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1 IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

Instituicdo Mantenedora

Fundacao Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FUERN
Rua Almino Afonso, 478 — Centro

CEP.: 59.610-210 — Mossoré — RN

Fone: (84) 3315-2148 Fax: (84) 3315-2108

E-mail: reitoria@uern.br

Presidente: Profé. Dr2, Cicilia Raguel Maia Leite

Espécie Societaria: Nao Lucrativa

Instituicdo Mantida

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
CNPJ: 08.258.295/0001

Campus Universitario

BR 110, Km 46, Av. Prof. Anténio Campos s/n

Bairro Costa e Silva

CEP: 59625-620 - Mossoro-RN

Fone: (84) 3315-2175 Fax: (84) 3315-2175

Home Page: www.uern.br e-mail: reitoria@uern.br

Dirigente: Profa. Dr2. Cicilia Raquel Maia Leite

Ato de credenciamento: Portaria n° 874/MEC, de 17/06/1993
Ato de recredenciamento: Decreto N° 32.999, de 28 de Setembro de 2023

2 IDENTIFICACAO GERAL DO CURSO DE GRADUACAO

Denominacédo do curso: Pedagogia

Cddigo e-MEC: 18410

Grau académico: Licenciatura

Campus e Municipio de andamento do curso: Campus Avancado de Patu
Area de conhecimento do curso: Ciéncias Humanas e Sociais

Classificacdo Cine Brasil: Area geral: Educacio; area especifica: Educacio; area
detalhada: Formacdo de professores sem areas especificas; rotulo: Pedagogia
Modalidade: Presencial

Unidade responsavel: Campus Avancado de Patu

Departamento académico: Departamento de Educacgéo

Endereco: : Avenida Lauro Maia, 792 — Estacéo - CEP 59.770-000 - Patu/RN
Telefone: (84) 3361-2461- Fax: (84) 3361-2209

E-mail: de_patu@uern.br


mailto:reitoria@uern.br
http://www.uern.br/
mailto:reitoria@uern.br

Website do curso: https://portal.uern.br/patu/de/

Data de Inicio de Funcionamento: 05 de marco de 1981

Carga horéria total: 3.515 horas

Tempo médio de integralizacdo curricular: 04 anos (Art. 53, RCG)
Tempo maximo de integralizagdo curricular: 06 anos (Art. 53, RCG)
Tipo de oferta do curso: Anual

NUumero de vagas por semestre/ano: 46

Turno de funcionamento: Noturno

NUumero maximo de alunos por turma: 50 alunos

Forma de Ingresso no Curso: Processo Seletivo de Vagas Iniciais — PSVI por meio do Sistema de
selecao Unificada (SISU)

Processo Seletivo de Vagas N&o Iniciais Disponiveis (PSVNID) Transferéncia

Compulsério

Processo Seletivo de Vagas Ociosas -PSVO

Quadro 01 - Dados de criagcao/Atos autorizativos

Ato de Autorizagéo/Criacao: Resolucdo 126/66 CEE, de
16/11/1966
Ato de reconhecimento Decreto Federal:
72.263/73 de
15/05/1973
Decreto 24.805, de 11 de
Ato de renovacdo de novembro de 2014
reconhecimento 1 Parecer n° 050/2014 -
CEE/CES/RN
Decreto n° 29.764, de 16
Ato de renovacdo de de junho de 2020
reconhecimento 2 Parecer n°
06/2020/CES/CEE-RN

Fonte: NDE/Pedagogia/CAP/UERN


https://portal.uern.br/patu/de/

3 HISTORICO DO CURSO

O curso de Pedagogia do Campus Avancado de Patu (CAP) foi criado pelo Decreto
Municipal n. 176/1980, de 04 de setembro de 1980. Mas as aulas da primeira turma s0 iniciaram
em maio de 1980. O curso foi fundado junto com o Campus Avancado de Patu e naquela época
0 municipio contava apenas com 04 profissionais licenciados em Pedagogia, ndo ultrapassando
o total de 26 licenciados em toda a area de abrangéncia do Campus, incluindo-se 0s municipios
do vizinho Estado da Paraiba. Essa caréncia de profissionais qualificados na area de educacao,
numa regido com elevado indice de analfabetos e criancas que ndo chegavam a concluir a
primeira etapa do Ensino Fundamental, motivou os idealizadores do projeto a optarem por um
curso de Licenciatura em Pedagogia, com o intuito de suprir a necessidade local para a area de
Educacdo.

Em 1984 ocorreu a conclusao da primeira turma de Pedagogos, ou seja, o CAP entregava
a comunidade 33 profissionais com a Habilitacdo Magistério das Matérias Pedagdgicas do
Ensino de 2° Grau. Apés as varias mudancas na legislacdo do curriculo, atualmente o curso
forma o pedagogo para atuar na Educacéao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
gestao dos processos néo escolares.

Em seus 40 (quarenta) anos de existéncia, o Campus Avancado de Patu ja entregou a
comunidade uma média de 390 profissionais licenciados em Pedagogia, configurando-se, assim,
como uma instituicdo com relevantes servicos prestados a regido do Médio-Oeste Potiguar e ao
vizinho Estado da Paraiba. Com base nos dados atuais, referentes ao semestre 2020.1, o curso
de Pedagogia do CAP/UERN tem 162 alunos matriculados.

No Departamento de Educacdo do Campus Avancado de Patu é constituido por 3
professores doutores e 3 professores mestres que fazem parte do quadro efetivo que atuam no
ensino, pesquisa e extensao. Estes dentre outros profissionais de instituicbes externas estao

vinculados ao grupo de Pesquisa Formacao Curriculo e Ensino (FORMACE).



4 OBJETIVOS DO CURSO

GERAL:

Formar pedagogos para atuarem na docéncia da Educacéo Infantil; dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — e suas modalidades de ensino; e na gestao dos processos educativos, em
espacos escolares e ndo escolares que impliquem o trabalho pedagdgico que priorize o

desenvolvimento das competéncias para ensinar e aprender.

ESPECIFICOS:

1 - Estabelecer dialogo entre a area pedagdgica e as demais areas de conhecimento, com
o propoésito de favorecer o planejamento, a execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de atividades, projetos e experiéncias educativas proprias da atuacédo do pedagogo;

2 - Desenvolver o processo de compreensao sobre a crianga, o jovem e o adulto inseridos
no contexto social e cultural, de forma a contribuir para seu desenvolvimento humano nas
dimensoes fisica, psicoldgica, intelectual, ética, cultural, social, dentre outras;

3 -- Estimular o comprometimento com a ética e a organiza¢do democratica da sociedade,
com a finalidade de desenvolver estratégias interventivas frente aos problemas socioculturais e
educacionais, propondo respostas criativas as questdes da qualidade de ensino e medidas que
visem a superacédo da excluséo social;

4 - Orientar o desenvolvimento de metodologias e materiais pedagdgicos adequados a
utilizacdo das tecnologias da informacgéo e da comunicacdo de maneira a beneficiar a producéo e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional;

5 - Estabelecer parcerias com os sistemas de ensino publicos e demais entidades
educativas para articular a formacdo inicial a formacdo continuada dos profissionais do
magistério da educacdo basica, no intuito de instituir politicas publicas que possibilitem o
desenvolvimento profissional dos professores;

6 -Propiciar uma formagédo do pedagogo por meio da articulagdo entre o ensino, a

pesquisa e a extensao, compreendendo a apropriacéo e a producdo do conhecimento inerentes



a natureza das praticas educativas escolares e ndo-escolares.

5 PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

Definir o perfil do profissional que pretendemos formar no Curso de Pedagogia do
CAP/UERN requer, entre outros aspectos, a consideracado dos mais de 30 anos de debates e de
lutas em funcédo da superacdo dos desafios educacionais brasileiros, conforme as iniciativas
desenvolvidas no Pais. Neste sentido, ndo se pode negligenciar, por exemplo, a contribuicdo da
Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE, 2007) e do
Forum de Diretores de Faculdades/Centros de Educacgdo das Universidades Publicas Brasileiras
(FORUMDIR, 2007). Assim sendo, o presente Projeto Pedagoégico busca fundamentacao, por um
lado, nas formulacfes das referidas entidades e, por outro, nas elaboracfes oriundas do campo
da pesquisa educacional, principalmente no que diz respeito a pratica docente, em especial na
escola, mas também em outros espacos onde a pratica educativa se faz necessaria e se realiza
COMO pPraxis.

A base epistemoldgica constituida por tais contribuicbes subsidia, inicialmente, a
delimitacdo dos conceitos no sentido de compreender o campo educativo de forma
cientificamente orientada e, em seguida, norteia a descricdo do tipo de profissional apto a
desempenhar as atribuicbes inerentes ao aludido campo. Portanto, tem-se em perspectiva uma
dupla dimensao: tedrica e préatica, como manifestacdo da acado pedagdgica. Desta maneira, ao
concebermos a Pedagogia como esfera do conhecimento que define conceptualmente o
processo educacional estamos em acordo com 0S seguintes instrumentos normativos do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE): os Pareceres n° 05, de 2005, n.° 01, de 2006, a
Resolucédo n.° 01, de 2006; a Resolucdo n° 07 de 18 de dezembro de 2018 e a Resolugéao n° 02
de 20 de dezembro de 2019.

Todos estes documentos, ao tratarem do saber-fazer do profissional da Pedagogia,
realcam a sua atividade como uma construcdo pensada em funcdo dos contextos de interagao
entre os seres humanos no seu processo de socializagdo. Como consequéncia, a formacéo, seja
em carater inicial e continuada, deve habilitar o pedagogo para atuar na diversidade de
instituicbes onde ocorram interacdes, sendo a escola a de maior relevo entre elas, mas também

considerando as industrias, os hospitais e/ou clinicas, tribunais e outros espagos quaisquer em



que se necessite da intervencéo educacional.

Sendo, pois, a teoria e a pratica duas dimensdes integradas e inseparaveis no contexto
que se acaba de mencionar (e ndo s6), h4 de se compreender o ato educativo como préxis
marcadamente intencional e que se consubstancia através de um fazer profissional que, para ser
efetivo em seus propdsitos, demanda didlogo e atencdo a autonomia/emancipacao dos sujeitos
envolvidos, como condigao para que eles se expressem genuinamente.

De acordo com o artigo 4.° da Resolucdo n.° 01, de 2006, do CNE, que define a finalidade
do Curso de Pedagogia e, consequentemente, as competéncias profissionais que deverdo ser
propiciadas ao formando, o perfil do egresso deve atestar a sua capacidade de exercitar, de
forma integrada e indissociavel, a docéncia, a gestdo dos processos educativos escolares e néo-
escolares, bem como a producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico. Nesse

documento, é afirmado que:

Art. 4.° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores
para exercer funcbes de magistério na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional, na
area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacado e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

- Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
proprias do setor da educacéo;

- Planejamento, execucado, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e

experiéncias educativas ndo-escolares;

- Producao e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p. 02).

Como se pode perceber, a Resolucao coloca em evidéncia alguns elementos essenciais a

serem considerados na elaboracdo de uma proposta como a presente. Assim, este Projeto



concebe a formacdo do licenciado em Pedagogia como uma acao direcionada pelo trabalho
pedagdgico, realizado tanto nos espagos escolares como nos espacos ndo-escolares, tendo
como referéncia, a docéncia. Ao mesmo tempo, leva em conta que o processo pedagodgico é
construido a partir de relacfes sociais, étnico-raciais e produtivas que exercem influéncia sobre
0S conceitos, principios e objetivos da Pedagogia. Isto implica dizer, em conformidade com o

Parecer do CNE, que:

A docéncia, tanto em processos educativos escolares como nao-escolares, ndo se
confunde com a utilizacdo de métodos e técnicas pretensamente pedagogicos, descolados de
realidades historicas especificas. Constitui-se na confluéncia de conhecimentos oriundos de
diferentes tradi¢cdes culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de

manifestacdes estéticas, ludicas, laborais (Parecer CNE/CP n.° 05/2005, p. 7).

Portanto, o sentido da docéncia —se articula a ideia de —trabalho pedagodgicoll, a ser
desenvolvido em espacos escolares e ndo-escolaresll (AGUIAR et ali, 2006, p. 830). Por isso, a
formacéo do Pedagogo na UERN tera como foco principal a praxis.

Isto se justifica porque a no¢do de praxis, como ac¢édo e reflexdo do ser —no sendoll, pbe
em destaque as finalidades do trabalho a ser realizado pelo Pedagogo, as quais visam a
mediacdo para a construcdo reflexiva de saberes (cf. THERRIEN, 1997). Desse modo, a
formacdo é considerada como processo de aprendizagem de uma funcdo eminentemente
profissional e que buscard fomentar a compreensdo no formando, em seu fazer, da acao
pedagdgica como uma constru¢cdo permanente tendo em vista a emancipagcdo social e a

autonomia profissional. Logo:

Para a formacao do licenciado em Pedagogia € central o conhecimento da escola como
uma organizagdo complexa que tem a fungéo social e formativa de promover, com equidade,
educagcdo para e na cidadania. (...) Também é central, para essa formagédo, a proposi¢cao,
realizacdo, analise de pesquisas e a aplicagdo de resultados, em perspectiva historica, cultural,

politica, ideologica e tedrica, com a finalidade, entre outras, de identificar e gerir, em praticas



educativas, elementos mantenedores, transformadores, geradores de relacdes sociais e étnico-
raciais que fortalecem ou enfraquecem identidades, reproduzem ou criam novas relagdes de
poder (..). Finalmente, é central a participacdo na gestdo de processos educativos, na
organizacédo e funcionamento de sistemas e de instituicbes de ensino, com a perspectiva de uma
organizacdo democratica, em que a co-responsabilidade e a colaboracdo sdo os constituintes
maiores das relagdes de trabalho e do poder coletivo e institucional, com vistas a garantir iguais
direitos, reconhecimento e valorizacéo das diferentes dimensfes que compdem a diversidade da
sociedade, assegurando comunicacao, discussao, critica, propostas dos diferentes segmentos
das instituicdes educacionais escolares e ndo-escolares (BRASIL, CNE/CP n.° 05/2005, p.
6).

Nesta direcao, aspiramos a formacdo de um profissional que seja capaz de dominar esses
saberes acima referidos e que possa transforma-los, reconfigurando-os a cada contexto em que
suas fungbes sejam requisitadas, sempre por meio de uma postura ética, a qual devera ser a
sustentacao da sua praxis. Assim, —o dominio de saberesll,—a transformacao de saberesl e—a
atuacdo éticall constituir-se-80 elementos essenciais no processo de uma formacdo de
qualidade desse profissional no ambito da UERN, haja vista a busca pelo desenvolvimento
consciente da acao e da reflexdo sobre a realidade educativa.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UERN(FERNANDES,2016, p.24

estabelece que € sua misséao:

[...] promover a formacdo de profissionais competentes, criticos e criativos, para o
exercicio da cidadania, além de produzir e difundir conhecimentos cientificos, técnicos e culturais
que contribuam para o desenvolvimento sustentavel da regido e do Pais.

Nesse sentido, o perfil do pedagogo ndo poderia distanciar-se desta missdo posto que
durante todo o percurso de sua formacdo, o foco do curso de Pedagogia do CAP é trazer e
contribuir para o desenvolvimento da regido na qual ele esté inserido. Vale salientar, tal como
exposto anteriormente, este campus atinge ndo tdo somente o Estado do Rio Grande do Norte,
mas também a Paraiba.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a

Educacéo Basica que institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da



Educacao Basica - BNC-Formacédo (BRASIL, 2019, p. 03) ndo define um perfil do profissional do
Pedagogo como esta descrito no Parecer CNE/CP n.° 05/2005 que apresenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, mas sim um elenco de 10 competéncias

gerais a ser adquiridas pelo licenciando, as quais estao descritas a seguir:

Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem
colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e buscar
solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagodgicas desafiadoras,
coerentes e significativas.

Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producédo artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu repertdrio cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e
como ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

Valorizar a formacgéo permanente para o exercicio profissional, buscar atualiza¢do na sua
area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,

dos outros e do planeta.



Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se
respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo
nos locais de aprendizagem.

Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagogicas, tomando decisées com
base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o
ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores. (BRASIL, 2019, p.13).

Buscando atender esses instrumentos normativos postos na legislacdo educacional,
definimos como principios da formacéo do pedagogo do curso de pedagogia do CAP/UERN, tais
como: relacdo teoria-pratica; compromisso publico de estado; democracia; regime de
colaboracédo; contextualizacdo; interdisciplinaridade; equidade; atualizacdo e aperfeicoamento,
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A maioria desses principios esta em
consonancia com o Regulamento dos Cursos de Graduacdo (RCG) instituido pela Resolugdo N°
26/2017 — CONSEPE (UERN, 2017). A partir desses principios determina-se a qualidade da
formacédo do Pedagogo na UERN ao mesmo tempo em que reafirma o compromisso social desta
instituicdo, conforme garantido em seu PDI

(FERNANDES, 2016). Neste sentido, buscaremos ainda tomar como base a
intencionalidade presente nos espacos educativos onde atuara o futuro Pedagogo, a fim de
estabelecer, com ele e com o0s atores que compdem esses espacgos, a construgcdo e o
aprofundamento de uma compreensao sobre o agir educativo, tal como sugerem as préprias
DCN/Pedagogia e a Resolucdo n° 02 de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019).

Assim sendo, ao tentar estabelecer um significado entre 0 que aprendera no curso de
Pedagogia e o que fara dentro e fora da escola, o Pedagogo devera ser capaz de ressignificar
essa aprendizagem em funcdo de sua atividade junto aos outros sujeitos com 0s quais
estabelecera uma relagdo profissional e educativa. Esperamos desse modo, que tal

ressignificacdo tenda a ser influenciada pela diferenca entre as logicas da pratica, com suas



relacfes e sentimentos, e as logicas controladoras das técnicas e planos educacionais. Por isso,
o Curso deverad também promover uma reflexdo sobre a condicdo ética do profissional da
Pedagogia, sobre o que o move para sua atividade e em quais condicdes ele ir4 desenvolvé-la.

Isto se justifica porque o direcionamento dado aos processos de gestdo pedagdgica e de
ensino-aprendizagem, ao abarcar tomadas de decisdes e intervencdes de carater politico-
ideoldgico, é suscetivel de afetar a concepcao de vida e de mundo dos sujeitos neles envolvidos
(cf. THERRIEN & THERRIEN, 2000; THERRIEN, LOIOLA E MAMEDE,

2004). Importa, portanto, ter em atencdo que a triplice relacdo com o saber que buscamos
operacionalizar — —o dominio de saberes, a transformacéo de saberes e a atuacdo éticall — tece
as caracteristicas eminentemente profissionais do trabalho do Pedagogo, sistematizadas como
se segue:

Atuacdo na docéncia da Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e suas
diversas modalidades de ensino, nos estabelecimentos publicos e privados de ensino;

Empreendimento da pesquisa cientifica, principalmente nas areas basicas de sua
formacdo, docéncia, gestdo educacional e areas correlatas, incorporando, criativa e
coletivamente, os

produtos desse processo reflexivo em outras instancias sociais onde a educacao ocorra;

Atuacdo no ambito da Gestdo Educacional, de modo a subsidiar os Sistemas de Ensino no
gue concerne ao planejamento, coordenac¢ao, organizacdo, avaliacdo e implementacgéo de

programas e projetos educativos, mediante as demandas dos contextos locais;

Atuacdo na articulacdo entre a escola e a sociedade, analisando e executando projetos
educativos advindos das parcerias com Sistemas de Ensino, Empresas, Escolas e outras

instituicoes.

Diante da delimitacdo destas atribuicdes, torna-se mais evidente a configuracdo da
Pedagogia como a ciéncia da educacdo, haja vista seu alcance extrapolar o universo escolar.
Assim, seu objeto de estudo aponta para as praticas educativas, delineadas a partir das relacdes
com o aprender e o saber, bem como com o contexto sdcio histérico no qual a educacéo esta
envolvida. Portanto, o Curso de Licenciatura em Pedagogia do CAP/ UERN tem como meta
formar o Pedagogo de modo integral para atuar na docéncia da Educacdo Infantil, dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e suas modalidades de ensino, bem como na gestdao dos

processos educativos, escolares e nao-escolares, e na producéo e difusdo do conhecimento do



campo educacional.

Para atuar nos mais diferentes espacos e momentos da pratica educativa, sejam estes
formais ou ndo-formais, a experiéncia do Pedagogo deve se tornar sempre uma referéncia para a
reflexdo. Em outras palavras, e como ja assinalado, esperamos que a pratica desse profissional
nao esteja dissociada da teoria e, por isso, devera ser praxis.

Enfim, o perfil do Pedagogo a ser formado pelo CAP/UERN requer que ele esteja
habilitado para tratar das demandas da atuacdo docente, dos desafios postos pela pratica

educativa em diferentes contextos e da gestdo educacional.

3 COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Em conformidade com a Resolucdo n° 02 de 20 de dezembro de 2019 que trata da BNC-
Formacéao (BRASIL, 2019) egresso dos Cursos de licenciatura, devem desenvolver competéncias
gerais, como abordadas anteriormente, e para isso, precisa se apropriar das competéncias
especificas que estdo agrupadas em trés dimensdes fundamentais: Conhecimento profissional,
pratica educacional e engajamento profissional.

Competéncias da dimensao do conhecimento profissional:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

Competéncia da dimenséo da prética profissional:

| - planejar as a¢Bes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e saber
gerir os ambientes de aprendizagem,;

[l - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e

conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as
habilidades.

Competéncias da dimensao do engajamento profissional:



- comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional,

- comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em prética o principio de
que todos séo capazes de aprender;

- participar do Projeto Pedagodgico da escola e da construcao de valores democraticos; e
IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando melhorar o
ambiente escolar.

Além dessas competéncias, espera-se que o Pedagogo se aproprie das seguintes
habilidades que foram definidas a partir do Art. 5° da Resolucdo do CNE/CP N° 01/06 (BRASIL,
2006) que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica que institui a Base Nacional Comum para a Formacédo
Inicial de Professores da Educacéo Basica -BNC-Formacéo (BRASIL, 2019):

atuar com ética e compromisso, visando a constru¢cado de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

compreender seu papel no desenvolvimento das aprendizagens dos alunos da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental em todas modalidades, assim como daqueles que nao tiveram
oportunidade de escolarizacéo na idade propria;

trabalhar em espacos escolares e néo-escolares, na promocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e

afetivas dos educandos, nas suas rela¢des individuais e coletivas;

aplicar modos de ensinar diferentes linguagens — Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educacao Fisica, Digital, Tecnolégica, LIBRAS, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de
criancas;

relacionar as linguagens dos meios de comunicac¢ao aplicadas a educacao, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a escola, a familia, a comunidade e

outras instituicdes educativas;



identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para a superacdo de
exclusbes sociais, étnico-raciais, género, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, dentre
outras;

demonstrar consciéncia da diversidade e busca pela inclusdo respeitar as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, grupos minoritarios,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, dentre outras;

atuar na gestdo das instituicbes de educacdo basica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas pedagdgicos;

participar da gestdo das instituicbes de educacdo basica em que atuem enquanto
estudantes e profissionais, contribuindo para a elaboracdo, implementacdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico, considerando os ambientes escolares e
nao-escolares;

agregar a esses espacgos, 0s ambientes culturais, cientificos, e tecnoldgicos, fisicos e
virtuais que ampliem as oportunidades de construgédo do conhecimento;

utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de conhecimentos
pedagaogicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica, envolvendo a discussao
e disseminacgéo desses conhecimentos;

proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, producdo e utilizacdo dos
diferentes géneros de textos, bem como a pratica de registro e comunicacdo, levando-se em
consideracdo o dominio da norma culta e as competéncias dessa subarea do conhecimento que
estdo expostos na BNCC.

conhecimento da Matematica para instrumentalizar as atividades de conhecimento,
producdo, interpretacdo e uso das estatisticas e indicadores educacionais; ou seja, se
apropriando das competéncias dessa area do Conhecimento que estdo definidas na BNCC.

compreensao do conhecimento pedagdgico do conteddo proposto para o curso e da
vivéncia dos estudantes com esse conteldo;

vivéncia, aprendizagem e utilizacdo da linguagem digital em situacbes de ensino e de
aprendizagem na Educacgéo Bésica;

resolucdo de problemas, engajamento em processos investigativos de aprendizagem,

atividades de mediacéo e intervencao na realidade, realizacéo de projetos e trabalhos coletivos,



e adocdao de outras estratégias que propiciem o contato pratico com o mundo da educacdo e

da escola,;

articulacdo entre as atividades praticas realizadas na escola e na sala de aula com as que
serdo efetivadas durante o estagio supervisionado;

vivéncia e aprendizagem de metodologias e estratégias que desenvolvam, nos
estudantes, a criatividade e a inovacdo, devendo ser considerada a diversidade como recurso
enriquecedor da aprendizagem;

dominio dos fundamentos da alfabetizacdo e dominio pedagdgico dos processos e das
aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados quanto a fluéncia em leitura, a
compreensao de textos e a producao de escrita das criancas, dos jovens e dos adultos;

articulacdo entre os conteudos das areas e os componentes da BNCC-Formagdo com 0s
fundamentos politicos referentes a equidade, a igualdade e a compreensdo do compromisso do
professor com o conteudo a ser aprendido; e

engajamento com sua formacdo e seu desenvolvimento profissional, participacdo e

comprometimento com a escola, com as relagdes interpessoais, sociais e emocionais.

PRINCIPIOS FORMATIVOS

A concepcéo aqui atribuida a principios formativos refere-se as proposi¢cdes basicas que
fundamentam a formacdo do pedagogo, conforme orientado pela Resolucdo 26/2017 do
CONSEPE/UERN de 28 de junho de 2017, em seu Capitulo IV que trata RCG na parte que trata
da Organizacéo, as quais servem de alicerce e parametro para orientar e inspirar a organizacao
curricular do Curso de Pedagogia, bem como seu processo de implementacdo e
acompanhamento. Assim, estdo elencados os principios formativos, em que a maioria deles
estdo alinhados com o Art. 10° do RCG (UERN, 2017): 1) Compromisso publico de Estado; 2)
Democratizacdo; 3) Colaboracdo; 4) relacdo teoria e pratica; 5) contextualizacdo; 6)
interdisciplinaridade; 7) Equidade; 8) Aperfeicoamento profissional; 9)Indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao.



COMPROMISSO PUBLICO DE ESTADO

O curso de Pedagogia do CAP/UERN tem o compromisso de formar o docente para atuar
na Educacéo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e na gestdo dos processos educativos
em espacos escolares e ndo escolares, compreendendo as modalidades da Educacdo Bésica
(Educacao de Jovens e Adultos, Educacéo Especial, Educacdo do Campo, Educacéo indigena,
Educacdo para Comunidades Quilombolas e ribeirinhas, etc) e considerando as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Basica. A formacéo inicial se tornou a partir da LDB n°® 9.394 de 1996
uma exigéncia para o professor lecionar na Educacéo Basica. Essa determinacao torna publico o
compromisso do Estado com a formacao de profissionais da Educacéo.

Para cumprir com esse compromisso, o Estado instituiu em 2009 a Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Magistério da Educacdo Bésica, sob a responsabilidade da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento de
programas de formacgéo inicial e continuada pelo Decreto n® 6.755 de 29 de janeiro de 2009
(BRASIL, 2009). Um dos principios dessa politica € ampliar o nimero de docentes da Educacéo
Basica publica para conquistar a licenciatura em instituicbes publicas de ensino superior,
preferencialmente na modalidade presencial, podendo ser realizada também, a distancia.

A UERN sendo uma instituicdo publica, faz uma reflexdo em seu PDI sobre o carater
publico da Universidade ao mesmo tempo em que se ajusta a BNC-Formacao (BRASIL, 2019)
para atender as exigéncias também da politica nacional de formacéo e corresponder no

exercicio da docéncia, a pratica da BNCC- Educacdo Basica. Ela faz parte da Rede
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica (Renafor), assumindo o
compromisso quanto a formacdo inicial. O curso de Pedagogia do CAP/UERN atualiza seu
projeto de curso no intuito de adequar seu curriculo e suas acdes para que tenha condi¢cdes de
pleitear os programas formativos definidos tanto pelo Ministério da Educacdo, como da
Secretaria do Estado ou dos municipios circunvizinhos a Patu-RN que necessitem qualificar seus
professores quanto a formacéo inicial, a exemplo do Plano Nacional de Formacéo de professores
da Educacéo Basica (PARFOR), ou continuada. Essa Ultima podeser realizada por cursos de
pés-graduacéo latoe stricto sensu, ou pela extensdo por cursos de aperfeicoamento.

Assim, assumimos junto ao Estado o compromisso publico e politico com a formacgéo dos



profissionais da educacédo no intuito de contribuir com a melhoria da qualidade da educacéo,

equalizando as oportunidades de formacéao inicial e continuada.

DEMOCRATIZACAO

Formar profissionais para o magistério comprometidos com o projeto social, politico e ético
que contribua para as relagdes democraticas, inclusivas e que promovam a emancipacao dos
individuos e dos grupos sociais. O formando em Pedagogia trabalhara com um repertério de
informacdes e habilidades que devera estar pautado em principios possibilitadores de consolidar
o0 exercicio da profissdo, dentre os quais se destaca a democratizacdo. Entende-se esse principio
como a possibilidade de oferecer ao formando as condi¢cbes adequadas para a participacdo na
gestdo do processo educativo, considerando-se a compreensao de seu papel como sujeito que
se insere numa dada realidade de maneira critica, participativa e transformadora.

Democratizar o ensino no Curso de Pedagogia ndo se limita apenas a oferta de vagas.
Numa compreensdo mais ampla, de acordo com as DCNs/Pedagogia (BRASIL, 2006) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacéo
Béasica que institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacédo
Bésica (BNC-Formacado) (BRASIL, 2019), direciona-se para a formacdo de um profissional
habilitado e com competéncia para: o conhecimento da escola como organizacdo complexa que
tem a funcdo de promover a educacao para e na2 cidadania; a pesquisa, a analise e a aplicacao
dos resultados de investigacdo de interesse da area educacional; a participacdo na gestdo de
processos educativos e na organizagado e funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino e
as socioeducativas néo-escolares.

A abrangéncia do documento leva ao entendimento de que o principio da democratizacao
permite ao formando em Pedagogia compreender a educacdo em sua dimensdo formadora e
transformadora, a qual resulta no acesso as possibilidades de desenvolvimento integral do
homem, tendo em vista os aspectos individual e social, que encontram na escola I6cus de
preparacao do sujeito que a sociedade tecnoldgica requer, ou seja, um cidadao critico, reflexivo e
capaz de transformar a realidade.

A competéncia do professor que se pretende formar deve estar pautada em principios de



ética democratica que revelem a dignidade humana, a justica, o respeito mutuo, a participagéo, a
responsabilidade, o didlogo e a solidariedade que permitam ao individuo atuar tanto como
profissional quanto como cidadéo.

Esse entendimento € revelador de que a universidade s6 tem sentido se ela tiver,
efetivamente, uma pratica social interventiva na realidade, firmada no compromisso de
transformé-la. Na avaliacdo de Graciani (2006), ndo h4 mais sentido para as universidades
somente construir grandes teses, num pais de analfabetos. Segundo a autora, € preciso atentar
para a importancia do compromisso social com a formacéo, com a investigacdo, para que isso
possa realmente se reverter na mudanca que a sociedade precisa, pois possibilita conhecer de
perto a realidade em que o pedagogo ira atuar.

A formacdo do pedagogo que atuara nessa sociedade deve estar voltada para a
conscientizacdo de que —a escola € uma instituicAo social que apresenta unidade em
seus objetivos (sécio-politicos e pedagdgicos), interdependéncia entre a necessaria racionalidade
no uso dos recursos (materiais e conceituais) e a coordenagdo do esforco humano coletivoll
(LIBANEO, 2001, p. 78). Considera-se, ent&o, que a formacéo do pedagogo ndo pode divergir
dos objetivos basicos da escola e da educacdo, os quais dizem respeito a constru¢cdo do

conhecimento e ao desenvolvimento de capacidades intelectuais, sociais, éticas e afetivas.

COLABORACAO

Manter parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), instituicdbes formadoras e o0s
sistemas e redes de ensino para contribuir na efetivacdo dos objetivos da Politica Nacional de
Formacao de Profissionais do Magistério da Educacédo Bésica. A proposta do governo central é
que a formacdo docente ocorra em Regime de Colaboracdo entre as demais instancias
federativas. Esse regime estd posto na Constituicdo Federal de 1988, mas esta ndo apresenta
definicbes das responsabilidades de cada ente federativo.

E apresentado como estratégia que propicia o estabelecimento de relacdes democraticas
pelos entes federados, os quais, teoricamente, sédo iguais e autbnomos, estruturados em bases
horizontais e de cooperacdo. Assim, na constituicAio de um Estado Federativo devem-se

estabelecer relacbes de interdependéncia entre os entes federados, segundo as quais,



simultaneamente, ocorre a divisdo de responsabilidades e a garantia da integralidade do Estado
nacional. Os fundamentos do federalismo dizem respeito a distribuicdo de competéncias e de
recursos financeiros entre os governos subnacionais diante das disputas entre o nacional, o local
e os interesses das elites politicas nesses campos (ARAUJO, 2010).

A UERN sendo uma instituicdo de ensino superior que esta vinculada a Renafor realiza
em colaborag¢do com a Unido, o PARFOR que é um programa de formacao inicial voltado para a
formacao inicial de professores em carater emergencial e presencial e o processo formativo &
realizado em servico. O curso de Pedagogia do PARFOR do CAP/UERN segue o curriculo do
curso normal, assim, o aluno/professor ndo tém nenhuma perda quanto aos Seus pProcessos
formativos. Esse projeto ajusta também suas disposi¢cdes pedagodgicas quanto aos cursos de
formacao continuada que serdo realizados por meio da pés- graduacdo e da extensdo em cursos
de aperfeicoamento. Para a efetivacdo desses cursos, necessitamos da parceria e colaboracao
da Unido, do estado e dos municipios da regido em que o Campus se insere. Em 2018 encerrou
o curso de Pedagogia do PARFOR com a formatura de 19 alunos-professores da Educacao
Basica, mas o Departamento de Educacdo esta apto para abertura de novas turmas caso o
governo federal via CAPES se disponha a realizar uma nova parceria.

A colaboracdo da UERN é técnica pois ndo tem autonomia financeira. E uma instituicdo
que necessita da colaboragdo financeira dos entes federativos para realizar os programas
formativos como PARFOR, PIBID, Residéncia Pedagdgica (RESPED), Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e demais politicas que emitem o pagamento de bolsas de

incentivo aos alunos e professores.

RELACAO TEORIA-PRATICA

Garantir um padrao de qualidade na formacdo docente mediante um ensino que possibilite
a articulacdo entre teoria e a pratica, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos, mantendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

A docéncia é uma profissdo que se aprende desde que se entra na escola pela primeira
vez, através da observacdo do comportamento dos professores. O aluno, quando chega ao
processo de formacdo inicial, leva ndo somente seus conhecimentos prévios sobre a pratica

docente, como também uma epistemologia, da qual ir4 utilizar-se para construir seus



conhecimentos sobre a sua profissdo. Neste sentido, —a pretensdo de integrar ambos os
conhecimentos em um so6 tipo escolar, ou a de fazer o conhecimento escolar substituir o
cotidiano, dificiimente dara resultado, além de ser muito questionavelll (RODRIGO, 1998, p.235).
Um dos pontos centrais desse debate esta em conceber os programas formativoscomo
espacos legitimos das relagdes sociais e formas de socializacdo de conhecimentos, desafiando o
futuro profissional do ensino, como agente privilegiado na formacédo dos processos educativos
intencionalmente adotados pelas escolas, a rever, de forma reflexiva e critica, sua praxis

docentes, enquanto um dos mecanismos para garantir seu desenvolvimento profissional.

Lucarelli (2001) alerta que a articulacao teoria e pratica como inovacao na formacéao inicial
do professor manifesta-se na pratica profissional, bem como em estratégias pedagogicas. Na
pratica profissional, através da resolucdo de problemas significativos presentes no cotidiano
docente, cujo desafio estd em reconhecer determinadas caracteristicas da profissdo em
diferentes condi¢cGes histéricas. Isto possibilita identificar e refletir o quanto as préticas
pedagdgicas —tradicionaisll fazem-se ainda presentes no cotidiano, ao mesmo tempo em
gue se evidenciam a distancia, na maioria dos casos, de caracteristicas pedagdgicas que
expressam uma atuagdo docente numa perspectiva mais emergente.

As estratégias pedagdgicas para articular teoria e pratica emergem de momentos relativos
a construcao de conhecimentos interdependente, num verdadeiro processo dialético: destaca-se
a alternancia de espacos dedicados ao tratamento tedrico dos temas, com outros onde a analise
da realidade e a pratica sobre ela também geram reflex6es, indagacdes e questionamentos
teoricos.

Requer a inclusdo de espacos curriculares e situacbes de ensino e aprendizagem de
maneira que ocorra a —reflexdo na acgaoll, a fim de que se propicie a realizacdo do —pratico-
reflexivoll, para que o aluno assuma o perfil profissional em fungdo da incerteza que l|he
apresentara o futuro na realidade de trabalho e, assim, possa entender a partir de situacdes
diversificadas como pensam os profissionais quando atuam.

Segundo Freire (1979), conhecer os niveis de pensamento dos alunos, suas habilidades,
seus sentimentos, pode favorecer um ensino efetivo, uma vez que a praxe resgata seus
problemas em torno de temas geradores da sua vida cotidiana (aqui especificamente problemas

relacionados ao ensinar e ao aprender) e em funcdo dos estudos académicos, o contetudo de



ensino € apurado dialogicamente com os alunos, relacionando o epistemoldgico a realidade.

Nessa perspectiva, a articulacdo teoria e pratica na formacao inicial do professor aponta
para formas alternativas da didatica. Uma simples atividade de exemplificacdo pode desencadear
um significado diferente para os alunos, desde que o conteudo e o tipo de aprendizagem que se
pretende estejam sintonizados com o desenvolvimento de determinadas estruturas do processo
de cognicdo humana (ensinar e aprender conceitos, por exemplo, requer estratégias didaticas
diferentes para o ensinar e 0 aprender procedimentos ou habilidades de estudo): estas estruturas
inserem-se em outras mais complexas, como a resolucéo ou a producéo de situacdes problemas,
ou a analise critica de outras producdes, promovendo, assim, situacdes de aprendizagens mais
complexas, que demandam o pensamento critico e reflexivo do aprendiz.

Esses pontos em comum, que estabelecem a relagéo teoria e prética relativa ao ensinar e
o aprender na universidade, constituem-se enquanto esséncia deste Curso, uma vez que a

Pedagogia é compreendida como a teoria da pratica educativa.

CONTEXTUALIZACAO

Inserir os alunos nas instituicdes de educacao basica e as entidades formativas por serem
espacos privilegiados de praxis docente e que garante uma melhor articulagdo entre os
conhecimentos cientificos e as vivéncias das praticas. Nesse sentido, o curriculo do Curso e sua
organizacdo precisam ser repensados de modo a integrar disciplinas, situar saberes e abrir
inUmeras possibilidades para a construcao efetiva do conhecimento na area.

Ao tomarmos o principio da contextualizacdo como alvo de nossa reflexdo, podemos dizer
que ele é o responsavel por orientar a organizacdo do curriculo na devida adequacdo dos
conteudos as caracteristicas regionais e locais onde se desenvolve. Essas caracteristicas séo
importantes na medida em que guardam relacdes com a vida dos formandos, permitindo que o
curriculo transforme-se em um confronto saudavel entre os saberes: tanto os dos estudos
basicos quanto os do aprofundamento e diversificacdo de estudos. Por conseguinte, € a
contextualizacdo que nos permitira pensar o curriculo com base em uma ideia distante daquela
em que o mundo esta organizado pela certeza do conhecimento, pela medida e definicdo precisa

das coisas, fugindo a experiéncia confusa, vaga e incerta do sujeito humano.



Com base nessa orientacao, o principio da contextualizacdo leva-nos a entender também
que o Curso de Pedagogia, ao invés de considerar a docéncia como um fim, toma-a como base
para ampliar o desenvolvimento profissional do pedagogo. Isto se explica pelo fato de que a
aprendizagem do sujeito € situada e, por isso, o futuro profissional precisa entender, tal como
sugere Oliveira-Formosinho (2007), a pedagogicidade existente tanto nos espacos quanto nos
materiais com 0s quais se ir4 trabalhar. Afinal, segundo a autora, —esses elementos s&o
importantes para criar uma outra visdo da crianca e do professor, do ensinar e do aprenderll (p.
23).

Nesse sentido, a escola torna-se para o educador em formacdo mais que um espaco
fisico, ela se constituirh em um contexto social no qual circulam metas, memdrias, valores e
intencionalidades mudltiplas. Ora, se a cultura é inseparavel do contexto, como nos diz Oliveira-
Formosinho (idem), entdo o segundo (contexto social) funciona como um elemento constituidor
do primeiro (espaco fisico/escola) e, por isso, torna-se também espaco de formacgdo. Assim
sendo, quanto mais relac6es forem estabelecidas pelo curriculo entre os espacos educativos e
os futuros educadores, melhores poderdo ser vislumbradas as possibilidades de
desenvolvimento profissional desses sujeitos. Além da criacdo desses significados, o principio da
contextualizacdo preocupa-se com o fato de que o formando deve ser capaz de ampliar suas

acOes para outros espacos que vao além do chao da sala de aula.

INTERDISCIPLINARIDADE

Garantir uma base teodrica e interdisciplinar que reflita nas especificidades em que o
pedagogo podera ter acesso no exercicio da profissdo, assegurando organicidade ao trabalho. A
interdisciplinaridade é uma categoria em definicio e em processo de elaboracdo. E complexa e
seu entendimento requer que se alicerce nas mais intimas inter-relacbes, porque a
interdisciplinaridade, como diz Fazenda (1993), € busca, € pesquisa, € comunicacao, é sintese.

O enfoque interdisciplinar, compreendido como uma busca da construcdo de uma visao
holistica e dialética da realidade — esta vista como dindmica e em permanente vir a ser,
manifesta-se no contexto da educacdo como uma contribuicdo para a reflexdo e o
encaminhamento de solucdo as dificuldades relacionadas ao ensino e a pesquisa. No campo da
pedagogia, Luck (2003, p.59-60) compreende que o enfoque interdisciplinar —emerge da

compreensao de que 0 ensino ndo € tdo somente um problema pedagogico e sim um problema



epistemoldgicoll. Este se apresenta como possibilidade de promover a superacéo da dissociacéo
das experiéncias escolares entre si, como também delas com a realidade social que é discutida
nas universidades.

No campo da producdo do conhecimento cientifico, a interdisciplinaridade é chamada a
contribuir para superar a dissociacdo do conhecimento produzido e para orientar a producdo de
uma nova ordem de conhecimento. E no ensino constitui uma das condi¢des para a melhoria da
sua qualidade, por orientar-se na perspectiva da formacgédo integral do homem. Posto isso,
pesquisa e ensino contribuem para que o individuo assuma uma postura critica perante o0s
desafios sociais, por meio de uma abordagem interdisciplinar entre 0 conhecimento acumulado e
as situacoes do cotidiano.

Desvendar a realidade é, entdo, o compromisso do pesquisador. Na pratica, tal
constatacdo abre espaco para o debate sobre o papel do educador, para além da natureza social
de sua profisséo, resultante da transformacéo de sua praxis e dos diversos saberes instituidos.
Para tanto, a formacgéo do educador pesquisador depende necessariamente de —saber modificar
velhas concepcdes e procedimentos inadequados que impedem o rigor teorico-pratico,
desvirtuando as analises dos fendmenos sociais, culturais e politicosll (CALAZANS, 2002, p. 60).

Nesta perspectiva, educar e pesquisar ultrapassa a nocdo de didlogo apenas como
instrumento de trabalho. A finalidade do aprendizado € resultado da interacdo entre as pessoas.
Nesse caso, passamos da ideia de ensinar o que se sabe, para descobrir 0 que nao se sabe, de
forma a pensar na possibilidade de fazer com que o professor e o aluno convertam-se em
aprendizes permanentes. Aqui, professor e aluno partilham da mesma experiéncia: descobrem e
criam o que aprendem.

Ha uma necessidade de preparar os alunos para serem produtores e criadores de
conhecimentos, de maneira que a educagcao, como partilha na construcdo de saberes, perceba o
momento de ousar. Isso requer desde cedo uma formacgdo e aceitacdo da pesquisa educacional
gue oportunize o desenvolvimento da capacidade critica, em que o aluno, ao encontrar um
problema, seja capaz de formular e avaliar as hipoteses, dado o estimulo das novas descobertas.

Na verdade, é reforcar quao prazeroso € desvendar o mundo, 0 outro, a experiéncia
interativa do cotidiano. A pesquisa, a fundamentacdo tedrica, a coleta e o tratamento das
informagdes, o compromisso e o interesse do pesquisador traduzem um processo formal e

sistematico de desenvolvimento da pratica investigativa, importante ao aluno na sua iniciacao



cientifica, na graduacéo.

EQUIDADE

Garantir o acesso a formacéao inicial em pedagogia, articulada com ac¢des de formacéo
continuada dos profissionais da Educacdo Basica voltadas para Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e gestdo dos processos educativos em espacos escolares e nao escolares,
compreendendo as modalidades de ensino citadas, no intuito de diminuir as desigualdades
sociais, regionais e locais;

Nesse sentido, a equidade compreende a ampliagdo do acesso ao Ensino Superior,
especificamente no Curso de Pedagogia, criando oportunidades de atendimento aos diversos
tipos de realidades, como também a extensdo da atuacdo do pedagogo durante e pés a
formacao inicial.

Assim, a equidade vista como uma perspectiva formativa contribui para a realizagdo de um
trabalho voltado para a busca da eficiéncia pautada na interacéo, na relacéo dialogica, na qual o
papel do educador é concretizar acdes coerentes e consistentes a constru¢do de conhecimentos,
exercendo a funcédo de mediador na interacdo dos alunos entre si, 0 meio social, os objetivos e
0os instrumentos do conhecimento, equalizando-se, sobretudo, na epistemologia e
contextualizacdo social do saber, tendo como premissa fundamental o planejamento e o
desenvolvimento de projetos e programas pedagodgicos.

Nesse interim, construir uma pratica pedagoégica baseada na equidade a partir de valores
éticos e politicos na formacao de cidadaos requer um educador capaz de ressignificar sua pratica
mediante a acao- reflexdo-acéo, elucidando competéncias que Ihe proporcionem uma atitude
crescente de autonomia e valorizacao profissional, conscientizando-se do processo formativo do
sujeito em sua totalidade, articulada com a realidade que € constituida pelo compromisso com a

vida dos estudantes.

APERFEICOAMENTO PROFISSIONAL



Manter o curriculo do curso atualizado para garantir ao pedagogo o acesso permanente as
informacdes, vivéncia e atualizagdo cultural por reconhecer os profissionais do magistério como
agentes formativos de cultura.

Para se ajustar a demanda do mundo contemporaneo, é imprescindivel, conforme sugere
Gadotti (2001, p. 118), preparar os estudantes para o respeito a diversidade. Veja-se o que

afirma o autor:

A escola precisa formar o cidadao para participar de uma sociedade planetaria. A escola
deve ser o local, como ponto de partida, mas tem que ser internacional e intercultural como ponto
de chegada, isto é, deve valorizar a cultura local — a cultura primeira do aluno — e redimensiona-

la na relacdo com outras culturas, ndo ficando, portanto, apenas nela.

O ambiente institucional precisa ser propicio a aprendizagem, adaptar-se a necessidade
do educando, considerando o contexto sociocultural. Isso é essencial porque a globalizacédo
exige cada vez mais uma abordagem heterogénea na constru¢do do conhecimento, uma vez que
pessoas com diversas habilidades formam o todo capaz de sobreviver aos desafios inerentes ao
mundo atual.

Sob essa Otica se faz relevante saber que todos devem estar a servico do processo de
ensino e aprendizagem na escola, huma relacdo dialégica, com vistas a refletir acerca dos
problemas da instituicdo. Assim, é necessario que o pedagogo adote como referencial a reflexao
sobre sua prética. Nesse sentido, Perrenoud (2002, p.63) defende:

7z

A pratica reflexiva, como seu nome indica, € uma pratica cujo dominio é conquistado
mediante a prética. E claro que é importante nomeé-la, suscitar uma adesdo a essa figura
particular do profissional. Contudo, o passo decisivo sé é dado quando a reflexdo transforma-se
em um componente duradouro do habitus [...].

Ao tentar dar sentido a essa reflexdo, de forma a proporcionar sua internalizagéo,
tornando-a natural, espontédnea e indispensavel, 0 mesmo autor apresenta dez elementos que
justificam a importancia da prética reflexiva e subsidiam o professor a apropriar-se dos recursos

adequados ao enfrentamento das diversas dificuldades presentes no trabalho pedagogico. Séo



eles:

Compensar a superficialidade da formacg&o profissional — ressignificar o processo de
ensino e aprendizagem através da reflexdo sobre os conteldos, dando sentido ao fazer
pedagdgico;

Favorecer a acumulacdo de saberes de experiéncia — refletir com vistas a aproveitar da
pratica os pontos positivos, eliminar 0os negativos e construir novas estratégias inerentes a esse
processo, construindo e desconstruindo crengas;

Tornar possivel uma evolucdo para a profissionalizacdo — conscientizar-se de que o0
conhecimento é inacabado, e pode ser lapidado e redimensionado a cada dia, e dessa forma
enaltece a importancia do aperfeicoamento profissional;

Preparar para assumir uma responsabilidade ética e politica — refletir e questionar sobre a
pratica, reivindicando os recursos para melhora-la, bem como respeitar a diversidade.

Poder enfrentar a crescente complexidade das tarefas— aceitar a realidade e enfrentar os
desafios impostos pela sociedade globalizada;

Ajudar a viver um oficio impossivel — fazer o que esta ao seu alcance, com ousadia para
transformar sua realidade;

Oferecer os meios de trabalhar sobre si mesmo — ter autoconhecimento para se permitir
avaliar-se e refletir sobre si mesmo, conhecer e assumir suas crencas para reconstrui-las ou
desconstrui-las, num constante processo de formacao;

Estimular para enfrentar a irredutivel tarefa do aprendiz— compreender o que se € e aceitar
gue sempre se pode melhorar;

Possibilitar a cooperagcdo com colegas— saber ouvir o outro, aceitar sua opiniao e expor
seu pensamento, enfrentando o conflito como uma agéo positiva;

O aumento das capacidades de inovacédo — enfrentar 0 novo como contribuicdo necesséria
a pratica pedagogica, sem medo de transformar-se.

Nessa perspectiva, o fazer pedagdgico assume uma abordagem sociointeracionista, pois
de acordo com Vygotsky (1997, p. 57) considera a aprendizagem —o processo pelo qual o
individuo adquire informacdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a
realidade, o meio ambiente, as outras pessoasll. Assim, institui na pratica critico-reflexiva, o
transformar-se como norte, com vistas a atingir o objetivo comum a todos inseridos no contexto

institucional: proporcionar o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de forma



inclusiva.

A esse respeito, Silva e Garcia (2007, p. 294) se pronunciam:

O professor ndo pode descuidar de uma educacéo que promova 0 combate ao preconceito,
em todas as suas formas, e, em especial, 0 preconceito linguistico, fazendo de sua postura
e pratica em sala de aula, um testemunho de respeito a pluralidade de pensamentos e
expressdes. O reconhecimento do valor das diversas variedades linguisticas que circulam
entre aqueles que pisam o chdo da sala de aula, deve ser entendido como elemento
enriquecedor da nossa historia e indicativo da complexidade que compde uma sociedade
na qual as diferengas contribuem para a riqueza cultural.

Nesse sentido, evidencia-se a importancia do respeito as diferencas, que também se
manifestam na linguagem. Combater o preconceito e estimular o respeito a diversidade deve ser
a politica do profissional da educacéo.

Assim, é necessario repensar as estratégias de ensino, com enfoque na construcdo do
conhecimento a partir da valorizacdo da subjetividade dos futuros pedagogos, mediante uma

pratica de ensino, atividades de pesquisa e extensao que estimule a reflexdo e a a¢ao critica.

INDISSOCIABILIDADE ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Garantir o efetivo padrdao de qualidade académica na formacgédo oferecida, mediante a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo que sdo principios pedagdgicos essenciais ao
exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e das praticas educativas. A formacao
de individuos em uma perspectiva académica, profissional e cidada tem sido

amplamente discutida nas instituicbes de Ensino Superior. No bojo dessas discussdes, 0
PDI/ UERN (FERNANDES, 2016) faz referéncia a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-
extensdo, assim, o curso de pedagogia em seu PPC apresenta consenso a formacéo alicercada
em atividades de ensino, pesquisa e de extensdo. A pesquisa, principio indispensavel da
formacao profissional, constitui-se em mecanismo necessario a produ¢édo de conhecimentos que,
em interacdo com 0 ensino e praticas extensionistas que estardo voltadas para a formacao
continuada, integrando conhecimentos teoricos a atividades praticas, contribuindo com o
processo de transformacgao da sociedade.

Na sociedade contemporanea, a formagcdo académica precisa articular uma competéncia
cientifica, proporcionada através da apropriacdo dos conhecimentos que fundamentam uma dada

ciéncia, processo que requer dominio da evolucdo historica da respectiva ciéncia, dominio dos



meétodos e linguagens, em cuja base de fundamentos pode-se construir o —aprender a
aprenderll, condicdo para o exercicio profissional criativo e busca permanente & atualizacao.

O processo de constru¢cado do conhecimento no espacgo da formagcao académica exige que
seja oportunizado aos que dela participam a capacidade de ampliar a percepcao da realidade
através da articulacdo entre praticas investigativas, disciplinas e projetos de intervencdo e de
cursos de aperfeicoamento para o aprimoramento profissional, a qual conduz a uma formacgao de
multiplas abordagens, tendo em vista que a complexidade do processo educacional ndo é
especifica de um componente curricular, nem de momentos dicotdbmicos entre teoria e pratica, no
processo de formacéo.

Observa-se que no contexto atual, o Curso de Pedagogia do CAP/UERN vem realizando
iniciativas na tentativa de romper com a estrutura curricular rigida, disciplinar e fragmentada,
expressa em uma sequéncia hierarquizada de conteddos muitas vezes descritivos, que nao
estabelecem entre si um dialogo, nem tdo pouco rompem com a dicotomia entre teoria e pratica,
contrapondo-se a uma realidade complexa e interdependente. Dentre essas iniciativas estdo a
realizacdo dos Estagios Supervisionados numa perspectiva interdisciplinar e o0s eventos
cientificos e os projetos de pesquisa e de extensdo que abordam temas que abrangem todas as
areas do conhecimento. Sobre esses projetos, serdo melhor descritos mais adiante.

Nesse enfoque, prima-se por uma estruturagdo curricular que proporcione a articulacao
permanente da triade ensino-pesquisa-extensdo, permitindo a incorporacdo de formas

diversificadas de aprendizagens presentes na dinamica realidade social.

ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacdo curricular deste PPC segue as definicbes apontadas na Resolucdo
026/2017 - CONSEPE/UERN (UERN, 2017), as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006); as Diretrizes para Extensdo na Educacdo Superior Brasileira
instituida pela Resolucdo do CNE/CES n° 18 de 7 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018),
RESOLUCAO N° 25/2017 - CONSEPE que

Regulamenta a curricularizagéo das atividades deextensao nos cursos de graduacao no
ambito da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN e a Resolugcdo CNE/CP N° 2,
DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a



Formacéo Inicial de Professores para a Educacéao Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica - BNC-Formacéo (BRASIL, 2020).

Todas essas normativas tem a finalidade de garantir ao aluno, ndo somente

a inscricio em ofertas de componentes -curriculares, mas uma formacdo cujos
componentes e demais atividades curriculares estejam sustentadas por determinados principios
formativos, como: interdisciplinaridade, contextualizagcéo, flexibilidade, relacéo teoria e pratica,
democratizacao e a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para atender as determinacdes de tais atos normativos, este PPC precisou realizar ajustes
na sua organizacado dos eixos formativos curriculares, acrescentando no Nucleo de Estudos
Bésicos a categoria Unidade Curricular de Extensdo(UCE) que é formada por 6 UCEs de 60h
cada uma, que somam 360 horas, as quais serdo explicitadas mais adiante no tépico 8.6 desta
proposta.

Esta insercdo, além de atender as prerrogativas legais, impde que a formacdo do
pedagogo ultrapasse a visao de via Unica cujo ensino é supervalorizado na formacao académica
e entende a importancia da extensdo universitaria, tanto sob o ponto de vista dos interesses das
instituicbes de Ensino Superior em enriquecer as aprendizagens dos discentes associando-as a
atividades praticas, quanto da sociedade que tem acesso a diversos servicos gue visam o
exercicio da cidadania e dos direitos humanos.

Ao reestruturar a organizacdo curricular do Curso de Pedagogia demonstramos a
preocupag¢do com 0s processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso,
com a formacdo bem mais globalizante, afinal, a pedagogia € um campo de conhecimento
quetrata a probleméatica educativa na sua totalidade.

Neste sentido, a estrutura curricular do Curso de Pedagogia do Campus Avancado dePatu
ird propiciar uma formag¢éo mais dindmica para o aluno e a0 mesmo tempo, mais proxima do
estudo dos fenbmenos que constituem a realidade educacional. Esta estrutura estd organizada
através de Eixos Formativos e de Nucleos de Estudos, cuja compreensao impde a formacao um
processo de constante conexdo e dinamicidade entre as diversas atividades curriculares e os
componentes curriculares.

Em 2022, em obediéncia a Lei N° 11.201, de 11 de julho de 2022 que —dispde sobre a
inclusdo do componente extracurricular _Educagéo para Relagoes Etnico- Raciais‘ nos cursos de
graduacéo e pés-graduacédo no ambito da Universidade do



Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e da outras providénciasll (RN, 2022, p.1), foi
acrescentado o referido componente curricular na matriz do curso de Pedagogia/CAP/UERN,

enquanto componente optativo, conforme poderemos observar no ementério adiante.

1.1  DISCIPLINAS

De acordo com o Art. 27 do RCG da UERN (UERN, 2017, p. 07), —Disciplina € um
conjunto sistematizado de conhecimentos a serem ministrados por um ou mais professores, sob
a forma de aulas, com uma carga horaria semanal e semestral pré- determinada no PPCII.

Nesse PPC as disciplinas estdo distribuidas nos trés Nuacleos de Estudos, conforme
abordaremos mais adiante, bem como apresentaremos a composi¢do de cada Nucleo, deixando
claro que eles ndo concorrem entre si, mas coexistem e um n&o se sobrepde ao outro.

Queremos deixar em evidéncia que em situacfes emergenciais e extraordinarias, 0s

componentes e atividades curriculares poderao ser realizadas na modalidade remota.

1.1.1 Eixos Formativos

Os eixos formativos constituem conceitos para a formacdo profissional, os quais se
caracterizam como componentes continuos e transversais no curriculo que queremos
desenvolver. Eles estdo alinhados as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia(BRASIL, 2006) destinados a articular as partes do fluxo curricular como um todo,
através de uma significativa visibilidade no ambito dos contedudos e das atividades que o
compdem. Dito de outro modo, o0s eixos formativos assumem condi¢cdo de conceitos orientadores
e, a0 mesmo tempo, mediadores entre o desenvolvimento profissional e pessoal do pedagogo e
a apreensdo das competéncias que lhes sdo préprias, entre elas, as competéncias docentes.
Conforme essa compreensdo, o presente Projeto Pedagogico para o Curso de Pedagogia da
UERN esta constituido de dois eixos formativos: 1) a educacdo como pratica social,

histérica ecultural e 2) a pesquisa e as praticas pedagogicas nos diferentes espagos
educacionais,

gue serao discutidos a partir de agora.

. A educacao como pratica social, histérica e cultural



A educacao constitui um processo social, complexo e histérico concreto, em que tem lugar
a transmisséo e a apropriacdo da heranca cultural acumulada pelo ser humano. Nesse contexto,
a aprendizagem representa 0 mecanismo através do qual o sujeito se apropria dos conteludos e
das formas da cultura que sdo transmitidas na interacdo com outras pessoas. Portanto, a
educacdo, de um modo geral, pode ser descrita como uma préatica cultural, haja vista cada
sociedade desenvolver suas agOes educativas de acordo com o0s elementos que, social e
historicamente, lhe constituem e caracterizam.

Porém, é possivel defender que, mesmo ao ser pensada de modo amplo, no escopo de
uma pratica social e historica, a educacdo também incorpora uma determinada concepc¢ao
pedagdgica que a sustenta. Por isso, ao se ocupar de um projeto de homem e de sociedade
como um ideal a ser concretizado, por meio de um processo consciente, organizado, dirigido,
intencional e sistematizado, ela €, essencialmente, um veiculo de cultura e de valores que séo
(re)construidos nos espacos de socializacdo e de intervencdo dos sujeitos que 0os ocupam. Logo,
para que

0 processo educativo seja bem-sucedido em sua intervencéo, é necessario mobilizar

o interior dos aprendizes da pedagogia, fazendo-os desenvolver uma atitude positiva
diante de seu compromisso social. Implica ainda o imperativo de uma analise critica de cada
processo em que interatuam e vivenciem, de modo a enriquecer seus conhecimentos culturais, e,
ao mesmo tempo, provocar novas nhecessidades para o desenvolvimento individual. Esse,
portanto, € um processo dialético de formacédo integral que se reverte no conhecimento de si
mesmo, na projecao do futuro, nas capacidades para analisar situacoes divergentes e tomar
decisdes correspondentes com as necessidades individuais e sociais.

Com base nessas necessidades, a formacédo do pedagogo devera prepara-lo dentro da
pluralidade dos saberes constituintes do repertdrio de informacdes dos quais

ele precisara se apropriar para o pleno exercicio de sua profissdo. Dentre esses saberes,
destacam-se, inicialmente, aqueles que |lhe dardo condi¢bes de realizar uma leitura do mundo
nos mdultiplos olhares que a ciéncia desenvolve, tais como os saberes que estdo situados na
confluéncia da teoria da Educacado e da Pedagogia, bem como das demais ciéncias: Sociologia,
Psicologia, Antropologia, Filosofia, Histdria, Politica, da Linguagem, Ciéncias Exatas e da

Natureza, Ciéncias da Saude, etc. Apesar de ndo ser um profissional que va atuar nessas areas,



hoje o pedagogo precisa saber de um minimo dos conhecimentos que elas produzem para que,
na perspectiva da inter e transdisciplinaridade, possa (re)construir os saberes educacionais
necessarios a uma pedagogia de emancipa¢ado das capacidades humanas e a funcdo de gestao
educacionall.

Por esta razdo, e com base neste primeiro eixo, as disciplinas que compdem os trés

nucleos de estudos (Formacao Geral, Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos; e

1 A gestdo entendida como organizacdo do trabalho docente, no que concerne ao
planejamento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo nos sistemas de ensino e em
processos educativos escolares e ndo escolares, bem como o estudo e a formulacéo de politicas
publicas na &area da educacdo, impde-se como um conjunto de saberes que deverdo ser

apropriados pelo pedagogo e a ele fazer referéncia

Integradores), entre elas as que tratam dos Fundamentos da Educagéo, buscaréo dar uma
visdo ampla do processo educativo como uma pratica cultural, na qual estdo presentes 0s
elementos que constituem a sociedade no seu todo, quais sejam, elementos de natureza
historica, filosofica, econbmica, antropoldgica, psicoldgica, social, politica, linguistica, etc. Tais
elementos contemplam, por conseguinte, 0os saberes que caracterizam e fornecem uma
sustentacao epistemoldgica aos processos de ensino e aprendizagem, ja que englobam as
teorias, os ditames legais para o exercicio da docéncia, em particular, e o conjunto de saberes
gue se fazem necessarios a gestdo educacional.

Para isso, o professor formador deverd também assumir a condi¢cdo de ser um mediador
na producédo de sentidos e de saberes. Dai nasce a importancia da

pratica de pesquisa no referido curso, para que, através da mediacdo pedagogica dos
formadores, possa se promover a transformacao das informacdes em conhecimento e destes em

saberes.

° A pesquisa e as praticas pedagogicas nos diferentes espac¢os educacionais

Conforme vimos defendendo, neste documento, a docéncia na Educacéo Infantil, nosanos

iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos, e a Gestdo Educacional,



com seus fundamentos, conteudos e métodos, constituem- se como l6cus de praxis. Ao adentrar
0S espacos escolares e ndo escolares, nos quais a docéncia também se faz presente, o
estudante de Pedagogia devera experimentar a analise da funcdo pedagogica e ampliar seu
repertorio de experiéncias por meio da acao reflexiva. Esta, por sua vez, deve se encontrar
diretamente vinculada ao seu contexto cultural, para que possa estabelecer elos coerentes entre
0 que estudard no curso e a pratica de estagio, ou a propria experiéncia profissional, no caso dos
que ja vém atuando nessa area.

Isto implica dizer que seu saber experiencial devera ser aplicado, por meio da pesquisa e
da extensao universitaria, a reflexdo sobre o cotidiano de instituicbes que congregam acodes
educativas, juntando-se a essa reflexdo outros saberes, tais como os construidos a partir dos
componentes curriculares do nucleo de aprofundamento e de diversificacdo de estudos, a fim de
efetivar o atendimento de demandas especificas. Dentre essas demandas estdo, por exemplo, a
Educacdo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), a educacdo em
sistemas sociais ou empresariais, a educacdo ambiental, etc. Tais demandas especificas podem,
ainda, ser objeto de cursos de especializacdo (p6s- graduacéo lato sensu) apos a conclusao do
curso de Pedagogia. O que ndo pode ocorrer, é que sejam negligenciados os saberes
construidos na experiéncia cotidiana da trajetéria pessoal de vida social e cultural do formando,
pois estes fazem parte, particularmente, do trabalho do profissional da pedagogia e constroem,
assim, a identidade do repertorio de seus saberes.

Por isso, no que concerne ao segundo eixo, as disciplinas dos trés nucleos

gue serao descritos adiante, buscardo nortear a mesma compreensdo de Educag¢do como
pratica social e cultural, incluindo a pesquisa, como instrumento primordial de construcdo do
conhecimento, eda reflexdo no e para o exercicio da docéncia e da gestdo. Isto se justifica
porque acreditamos que o (re)pensar a docéncia e a gestdo surge quando as vivéncias dos
sujeitos do processo pedagogico interrogam as praticas educativas tradicionais ainda
preponderantes na academia,e por que nao dizer nos Cursos de Pedagogia.

Com isso, a reflexdo, com base na pesquisa, tornar-se-a central na elaboracdo de novas
facetas para a pratica educativa, constituindo-se elemento chave no desenvolvimento daatividade
investigativa no ensino de graduacdo. Essa intengédo emerge do entendimento de que o saber
pedagdgico € um construtor de outros saberes e a pesquisa, como atividade conjuntade

formadores e formandos, consiste ndo apenas em uma coleta de informac¢des, mas em um



processo de interpretacdo dos fatos que subsumem essas informacdes (cf. MATOS & VIEIRA,
2002).

Assim, pretendemos utilizar a pesquisa na sala de aula, seja ela ja realizada, por meioda
leitura de relatérios (teses, dissertacfes, artigos) de outros pesquisadores, ou a realizar, como
um processo de aprender conjuntamente, que sera constitutivo do ementario das disciplinas, o
qual viabiliza a apropriacédo e a constru¢céo de novos conceitos e de conhecimentos elementares

para o futuro profissional da Pedagogia.

1.1.2 Nucleos de Estudos

Os nucleos de estudos sdo compreendidos como parte constitutiva de todo o curriculo,
cuja funcdo consiste em nortear o processo académico de formacdo, sem perder de vista seu
carater de —unidadell articulado em fungao dos eixos e principios formativos.

A dinamica curricular do Curso de Pedagogia do CAP/UERN se constituira da formacao
docente enriquecida por atividades integradoras, privilegiando, contetdos que favorecam a
compreensdao do contexto histérico e sociocultural necessérios a reflexdo critica sobre a
educacao e o aprendiz.

Embora organizado em trés nucleos de estudos distintos: formacéo geral; diversificacdo e
aprofundamento; e integradores, 0 processo académico de

funcionamento do Curso aponta que a formacdo do pedagogo néo ocorre por meio de
nacleos separados entre si, mas em funcao de inter-nucleos, de modo a formar para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia e da gestdo em processos educativos escolares e nao-
escolares, bem como, da producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo
educacional.

O curriculo de Pedagogia, atendendo a preceitos legais Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), define trés nucleos de estudos com sua respectiva

abrangéncia, composicao e carga horaria, como podemos observar no quadro a seguir:



NUCLEOS DE ABRANGENCIA COMPOSICAO CH %
ESTUDOS
Dirigido ao estudo - Componentes Introdutorias | 165 4,6
daatuacédo -
profissional e da - Componentes de 660 18,6
multiculturalidad Fundamentos 4
e 1.20 33,9
Estudos brasileira,através da de 1,69
Basicos literatura especializada, Especializacio 60
dareflexédo - Componente 10,1
e de acdes criticas. deApl. 7
Tecnologica
- Unidades
Curricularesde
Extenséo
SUB-TOTAL | 2.445 69.2
Destinado SS areas| Componentes de Estagio 405 11
e - 120 3,39
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Aprofundamento e| o profissional Componentes.d 120 3,39
estabelecidas na
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pedagdgica. 45 1,27
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-Préticas
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Programad
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-Laboratério de TCC




SUB-TOTAL | 900 25,4

9
Voltado a Participacdo orientada em | 195 5
Integradores favorec atividades que envolvem o
er Ensino e Pesquisa.
enriquecimento curricular.
SUB-TOTAL | 195 5

TOTAL | 3.540 100,0

(Fonte: Secretaria do DE/CAP, 2020)

Pelo exposto, os componentes curriculares, atividades e praticas que integram o Projeto
Curricular do Curso de Pedagogia do CAP/UERN foram escolhidas para proporcionarao futuro
pedagogo uma ampla formacdo humanistica e técnico- pedagoégica, bem como variada vivéncia
do exercicio profissional desde o primeiro ano da graduacéo, visando subsidiar a reflexdo dos
estudantes sobre a educacao e a sociedade em diferentes espacos e tempos, mas, em especial,
no contexto brasileiro contemporaneo.

Simultaneamente, propdem-se vivéncias das praticas profissionais para pensar sobre elas,
num duplo movimento em que teorias ajudam a analisar praticas vividas em situacdo real, ao
mesmo tempo em que elementos analiticos sdo extraidos dessas praticas,(re)informando as
teorias aprendidas.

O curriculo esta organizado por —componentes curriculares e atividadesll varias,
planejadas de maneira que haja entre elas vinculos conceituais, tematicos e de abordagem que
especifica a organizacdo curricular do curso em as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) e a BNC- Formacao (BRASIL, 2019).

QUADRO 2- ESPECIFICACAO DA ORGANIZACAO CURRICULAR

NUCLEO CATEGORIAS COMPONENTE CARAT
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Fonte: Secretaria do DE/CAP-2020

1.1.21 Estudos Basicos

Estd composto por um elenco de componentes curriculares (Introdutérios, de
Fundamentos, de Especializacdo e de Aplicacdo Tecnoldgica) que dao conta de preparar o
estudante no processo de aquisi¢do e (re)elaboracdo dos conhecimentos inerentes a atuacao na
profissdo docente.

Os componentes curriculares na categoria Introdutérios envolvem conhecimentos
preparatérios de carater cientifico, técnico e metodoldgico, necessarios a inser¢cdo dos
estudantes no campo da Pedagogia, perfazendo um total de 165 horas. Essas horas
sdodistribuidas entre os componentes curriculares de Introducdo a Pedagogia (30h), Etica na
Educacéo (30h), Metodologia do Trabalho Académico (60h) e Estudos Académicos Introdutdrios
l, I, e Il que somam 45 horas.

As atividades pertinentes aos Estudos Académicos Introdutérios estdo organizadas na
categoria Introdutérias e sdo realizadas durante os trés semestres iniciais do Curso.
Caracterizam-se por estudos sistematicos e pré-estabelecidos, favoraveis a significativa vivéncia
dos estudantes no Curso de Pedagogia, cuja finalidade estd em propiciar conhecimentos que
sirvam de subsidio tedrico,

metodoldgico e analitico ao seu desenvolvimento académico e profissional, bem como a

evolucao gradativa da postura do profissional-pesquisador.



30 grupo de componentes curriculares, que se encontra na categoria aprofundamento,
mas que sao componentes optativos, constitui-se de um rol de componentes em que o/a aluno/a
pode optar sobre qual area quer aprofundar seus conhecimentos, todavia, ha que se ressaltar
que seu cumprimento é obrigatério, uma vez que complementa a carga horaria do curso.
Destaca-se, ainda, que esse grupo de componentes, ora exposto, faz parte da matriz curricular
em curso, ou seja, ndo traz as disciplinas que foram atualizadas ja para este projeto.

Essas atividades apresentam a carga horaria semestral de 15(quinze) horas, cuja
operacionalizacdo dar-se-4 de forma integral, na primeira semana do semestre letivo
correspondente, e serdo assumidos por um professor do Curso, atribuindo preferéncia no Estudo
Académico Introdutério | a um professor integrante da Comissdo de Acompanhamento e
Avaliacao Curricular do Curso.

O acompanhamento do estudante relativo ao cumprimento ou ndo deste componente
curricular de carater obrigatdrio ocorrera através da frequéncia minima de 75% da carga horaria
destinada a cada Estudo Introdutério, sem a obrigatoriedade de atribuir uma avaliacdo
quantitativa no final do Estudo.

Conforme definicdo abaixo, os Estudos Académicos Introdutérios serdo ofertados
emfuncdo de um encadeamento de situacbes e conteudos ofertados aos estudantes, em
decorréncia das suas necessidades formativas.

° Estudo Académico Introdutério I: universo académico e profissional:

Consiste em introduzir o estudante na dinamica do mundo académico, a0 mesmo tempo
em que possibilita @ comissao curricular fazer um diagnostico da turma, para servir de parametro
durante os processos de acompanhamento e avaliagdo no Curso, com vistas a intervir na
evolucdo do seu redimensionamento. Assim, esse Estudo terd como norte para as discussdes
apresentar as caracteristicas do mundo universitario, sua composi¢cdo organizacional, estrutura
fisica e material, principais normas relativas ao funcionamento do ensino, conforme a legislacéo
vigente; explicar a composic¢ao curricular do Curso e 0s respectivos papéis a serem assumidos
pelos dirigentes, professores e alunos; coletar informagdes a respeito do nivel académico dos
alunos, bem como de suas expectativas sobre oCurso.

° Estudo Académico Introdutorio II: repertorio de leituras académicas:

Destina-se a subsidiar a construcdo do repertorio de leituras importantes a area formativa
e a condicdo de desenvolvimento humano do estudante, perspectivando processosde selecao,
utilizagéo e interpretacdo. A intencdo é ir além da leitura, andlise e interpretacdode textos e/ou



livros cientifico-académicos, para

buscar nas pessoas, na linguagem cinematografica, na fotografia, na pintura, na escultura,
na arquitetura, no cordel, na mausica, dentre outras, que se relacionem com as areas do
conhecimento que orientam a BNCC, e possibilitar fontes literarias capazes de ajudar na
compreensao do processo educativo e, porconseguinte, sua mediacdo simbolica para o ensino-
aprendizagem.

° Estudo Académico Introdutorio Ill:  possibilidades investigativas no

contextoeducacional local:

Este estudo objetiva discutir com os alunos as tendéncias da pesquisa educacional,
principalmente na atualidade, de modo a propiciar, estimular e esclarecer questdes relativas a
essa area de conhecimento e atuacao do pedagogo, desenvolvendo as competéncias orientadas
na BNC-Formacdo (BRASIL, 2019). Procura evidenciar a diversidade de campos tematicos
existentes na investigacdo educacional com seus respectivos interesses e relevancias cientificas;
preocupa-se ainda com as possibilidades de universos empiricos propicios a investigacdo, no
contexto educacional local; dar conhecimento dos campos tematicos ou grupos de estudos
existentes na Faculdade de Educacéao, seus interesses de estudo, producdes e pesquisadores.

Na categoria de Fundamentos, com 660 horas,sdo vistas como conhecimentos
imprescindiveis a formacéo de qualquer profissional que atua na educacdo, na medida em que
oportunizam a intrinseca relacdo entre individuo, sociedade e educacdo. A soma da carga
horaria das categoria das disciplinas Introdutérias e de Fundamentos somam 825 horas
quecorrespondem ao Grupo | da —base comum que compreende os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacéo e suas articulacdes com 0s sistemas,
as escolas e as praticas educacionaisll, conforme orienta a Resolucdo n° 02/2019 que trata da
BNC-Formacédo (BRASIL, 2019, p. 06).

Ainda no Nuacleo de Estudos Basicos tem a Especializacdo, Aplicacdo Tecnoldgica e
Unidade Curricular de Extensdo. A categoria Especializacdo € composta por 20 componentes
curriculares de 60 horas contabilizando 1.200 horas,

estando incluida nessa carga horario dos Seminarios Tematicos Ensinar e Aprender | e |l
(120 horas) que serdo apresentados mais adiante. A categoria Aplicagcdo Tecnologica é
representada pelo componente curricular Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica de 60 horas; e a
categoria Unidade Curricular de Extensdao (UCE) que é formada por 6 UECs de 60h cada uma,
gue somam 360 horas, as quais serdo explicitadas mais adiante nesta proposta. Essas trés
primeirascategorias contabilizam 1.620 horas que constituem o Grupo Il da Art. 11 da Resolucéo
n° 02/2019 que trata da BNC-Formacao (BRASIL, 2019, p. 06) que exige no minimo 1.600 horas



—I...] para a aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades

tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteldos.

1.1.2.2 - Seminarios Tematicos sobre o Ensinar e o Aprender

Os Seminarios Teméticos sobre o Ensinar e o Aprender | e Il, constituem-se em
oportunidades intencionais para o estudante articular os conteudos (conceitual, procedimentale
atitudinal) nos variados componentes curriculares, garantindo uma maior énfase aos principios
formativos aqui delineados. Portanto, revelam-se enquanto oportunidades para discutir e
vivenciar questdes referentes ao ensinar e ao aprender, que até entdo vém sendo trabalhadas de
maneira compartimentada no processo formativo do professor.

A intencdo dos Seminarios Tematicos converge ainda, para articular, ampliar e sintetizar
0s conteudos tedrico-metodoldgicos discutidos nos periodos em que se concentram 0S
Componentes dos Ensinos, de modo a visualizar a complexidade da atuacéo docente.

Os Seminarios Teméticos sobre o Ensinar e o Aprender devem ensejar atividades como:

l. Situacdes problemas decorrentes dos contetdos de ensino;

Il. Situacbes de ensino e aprendizagem que evidenciem categorias conceituais
nucleares inerentes as areas de conhecimento que constituem a BNCC (BRASIL, 2017);

Il. Situacdes pedagogicas que busquem nas ideias dos classicos, respostas para suas
interpretacoes;

V. Situacbes que estabelecam diferencas entre o ensino de conceitos, o ensino de
procedimentos e o ensino de atitudes;

V. Situacdes que possibilitem a criacdo de variadas estratégias de ensino e
aprendizagem;

VI. Situacfes que permitam o exercicio de praticas avaliativas;

VII.  SituacBes que permitam a resolucao de problemas, dentre outras.

Cada Seminéario Temético sobre o Ensinar e o Aprender tera carga horéaria total de 60
horas, sendo 15 horas destinadas ao estudo e organizacao das atividades extraclasse (em grupo
ou individualmente) e 45 horas reservadas a orientacdo, apresentacdo e discussdo das
atividades em sala de aula, podendo ser desenvolvidas através de atividades praticas,
comunicacdes, painéis, posteres, dentre outras possibilidades pedagdgicas.

A coordenacédo de cada Seminario sera de responsabilidade de um professor do periodo,
o qual se incumbira de articular os diferentes professores responsaveis pelos demais
componentes curriculares do periodo, para planejar, acompanhar e avaliar. O espa¢o temporal
destinado a esta atividade ocorrera, preferencialmente, da seguinte forma: 3 (trés) dias letivos no

primeiro més do semestre para 0s professores apresentarem e orientarem as atividades



propostas aos alunos; 8 (oito) dias letivos para a realizacdo dos seminarios.

O processo avaliativo dos estudantes neste componente curricular podera apresentar-se
de instrumentos e sistematicas diferenciadas. Cabe a cada conjunto do corpo docente elegero
mais adequado as acdes propostas, de modo a formaliza-lo através de uma Unica nota no final

de cada Seminéario Tematico sobre o Ensinar e Aprender.

1.1.3 Aprofundamento e Diversificagéo dos Estudos

Este ndcleo de estudos combina orientacbes e determinacdes estabelecidas na
DCNs/Pedagogia (BRASIL, 2006) e a BNC-Formagéao (BRASIL, 2019) com os

resultados provenientes da andlise de necessidades formativas para o Curso de
Pedagogia no ambito do CAP/UERN.

Portanto, diz respeito as oportunidades que o Curso oferece para diversificar e aprofundar
0os estudos dos alunos, seja através de componentes curriculares Optativos e de
Aprofundamento, seja em funcéo de atividades desenvolvidas através das Praticas Pedagdgicas
Programadas |, Il e lll; Laboratério de Trabalho de Conclusédo de Curso; Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC); disciplinas das areas de aprofundamento e disciplinasoptativas. Esses
componentes curriculares somam 495 horas, juntando com as 400 horas dos estagios, comp&em
895 horas, constituindo o Grupo Il da BNC-Formacédo (BRASIL, 2019) que orienta ho minimo
800 horas de pratica pedagogica dos componentes curriculares dos Grupos | e I, distribuidas ao
longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora. O Estagio segue as
orientacdes da resolucdo citada e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006), estando organizados em 3 componentes: Educ. Infantil (135h), Anos Iniciais do
EF (135h) e Gestdo dos processos nao-escolares (135h).

Essa composicdo é guiada pelos principios e eixos formativos aqui adotados, numa
constante progressao académica, capaz de inserir os alunos na compreensao da realidade
educativa através do olhar fornecido pelas multiplas teorias educacionais, de maneira a situa- los
sobre os processos de aprender e ensinar desenvolvidos historicamente, processos esses
vividos em diferentes realidades socioculturais e institucionais e que proporcionamfundamentos a
pratica pedagogica, a orientacdo e apoio ao aprendiz, assim como a gestéao e avaliacdode
projetos educacionais.

1.1.3.1 - Areas de Aprofundamento

Considerando que os componentes curriculares de aprofundamentos de estudos devem

priorizar as peculiaridades de cada Campus Avancado, o Curso de Pedagogia do CAP/ UERN



esta oferecendo aos graduandos, quatro componentes curriculares, distribuidas em duas areas
tematicas: Politicas Educacionais e Diversidade; Interdisciplinaridade e aprendizagem. Cada
Area de Aprofundamento esta organizada com dois componentes curriculares, os quais seréo
ofertados no oitavo periodo do Curso, estando o aluno obrigado a cursa-los, optando por um de
cada area, contabilizando 120 horas.

A exemplo do que acontece nos outros Campi Avancados, essas areas estdo voltadas
para oferecer ao formando a oportunidade de participar de investigacbes sobre politicas e
processos educativos, bem como gestoriais, em diferentes situacfes institucionais: escolares,
comunitarias, assistenciais e empresariais; avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais
didaticos, procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e
cultural da sociedade brasileira.

A escolha dessas areas se deu em decorréncia ndo somente das demandas sociais
existentes no contexto de atuacdo dessa Instituicdo, como também das influéncias que
recebeude atividades desenvolvidas, as quais estdo relacionadas ao ensino, a extensdo e a
pesquisa desenvolvidas no nivel de pdés-graduacdo lato-sensu, no ambito do CAP/UERN.
Atualmente, existem professores do corpo docente com formacdo especifica e interesse de
pesquisas nas Areas de Aprofundamento aqui adotadas.

l. Politicas educacionais e Diversidade

As exigéncias do mundo moderno fazem emergir a relevancia de discussdes sobre a
dignidade do ser humano, sobre a igualdade de direitos, a recusa categérica de formas de
discriminacdo, a importancia da solidariedade e da observancia as leis, assim como colocam a
necessidade de acatar e prever formas de simbolizacdo associadas as multiplas posturas de
inscricao possivel no mundo das relacdes sociais. Nessa perspectiva, o professor como formador
de opinido e responsavel pela efetivacdo da instrucdo formal do cidaddo esta sujeito a ampliar,
modificar, reestruturar os seus conhecimentos, 0s seus pontos de vista. Por isso, afirmar que

este é também um aprendize precisa, com urgéncia, olhar para o passado prevendo o
futuro para aprender a transformar opresente, é uma

necessidade.

A escola, cabe a responsabilidade de atribuir sentido a cada ato do cotidiano. A sociedade
nao nasce democratica, assim, cabe a escola o papel de orienta-la a sé- lo. Entra em voga,
entdo, o discurso tdo comum no ultimo século: —Formar o cidadéao critico e participativoll, a fim
de ofertar-lhe condigbes de agir em seu contexto social, a partir de agdes concretas que o tornem
sujeito atuante de fato e de direito.

Muitas sdo as politicas educacionais voltadas para a escola e que muitas vezes ficam
omissas nos programas curriculares dos demais componentes curriculares. Os graduandos

precisam conhecer de forma mais aprofundada os programas e politicas, e nestas inclui o



financiamento da Educacdo. Conhecer a construgcdo dos recursos educacionais e sua
implementacdo no contexto da escola é de fundamental importancia para despertar a consciéncia
politica e cidada dos estudantes.

Outro aspecto que passa pela 6tica da qualificacdo de professores e a estruturacao
dasescolas para atender a diversidade, seja ela cultural, étnica, fisica, econdmica e/ou social
entre os alunos. Destarte, cita-se como exemplo dessa luta, dentre outros, a consolidagdo da
Educacéo Inclusiva como um direito e a constru¢ao da identidade do cidadao, em seusmultiplos
aspectos, a partir da compreensdo dos movimentos sociais, 0s quais tiveram um papel
historicamente dado desde o inicio de sua atuacdo, mudando ou ndo conforme a dinamica social
e a dos préprios movimentos. Como ha demandas locais para o estudo da Educagdo no Campo,
indigena e quilombolas inclui-se a oportunidade de discutir estratégias que deem conta da
implementacdo de diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo,
possibilitando-as produzir subsidios, que permitam elaborar propostas para uma tomada de
consciéncia de que esse publico-alvo possui caracteristicas e necessidades proprias, de acordo
com 0 seu espaco cultural, sem abrir mao de sua pluralidade como fonte de conhecimento em
diversas areas.

A linha teméatica estrutura-se a partir da ideia de suscitar estudos que fomentem a
compreensao e a identificacdo de alternativas de mudanca social nos diferentes ambitos — local,
regional e global — baseados nos principios basicos da
democracia participativa, da igualdade, do reconhecimento social, considerando-se a dimensao
ética de diferentes aspectos do contexto de atuacédo, levando-se em conta as diferencas de
género, geracao, classes sociais,etnias e necessidades especiais.

O aprofundamento de estudos que se intenciona oferecer ao formando em Pedagogia
concretiza-se a partir da oferta de dois componentes curriculares na area de Politicas
Educacionais e Diversidade: Financiamento da Educacdo e Educacdo do Campo. O aluno tem o
direito de optar entre um desses componentes desta area para cursar no 8° periodo do curso.

° Interdisciplinaridade e aprendizagem

Estudar a formacao de educadores em termos amplos, dentro e fora do contexto escolar,
requer atencdo para a estreita relagdo com o contexto social em que ocorre esse processo.
Assim, dentro de novos paradigmas educacionais, objetiva-se orientar alternativas metodologicas
para uma melhor compreensao da relacdo entre teoria e pratica.

Ver a formagao de professores, numa perspectiva interdisciplinar exige conhecer os
fundamentos epistemoldgicos, praxioldgicos e operacionais da teoria da Interdisciplinaridade,
tendo em vista a formacao e pratica de educadores dos anos iniciais do ensino fundamental, e as

formas de avaliacao, tendo como objetivo a insercdo dos mesmos no cotidiano das salas de aula.



No entanto, ndo se pode esquecer a amplitude da pratica educativa, por isso os estudos ora
enfocados abordam também a educacdo em contextos ndo escolares, nas diferentes esferasda
sociedade.

A falta de compreensdo da avaliacdo como um processo continuo que valoriza as
especificidades e conhecimentos prévios dos sujeitos tem contribuido para diversas formas de
exclusdo nos sistemas de ensino. Tem-se primado pelos resultados dos testes institucionais e de
longa escala que desconsideram o local, o particular, a cultura e a territorialidade que compdem
0 universo do aluno. Aprofundar estudos sobre a avaliacdo como instrumento de inclusdo que
prioriza os processos individuais de aprendizagem € uma necessidade  no curso de
pedagogia, uma vez que o componente de Didatica ndo d& conta da complexidade que envolve o
ato de avaliar.

O aprofundamento de estudos que ora se propde pauta-se no entendimento de que as
pesquisas sobre os processos envolvidos na formacéo de professores estruturam-se a partir da
ideia que estes sdo agentes multiplicadores do conhecimento inseridos em praticas
educativas,em projetos de educacdo formal e informal. Assim, as investigacbes sobre o
desenvolvimento humano em ambiente onde se produz praticas educativas devem atentar
também para o carater politico-pedagdgico das politicas de formacéo inicial e continuada,
buscando-se compreender as implicacdes epistemologicas, culturais, pedagobgicas e
institucionais das relacdes que ali se

desenvolvem.

O aprofundamento ora requerido se desenvolvera através dos componentes curriculares:
Praticas interdisciplinares no ensino e Avaliacdo do processo de ensino-rendizagem. O aluno
deve optar entre um desses componentes desta area para cursar no 8°periodo do curso.

1.1.3.2 - Componentes Curriculares Optativos

Os Componentes Curriculares Optativos propdem atender a interesses e necessidades
individuais do formando. Elas tém a finalidade de complementar os estudos nas areas de
atuacdo do pedagogo: Educacédo Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental, Educacéo de
Jovens e Adultos e Gestéo dos Sistemas de Ensino.

E obrigatéria a integralizacdo de 120 horas correspondentes aos Componentes
Curriculares Optativos, seja em funcéo do elenco ofertado no Departamento de Educacao, seja
através de outros Componentes Curriculares originarios de outros Departamentos da UERN, de
modo que o total da carga horaria corresponda as horas minimas aqui estabelecidas.

Face aos Componentes Curriculares Optativos ndo exigirem componentes de pre-

requisito, o aluno terd a possibilidade de optar pelos componentes que desejar, embora



precisecursa-los obrigatoriamente, como ja foi enfatizado em outro momento do texto, em acordo
com o Art. 68 do Regulamento de Cursos de Graduacdo da UERN (UERN, 2017, p.13) que
destaca que os componentes curriculares podem ser:

II. Optativos: quando integram a matriz curricular, e sdo escolhidos pelo aluno, de acordo
com a condicdo de oferta disponivel nos Departamentos Académicos, devendo o PPC
estabelecer a carga horaria a ser cumprida para efeito de integralizac@o curricular.

Nos casos em que o aluno sentir necessidade de cursar um ou mais Componente
Curricular Optativo em outro(s) Departamento(s) Académico(s) da UERN, devera fazé-lo
mediante parecer favoravel do Orientador Académico. Adiante neste projeto, apresentamos o
Quadro 6, que contém um conjunto de componentes optativos.

1.2  ATIVIDADES DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

O Curso de Pedagogia do Departamento de Educacédo do Campus Avancado de Patu da
UERN apresenta em sua base curricular as atividades da Pratica como componente curricular as
Praticas Pedagdgicas Programadas (PPP) e Seminérios Tematicos sobre o Ensinar e o Aprender
| e ll, estes componentes também fazem parte do Nucleo deAprofundamento e Diversificacdo de

Estudos.

1.2.1 Praticas Pedagogicas Programadas

As Praticas Pedagdgicas Programadas (PPPs) I, Il e Ill estdo orientadas a favorecer
espacos para a pesquisa e a aprendizagem pratica dos pedagogos em formacdo, desde o
primeiro ano do Curso. Busca-se proporcionar elementos concretos para a reflexdo sobre o
fenbmeno educacional na sua complexidade, ou seja, parte-se do principio que o conhecimento
especifico da area educacional ndo pode prescindir das dimensdes praticas, basicas para a
articulacao interdisciplinar advindas das variadas teorias do social, do conhecimento e do ser
cognoscente. Seu principal foco é o acompanhamento nas seguintes areas de atuacao do
pedagogo, seja em espacos escolares e ndo escolares: Educacdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos e Gestao dos Sistemas de Ensino.

As PPPs aparecem no Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos e
serdodesenvolvidas por pequenos grupos de estudantes, gerando aprendizagens de convivio
proximo para o trabalho, numa atitude de co-responsabilidade junto ao profissional (atuante no
campo de trabalho) o qual coordenard todo o acompanhamento das praticas; mediacdo e
resolucdo de conflitos; habilidades necessarias para desenvolver relagfes interpessoais com
diferentes grupos.

As PPPs se constituem em uma atividade extensiva dos componentes curriculares que



integram o 2°, 3°, e 4° periodos do Curso. Cada PPP tera carga horaria total de 45 horas, sendo
30 horas destinadas para o aluno realizar o acompanhamento de profissionais no campo de
trabalho e 15 horas reservadas a

orientacdo, socializacdo e discussao das praticas na sala deaula.

Deverao ser planejadas por todos os professores do periodo letivo correspondente, sob a
responsabilidade de um Professor Coordenador, escolhido em plenéria departamental, cuja
funcdo esta em articular o planejamento, a execucgéo e avaliagdo desta atividade com os demais
colegas.

O estudante devera receber até o primeiro més do semestre letivo todas as orientacdes
para sua atuacgado pratica através de um Plano de Acompanhamento Pedagdgico.

Sugere-se que a operacionalizacdo das 15 horas (4 dias letivos) no horario regulamentar
do Curso, deva ocorrer de forma intercalada ao longo do periodo letivo: 03 horas para o
professor Coordenador orientar o Plano de Acompanhamento Pedagogico dos alunos; 12 horas
para a socializacéo e discusséo dos resultados advindos das PPP, com a participacdo de todos
os professores integrantes do respectivo periodo.

As aprendizagens relativas a docéncia e a gestdo do ato educativo ocorrerdo no contato
com uma rede de profissionais e instituicbes que atuam em distintos espacos de educacéo
escolar e ndo escolar. Na segunda metade do curso, essas aprendizagens terdo continuidade
através dos Estagios Supervisionados, que se pauta na combinacdo aprendizagem do oficio e
exercicio pleno da atividade do educador.

Concebido como colaborador aprendiz junto a outros profissionais, o formandocumprira
um circuito que compreende o acompanhamento das praticas de profissionais habilitados nas

seguintes fungdes:

° Docéncia em espacos escolares e nao escolares;

° Coordenacéo pedagodgica escolar;

° Direcao escolar;

° Atuacéo e supervisdo e gestao do sistema de ensino em espagos nao-escolar.

Poderéo ser encadeadas agdes que produzam gradualmente:

° Diagnoéstico e analise das praticas educativas encontradas

nos espacgos educativos, tomando como referéncia, por exemplo, os estudos dos
Componentes

Curriculares do 2° 3° e 4° periodos em que se realizam as Préaticas Pedagogicas
Programadas;

° Observacdao, registro, reflexdo, analise e producdo de conhecimento acerca do

contexto sécio educacional do municipio no qual se situa o estudante;



° Aproximacao de diferentes cenarios (ONGs, hospitais, asilos, etc.) de atuacdo do
Pedagogo, identificando necessidades, desafios e perspectivas;

° Planejamento e execucdo de atividades educativas frente aos diagndsticos
realizados.

O objetivo € identificar e experienciar as teorias discutidas nos componentes curriculares
através das praticas vividas nos espacos escolares e ndo-escolares, vinculando estas atividades,
preferencialmente, a pesquisa de iniciacdo cientifica e o envolvimento de alunos mais
experientes na co-coordenacdo de novos grupos, podendo ser creditadas como horas de
atividades complementares para estes.

Tomando como suporte os principios da contextualizacdo e flexibilizagdo curricular, esta
proposta defende que néo se faz necessario universalizar a correspondéncia das PPP com cada
area de atuacdo do pedagogo, haja vista, seu foco principal esta em procurar estabelecer
vinculos da relacdo teoria-pratica presentes na atuacdo do profissional da pedagogia, seja em
que espaco, funcdo ou nivel de atuacdo ele se encontre. Contudo, para uma melhor
compreensao e capacidade critica do ato educativo, recomenda-se que o aluno vivencie (sem a
obrigatoriedade de uma ordem pré-estabelecida) trés possibilidades distintas de atuacdo do
pedagogo.

O processo avaliativo dos estudantes neste componente curricular podera apresentar-se
de instrumentos e sistematicas diferenciadas. Cabe a cada conjunto do corpo docente elegero
mais adequado as acdes propostas, de modo a formaliza-lo através de uma Unica nota no final
de cada PPP.

1.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO E NAO-OBRIGATORIO

O componente curricular Estagio Supervisionado pode ser obrigatério e ndo

obrigatoério. O primeiro se configura como componente curricular do curso que passa pelo
um planejamento da instituicdo, por um processo de estudos, orientacdo, observacéo, préatica e
avaliacdo para poder o aluno ser promovido. Por outro lado, o segundo ndo estd na matriz
curricular do curso, pois se configura como uma experiéncia profissional que pode ser
remunerada por bolsa ou néo, e as horas que o estudante se dedica sdo contabilizadas como
atividades complementares. A participacdo do aluno no estagio nao obrigatorio ndo o isentade

realizar o estagio ndo obrigatorio.

1.3.1 Estagio Obrigatdrio



O componente curricular Estagio Supervisionado Obrigatorio nesta proposta formativaesta
descrito aqui conforme Resolugcdo 026/2017 CONSEPE (UERN, 2017) na Secéo Ill - DO
ESTAGIO e esta compreendido como atividade tedrica e instrumentalizadora da praxis. Ndo se
limita, portanto, a aplicacdo de técnicas aprendidas no processo de construcdo dos
conhecimentos basilares da formacdo académica. Sua referéncia € o disposto na Resolucéo
26/2017-CONSEPE (UERN, 2017, p. 9), que diz:

§ 3° O estagio € um componente curricular autbnomo, que pode assumir formas de
estruturacdo didatico-pedagogica diversas facultada a formacdo de turmas, de acordo com as
peculiaridades do projeto pedagodgico do curso, e respeitados os critérios estabelecidos por
regulamentacdo propria Federal e Institucional.

Nessa perspectiva, entende-se que o fundamental para o formando em Pedagogia é
compreender e se apropriar de novas maneiras de enfrentar os problemas, de pesquisar, de
ensinar e de aprender, inserindo-se em processos de investigacdo na agdo. Assim sendo, o
estagio constitui-se numa atividade tedrico- pratica, em interacdo com os demais componentes
do curso, a ser desenvolvida em sintonia com a totalidade das a¢des do curriculo.

O objetivo € contribuir para a formacao de um profissional reflexivo,

pesquisador, comprometido com o pensar/agir diante das probleméticas educacionais
evidenciadas nos espacos escolares e ndo escolares, locus de acdo profissional do futuro
licenciado. O Estagio configura-se, assim, como um espaco de producdao do conhecimento que
favorece a pesquisa ea extensdo, através da troca de experiéncias entre os envolvidos no
processo e do aprimoramento progressivo do conhecimento sistematizado, a partir da
confluéncia das diversas atividades curriculares, ndo se limitando assim, a transferéncia linear da
teoria para a pratica.

Em conformidade com os objetivos, o perfil e o campo de atuacdo dos formandos, o

Estagio Supervisionado ocorrera em Espacos Escolares e N&o- Escolares, a saber:

A) Espacos Escolares:

Face ao diagnostico da andlise de necessidades do Curso, bem como as inovacgdes
formativas requeridas pela legislacéo oficial e impressas neste projeto, o Estagio Supervisionado
nos espacgos escolares impde novas estratégias didaticas, organizacionais e interativas com as
escolas, uma vez que o atual contexto educativo formal revela-se insuficiente e inadequado ao
perfil do profissional que se deseja formar.

Assim sendo, constata-se, de antemao, que a demanda existente no Curso de Pedagogia-

CAP/UERN, ocasionara dificuldades a serem enfrentadas para acomodar os estagiarios, sempre



que ultrapassar o numero de 40 (quarenta) alunos por turma concluinte, uma vez que no
municipio de Patu sé existem 06 (seis) escolas publicas. Quando ultrapassar essa quantidade o
Departamento de Educacdo do CAP/UERN, ira seguir a Resolugcdo N° 06/2015 que dispde do
Estagio obrigatério na UERN (UERN, 2015), abrindo POlos Aglutinadores em cidades
circunvizinhas ao Campus. E necessario salientar que o corpo discente é formado, em sua
maioria, por alunos oriundos de outros municipios do médio-oestepotiguar e de municipios da
Paraiba, portanto, sempre que necessario, instalar-se-a pélos aglutinadores de estigio em
pontos estratégicos da regiao.

Nessa perspectiva, o Departamento de Educacdo-CAP/UERN, através de sua
Coordenacéo de Estagio Supervisionado, objetiva contatar as Escolas-campo de

Estagio,Secretaria Municipal de Educacdo de Patu, assim como as dos municipios que
tiverem alunos estagiarios do Curso de Pedagogia-CAP/UERN, a fim de se firmar parcerias para
a efetivacdo de um Programa de Interacdo Formativa para o Pedagogo.

A parceria a ser proposta com os 0rgaos externos supracitados contard com o apoio de
orgaos internos da UERN, como PROEG, PROEX e PROGEP, que poderdo oferecer
assessoramento técnico-administrativo no que se refere a elaboracdo e execucdo do
planejamento que a proposta ora apresentada requer. Este Programa de Interacdo Formativa
apresenta a finalidade de desenvolver Projetos de Ensino, Pesquisa e Extenséo relativos a:

a. Formacgédo Continuada para os Professores e Gestores das escolas campo de
estagioatravés de Cursos Lato-Sensu, bem como de assisténcias pedagdgicas sistematicas;

b. Seminarios de socializacao e avaliacdo sobre os Estagios Supervisionados;

C. Pesquisas diagnosticas relativas as necessidades formativas nos espacos
escolares eacadémicos;

Portanto, a atuacdo do Pedagogo nas escolas dar-se-a: na Educacao Infantil com a carga
horaria de 135 horas e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, também com 135 horas,
conforme explicitamos anteriormente.

B) Espagos N&o-Escolares:

As possibilidades atuais de atuacao profissional para o pedagogo em espacos educativos
ndo docentes e nao-escolares sao bastante diversificadas. Atuar pedagogicamente na
contemporaneidade, n&o se restringe mais ao espaco da escola ou da sala de aula, mas

—engloba servigos profissionais encarregados de facilitar e apoiar, por diferentes meios, a
aquisicao de um conhecimento educacionall (MONEREO; POZO; 2007, p.14), através de
praticas e atividades direcionadas a promover processos de ensino- aprendizagem e de gestao

educacional.



A proposta do Estagio Supervisionado em espacos educativos ndo-escolares para 0s
alunos do Curso de Pedagogia do CAP/UERN, remete, inicialmente, ao estudo

diagndstico relativo as demandas presentes no mercado de trabalho local, com o propésito
de estabelecermos uma proposta de atuacao profissional, condizente com a realidade.

Para isso, desenvolvem-se a¢cdes como:

° Mapear as instituicbes ndo escolares existentes em Patu e municipios
circunvizinhos, que comportam em seu quadro funcional o profissional da Pedagogia, a exemplo

do que se propde nos espacos escolares,

° Identificar e caracterizar as competéncias profissionais requeridas aos pedagogos
por cada instituicéo;

° Mapear acdes e projetos existentes na UERN, que requeiram potencializar a
gestao, o ensino e a aprendizagem;

° Estabelecer possibilidades e prioridades neste Curso, para a pratica do futuro
pedagogo, em funcdo dos mapeamentos realizados.

° Constituem-se espacos nao-escolares para atuacdo do pedagogo: organizacoes
nao- governamentais (ONG), sindicatos, empresas, instituicdes socioeducativas, hospitais,
centros de salde e instituicdbes ou associacbes diversificadas onde ocorram préticas
socioeducativas.

° As préaticas orientadas por esse componente curricular também podem se
desenvolver em espacos onde ocorre a gestdo dos sistemas educacionais e das acles
socioeducativas, como Secretarias de Educacao, Secretarias de Assisténcia Social e de Saude,
entre outros 6rgaos de atendimento ao cidadao.

As decisdes a serem tomadas relativas a realizacdo do componente curricular Estagio
Supervisionado devem ser de responsabilidade do coordenador de estadgio do Curso de
Pedagogia, em pleno acordo com os supervisores de estagio em atuacdo no semestre letivo, e
referendadas pela plenaria departamental. O Estagio Supervisionado em espaco nédo-escolar
serealiza com a carga horaria de 135 horas, totalizando com os estagios anteriores, 405 horas.

O Estagio Supervisionado, na perspectiva de contemplar a formacéo do pedagogo, capaz
de atender as demandas de uma realidade que se renova e se diferencia a cada dia, se
apresenta, no decorrer do Curso, assim distribuido:

Estagio Supervisionado | — Desenvolvido na Educacéo Infantil, envolve o

estudo, aanalise, a problematizacéo, a reflexdo e a elaboragéo de proposi¢cédo de solucdes
para as situacdes de ensinar, aprender e elaborar, executar e avaliar projetos de ensino que
contemplem os Campos de Conhecimentos da Educacédo Infantil contemplados na BNCC
(BRASIL, 2017), ndo apenas na sala de aula, mas também na escola, como instancia formadora,



e na sua relacdo com a comunidade.
O Estégio Supervisionado | serd desenvolvido em dupla e tem a seguinte estruturacao:
1) Organizagao:
. N° de alunospor  professor/orientador: ate 12.
. Local de realizacéo do estagio: Espacos escolares em que se realiza um

trabalhopedagdgico com a Educacéo Infantil.

. Carga horéria Total: 135h

2) Detalhamento da carga horaria distribuida por atividade:

. Orientacdes/discussdes tedrico- metodologicas - 60h

. Observacgao direta na sala de aula - 20h

. Planejamento de acbes pedagodgicas para desenvolver na sala de aula - 07h

. Regéncia de classe - 40h de trabalho na sala de aula, diretamente com os alunos.

. Registro e sistematizacdo da experiéncia - 04h

. Avaliacdo e apresentacdo na escola campo de estdgio, do plano de

trabalhodesenvolvido - 04h.

3) Objetivos:

. Desenvolver um olhar sensivel e interpretativo as questdes da realidade
educacional escolar;

. Conhecer e identificar junto/com os profissionais da escola, uma situacdo problema
relacionada ao processo de ensino-aprendizagem da educacao infantil;

. Estudar situacdes problema com base em referenciais tedricos (aportes
tedricos,proposta pedagdgica da escola, proposta curricular da escola e BNCC) que

contribuam com o exercicio da praxis pedagogica;

. Planejar e executar acdes de intervencdo em parceria com a equipe pedagogicada
escola campo de estagio (aluno estagiario, professor supervisor de estagio e equipe pedagdgica
da escola) podendo se da de diferentes formas:

. Minicursos para professores e ou estagiarios;

. Aulas para todos os alunos da turma ou parte deles;

. Acdes interventivas no recreio;

. Acdes socio educativas com pais e ou comunidade;

. Projetos interdisciplinares de leitura na Dbiblioteca, sala de |leitura,

laboratorios,brinquedoteca etc;



estagio.

. Sistematizar a experiéncia, apresentar e avaliar na escola ou instituicdo campo de

. Sistematizar a experiéncia, apresentar e avaliar na escola ou instituicdo campo de

Estagio Supervisionado Il — Consiste no desenvolvimento e na execucdo de projetos que
contemple as areas de conhecimento definidos na BNCC para o anos iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017), a partir de situacdes e de experiéncias praticas, visando a
aprimorar a formacéo e a atuacgdo profissional do futuro pedagogo em salas de aula do Ensino
Fundamental — 1° ao 5° Ano, considerando as modalidades de ensino. A inclusdo das
modalidades de ensino (Educacdo Quilombola, Educacdo do Campo, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacao Especial, etc), nesse contexto, tem o proposito de flexibilizar e contemplar
necessidades formativas profissionais e pessoais dos formandos em Pedagogia.

O Estagio Supervisionado Il serd desenvolvido individualmente com base na seguinte
estruturacéao:

1) Organizacdo:

. N° de alunos por prof./orientador: até 12.

. Local de realizagdo do estagio: Espacos escolares em que se realizem
umtrabalhopedagdgico com os Anos Iniciais.

. Carga horaria Total: 135h

2) Detalhamento da carga horaria distribuida por atividade:

. OrientacBes/discussdes tedrico- metodoldgicas - 60h

. Observacao direta na sala de aula - 20h

. Planejamento de acdes pedagdgicas para desenvolver na sala de aula - 07h

. Regéncia de classe - 40h de trabalho na sala de aula, diretamente comos alunos.

. Registro e sistematizacéo da experiéncia - 04h

. Avaliacdo e apresentacdo na escolacampo de estagio, do plano de

trabalhodesenvolvido - 04h.

3) Objetivos:

escolar;
. Desenvolver um olhar sensivel e interpretativo as questbes da realidade
educacional

. Desenvolver um olhar sensivel e interpretativo as questbes da realidade



educacional

. Conhecer e identificar junto/com os profissionais da escola, situagbes problema
relacionada ao processo de ensino-aprendizagem direcionando para questbes especificas de
conhecimento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

. Estudar situacGes problema com base em referenciais teoricos (aportes tedricos,
proposta pedagdgica da escola, proposta curricular da escola e BNCC) que contribuam com o
exercicio da praxis pedagogica;

. Planejar e executar acdes de intervencdo em parceria com a equipe pedagogica da
escola campo de estagio (aluno estagiario, professor supervisor de estagio e equipe pedagodgica
da escola) podendo se da de diferentes formas:

[ ]

Mini-cursos para professores e ou estagiarios;

° A
ulas para todos os alunos da turma ou parte deles;
° A

cOes interventivas no recreio;

° A
¢cOes socio educativas com pais e ou comunidade;
° Pr

ojetos interdisciplinares de leitura na biblioteca, sala de leitura, laboratérios,Matematica,
brinquedoteca etc;

. Sistematizar a experiéncia, apresentar e avaliar na escola campo de estagio.

Estagio Supervisionado Ill — Neste estagio o aluno podera vivenciar a construcdo de uma
visdo mais ampla de atuacao fora da escola e do contexto da atividade docente, mas sim na
gestdo ou coordenacdo dos processos educativos em que ocorrem praticas educativas nao-
escolarizadas. Assim, sera permitido optar entre as alternativas: 1) Atuar em sistemas de ensino
na gestdo, supervisado, coordenagéo pedagogica em Secretarias e Centros de Educacdao.

2) atuar como pedagogo em espacos naoescolar que demandem o trabalho

pedagogico e praticas socioeducativas diversificadas.

1) Organizagdao:

- N° de alunos por prof./orientador: até 12.

- Local de realizacdo do estagio: o aluno ira realizar o Estagio Supervisionado 11l em
espacos ndo escolares em que a pratica educativa se faz presente e onde existe pedagogos
atuando tais como: Secretaria Municipal de Educacédo - SME, Atendimento Socioeducativo em



Servico de Convivéncia e Fortalecimentos de Vinculos (SCFV), o Centro de Referéncia em
Assisténcia Social (CRAS), o Conselho Tutelar, na propria UERN em Projetos de Extensdo que
desenvolvam ac¢des sécio educativas, e outros espacos a serem definidos pelo Departamento de
Educacdo do CAP/UERN

- Carga horéria Total: 135 h

2) Detalhamento da carga horaria distribuida por atividade:

- Orientagdes / discussdes tedrico-metodologicas: 60 h

- Observacdo participante para fins de diagnostico do espaco institucional e
dasatividades socioeducativas desenvolvidas: 10 h

- Andlise do diagnostico com perspectiva  de contribuicao nas
atividadessocioeducativas: 10h

- Contribuicdo/co-participacdo nas atividades socioeducativas: 40h.

-Avaliacdo, Registro e sistematizacdo da experiéncia 15h

3) Objetivo Geral

- Ampliar a experiéncia profissional do formando através da investigagdo/insercdo em
outros espacos de atuacdo do pedagogo que se configura como ndo escolar, mas que as
praticas educativas se fazem presentes.

- Estudar a teoria e pratica da educac¢ao nos seus vinculos com a pratica social

global;

- Identificar os papéis desempenhados pelos pedagogos nas instituicbes em que

demandam o trabalho socioeducativo;

- Perceber a importancia do pedagogo como mediador e organizador de

situagcdes socioeducativas em espacos nao escolares.

Ainda de acordo com a Resolugéo n. 06/2015 — CONSEPE/UERN, o Curso adotara um(a)
Coordenador(a) de Estagio cuja competéncia estd em mobilizar discussées, estudos, atividades,
avaliacdes, com os professores do Componente Curricular Estagio Supervisionado,bem como

(quando se fizer necessario) com os demais professores, de modo a acompanhar a evolugéo dos



trabalhos.

O acompanhamento do aluno no campo de estagio pelo docente do Curso de Pedagogia,
o0 qual denominado de Supervisor Académico de Estagio pela Resolugcédo supracitada, dar-se-4
através de visitas a escola/instituicdo onde o estagio se realiza, numa frequéncia minima de 02
(duas) vezes (por Estagiario) para poder realizar a avaliacdo da aprendizagem dos estagiarios.
Conforme estabelecido na

Resolugcdo n. 06/2015 -CONSEPE/UERN,

Art.39 Sao critérios para avaliacdo do discente estagiario: I. O cumprimento de 100% da
carga horéria de atividades préaticas do Estagio realizadas no Campo de Estagio, e o limite de
25% de faltas nas atividades de orientacdo tedrico-metodoldgicas, realizadas na UERN; Il. O
cumprimento das etapas previstas no Regulamento de Estagio contido no PPC; Ill. O
cumprimento del00% da carga horaria de atividades praticas do Estagio, e o limite de 25%de
faltas nas atividades de orientacdo tedrico-metodoldgicas; IV. Os requisitos estabelecidos na
avaliacdo do Supervisor de Campo de Estagio V. Os requisitos estabelecidos na avaliacdo do
Supervisor Académico de Estagio VI. A pertinéncia e o produto da autoavaliacdo realizada pelo
estagiario; VII. Outros instrumentos avaliativos parciais e finais exigidos no PPC; VII. A
pertinéncia e a completude dos trabalhos parciais e finais elaborados pelo discente, bem como a
pontualidade na entrega dessas atividades. (UERN, 2015, p. 15).

O processo Avaliativo do aluno/estagiario seré realizado conjuntamente entre o supervisor
do Estagio Supervisionado e o professor colaborador, profissional atuante nocampo de estagio
que recebe, acompanha e orienta o futuro Pedagogo. A avaliacdo podera ser concretizada
através dos seguintes instrumentos académicos: planos ou projetos de trabalho, atuacdo nas

praticas educativas, relatério, memorial, artigo, portfélio, dentre outros.

1.3.2 Aproveitamento das experiéncias profissionais

O aproveitamento das experiéncias profissionais seguira o estabelecido no paragrafo
anico do Art. 1.° da Resolucdo CNE-PC, de fevereiro de 2002: —os alunos que exergam
atividades de docente regular na educagdo béasica poderdo ter reducdo de carga horaria do
estagio curricular supervisionado até no maximo de 200 (duzentas) horasll. Para isso, serdo
adotadas as seguintes orientacdes:

O aproveitamento das experiéncias profissionais deve ocorrer, no que € estabelecido no
Art. 35 da Resolugdo n. 06/2015 — CONSEPE/UERN, que assim institui sobre a reducao da

Carga Horaria do Estagio:



Os discentes que exercem o magistério na educacédo basica como professoresefetivos, na
area objeto da formacao, poderéo ter reducéo de, até, 50%(cinquenta por cento) da carga horaria
total de Estagio pratico desenvolvido no Campo de Estagio, observando-se o que dispbe a

Legislacéo especifica, e os critérios estabelecidos no PPC de cada Curso. (UERN, 2015, p.13).

Nesse sentido, o aproveitamento podera ser solicitado para o Estagio Supervisionado |, II,
por ser desenvolvido em contexto escolar. Sdo destinadas 20 horas para Observacédo direta na
sala de aula, conforme discriminadas anteriormente, portanto, deste total, serdo dispensadas até
10 horas aqueles discentes que exercem 0 magistério na educagdo basica como professores
efetivos. Assim, o aproveitamento deve ocorrer a partir da area do objeto em formacéao, ou seja,
aproveitamento € solicitado com base nas experiéncias profissionais que o discente vem
desenvolvendo enquanto servidor efetivo das redes estadual e municipal. A solicitagdo ocorre
quando:

° Pa

ra a solicitacdo de aproveitamento para o Estagio |: Educacéo Infantil, faz-se necessario
que o estudante seja servidor efetivo no exercicio da docéncia da Educacéao infantil (creches e
pré-escolas);

° Pa

ra o aproveitamento no Estagio Il, considera-se, a importante que o estudante esteja
desenvolvendo atividades efetivas em escolas dos anos iniciais do

Ensino Fundamental (regular), EJA, Educacdo Especial Inclusiva,

° Pa

ra o aproveitamento do RESPED no Estagio, faz-se necessario que a carga horaria
cumprida no RESPED seja equivalente a carga horaria do estagio e se for para o mesmo nivel de
ensino correspondente.

O pedido de reducédo de carga horéaria nas atividades de estagio supervisionado, conforme
a Resolugéo 06/2015 — CONSEPE/UERN, em seu Art. 35 assim, expressa:

8 1° A reducéo da carga horaria de Estagio sera efetivada mediante apresentacao, pelo
discente estagiario interessado, de requerimento instruido com documento comprobatorio do
exercicio efetivo, com tempo igual, ou superior a um ano, e gue esteja em efetivo exercicio.

§ 2° O pedido de reducéo sera apreciado por uma banca composta pelo Coordenador de
Estagio do Curso, e por mais dois professores que atuam como Supervisores Académicos de

Estagio, a quem cabera definir a carga horaria a ser reduzida.



8 3° A reducéo da carga horéaria de Estagio ndo podera, em hipotese alguma, ter carater
acumulativo, ou ser contada em duplicidade. (UERN, 2015, p.14).

Para a solicitagdo da redugcdo de carga horaria e aproveitamento das atividades
profissionais do magistério nas atividades obrigatérias nos estagios supervisionados | e Il do
Curso de Pedagogia, devera ocorrer em datas previstas por editais internos da UERN, e seguiros
seguintes critérios:

a) Serd dispensado o aluno que comprovar ter, no minimo, dois anos de docéncia
exercida no nivel de ensino equivalente aquele para o qual estd sendo formado (Educacéo
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando-se, também, aatuacdo na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos);

b) O aluno que obtiver dispensa de parte de sua carga horaria ndo podera deixar de
participar das atividades de orientacdo, planejamento, discussdo e avaliacdo coletivas nos
encontros de orientacao tedrico-metodoldgicas;

C) O aluno devera apresentar relatorio das atividades realizadas em sua

atuacao profissional, sob a orientagdo do seu supervisor de estagio.

8.3.3. Estagio Curricular Supervisionado nédo obrigatorio

O Estagio ndo-obrigatério no ambito da UERN se fundamenta na Resolucdo 15/2017 —
CONSEPE e na Lei N° 11.788/2008 que define: Estagio é ato educativo escolarsupervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educagao superior (...)ll
(BRASIL,2008).

A legislacdo vigente estabelece também que o estagio deve fazer parte do Projeto
Pedagdgico do Curso e integrar o itinerario formativo do educado. Especificamente, a Resolugéo
15/2017 — CONSEPE/UERN determina que para a oferta do Estagio curricular supervisionado
ndo obrigatorio devera ser firmado termo de Convénio entre a UERN e a Instituicdo concedente.
E celebrado também o Termo de Compromisso de Estagio - TCE entreo discente a instituic&o
concedente do estagio e a UERN.

A referida Resolucéo estabelece ainda as competéncias e obrigacdes atribuidas as partes
envolvidas no estagio. Vale ressaltar que o estagio ndo pode constituir vinculo empregaticio de
qualquer natureza, e devera ter acompanhamento de professor da UERN e de um profissional da
instituicdo concedente do estagio. Outro ponto importante é que o discente vinculado ao Estagio

curricular supervisionado n&o obrigatério deverd receber bolsa ou outra forma de



contraprestacdo, bem como auxilio transporte e a carga horaria ndo pode exceder 30 horas
semanais.
Enfatiza-se que a carga horaria do estdgio ndo obrigatério poderd ser integralizada como

atividades do Nucleo dos Estudos Integradores (Atividades Complementares).

1.4 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Para construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, sdo oferecidos dois componentes
curriculares: Laboratorio de Trabalho de Conclusdo de Curso e Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

1.4.1 Laboratério de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Consiste em um espaco de discussdo e troca de experiéncias acerca do processo de
elaboracdo do projeto de pesquisa para a construcéo do TCC.

A primeira etapa compreende a socializagcdo de estudos, pesquisas, participacbes em
projetos de iniciagéo cientifica, oportunizando a troca de experiéncias e aprendizados dos alunos
com relacdo a operacionalizacdo da pesquisa educacional, culminando com a definicdo do objeto
de pesquisa para o TCC, compreendido na categoria de Artigo Cientifico.

A segunda etapa envolvera o processo de definicdo do professor orientador e a
elaboracdo do projeto de Pesquisa para constru¢cdo do TCC, que deve ser implementado no
ultimo semestre do Curso.

Esta atividade apresenta uma carga horaria de 45 horas operacionalizados de forma
intercalada entre os horarios das demais disciplinas do periodo a ser negociado entre o0s
professores.

As atividades do Laborat6rio de TCC devem ser coordenadas por um professor do Curso
e assessoradas por um professor representante de cada grupo de pesquisa existente no
Departamento, com o propdsito de contribuir na distribuicAo dos projetos por professores
orientadores, podendo ser ministrado remotamente em horario oposto, visto que no horario
noturno ndo ha espaco para sua realizacdo. O processo avaliativo dos estudantes sera
mediantea qualidade da producéo relativa ao seu Projeto de Pesquisa, podendo o professor
Orientador do TCC

contribuir nesse processo.

1.4.2 Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)



O TCC é considerado como Atividade Obrigatéria de Aprofundamento relativo ao nucleo
de diversificacdo dos estudos e estd regulamentado na Resolucdo 26/2017 CONSEPE/ UERN
(UERN, 2017). Este trabalho ganha sua forma através de um artigo cientifico com rigor tedrico e
metodoldgico que atenda as exigéncias de um trabalho académico, devendo serapresentado e
defendido no final do 8° periodo.

O TCC apresenta uma carga horaria de 75 horas destinadas a orientacdo e a construcéo
da pesquisa. Sdo distribuidas em 15 horas de atividades tedricas e 60 horas de atividades
praticas. O TCC se constitui no relato ou descri¢ao critica dos resultados da pesquisa realizada a
partir do projeto investigativo apresentado no Componente Curricular Laboratério de TCC. O
trabalho deve ser escrito na modalidade de Artigo Cientifico com no minimo 18 péginas e no
méaximo 20, com a obrigatoriedade de contemplar discussdo numa ou mais Area(s) de atuacéo
do Pedagogo (Ensino na Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando
as modalidades de ensino e Gestéo dos Sistemas de Ensino) seja em espacos escolares ou nao
escolares.

O estudante sera assistido por um professor lotado no Departamento de Educacéo,
durante todo o 8° periodo do Curso e submetera a aprovacdo do TCC a uma Banca de trés
professores Examinadores cujo titular sera seu Professor orientador, o segundo membro da
banca um professor lotado no Departamento de Educacdo e o terceiro membro podendo ser
professor de outro departamento, outra IES ou professores com titulacdo minima de
Especializacdo e que tenham prética de pesquisa afins com o objeto de estudo do TCC. Cabe a
Banca Examinadora atribuir uma Unica nota ao TCC realizado e apresentado onde o valor 7,0é
considerado minimo para a Aprovacao, conforme Resolucao 26/2017 CONSEPE/UERN (UERN,
2017).

Sera permitida a participacdo por videoconferéncia e/ou parecer de até um membro
interno/externo. Em caso de auséncia de algum membro da banca, este deve
apresentarjustificativa e enviar parecer avaliativo escritoque contemple a andlise do trabalho. O
orientador fica impedido de se ausentar da Banca, caso aconteca

imprevistos, a data da banca sera alterada, dentro do prazo estabelecido pela
coordenacdo. A banca ndo pode ser realizada sem a participacdo de no minimo dois membros
examinadores.

A coordenacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso € exercida por um professor do
Departamento de Educacdo escolhido por seus pares em plenaria departamental por

umsemestre letivo.

1.5 ATIVIDADES COMPLEMENTARES



Considerando a Resolucdo n° 02/2019 (BRASIL, 2019) que em seu Capitulo

IV apresenta como os Cursos de Licenciatura destinado a Formacao Inicial de professores

da Educacao Basica, definindo 3 Grupos, conforme descrevemos anteriormente, onde esclarece

aorganizagcdo das Disciplinas, conciliando os Grupos com os Nucleos de Estudos orientados

pelas DCNP (BRASIL, 2006), excluindo apenas as horas das Atividades Complementares

queestao inseridas no Nucleo de Estudos Integradores. A organizacdo da Carga Horaria para

atender a BNC-Formacéao (BRASIL, 2020) esta sintetizada no quadro a seguir.

QUADRO 03: NUCLEOS DE ESTUDOS E GRUPOS

e vinte e cinco) horas,

para abase

comum que compreende
0s

conheciment

0S

Fundamentos

NUCLEOS GRU COMPOSICAO C/H | PREVI
DE POS SA O
ESTUDO (BRAS
S IL,

2021
Grupo |: 825 (oitocentas - Componentes Introdutorias 165 825
- Componentes de 660




cientificos,

educacionais e
pedagogicos e
fundamentam a educacao
e suas

articulacbes com os
sistemas,as

escolas e

Estudo a
s S
Basico pratica
S S
educacionais.

SUB-TOTAL 825 800

Grupo 11: 1.620 (mil e -Componentes de 1.20 1.62
seiscentas) Especializacéo 060 0
horas, para a - Componente
aprendizagemdos deApl. 360
contelidos especificos Tecnolégica
daséreas,
componentes, unidades - Unidades
tematicase Curricularesde
objetos de conhecimento Extenséo
daBNCC,

e para o dominio
pedagdgicodesses
conteudos.




SUB-TOTAL 3.62 1.630
Grupo I1I: 800 Componentes de Estagio 405 895
(oitocentas)horas,
pratica - 120
pedago
Aprofundam gica,assim Componentes.d 120
e nto distribuidas:
e e 135
Diversificag a) 405 (quatrocentas e
aode cinco)horas para o Aprofundamento 75
Estudos estagio supervisionado,
emsituacao S.
45

real de trabalho em
escola,segundo

o Projeto Pedagogico

doCurso

(PPC) da instituicdo formadora;
e

b) 400 (quatrocentas) horas
para apratica dos

componentes

-Componentes Optativos
-Préaticas

Pedagdgic

as

Programad
as

-TCC
-Laboratério de TCC




curriculares dos Grupos | e
II, distribuidas ao longo do
curso,desde o seu inicio,

segundo o PPC
da instituicdo formadora.

SUB-TOTAL 895 895
TOTAL 3.34 3.200
0
Voltado a o Participacdo orientada em 195 -
Integradores favorecer atividades que envolvem o
enriquecimento curricular. Ensino e Pesquisa.

SUB-TOTAL | 195 -

TOTAL | 3.540 100,00

Fonte: Secretaria do DE/CAP, 2020.

As atividades que fazem parte do Nucleo Integradores ndo fazem parte dos Grupos de
Carga Horarias orientados pela Resolucdo da BNC-Formacdo (BRASIL, 2019) por se
constituirem em atividades que articulam pesquisa e ensino. Este Nucleo segue as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006).

As atividades complementares relativas aos Estudos Integradores incluem a participacao
dos estudantes em atividades especificas relacionadas ao ensino, a pesquisa e a extensao.

Séo atividades que deverdo ocorrer ao longo do curso, diretamente orientadas por
membros do corpo docente, bem como, articuladas aos Componentes Curriculares e Atividades
relativas a Diversificacdo dos Estudos, areas de conhecimentos, eventos cientifico-culturais,
estudos curriculares, dentre outras, de modo a propiciar multiplas vivéncias pedagdégicas e da
pesquisa em organizacdes escolares e ndo escolares, publicas e privadas.

O estudante deve compor, ao longo do Curso, um conjunto de atividades com carga
horaria minima de 195 horas, obedecendo aos critérios de pontuacédo abaixo: participacdo em
projetos de iniciacdo cientifica, em atividades de grupos de pesquisa, em projetos de
extensdo,atuacdo em monitoria, apresentacdo em evento cientifico, participacdo em evento
cientifico, em palestras, em eventos cientifico-culturais, publicacdes, dentre outros, conforme

quadro a seguir:

QUADRO 4. PONTUACAO DE ATIVIDADES COMPLEMENTARES

| — Atividade de docéncia




Requisito para a atribuicédo da
cargahoraria

Carga horéria

Participacdo em Programas (PIBID, RESPED,
Projetos de ensino (bolsista ou voluntario) (Até
2 projetos).

15 horas por semestre

Atuacao em Monitoria (bolsista ou voluntario)
(Até 2projetos)

20 horas por semestre

Participacdo em cursos e/ou minicurso na area
de educacédo, na modalidade presencial ou a
distancia. (Até 5 minicursos).

Curso com até 10 horas: 05
horas

Curso entre 10 e 20 horas:
10horas

Curso acimade 20 horas:
20horas

Ministrante de minicursos e oficinas com
carga-horéaria minima de 4 horas (Até 4
atividades).

15 horas

- Ministrante de palestras (Até 4 palestras)

05 horas por palestras

- Experiéncia na Docéncia (Até 3 anos)

05 horas por ano

- Estagio nédo-obrigatoério

10 horas por projeto

Il - Atividade de pesquisa

Requisito para a atribuicdo da carga horaria

Carga horéria

Participacdo de Projetos de Iniciacdo Cientifica
(Bolsista ou voluntério) ou de Fluxo continuo
(Até 2 projetos)

20 horas por semestre

Participacao de atividades de Grupo de
Pesquisa(Até 2 grupos)

10 horas por grupo




Participacdo como colaborador de
Pesquisa (voluntario) (Até 2
projetos)

08 horas por
projetopesquisa

Apresentacdo em Eventos artistico-culturais
(Até 03eventos)

05 horas por evento.

Participacdo em evento cientifico (local,
regional,nacional e internacional)*(Até 06
eventos).

Local e Regional: 05
horas Nacional e
internacional: 15

4 E obrigatéria pelo menos 02 (duas) participacées durante o cu

rso.

horas

Participacdo em palestras na area de educacéo
(Até 8palestras).

04 horas por palestra

1l - Atividade de Extensao

Requisito para a atribuicdo da carga horaria

Carga horaria

Participacdo em Projetos de Extenséo
(Bolsista ouvoluntario) (Até 2 projetos)

20 horas por semestre

Participacdo em atividades Extensionistas
(Até5 atividades)

10 pontos

IV - Producéo técnica e cientifica

Requisito para a atribuicdo da carga horaria

Carga horaria

Publicacdes (revista, jornais, livros, outros)
(Até 2publicacdes em cada categoria).

Jornal:

Periddico cientifico: 30
horas Capitulo de livro:
50horas

Participacdo na organizacéo,
coordenacéo e execucdo de eventos
cientificos. (Até 2 eventos)

10 horas por evento




Apresentacdo de trabalho em evento cientifico | Local eregional: 10
(local, regional, nacional e internacional)® (Até 2| horas Nacional e
trabalhos em cada categoria) internacional:
20 horas

V - Outras atividades

Requisito para a atribuicdo da carga horéria Carga horéria
Participacéo ativa em comissdes internas do 10 horas
Curso.(Até 2 participacdes). cada

participacéo

Represent e org colegia (At 2 10 horas por semestre.
acao m ao do e

participacbe

S).

UNIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO - UCEs
1.6  UNIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO - UCEs

5 E obrigatéria uma apresentacéo em evento durante o curso.

Entre as diversas atividades de qualificacdo da universidade estd a dinamica
daindissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Em 18 de dezembro de 2018 o Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacéo Superior
Brasileira pela Resolucdo n° 07 (BRASIL,2018). Em seu Art. 4° fica instituido que 0s cursos
superiores devem acrescentar 10% de sua carga horaria em atividades de extensao, estas
podendo ser: programas, projetos, oficinas, cursos, eventos e prestacdo de servigos.
Ematendimento a essa determinacdo apresentamos neste item do PPC a proposta de
organizacdo dessas atividades no Curso de Pedagogia do CAP/UERN que faz parte do eixo
Aprofundamento e Diversificagao de Estudos.

Esse processo busca referendar a possibilidade de pautar o projeto formativo para atender
as finalidades da educacédo, contempladas nas proposicoes de sua regulacéo, que séo opleno

desenvolvimento do educando, o exercicio da cidadania e a capacitacdo para o trabalho.Essas



atividades, por sua vez, podem ser concretizadas de diversas formas, sendo a metodologia de
projetos a que tem se revelado de fundamental importancia nos contextos universitarios,
principalmente quando se trata de projetos de pesquisa e extensdo. Nessa perspectiva, a
extensao universitaria, entre a diversidade de entendimentos, pode ser considerada uma diretriz
institucional, um processo mediador de construcdo do conhecimento e uma atividade que aponta
para a finalidade do percurso da aprendizagem, qualificando o valor epistemolégico, ético e
politico da instituicdo, que deve ser vivenciado, cotidianamente, pelos sujeitos académicos e
comunitarios, pelos processos constituidos e constituintes, e pelos resultados individuais e
coletivos.

Esse principio estd vinculado, também, ao seu projeto social, que se torna a razdo do
acolhimento de milhares de jovens, formando-os intelectual e profissionalmente, com o objetivo
de atuar de modo profissional competente e de maneira cidadd consciente. Para que tal
procedimento seja significativo, é oportuno que, na relacdo da academia com a sociedade, por
meio de seus projetos pedagogicos, constitua-se um tempo e um espaco favoravel ao processo
de aprendizagem. Tempo esse garantido através da curricularizacdo da extensao através das
Unidades Curriculares de Extensdo (UCES).

Como apresentado na Resolucdo 25/2017 — CONSEPE/UERN que regulamenta a
curricularizacao das atividades de extensao no capitulo 2 artigo 4°, Uma UCE é ofertada a partir,
obrigatoriamente, de sua vinculacdo com Programas e/ou Projetos institucionalizados na Pré-
Reitoria de Extensdo da UERN, respeitados os tramites ordinarios previstos na legislacao vigente
(UERN, 2017). Especificamente o curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus Avancado de
Patu da UERN, além do desenvolvimento de atividades extensivas através de projetos, cursos,
programas realizara ao longo dos semestres, atividades que atenda aos educadores das escolas
e demais instituicbes educativas no intuito de promover o dialogo entre a universidade e a
comunidade enriquecendo tanto a formacédo dos alunos quanto o papel social da UERN.

Essa possibilidade de aprendizagem constitui-se o0 eixo transversal para as
atividadesacadémicas de ensino, de pesquisa e de extensdo, que da continuidade a articulagédo
entre teoria e pratica. Considerando que as UCEs devem responder a 10% da carga horéaria do
curso, conforme a Resolugdo 25/2017 expedida pelo CONSEPE/UERN (UERN, 2017) teremos
especificamente no curso de Pedagogia do CAP/UERN, 360 horas distribuidas em seis
semestres, efetivadas no 2°, 3°, 4°, 5° 6° e 7° periodos. Vale ressaltar que, por sua natureza

interdisciplinar, os alunos do curso podem matricular-se em UCEs de outros cursos, de acordo



com as vagas oferecidas. Em contrapartida, poderemos receber alunos de outros cursos,

contribuindo para nossas acdes extensionistas.

QUADRO 5 DISTRIBUICAO DAS UCES POR PERIODOS:

Unidade Curricular Period Carga
deExtensao 0 Horari
a
UCE 20 60
Periodo h
UCE 30 60
Periodo h
UCE 40 60
Periodo h
UCE 50 60
Periodo h
UCE 6° 60
Periodo h
UCE 7° 60
Periodo h

QUADRO 6 ROL DE UNINDADES CURRICULARES DE EXTENSAO

Unidade Curricular de Carga
Extenséo Horari
a

UCE | 30 h

UCE Il 30h

UCE llI 30 h

UCE IV 30 h

UCEV 60 h




UCE VI




UCE VI 60 h
UCE VIII 60 h
UCE IX 60 h
UCE X 60 h
UCE XI 60 h
UCE Xl 60 h
UCE XillI 60 h
UCE XIV 60 h
UCE XV 60 h
UCE XVI 60 h
UCE XVII 60 h
UCE XVIII 60 h

A realizacéo dessas atividades ao longo do curso evita uma sobrecarga para o aluno junto
ao estagio e possibilita uma imersdo no campo, logo que o estudante entra na graduacdo. As
UCEs serdo cadastradas de acordo com o calendario universitario e seguirdo os tramites
propostos na instrugdo normativa da PROEX/PROEG/UERN que regulamenta a curricularizagao
da extensdo. Vale salientar, que a ementa, carga-horaria sera visualizada peloaluno no ato da
matricula a depender do projeto/programa/curso a ser vinculado a UCE naquele semestre,
ofertadas pelos docentes do curso de Pedagogia ou de outros cursos.

Dado o caréter interdisciplinar das UCEs, os alunos do curso de Pedagogia do CAP/
UERN poderdo se matricular nas ofertas advindas do préprio curso. O cadastro das UCEs
respeitard o calendario académico da UERN, assim como o0s protocolos normativos da
PROEX/PROEG/UERN. As propostas de conteludos e atividades das UCEs dependera do
interesse dos docentes em cada semestre letivo, que deverdo ser apresentadas com
antecedéncia ao Departamento Académico e encaminhadas para o0s tramites de
institucionalizacdo na Pro-reitora de Extensao (PROEX) no periodo de lancamento de editais
institucionais.

O discente tera de se matricular regularmente nas UCEs previstas para o seu periodo,
podendo cursar outras de seu interesse, de forma a integralizar a carga horaria total prevista no
PPC e respeitando o tempo limite da integralizacao curricular.

(UERN, 2018).

2 MATRIZ CURRICULAR
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QUADRO 05: DEMONSTRATIVO DA CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO

COMPONENTES OBRIGATORIOS A INTEGRALIZACAO DA CH TOTAL

SEMEST
RE

COM.
OBRIGATO

COMP.
OPTATI

ESTAGIO
SUPERVISION

T
C

UNIDADES
CURRICULARE

ESTUDOS
INTEGRADORES/

CH
TO




RIO S VO S ADO S DE ATIVIDADES TA
EXTENSAO COMPLEMENTA L

RES
1° 31 - - - 3
5 1
5
2° 36 - - UCE 4
0 —-60 2
0




3° 36 - - - UCE - 60 42
0 0
40 34 - - - UCE - 60 40
5 5
50 30 - 1 - UCE - 60 49
0 3 5
5
6° 30 - 1 - UCE - 60 49
0 3 5
5
7° 22 6 1 - UCE - 60 47
5 0 3 5
5
80 18 6 - 7 - 31
0 0 5 5
TOT 2.3 1 4 7 360 1 35
AL 85 2 0 5 9 40
GER 0 5 5
AL 33 3.5
45 40
Fonte: Secretaria DE/CAP- 2020
QUADRO 06 ELENCO DE COMPONENTES CURRICULARES OPTATIVOS
COMPONENTES
OPTATIVOS
N° Cadigo Disciplina CR | CH [urso de Orige | Categoria
m
1 030108 Linguagem, leitura e producao de 4 6 Pedagogia Tedrica
8
-1 textos 0
2 030108 Teatro e musica em sala de aula 4 6 Pedagogia Tebrica/
9
-1 0 Prética
3 030109 Educacao e movimentos sociais 4 6 Pedagogia Tedrica
0
-1 0
4 030109 Psicomotricidade e Educacéo 4 6 Pedagogia Teodrica
1




-1

030110 Praticas educativas em contextos Pedagogia Teodrica
6
-1 n&o escolares

030110 Praticas interdisciplinares na Pedagogia Teodrica
7
-1 educacao infantil

030110 Capacidades Pedagogia Teodrica
8 Linguisticasna
-1 Alfabetizacdo




8 030108 Educacao e Multiculturalidade Pedagogia Teodrica

1

-1
9 030107 Leitura, Escrita e Pedagogia Teodrica

9 Resolucéode Problemas

-1 Matematicos
1 030108 Organizacédo da Educacao Pedagogia Teodrica
0 2 Municipal

-1
1 030108 Projetos Pedagdégicos Pedagogia Teodrica
1 0

-1
1 030109 Relacdo de Género e Pedagogia Tedrica
2 8 Sexualidadena Educacéo

-1
1 030110 Educacéo Popular: Pedagogia Tedrica
3 5 perspectivas

-1 Freirianas
1 Infancia, Jogos, Pedagogia Teobrica
4 brinquedos ebrincadeiras /

Préatica
1 Trabalho docente na sala do AEE Pedagogia Tedrica
5 /
Pratica

1 030109 Avaliacao do processo Pedagogia Teorica
6 2 deensino-

-1 aprendizagem
1 070300 Cartografia Geral Geografia Tedrica
7 2

-1
1 080501 Computadores e Sociedade Ciéncia Tedrica
8 5 da

-1 Computag

ao




070108 Cultura brasileira Comunica Tedrica
8 céo
-1 Social
Educacéo a Distancia Educacao Teorica




2 030107 Educacéo ambiental Educacgéo Teodrica
1 4 naspraticas

-1 pedagobgicas
2 030110 Educacao do Campo Educacédo Teodrica
2 9

-1
2 030108 Educacao cidadania da Educacéo Teodrica
3 31 crianca edo adolescente
2 030107 Educacéo Especial e incluséo Educacgéo Teodrica
4 5

-1
2 030107 Financiamento da Educacéo Pedagogia Tedrica
5 8

-1
2 080502 Inteligéncia Artificial Ciéncia Teodrica
6 8 da

-1 Computag

ao

2 030108 Linguagem, leitura e produgé&o Educacéo Tedrica
7 8 detextos

-1
2 030108 Projetos pedagdgicos Educacgéo Tedrica
8 0

-1
2 030107 Procedimentos de Educacgéo Tedrica
9 6 intervencaonas praticas

-1 educativas
3 040110 Literatura de Cordel Letras Tedrica
0 4

-1
3 040105 Literatura infanto-juvenil Letras Teodrica
1 1

-1




3 040210 Andlise do Discurso 6 | Letras Teorica
2 8 0 /

-1 Prética
33 Educacéo para as Relacdes 4 60 |Educacao Tedrico

Etnico-Raciais

Fonte: Sistema de Administracio Escolar — SAE Ano: 2020.

Componentes de outras matrizes do curso atual

Componente da matriz de vinculo (anteriores) | Componente da matriz 2021.1 (atual)

Matriz | Cddigo Componente Ch De Cddigo Componente Ch =
p sim/
de nao
orig
em

2006. | 0301022-1| Processo 04/60| Educ. Alfabetizaca 04/60 | sim

2 de oe

Alfabetizag Letramento

ao
2018. | 0301060-1| Alfabetizaca 04/60 sim
1 oe

Letramento
2006. | 0301033-1| Educacgédode 04/60| Educ. Concepcles e sim
2 Jovens e Adultos Praticas da

- Educacgédo de

2018. | 0301069-1| Concepcoes 04/60 Jovens e 04/60 | sim
1 ePraticas Adultos

da

Educacao de

Jovens e Adultos
2008. | 0301048-1| Fund. s6cio- 04/60| Educ. Sociologia sim
1 econbmicos da

da ) Educacao 04/60

Educacéo
2008. Sociologi 04/60 sim
1 0301008-1 ada

Educacéo
2006. Principi Educ. i
2 0301016-1 OIr|nC|p|os 04/60 uc sim

a ) Concepcdes

Educacéo ePraticas 04/60

Infantil de
2008. Concepcoes e Educacéo sim
1 0301062-1| Préticas de 04/60 Infantil

Educacéo

Infantil




2003. Curriculo na 04/6 Educ. nao
1 0301020-1| Educacéo 0
Infantil e Curriculo 04/60
Séries 04/60
Iniciais
2018. | 0301059-1| Curriculo 04/60
1
2008. | 1301070-1| COP° 04/60 . sim
1 Movimento e Ensino de 04/60
ludicidade Educ. Educacéo
1995. | 0301023-1| Recreacio e 04/60 Fisica
1 Jogos




2008. | 0301009-1| Didatica 04/6
1 0
2018. [ 0301009-1| Didatica 04/6
1 0

Didatica

04/60

Sim

Sim




03012061

201 0301064-1| Educagéo Educagéo para Sim
8.1 para 0%/6 Educ. Diversidade

Diversidad

e
200 | 0301021-1| Educaca 04/6 nao
31 0 0

Especial
201 0301120-1| Educaca 04/6 | Educ. Educaca 04/6 | sim
8.1 0 0 (o] 0

Inclusiva Inclusiva
2018. | 03011021 | Ensino 04/6 | Educ. |03012091 [Ensino deHistoria |04/60 | i,
1 de 0

Historia
200 0301102-1| Ensino 04/6 | Educ. sim
8.1 de 0 0301102-1| Ensino 04/60

Historia de
200 | 0301025-1| Ensino 05/7 Histéria sim
6.2 de 5

Historia
200 0301066-1 E,nsmode 04/6 Educ. sim
8.1 Lingua 0

Portugue

sa
201 Ensino . i
g1 | 04010651 S0 06/9 Ensino de a0l
' b 9 0 Lingua

ortugue Portugue

sa

sa

200 0301065-1| Ensino Sim
8.1

de . 04/6

Matema

_ 0

ti

ca
201 0301065-1| Ensino Sim
8.1 de

Matema

t

ica
200 0401057-1| Arte e Educacéo | 04/6 | Educ. Ensino de Arte 04/60 | Sim
6.1 0
201 0301068-1| Ensino de Arte 04/6 Sim
8.1 0
201 0301103-1| Ensino 04/6 Sim
8.1 de 0

Geografi

a
2018. | 03010631 | Ensino 04/6 | Educ. [23012051 | Ensino 04/6 | Sim
1 de 0 de 0




Ciéncias Ciéncias
201 0301063-1| Ensino 04/6 | Educ. Ensino 04/6 | Sim
8.1 de 0 de 0
Ciéncias Ciéncias
Estrutura e Sim
200 0301014-1| Funcionamen 04/6
6.2 todo Ensino 0
Basico Estrutura e
Funcionamen 04/6
Estrutura e
. Educ. toda 0
201 0301071-1 Funcionamen 04/6 Educacéo
8.1 toda 0 Basica
Educacéo
Bésica
201 0301054-1] Filosofi 04/6 sim
8.1 ada 0
Educag
a
0
200 0401058-1{ Literatura Infantil | 04/6 | Educ. | 0301067-1| Literatura 04/6 | Sim
6.1 0 e Infancia 0
Literatura
04010511 | |nfanto-
Juvenil
200 0301061-1] Gesta 04/6 Educ. Gestao Sim
8.1 o dos 0 0301009-1| Educacion 04/6
Proces al 0
s
0S
Educat
ivos
0601031-| Metodologia do oule Educ. Sim
200 1 Trabalho 0 Met0d0|ogi
6.1 Cientifico a do 04/60
201 Metodologia do Trabalho sim
8.1 0103014-1 Trabalho 046/6 Académico
Cientifico
2018. [03011001 | Estagio 09/16| Educ. |03011001 | Estagio 09/1 | sim
1 Supervisionado Il| 5 Supervisionado Il | 65
2018. [03011011 | Estagio 09/16| Educ. |03012181 | Estagio 09/1 | sim
1 Supervisionado | 5 Supervisionado Illf 65




2018, (03012191 Laboratorio de 03/45| Educ. [0301122-1 Laboratério de 03/4 | sim
1 TCC TCC 5
2018.1 | 03010151 | Politica e 04/60| Educ. | 03011971 | Politica e 04/60| Sim
Planejamento da Planejamento da
Educacao Educacao




<Equivaléncia em ambos os sentidos.

Componentes de outros cursos

Componente matriz atual

Componente equivalente
Componente de outro(s) curso(s) da UERN que o discente podera cursar

Basica

D Cddigo Componente| Ch Dep. Cadigo Compone Ch s
ep. orige nte sim
orig /
em néao
Educ. | 0301201 | pigatica 04/60 030101 Didatica 04/ | sim
1 0-2 60
Educ.
030103 Didatica Geral| 04/ sim
Matematica 8-1 60
030104 Introdug 03/ sim
2-1 ao 45
Didatica
030111 Didatica 04/60| sim
8-1
03010091 04/60
03010
091
Educ Ensino 04/ Letra§ 040109 Didatic 06/ nao
de 60 | vernac 5.1 ada 90
Lingua u Lingua
Portuguesa las
Portugue
sa
Educ | PPEO2 Estrutura e gg/ Educ. 030103 Organizaca
01 Funcionam 9-1 oda
e Educacéo
nto da Brasileira _
Educacao Matematic | APE0102 =i
Basica a 04/
Estrutura e 60
Funcioname
nto da
Educacéo
Basica
Matematic [FPE0120 Estrutura e 04/ | sim
a Funcioname
60
nto da
Educac
ao
Basica
Matemati | FPP0O Estrutura e 04/ | sim
ca 20 Funcioname
nto da 60
Educacao




Estrutura e

Matematic | APPOO : 04/ | sim
a 13 Funcioname
nto da 60
Educacao
Basica
Matematic | PPEO1 Estruturae | = g4/ | sim
a 02 Funcioname
nto da 60
Educacao
Basica
Matematic | MPEO1 Estruturae | = g4/ | sim
a 02 Funcioname
nto da 60
Educacao
Basica
Educ. | 0301054- | Filosofi 04/60 | Filosofia 070203 Filosofi 04/ N&o
1 ada 2-1 ada 60
Educa¢ Educag
ao 3
o}
Historia 070403 Filosofi 04/ Nao
6-1 ada 60
Educag
a
o}
Ciéncia 010301 Metodolo 04/ N&o
s 4-1 ga do 60




Contab Trabalho
eis Cientifico
Gestéo 010400 Metodolo 04/ N&o
Ambien 2-1 gia do 60
tal Trabalho
Cientifico
Turismo 010500 Metodolo 04/ Nao
2-1 gia do 60
Trabalho

Cientifico




Educ.

Educ.

Organizag
0301055- | ao do
1 Trabalho
Académico
0301067-1 Literat
ura e
Infanc
ia

04/60

Letras 040105 Metodolo 04/ Nao
9-1 gia do 60
Trabalho
Cientifico
Comu 070500 Metodolo 04/ Nao
nic. 2-1 gia do 60
Social Trabalh
0]
Litera
tura
0401051 Infant
1 o-
Juve

nil




Cientifico

Ciéncia 0701091-1 | Metodolo 04/60| Nao
S gia do
Sociais Trabalho
(Lic.) Cientifico
Geografia | 0703035-1 | Metodolo 04/60| Nao
gia do
Trabalho
Cientifico
Educag 0601031-1 | Metodolo 04/60| N&o
a 0 gia do
Fisica Trabalho
(Lic) Cientifico
Ciéncia 0805035-1 | Metodolo 04/60| Nao
sda gia do
Comput Trabalho
Cientifico
Direito 0901003-1 | Metodolo 04/60| Nao
gia do
Trabalho
Cientifico
Educ. 0301041-1 Psicolo 04/60| sim
gia
Aplicad
Psicologia a
Educ. | 0301053- | da 04/60
1 Educac&o a
I Educag
ao
Matemati 0301104-1 | Psicologi 04/60( Nao
ca ada
Educacéo
Letras 0301017-1 | Psicologia 04/60( Nao
Vernac da
ulas Educaca
o}
Educ. | 0301199 | Psicologiada 04/60 | Matematic | 03010561 | Psicologiada | 04/60 | sim
1 Educacéo I a Educacao Il
Educ. [ 03011971 | Politica e 04/60 | Matematic | 03010151 Politica e 04/60 | sim
Planejamento a Planejamento
da Educacéo da Educagéo
Educ. | 03011921 | Filosofia da 04/60 | Matematic | 03010541 Filosofiada | 04/60 | sim
Educacéo a Educacao
Mateméti 0301008-1 | Sociologia 04/60( Sim
Sociologi ca da
Educ. 03011891 ada 04/60 Educaca
Educaca 0
0 Letras 0701032-1 | Sociologia 04/60| Né&o
Vernac da
ulas Educaca

(o]




<Equivaléncia em ambos os sentidos.
A equivaléncia de componente de outro departamento na matriz atual, s6 podera ser definida
pelo departamento de origem conforme paragrafo 2° do artigo 24 do RCG.

1.1 —EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS



PERIODO

10

Nome do Introducéo a Pedagogia
compone
nte:

Classificacao:
obrigatoria

Cédigo:0301123-1

Avaliado por: (x ) Nota () Conceito

Departamento de origem:
Educacéo

Grupo: (x) Disciplina ()
TCC () Estagio () Internato

0)
UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-préatico

Carga horaria/Crédito: Tedrica 30/02; Pratica:_/ ___; Total 30/02




EMENTA: Perspectivas acerca da relacao Ciéncias, Ciéncias Sociais/Humanas e
Pedagogia. O campo de estudo da Pedagogia: definicbes e identidade.
Tendéncias tedricas em Pedagogia. As areas de atuacdo profissional do
pedagogo. A demanda dos espacos néo escolares e o olhar do pedagogo

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRANDAO, C. R. O que é Educac&o. Brasiliense, S&o Paulo, 1981 (Colec&o
PrimeirosPassos).

CAMBI, F. Histéria da pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Editora
UNESP,1999.

GAUTHIER, Clermont. Por uma teoria da Pedagogia. ljui: ed. Unijui, 1998.
GHIRALDELLI JR., P. O que € Pedagogia. Brasiliense: Sao Paulo, 1995 (Colecdo
Primeiros Passos).

LIBANEO. José C. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como Ciéncia da Educacéo.
Sé&o Paulo:Papirus, 2003.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia:Saberes necessarios a pratica
educativa. Rio deJaneiro: Paz e Terra, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Sentido da Pedagogia e Papel do Pedagogo. In: ANDE-
Revista daAssociacao Nacional de Educacdo. Ano 5 n.° 9. 1985. p. 27-28.

SILVA, Carmem Bissolli da. Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e
identidade.Campinas: Autores Associados, 2003




PERIODO

10

Nome do Etica na Educagio Classificacao:
compone obrigatoria
nte:
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x ) (TCcC ()
Educacéo Disciplina () Estagio

Internato ()

UCE
Pré-requisito:
Aplicacao: @) () Teobrico-pratico
(X)Teorica Pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 30/02; Prética: / ; Total: 30/02




EMENTA: A discussdo contemporanea da ética. O ser humano enquanto ser-
no-mundo,ser- na-praxis, ser-na-escola. Existéncia e liberdade. Etica e politica.
Etica e educacdo. Oethos escola. Bases filoséficas para a educacio ética.
Participacdo social. Violéncia e agressao.

Solidariedade, tolerancia e respeito.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacéo. Parametros Curriculares Nacionais:
Apresentacdo dosTemas Transversais: ética 2. ed. Brasilia: DP&A, 2000. 146
p.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. SdoPaulo: Paz & Terra, 2003.

GOERGEN, Pedro. P6s-modernidade, ética e Educacdo. Campinas: Autores
Associados,2001. p. 91.

VALLS, Alvaro. O que é ética? S&o Paulo: Brasiliense, 1996.

RUSS, Jacqueline. Pensamento ético contemporaneo. Sao Paulo: Paulus, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARISTOTELES. Brasilia: UnB, 2001.

CHANGEUX, Jena-Piérre (org.). Uma ética para quantos?Etica a

Nicomacos. Bauru:Edusc, 1999.

ESPINOSA, B. .Etica. S&o Paulo: Auténtica, 2009.

GALLO, S. Etica e cidadania. Caminhos da Filosofia. Campinas: Papirus, 2002.

PLATAO, Ménon, S&o Paulo: Loyola, 2001




PERIODO

10
Nome do Metodologia do Trabalho Académico Classificagao:
compone obrigatoéria
nte:
Caodigo: Avaliado por: (x ) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ()
Educacéo .
TCC () Estagio () Internato
()UCE
Pré-requisito:
Aplicacéo: (x @) () Tebrico-pratico

)Tedrica Pratica

Carga horaria/Crédito: Tebdrica 60/ 04; Pratica: / ____; Total: 60/04




EMENTA:

A ciéncia e outras formas de conhecimento. A emergéncia do Pensamento
Decolonial. Tipos de trabalhos académico-cientificos. Diretrizes teorico-
metodoldgicas para o estudo académico: estratégias de leitura, fichamento, resumo
e organizacao da informacao. Diretrizes para realizacdo de seminarios. Etapas de
elaboracao e aspectos normativos e técnicos da redacéo cientifica e académica de
resenhas, resumos e artigo cientifico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducao a metodologia do trabalho
cientifico:elaboracédo de trabalhos na graduacéo.10. ed. S&o Paulo: Atlas,
2010.
ASSOCIAC;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 14724: Informac&o e
documentacéo: trabalhos académicos: apresentacao. 2. ed. Rio de Janeiro, 2006.
. NBR 10520: informacéao e documentacao: citacdo em documentos:
apresentacao.
2. ed. Rio de Janeiro, 2002.
. NBR 6023:Informacéo e documentacéao: referéncias: apresentacao.
22 ed. Riode Janeiro, 2002.
DEMO, Pedro. Introducédo a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1985. LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade.
Fundamentosde metodologiacientifica. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
LAKATOS, Eva Maria. MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho
cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatério,
publicacdes etrabalhos cientificos. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2015.
MEDEIROS, Joao Bosco. Redacéo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos,
resenhas.
6. ed. S&o Paulo: Atlas, 2004.
MATIAS-PEREIRA, José. Manual de metodologia da pesquisa cientifica. 3.
ed. SdoPaulo: Atlas, 2012.

RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica: para alunos dos cursos de graduacao e
pds-




graduacéo. 7. ed. Sdo Paulo: Edicbes Loyola, 2013.
SEVERINO, Antbénio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23.
ed. SdoPaulo: Cortez, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa.8. ed. Sado Paulo: Autores Associados, 2007.
GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2007.HINDLE, Tim. Como fazer apresentagdes. Sao Paulo: Publifolha,
2000

PRODANOV, Cleber Cristiano. Metodologia do trabalho cientifico
[recurso eletrbnico]:métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho
académico. 2. ed. NovoHamburgo: Feevale, 2013.

PERIODO
10

Nome do Antropologia e Educacéo Classificacao:
compone obrigatoria
nte:
Cédigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ()
Educacéo L

TCC () Estagio () Internato

()UCE
Pré-requisito:
Aplicacéao: (x @) () Tebrico-pratico

)Tedrica Pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: / ___ ; Total: 60/04




EMENTA:

Antropologia como campo de estudo e disciplina. Conceitos basicos de
antropologia:cultura, etnocentrismo, alteridade, relativismo e o reconhecimento da
diversidade. As relacdes entre sociedade, cultura e educacdo. As relacbes
humanas culturais com o Meio Ambiente em diferentes sociedades. A Antropologia
no Brasil. A escola enquanto espaco sociocultural e diverso. Identidade, etnicidade,
raca, género na sociedade contemporanea e suas implicagées na educacao infantil
e fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDO, Fernando De. A Transmissdao da Cultura Sdo Paulo - SP:
Melhoramentos, 1976.




p. 268.

BRANDAO, C, R.O que é educagéo, 33. ed. S&o Paulo, Brasiliense,
1995.BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educac¢io como cultura 2. ed.

Séo Paulo:Brasiliense, 1986. 195 p.

LAPLATINE, Francois.Aprender antropologia. S&o Paulo: Brasiliense, 2005.
LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro:
Zahar,1986, p. 25-53.

GOMES, Mércio Pereira. Antropologia Hiperdialética. Sdo Paulo: Contexto,
2011. 126 p.RIBEIRO, Darcy. O Processo civilizatério: estudos de antropologia
da civilizacéo. 7. ed. Petropolis: Vozes, 1987. p. 256 (Estudos de antropologia
da civilizagao).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AUGE, M. O Sentido dos outros: atualidade da antropologia. Petrépolis/RJ:
Vozes, 1999. CUCHE, Dennis. A nocao de cultura nas Ciéncias Sociais.
Bauru: Edusc, 1999.GERTZ, Clifford. Nova luz sobre a antropologia. Rio de
Janeiro, Jorge Zahar, 2001 GIDDENS, Antony (1993). As consequéncias da
modernidade. S&o Paulo:Editora

da UNESP.

ROCHA, P. Guimarées. O que é etnocentrismo. 11 ed. Sdo Paulo, Brasiliense,
1994,

PERIODO
10
Nome do Sociologia da Educagao Classificagao:
compone obrigatéria
nte:
Cédigo: Avaliado por: ( x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( x) Disciplina ()
Educacéao TCC () Estagio () Internato
()UCE
Pré-requisito:
Aplicacéao: (x @) () Tebrico-pratico

)Teodrica Pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / ___; Total: 60/04




EMENTA:

As bases socioldgicas da educacado e seus classicos. A educagcdo como processo
social e cultural. Conceitos, objetos e paradigmas da Sociologia da Educacao. A
relacdo dialética entre escola, Estado e sociedade. As instituicbes sociais, 0
processo de socializacdo edesenvolvimento socioecondmico da educagdo. As teorias
sociolégicas contemporaneas e o sistema de ensino.




BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideologicos de estado: Nota sobre os
aparelhosideologicos de estado. 3 ed. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
ALVES, Rubem. Filosofia da ciéncia: introducdo ao jogo e as suas
regras. SaoPaulo: Loyola, 2000.
BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
2001. BAUMAN, Zygmunt; May, Tim. Aprendendo a pensar com a Sociologia.
Rio de Janeiro,Zahar, 2010.
BOURDIEU & PASSERON. Elementos para uma teoria do sistema de
ensino. RJ:Livraria Francisco Alves Editora, 1982.

, Jean-Claude. A reproducdao. 3.ed. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1992. BYNUM, Willian. Uma breve historia da ciéncia. Porto
Alegre: L&PM,2013.
ELIAS, Norbert. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Zahar. 1996.

. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Zahar, 1994.

SELL, Carlos Eduardo. Sociologia Classica: Marx, Durkheim e Weber. Petrépolis,
RJ:Vozes, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CASTRO, Celso. A transformacao das pessoas em mercadoria.

Textos basicosde Sociologia. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.

DURKHEIM, Emile. Educacgéo e Sociologia. 32 ed. SP: Ed. Melhoramentos,
1962. FREITAG, Béarbara. Escola, Estado & Sociedade. S&o Paulo: Centauro, 72
edicao revista,p. 33-47.

GIDDENS, Anthony; SUTTON, Philip W. Conceitos Essenciais da
Sociologia. SadoPaulo: Editora UNESP, 2016.

MARTINS, Carlos Benedito. O que é Sociologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1997.
ColecaoPrimeiros Passos.

RODRIGUES, Alberto T., Sociologia da Educacgéo. Rio de Janeiro: DP&A:
2000.TORRES, Carlos Alberto. Sociologia Politica da Educacéo. Colecéo
Questbes de Nossa Epoca. Vol. 09. Cortez. Sdo Paulo, 1993.

RIBEIRO, Jodo Ubaldo. Politica: quem manda, por que manda, como
manda. Riode Janeiro: Nova Fronteira, 1988.

PERIODO
10
Nome do Fundamentos Historico- Classificagao:
compone filoséficosda Educagéo obrigatéria
nte:

Caddigo: Avaliado por: ( x) Nota () Conceito




Departamento de origem:
Educacéao

Grupo: ( x) Disciplina ()
TCC () Estagio () Internato
()UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / ___ ; Total: 60/04




EMENTA:

As concepcoes histoérico-filosoficasdaeducacao e a influéncia dos pensadores das
ciéncias Historicas, Socioldgicas e Filosoficas na constituicdo da Educacdo. O
estudo das ciéncias sociais € humanas para a compreensao do fendmeno educativo e sua
aplicacdo no processo de formacdo do pedagogo. O fendmeno educativo e suas
dimensdes tedrico-praticas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, Rubem. Filosofia da ciéncia: introdug&o ao jogo e as suas regras.
Sé&o Paulo:Loyola, 2000.

ALARCAO, Isabel (Org.). Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre:
ArtmedEditora, 2001.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. S&o Paulo: Atica, 2000.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Ed. Loyola, S&o Paulo,

1996.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educacéo. Sao Paulo: Cortez, 1994. —
(Colecaomagistério 2° grau. Série formacgéao do professor).

MCLAREN, Peter. A Vida nas Escolas: uma introducéo a pedagogia
critica nosfundamentos da educacéao. Porto Alegre: Artes Médicas, 353
p, 1997.

SAVIANI, Demerval e DUARTE, Newton. A formacdo humana na
perspectivahistorico- ontoldgica. Revista Brasileira de Educacéo, v. 15
n. 45 set./dez. 2010. PRADO Jr. Caio. O que € Filosofia? — 37. ed. — Séo
Paulo: Brasiliense, 2000.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 5. ed. -
Sao Paulo:Cortez, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ADORNO, T. W. Textos Escolhidos. Sdo Paulo: Nova Cultural,

1999. ARANHA, M. L. A. Filosofia da Educacé&o. Séao Paulo:

Moderna, 1996. ARANHA, M. L. A. & MARTINS, M. H. P. Temas de
Filosofia. Sdo Paulo:Moderna, 2004.

FILHO, L. M. Introducéo ao Estudo da Escola Nova: Bases, Sistemas e
Diretrizes daPedagogia. Rio de Janeiro: Eduerj, 2002.

GUIRALDELLI JR, P. Filosofia da Educacgéo. Rio de Janeiro: Graphia,
1999.KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Unicamp,

2002.

PLATAO. A Republica. Lisboa: Fundac&o Calouste Gubnkian,

1987.RODRIGUES, N. Elogio a Educacgéo. Sao Paulo:
Cortez, 2002.




PERIODO

10
Nome do Estudos Académicos Introdutorios | Classificagao:
compone obrigatoéria
nte:
Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem:
Educagéo

Grupo: () Disciplina () TCC
() Estégio ( x) Ativ. préatica () UCE

Pré-requisito:

Aplicacédo: () Teobrica ( x) Pratica () Tedrico-préatico

Carga horaria/Crédito: Teoérica: 15/ 01; Prética:/ ; Total 15/01




EMENTA:

Elementos introdutérios do universo académico. Abordagens curriculares do curso
dePedagogia da UERN. Composicéo organizacional e estrutural da universidade.
A relacdo do académico com o curso e sua formacgao profissional. Competéncias
do Licenciando descritas nha BNC-Formacéo. Avaliacdo institucional. Avaliacao
externa (ENADE).

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERNANDES, Aldo Gondin (Org.) Plano de Desenvolvimento Institucional -
Projetandoo futuro da universidade: 2016/2026 / Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte: Mossoré — RN, 2016.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no Ensino

Superior. SdoPaulo: Cortez, 2005.

BRASIL, Secretaria de Educagéo Superior. Diretrizes Curriculares para o

Curso deGraduacdo em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, DF: MEC, Maio,
2006.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Resolucédo n° 2 de 20 de dezembro
de 2019,Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para aEducacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagéao). Brasilia-
DF: MEC/CNE, 2019: Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_docman&view=download&alias=135951- rcp002-
19&category_slug=dezembro-2019-pdf&ltemid=30192> Acesso em: 20

ago. 2020.

UERN. Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia.
Patu (RN),2021. UERN/PROEG. Manual do aluno.
Disponivel em: http://www.uern.br

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COELHO, I. M. A universidade, o saber e 0 ensino em questao. In Veiga, I. P. A,
Naves,



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-
http://www.uern.br/




L. De P. (orgs). Curriculo e avaliacdo na educacao superior. Araraquara, SP:
Junqueira& Marin, 2005.

GUIMARAES, V. S. (org.). Formar para o Mercado ou para a Autonomia? O
papel dauniversidade. Campinas, SP: Papirus, 2006.

UERN. Regulamento dos cursos de graduacdo da UERN.

Mossor6,2010. UERN. Pro-Reitoria de Ensino de Graduacédo —

PROEG. RotinasAcadémicas:

Avaliacao do Rendimento Escolar In: Resolug¢ao n°® 11/1993 — CONSUMI e
Instrucdo Normativa N° 001/94 - PROEG. Mossor6/RN: UERN, 1993-1994.
UERN. Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo — PROEG. Rotinas Académicas:
Devolucao,inutilizacdo da avaliacdo e Exame Final. In: Resolucao n° 024/2001 —
CONSEPE. Mossor6/RN: UERN, 1994-2003.

UERN. Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo —PROEG. Rotinas
Académicas: Regulamento da Graduacgao: Normas e Procedimentos. In:
Resolucao n° 043/2004 —CONSEPE. Mossor6/RN: UERN, 2004.

PERIODO
20

Nome do . . N Classificagao:
compone Psicologia da Educacéo | obrigatéria
nte:
Cédigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de Grupo: (x) Disciplina () TCC
origem: Educacéao () Estagio () Ativ. pratica () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: ( x) Teodrica () Prética () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: __/; Total: 60/04




EMENTA:

Fundamentos da Psicologia da Educacéo. A contribuicdo da Psicologia Educacional
para o processo ensino-aprendizagem. Analise das principais concepcoes tedricas
da aprendizagem e suas implicacbes no ato educativo: Inatista,
Comportamentalista, Humanista. Abordagens tedricas Psicogenética e
Sociocultural. A relacdo professor-aluno no processo de desenvolvimento
psicoldgico e da aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COLL, César.; PALACIOS, Jesus.; MARCHESI, Alvaro (Orgs.).
Desenvolvimento psicoldgico e educacéo: psicologia evolutiva: Porto Alegre:
Artes Médicas, 2000. v.2 COLL, César., et al. (2001). O Construtivismo na sala
de aula. Novas perspectivas para a




acao pedagogica. Porto: Edicbes ASA.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. S&o Paulo: EPU,
1986. PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel. A psicologia da crian¢a: Rio de
Janeiro: Difel, 2003.VIGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1984.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

COLE, Michael; COLE, Sheila. O desenvolvimento da crianga e do
adolescente. PortoAlegre: ArtMed.2000.

LEONTIEV, A. O Desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizonte, 1978.
LURIA, A R. Pensamento e linguagem:as Ultimas conferéncias de Luria.

Séo Paulo:Artmed, 2001.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um
processosoécio- historico. Sdo Paulo: Scipione, 1993.

ONTORIA, A. Mapas Conceituais: uma técnica para aprender. Portugal: Assa,
1992.

PERIODO
20

Nome do _ . N Classificagao:
compone Filosofia da Educacéao obrigatéria
nte:
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de Grupo: ( x) Disciplina () TCC
origem: Educacéo () Estagio () Ativ. pratica () UCE
Pré-requisito: (Cod. - Fundamentos Historico-Filoséficos da Educacgéo)

Aplicacédo: ( x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: __ /; Total: 60/04




EMENTA:

Significado e funcdo da filosofia no processo educacional. As relacbes entre
educacao, trabalho, cultura, género, subjetividade e ideologia. Relacdes entre os
sistemas filoséficos e as teorias educacionais contemporaneas. A Filosofia da
Educacao na formacgéo e na pratica do educador. A educacdo mediando a pratica
humana.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, Maria Lucia de A. Filosofia da Educacdao. 2. ed. rev. ampl. S&o
Paulo:Moderna, 1996.

CHAUI, Marilena de Sousa. Convite a filosofia. S&o Carlos: Atica, 2008.

COSTA, Fernanda Antunes Gomes et al. Narrativas femininas para uma educacao
decolonial. In: MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na Educacdo em




Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

GADOTTI, M. Histéria das ideias pedagdégicas. Sdo Paulo:

Atica, 1998.GOLIN, Tau. Etnocidio e Heranca Indigena. Passo

Fundo: EDIUPF, 1999.

MENESES, Maria Paula. Os desafios do Sul: traducdes interculturais e
interpoliticas entre saberes multi-locais para amplificar a descolonizacéo da
educacao. In: MONTEIRO, Bruno

A. P. et al. Decolonialidades na Educacdo em Ciéncias. Sdo Paulo: Editora
Livraria daFisica, 2019.

PEDUZZI, Luiz O. Q.; BRIGO, Jussara; GONCALVES, Erica de O.; URBAN, Samuel
Penteado. Fundamentos Epistemoldgicos da Educacdo Cientifica e
Tecnologica: leituras e reflexdes. Mossoro: Edigdes UERN, 2019.

ROSA, Katemari. A Teoria critica da raca na pesquisa em educacdo em
ciéncias: novasperspectivas tedrico-metodologicas para o contexto brasileiro. In:
MONTEIRO, Bruno A.

P. et al. Decolonialidades na Educacéao em Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da
Fisica, 2019.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. Campinas - SP: Autores

associadas, 2003. URBAN, Samuel Penteado; LINSINGEN, Irlan von.

Resisténcia Decolonial e Educacgédo:as escolas populares de saude no Timor-
Leste. In: MONTEIRO, Bruno A. P. et al.

Decolonialidades na Educacdo em Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da
Fisica, 2019.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

CORTELLA, Mario Sérgio. A Escola e o Conhecimento: Fundamentos
Epistemoldgicose Politicos. 11. ed. Sado Paulo: Cortez, 2008.
GADOTTI, Moacir. Concepcao dialética da educacao: um estudo
introdutorio. 12. ed.S&o Paulo: Cortez, 2001.

DEMO, Pedro. Saber Pensar. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educacao. Sdo Paulo: Cortez,
1990. p.180 (Colecdo magistério 2° grau. Formacao do).

RAMOS, Alcida Rita. Sociedades Indigenas. S&o Paulo: Atica, 1986.
SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-critico: Primeiras
Aproximacgdes. 8.ed. Campinas: Autores Associados, 2003.

PERIODO
20
Nome do _ Classificagao:
compone Estrutura e Funcionamento da obrigatéria

nte: Educacao Basica




Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem: Grupo: ( x ) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. pratica () UCE
Pré-requisito: (Céd. — Sociologia da Educacéo)

Aplicacéo: (x) Tedrica () Pratica () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: __/; Total: 60/04




EMENTA:

Direito a Educacdo. Organizacdo do Sistema Educacional nacional e local.
Legislacdo Educacional. Estrutura e Funcionamento da escola. Financiamento da
educacao basica. Plano Nacional de Educacédo e Plano Municipal de Educacéo
como garantia do direito a Educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. (1998). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

. (1996a). Lei n©®9.394/96 - Lei de diretrizes e bases da educacao
nacional.Brasilia, 1996.

. (1996b). Lei n° 9.424/96 - Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do
EnsinoFundamental e de Valorizacdo do Magistério. Brasilia, 1996.

. Emenda Constitucional n° 14/96. Brasilia, 1996.

LIBANEO José Carlos. Educac&o escolar: politicas estrutura e organizacgao.
10. ed. SadoPaulo: Cortez, 2011. 409 p.

PILETTI, Nelson. Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental:
Atualizado deAcordo com a Nova Lei de Diretrizes E. 26. ed. Sdo Paulo: Atica,
2001. p. 232 Educacéo.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CABRAL NETO, A (Org). Politica educacional: desafios e tendéncias. Porto
Alegre:Sulina, 2004.

CAMPANHA NACIONAL PELO DIREITO A EDUCAQAO. A educacgdo na América
Latina: direito em risco. S&o Paulo: Cortez; ActionAid Américas,

2006. FREITAG, B. Escola, estado e sociedade. 6. ed. Sao Paulo:

Moraes, 1986.

GERMANO, J. W. Estado militar e educacao (1964-1985). Sédo Paulo: Cortez,
1994.GENTILI, P.; Silva, T. T. Escola S.A quem ganha e quem perde no
mercado educacional do neoliberalismo. Brasilia: CNTE, 1996.

VIEIRA, Sofia Lerche. Estrutura e funcionamento da educacao basica. 2.
ed. atual.Fortaleza: EQUECE, 2015.

SAVIANI, D. A nova lei de educacéo; trajetdrias, limites e perspectivas.
Campinas

(SP): Autores Associados, 1997.




PERIODO
20

Nome do
compone
nte:

Histdria da Educacéo Brasileira

Classificacao:
obrigatoria




Cédigo:

Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de origem:
Educacéo

Grupo: (x) Disciplina () TCC
() Estagio () Ativ. pratica () UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Prética () Tedrico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teodrica 60/04; Pratica: __/; Total: 60/04




EMENTA:

Contextualizar historicamente as praticas educacionais produzidas no Brasil e a
historiografia da educacéo. Instituicdes e praticas educativas no Brasil do século
XIX. A educacédo escolar no Brasil no século XX. As reformas educacionais e a
legislacdo de ensino. A histéria das ideias pedagogicas e a formacdo dos
professores. Perspectivas e problemas atuais para a educagéo no Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, M. L. Historia da educacao. Sédo Paulo: Moderna,

1993. BRANDAO, Carlos. O que é educacéo. S&o Paulo:

Brasiliense, 1983. CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sao

Paulo: Editora da UNESP,1999.

FREITAS, Marcos Cezar de; BICCAS, Maurilane de Souza. Historia social da
educacaono Brasil (1926-1996). Sao Paulo: Cortez, 2009.

GONDRA, José Goncalves (Org.). Pesquisa em histdria da educacao no
Brasil. Riode Janeiro: DP&A, 2005. p. 17-41.

PEREIRA, Dulcinéia de Fatima Ferreira; PEREIRA, Eduardo Tadeu.
Revisitando a Histéria da Educacgéo Popular no Brasil: em busca de um outro
mundo possivel. RevistaHisted-Br On line. Campinas, n. 40, p. 72-89, dez.
2010.

PINSKY, Carla Bassanezi; LUCA, Tania Regina de (Orgs.). O Historiador e suas
fontes.Sao Paulo: Contexto, 2012.

PINSKY, Carla Bassanezi (Org.). Fontes Historicas. Sdo Paulo: Contexto,
2014. SAVIANI, Demerval. Pedagogia Histérico-critica: primeiras
aproximacgodes. Campinas,Sao Paulo: Autores Associados, 2011.

____(0Org.). Estado e politicas educacionais na Histéria da Educacéo
Brasileira.Vitoria: EDUFES, 2010.

_.0Olegado educacional do Regime Militar. Cad. Cedes, Campinas, vol.
28, n. 76,p. 291-312, set./dez. 2008.

_____.Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2007.

.0 legado educacional do século XIX. Sao Paulo: Autores
Associados, 2006. VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educacédo. Sao
Paulo: Atica, 2007.

VIEIRA, Sofia Lerche. Politica educacional no Brasil: introducéo histérica.
Brasilia:Liber Editora, 2011. p. 145-170.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:




LOPES, Eliane Maria Teixeira.; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Histdria da
Educacéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia
Greive. 500 anos de Educacéo no Brasil. Belo Horizonte, 2007.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacdo: da antiguidade

aos diasatuais. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

Manifesto dos pioneiros da educacao nova -
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22e/docl 22e.pdf.
SCHWARCZ, Lilia Moritz (Org.). Historia do Brasil na¢cdo: 1808-2010. Vol

3: Aabertura para o mundo. Rio de Janeiro: Editora Objetiva, 2012.
STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. C. Historias e Memadrias da Educacéao
Brasileira. Vol. Il. Rio de Janeiro: Vozes, 2005. p. 25-49.

VASCONCELOS, Maria Celi Chaves. Educacéo na casa: a constatacdo de uma
praticae a sua significacdo em Oitocentos. In: . A casa e 0S seus mestres: a
educacao no Brasilde Oitocentos. Rio de Janeiro: Gryphus, 2005.

PERIODO
20
Nome do _ . Classificagao:
compone Pesquisa educacional obrigatéria
nte:
Cédigo: Avaliado por: ( x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( x) Disciplina ()
Educacéo TCC () Estagio () Internato
()UCE
Pré-requisito:
Aplicacdo: (x 0) () Tedrico-pratico

)Tedrica Préatica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: / ___ ; Total: 60/04



http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22e/doc1_22e.pdf

EMENTA:

Ciéncia e método cientifico. Crise de Paradigmas e Epistemologias Decolonias. A
Pesquisa Educacional no Brasil. Pesquisa em Educacdo Ambiental, Género e
Questbes Etnico- Raciais, como temas emergentes de investigacdo. Métodos e
Técnicas de Pesquisa em Educacdo. Qualidade e quantidade na pesquisa
educacional. A educacgédo e a pesquisa social. A pesquisa no contexto escolar e a
importancia da formacao do professor pesquisador. Projeto e relatorio de pesquisa:
elementos constitutivos.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar.

15. ed.Campinas, SP: Papirus, 2008.

BARROS, Aidil de Jesus Paes de. Projeto de pesquisa: propostas

metodoldgicas. 21. ed.Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

DEMO, Pedro. Introdugdo a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sao Paulo:

Atlas, 2014.FAZENDA, Ivani Catarina A. A pesquisa em educacao e as
transformagdes do conhecimento. 5. ed. S&o Paulo: Papirus, 2003.

LUDKE, Menga, ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em educac&o: abordagens
qualitativas.

2. ed. Rio de Janeiro: E.P.U, 2013.

DAMASCENO, Maria Nobre; SALES, Celecina de Maria Veras; ALMEIDA, Nadja
Rinelle Oliveira de. (Org.). Pesquisa Qualitativa: Formagao e Experiéncias. led.
Curitiba:CRV, 2016

DESLANDES, Suely Ferreira Cruz Neto (Org). Pesquisa Social: teoria, método
ecriatividade. 26. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

RAMPAZZO, Lino. O conhecimento. In: RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica
para alunos do curso de graduacédo e pds-graduacao. 7. ed. Sdo Paulo: Edi¢bes
Loyola. 2013. p. 17-30.

SILVA JUNIOR, Celestino Alves da; FAZENDA, Ivani Catarina Arantes

(Org.).

Metodologia da Pesquisa Educacional. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
SOUSA, Kamila Costa de. Aportes Tedrico-Filosoficos da Pesquisa Qualitativa em
Educacado. In: CHAGAS, Eduardo Ferreira; JOVINO, Wildiana Katia Monteiro
Jovino; MARTINS, Maria Artemis Ribeiro. Os Desafios da Praxis: Educacao e
Conhecimento. Curitiba: CRV, 2018. p.253-264.

SOUSA, Kamila Costa de. Entrelagar falas e desvelar o cotidiano camponés: o
Grupo de Discusséao na Pesquisa com Jovens do Campo. In: DAMASCENO, Maria
Nobre; SALES, Celecina de Maria Veras; ALMEIDA, Nadja Rinelle Oliveira de.
(Org.). Pesquisa Qualitativa: Formacao e Experiéncias. 1led. Curitiba: CRV, 2016,
v. 1, p. 195-213.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBIER, René. A pesquisa-acao. Brasilia: Liber Livro, 2007.

BAUER, Martin W.; GASKELL, George (Org). Pesquisa qualitativa com texto,
imageme som: um manual pratico. 4. ed, Petrépolis, RJ: Vozes, 2002, p. 90-
113.

BOGDAN, Roberto, BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em educacao:
uma introducao a teoria e aos metodos. Lisboa: Porto Editora, 1994.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. Reflexdes sobre como fazer trabalho de
campo.Sociedade e Cultura, v. 10, n. 1, jan./jun. 2007, p. 11-27.

Disponivel




em:<https://revistas.ufg.br/fchf/article/view/1719>. Acesso: 29 mar. 2018.
DEMO, Pedro. Praticar ciéncia: metodologias do conhecimento cientifico.
Séo Paulo:Saraiva, 2011.

DUARTE, Rosdlia. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo.
Cadernosde Pesquisa, N. 115, p. 139-154, marc¢o/2002. Disponivel
em:<http://proferlao.pbworks.com/w/file/fetch/65176929/PESQUISA
%20QUALITATIVA.p df>. Acesso em: 29 mar. 2018.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Quantidade-Qualidade: para além de um dualismo
técnico ede



http://proferlao.pbworks.com/w/file/fetch/65176929/PESQUISA%20QUALITATIVA.p
http://proferlao.pbworks.com/w/file/fetch/65176929/PESQUISA%20QUALITATIVA.p
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uma dicotomia epistemoldgica. In: SANTOS FILHO, JOSE Camilo dos, GAMBOA
SilvioSanchez (Org.). Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. 3. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2000.

GATTI, Bernadete A.. Implicacdes e perspectivas da pesquisa educacional

no Brasilcontemporaneo. Cad. Pesqui. [online]. 2001, n.113, pp. 65-81.

ISSN 0100-1574.

Disponivel em:<http://www.scielo.br/pdf/%0D/cp/n113/a04n113.pdf>. Acesso em
20 mar.2018.

MATOS, Kelma Socorro Lopes de; VIEIRA, Sofia Lerche. Pesquisa educacional:

0
prazer de conhecer. 2.ed. Fortaleza: Edicbes Demacrito Rocha, 2002.

PERIODO
20

Nome do Estudos Académicos Introdutorios Il Classificacao:
compone obrigatodria
nte:
Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina () TCC
Educacéao () Estagio ( x) Ativ. pratica () UCE
Pré-requisito:
Aplicacéo: (X @) () Tebrico-prético

)Teodrica Pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 15/ 01; Prética: / ; Total 15/01



http://www.scielo.br/pdf/%0D/cp/n113/a04n113.pdf

EMENTA:

Expanséo do olhar académico e cientifico dentro da universidade. Compreensao
do processo educativo, através de fontes literarias diversas (nas pessoas, na
linguagem cinematogréfica, na fotografia, na pintura, na escultura, na arquitetura,
no cordel, na musica, dentre outras).

BIBLIOGRAFIA BASICA:

APOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula 5. ed. S&o Paulo:
Contexto,2011. 251 p.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao a distancia.
Integracaodas tecnologias na Educacéo. Brasilia, 2005.

FARIA, Wilson De. Mapas Conceituais: Aplicagbes Ao Ensino, Curriculo e
Avaliacdo. Sdo Paulo: Pedagodgica e Universitaria - E.P.U., 1995. p. 59 (Temas
basicos de educacdo e ensino MARTIN-BARBERO, JeslGs. Dos meios as
mediac¢fes: comunicacédo, cultura e hegemonia. Rio de Janeiro: UFRJ, 2003.
MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Sdo Paulo:
Papirus, 2000.




BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: trés artigos que se completam.
Séo Paulo:Autores Associados: Cortez, Col. Polémicas do nosso tempo, n° 4,
1989.

NOT. L. As pedagogias do conhecimento. S&do Paulo: Difel, 1981. 488 p.
ONTORIA, A. Mapas Conceituais: uma técnica para aprender. Portugal:
Assa, 1992. VIGOTSKY, L. S. A formacdao social da mente. Sdo Paulo:
Martins Fontes,

1984.

PERIODO

20

Nome do o o Classificagéo:
compone Praticas Pedagogicas obrigatéria
nte: Programadas |
Cédigo: 0301903-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina () TCC
Educacéao () Estagio (x) Ativ. pratica () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: () Tedrica ( x ) Prética () Teorico-pratico

Cargahoréria/Crédito: Teorica: 15/01 Pratica: 30/ 02; Total: 45/03




EMENTA:

Concepcoes de educacédo do pedagogo em espacos escolares e a fungéo social da
escola; descricdo e andlise de préticas e concepc¢des pedagodgicas reveladoras dos
papéis atribuidos a educagdo e a sociedade para contribuir com a formacéo
humana.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educac&o. 412 reimpr. S&o Paulo:
Brasiliense,2002. (Colecao Primeiros Passos).

CECCON, Claudius; OLIVEIRA, Miguel Darcy de; OLIVEIRA, Rosiska Darcy

de. AVida na Escola e a Escola da Vida. Petropolis: Vozes, 1982. 95 p.

COSTA, Marisa Cristina V. Caminhos investigativos: novos olhares na
pesquisa emeducacgédo. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

GURGEL, Sebastiana Adjasilva Pinheiro; (ORIENTADOR) - PEREIRA, Soraya
Nunes dos Santos. A influéncia da afetividade no processo de educacao e
construcdo do saber. Patu: [s.n.], 2013. 45 p.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como Ciéncia da Educacdo. Sao
Paulo:




Papirus, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARANHA, M. L. Historia da educacao. Sdo Paulo: Moderna, 1993.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como Ciéncia da Educacéo.

Séo Paulo:Papirus, 2003.

SEVERINO, A. J. Educacéo, sujeito e historia. Sdo Paulo: Olho D"Agua, 2001.

PERIODO

30
Nome do Profisséo Classificagéo: obrigatéria
componente: Docente
Caddigo: Avaliado por: ( X) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( X) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. pratica ()

UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: (X) Teodrica () Prética () Tedrico-pratico

Carga horaria/Creédito: Teodrica 60/04; Pratica: / ; Total: 60/04




EMENTA:

A natureza da profissdo docente. O processo histérico de delimitacdo dos
saberes docentes. A profissionalizacdo enquanto competéncia e
reconhecimento social. As identidades socioprofissionais dos professores
gue atuam na Educacao Infantil e Anos Iniciais do ensino fundamental e
suas modalidades: o leigo, o técnico, oprofissional. Profissdo docente e
relacbes de género. O desenvolvimento pessoal e profissional do professor
critico-reflexivo. As instituicdes e praticas de formacao docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAMPOS, Silmara de; PESSOA, Valda Inés Fontenele. Discutindo a
formacdo de professoras e de professores com Donald Schén. In:
FIORENTINI, Dario et al. Cartografias do trabalho docente: professor(a)-
pesquisador(a). Campinas, SP: Mercado de Letras; Associagéo de Leitura do
Brasil — ALB, 1998. p. 183-206.

ENRICONE, Délcia (Org) ; STOBAUS, Claus Dieter . Ser Professor. 6. ed.
Porto Alegre: Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul /PUCRS,
2008. 102

p. IMBERNON, Francisco. Formagdo docente e profissional: formar-se
para a mudanca e a incerteza. 92. Sao Paulo: Cortez, 2011. 127 p. (Colegéao
questdes da nossa época ; v. 14).

NOVOA, Antonio. Profissdo Professor. Portugal: Ed. Porto, 1994.




VEIGA|, llma Passos Alencastro; D'AVILA, Cristina (orgs). Profiss&o

docen

e: novos sentidos, novas perspectivas. 2. ed. Campinas, SP: Papirus,

2012. 176 p. (Colecédo magistério: formacéo e trabalho pedagdgico).

BIBLIQGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRZEZINSKI, Iria. Profissdo Professor: identidade e profissionalizacao
docentg.Brasilia: ed. Plano, 2002.
CUNHA, M. I. da. O bom professor e sua pratica. Sdo Paulo:

Papiru

5,1989.FURLANI, L. M. T. Autoridade do professor: meta, mito

ou nadg@a disso? SaoPaulo: Cortez, 1991.
MOREIRA, A. F. B. (Org.) Conhecimento educacional e formacéao do professor.

Campinas, SP: Papirus, 1994.
TARD|F, Maurice; LEWSSARD, Claude. O Trabalho Docente. S&o Paulo:
Vozes,p005.
PERIODO
30
Nome do Politica e Planejamento Classificacao:
componente: da Educacéao obrigatoria
Cédigo: Avaliado por: ( X ) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( X) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. pratica ()
UCE
Pré-requisito:
Aplicacéo: () () Teobrico-pratico

(X)Tedrica Pratica

Carga horéaria/Crédito: Teo6rica 60/04; Préatica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Abordagem historica e tedrica das politicas publicas e da Educacédo Basica do
Brasil. O Estado e a gestdo das politicas educacionais. A contribuicdo dos
movimentos contra hegemaonicos na definicdo, implementacéo e orientacédo das
politicas educacionais.Conceito e classificacdo do planejamento educacional.
Planos e programas educacionais em evidéncia na educacéo brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
CASTRO, Alda Maria Duarte Araujo; FRANCA, Magna. Politica educacional




BIBLIOGRAFI4

contextos e perspectivas da educacéao brasileira. Brasilia: Liber livro, 2012.
320. ARGUIN, Gérard. O Planejamento Estratégico no Meio Universitario.
Brasilia - DF:Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras - CRUB, 1988.
p. 91 (Estudos e debates; 16).

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jorge Ferreira De; TOSCHI, Mirza
Seabra.Educacdao escolar: politicas, estrutura e organizacéo. 10. ed.

Sao Paulo: Cortez, 2012. 543 p.

FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. 6. ed. Sdo Carlos, SP:
Moraes, 1986.

p. 142 (Colecdo educacao universitaria).

KUENZER, Acacia; CALAZANS, M. Julieta; GARCIA, Wallter.

Planejamento e educacao no Brasil. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996

COMPLEMENTAR:

BENTO, Leonardo Valles. Governanga e governabilidade na reforma do
Estado:entre eficiéncia e democratizagéo. Barueri, SP: Manole, 2003.

BIANCHETTI, Roberto G. Modelo neoliberal e politicas educacionais.

3.ed. SadoPaulo: Cortez, 2001

MACHADO, Lourdes Marcelino, FERREIRA, Naura Syria Carapeto

(orgs.). Politica e gestdo da educacao: dois olhares. Rio de Janeiro:

DP&A, 2002. p. 199-211.

MARTINS, Angela Maria; OLIVEIRA, Cleiton de; BUENO, Maria Sylvia Simées
(Orgs). Descentralizacao do Estado e Municipalizacdo do Ensino: problemas
e perspectivas. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

MATTOS, Paulo Todescan Lessa. A Formacéao Do Estado

Regulador: NovosEstudos.

- CEBRAP n.76. Sao Paulo Nov. 2006

OLIVEIRA, Cleiton de et al. Municipalizacdo do ensino no Brasil:
algumasleituras. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

PERIODO
30

Nome do componente: Educacéo Inclusiva | Classifica¢céo: obrigatoria

Caodigo: Avaliado por: ( X) Nota () Conceito




Departamento de origem:
Educacéo

Grupo: (x) Disciplina () TCC
() Estégio () Ativ. prética () UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Prética () Teorico-pratico




Carga horéria/Crédito: Teodrica 60/04; Pratica: /| ; Total: 60/04




EMENTA:

BIBLIOGRAFI4

A Educacdo Inclusiva no contexto socioecondmico e politico brasileiro.
Fundamentos da educacao inclusiva. Abrangéncia e pressupostos legais da
educacéao inclusiva. O papel social da educacao inclusiva. Os diferentes tipos de
deficiéncias, disturbios e dificuldades de aprendizagem. O Atendimento
Educacional Especializado como servico de apoio a inclusdo escolar do
educando publico alvo desta modalidade. A tecnologia assistiva na sala de
recurso multifuncional.

BASICA:

BAPTISTA, C. R.; CAIADO, K. R. M.; JESUS, D. M de (Orgs.). Educacéao
Especial:

didlogo e pluralidade. Porto Alegre: Mediacédo, 2008.

BERSCH, Rita. Introducdo a Tecnhologia Assistiva. Porto Alegre: CEDI,
2008.

Disponivel

em:http://200.145.183.230/TA/4ed/material apoio/modulo2/M2S
1A5 introducao_TA_ Rita Bersch.pdf. Acesso em 09 de abr de
2020.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacdo Especial: tendéncias atuais.
Secretaria de Educacéao a Distancia. Associacao de Comunicacado Educativa
Roquette Pinto - Acerp, 1999.
BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria de Educacdo Especial.
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Brasilia,2007.
BRASIL. Secretaria de Educacéo Especial. Politica de Educacédo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva. Disponivel

em

http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.
Ministério da Educacéo/ Secretaria de Educacao Especial. 2007.
CARVALHO, Rosita Edler. Educacao Inclusiva: com os pingos nos —isll.
Porto Alegre: Mediacéo, 2004.
COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIUS, J. (Orgs). Desenvolvimento
psicologico e educacdo. Traducdo de Fatima Murad. 2 Ed. Porto Alegre:
Artmed, 2004. Vol. 3.
FIGUEIREDO, Rita Vieira. Politicas de incluséo: escola gestédo da aprendizagem
na diversidade. In: ROSA, Dalva E. Gongalves & SOUZA, Vanilton C. Politicas
organizativas e curriculares, educacao inclusiva e formagdo de
professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
FONSECA, V. da. Introducdo as Dificuldades de Aprendizagem. Porto



http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1A5_
http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1A5_
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Alegre:Artmed, 1995.

MANTOAN, M. T. E. (org.). O desafio das diferencas nas escolas. Petropolis:
RJ, Vozes. 2011.

MANTOAN, M. T. E. (Org.). Incluséo escolar: pontos e contrapontos. Sao
Paulo: Summus, 2006.

MARTINS, L. de A. R. Educacédo e Inclusdo social de pessoas com
necessidades especiais: desafios e perspectivas. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria, 2007.

NETO CABRAL, A. & NASCIMENTO, I. V. & LIMA, R. N. Politica publica de




Programa doihmsmeBor(BaB&285Es (3248&1404410223B000BPI223508D0 pey2026-59 / pg. 156



BIBLIOGRAFI4

educacdao no Brasil: compartilhando saberes e reflexdes. Porto Alegre:
Sulina, 2006.SILVA, S. & VIZIM, M. (Org). Educacao Especial: multiplas
leituras e diferentes significados. Campinas: Mercado das letras, 2001.

COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, Dulce Barros de. Formacéao de professores para a escola inclusiva.
In: LISITA, Verbena M. S. S; PEIXOTO, Adédo J. (orgs.). Formacao de
professores: politicas, concepcdes e perspectivas. Goiania: Alternativa, 2001.
BRASIL/MEC. Parametros Curriculares Nacionais. Adaptagdes curriculares:
estratégias para educacao de alunos com necessidades educacionais especiais,
Brasilia, 1999.

Ministério da Educacédo. Direito a Educacéao: subsidios para a gestao
dos sistemas educacionais, orientacdes gerais e marcos legais. Brasilia: Mec/
Secretaria da Educacdo Especial, 2004. BRASIL. Estatuto da crianca e do
adolescente. Lei n.

8.069. Brasilia/DF, 1990.
. Lei n. 10.436: Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS —
de 24 de abril de 2002. Brasilia, 2002.

. Ministério de Educacéo e Cultura. Politica Nacional de Educacgéo
Especial. Brasilia, SEESP,2008.

DECLARACAO DE SALAMANCA: sobre principios, politica e préatica em
educacdao especial.Disponivel: www.mec.org.br. Acesso em: 12/06/2006.
BIANCHETTI, Lucidio. Aspectos histéricos da apreensdo e da educacao dos
considerados deficientes. In: BIANCHETTI, Lucidio e FREIRE, Ida Mara (orgs.).
Um olhar sobre a diferenca: interacéo, trabalho e cidadania. Campinas, SP:
Papirus, 1998. BRASIL, Constituicdo de 1998. Constituicdo da republica
Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 2005

FIGUEIREDO, Rita Vieira de. Politicas de inclusdo: escola-gestdo da
aprendizagem na diversidade. In: ROSA, Dalva E. Gongalves; SOUZA, Vanilton
Camilo (orgs.). Politicas organizativas e curriculares, educacéo inclusiva e
formacéao de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

PERIODO
30

Nome do componente: Classificacao: obrigatéria
Psicologia da Educacéo

Cddigo: Avaliado por: ( X) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( X ) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. pratica ()



http://www.mec.org.br/

UCE

Pré-requisito: (Caod. -Psicologia da
Educacéao |

Aplicacdo: ( X) Tedrica () Prética () Tedrico-pratico

Carga horéaria/Crédito: Teorica 60/04; Prética: / ___ ; Total: 60/04




EMENTA:

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFI4

As contribuicdes de Wallon, Freud e Ausubel para o processo de aprendizagem.
Papel do ludico no processo de construgcdo do conhecimento segundo a
Psicologia da Educacéo. Temas contemporaneos para a formacéo do professor
relacionados com a Psicologia da Educacdo. O papel do professor na
perspectiva construtivista- interacionista. As competéncias socioemocionais da
BNCC.

BASICA:

CASTORINA, José Antonio; FERREIRO, Emilia; OLIVEIRA, Marta Kohl De.
Piaget,Vygotsky: Novas Contribuicdes Para o Debate. 6. ed. Sdo Paulo: Atica,
2006. p. 175. ISBN 85-08-05653-2.

COLL, C; et al. O construtivismo na sala de aula. 6. ed. S&o Paulo:

Atica, 1996. DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. Psicologia na educac¢éo. S&o

Paulo: Cortez, 1990.

GALVAO, Izabel. Henri Wallon: Uma Concepcao Dialética do
Desenvolvimentolnfantil

20. ed. Petropolis: Vozes, 2011. 134 p. (Colecéo educacao e conhecimento).
MATUI, Jiron. Construtivismo: teoria construtivista socio-histérica aplicada ao
ensino.Sao Paulo: Moderna, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. SdoPaulo: Paz e Terra, 1996.

VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. Rio de Janeiro: Martins
Fontes,1996. VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Rio de

Janeiro: Martins Fontes, 1998

COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educacao. Educacdo é a Base. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>. Acesso
em: 02 abr.
2020.
PALACIOS, Jesls; MARCHESI, Alvaro. (Orgs.). Desenvolvimento
psicoldgico eeducacdo. vol. 2. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
POZO, Juan Igmacio. Teorias cognitivas da aprendizagem. 3. ed. Porto Alegre:
ArtesMédicas, 2002.
RAMOZZI-CHIAROTINO, Zélia. Psicologia e epistemologia genética de Jean
Piaget.Sao Paulo: EPU, 1988.
VASCONCELOS, Vera Maria Ramos de; VALSINER, Jaan.
PerspectivaCo- construtivista na psicologia e na
educacéo. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1995.

VIGOTSKI, Lev S. A formacgéo social da mente. 6.ed. Orgs. Micael Cole et



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

al. Trad.José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro
Afeche. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998




PERIODO

30

Nome do Teorias Classificacao:
componente: Linguisticas obrigatdria

e

Alfabetizaca

0
Caodigo: 0301058-1 Avaliado por: ( X) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X ) Disciplina () TCC
Educacao () Estagio () Ativ. pratica ()

UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: ( X)) Tedrica () Pratica () Teorico-préatico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / ___; Total: 60/04




EMENTA:

BIBLIOGRAFI4

BIBLIOGRAFI4

Os principios basicos da Linguistica como a ciéncia da linguagem. Abordagens
linguisticas sobre o ensino da lingua e suas implicagcbes pedagdgicas no
processo de alfabetizacdo: fonética, fonoldgica, sociolinguistica, textual e
enunciativa. Relacaoentre oralidade e escrita.

BASICA:

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico — o que €, como se faz. Sdo Paulo:
Loyola,2000.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. 6. ed. Sdo Paulo:
Scipione, 1993.CURTO, L. M. et ai. Escrever e ler: como as criangas
aprendem e como o professor pode ensina-las a escrever e aler, vol. | e 2,
Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

FERREIRO, Emilia. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artmed, 1985. MARTELOTTA, Mério Eduardo (Org). Manual de
Linguistica. 2. ed. Sado Paulo:Contexto, 2011. 254 p.

NORMAND, Claudine. Convite a linguistica. Sado Paulo: Contexto, 2009.
204 p. TEBEROSKY, A. & COLOMER, T. Aprender a ler e a escrever:
uma propostaconstrutivista. Porto Alegre: Artes Médicas, 2003.

COMPLEMENTAR:

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo.Sado Paulo.
Cortez/Autores Associados, 1986.
. Com todas as letras . Sao Paulo: Cortez, 1992.

. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Trad. Horacio Gonzales et.al 2
ed. SdoPaulo: Cortez/Autores.
TASCA, Maria & POERSCH, José M. et al. Suportes linguisticos para a

alfabetizacao.
2 ed. Porto Alegre: Sagra, 1990.




PERIODO

30
Nome do Estudos Classificacao:
componente: Académicos obrigatdria
Introdutorios 11
Cédigo: Avaliado por: () Nota (X) Conceito

Departamento de origem:
Educacéao

Grupo: ( X) Disciplina () TCC
() Estagio () Ativ. pratica ()
UCE

Pré-requisito:

Aplicacao: ( (X)
)Tedrica Prati
ca

() Tedrico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teérica: 15/01 ; Pratica: / -Total: 15/01




EMENTA:

BIBLIOGRAFI4

BIBLIOGRAFI4

Tendéncias da pesquisa educacional na atualidade; universos empiricos
propicios a investigacdo no contexto educacional local; campos tematicos ou
Grupos de Estudos existentes no Departamento de Educacéo, seus interesses
de estudo, producdes e pesquisadores.

BASICA:

ANDRADE, Francisco Ari de ; SANTOS, Jean Mac Cole T. Formacéo de
professores epesquisas em educacao teorias, metodologias, praticas e
experiéncias docentes.

Fortaleza: UFC, 2011. 307 p. (Colecao Dialogos Intempestivos, n.96)
CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 4. ed.
Séo Carlos:Cortez, 1991. p. 164 (Biblioteca da educacéo

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 8. ed. Campinas - SP: Autores
Associados,2007.

p. 130 (Colegéo educagéo contemporanea). ISBN 85-85701-21-8.

LOMBARDI, José Claudinei (Org). Pesquisa em Educacéao: Histéria, Filosofia
e Temas Transversais. 2. ed. Campinas - SP: Autores Associados, 2000. p. 177
(Colecédo educacéao contemporanea). ISBN 85-85701-85-4.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em Educac&o: Abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986.

COMPLEMENTAR:

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso De. Etnografia da pratica escolar. 15. ed.




Campinas: Papirus, 2008. p. 128 (Pratica pedagodgica). ISBN 85-308-0376-0.

ALMEIDA, A. L. —Uma relagédo muito delicada: escola e comunidadell, In:252
Reunido Anual da ANPED — GT Educacéo Popular, Caxambu, out./2002.
Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/reunioes/25/excedentes25/adirluzalmeidat06.rtf>.
Acesso em:25 de maio de 2008.

SILVA JUNIOR, Celestino Alves da; FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org) .
Metodologia da Pesquisa Educacional. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008. p.
174.

PERIODO
30
Nome do Pratica Pedagogica Classificagao: obrigatéria
componente: Programada Il
Cdodigo: 0301904-1 Avaliado por: ( X) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( X) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. pratica ()
UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: ( X ) Teorica () Pratica () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica: 15/01 ; Pratica: 30 /02 -Total: 45/03



http://www.anped.org.br/reunioes/25/excedentes25/adirluzalmeidat06.rtf

EMENTA:

Identificagdo, classificacdo e justificativa da identidade profissional que
prepondera nas atuais atividades do pedagogo; sistematizacao, explicacao e
analise critica das condi¢Bes de trabalho, processos formativos e formas de
organizacao dos pedagogos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacéao de

professores. 8. ed.Campinas: Papirus, 2009. 247 p. (Magistério:

formacéao e trabalho).

PIMENTA, Selma G. (Orgs.) Pedagogia e Pedagogos: caminhos e perspectivas
- 3. ed.

— S0 Paulo: Cortez, 2006.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué?. 10. ed. S&o
Paulo: Cortez,2008. 208 p.

. Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. 2. ed. Sao
Paulo: Cortez,2006. 197 p.
RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial: atuacdo do
pedagogona empresa. 6. ed. Rio de Janeiro: WAK editora, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:




As referéncias complementares que orientam a conducdo dessa atividade
advém dos PGCCs adotados para o 3° periodo. Contudo, h&a possibilidades de
outras indicagbes, conforme os niveis de dificuldades apresentados por cada
grupo de alunos.

PERIODO
40
Nome do componente: Didatica | Classificagdo: obrigatoria
Cédigo: Avaliado por: ( X) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. prética () UCE
Pré-requisito: (Cod.: - Psicologia da Educacao Il)

Aplicacéao: (X) Tedrica () Pratica () Tedrico-pratico

Carga horéria/Creédito: 60/04




EMENTA:

BIBLIOGRAFI4

Conceito, divisdo e objeto de estudo da Didatica. O papel social da Didatica no
processo ensino-aprendizagem e a pratica pedagogica. A gestado dos contetdos
e das préticas pedagogicas.Os componentes estruturantes de um plano de aula.
Planejamento de ensino, organizacdo, execucdo e avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem. A interdisciplinaridade e a transversalidade na
organizacao e na acao didatica.

BASICA:

ALVES, Rubem. Pindquio as avessas: uma estoria sobre criancas e escolas
para pais e professores. Campinas, SP: Versus editora, 2005.
ANASTASIOU, Lea das G. Camargo; ALVES, Leonir P. Processos de
ensinagem na Universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em
aula. Santa Catarina: UNIVILLE, 2003.

BRASIL, MEC/SEF. Parametros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos
temas transversais, ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997. BRASIL, MEE/SEF.
Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Brasilia: MEC/SEF,1997.
BRASIL, Ministério da Educacdo Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo € a Base.
Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:<
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>. Acesso
em: 02



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

BIBLIOGRAFI4

abr. 2020.

BEYER, Hugo Otto. Educacao inclusiva ou integracéo escolar? Implicacdes
pedagdgicas como rupturas paradigmaticas. In: Ensaios Pedagdgicos.
Brasilia: MEC/SEE, 2006.

CANDAU, Vera M.F.(org.)A Didatica em questédo. Petropolis, Vozes, 1984.
CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (orgs).
Ensinar a Ensinar: didética para a escola fundamental e média. Sao

Paulo: Thompson, 2002. CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sdo Paulo: Contexto,
2007, p. 13-39 ep. 97- 116 .

FARIAS. Isabel Maria Sabino et al. Didatica e docéncia: aprendendo a
profissdo.Fortaleza: Liber livro, 2008.

HAYDAT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. 22 ed. Sao

Paulo. Atica,1995.p. 95-107.

HOFFMANN, Jussara: Avaliacao Mediadora: uma préatica em construcao
da pré-escola a universidade. Porto Alegre. Mediacdo, 2003. LUCK,

Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos tedrico-
metodol6gicos. Petrépolis, RJ. Vozes, 2007LIBANEO, J.C. Didatica.

Editora Contexto, S&o Paulo,2006.

COMPLEMENTAR:

BRASIL, MEC/SEF. Parametros Curriculares Nacionais: apresentacéo
dos temastransversais, ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CORDEIRO, Jaime. Didéatica. Sado Paulo: Contexto, 2007

HAYDAT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didéatica Geral. 22 ed. S&o Paulo.
Atica,1995.p. 95-107.

HOFFMANN, Jussara: Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construcéo da
pré-escola a universidade. Porto Alegre. Mediacao, 2003.

LUCK, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos tedrico-
metodoldgicos.Petrépolis, RJ. Vozes, 2007.

MASETO, Marcos Tarciso. Didatica: a aula como centro. 42 Ed. S&o Paulo:
FTD, 1997 PIMENTA, S. G. Epistemologia da prética ressignificando a
didatica. In: FRANCO, A. S.; PIMENTA, S. G. (Org.). Didatica: embates
contemporaneos. SaoPaulo: Loyola,2010.

PERIODO
40

Nome do componente: Curriculo Classificacéo: obrigatoria

Caodigo: Avaliado por: ( X)) Nota () Conceito




Departamento de origem: Grupo: ( X)) Disciplina () TCC
Educacao () Estégio () Ativ. pratica ()
UCE

Pré-requisito:

Aplicacédo: (X) Tedrica () Pratica () Tedrico-pratico

Carga horéria/Crédito: 60/04




EMENTA:

BIBLIOGRAFI4

BIBLIOGRAFI4

Teorias de curriculo: tradicionais, criticas e pos- criticas. Curriculo e cultura:
condicionantes e influéncias, disciplinas e integracao curricular. A producao de
conhecimento no campo do curriculo. Politicas de curriculo e suas bases: LDB,
Base Nacional Comum Curricular-BNCC, diferentes formas de organizacao
curricular, praticas curriculares. Relacdes entre producdo curricular, saberes
profissionais e formacao de professores.

BASICA:

LOPES, Alice Casimiro (Org); MACEDO, Elizabeth (Org). Curriculo debates
contemporéaneos. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 237 v. 2 (Série cultural,
memoria ecurriculo.

MOREIRA, Antbnio Flavio Barbosa. Curriculos e Programas no Brasil. 18. ed.
Campinas: Papirus, 2012. 192 p. (Coleg&o Magistério: formacéo e trabalho).
VEIGA, lima Passos Alencastro (Org); CARDOSO, Maria Helana Fernandes
(Org). Escola Fundamental: Curriculo e Ensino. 2. ed. Campinas - SP: Papirus,
1995. p. 216 (Colecdo Magistério: formacéao e trabalho).

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo uma reflexdo sobre a préatica. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2008. 352 p.

COMPLEMENTAR:

ALVES, Nilda & GARCIA, Regina Leite. O sentido da escola. Rio de Janeiro,
DP&A, 1999.
ALVES, Nilda et al. Criar curriculo no cotidiano. SP: Cortez, 2002.

BARRETO, Elba Siqueira de Sa (Org.). Os Curriculos do ensino fundamental
para as escolas brasileiras. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.
(Colecéo Formacéo de professores).

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéao é a Base.
Brasilia:MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:<
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso
em: 02abr. 2020.

COSTA, Marisa Vorraber. (Org.). O Curriculo nos limiares do
contemporaneo. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

GOODSON, I. Curriculo: teoria e histéria. Petrépolis: Vozes, 1995.

LOPES, Alice Casimiro, MACEDO, Elizabeth (orgs.). Curriculo de ciéncias em
debate. Campinas, Papirus, 2004.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias do Curriculo. Sao Paulo,
Cortez, 2011.

MACEDO, Elizabeth. Curriculo como espacgo-tempo de fronteira cultural.
Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v.11, n.32, p.285-296, maio
/ago, 2006. www.scielo.br



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
http://www.scielo.br/

MOREIRA, A. F. & SILVA, T. T. da (orgs.). Territérios contestados - 0
curriculo e osnovos mapas politicos e culturais. Petrépolis: Vozes, 1995.
MOREIRA, Antonio Flavio B. (org.) Curriculo: politicas e pratica. Campinas:
Papirus,1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da (org). Alienigenas na sala de aula - uma

introducéo aosestudos culturais em educacéao. Petropolis: Vozes, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducédo as
teorias decurriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999

SACRISTAN, J. GIMENO. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed.
PortoAlegre: ArtMed, 2000.

SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curricular e didatica: problemas da
unidade conteudo/método no processo pedagogico. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 1998.SILVA, Luiz Heron da (org.). Século XXI: Qual
conhecimento? Qual curriculo?

Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

VEIGA-NETO, Alfredo; NOGUEIRA, Carlos Ernesto. Conhecimento e saber:
apontamentos para os estudos de curriculo. In: DALBEN, Angela et al (orgs).
Colecao Didatica e Pratica de Ensino. Alfredo, Belo Horizonte: Auténtica, 2010,
p. 67-87.

PERIODO
40
Nome do Alfabetizacéo e Classificagao: obrigatéria
componente: Letramento
Caodigo: Avaliado por: ( X ) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( X) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. pratica ()
UCE

Pré-requisito:(0301058-1 - Teorias Linguisticas e Alfabetizacao)

Aplicacédo: (X () ()
)Teodrica Pratica Tedrico-
pratico

Carga horéria/Crédito: 60/04




EMENTA:

Aspectos histéricos e sociais da alfabetizacdo. Concepcdes teorico-
metodolégicas do processo de alfabetizacdo. A psicogénese da lingua escrita.
A indissociabilidade entre a alfabetizacdo e o letramento no acesso ao mundo
da escrita. Literacia, letramento e os letramentos (social, escolar, emocional,
ecoldgico, digital, etc.). Principios do Sistema de Escrita alfabético e consciéncia
fonologica. O desafio de alfabetizar letrando. Proposicées da BNCC para a
Alfabetizacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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BIBLIOGRAFI4

CASTANHEIRA, M. L.; MACIEL, F. I. P.; MARTINS, R. M. F. (Org.). Alfabetizacdo
e letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica: Ceale, 2008

CURTO, Lluis Maruny [et.al.]; MORILLO, Maribel Ministral; TEIXIDO, Manuel
Miralles . Escrever e ler: como as criangas aprendem e como o professor pode
ensina- las a escrever e a ler. Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 235 v. 1il.
CURTO, Lluis Maruny; MORILLO, Maribel Ministral; TEIXIDO, Manuel Miralles.
Escrever e Ler: Materiais e Recursos Para a Sala de Aula. Porto Alegre - RS:
Artmed, 2007. p. 251 v. 2.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1985.
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. 4. ed.
PortoAlegre: Artmed, ¢1999. 284 p.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica,1998.

LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. 15. ed. S&o Paulo: Atica,
2002. SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 6. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2011. 123

p. MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educacéo e Letramento. S&o
Paulo:UNESP, 2004, p. 49-82.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento na sala de aula. Belo
Horizonte:Auténtica, 2008. 122 p. Alfabetizagéo e letramento na sala de

aula).

ONATIVIA, Ana Cecilia. Alfabetizac&o em trés propostas — da teoria a
pratica. SdoPaulo: Atica;2009.

COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: essa € a
base. Brasilia/DF: SEB, 2017.
BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019 —
Instituia Politica Nacional de Alfabetizacdo. Diario Oficial da Unido de 11 de
abril de 2019a. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20
19-2022/2019/decreto/D9765.htm> Acesso em: 30 jan. 2020.
CASTANHEIRA, M. L.; MACIEL, F. I. P.; MARTINS, R. M. F. (Orgs).
Alfabetizacdo
e Letramento na sala de aula. Belo Horizonte/MG: Auténtica Editora:
Ceale, 2009.Col. Alfabetizacéo e letramento na sala de aula.
COSSON, Rildo. Letramento literério: teoria e pratica. Sdo Paulo:
Cortez, 2006.GOMES, Maria de Fatima C. e Sena, Maria das Gracas C.
Dificuldades de aprendizagem na alfabetizacéo. Belo Horizonte,
Autentica/Ceale, 2000.
FRADE, Isabel Cristina A. da S. Métodos de alfabetizacdo, métodos de
ensino e conteudo da alfabetizac&o: perspectivas histéricas e desafios atuais.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-

Educacdo Santa Maria. v. 32, n. 01, p. 21-40, 2007. Disponivel em:
http://www.ufsm.br/ce/revista. Acesso em 22/11/2012.

LIMA, Lauro de Oliveira. Tecnhologia, educacéo e democracia - Método Paulo
Freire: processo de aceleracdo de alfabetizacdo de adultos. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1965. Apéndice, p. 173-195.

SILVA, Ceris S. R. da. Planejamento das praticas escolares de alfabetizacao

e letramento. In:
KLEIMAN, A. Os significados do letramento. Campinas: Mercado Aberto, 1995.



http://www.ufsm.br/ce/revista
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OLIVEIRA, Maria do Socorro; KLEIMAN, Angela B. (Orgs.). Letramentos
multiplos: agentes, praticas, representacdes. Natal - RN: EDUFRN — Editora
da UFRN,2008.

SCILIAR-CABRAL, Leonor. Guia pratico de alfabetizacdo. Sédo Paulo:
Contexto,2003.

PERIODO

40
Nome do componente: Gestdo Educacional| Classificagdo: obrigatoria
Cédigo: 0301121-1 Avaliado por: ( X)) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( X) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. pratica ()

UCE
Pré-requisito: (Caod. — Politica e Planejamento da Educacao

Aplicacédo: (X) Tedrica () Pratica () Tedrico-pratico

Carga horéaria/Crédito: 60/04




EMENTA:

BIBLIOGRAFIA

A gestéo e sua interface com as politicas educacionais. Compreensao critica
das funcgdes, processos pedagdgicos e administrativos no contexto dos sistemas
e das instituicdes educativas. Organizagdo do trabalho pedagogico em termos
de planejamento, coordenacéo e avaliacdo dos processos educativos escolares
e nado- escolares. Planejamento participativo e elaboracdo de projetos
educativos.

BASICA:

CASTRO, Alda Maria Duarte de Araujo; BARBALHO, Maria Goretti Cabral.
Formacdo de gestores a distancia: uma contribuicdo para a gestéo
democratica da escola. Natal: EDUFRN, 2012. 253p.

DALBEN, Angela Imaculada Louveiro de Freitas. Conselhos de classe e
avaliagéo:

perspectivas na gestao pedagdgica da escola. Campinas: Papirus, 2004.
LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jorge Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacédo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012. 543 p.

LUCK, Heloisa. A gest&o participativa na escola. Petropolis: Vozes, 2006. 98 p

LUCK, Heloisa. Concepcdes e processos democraticos de gestdo
educacional.
Petropolis: Vozes, 2006. 98 p. (Serie Cadernos de Gestao).

LUCK, Heloisa. Gestdo educacional uma questdo paradigmatica. Petrépolis:
Vozes,




BIBLIOGRAFI4

2006. 98 p. (Serie Cadernos de Gestéo).

VALERIEN, Jean. Gestdo da Escola Fundamental: Subsidios Para Anélise
e Sugestdes de Aperfeicoamento. 9. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 176.
ISBN 85-249-

0591-7.

SAVIANI, Dermeval. Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educacéo:
Por Uma Outra Politica Educacional 3. ed. Campinas: Autores Associados,
2000. 164 p. (Colecao educacédo contemporanea)

COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; PLACCO, Vera Maria Nigro da Souza (Orgs).
O Coordenador Pedago6gico e o espaco da mudanca. 5. ed. Sdo Paulo:
Edicdes Loyola, 2006.

ARANTES, Valéria Amirim (Org.) Educacgdo formal e n&o formal: pontos e
contrapontos JaumeTrilla e Elie Ghanem. Sao Paulo: Summus, 2008.

BRASIL, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagéo nacional. In: SAVIANI, Dermeval. A nova lei da educagéao.
2. ed. Campinas: Autores Associados, 1997. p. 163-188

, Resolugéon® 7, de 14 de dezembro de 2010. Estabelece as diretrizes
para o Ensino Fundamental de 9 anos, MEC/SEB

__. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica /
Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacédo Basica. Diretoria de Curriculos
e Educacdo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BAUER, Carlos et al. Politicas Educacionais e discursos pedagdgicos.
Brasilia: LiberLivro Editora, 2007.

FERNANDES, Maria Estrela Aradjo. Avaliacao institucional da escola: base
tedrica econstrucéo do projeto. Edicbes Demacrito Rocha: Fortaleza, 2001.

VIEIRA, Sofia L. (Org). Gestéo da Escola: Desafios a enfrentar. Rio de
JaneiroDP&A, 2002. p.47-75.

PERIODO
40
Nome do componente: Conce,p_(;c”)es € Classificacao:
Praticasde obrigatéria
Educagéo
Infantil

Caodigo: Avaliado por: ( X)) Nota () Conceito




Departamento de origem: Grupo: ( X)) Disciplina () TCC
Educacéo () Estagio () Ativ. pratica ()
UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: ( X) Tedrica () Prética () Tedrico-pratico

Carga horéria/Crédito: 60/04




EMENTA:

BIBLIOGRAFI4

BIBLIOGRAFI4

As dimensoes bioldgicas, psicossocial, histérica e cultural do conceito de crianca
e de infancia. A percepcdo de crianca em sua realidade educativa. Praticas
relacionadas com o educar e o cuidar: abordagens sobre as diferentes
linguagens (o brinquedo, o desenho, a musica, corpo e movimento).
Organizacdo do ambiente e das rotinas pedagodgicas na educacao infantil que
favorecem a ampliagdo do conhecimento de mundo, a construcéo da identidade
e da autonomia. Debate sobre as politicas nacionais de educacéo infantile os
campos de conhecimento da BNCC.

BASICA:

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. 3. Ed. Rio de Janeiro:
LTC,1981

BRAIT, Beth. Educar na infancia perspectivas histérico-sociais. Sao Paulo:
Contexto, 2010. 221 p.

CRAIDY, Carmem Maria (Org) ; KAERCHER, Gladis Elise P. da Silva (Org) .
Educacéo infantil pra que te quero? Porto Alegre: Artmed, 2008. 164 p.
FARIA, Ana Lucia Goulart De (Org); PALHARES, Marina Silveira (Org).
Educacéaoinfantil p6s-LDB: rumos e desafios. 6. ed. Campinas: Autores
Associados, 2007. 125

p. (Colecédo polémicas do nosso tempo; v. 62).

GALVAO, Izabel. Henri Wallon: Uma Concepcéo Dialética do
Desenvolvimentolnfantil 20. ed. Petrépolis: Vozes, 2011. 134 p. (Colec¢éo
educagéo e conhecimento).

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org); PINAZZA, Mobnica Appezzato (Org).
Pedagogia(s) da Infancia: Dialogando com Passado Construindo o Futuro.
PortoAlegre: Artmed, 2008. p. 328.

KRAMER, Sénia. Infancia e Educacéo infantil. Sdo Paulo: Papirus, 1999.
KRAMER, Sénia, et al. Com a Pré-escola nas Maos: Uma Alternativa
Curricular Paraa Educacao Infantil 14. ed. S&o Paulo - SP: Atica, 2006. p. 112
Educacdo em Acéo).

MARSICO, Leda Osoério. A Crianca e a Misica: Um Estudo de como se
processa oDesenvolvimento Musical da Crianca. 0. ed. Porto Alegre: Globo,
1982. p. 153.

POZAS, Denise. Crianga que brinca mais aprende mais: a importancia da
atividadeludica para o desenvolvimento cognitivo infantil Rio de Janeiro: Senac
Rio, 2011. 115p.

COMPLEMENTAR:
BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacédo € a Base. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
http:// basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>. Acesso



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

em: 02 abr.2020.

BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial

Curricular Nacional para a educacdo infantii — RCNEI - Brasilia:
MEC/SEF,1998. 03 vl.




ANGOTTI, Maristela (org.) Educacéo infantil: para que, para quem e por qué?
Campinas, SP: Alinea, 2006.

AQUINO, Ligia Maria Ledo de & VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos de.
Orienta- ¢ao Curricular para a Educacéo Infantil: Referencial Curricular
Nacionale Diretrizes Curriculares Nacionais. In: Educacéo da Infancia: Historia
e politica. Niteréi: UFF, 2013.

BONDIOLI, Anna. Manual de Educacéo Infantil de 0 a 3 anos: uma abordagem
reflexiva. 92 Ed. Porto Alegre. Artmed, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Subsidios para credenciamento e funcionamento de
Instituicbes de Educacéo Infantil/Coordenacao Geral de Educacao Infantil. —
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Vol. le Il

DEVRIES, Rheta. A ética na Educacao Infantil: o ambiente socio-moral na
escola. Porto Alegre: Artmed, 1998.

KULMANN Jr, Moysés. Infancia e educacao infantil: uma abordagem
historica. Porto Alegre. Mediag&o, 1998. Atica, 2005.

ROSSEAU, Jean-Jacques. Emilio, ou, Da educacéo. 32 ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2004.

SANTOS, Santa Marli Pires. (Org.). Ludicidade como ciéncia. Petropolis:
Vozes, 2001. SARMENTO, Manuel Jacinto e PINTO, Manuel. As criancas e a
infancia: definindo conceitos, delimitando o campo. In: SARMENTO, Manuel
Jacinto e PINTO, Manuel. As criancas, contextos e identidades. Braga, Portugal.
Universidade do Minho.Centro de Estudos da Crianga. Ed. Bezerra, 1997.
SOUZA, A. M. C. de. Retrospectiva histérica da educacéao infantil. In:= Educacao
infantil: uma proposta de gestdo municipal. Campinas: Papirus, 1996. p. 25-52.
SOUZA, Maria Cecilia Braz Ribeiro de. A concepcdo de crianca para o
Enfoque Histérico Cultural. Tese (Doutorado em Educacédo) — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista. Marilia: 2007.
VASCONCELLOS, V.M. (Org.). Educacao da Infancia: histéria e politica. 22 ed.
Niterdi: Editora da UFF, 2013.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

PERIODO
40
Nome do Préticas Classificagao:
componente: Pedagodgicas obrigat6ria
Programadas Il

Cdodigo: 0301905-1 Avaliado por: ( X) Nota () Conceito




Departamento de origem:
Educagéo

Grupo: ( X) Disciplina () TCC
() Estagio () Ativ. pratica ()
UCE

Pré-requisito:




Aplicacédo: () Tedrica ( X ) Préatica () Teodrico-pratico

Carga horaria/Crédito:Teorica: 15/01 ; Pratica: 30 / 02-Total: 45/03

EMENTA:

O conhecimento escolar e as caracteristicas que o distinguem de outras formas
de conhecimento. Problematicas que envolvem a relacédo dos sujeitos/alunos e
professores com o conhecimento escolar. Os processos de construgao e ensino
- aprendizagem do conhecimento escolar. O professor e a gestdo da matéria
pedagogica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRE, M.E.D. A. Etnografia da pratica escolar. 12 ed. Campinas, SP:
Papirus, 2005. (Colegéo Préxis).

COSTA, Marisa Cristina V. Caminhos investigativos: novos olhares na
pesquisa em educacgdo. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

MOREIRA, A. F. B.; CANDAU, V. M. Curriculo, Conhecimento e Cultura. In:
MOREIRA, A. F. B. Indagacdes sobre curriculo: curriculo, conhecimento e
cultura. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2007.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro L. Estagio e docéncia. Séo
Paulo: Cortez, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

THERRIEN, J.; MAMEDE, M.; LOIOLA, F. Trabalho docente e transformacao
pedagogica da matéria: alguns elementos da gestdo dos contetdos no contexto
da sala de aula. Publicado In: Formacao e préaticas docentes. Fortaleza:
UECE. 2007

TINOCO, E. F. V.; DOMINGUES, E. M.; MARTINS, R. M. S. Reflex6es Sobre a
Educacédo e a Construcao do Conhecimento Escolar. 2008

PERIODO
50

Nome do componente: Classificagéo: obrigatoria
Ensino de Ciéncias




Cédigo:

Avaliado por: ( X) Nota () Conceito

Departamento de origem:
Educacéao

Grupo: ( X) Disciplina () TCC
() Estagio () Ativ. pratica ()
UCE

Pré-requisito: (Cod.: -
Didatic
a

)

Aplicagao: (x () Pratica
)Tedrica

() Tedrico-prético

Carga horéria/Crédito: Teodrica 60h; Pratica: /| ; Total 60/04




EMENTA:

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFI4

Ciéncia e Ciéncias na escola. Os conteudos, recursos didaticos e a investigacao
no ensino de Ciéncias. Relacbes Etnico Raciais, de género e indigenas na
educacédo em ciéncias. O planejamento das aulas de Ciéncias nas perspectivas
interdisciplinar einclusiva. As competéncias que o ensino desenvolve segundo
a BNCC. A didatica das ciéncias naturais e o ensino de Ciéncias como pratica
investigativa.

BASICA

ARAYA, Juan Bacigalupo; FONSECA, Alexandre Brasil. Propostas para uma
educacdao intercultural em uma zona de sacrificio: o caso da —Caleta
Loucurall no Chile. In. MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na
Educacédo em Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.
CARVALHO, Anna M. Pessoa de; Gil - Pérez, Daniel. Formacdo de
professores de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

DELIZOICOV, Demétrio. Ensino de ciéncias fundamentos e métodos. 2.ed.
Séo Paulo: Cortez, 2007.

FIGUEIREDO, Jodo B. A. Educacao ambiental dial6gica: as contribuicbes de
Paulo Freire e a cultura sertaneja nordestina. Fortaleza: Edicoes UFC, 2007.
MANTOAN, Maria Teresa Eglér. O desafio das diferencas nas escolas.
Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na Educacao em Ciéncias.
Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

ROSA, Katemari. A Teoria critica da raca na pesquisa em educacdo em
ciéncias: novas perspectivas teérico-metodoldgicas para o contexto brasileiro.
In:. MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na Educacdo em
Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A universidade no século XXI: para uma
reforma democratica e emancipatoria da Universidade. Sao Paulo: Cortez, 2010.

COMPLEMENTAR

ASTOLFI, Jean-Pierre. A didatica das ciéncias. Campinas: Papiru

S,

2012.



AB‘SABER, Aziz N. Os Dominios de Natureza no Brasil: potencialidades
paisagisticas. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2003.

ALMEIDA, Maria J. M. de. et al. Leitura e escrita em aulas de ciéncias: Luz,
calor e fotossintese nas mediacbes escolares. Floriandpolis: Letras
Contemporaneas, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacao. Educacédo é a Base. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>. Acesso
em: 02 abr. 2020.

BORBA, Marcelo de Carvalho. et al. Pesquisa em ensino e sala de aula:
deferentes vozes em investigacao. Belo Horizonte: Auténtica editora, 2018.
CARVALHO, Ana Maria Pessoa de. et al. Ensino de Ciéncias por
investigacdo: condi¢cdes para implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2019.

DIOS, Olga de. Ra de trés olhos. Séo Paulo: Boitata, 2018.

FROTA-PESSOA, Oswaldo. Como Ensinar Ciéncias 5. ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1985.

GALIETA, Tatiana; GIRALDI, Patricia M. Linguagens e discursos na
educacdo em ciéncias. Rio de Janeiro: Editora Multifoco, 2014.

HOOKS, Bell. Meu crespo € de rainha. S&do Paulo: Boitata, 2018.

JOULLIE, Vera; MAFRA, Wanda. Didatica de Ciéncias Através de Modulos
Instrucionais. 6. ed. Petrépolis - RJ: Vozes, 1987.

LANGHI, Rodolfo; SILVA, Sioneia Rodrigues da. Astronomia na Educacéo
Infantil e nos anos inciciais do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2018. PLANTEL, Equipo et al. As mulheres e os homens.
Sao Paulo: Boitata, 2016.

PEDUZZI, Luiz O. Q.; BRIGO, Jussara; GOLCALVES, Erica de O.; URBAN,
SamuelPenteado. Fundamentos Epistemolédgicos da Educacéao Cientifica e
Tecnologica: leituras e reflexdes. Mossoré: Edicdes UERN, 2019.

ROSS, Jurandyr L. S. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: EDUSP, 2014.
SANTOS, Boaventura de Sousa. A universidade no século XXI: para uma
reforma democratica e emancipatdria da Universidade. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

TOKITAKA, Janaina. Pode pegar!. Sdo Paulo: Boitata, 2017.

TRIVELATO, Silvia F.; SILVA, Rosana L. F. Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2017.

WATANABE, Giselle. Educacéo Cientifica Freireana na escola. Sado Paulo:
Editora Livraria da Fisica, 2019.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

PERIODO
50

Nome do componente:

Educacao para
Diversidade

Classificacao: obrigatéria

Cédigo:

Avaliado por: ( X) Nota () Conceito




Departamento de origem:
Educagéo

Grupo: ( X) Disciplina () TCC
() Estégio () Ativ. pratica ()
UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Prética () Teorico-pratico

Carga horéria/Crédito:Teorica 60h; Pratica: / ; Total 60/4




BIBLIOGRAFI4

EMENTA: A politica nacional para a diferenca e diversidade. Igualdade versus
diferencga: sentidos e discursos. Curriculo, culturas e democracia. As relagdes
étnico- raciais, indigenas e de género. A formacdo de professores numa
perspectiva de atendimento a diversidade e diferencas. As praticas pedagodgicas
e acesso ao conhecimento numa perspectiva do principio de Educacéo para
Todos.

BASICA

ARAYA, Juan Bacigalupo; FONSECA, Alexandre Brasil. Propostas para uma
educacéo intercultural em uma zona de sacricio: o caso da —Caleta Loucurall
no Chile. In: MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na Educac¢édo em
Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacao 10. ed. Petropolis: Vozes, 2008. p.
251 (Colecéo ciéncias sociais da educacao.

COSTA, Fernanda Antunes Gomes et al. Narrativas femininas para uma
educacédo decolonial. In: MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na
Educacédo em Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

GOLIN, Tau. Etnocidio e Heranca Indigena. Passo Fundo: EDIUPF, 1999.
FIGUEIREDO, Bianca de Souza. et al. O crime de nascer negro no Brasil: uma
propostaantirracista no ensino de quimica forense. In: MONTEIRO, Bruno A. P.
et al.

Decolonialidades na Educacao em Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da
Fisica,2019.

HERNAIZ, Ignéacio (Org). Educacéo na diversidade experiéncias e desafios
na educacéao intercultural bilingue. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacéo
2009. MENESES, Maria Paula. Os desafios do Sul: traducdes interculturais e
interpoliticasentre saberes multi-locais para amplificar a descolonizacao da
educacéo. In: MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na
Educacdo em Ciéncias. SadoPaulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

ROSA, Katemari. A Teoria critica da raca na pesquisa em educacdo em
ciéncias: novas perspectivas teérico-metodoldgicas para o contexto brasileiro.
In. MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na Educacdo em
Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela méo de Alice: o social e o politico na
pos- modernidade. Sao Paulo: Cortez, 2005.
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BIBLIOGRAFI4

COMPLEMENTAR
ADICHIE, Chimamanda Ngozi. Para educar criangas feministas. Sdo Paulo:
Companhia das letras, 2017.
BRASIL. Resolucédo n° 1, de 17 de junho de 2004. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das R lacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 2004.

. Resolugéo n° 2, de 28 de Abril de 2008. Estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas deatendimento da Educacgéo Bésica do Campo. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 2008.

. Resolucédo n°5, de 22 de julho de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena na Educacao Basica. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF, 2012.

. Resolucdo n° 8, de 20 de novembro de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacédo
Béasica. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 2012.

BARTH, Fredrik. Etnicidade e o conceito de cultura. Antropolitica-Revista
Contemporanea de Antropologia e Ciéncia Politica. Niter6i: EDUFF, 1995.
CANDAU, Vera M. Direitos humanos, educacao e interculturalidade: as tensdes
entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educacdo v. 13 n. 37
jan./abr. 2008.

CARDOSO DE OLIVEIRA, Roberto. Identidade, Etnia e Estrutura

Social. SdoPaulo: Pioneira, 1976.

FELINTO, Renata (Org.). Culturas africanas e afro-brasileiras em sala de
aula: saberes para professores, fazeres para os alunos: religiosidade,
musicalidade, identidadee artes visuais. Belo Horizonte: Fino Trago, 2012.
CAVALLEIRO, Eliane (Org.). Racismo e anti-racismo na escola:

repensando nossaesco-la. Sdo Paulo: Selo Negro, 2001.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lado ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discriminacdo na educacdo infantil. S&o Paulo: Contexto,
2014.GEERTZ, Clifford. A in- terpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro: LTC,
2008.

DIOS, Olga de. Ra de trés olhos. S&o Paulo: Boitat4, 2018.

GOHN, maria da Gléria. Educacdo Nao Formal e Cultura Politica. Séo
Paulo:Cortez, 2011.

GOMES, Nilma Lino. O Movimento Negro educador: saberes construidos

nas lutaspor emancipacao. Petropolis: Vozes, 2017.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educag¢do como pratica de




liberdade. SdoPaulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.

HOOKS, Bell. Meu crespo € de rainha. Sao Paulo: Boitata, 2018.
LOPES, Alice C. Politicas de integracdo curricular. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 2008 LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de
Curriculo. SadoPaulo: Cortez, 2011.

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. Petropolis:
Vozes,

2007.
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MAGALHAES, Antonio; STOER, Stephen. A escola para todos e a
excelénciaacadémica. Sao Paulo: Editora Cortez, 2007.

MANTOAN, Maria Teresa Egleret al. Inclus&o Escolar: pontos e
contrapontos. SdoPaulo: Summus, 2006.

MANZINI, Eduardo José (Org.). Incluséo e Acessibilidade. Marilia: ABPE,
2006. MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro.
Sao Paulo: Cortez,2000.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: uso e sentidos. Belo Horizonte: Auténtica
Editora,2012.

MACEDOQO, Elizabeth. Um discurso sobre género nos curriculos de
Ciéncias.Educacgéo e Realidade. 32(1): 45-58 jan/jun 2007.

PERIODO
50

Nome do Classificacao: obrigatéria
componente: Estagio Supervisionado |
Caodigo: Avaliado por: ( X ) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina () TCC
Educacgéo ( X) Estégio () Internato () UCE
Pré-requisito: (Céd.: - Didatica)

Aplicacédo: () Teodrica () Pratica (x) Teorico-pratico

Carga horéaria/Crédito: Tedrica 60/04 Pratica: 75/05; Total 135/09




EMENTA: Concepcdes de Estagio, o Estagio como pesquisa, relacdo teoria e
pratica. Estudo, analise e problematizacdo do campo de atuacao profissional.
Planejamento interdisciplinar na Educacéo Infantil. Acdo docente na educacéo
infantil a partir dos Campos de Conhecimento da BNCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREITAS, Helena Costa Lopes de. O trabalho como principio articulador
napratica de ensino e nos estagios. 9. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.
253 p. (Colecdo mag. for. e trabalho pedagogico).

KRAMER Sonia (Org) et al. Infancia e Educacao Infantil. 11. ed. Campinas:
Papirus, 2012. 280 p. (Prética pedagdgica).

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia.
Sao Paulo: Cortez, 2008.




BIBLIOGRAFI4

PIMENTA Selma Garrido. O Estagio na Formacéao de Professores: Unidade
Teoria e PICONEZ, Stela C. Bertholo (Coord). A pratica de ensino e o estagio
supervisionado.

17. ed. Campinas - SP: Papirus, 2009. 139 p. (Magistério: formacédo e trabalho).
Pratica?

7. ed. S&o Carlos: Cortez, 2006. p. 200.

SOUZA, Regina Célia de (Org) et al. A Praxis na Formacéo de Educadores
Infantis.Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 125 p.

COMPLEMENTAR

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: essa €
a base.Brasilia/DF: SEB, 2017.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacao na educacdao infantil? Avaliagdo: mito e
desafio:uma perspectiva construtivista. Porto Alegre: Editora Mediacao,
2003.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de (Org.) Educacéao infantil: muitos
olhares. SdoPaulo: Cortez, 1996.

OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.). Encontros e encantamentos na
educacdaoinfantil: partilhando experiéncias de estagios. Campinas,SP:
Papirus, 2007.

ZABALZA, M A. Didacticada educacao infantil. Porto: Edicdes ASA,
2005.BUJES, Maria Isabel E. Escola infantil: pra que te quero? In: CRAIDY,
Carmem; KAERCHER,Gladis E. Educacao infantil: pra que te quero? Porto
Alegre: Artmed, 2001.

PERIODO
50

Nome do componente: o _ Classificacao: obrigatéria
Seminario Tematico |

Caodigo: Avaliado por: ( X) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( x) Disciplina ()
Educacéo TCC () Estagio () Internato

()UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica () Teorico-pratico




Carga horaria/Crédito: Teodrica 45/03 Prética: 15/01; Total 60/04

EMENTA:

Problemas de conhecimento na educacédo infantil envolvendo as diferentes
linguagens. As propostas e praticas das diferentes linguagens /campos de
conhecimento no espaco da educacéao infantil, segundo a BNCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA




SOUZA, Regina Célia De (Org) et al. A Praxis na Formacéao de Educadores
Infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 125 p.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por amor e por forca: rotinas na
educacao infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006. CRAIDY, Carmem;
KAERCHER, Gladis E. Educacédo infantil: pra que te quero? Porto Alegre:

Artmed, 2001.

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde, et al. Os fazeres na educacéo

infantil. 11eds.

- Rev. e ampl.- Sdo Paulo: Cortez, 2009.

KRAMER, Sonia. Infancia e Educacéo infantil. S&do Paulo: Papirus,
1999. KRAMER, Sénia, et al. Com a Pré-escola nas Maos: Uma
Alternativa CurricularPara a Educacéo Infantil 14. ed. Sdo Paulo - SP:
Atica, 2006. p. 112 Educac&o emAg&o).

MARSICO, Leda Osoério. A Crianca e a Musica: Um Estudo de
como se processa o Desenvolvimento Musical da Crianca. 0. ed.
Porto Alegre: Globo,1982. p. 153.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular: essa €
a base.Brasilia/DF: SEB, 2017.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Referencial Curricular Nacional para a
Educacdaolnfantil. Brasilia: MEC/SEF, 2001

OLIVEIRA -FORMOSINHO, Julia. Pedagogia(s) da infancia: dialogando
com opassado, construindo o futuro. Porto Alegre. Artmed, 2007.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacao Infantil: fundamentos e
métodos.72 ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

PERIODO
50

Nome do componente:

Ensino de Historia | Classificacdo: obrigatoria

Cadigo:

Avaliado por: (x ) Nota () Conceito

Departamento de origem:

Educagéo

Grupo: (x) Disciplina ()
TCC () Estagio () Internato

0)
UCE




Pré-requisito: (Cod.: - Didatica)

Aplicacéo: (x) Tedrica () Pratica () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60h; Prética:__/ ___ ; Total 60/04




EMENTA: A emergéncia da histéria como campo disciplinar. Nocoes, fontes e
conceitos historicos: tempo e espaco, cultura, sujeitos, fatos, memorias e
identidades. Aspectos tedricos e metodoldgicos para ensinar e aprender Historia
por meio da articulacdo entre historia local e histéria do cotidiano, regional,
nacional e mundial. A producéo historiogréfica e a articulacdo entre o saber
académico e o saber escolar. As competéncias desenvolvidas pelo Ensino de
Ciéncias segundo a BNCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTENCOURT. Circe Maria Fernandes (Org). O saber histérico na sala de aula.
SaoPaulo: Contexto, 1997.

. Disciplinas Escolares: histéria e pesquisa. In. OLIVEIRA, Marcus A. T;
RANZI,
S. M. (Orgs.). Historia das Disciplinas Escolares no Brasil. Braganc¢a Paulista —
SP.EDUSF, 2003. P. 09 — 38.

. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez,
2008. FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & ensino de Histéria.
Belo Horizonte:Auténtica, 2006.
FONSECA, Selva Guimarédes. Didatica e praticas de ensino de histéria:
experiéncias,reflexdes e aprendizados. 5.ed. Campinas: Papirus, 2008.

SCHIMIDT, Maria & CAINELLI, Marlene. Ensinar Histéria. Sdo Paulo: Scipione,
2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BECKER, F. Educacéao e construcdo do conhecimento. Porto Alegre: Artmed,
2001. BORGES, V. P. O que € historia? 2. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1993.
(Colecéo PrimeirosPassos).

BRASIL, Secretaria de Educagcdo Fundamental. Parametros
CurricularesNacionais: histéria, geografia. Brasilia: MEC/SEF,

1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Educacéo € a Base.
Brasilia:MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>.
Acesso em:02 abr. 2020.

PENTEADO, Heloisa. Metodologia do ensino de Historia e

Geografia. SdoPaulo: Cortez, 1991.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

PERIODO
50

Nome do componente:

Ensino de
Geografia

Classificacao: obrigatéria

Caodigo:

Avaliado por: (x) Nota () Conceito




Grupo: (x ) Disciplina ()

TCC () Estagio () Internato
Educagéo ()UCE

Departamento de origem:

Pré-requisito: (Cod.: - Didética)

Aplicacéo: (x) Tedrica () Pratica () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60h; Pratica:_/ ____; Total 60/4




EMENTA: A relacdo natureza e sociedade no tempo e no espaco geografico. Os
conceitos geogréficos Cartografia escolar. Geografia nas perspectivas
interdisciplinar e inclusiva. Espaco e Relagbes Etnico Raciais, de género e
indigenas. As competéncias para ser desenvolvidas no ensino da Geografia
segundo a BNCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA Rosangela Doin de [etall. O espaco geografico: ensino e
representacdo. Sao Carlos: Contexto, 2008.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia escola e construgcédo de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 2009.

COSTA, Fernanda Antunes Gomes et al. Narrativas femininas para uma educacéo
decolonial. In: MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na Educacdo em
Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

GOLIN, Tau. Etnocidio e Heranca Indigena. Passo Fundo: EDIUPF, 1999.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do Ensino de Histéria e

Geografia SdoPaulo: Cortez, 1990.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. O desafio das diferencgas nas escolas.
Petropolis, RJ:Vozes, 2011.

MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na Educacdo em Ciéncias. Sao
Paulo:Editora Livraria da Fisica, 2019.

ROSA, Katemari. A Teoria critica da raca na pesquisa em educacao em
ciéncias: novas perspectivas tedrico-metodoldgicas para o contexto

brasileiro. In: MONTEIRO,Bruno A.

P. etal. Decolonialidades na Educacéo em Ciéncias. S&o Paulo: Editora
Livraria daFisica, 2019.

SANCHES, Arcénio. Geografia: as Grandes Paisagens Brasileiras. S&o Paulo:
InstitutoBrasileiro de Edi¢bes Pedagdgicas - IBEP p. 137.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
AB‘SABER, Aziz N. Os Dominios de Natureza no Brasil: potencialidades
paisagisticas.




Séo Paulo: Atelié Editorial, 2003.

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Cartografia escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Educacao é a Base. Base Nacional Comum

Curricular (BNCC). Brasilia: MEC/CONSED/UNDIME,
2017. Disponivel em: <

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>. Acesso em:

02

abr. 2020.

CALLAI, Helena C.; TOSO, Claudia E. I. Didlogos com professores: cidadania e

praticaseducativas. ljui: Ed. Unijui, 2015.

CALLAI, Helena Copetti. Educacéao Geogréafica: reflexdo e pratica. ljui: Ed.

Unijui, 2011. CASTELLAR, Sénia. Educacédo Geogréfica: teorias e praticas

docentes. Sdo Paulo:Contexto, 2017.

CASTELLAR, Soénia; VILHENA, Jerusa. Ensino de Geografia. Sao Paulo:

Cengagelearning, 2014.

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; COSTELLA, Roselane Zordan. Brincar e

cartografar com os diferentes mundos geograficos: a alfabetizacdo espacial.

PortoAlegre: EDIPUCRS, 2006.

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos et al. Ensino de Geografia: praticas €

textualizacdes no cotidiano. Porto Alegre: Mediacéo, 2017.

DIOS, Olga de. Ra de trés olhos. Séo Paulo: Boitata,

2018. HOOKS, Bell. Meu crespo é de rainha. Séo

Paulo: Boitata,2018.

LOPES, Jader Janer Moreira. Geografia e Educacao Infantil: espacos e tempos

desacostumados. Porto Alegre: Mediagao, 2018.

MORAES, Antonio Carlos Robert. Geografia: Pequena histéria critica. 21. ed.

Séo Paulo:Annablume, 2007.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino De (Org). Para Onde Vai o Ensino de

Geografia. 9.ed. Sdo paulo: Contexto, 2010.

PLANTEL, Equipo et al. As mulheres e os homens. Sédo Paulo: Boitata, 2016.

PONTUSCHKA, Nidia N. et al. Para ensinar e aprender Geografia. Sdo Paulo:

Cortez,20009.
ROSS, Jurandyr L. S. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: EDUSP, 2014.

PERIODO
60



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

Nome do componente: Ensino de
Matematica

Classificacao: obrigatoria

Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem:

Grupo: ( x) Disciplina ()

Educagsdo TCC () Estagio () Internato
()
UCE

Pré-requisito: (Cod.: - Didatica)

Aplicagdo: (x) Teorica () Prética () Teorico-prético

Carga horaria/Crédito: Teodrica 60/04; Pratica: /

: Total: 60/04




EMENTA:

Objetivos e finalidades da matematica nos curriculos escolares. Investigacao,
pratica e teorizacdo sobre objetivos, temas, contetdos, conceitos e metodologias
abordadas noensino da educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental e
na Educacao de Jovens e Adultos em suas respectivas modalidades. Concepcdes
e orientagBes para o ensino da matemética a luz da BNCC e nas diretrizes
curriculares. Produgéo e uso de materiais didaticos tecnologicos no ensino de
Matematica.

REFERENCIAS BASICAS

ALVES, Eva Maria Siqueira. A Ludicidade e o Ensino de Matematica: Uma

PraticaPossivel. 7.ed. Sdo Paulo-SP: Papirus, 2012. 112 p. (Colecao Papirus

educagéao).

ARANAO, Ivana Valéria. D. A Matematica Através de Brincadeiras e Jogos.

7.ed. SdoPaulo-SP: Papirus, 2011. 91 p.

CASTEJON, Mariangela,ROSA, Rosemar (Orgs). Olhares sobreo
ensinoda matematica: educacédo basica. Uberaba

— MG: IFTM, 2017. 86 p.

CORSO, Angela Maria; PIETROBON, Sandra Regina Gardacho. Teoria e

metodologiado ensino da matematica. Parana: Unicentro, 2012. 107 p.

FLEMMING, Diva Marilia. Tendéncias em educacao matemaética. 2. ed. -

Palhoga:Unisul Virtual, 2005. 87 p.

IMENES, Luiz Méarcio. Geometria das Dobraduras. 0. ed. Sdo Paulo: Scipione,

1988. p.64 (Vivendo a matematica). ISBN 85-262-1169-2.

TOLEDO, M. e TOLEDO, M. Didatica da matematica: como dois e dois: a

construcdoda matematica. Sdo Paulo: FTD, 1997.

ZAMBUZZI, Orlando A. Matemética com estudo dirigido. S&o Paulo: Atica,

1974. 278p.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BRASIL. Ministério da Educacédo. Educacdo é a Base. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>.  Acesso
em: 02abr. 2020.

BRASIL, Secretaria de Educacédo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional,
Pacto



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Apresentacgéo. Brasilia: MEC,

SEB, 2014. BRASIL, Secretaria de Educacédo Basica. Diretoria de Apoio a

Gestéo Educacional. PactoNacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa:
Organizacéao do trabalho Pedagdgico.

Brasilia: MEC, SEB, 2014.

BRASIL, Secretaria de Educacéo Bésica. Diretoria de Apoio & Gestédo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Quantificacéo, registros e
agrupamentos. Brasilia: MEC, SEB, 2014.MACEDO, Lino de. Os jogos e 0
lGdico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.

MACHADO, José Nilson. Matematica e Realidade. 5. Ed. S&o Paulo:
Cortez,2001. NUNES, Terezinha et all. Educacdo Matematica: nimeros e
operacdes numericas. SaoPaulo: Cortez, 2005.

PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (Orgs.) et al. Didatica da Matematica: Reflexbes
Psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

STAREPRAVO, Ana Ruth. Matematica em Tempo de Transformacéao:
construindo oconhecimento matematico através de aulas operatérias. Curitiba:
Renascer, 1997.

PERIODO
60

Nome do componente: Ensino de Classificacao: obrigatoria
Lingua
Portugue
sa

Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito




Departamento de origem:
Educacéo

Grupo: ( x) Disciplina ()
TCC () Estagio () Internato
()UCE

Pré-requisito: (Céd.:

Didatica)




Aplicacédo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04

EMENTA:

Concepcodes de linguagem e lingua. O uso da escrita nas praticas sociais. O ensino
da lingua materna: objetivos, conteddos e aspectos metodologicos. Os géneros
textuais como unidade basica do ensino da oralidade, escrita leitura e analise
linguistica. Lingua Portuguesa na BNCC. Sistemética Planejamento das aulas de
lingua materna e formas de avaliacao.

REFERENCIAS BASICAS

ALMEIDA, Milton José De et al. O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica,

1997. ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Rio de
Janeiro: Parabolaeditorial, 2003. 181 p. (Aula; 1).

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia:
MEC/SEF,1997.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagcédo em lingua materna: a
sociolinglistica nasala de aula. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2008. 110 p. 4v.
(Linguagem).

SILVA, Rosa Virginia Mattos e. Contradicées no Ensino de Portugués: uma
lingua, diversos falares, O papel da escola diante da norma, norma padrdo e
normas sociais. 8.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013. 94 p. (Repensando a lingua
portuguesa).

HOSS, Myriam da Costa. Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa. 2. ed. Rio
de Janeiro: LTC - Livros Técnicos Cientificos, 1981

OLIVEIRA, Luciano Amaral. Coisas que todo professor de portugués precisa
saber: a teoria na pratica. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2010. 270 p. (Série
estratégias de ensino 17).

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BATISTA, Antbnio Augusto G. Aula de portugués. Sao Paulo: Martins Fontes,

2001. BRASIL. Ministério da Educacédo. Educacéo é a Base. Base Nacional

Comum Curricular (BNCC). Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>. Acesso em

02

abr. 2020.

KAUFMAN, Ana Maria; RODRIGUES, Elena. Escola, leitura e producéo de

textos. Porto Alegre: Artmed, 1995.

MARTINS, Maria Helena. O que € leitura. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

NASPOLINI, Ana Tereza. Didatica de portugués: tijolo por tijolo: leitura e
producgédo escrita. Sao Paulo: FTD, 1996. TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa.
Aprender a ler e a escrever: uma proposta construtivista. Porto Alegre: Artmed,

2003.

PERIODO
60

Nome do componente: Literatura e Infancia | Classificagao: obrigatoria

Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito




Departamento de origem: Grupo: ( x) Disciplina ()
Educacéo TCC () Estagio () Internato

0)
UCE

Pré-requisito:

Aplicacao: (x () ()
)Teodrica Pratica Tedrico-
pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04

EMENTA:

Literatura e Infancia: conceitos e aspectos historicos. A diversidade dos géneros
literariosno contexto da infancia. A literatura como deleite. Literatura, leitura e
formacdao de leitores. A presenca da literatura no processo educativo: aspectos
teodricos e metodoldgicos. A literatura como direito e prazer da crianca.

REFERENCIAS BASICAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil Gostosuras e Bobices. 5. ed. Sado
Carlos:Scipione - DLP, 2008. p. 174 (Pensamento e agdo no magisterio).
AMARILHA Marly. Estdo mortas as fadas?: literatura infantil e pratica
pedagdgica. 8.ed. Petrépolis: Vozes, 2009. 93 p.

CADEMARTORI, L. O que é literatura infantil. 2.ed. S&o Paulo: Editora
Brasiliense,1986. 163 p.

CAVALCANTI, Joana. Caminhos da literatura infantil e juvenil:

dindmicas evivéncias na acdo pedagdgica. Sao Paulo: Paulus, 2002.

127 p.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil teoria e pratica. Sé&o
Paulo:Atica, 1997.

BETTELHEIM, Bruno. A importancia da exteriorizacdo. A psicanalise dos
contos defadas. Tradugao por Arlene Caetano. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1996.

FARIA, Maria Alice de Oliveira. Como usar a literatura infantil na sala de aula.
5. ed.Sé&o Paulo: Contexto, 2010. 156 p. il. (Cole¢do como usar na sala de aula).
PALO, Maria José; OLIVEIRA, Maria Rosa D.. Literatura Infantil: Voz da
Crianca. 0.ed. S&o Paulo: Atica, 1986. p. 80.

SANTOS, Leonor Wernack Dos. Articulacao Textual na Literatura Infantil e
Juvenil.Rio de Janeiro: Lucerna, 2003. p. 110.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES




BRASIL. Ministério da Educacédo. Educacédo é a Base. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>.  Acesso
em: 02abr. 2020.

CAMARGO, Luis. llustragéo do livro infantil. Rio de Janeiro: Sindicato Nacional

de Editores do Rio de Janeiro, 1995. . . .
MORAES, Vera Lucia Albuquerque de. Um olhar de crianca: agerce&gée infantil
do Universo Adulto em Clarice Lispector. Fortaleza: Edigdes UFC, 2013.

PERIODO
60
Nome do componente: Estagio Classificacao: obrigatoria
Supervisionadoll
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina () TCC
Educacao (x ) Estagio () Internato ()
UCE

Pré-requisito: (Cod.: - Didatica) (Cod: - Estagio Supervisionado 1)

Aplicacéo: () Tedrica () Pratica ( x ) Teorico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Prética: 75/05; Total: 135/09



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

EMENTA:

Organizacdo e acado didatica a partir do diagndstico dos processos educativos
escolares nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O Projeto Politico
Pedagdgico, o planejamentoe a acdo docente como elementos indissociaveis da
pratica pedagogica escolar. Materiais didatico-pedagdgicos e diferentes
metodologias no ensino-aprendizagem das competéncias conforme a BNCC. A
avaliacdo mediadora no processo de ensino- aprendizagem.

REFERENCIAS BASICAS

ALARCADO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. S&o
Paulo: Cortez,2003 (Colecéo Questdes de Nossa Epoca).

MASETTO, Marcos Tarciso. Didatica: a Aula Como Centro. 4. ed. Sdo Paulo:
FTD,

1997.




p. 111 (Colecao aprender e ensinar).

LUDKE, Menga. Formacéao inicial e construcdo da identidade profissional de
professores de 1° grau. IN: CANDAU, Vera M. (Org.) Magistério: construgcédo
cotidiana — 5. Ed. Petropolis (RJ): Vozes, 1997.

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria S. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez,
2004.PERRENOUD, Philipe. Préaticas pedagdgicas, profissdo docente e
formacgéao. Lisboa: Dom Quixote, 1993

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacédo é a Base. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia: MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>.  Acesso
em: 02abr. 2020.

GERALDI, Grisolia, et al (orgs) Cartografia do trabalho docente: professor(a)
pesquisador(a). Campinas, SP: Mercado de Letras: Associacdo de Leitura do
Brasil-ALB. 1998.

MACIEL, L. S. B.(Org.) Reflexdes sobre a formagé&o de professores. Campinas-
SP: Papirus, 2002.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE. Resolugdo N°
06/2015

CONSEPE, de 25 de fevereiro de 2015. Regulamenta o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatorio nos Cursos de Licenciatura da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte e revoga a Resolugdo N° 36/2010 -
CONSEPE. Presidente em

Exercicio. Sala das Sessdes dos Colegiados. Mossoro-RN.

PERIODO
60
Nome do componente: Seminario Tematico Il| Classificac&o: obrigatoria
Cddigo: 0301908-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ()
Educacéo TCC () Estagio () Internato
()
UCE



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

Pré-requisito:

Aplicacédo: () Teorica () Pratica ( X) Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teodrica 45/03; Pratica: 15/01; Total: 60/04

EMENTA:

Problemas de conhecimento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Resolucéo
de problemas como estratégia metodolégica no ensino-aprendizagem das
diferentes linguagens dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

REFERENCIAS BASICAS

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a
sociolinguistica na sala de aula. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2008. 110 p. 4v.
(Linguagem).

PETEROSSI, Helena Gemignani; FAZENDA, lvani Catarina Arantes. Anotacdes
Sobre Metodologia e Préatica de Ensino de 1.° Grau. 2. ed. S&o Paulo: Loyola,
1985. p. 135 (Colecao educ-acao; 10).

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacédo profissional — 3. ed. —
Petrépolis: Vozes, 2002.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org); CARDOSO, Maria Helana Fernandes (Org).
Escola Fundamental Curriculo e Ensino. 2. ed. Campinas: Papirus, 1995. p. 216
(Colecéo Magistério: formacéo e trabalho).

VIEIRA, Elaine; Volquind. Oficinas de ensino: O qué? Por qué? Como? — 4. ed.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2002.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BRASIL. Ministério da Educédcao. Educacédo é a Base. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia: MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _publicacao.pdf>.  Acesso
em: 02abr. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educacao Basica. Diretrizes Curriculares para Educacdo de Jovens e Adultos.
Brasilia, 2000.

SILVA, Rosa Virginia Mattos. O portugués sao dois: novas fronteiras, velhos
problemas.Sao Paulo: Parabola editorial, 2004. 151 p. (Linguagem).



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

PERIODO
60

Nome do componente:

Lingua Brasileira
deSinais

Classificacao: obrigatoria




Cédigo: 0401089-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem: Grupo: ( x) Disciplina ()
Letras Vernaculas TCC () Estagio () Internato

()UCE




Pré-requisito:

Aplicacédo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horéria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: ___/ ; Total: 60/04

EMENTA: Libras em contexto. Estudos das modalidades visual e gestual da
comunidade das pessoas surdas. Gramatica de uso.

REFERENCIAS BASICAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial et al. A
educacdao especial na perspectiva da inclusdo escolar: abordagem bilingue na
escolarizacdo de pessoas com surdez Brasilia: MEC/UFC, 2010. 24 p. 4v. il. (A
educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar).

QUADROS, Ronice Miller de. Educacao de Surdos: A aquisicdo da Linguagem.
Porto Alegre - RS: Artmed, 1997. 126 p.

SKLIAR, Carlos. A surdez um olhar sobre as diferencas. 6. ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2013. 192 p.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

FELIPE, T. A. Libras em Contexto: Programa Nacional de Apoio a Educacao
dos Surdos. MEC: SEESP, Brasilia, 2001.

PERLIN, G. Histéria do povo surdo. Material elaborado para o Curso de Pds-
Graduacdo em nivel de Especializacdo Académica em Surdos. UNISC, 2003.
Material ndo publicado.QUADROS, R. M. de.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais
Brasileira: estudos lingtisticos.Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.

SA, N. R. L. de. Cultura, poder e educacio de surdos. Manaus: Editora da
UniversidadeFederal do Amazonas, 2002.

SILVA, M. da P. M. A construcéo de sentidos na escrita do aluno surdo.
Séo Paulo:Plexus Editora, 2001.

PERIODO 7°

Nome do componente: | Ensino de Arte Classificagao: obrigatéria

Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito




Departamento de origem:
Educagéo

Grupo: ( x) Disciplina ()
TCC () Estagio () Internato

0)
UCE




Pré-requisito: (Cod.: - Didética)

Aplicacédo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

A historia da Arte. O Ensino da Arte como linguagem e construcédo de sentidos:
Artes Visuais, Danca, Musica, Cinema e Teatro. O fazer artistico como
desenvolvimento de potencialidades: percepcdo, reflexdo, sensibilidade,
imaginacéo, intuicdo, curiosidade, expressao, apreciagdo e comunicacdo. As
competéncias construidas pelo ensino da Arte segundo a BNCC.

REFERENCIAS BASICAS

BRASIL. Ministério da Educacéo. Parametros Curriculares Nacionais: Arte 2.
ed. Riode Janeiro: DP&A, 2000. p. 130 v. 6.

BUORO, Anamelia Bueno. O olhar em construcdo: uma experiéncia de
ensino eaprendizagem da arte na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
FERREIRA, Sueli. O ensino das artes: construindo caminhos. 10. ed. Campinas:
Papirus,2012. 224 p. il. (Colecéo Agere)

FERREIRA, Aurora. A crianca e a arte o dia-a-dia na sala de aula. 2 ed. Rio de
Janeiro:WAK editora, 2007.

MARSICO, Leda Osério. A Crianca e a Musica: Um Estudo de Como se
processo odesenvolvimento musical da crianga. Porto Alegre: Globo, 1982.

p. 153.

NICOLAU, Marieta Lucia Machado (Coord). A educacéo artistica da crianca:
artesplasticas e musica - Fundamentos e atividades. 2. ed. Sdo Paulo: Atica,
1987. 264 p.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacédo é a Base. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia: MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf>.  Acesso
em: 02abr. 2020.

PILLAR, A. D. (Org.). A Educacéao do Olhar no ensino das artes. Porto Alegre:
Mediacao, 2001.

SANTOS, Maria das Gracas Vieira Proenca dos. Historia da arte. Sdo Paulo:
Atica, 2003.PAIVA, Vanilda. Histéria da Educacg&o Popular no Brasil: educacéo
popular e de educacéao de adultos. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

PEDUZZI, Luiz O. Q.; BRIGO, Jussara; GOLCALVES, Erica de O.; URBAN,
Samuel Penteado. Fundamentos Epistemoldgicos da Educacao Cientifica e
Tecnologica: leituras e reflexdes. Mossoro: Edicdes UERN, 2019.

SAMPAIO, Marisa Narcizo; PINHEIRO, Rosa Aparecida. 40 horas de Angicos e



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

Campanha de pé no chdo também se aprende a ler: movimentos e memorias
da Educacéo de Jovens e Adultos. Sédo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2014.
SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do
Sul. Séo Paulo: Cortez, 2010.

SANTOS, Jean Mac Cole Tavares. Paulo Freire teorias e praticas em educacao
popular: escola publica, inclusdo, humanizacéo. Fortaleza: UFC, 2011.

SILVA, Antonio Fernando Gouvéa. A busca do Tema Gerador na praxis da
Educacdo Popular. Curitiba : Editora Gréfica Popular, 2007.

URBAN, Samuel Penteado. Popular Education and Guerrila: the influence of Paulo
Freire in Timo-Leste. In: Schims, continuity and new synthesis in Timor-Leste:
proceedingsof the 1t TLSA-BR Conference. Brasilia: Casa Apoema, 2019

PERIODO
70

Nome do componente: | ConcepgBes e Praticas| Classificagdo: obrigatoria
da Educacdo de Jovens

e Adultos
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( x) Disciplina ()
Educagio TCC () Estagio () Internato
()UCE

Pré-requisito:

Aplicacédo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

A EJA como direito: marcos legais e a historia da escolarizacdo de jovens e adultos
no Brasil. O sujeito participante da Educacéo de Jovens e Adultos na sociedade e
0 processo de alfabetizacdo. A especificidade das praticas educativas com jovens
e adultos, considerando-se a orientacdo metodologica na perspectiva de Educacéao
popular. O educando trabalhador e seus saberes: relagdes de classe, género e
étnico-raciais. A apropriacdo de saberes escolares e cidadania. Aprendizagem ao
longo da vida.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BARCELOQOS, Valdo. Educacéo de jovens e adultos curriculo e praticas
pedagogicas.Petrépolis: Vozes, 2010.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educac&o Popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.
FIGUEIREDO, Bianca de Souza. et al. O crime de nascer negro no Brasil: uma
propostaantirracista no ensino de quimica forense. In: MONTEIRO, Bruno A. P. et
al.

Decolonialidades na Educacao em Ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da
Fisica, 2019.FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
GADOTTI, Moacir; ROMAO, José E. Educacio de jovens e adultos teoria,
pratica eproposta. Sao Paulo: Cortez, 2000.

RIBEIRO, Vera Masagao (Org). Educacédo de Jovens e Adultos Novos
Leitores, NovasLeituras. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A universidade no século XXI: para uma
reformademocratica e emancipatdria da Universidade. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
ROSA, Katemari. A Teoria critica da ra¢ca na pesquisa em educacao em ciéncias:
novas perspectivas tedrico-metodoldgicas para o contexto brasileiro. In:
MONTEIRO, Bruno A.

P. et al. Decolonialidades na Educacao em Ciéncias. Sdo Paulo: Editora
Livraria daFisica, 2019.

URBAN, Samuel Penteado; LINSINGEN, Irlan von. Resisténcia Decolonial e
Educacéo:as escolas populares de saude no Timor-Leste. In: MONTEIRO, Bruno
A. P. et al. Decolonialidades na Educagcdo em Ciéncias. Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2019.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

COSTA, Maria Auxiliadora Alves et al. PROEEJA: uma experiéncia de educacao
de jovens e adultos na UERN. Mossoré: Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte - UERN, 2002.

FREIRE Paulo. A Importancia do Ato de Ler: em Trés Artigos Que SE
Completam. 49.ed. S&o Carlos: Cortez, 2008.

FREIRE, Paulo. Acédo Cultural para a liberdade e outros escritos. Sao

Paulo: Paz eTerra, 2010.

FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em
processo. Riode janeiro: Paz e Terra, 1977.

MONTEIRO, Bruno A. P. et al. Decolonialidades na Educacdo em Ciéncias. Sao
Paulo:Editora Livraria da Fisica, 2019.




PAIVA, Vanilda. Historia da Educacédo Popular no Brasil: educacao

popular e deeducacéo de adultos. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

PEDUZZI, Luiz O. Q.; BRIGO, Jussara; GOLCALVES, Erica de O.; URBAN,
Samuel Penteado. Fundamentos Epistemolégicos da Educacéao Cientifica e
Tecnologica: leituras e reflexdes. Mossoro: Edigdes UERN, 2019.

SAMPAIO, Marisa Narcizo; PINHEIRO, Rosa Aparecida. 40 horas de Angicos e
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Campanha de pé no chdo também se aprende a ler: movimentos e
memodérias daEducacao de Jovens e Adultos. S&o Paulo: Editora Livraria

da Fisica, 2014.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do
Sul. SdoPaulo: Cortez, 2010.

SANTOS, Jean Mac Cole Tavares. Paulo Freire teorias e praticas em
educacaopopular: escola publica, inclusdo, humanizacédo. Fortaleza: UFC,
2011.

SILVA, Antonio Fernando Gouvéa. A busca do Tema Gerador na praxis da
EducacdoPopular. Curitiba : Editora Grafica Popular, 2007.

PERIODO
70
Nome do Ensino de Educacéo Fisica Classificacao:
compone obrigatoria
nte:
Cédigo: Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Grupo: ( x) Disciplina ()
Departamento de origem: | TCC () Estagio () Internato
Educacéo ()UCE

Pré-requisito: (Céd.: - Didética)

Aplicacédo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04
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PERIODO

70
Nome do | Estagio Supervisionado llI Classificagao:
compone obrigatoria
nte:
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Grupo: () Disciplina ()
Departamento de origem: | TCC () Estagio () Internato

Educacao ()UCE
Pré-requisito:(Cod.: - Estagio Supervisionado Il)
Aplicagao: () Pratica ( x ) Tebrico-pratico
()Tedrica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 60/04; Pratica: 75/04; Total: 135/08




EMENTA:

Aportes tedrico-praticos para a atuacao supervisionada dos futuros pedagogos.
Atuacdo nos espacos ndo escolares em que ocorram praticas educativas pela
atuacao do pedagogo, como empresas, hospitais, Servico de Convivéncia e de
Vinculo Familiar, ConselhoTutelar, dentre outros. Atuacdo em espagos escolares
ndo-docentes, como: coordenagdo pedagogica, gestdo e setores técnicos de
sistemas de ensino. Planejamento de projetos de agdo com atividades de
formacdo de pessoas que frequentam 0S espacos nao escolares em que 0S
pedagogos atuam. Execucgéo de préaticas socioeducativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRZEZINSK]I, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacéo de professores. 8. ed.
Campinas:Papirus, 2009. 247 p. (Magistério: formacao e trabalho).

FAZENDA, I.C.A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa.
Campinas:Papirus, 1994.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogo, para qué? Sao Paulo, Cortez, 2008.
RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial: atuacdo do
pedagogo naempresa. 6. ed. Rio de Janeiro: WAK editora, 2010. 148 p.

VEIGA, I. P. A.(org.). Projeto politico pedagdgico da escola: uma construgéo
possivel.Campinas, SP: Papirus, 1996. (Colecao Magistério, Formacéo e Trabalho
pedagdgico).

REFERENCIAS COMPLEMENTARES
CARNOY, M. Estado e teoria politica. Campinas, SP:
Papirus,2001. GADOTTI, M. Escola cidada. Sao Paulo:

Cortez, 1997.
GANDIN, D. Planejamento participativo. Sdo Paulo: Vozes, 1997.




PERIODO
70

Nome do Laboratorio de TCC

Classificacao:

compone obrigatoria
nte:
Cédigo: Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de origem:

Educacgéo

Grupo: (x) Disciplina ()
TCC () Estagio () Internato
()UCE

Pré-requisito: (Céd.:

Estagio Sup. I); (Cod.:

Pesquisa. Educ.)

Aplicacéo: () Prética ( ) Teorico-pratico

(x)Teodrica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 45/03; Prética: -/ ; Total: 45/03




EMENTA:

A pesquisa em Educacéo. Etapas e elaboracéo do Projeto de Pesquisa para o
Trabalho deConclusdo de Curso (TCC). Construgcédo do Referencial Teorico do
Projeto de Pesquisa para o TCC. Organizacédo da Metodologia da pesquisa.
Definicdo dos orientadores.

Socializacao dos Projetos de Pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho

cientifico:

elaboracao de trabalhos na graduacé&o.10. ed. S&do Paulo: Atlas, 2010.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 14724: Informac&o e

documentacéo: trabalhos académicos: apresentacéo. 2. ed. Rio de Janeiro, 2006.
. NBR 10520: informacao e documentacao: citacdo em

documentos:apresentacgéo.

2. ed. Rio de Janeiro, 2002.
.NBR 6023: Informacgé&o e documentacgéao: referéncias: apresentacdo. 22
ed. Rio de




Janeiro, 2002.

BARROS, Aidil de Jesus Paes de. Projeto de pesquisa: propostas
metodoldgicas. 21. ed.Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

DEMO, Pedro. Introducédo a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2014.FAZENDA, lvani Catarina A. A pesquisa em educacao e as
transformagdes do conhecimento. 5. ed. S&o Paulo: Papirus, 2003.
DESLANDES, Suely Ferreira Cruz Neto (Org). Pesquisa Social: teoria,
meétodo ecriatividade. 26. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

LUDKE, Menga, ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em educac&o: abordagens
qualitativas.

2. ed. Rio de Janeiro: E.P.U, 2013.

RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica para alunos do curso de graduacgao
e pos-graduacéao. 7. ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola. 2013. p. 17-30.

SILVA JUNIOR, Celestino Alves da; FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.).

Metodologia da Pesquisa Educacional. 11. ed. S&o Paulo: Cortez, 2008.
SOUSA, Kamila Costa de. Aportes Teorico-Filoséficos da Pesquisa Qualitativa em
Educacédo. In: CHAGAS, Eduardo Ferreira; JOVINO, Wildiana Kéatia Monteiro
Jovino; MARTINS, Maria Artemis Ribeiro. Os Desafios da Praxis: Educacéao e
Conhecimento. Curitiba: CRV, 2018. p.253-264.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

AUER, Martin W.; GASKELL, George (Org). Pesquisa qualitativa com texto,
imageme som: um manual pratico. 4. ed, Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p. 90-
113.

OGDAN, Roberto, BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em
educacdo: umaintroducéo a teoria e aos métodos. Lisboa: Porto Editora,
1994.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Reflexdes sobre como fazer trabalho de
campo.

Sociedade e Cultura, v. 10, n. 1, jan./jun. 2007, p. 11-27. Disponivel
em:<https://revistas.ufg.br/fchf/article/view/1719>. Acesso: 29 mar. 2018.
DEMO, Pedro. Praticar ciéncia: metodologias do conhecimento cientifico.
S&o Paulo:Saraiva, 2011.

DUARTE, Rosalia. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo.
Cadernosde Pesquisa, N. 115, p. 139-154,

mar¢o/2002.

Disponivel
em:<http://proferlao.pbworks.com/wi/file/fetch/65176929/PESQUISA
%20QUALITATIVA. pdf>. Acesso em: 29 mar. 2018.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Quantidade-Qualidade: para além de um dualismo
técnico e de uma dicotomia epistemoldgica. In: SANTOS FILHO, JOSE Camilo
dos, GAMBOA Silvio Sanchez (Org.). Pesquisa educacional: quantidade-



http://proferlao.pbworks.com/w/file/fetch/65176929/PESQUISA%20QUALITATIVA
http://proferlao.pbworks.com/w/file/fetch/65176929/PESQUISA%20QUALITATIVA

qualidade. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

MATOS, Kelma Socorro Lopes de; VIEIRA, Sofia Lerche. Pesquisa educacional:
o prazer de conhecer. 2.ed. Fortaleza: Edicdes Demacrito Rocha, 2002.




PERIODO
80

Nome do

Trabalho de Conclusao de Curso

Classificacao: Obrigatério




componente:

Cédigo: 0301125-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: () (x)TCC ()
Disciplina Estagio
Educacéo
() Internato () UCE
Pré-requisito (Cod.: — Estégio Supervisionado - Lab.
[),(Cod.: de
TCC).
Aplicacdo: ( () Pratica (x) Teorico-pratico
)Tedrica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 15h; Pratica:60h; Total 75/05




EMENTA: Estudos, leituras e fichamentos de referenciais tedricos que versam
sobre o tema do trabalho de conclusao de curso. Orientacdo para construcao de
artigo cientifico. Apresentacao do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducéo a metodologia do trabalho
cientifico:elaboragéo de trabalhos na graduacéo. 10. ed. S&o Paulo: Atlas,
2010.

COSTA, Marisa Vorraber (org). Caminhos investigativos |. Belo Horizonte:
DP&A, 2001. DESLANDES, Suely Ferreira Cruz Neto (Org). Pesquisa Social:
teoria, método ecriatividade. 26. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

LUDKE, Menga, ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em educac&o: abordagens
qualitativas. 2.ed. Rio de Janeiro: E.P.U, 2013.

RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica para alunos do curso de
graduacédo e pés-graduacéo. 7. ed. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola. 2013. p. 17-
30.

SEVERINO, Antbnio José. Metodologia do trabalho cientifico. 24 ed. Sado
Paulo: Cortez,2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FRANCA, Junia Lessa et alii. Manual para normalizacao de publicacfes
técnico-cientificas. 62 ed., rev. e aum. Belo Horizonte: Ed. da UFMG, 2003.
KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica: teoria da
ciéncia epratica da pesquisa. 142 ed., Petrépolis: Vozes, 1997.

MULLER, Mary Stela; CORNELSEN, Julce. Normas e Padr&es para teses,
dissertacdese monografias. 52 ed. Londrina: Eduel, 2003.

SAO PAULO. Universidade de S&o Paulo. Escola de Engenharia de S&o Carlos.
Diretrizespara elaboracgéo de trabalhos académicos na EESC-USP. Sao
Carlos: EESC-USP, 2010. 20 p.




Definida na relacao entre orientador e orientando a partir do problema/objeto de
estudo dotrabalho monogréfico.

PERIODO
80
Nome do Tecnologias e Mediacao Classificagao:
compone Pedagogica Obrigatério
nte:
Cédigo: Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de origem:

Educacgéo

Grupo: (x) ()yTce ()
Disciplina Estagio

() Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicagédo: (x

)Tedrica

0

Pratica

() Tebrico-prético

Carga horaria/Crédito: Te6rica 60h; Pratica: / ___; Total 60/04




EMENTA:

A sociedade contemporanea, a educacdo e o uso das tecnologias. O uso das
tecnologias e os processos de exclusdo e de emancipacéo social. As Tecnologias
da Informacéo e da Comunicacéo (TICs) e os desafios na formacao do pedagogo.
A mediacdo pedagodgica, compreensdo e uso dos audiovisuais em sala de aula:
fotografia, radio, cinema, TV, video, computador, softwares educativos, internet.
Experiéncias de Educacao a Distancia, Ensino Remoto e o uso de audiovisuais em
sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AURICCHIO, Ligia de Oliveira. Manual de Tecnologia Educacional. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1978. p. 196 (Educacéo préatica).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Linguagens, cédigos e suas tecnologias.
Brasilia:Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Basica, 2008. 239 p. 1v.
(Orientacgdes curricular para o ensino médio; 1).

DARCY, Raica (ORG). Tecnhologias para a educacdo inclusiva. Sdo Paulo:
Avercamp, 2008. 180 p. ISBN 978-85-89311-48-9.

FREITAS, Maria Elenimar de Oliveira; SILVA, Silvania Lacia de Aradgjo.
Interdisciplinaridade e recursos tecnoldgicos: processos em constru¢do na sala
de aula contemporéanea. Patu: [s.n.], 2010. 56 p.




MORAN, J. M. MASETTO, M. T. e BEHENS, M. A. Novas tecnologias e
mediacdes pedagodgicas. Sdo Paulo, Papirus, 2000. (Colecdo Papirus
Educacéo).

PAREJA, Cleide J. M. Leitura e Escrita na Era Digital. Cutitiba: Fael, 2013. 139
p. iL.SANTOS, Layment Garcia Dos. Desregulagens: Educacao, Planejamento
e Tecnologia Como Ferramenta Social. 0. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1981. p.
238.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PINTO, Manuel. Novas Metodologias em Educacé&o. O curriculo escolar e
0s media.Porto: Porto Editora.1995.

REGO, Maria das Gracas. Tecnologia na Educac&o: uma analise sobre o
uso de TV evideo na escola. Monografia da Especializa¢cdo em
Educacdo/DO/CAMEAM SANTAELLA, Lucia. A cultura das Midias. Séo
Paulo: Brasiliense, 1996

SOUZA, Marcio Vieira de. Midia e conhecimento: a educagéo na era da
informacéo.1998.

DISCIPLINAS DO NUCLEO DE APROFUNDAMENTO AREA: POLITICAS
EDUCACIONAIS E DIVERSIDADE

PERIODO

80
Nome do Educacgéo do Campo Classificacao:
compone Obrigatério
nte:
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
DepartaNmento de origem: Grupo: ( x ) Disciplina () 0
Educacéo TCC Estagio () Internato

()UCE
Pré-requisito:
Aplicacdo: (x ) () Tedrico-pratico

)Teodrica Pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica : 60h; Pratica: ____ /; Total 60/04




EMENTA:

Concepcdes, conceitos e praticas da Educacdo do Campo. As lutas sociais dos
camponeses por direito a educacao. A Educacado Popular como praxis fundante da
Educacao do Campo. A Trajetéria do Movimento Nacional por Educagcéo do Campo.
Marcos Normativos da Politica Nacional da Educacdo do Campo. Especificidades
da pratica pedagodgica da Educacdo do Campo. Perspectivas Curriculares da
Educacdo do Campo. Meio ambiente, Agricultura Familiar Camponesa e
Agroecologia como dimensdes orientadoras da formag¢do humana na perspectiva
da Educacéo do Campo.




BIBLIOGRAFIA BASICA

CALDART, Roseli (Org.). Dicionario da Educacédo do Campo. 2. ed. Rio de
Janeiro; SdoPaulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Expresséo
Popular, 2012.

CALDART, R.S. Pedagogia do Movimento Sem-Terra. Petropolis: Vozes, 2000
FREIRE, Paulo. Educacdo como prética da liberdade. Rio de Janeiro:
Editora Paz eTerra, 2009.

RIBEIRO, Marlene. Movimentos Sociais, Questédo Agraria e Educacdo do Campo.
In: COUTINHO, A.F.; CAVALCANTI, C. R. (Org.). Questdo agraria: movimentos
sociais eeducacao do campo. Curitiba, PR: CRV, 2012. p. 99-114.

SALES, Celecina de Maria Veras; SOUSA, Kamila Costa de. As Escolas do Campo
do Ceard: conquista, direito e novas perspectivas para a juventude. In:
FIGUEIREDO, J. A.; VERAS, C. I. M.; LINS, L. T (Org). Educacao Popular e
Movimentos Sociais: experiéncias e desafios. Fortaleza: Imprece, 2016. p. 118-
140.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes
operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo. Brasilia, DF,
2001.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Grupo de Trabalho de Educacdo do Campo.
Referéncias para uma politica nacional de educacdo do campo. Caderno de
Subsidios, Brasilia, DF, 2003.

KOLLING, E. J.; NERY, I. I. J.; MOLINA, M. C. (Org.). Por uma Educacéo Basica
do Campo. 3. ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1999.

LEITE, S. C. Escola Rural: Urbanizacdo e Politicas Educacionais. Sdo Paulo:
Cortez, 1999. MUNARIM, A. Trajetéria do Movimento Nacional de Educacédo
do Campo noBrasil. Revista do Centro de Educacao, Santa Maria, v. 33, n. 1,
p.57-72, jan.-abr. 2008. Disponivel
em:<http://www.redalyc.org/pdf/1171/117117388005.pdf>. Acesso em: 10 jun.
2018.

SOUSA, K. C.; SALES, C. M. V. A Mistica nas Escolas do Campo: Reflexées sobre
Espiritualidade. In: MATOS, K. S. L. de (Org.). Cultura de Paz, Educacéo e
Espiritualidade Il. Fortaleza: Imprece; Eduece, 2015. p.266-281.

SOUZA, M. A. de. Educacdo do Campo: Propostas e Praticas Pedagdgicas do
MST. Petrépolis: Vozes, 2006.

PERIODO
80



http://www.redalyc.org/pdf/1171/117117388005.pdf

Nome do Financiamento da Educagéo Clas ficagcao Obrigatori

compone S : 0
nte:
Caodigo: 0301078-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( x) Disciplina () ()
Educacéao TCC

Estagio

() Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicagdo: (x) Teorica () Prética () Teorico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica: 60h; Pratica: / __ ; Total 60/04




EMENTA:

Financiamento para educacao basica. Origem dos recursos. Programas alojados
nos sistemas e nas escolas. Fundos de Manutencdo da educacdo. Orcamento
participativo. Acompanhamento dos recursos financeiros pela sociedade através
dos conselhos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Sisteméatica Para
Financiamento deProjetos na area de Educacéo Bésica. Brasilia: MEC,
1993. p. 86.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil. Promulgado em 05 de outubro de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br.Acesso em: 18 julho. 2011.

BRASIL. Senado Federal. Lei n®9.394, Lei de Diretrizes e Bases da
EducacéoNacional, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia/DF: MEC,

1996.

______ . Emenda Constitucional n° 53, de 19 de dezembro de 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br. Acesso em: 18 julho. 2011.

______ .Lein®10.172, de 09 de Janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional

de Educacédo e da providéncias. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br. Acessoem: 06 jun. 2017.

Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de

Educacédo e da providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br.
Acessoem: 06 jun. 2017.

LOPES, Luélia Paula de Oliveira. O financiamento da educacado publica
municipal versus resultados obtidos no IDEB: uma andlise do municipio de
Umarizal/RN no periodo de 2009 a 2013, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Senado Federal. Lei n® 11.738 de 16 de julho de 2008. Regulamenta
a alinea"e" do inciso lll do caput do art. 60 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias, para instituir o piso salarial profissional
nacional para os profissionaisdo magistério publico da educacéao bésica.
Disponivel em: . Acesso em: 06 jun. 2017. ____ . Financiamento de Educagéo:

novos ou velhos desafios. Sdo Paulo: Xama, 2004.



http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
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______ . Fundeb: a redencao da educacdo basica. Niter6i-RJ: Edicdo do Autor, 2007a. 104p.
DURAND, Gilbert. O imaginario: ensaio acerca das ciéncias e da filosofia da
imagem. Rio de Janeiro: DIFEL, 1998.

EDNIR, Madza; BASSI, Marcos. Bicho de sete cabecas: para entender o
financiamento daeducacéo brasileira. Sado Paulo: Petropolis: Acao Educativa, 2009.
FONSECA, Marilia. Financiamento do Banco Mundial e a educacéo brasileira: 20
anos de cooperacdao internacional. In: TOMMASI, Livia de; WARDE, Miriam Jorge;
HADDAD, Sérgio (Orgs.). O Banco Mundial e as politicas educacionais. 2. ed.
Séo Paulo/SP: Cortez, 1998, pp. 229253.

FRANCO, Silvia Cintra. Para que tantos impostos?: Dinheiro publico e cidadania.
2.ed. reform. Sao Paulo: Moderna, 2005. P.8-28.

GIL, Juca. Financiamento da Educacdo e Gestdao Democratica: um estudo
acerca do Conselho do FUNDEF, no ambito da Unido. 2007. 229 f. Tese (Doutorado
em Educacao) - Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2007.

HADDAD, Sérgio (org.). Banco Mundial, OMC e FMI: o impacto nas politicas
educacionais. S&o Paulo: Cortez, 2008. p. 15-53.

MONLEVADE, Jodo. Educacgéo Publica no Brasil: contos & descontos. Ceilandia:
Idea Editora, 1997. 191p. ___. Para entender o FUNDEB. Ceilandia: Idéia Editora, 2007.
OLIVEIRA, Romualdo Portela de. O financiamento da Educacao. In: OLIVEIRA,
Romualdo Portela de; ADRIAO, Theresa (Orgs.). Gestdo, financiamento e
Direito a Educacéo: andlise da Constituicdo Federal e da LDB e.

3. ed. revisada e ampliada. Sdo Paulo: Xam4, 2007. p.83-123.

NOVOA, Anténio. —As Ciéncias da FEducacdo e os processos de
mudancall.In:

. Ciéncias da Educacao e mudanca. Porto: Sociedade Portuguesa
de Ciéncias da Educagéo, 1997, p. 17-67.

PIERUCCI, A. F. Ciladas da diferenca. Sao Paulo: Editora 34, 1999.

DISCIPLINAS DO NUCLEO DE APROFUNDAMENTO

AREA: INTERDISCIPLINARIDADE E APRENDIZAGEM

PERIODO
80

Nome do Praticas interdisciplinares no ensino | Classificagéo: Obrigatorio
compone
nte:




Caodigo:

Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem:
Educacéo

Grupo: (x ) Disciplina () TCC
() Estagio
() Internato ( ) UCE




Pré-requisito:

Aplicacéo: (x) Tedrica () Pratica () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica:60h ; Pratica:; Total: 60/04

EMENTA:

Interdisciplinaridade como conceito. Estudo sobre os fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Interdisciplinaridade. A BNCC e a dimenséao interdisciplinar do
curriculo. Transversalidade e interdisciplinaridade na sala de aula. Planejamento.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Secretaria de Educac¢do Fundamental.
Parametros curriculares nacionais:apresentacdo dos temas transversais, ética.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

DEMO, P. Conhecer e aprender: sabedoria dos limites e desafios. Porto Alegre:
ARTMED Sul, 2000.

FAZENDA, Ivani. Praticas interdisciplinares na escola — 4. ed. — S&o Paulo:
Cortez,1997. FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Integracao e
Interdisciplinaridade no EnsinoBrasileiro: Efetividade Ou ldeologia? S&o Paulo:
Edicdes Loyola, 1979. p. 107 (Colecao realidade educacional; n. 4).

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade Histéria, Teoria e
Pesquisa.

15. ed. Campinas: Papirus, 2008. p. 143 (Colecédo Magistério: formacéo e
trabalho). FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade Qual o
Sentido? 2. ed. SdoPaulo: Paulus, 2008. p. 84 (Questdes fundamentais da
educacao; 2)

LUCK, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos teorico-
metodoldgicos — 14.ed.

— Petrépolis: Vozes, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: essa é
a base.Brasilia/DF: SEB, 2017.

NOGUEIRA, Nilbo. Interdisciplinaridade Aplicada — 2. ed. — S&o Paulo: Erica,
1998.

QUELUZ, Ana G. (Org.) Interdisciplinaridade: formacao de profissionais da
educacdo.Sao Paulo: Pioneira, 2000.




1.1 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OPTATIVOS

Optativa
Nome do Linguagem, leitura e Producéo de Classificagao:
compone textos Optativa
nte:

Codigo: 0301088-1

Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem:

Educacéao

Grupo: (x ) Disciplina ()
TCC () Estagio () Internato
()UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: (x) Teorica () Prética () Teorico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

A linguagem e o processo de comunicacdo. As funcdes da linguagem. A leitura
como elemento interdisciplinar. A leitura e a producéo de textos. Tipologia textual.
As relacdes entre os textos. A fungéo do texto. Géneros redacionais. Elementos e
estrutura dos textos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CELIS, Gldria Inostroza. Aprender a formar criangas leitoras e escritoras. Porto
Alegre:Artes Médicas, 1998.

FIORIN, José Luis; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para Entender o Texto Leitura e
Redacéo.

17. ed. S&o Paulo: Atica, 2008. p. 431 (Atica universidade).

GIANINI, Eloisa Bombonatti. Leitura, interacéo e producdo: trabalhando com
projetos —ensino fundamental. S&o Paulo: Editora d: Ao Brasil, 2001.
KAUFMAN, Ana Maria Elena; RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, leitura e
producéo de textos. Reimp. 2008 . Porto Alegre: Artmed, 1995. 179 p
MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura Producao de Textos e a Escola:
Reflexdes Sobre o Processo de Letramento. Campinas/SP: Mercado de Letras,
2007. p. 111 (Colegéo letramento, educagédo e sociedade)

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. de. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

KLEIMAN,Angela B. (ORG.) Os significados do letramento. Campinas:

Mercado delLetra, 1995.

SILVA, Maria Alice S. Souza. Construindo a Leitura e a Escrita. Sado Paulo:
Atica, 1995.SMITH, Frank. Compreendendo a leitura. 3 ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

SOARES, Magda. Linguagem e escola — uma perspectiva social. Rio de
Janeiro: Atica, TEBEROSKY & COLOMER. Aprender a ler e escrever — uma
proposta construtivista.Porto Alegre: Artmed, 2003.




Optativ

a

Nome do Teatro e musica em sala de aula Classificagao:
compone Optativa
nte:
Cédigo: 0301089-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: | Grupo: ( x) () () Estagio ()
Educacéo Disciplina Internato TCC

(

) UCE
Pré-requisito:
Aplicacao: (x () Pratica () Teorico-
)Tedrica pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

O teatro e a musica como instrumento didatico-pedagoégico em sala de aula. O
carater interdisciplinar da musica e do teatro na educacao infantil e séries iniciais.
Nocdesconceituais e praticas necessarias ao desenvolvimento da arte teatral e
musical na escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BEYER, Esther. (org.) Ideias em Educacao Musical. Cadernos de autoria.
Porto Alegre:Mediacéo, 1999.

BRESSAN, Wilson José. Educar Cantando: a fun¢éo educativa da musica
popular.Petropolis, RJ: Vozes, 1989.

FERREIRA, Martins. Como usar a musica na sala de aula. Séo Paulo:
Contexto, 2001.(Colecédo como usar na sala de aula).

FERREIRA, Tais; FALKEMBACK, Maria Fonseca. Teatro e danca: nos anos
iniciais.Porto Alegre: Mediacéo, 2012. 136 p.

MACHADO, Maria Clara. Teatro li. Rio de Janeiro: Bloch, 1980. p. 64
(Bibliotecaeducacao e cultura; 7).

MAGALDI, Séabato. Iniciacdo Ao Teatro. S&o Paulo: Atica, 2010.

MARSICO, Leda Osorio. A Crianga e a masica um estudo de como se
processo odesenvolvimento musical da crianca. Porto Alegre: Globo,
1982. p. 153.

NICOLAU, Marieta Lucia Machado (Coord). A educacéo artistica da crianca:
artes plasticas e musica - Fundamentos e atividades. 2. ed. S&o Paulo: Atica,
1987. 264 p. RUGNA, Betina. Teatro em sala de aula: guia pratico para o
professor. Sdo Paulo: Alaude,




2009. 168 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Artes.Brasilia: MEC/SEF, 2001, 12 a 42 Séries. v.6, ed. 2001.
FONTANA, R. Maria Nazaré Cruz. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sao
Paulo: Atual,1997.

JAPIASSU, Ricardo O. V. Jogos teatrais na escola publica. Rev. Fac. Educ.
Vol.24, n.2.Sao Paulo, July/Dec.,1998.

LARROSA, J.. Pedagogia Profana: dancas, Piruetas e Mascaradas.
Auténtica, BeloHorizonte, 2003.

ROLIM, L.Cintra. Educacéo e Lazer. Aprendizagem permanente. 12 ed. 22
Impress&o. SdoPaulo: Atica, 2004.

Optativ
a

Nome do Educacgéo e Movimentos Sociais Classificagéao:
compone Optativa
nte:
Cédigo: 0301090-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: | Grupo: ( x) () () Estagio ()
Educacéo Disciplina Internato TCC

(

) UCE
Pré-requisito:
Aplicacao: (x () Pratica () Teorico-
)Tedrica pratico

Carga horéaria/Crédito: Teo6rica 60/04; Préatica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Teoria e trajetéria dos movimentos sociais no Brasil. Os movimentos sociais como
espacoeducativo na formacdo da cidadania. A relacdo entre poder e saber no
processo deconstrugéo e apropriacdo do conhecimento. O papel dos movimentos
sociais na articulagdo educacdo nao formal com o sistema formal de ensino.
Tendéncias e perspectivas da educacdo dos movimentos sociais na educacéo
brasileira atual.




BIBLIOGRAFIA BASICA:

FORACCHI, Marialice Mencarini; MARTINS, José de Souza. Sociologia e
Sociedade:Leituras de Introducéo a Sociologia. Rio de Janeiro: LTC, 1977. p.
365.

GOHN, M. G. M. Teorias Sobre Os Movimentos Sociais. Sdo Paulo: LOYOLA,
1997a.

. Histéria dos Movimentos e Lutas Sociais — 2 ed. — Sdo Paulo: Loyola, 2001,
v.01.

. Movimentos Sociais e Educacéo — 5° ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2002, v.1.
GADELHA, Sylvio; PEREIRA, Sbnia. Movimentos sociais educacao popular e
escola: afavor da diversidade. Fortaleza - CE: UFC, 2003. 312 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

GOHN, M. G. M. Sem-Terra, Ongs e Cidadania. Sdo Paulo: CORTEZ, 1997,
v.1b. SAVIANI, D. Pedagogia Historico-critica. Primeiras aproximagdes. 6.ed.
Campinas:Autores Associados, 1997.

SPOSITO, Marilia Pontes. O povo vai & escola. Sdo Paulo: Loyola, 1984.

Optativ
a

Nome do | Psicomotricidade e educagéo Classificagéao:
compone Optativa
nte:
Cddigo: 0301091 - Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Educacéao
Departamento de origem: | Grupo: ( x) () () Estéagio ()
Educacéo Disciplina Internato TCC

(

) UCE
Pré-requisito:
Aplicacao: (x () Pratica () Teorico-
)Tedrica pratico

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

A psicomotricidade em seu movimento dinamico. A interdisciplinaridade
Psicomotricidade e Educagdo. As bases do desenvolvimento psicomotor.
Caracterizacao psicomotora: as fungdes e disturbios. Avaliacdo Psicomotora.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARRETO, Sidirley de Jesus. Psicomotricidade, educacéao e reeducacao. 2.ed.
Blumenau:Livraria Académica, 2000.
BARROS, Daisy Regina; BARROS, Darcymires. Educacéo fisica na escola
primaria. 4.ed.Rio de Janeiro: José Olympio, 1972.
COSTE, Jean Claude. A psicomotricidade. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1978.FERREIRA, Carlos Alberto Mattos. Psicomotricidade: da
educacéo infantil a gerontologia. Sdo Paulo: Lovise, 2000.
LAPIERRE, André; AUCOUTURIER, Bernard. A simbologia do
movimento, psicomotricidade e educagao. Sao Paulo:
Manole, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

LE BOULCH, Jean. Educacéo psicomotora: a psicomotricidade na idade
escolar. PortoAlegre: Artes Médicas, 1987.

RIZZO PINTO, José. Corpo Movimento e Educacéo: o desafio da crianca e
adolescentedeficientes sociais, Rio de Janeiro: Sprint, 1997.

ROCHA, Maria S. P. de M. L. da. N&o brinco mais:a (des)construcéo do
brincar nocotidiano educacional. ljui: Unijui, 2000.

Optativ
a

Nome do Praticas educativas em contextos nao Classificagao:
compone escolares Optativa
nte:
Cdbdigo: 0301106 -1 Avaliado por: ( x) Nota () Conceito
Departamento de origem: | Grupo: ( x) () () Estagio ()
Educacéo Disciplina Internato TCC

(

) UCE

Pré-requisito:




Aplicacao: (x () Prética () Tedrico-
)Tedrica pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04

EMENTA:

Diferentes modos, formas e processos educacionais existentes na sociedade:
formal, informal e ndo-formal. Formacao critica do pedagogo para atuacdo em
contextos ndo escolares. Formacgéo para a cidadania do individuo e dos grupos
socioculturais. O carater

formativo de propostas educativas ndo formais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéao. Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Cursode Pedagogia do CNE. Brasilia, 2005.

BRZEZINSK]I, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacao de professores. 8. ed.
Campinas:Papirus, 2009. 247 p. (Magistério: formacao e trabalho).

FAZENDA, I.C.A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas:
Papirus,1994.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogo, para qué? Séo Paulo, Cortez, 2008.
LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teérico-metodoldgicos.
11. ed.Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial: atuacdo do
pedagogo naempresa. 6. ed. Rio de Janeiro: WAK editora, 2010. 148 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei n. 9.394/96, de 20
de dezembro de 1996.

LIBANEO, José C. Ainda as perguntas: o que é a pedagogia, quem é o pedagogo,
0 que deve ser o curso de Pedagogia. IN: PIMENTA, Selma G. (Orgs.) Pedagogia
e Pedagogos:caminhos e perspectivas — 3. ed. — S&o Paulo: Cortez, 2006.

Optativa
Nome do Praticas interdisciplinares na educagéo Classificagéao:
compone infantil Optativa
nte:
Cdbdigo: 0301107 - Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Educagéo




Departamento de origem: | Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
Educagéo )Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacédo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04
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Optativ

a

Nome do Capacidades linguisticas na Classificagao:
compone alfabetizacao Optativa
nte:
Cddigo: 0301108 -1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: | Grupo: (X) () () Estagio ()
Educacéo Disciplina Internato TCC

(

) UCE
Pré-requisito:
Aplicacéo: (x () Pratica () Teorico-
)Teodrica pratico

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Aquisicao do sistema de escrita Alfabético. Natureza e caracteristicas do Sistema
de Escrita Alfabético. Principios basicos para aprendizagem do sistema alfabético.
Capacidades necessarias ao dominio da leitura, producdo e compreensao de
textos escritos e orais. Praticas pedagogicas de alfabetizacdo numa perspectiva
de letramento.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. 6. ed. Sdo Paulo: Scipione,
1993. FRADE, Isabel C. A. da Silva. As capacidades linguisticas da alfabetizacéo e
letramento:desafios para a articulagcéo teoria e préatica. Secretaria de educacéo a
Distancia/MEC. Boletim 19. Outubro 2006. Salto para o futuro.

LEAL, Telma F. Aprendizagem dos Principios Basicos do sistema alfabético: A
porque é importante sistematizar o ensino? In: ALBUQUERQUE, Eliana B. C. de
e MORAIS, Artur Gomes de. A alfabetizacdo de jovens e adultos: Em uma
perspectiva de letramento. 22 edicdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 59-76.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

BRAGGIO, Silvia L. B. (Org.). Contribui¢cdes da linguistica para a

alfabetizacdo. FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua
escrita. Porto Alegre:Artes Médicas, 1999.

KLEIMAN, Angela. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na
escola. In: KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado de letras, 2008,
p.15-61.




MORTATTI, Maria do Rosario. Educacao e Letramento. Sdo Paulo:
UNESP, 2004.SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Letramento. Sdo Paulo:
Cortez, 2003. p.126.

Optativ
a

Nome do Educacéo e Multiculturalidade Classificagao:
compone Optativa
nte:
Cédigo: 0301081-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: | Grupo: (X) () () Estégio ()
Educacéo Disciplina Internato TCC

(

) UCE
Pré-requisito:
Aplicacéao: (x () Pratica () Teorico-
)Teodrica pratico

Carga horéaria/Crédito: Teo6rica 60/04; Préatica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Educacéao e diversidade cultural. Educacdo e os movimentos sociais. A educacao
e a paridade dos direitos sem discriminagéo de etnia, religido, opgédo sexual.
Educacéo para o didlogo entre os diferentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Anos Iniciais. Apresentacdo de temas transversais/Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

CALADO, A. J. F.; ANDRADE, L. E. de. (Orgs.). Ser ou tornar-se negro? Memorias,
desafios, lutas e utopia. Jodo Pessoa: Idéia, 2002.

CASTELLS, M. A era da informacdo: economia, sociedade e cultura (Fim de
milénio). S&o Paulo: Paz e Terra, 1999.

DURAND, G. O imaginario: ensaio acerca das ciéncias e da filosofia da imagem.
Rio de Janeiro: DIFEL, 1998.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: Editora da UNESP,
1993




BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

ABRAMOWAY, R. O capital social dos territérios.
Disponivelem:

<http://www.dataterra.org.br/eventos>, 2000.

AUGE, M. O Sentido dos outros: atualidade da antropologia. Petropolis: Vozes,
1999.

.—A vida em uma sociedade po6s-tradicionalll. In: GIDDENS, A.;

BECK, U.; LASH, S. Modenizacao Reflexiva, Sdo Paulo: Editora da UNESP,
1993.

LARAIA, R. de B. Cultura: um conceito antropoldgico Rio de Janeiro: Zahar,
1986, p.25- 53.

NOVOA, A. —Os professores na virada do milénio: Do excesso dos discursos a
pobreza das praticasll. Educacao e Pesquisa, v. 25, n. 1, jan./jun. 1999, p. 10-20.

. —As Ciéncias da Educagao e os processos de mudancall. In:__.
Ciéncias da Educacédo e mudanca. Porto: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacdo,1997, p. 17-67.

SILVA, T. T. da. —Quem escondeu o curriculo ocultoll. In: :
Documento
de identidade: Uma introducéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte,
Auténtica, 1999,

p. 77- 152.
Optativa
Nome do Leitura, escrita e resolugéo de Classificagao:
compone problemas matematicos Optativa
nte:
Cddigo: 0301079-1 Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de origem: | Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
Educacéo )Internato () UCE

Pré-requisito:



http://www.dataterra.org.br/eventos

Aplicacédo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Estudo sobre o conceito de interdisciplinaridade na constru¢do do conhecimento
escolar.A relacdo de impregnacdo muatua entre a matemética e a lingua materna.
A oralidade, a escrita e o desenho como recursos de comunicagéo nas escolas de
matematica. A resolugcdo de problemas como perspectiva da aprendizagem
significativa e do conflito cognitivo para aquisicdo do conhecimento e do pensar
matematico. Estratégias pedagdgicas para desenvolver habilidades favoraveis a
formulacdo e ao desenvolvimento de situacdes problema.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALRO, H.; SKOVSMOSE, O. Dialogo e aprendizagem em Educa¢cdo Matematica.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

MENEZES, L. Matemética, Literatura & Aulas. Educacdo e Matematica, 2011,
série 115,p. 67 — 71.

NACARATO, A. M.; LOPES, C. E. Escritas e leituras na Educacgéo

Matemética. BeloHorizonte: Auténtica, 2005.

SMOLE, Kétia Stocco Smole. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
basicaspara aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

SMOLE, Katia Stocco. DINIZ, Maria Ignez. CANDIDO, Patricia. Colecdo
Matematica deO a 6: Resolucao de problemas. Porto Alegre: Artmed, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

MACHADO, Nilson José. Matematica e lingua materna: analise

de umaimpregnacdo mutua. 5ed. Sdo Paulo:Cortez, 2001.

POZO, Juan Ignécio. (org). A solucéo de problemas: aprender a resolver,
resolver paraaprender. Porto Alegre: Artmed, 1998.

RABELO, Edmar Henrique. Textos Mateméticos: Producéo, interpretacao e
resolucdo deproblemas. 3 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

SMOLE, Katia Stocco. Era uma vez na matematica: uma conexao com a literatura
infantil.Sdo Paulo: CAEM-USP, 1993.

Optat
iva




Nome do

compone
nte:

Organizacao da educacao Municipal Classificagao:
Optativa

Cadigo:0301082-1

Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de origem: | Grupo: (Xx) () TCC () Estagio ()
Educagéo Disciplina Internato

(

) UCE

Pré-requisito:

Aplicagao: (x
)Teodrica

() Prética () Teobrico-
pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Federacdo e municipio. A relacdo entre municipio, federacdo e educacdo no
Brasil. Autonomia, descentralizacdo e municipalizacdo. Mecanismos de
concepcao, execucado, avaliacdo e gestdo da educacdo municipal.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARAUJO, Gilda Cardoso de. Politicas educacionais e Estado federativo: conceitos
e debates sobre a relacdo entre municipio, federacdo e educagédo no Brasil.
Curitiba: EditoraAppris, 2013.

BOTH, I. J. Municipalizacdo da educacdo: Uma contribuicdo para um novo
paradigma de gestdo do ensino fundamental. Campinas: Papirus, 1997.
GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (Orgs.) Municipio e educac&o. Sdo Paulo: Cortez
Editora,1993.

LIBANEO José Carlos. Educacéo escolar: politicas estrutura e organizacéo. 10.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2011. 409 p.

RIBEIRO, Wanderley. Municipalizag&o: os Conselhos Municipais de Educacao Rio
de Janeiro: DP&A, 2004. p. 116.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

ADRIAO, Thereza; PERONI, Vera (orgs.). Gestdo municipal da educacéo e as
parceriascom o Instituto Ayrton Senna. Recife: ANPAE, 2013.

ARRETCHE, M. Estado federativo e politicas sociais: determinantes da
descentralizacdo.Rio de Janeiro/S&o Paulo, Editora Revan/FAPESP, 2000.
BORDIGNON, Genuino. Gestéo da Educacdo no municipio: sistema, conselho,
plano. SdoPaulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

LEAL, Victor Nunes. Coronelismo, enxada e voto: 0 municipio e o regime
representativono Brasil. 7. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.

LIMA, Licinio Carlos. A escola como organiza¢cao educativa: uma abordagem
socioldgica.




3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2008.

MARTINS, Angela Maria. A municipalizac&o do ensino na viséo dos atores
escolares:entre a intencéo e a realidade. Santos: Editora Universitaria
Leopoldianun, 2005.

SOUZA, Donaldo Bello; MARTINS, Angela Maria. Planos de Educagdo no
Brasil:planejamento, politicas, praticas. Sdo Paulo: Edicbes Loyola, 2014.
WERLE, Flavia Obino Correia (org.). Sistema Municipal de Ensino e
Regime deColaboracdo. ljui: Editora Unijui, 2006.

Optativ
a

Nome do Projetos pedagogicos Classificagao:
compone Optativa
nte:
C6digo:0301080-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: | Grupo: ( x) () () Estagio ()
Educacéo Disciplina Internato TCC

(

) UCE
Pré-requisito:
Aplicacao: (x () Prética () Tedrico-
)Tedrica pratico

Carga horéaria/Crédito: Teorica 60/04; Préatica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Significado, importancia e tipologia de projetos pedagdgicos para o espaco escolar
e ndo escolar. A organizacdo do curriculo por projetos de ensino. Projeto de
ensino comoplanejamento didatico articulador de conhecimentos. Construcéo,
implementacéo e avaliacdo de projetos pedagdgicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. das G. S. Projetos Pedagdgicos na Educacéo
Infantil. Artmed, 2007.

BEHRENS, M. Paradigma Emergente e a pratica pedagogica. Petropolis:
Vozes, 2002.CANARIO, R. (org). Inovacéo e projecto educativo na escola.
Lisboa: Educa, 1992.

FAZENDA, |. C. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 2ed.Campinas:
papirus,1995.




OLIVEIRA, Antonio Carlos de. Projetos pedagdgicos praticas
interdisciplinares: umaabordagem interdisciplinar. Sdo Paulo: Editora
Avercamp, 2005. 150 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

ASSMAN, H. Metéforas novas para reencantar a educacédo: epistemologia e
didatica.Piracicaba:Ed.Unimep,1996.

ESTEVAO, C. Gestdo estratégica nas escolas. Lisboa: Instituto de Inovacgio
Educacional,1998.

NOGUEIRA, N. R. Pedagogia dos projetos: uma jornada interdisciplinar

rumo aodesenvolvimento das multiplas inteligéncias. Sdo Paulo: editora

Erica, 2007.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Lisboa: D. Quixote, 2002.

ZEN, M. I. D. (org.). Projetos Pedagdgicos: cenas de sala de aula. Porto Alegre:
media¢&o,2001.

Optativ
a

Nome do Relacado de género e sexualidade na Classificagao:
compone educacao Optativa
nte:
Cddigo: 0301098- 1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: | Grupo: (Xx) () () Estagio ()
Educacéo Disciplina Internato TCC

(

) UCE
Pré-requisito:
Aplicacéo: (x () Prética () Teorico-
)Teodrica pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

As concepcoes de sexualidade e de género e a formacado humana. As propostas
governamentais para a educacao sexual. Os Parametros Curriculares Nacionais e
o Tema Transversal Orientacdo Sexual. Propostas pedagdgicas para uma
educacdo ndo sexista. Sexualidade e relacdes de género no cotidiano escolar:
discursos, praticas e formacao do educador

BIBLIOGRAFIA BASICA:




AQUINO, J. G. (Org.). Sexualidade na escola: alternativas tedricas e praticas. 4.
ed. Sdo Paulo: Summus, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacao. Pardmetros Curriculares Nacionais: Pluralidade
Cultural e Orientagéo Sexual 3. ed. Brasilia: Secretaria de Educac¢éo Fundamental,
2001. 164 p. v. 10.

CAMARGO, A. M. F.; RIBEIRO, C. Sexualidade(s) e infancia(s): a sexualidade
como um tema transversal. Sao Paulo: Moderna; Campinas, SP: Ed. da Unicamp,
1999.

CATANI, D. B. et al (Org.). Docéncia, memoria e género: estudos sobre formacao.
Sdo FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade II: o uso dos prazeres. 13. ed.
Sao Paulo: Graal, 2009. 333 p. 2v. (Biblioteca de filosofia e historia das
ciéncias).Paulo: Escrituras, 2000.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. 2. ed.Petropolis: Vozes, 1998.

MEIRA, Luis B. Sexos: aquilo que os pais nao falaram para os filhos. 24. ed. Jodo
Pessoa: Autor Associado, 2002. 133 p.

PIMENTEL, Patricia da Silva. Género na escola? reflexdes sobre a pratica
cotidiana escolar e o desafio da inclusdo da diversidade sexual Patu: [s.n.], 2019.
51 p.

WOOLSEY, Raymond H.. Sexo e Planejamento da Familia. 4. ed. Sdo Paulo:
Casa Publicadora Brasileira, 1986. p. 64.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

EGYPTO, A. C. (Org.). Orientacédo sexual na escola: um projeto apaixonante.

Séo Paulo:Cortez, 2003.

COELHO, W. B. A cor ausente. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2006.

FREUD, S. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade. Rio de Janeiro:

Imago, 2002. GOLDBERG, M. A. A. Educacgéo sexual: uma proposta, um

desafio. 2. ed. S&o Paulo:Cortez, 1984.

GUIMARAES, |. Educago sexual na escola: mito e realidade. Campinas, SP:
Mercado delLetras, 1995. (Colecdo Dimensfes da sexualidade).

NUNES, C. ; SILVA, E. Educacédo sexual da crianca: subsidios tedricos e
propostas praticas para uma abordagem da sexualidade para além da
transversalidade. Campinas: Autores Associados, 2000. (Colecéo Polémicas do
nosso tempo, 72).

Optativa
Nome do Educacao Popular: perspectivas Classificagao:
compone freirianas Optativa
nte:




Caodigo: 0301105-1 Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de origem: | Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
Educacéo )Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica () Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Fundamentos da Educacao Popular: relagbes com a Histéria e a Filosofia.
Conceitos de Educacédo Popular. A Educacdo Popular e a Escola Publica:
possibilidades da escola cidada com Freire e Gadotti. As relacdes entre educacao
popular, trabalho, cultura, subjetividade e ideologia. Paulo Freire, a construgcéo de
uma metodologia dialégica e a formacgéo de professores. Relagéo entre as teorias
da educacgéo com as praticas educativas populares desenvolvidas na regiao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org). A Questdo Politica da Educacdo Popular. 7.
ed. SdoPaulo: Brasiliense, 1987. p. 198.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Saber e Ensinar: Trés Estudos de Educacio
Popular 3. ed.Campinas: Papirus, 1986. p. 187.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e Educacéo Popular: a Teoria e a Prética de
PauloFreire no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1982. p. 304 (Coleg&o ensaios).

COSTA, M. V. (Org.). Educacéo Popular Hoje. Sao Paulo. Edi¢des

Loyola. 1999.FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 26. ed. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. Rio deJaneiro, Paz e Terra. 3° Ed. 1994.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 20. Ed.Rio de Janeiro: Paz e Terra,

1992. FREIRA. Paula. Teorias e praticas em educacao popular escola

publica, inclusdo, humanizacéo. Fortaleza: UFC, 2011. 245 p. (Colecéo

Dialogos Intempestivos, n.95).

FREIRE, Paulo; OLIVEIRA, Rosiska Darcy De; OLIVEIRA, Miguel Darcy De.
Vivendoe Aprendendo: Experiéncias do Idac em Educagéo Popular 9. ed. Séo
Paulo: Brasiliense, 1985. 125 p. (Leituras afins).

PAIVA, Vanilda. Histéria da educacao popular no Brasil. Sdo Paulo: Loyola, 2003.
527

p. (Temas brasileiros, v.2).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

BOUFLEUER, J. P. Pedagogia da Agdo Comunicativa: uma leitura de Habermas.
3. ed.ljui: Editora Unijui, 2001.

GADOTTI, M. Uma s0 escola para todos: caminhos da autonomia escolar.
Petropolis:Vozes, 1990.

GADOTTI, M.; TORRES, C. (Org.). Educacao Popular: utopia latino-americana.
SaoPaulo: Cortez/EDUSP, 1994.

GARCIA, R., L,; VALLA, V. A fala dos Excluidos. S&o Paulo: Papirus editora, 1996.




PAIVA, V. (Org). Perspectivas e dilemas de educacao popular. Rio de Janeiro,
Graal. 1984. SANTOS, J. M. C. T. Paulo Freire: Teorias e préticas em
educacado popular. Escola publica, humanizacdo, inclusdo. Fortaleza,

Edicdes UFC, 2011.

Optativa
Nome do Infancia, Jogos, Classificagao:
componente: Brinquedos e Optativa
Brincadeiras

Caodigo:

Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem:
Educacéo

Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
)Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: () Tedrica () Pratica ( X ) Tedrico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Visao historica da concepcao de crianca, Infancia e Educacéo. Conceito do jogo,
permeado por significacbes emitidas por contextos culturais. Brinquedos e
brincadeiras analisadas na perspectiva da evolucdo, desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, com base nos Documentos oficiais. Propostas de
brincadeiras nos diversos paradigmas: psicologicos, soOcio-antropoldgicos e
pedagdgicos. A utilizacdo do brincar em propostas pedagogicas das instituicdes
escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARIES, Philippe. A histéria social da crianca e da familia. R. J.: Ed.
Guanabara, 1981.BROUGERE, Gilles. Brinquedo e Cultura. S&o Paulo,
Cortez, 1995.

KISHIMOTO, T.M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéo. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.VYGOTSKY, L. S. A formacéao social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

GARDNER, Howard. A crianga Pré-Escolar: como pensa e como a escola pode
ensina-la.Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

CHATEAU, Jean. O jogo e a crianga. Sao Paulo: Summus editorial, 1987.
KISHIMOTO, T.M. Jogos infantis: 0 jogo, a crianca e a educacao. Sao Paulo:
Vozes,

1993. MACEDO, L.;PETTY, A.L.S.;PASSOS, N.C. Os jogos e o ludico na
aprendizagemescolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.




Rio Grande do Norte. Secretaria da Educacao e da Cultura.Documento curricular do Estado
do Rio Grande do Norte:educacao infantil [recurso eletronico] / Secretaria da Educacéao e
da Cultura. — Dados eletronicos. — Natal: Offset, 2018.

Optativ
a
Nome do componente: | Trabalho Docente na sala de Classificagéao:
AEE Optativa
Cédigo: Avaliado por: ( x ) Nota () Conceito
Departamento de Grupo: (x ) Disciplina () TCC () Estéagio (
origem: )Internato () UCE
Educacéao

Pré-requisito:

Aplicacédo: () Tedrica () Prética ( X ) TeGrico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica: 45/03; Pratica: 15/01; Total: 60/04




EMENTA:

A educacdo especial no contexto da sociedade e da escola publica brasileira;
politicas e desafios atuais; o atendimento educacional especializado como servico
de apoio a inclusdo escolar do aluno publico alvo da educacao especial, principios
e metodologias do atendimento educacional especializado, a tecnologia assistiva
na sala de recursomultifuncional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BATISTA, Cristina Abranches Mota e Mantoan, Maria Tereza. Educacéao inclusiva:
Atendimento educacional especializado para deficiéncia mental. 22 ed, Brasilia, ed.
MEC, SEESP, 2006.

BRASIL, Ministério da Educagéo. Educacéo Inclusiva. Atendimento educacional
especializado. Coletanea. Brasilia: MEC-SEESP, 2006.




Brasil. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Especial. Resolucéo
CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 - Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade
Educacéo Especial.

Brasil. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Especial. Marcos Politico-
Legais da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva / Secretaria
de Educacéo Especial.

- Brasilia: Secretaria de Educacao Especial, - 2010.

DECLARACAO DE SALAMANCA: sobre principios, politica e pratica em educacao
especial. Disponivel: www.mec.org.br. Acesso em: 11/03/2021.

JESUS, Denise Meyrelles de. BAPTISTA, Claudio Roberto. CAIADO, Katia Regina
Moreno. Préatica pedagodgica na Educacéo Especial: multiplicidade do atendimento
educacional especializado. Araraquara, SP: Junqueira&Marin, 2013. (p 43-62, p 21-
42, p

197-218, p 275-294)
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

BATISTA, Cristina Abranches Mota e Mantoan, Maria Tereza Educacao inclusiva:
Atendimento educacional especializado para deficiéncia mental. 22 ed, Brasilia, ed.
MEC, SEESP, 2006.

CARVALHO. Rosita Edler. Educacéo inclusiva: com os pingos nos —isll. 5. Ed.
Porto Alegre: Mediacéo, 2007.

FIGUEIREDO, Rita Vieira de (Org.). Escola, Diferenca e Inclusdo. Fortaleza:
EdicdesUFC, 2010

Optat
iva

Nome do Avaliacao do Processo Classificacao:
componente: deEnsino-

aprendizagem

Cddigo: 0301092-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito



http://www.mec.org.br/

Departamento de origem:
Educagéo

Grupo: (X
)Disciplina
) Internato () UCE

() TCC

() Estagio (

Pré-requisito:

Aplicacédo: (X ()

)Teodrica Pratica

() Tedrico-prético

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Estudo histérico das multiplas concepcbes de avaliagdo a nivel nacional e
internacional. Paradigmas, métodos e critérios. Conhecimento dos tedricos que
orientam para umaavaliacéo formativa e de desenvolvimento individual e social.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HOFFMANN, J. Avaliacdo, mito e desafio: uma perspectiva construtivista.12 ed.
Porto Alegre: Educacgéao e Realidade, 1994, 199 p.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da Aprendizagem Escolar — 2. ed. — S&o
Paulo: Cortez, 1995.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Avaliacdo: concepcéo dialética-libertadora do
processo de avaliacdo escolar. 15. ed. S&do Paulo: Libertad, 2005.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

HERNANDEZ, Fernando. A organizagéo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento € um caleidoscépio.Colaboracdo de Montserrat Ventura. Traduzido
por Jussara Haubert Rodrigues. 5. ed. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

HUNTER, Madeline. Teoria da Motivagéo para Professores - Um livro programado.
Petropolis: Vozes,1984.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

MIZUKAMI, Maria da Graga Nicoletti. Ensino: As Abordagens do Processo. Sao
Paulo: EPU, 1986 (Cole¢&do Temas Basicos da Educacéo e Ensino).

WEISZ, Telma. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Colaboracao de Ana
Sanchez.
2. ed. S&o Paulo: Atica, 2002. (Palavra do professor).

Optat
iva

Nome do componente: Cartografia Geral Classificagao:




Caodigo: Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
Geografia ) Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: (X ) Teorica () Pratica () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04

EMENTA:

Introducédo a cartografia. Definicdo e Classificacdo. Representacao da superficie
da terra: forma, dimensdes, escala, sistema de projecdo, rede geografica, latitude
e longitude, Sistema UTM, fusos horarios, ampliacdo e reducdo de mapas.
Linguagem cartogréfica: Simbologia, leitura, interpretacdo e elaboracdo de
cartas.Cartografia e ensino de Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DUARTE, P. S. Fundamentos de cartografia. 2. ed. Floriandpolis: Editora da
UFSC, 2002. OLIVEIRA, CEURIO DE. Curso de cartografia moderna, Fundacéo
IBGE, 1988.

. Dicionério Cartografico. Rio de Janeiro:

IBGE,1993. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

IBGE. Manual Técnico de Nocdes Basicas de Cartografia. Rio de Janeiro: IBEGE,
1989.

JOLY, Fernand. A Cartografia. Traduc&o por Tania Pellegrini. Campinas, SP :
Papirus,1990.

Optat
iva
Nome do Computadores e Sociedade Classificagao:
componente:




Cddigo: 08050151 Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
Ciéncias da Computacao )Internato () UCE




Pré-requisito:

Aplicacéo: (X ) Teorica () Pratica () Tedrico-pratico

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

O computador na sociedade moderna. Aspectos sociais, legais e profissionais da
informatica. A questao da ética profissional. A informatizagcéo versus desemprego,
contribuicdes do profissional de informética a sociedade. Atuacéo do profissional
no Mercado de trabalho.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MATTQOS, Joao Metello. A Sociedade do Conhecimento: da Teoria de Sistemas
aTelematica. Brasilia: UnB -Universidade de Brasilia, 1982. p. 510.

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. 17. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2016.
629 p.

SCHAFF, Adam. A Sociedade Informatica as Consequéncias Sociais da
SegundaRevolucéo Industrial. SdoPaulo: Brasiliense, 2007. p. 157. ISBN 85-11-
14081-6.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

VAZ, Henrique C. de Lima. Escritos de Filosofia Iv: Introduc&o a ética Filosofica 1.
Séo Paulo: Edigbes

Loyola, 1999. p. 485 (Colecao filosofia . ISBN 85-15-01988-4.

AZEVEDO, Fernando De. A Cultura Brasileira: Introducdo Ao Estudo da Cultura
no Brasil. 4. ed. Brasilia:

UnB - Universidade de Brasilia, 1963. p. 803. ISBN 85-7108-144-1.

VAZ, Henrique C. de Lima. Escritos de Filosofia V: Introducéo a ética Filosofica 2.
Séo Paulo: Edi¢cbes Loyola,2000. p. 246 (Colecao filosofia . ISBN 85-15-02092-0.

BONACCINI, Juan Adolfo. A Dialética em Kant e Hegel: Ensaio Sobre o Problema
da Relacdo EnTRE Ser ePensar. Natal: Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - UFRN, 2000. p. 426. ISBN 85-7273-111-3.

SANCHEZ VAZQUEZ, A. — Etica, Ed. México, 1969.

Optat
iva

Nome do componente: | Cultura Brasileira Classificagao:




Cddigo: 07010881 Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
Comunicacao Social )Internato () UCE




Pré-requisito:

Aplicacéo: (X ) Teorica () Pratica () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04

EMENTA:

Identidade nacional. Cultura popular e ideologia. Industria Cultural. Cultura
do RioGrande do Norte.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, Alfredo. A dialética da colonizacao. Sao Paulo: Companhia das Letras,
1992. ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. Brasilia:
Brasiliense, 1985

SODRE, Nelson Werneck. Sintese de histoéria da cultura brasileira. Sdo Paulo:
BertrandBrasil, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
N&o disponivel.

Optativa
Nome do componente: Educacao a Distancia Classificacao:
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estéagio (
Educacéo )Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacédo: ( X) Tedrica () Prética () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Os fundamentos e a trajetéria da Educacédo a Distancia (EaD) no Brasil e no
mundo. Experiéncias de EaD no Brasil. Gestdo na modalidade EaD. Docéncia,
ensino, mediacado pedagdgica, avaliagdo e interatividade na modalidade EaD. A
aprendizagem colaborativa como pilar da EaD. Novas Tecnologias e EaD.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos. (Org.) Educacao a Distancia: O estado da
arte. Sao Paulo: Pearson, 2009.

MOORE, Michael; KEARSLEY, Greg. Educacao a Distancia: uma visao
integrada. Trad.Roberto Galman. Sdo Paulo: Thomson Learning, 2008.

MOORE, Michael G. Educacéo a Distancia Sistemas de Aprendizagem On-
Line. 3.ed.S&o Paulo-SP: Cengage Learning, 2013. 433

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BELLONI, Maria Luiza. Educacédo a Distancia. 4. ed. Campinas-SP: Autores
Associados,2006. p. 115 (Colecao educacao contemporanea). ISBN 85-85701-
77-3.

FORTE, Maria Candida Mendes (Org). Educacao a Distancia Alternativa
Para aConstrucdo da Cidadania.

Belém: Universidade Federal do Para - UFPA, 1996. p. 208. ISBN 852470151-x.

CARVALHO, Guilherme Paiva de. Tecnologias Digitais e Educacéao a Distancia
Mossoré

- RN: Edi¢cdes UERN, 2015. 238 p.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia 6. ed.
Campinas:Papirus, 2008. p. 157 (Prética pedagdgica). ISBN 85-308-0708-1.

SILVEIRA, Reginaldo Daniel Da. Videoconferéncia a Educacdo Sem Distancia
Curitiba:Universidade Eletrénica do Brasil, 2002. p. 140.

Optativa
s
Nome do Educacao Ambiental Classificacao:
componente: nasPraticas

Pedagdgicas

Cddigo: 03010741 Avaliado por: (x) Nota () Conceito




Departamento de origem: Grupo: ( x ) Disciplina () TCC
Educagéo )Estagio () Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacédo: (X ) Teorica () Prética () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

A educacgdo ambiental nos curriculos escolares. Projetos de ensino em Educacéo
Ambiental. Resolucdo de problemas a partir de temas geradores: dimensodes e
desafios. Atividades pedagdgicas para a educacao ambiental na Educacao Infantil
e Anos iniciais. Experiéncias de projetos de EA em espacos escolares e nao
escolares; diagnésticos de probleméticas sécio-ambientais e elaboracdo de
projetos para proposi¢cdes de intervencdesem problemas concretos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, I. C. de M. Educacado ambiental: a formacé&o do sujeito ecolégico. 2.
ed. SdoPaulo: Cortez, 2006. p. 65-71.

LOUREIRO, C. F. B. Trajetéria e fundamentos da educacédo ambiental. S&o
Paulo: Cortez,2004.

PENTEADO. H. D. Meio Ambiente e formacao de professores. 5. ed. S&o Paulo:
Cortez,2003. (Colecdo Questdes da nossa época; v. 38).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CABRAL NETO, A.; MACEDO FILHO, F. D. de; BATISTA, M.do S.da S.
Educacgéo

ambiental: caminhos tracados, debates politicos e praticas escolares. Brasilia:
Liber Livro,2010. GUIMARAES, Mauro. (Org.). Caminhos da Educagédo Ambiental:
da forma a agdo.Campinas, SP: Papirus, 2006.

JACOBI, P. R.; TRISTAO, M.; FRANCO, M. I. G. C. A func&o social da educacéo
ambiental nas préaticas colaborativas: participacdo e engajamento. Caderno
CEDES, v.29, n.77, p. 63-79. 2009.

MEDINA, N. M.; SANTOS, E. da C. Educacdo Ambiental: uma
metodologiaparticipativa de formacéo. Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

SATO, M.; CARVALHO, I. (Org.). Educagdo Ambiental: pesquisa e desafios.
PortoAlegre: Artmed, 2005.




Optati

vas
Nome do componente: Educagéo do Campo Classificagéao:
Cédigo: Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) () TCC () Estagio ()
Educagéo Disciplina

Internato() UCE

Pré-requisito:

Aplicacao: (X @) () Tebrico-prético
)Teodrica Pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Trajetoria, concepcgdes e praticas da educacdo do campo. O direito dos povos
campesinos a educacdo. A educacdo do campo enquanto reconhecimento e
valorizacdo da cultura, dos saberes e dos modos de vida do campo e dos seus
sujeitos. A educacdo do campo como perspectiva de formacado humana integral.
Educacao do campo, meio ambiente,agroecologia e producéo de alimentos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Mbnica
Castagna.
Por uma educacado do campo. Petropolis: Vozes, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagdo. Diretrizes
operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo. Brasilia, DF,
2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Grupo de Trabalho de Educacdo do Campo.
Referéncias para uma politica nacional de educacao do campo. Caderno de
Subsidios, Brasilia, DF, 2003.

CALDART, R. S. et al. (Org.). Dicionéario da Educacédo do Campo. 2. ed. Rio de
Janeiro; S&o Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Expresséo
Popular, 2012. p. 641-646.

CALDART, Roseli Salete. Elementos para Construcdo do Projeto Politico e
Pedagdgico da Educacgédo do Campo. Rev. Trabalho Necessario, Rio de Janeiro,
ano 2, n.2, p.1-16, 2004.

Disponive
I

em:<http://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/3644/3444>.



http://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/3644/3444

Acesso em: 05 set. 2015.

CALDART, Roseli. Pedagogia do Movimento Sem Terra: Escola E Mais do que
Escola. Petropolis: Vozes, 2000.

GHEDIN, Evandro (org.). Educacdo do Campo: epistemologia e praticas. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

SALES, C. M. V. ; SOUSA, K. C. As Escolas do Campo do Ceara: conquista, direito
e novas perspectivas para a juventude. In: FIGUEIREDO, Jodo Batista de
Albuquerque; VERAS, Clédia Inés Matos; LINS, Lucicléa Teixeira. (Org.).
Educacédo Popular e Movimentos Sociais: experiéncias e desafios. led.
Fortaleza: Imprece, 2016, v. 1, p. 118-140.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MUNARIM, A. Trajetéria do Movimento Nacional de Educacdo do Campo no Brasil.
Educacao. Revista do Centro de Educacédo, Santa Maria, v. 33, n. 1, p.57-72, jan.-
abr. 2008. Disponivel em:<http://www.redalyc.org/pdf/1171/117117388005.pdf>.
Acesso em: 10 jun. 2018.

PRADO JUNIOR, Caio. Contribuicéo para a anélise da Questéo Agraria no Brasil.
In: PRADO JUNIOR, Caio. A questdo agraria. 2. ed. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1979. p. 15-85.

RIBEIRO, Marlene. Movimentos Sociais, Questao Agraria e Educacado do Campo.
In: COUTINHO, A.F.; CAVALCANTI, C. R. (Org.). Questao agréria: movimentos
sociaise educacao do campo. Curitiba, PR: CRV, 2012. p. 99-114.

SILVA, José Gomes da. A reforma agraria no Brasil. In: STEDILE, Jo&o Pedro. A
questdo agraria no Brasil: o debate na década de 1990. 1. ed. Sédo Paulo:
Expresséo Popular, 2013. p. 197-224.

SOUZA, M. A. de. Educacdo do Campo: Propostas e Praticas Pedagdgicas do
MST. Petrépolis: Vozes, 2006.

Optativa



http://www.redalyc.org/pdf/1171/117117388005.pdf

Nome do Educacéo e Cidadania da Classificagao:

componente: crianga edo Adolescente
Codigo: 03010831 Avaliado por: ( x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) () TCC () Estagio ()
Educacéao Disciplina

Internato() UCE

Pré-requisito:

Aplicacao: (X @) () Tebrico-pratico
)Teodrica Préatica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04

EMENTA:

Diretrizes mundiais e nacionais dos direitos e deveres da crian¢a e do adolescente.
Politicas publicas de protecao a infancia e a adolescéncia e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente. Escola como fator de garantia dos direitos e deveres da crianca
e do adolescente. Contribuicdo dos atores escolares e da familia na viabilizacéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Na&o disponivel

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

Optativa

Nome do componente: | Educagédo Especial e Incluséo | Classificacao:

Codigo: 03010751 Avaliado por: (x) Nota () Conceito




Departamento de origem:
Educagéo

Grupo: (x) Disciplina () TCC
)Internato () UCE

() Estégio (




Pré-requisito:

Aplicacéo: (X ) Teorica () Pratica () Teorico-pratico




Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Visao historica da compreenséao e do atendimento as pessoas com necessidades
especiais. Estudo das deficiéncias e dificuldades, das condutas tipicas e altas
habilidades (superdotadas) na educacdo infantii e anos iniciais do ensino
fundamental. Aspectos legais e o processo de inclusdo social, familiar,
educacional e profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008.

___. Secretaria de Educacéo Bésica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Educacédo Inclusiva/Ministério
da Educacédo Basica, Diretoria de Apoio a Gestdo educacional. — Brasilia: MEC,
SEB, 2014.

GLAT, Rosana. PLETSCH, Marcia Denise (Org.) Estratégias educacionais
diferenciadas para alunos com necessidades especiais. 1. ed. Rio de janeiro:
EUERJ, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION (APA): DSM-V-TR.
Associacdo

Americana de Psiquiatria. DSM-V-TR- Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais. 2013. BATTISTUZZO, Ligia Helena Caldana. A Experiéncia
de Aprendizagem Mediada de Reuven Feuerstein: A Modificabilidade em Alunos
de Cursos Profissionalizantes. Quaestio: revista de estudos em educacao, [S.l.], v.
11,n. 1, p. p. 187-190, ago. 2010. ISSN 2177-5796. Disponivel em: . Acesso em:
12 jan. 2017.

BEZ, Maria Rosangela. Comunicacdo Aumentativa e Alternativa para sujeitos com
transtornos globais do desenvolvimento na promocdo da expressao e
intencionalidade por meio de acdes mediadoras. 2010. 164 f. Dissertacao
(Mestrado). Porto Alegre, 2010.

GALVAO FILHO, T. A.; MIRANDA, T. G. Tecnologia Assistiva e salas de recursos:
andlise critica de um modelo. In: GALVAO FILHO, T. A. (Org.); MIRANDA, T. G.
(Org.). O professor e a educacdo inclusiva: formagéo, préticas e lugares. Salvador:
Editorada Universidade Federal da Bahia - EDUFBA, 2012, p. 247-266. ISBN:
9788523210144, Disponivel em:
http://www.galvaofilho.net/salas_de_recursos.pdf. Acesso em: 30 set. 2016.



http://www.galvaofilho.net/salas_de_recursos.pdf

NUNES, Leila Regina d‘ Oliveira de Paula et al (Org.). Novas trilhas no modo de
fazer
pesquisa em Educacdo Especial. Sdo Carlos: Marquezine & Manzini: ABPEE,

2014. 146 p.




Optativ

a

Nome do Financiamento da Educacéo Classificacao:
componente:
Codigo: 03010781 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) ()TCC () Estagio ()
Educacéo Disciplina Internato

(

) UCE
Pré-requisito:
Aplicacao: ( @) () Tebrico-pratico

X)Teodrica Pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Financiamento para educacao basica. Origem dos recursos. Programas alojados
nos sistemas e nas escolas. Fundos de Manutencdo da educacdo. Orcamento
participativo. Acompanhamento dos recursos financeiros pela sociedade através
dos conselhos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. 3. ed. Sado Paulo:
Cortez, 2001. — (Colecdo questdes de nossa época; V. 56).

DAVIES, N. O FUNDEF e o orgcamento da educacéo: desvendando a caixa preta.
CampinasSP: Autores associados, 1999. — (Colecéo Polémicas de Nosso Tempo:
64).

DOURADO, L. F.. PARO, V. H. (Orgs.). Politicas publicas & educacao béasica. Sdo
Paulo: Xama, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DUPAS, G. Economia global e exclusdo social: pobreza, Estado e o futuro do
capitalismo.Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

ENGUITA, M. F. A face oculta das escolas: educacéo e trabalho no
capitalismo. PortoAlegre: 84 Artes Medicas, 1989.

GENTILI, P. A. A.; SILVA, T. T. da (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e
educacao.Petrépolis: Vozes, 2002.

KUENZER, A. Z. Pedagogia da fabrica. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995. PINTO,
J. M. deR.




Financiamento da educacao no Brasil: 10 anos de embate entre projetos de
formacao.Educacéo e sociedade. 2002.

Optat
iva
Nome do componente: | Inteligéncia Artificial Cl Optativa
sificag
aas o:

Codigo: 08050281 Avaliado por: ( x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( X () TCC () Estagio (
Ciéncia da Computacao )Disciplina

) Internato ()

UCE
Pré-requisito:
Aplicagao: (X @) () Teorico-
)Tedrica Préatica préatico

Carga horéaria/Crédito: Teo6rica 60/04; Préatica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Historico. Abordagens da IA. Abordagem Simbolista. Abordagem Conexionista.
Abordagem Evolucionista. Agentes Inteligentes. Logica Fuzzy.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

RUSSELL, Stuart J.; PETER NORVIG.Artificial intelligence:a modern approach.
3.ed. Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall, 2010. 1132 p. (Prentice Hall Series in
Artificial Intelligence). ISBN 978-0-13-604259-4.

RUSSELL, Stuart; NORVIG, Peter.Inteligéncia Artificial.2. ed. Rio de Janeiro:
Campus,2004. 1021 p. ISBN 85-352-1177-2.

COELHO, Helder.Inteligéncia Artificial em 25 Li¢oes.Lisboa: Fundag&o Calouste
Gulbenkian, 1995. p. 529. ISBN 972-31-0679-5.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

WANGENHEIM, Christiane Gresse Von; WANGENHEIM, Aldo
Von.RaciocinioBaseado em Casos.Barueri: Manole, 2003. 293 p. ISBN
85-204-1459-1.

BRAGA, Antbnio de Padua; CARVALHO, André Ponce de Leon F. De;
LUDERMIR, Teresa Bernarda.Redes




Neurais Artificiais:Teoria e Aplicacdes. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2007. 226
p. ISBN9788521615644

HAN, Jiawei; KAMBER, Micheline.Data Mining:Concepts And Techniques.
San Francisco: Elsevier, 2006. p.770. ISBN 9781558609013.

NASCIMENTO JUNIOR, Cairo L.; YONEYAMA, Takashi.Inteligéncia
Artificial:emControle e Automacéo.Sao Paulo: Edgard Bliicher, 2004. 218 p.
ISBN 85-212-0310-1.

LUGER, George F..Inteligéncia Artificial:Estruturas e Estratégias Para a
Solucédo de Problemas Complexos. 4.ed. Sdo Paulo: Bookman, 2004. p. 774.
ISBN 85-363-0396-4.

Optat
iva
Nome do componente: Leitura Classificacao: Optativa
Codigo: 04010801 Avaliado por: ( x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) () TCC () Estéagio ()
. Disciplina Internato
Educacgéo (
) UCE
Pré-requisito:
Aplicacéo: (X () Pratica () Teorico-

)Teorica pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA: Estudo da natureza, modelos e estratégias de leitura e suas
implicagbes para odesenvolvimento da compreenséo leitora.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
N&o disponivel
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:




Optat
iva

Nome do

compone
nte:

Leitura, escrita e
resolucdesde problemas
em matematica

Classificacao:
Optativa

Cddigo: 0301079-1

Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de origem:

Educacgéo

)Internato () UCE

Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Prética () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA: A relagdo de impregnacdo mutua entre a matematica e a lingua
materna. A oralidade, a escrita e o desenho como recursos de comunicagédo nas
aulas de matematica. A resolucdo de problemas como perspectiva da
aprendizagem significativa e do conflito cognitivo para aquisicdo do conhecimento
e do pensar matematico. Estratégias pedagodgicas para desenvolver habilidades
favoraveis a formulacao e ao desenvolvimento de situacdes problema.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALRO, H.; SKOVSMOSE, O. Didlogo e aprendizagem em Educacao
Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.132 MENEZES, L. Matematica,
Literatura & Aulas. Educacao e Matematica, 2011, série 115, p. 67 — 71.

NACARATO, A. M.; LOPES, C. E. Escritas e leituras na Educa¢do Matematica.
BeloHorizonte: Auténtica, 2005.

SMOLE, Katia Stocco Smole. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
basicaspara aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001. SMOLE, Kétia
Stocco.

DINIZ, Maria Ignez. CANDIDO, Patricia. Cole¢do Matematica de 0 a 6:
Resolucéao deproblemas. Porto Alegre: Artmed, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MACHADO, Nilson José. Matematica e lingua materna: analise de uma
impregnacadomutua. 5ed. Sao Paulo:Cortez, 2001.




POZO, Juan Ignécio. (org). A solucao de problemas: aprender a resolver,
resolver paraaprender. Porto Alegre: Artmed, 1998.

RABELO, Edmar Henrigue. Textos Matematicos: Producdo, interpretacdo e
resolucdo deproblemas. 3 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

SMOLE, Kéatia Stocco. Era uma vez na matematica: uma conexao com a
literaturainfantil. Sdo Paulo: CAEM-USP, 1993

Optativ
a

Nome do Linguagem, leitura e Classificacao:
componente: producdode textos Optativa
Cédigo: 0301088-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: o
Educacéo Grupo: (X () TCC () Estagio (

)Disciplina

) Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: (x () () Tebrico-prético
)Teorica Pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

A linguagem e o processo de comunicacao. As funcdes da linguagem. A leitura
como elemento interdisciplinar. A leitura e a produgé&o de textos. Tipologia
textual. As relacdesentre os textos. A funcao do texto. Géneros redacionais.
Elementos e estrutura dos textos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CELIS, Gldria Inostroza. Aprender a formar criancas leitoras e escritoras. Porto
Alegre:Artes Médicas, 1998.

GIANINI, Eloisa Bombonatti. Leitura, interacédo e producéo: trabalhando com
projetos —ensino fundamental. S&o Paulo: Editora do Brasil, 2001.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. de. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:




KLEIMAN,Angela B. (ORG.) Os significados do letramento. Campinas:

Mercado delLetra, 1995.

$ILVA, Maria Alice S. Souza. Construindo a Leitura e a Escrita. Sdo Paulo:
Atica, 1995.SMITH, Frank. Compreendendo a leitura. 3 ed. Porto Alegre: Artes

Médicas, 1999.

SOARES, Magda. Linguagem e escola — uma perspective social. Rio de Janeiro:

Atica,

TEBEROSKY & COLOMER. Aprender a ler e escrever — uma proposta
construtivista.Porto Alegre: Artmed, 2003.

Optat
iva

Nome do componente:

Projetos pedagdgicos Classificacao: Optativa

Codigo: 0301080-1

Avaliado por: ( x) Nota () Conceito

Departamento de
origem:
Educacéo

Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
)Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: (x) Teorica () Prética () Tedrico-prético

Carga horéaria/Crédito: Teorica 60/04; Préatica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Significado, importancia e tipologia de projetos para o espago escolar e ndo
escolar.A organizacao do curriculo por projetos de ensino. Projeto de
ensino como planejamento didatico articulador de conhecimentos.
Construcéo, implementacéo eavaliacdo de projetos pedagogicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. das G. S. Projetos Pedagdgicos na Educacéo
Infantil. Artmed, 2007.

BEHRENS, M. Paradigma Emergente e a pratica pedagodgica. Petropolis:
Vozes, 2002. CANARIO, R. (org). Inovacéo e projecto educativo na escola.
Lisboa: Educa, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSMAN, H. Metaforas novas para reencantar a educacao: epistemologia e
didatica. Piracicaba:Ed.Unimep,1996.

ESTEVAO, C. Gestéo estratégica nas escolas. Lisboa: Instituto de Inovacéo
Educacional, 133 1998.

FAZENDA, I. C. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa.
2ed.Campinas:papirus, 1995.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, Mt. A Organizac&o do curriculo por
projetos detrabalho: o conhecimento é um caleidoscépio. 5. ed. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.

NOGUEIRA, N. R. Pedagogia dos projetos: uma jornada interdisciplinar
rumo aodesenvolvimento das multiplas inteligéncias. Séo Paulo: editora
Erica, 2007.

OLIVEIRA, A. C. Projetos Pedagdgicos praticas interdisciplinares: uma
abordagempara os temas transversais. Sao Paulo: Editora Avercamp, 2005.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Lisboa: D. Quixote, 2002.
ZEN, M.I.

D. (org.). Projetos Pedagdgicos: cenas de sala de aula. Porto Alegre: mediagéo,
2001.




Optativa

Nome do
compone
nte:

Procedimentos de intervencgdo nas préticas
educativas (aprofundamento em educacéao
especial)

Classificaca
0

Optativa

Cadigo: 0301076-1

Avaliado por: (x) Nota () Conceito




Departamento de origem:
Educacéo

Grupo: (x) Disciplina () TCC ()
Estagio ()Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: (x) Teorica () Pratica () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

O profissional de educacdo e as possibilidades de intervencdo em ambientes
escolares e ndo escolares. Conhecimento e utilizacdo dos recursos didaticos e
das 130 tecnologias assistivas. O trabalho do pedagogo em equipes
multidisciplinares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

PAVAO, Ana Claudia Oliveira, PAVAO, Silvia Maria de Oliveira Pavdo (Orgs.)
Praticas educacionais inclusivas na educacdo béasica. Santa Maria, RS :
FACOS-

UFSM, 2019. 368

p.:il.:23 cm.

NUNES, Leila Regina d‘Oliveira de Paula e SCHIRMER, Carolina Rizzotto. (Orgs.).
Salas abertas: formacao de professores e praticas pedagogicas em comunicacao
alternativa e ampliada nas salas de recurso multifuncionais. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 2017. 358 p.

DELIBERATO, Débora. MANZINI, Eduardo José (Org.). Instrumentos para
avaliacdo de alunos com deficiéncia sem oralidade. Sao Carlos: Marquezine e
Manzini: ABPEE, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSUMPCAO-JUNIOR, F. B.; PIMENTEL, A. C. M. Autismo infantil.
RevistaBrasileira de Psiquiatria, Sdo Paulo, v. 22, n. 2, p. 37-39, 2000.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci
arttext&pid=S1516-
44462000000600010. Acesso em: 23 jan. 2014, 10h 20min.

CUNHA, Ana Cristina Barros; GUIDORENE, Barbara Schatchter. Interacdo
terapéutica em salde mental usando a teoria da aprendizagem mediada.
Psicologia em Estudo. Maringd, v. 14, n. 3, p. 455-463, jul./set. 2009.

BOSA, Cleonice; CALLIAS, Maria. Autismo: breve revisdo de diferentes
abordagens. Psicol. Reflex. Crit, v. 13, n. 1, Porto Alegre, 2000. Disponivel em: .
Acesso em: 21 jun. 2016.

MENDES, Eniceia Goncalves; ALMEIDA, Maria Amélia and TOYODA, Cristina
Yoshie. Inclusdo escolar pela via da colaboragcdo entre educacéo especial e

educacao regular. Educ. rev.[online]. 2011, n.41, pp.80-93. ISSN 0104-4060.
http://dx.doi.org/10.1590/S0104- 40602011000300006.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-

PASSERINO, Liliana Maria; BEZ, Maria Rosangela; VICARI, Rosa Maria.
Formacao deprofessores em comunicacao alternativa para criangas com
TEA: contextos em acado. Revista Educacao Especial, Santa Maria, p. 619-638,
nov. 2013. Disponivel em: . Acesso em: 28 set. 2016

Optat
iva
Nome do Relacbes de género e Classificacao:
component sexualidadena educagéo Optativa
e:
Cédigo: 0301098-1 Avaliado por: ( x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) () TCC ()
Educacéo Disciplina () Estagio
Internato ()
UCE
Pré-requisito:
Aplicacéao: ( x @) () Teobrico-pratico

)Tedrica Pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

As concepcoOes de sexualidade e de género e a formacdo humana. As propostas
governamentais para a educacéo sexual. Os Parametros Curriculares Nacionais e
o Tema Transversal Orientacdo Sexual. Propostas pedagégicas para uma
educacao néo sexista.

Sexualidade e relacdes de género no cotidiano escolar: discursos, praticas e
formacao doeducador.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AQUINO, J. G. (Org.). Sexualidade na escola: alternativas tedricas e praticas. 4.
ed. SdoPaulo: Summus, 1997.

CAMARGO, A. M. F.; RIBEIRO, C. Sexualidade(s) e infancia(s): a sexualidade
como umtema transversal. S&o Paulo: Moderna; Campinas, SP: Ed. da Unicamp,
1999.

CATANI, D. B. et al (Org.). Docéncia, memoria e género: estudos sobre
formacdo. SaoPaulo: Escrituras, 2000.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1998.




BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
EGYPTO, A. C. (Org.). Orientacédo sexual na escola: um projeto apaixonante.
Sao Paulo:Cortez, 2003.

COELHO, W. B. A cor ausente. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2006. FREUD,
S. Trésensaios sobre a teoria da sexualidade. Rio de Janeiro: Imago, 2002.

GOLDBERG, M. A. A. Educacéo sexual: uma proposta, um desafio. 2. ed.
Séao Paulo:Cortez, 1984.

GUIMARAES, |. Educacéo sexual na escola: mito e realidade. Campinas, SP:
Mercado delLetras, 1995. (Colecdo Dimensfes da sexualidade).

NUNES, C. ; SILVA, E. Educacéo sexual da crianca: subsidios tedricos e propostas
praticas para uma abordagem da sexualidade para além da transversalidade.
Campinas: Autores Associados, 2000. (Colecédo Polémicas do nosso tempo, 72).

Optativa
Nome do componente: Literatura de Cordel Classificacao: Optativa
Cdbdigo: 0401050-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina () TCC () Estagio (
Letras Vernaculas — DLV ) Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: (x) Teorica () Prética ( X ) Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:Origem. Tipologia. O aspecto formal. A tematica. Temas
tradicionais.Cantorias e pelejas. O papel do cantador na cultura popular.

Bibliografia Basica:

ARANTES, Antonio Augusto. O que é cultura popular. Sao Paulo: Brasiliense,
2005.LUYTEN, Joseph M. O que € literatura de cordel. S&o Paulo:
Brasiliense, 2006.

Bibliografia Complementar:

BARROS, Leandro Gomes de. Box com 10 cordéis. Mossord: Queima Bucha, 2011.

FRANCISCO, Antonio. Por motivos de versos. Mossord: Queima Bucha, 2010.
VARIOS. Paragostar de ler. Volume 36 — Feira de versos. S&do Paulo: Atica, 2006

Optativa
Nome do componente: Literatura Infanto-juvenil Classificagao: Optativa
Codigo: 0401051-1 Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina () TCC (
Letras Vernaculas — DLV )Estagio () Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacéo: (x) Teorica () Prética () Tedrico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

A crianca e a literatura infanto-juvenil. O conto de fadas. A ficcao policial. A ficcdo
cientifica. A poesia infantil. Literatura: a correspondéncia entre textos, seriacao e
faixas etarias.

Bibliografia Basica:

CADERMATORI, Ligia. O que é€ literatura infantil. S&o Paulo: Atica, 2008. COELHO, Nelly
Novaes. Panorama Historico da Literatura Infantil/Juvenil. So Paulo: Atica, 2005.
SOUZA, Malu Zoega de. Literatura juvenil em questédo. S&o Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia Complementar:

LOBATO, Monteiro. Caixa Monteiro Lobato infantil. Rio de Janeiro: Globo, 2010.

Optativa
Nome do componente: Analise do Discurso Classificagao: Optativa
Codigo: 04021081 Avaliado por: ( x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina () TCC (
Letras Vernaculas — DLV )Estagio () Internato () UCE

Pré-requisito:

Aplicacédo: (x) Teorica () Prética () Teorico-pratico

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: / __ ; Total: 60/04




EMENTA:

Contexto epistemologico da Analise de Discurso de tradicdo francesa. Dispositivos
teodrico- analiticos da Andlise do Discurso. Analise de discursos institucionais e
nao- institucionais (politico, midiatico, religioso juridico e do cotidiano). Relacbes
saber/poder e producao de subjetividades

Bibliografia Basica:

FERNANDES, C. A. Analise do Discurso: reflexdes introdutérias. 2. ed. Sao
Carlos: Claraluz, 2007.




FOUCAULT, M. A Ordem do Discurso. Sao Paulo: Loyola, 1999.

ORLANDI, E. Analise de discurso: principios & procedimentos. 3. ed. Sdo Paulo:
Pontes,2001.

Bibliografia Complementar:

COELHO, C. N. P. e CASTRO, V. J. (orgs). Comunicacao e sociedade do
espetaculo.Sao Paulo: Paulus, 2006.

COURTINE, J.-J. Metamoforses do discurso politico: derivas da fala publica. Sao
Carlos:Claraluz, 2006.

GREGOLIN, M. R.. Pécheux e Foucault na analise do discurso: dialogos e
duelos. SéoCarlos: Claraluz, 2005.

MILANEZ, N. e GASPAR, N. (Orgs.). A (des)ordem do discurso. Sao Paulo:
Contexto,2010. SILVA, A. M. M. et. al. De memodria e de identidade: estudos
interdisciplinares. Campina Grande: EDUEPB, 2010.

PERIODO <N°>

Nome do Educacéo para as Relacdes Etnico- Classificacao: optativa
Raciais

componente:

Codigo: XXXXXXX Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educagéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacéo: (X) Tedrica ( ) Préatica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/ 04; Prética: / ____; Total 60/ 04




EMENTA:

Racismo e preconceitos no Brasil. Movimento negro, indigena e as lutas por
reconhecimento. Relagbes étnico-raciais no Brasil. Ac¢Oes afirmativas, cotas e
legislagBes nacionais para a cultura afro-brasileira e indigena. Educacao, escola e

diversidade cultural. Educacéo e ensino antirracista. Pensamento decolonial.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e antirracismo no Brasil. Fundag&o
de Apoio a Universidade de Sao Paulo; Editora 34: S&o Paulo, 1999.




NASCIMENTO, Abdias do. O Genocidio do Negro Brasileiro: processo de
umracismo mascarado. Sao Paulo: Editora Perspectiva, 2016

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Educac&o das Rela¢g6es-Etnico raciais:
pensandoreferenciais para a organizacdo da préatica pedagogica. Mazza Edicoes:
Belo Horizonte, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Resolugao No. 1, de 17 de junho de 2004, do CNE/MEC, que —institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africanall

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Superando o racismo na escola. 2. ed.
Brasilia:Ministério da educacéo, 2005. 204 p. (nUmero de consulta: 379.260981 S959
ed. / 2005).

BRASIL. Educagédo anti-racista: caminhos abertos pela lei federal n° 10.639/03.
Brasilia: Ministério da educacao, 2005. 236p. (Colecédo Educacao para todos).

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro:
DP&A, 2011.SOUZA, Jessé. Como o racismo criou o Brasil. Estacdo Brasil: Rio

de Janeiro, 2021.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? Belo Horizonte: Editora
UFMG,2010.

1.2 EMENTARIO DAS UNIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO

Nome do Unidade Curricular de Extensao Classificagao:
componente: I obrigatoria
Cédigo: Avaliado por: () Nota ( x) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacéo: () Teorica () Pratica ( X ) Tedrico-pratica

Carga horéaria/Crédito: 15H TEORICAS E 15H PRATICAS




EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do
componente:

Unidade Curricular de Extensao
Il

Classificacao:
obrigatoria




Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacéo: () Teorica () Pratica ( X ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 15H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extensao Classificagao:
componente: 0 obrigatoria
Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Prética ( X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 15H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extenséo Classificagéao:
componente: v obrigatdria
Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Prética ( X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 15H PRATICAS




EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.




Nome do Unidade Curricular de Extensao Classificagao:

componente: Vv obrigatoria
Cédigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Prética ( X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extensao Classificagao:
componente: \ obrigatéria
Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacéo: () Teodrica ( ) Pratica (X ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extenséo Classificagao:
componente: Vil obrigatoria

Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x) Conceito




Departamento de origem:

Grupo: () Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Prética ( X) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS




EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.




Nome do Unidade Curricular de Extensao Classificagao:

component VI obrigatoria
e:
Caddigo: Avaliado por: () Nota ( x) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacéo: () Teodrica ( ) Pratica ( X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extensdo | Classificagéo:

component IX obrigatoria

e:

Cédigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacédo: () Tedrica () Prética (X ) Teorico-pratica

Carga horéaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Classificagao:

componente: ExtensdoX obrigatdria

Caddigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato (X) UCE




Aplicacéo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Classificacao:

component ExtensdoXI| obrigatdria

e:

Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacéo: () Tedrica () Pratica ( X) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Classificagéo:

component ExtensaoXIl obrigatdria

e:

Cédigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacédo: () Teodrica () Pratica ( X ) Teorico-préatica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS




EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extensao Classificagao:
componente: X1l obrigatoria

Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio

() Internato (X) UCE

Aplicacdo: () Teorica () Pratica ( X ) Tedrico-préatica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extenséo
a critério

do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Classificagao:

component ExtensaoXIV obrigatdria

e:

Cédigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacédo: () Tebrica () Pratica ( X) Tedrico-préatica

Carga horéaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS




EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extens&o Classificagao:

component XV obrigatoria

e:

Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacdo: () Teorica () Pratica (X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.




Nome do Unidade Curricular de Classificagao:

componente: ExtensaoXVi obrigatoéria

Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacéo: () Tedrica () Pratica ( X ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:




Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Classificagao:

component Extensé@oXVIi obrigatoria

e:

Caodigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacédo: () Teobrica () Pratica ( X) Tedrico-préatica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Classificagao:

component Extensé@oXViIli obrigatdria

e:

Cédigo: Avaliado por: () Nota ( x ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato (X) UCE

Aplicacéo: () Tedrica () Pratica ( X ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: 15H TEORICAS E 45H PRATICAS

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critériodo docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.




2 SISTEMATICA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo do ensino-aprendizagem € um dos componentes indispensaveis
do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, pois constitui a pratica de pensar e
repensar a formacéo do pedagogo, condicdo fundamental para manter a qualidade do
ensino, mas também possibilitar mudancas na realidade dos espacos de formacédo
profissional.

Para concretizar no processo educativo o0s referenciais propostos,
orientadores do perfil profissional do curso, torna-se necessario conceber a atividade
de ensino e suas articulagbes com a pesquisa e a extensédo, como procedimento que
mais faz perguntas do que da respostas. Partir sempre da realidade para
problematizar o conhecimento e compreender que ensinar valendo-se do espirito da
pesquisa, significa trabalhar com a indagacdo e com a duavida cientifica.
Instrumentalizando o aluno a pensar para adquirir a independéncia intelectual e
possibilitar a construcéo e a busca continua do proprio conhecimento.

Nesta perspectiva de ensino a pratica avaliativa deve ser desenvolvida na
vivéncia daavaliacdo formativa, processual e diagnéstica. Seu objetivo é perceber os
avancos e as fragilidades no aprendizado do aluno para que o processo de ensino
seja redirecionado e reorganizado.

Para que o aprendizado seja significativo uma das exigéncias reside na
qgualidade das relacGes que se constroem nos espacos educativos. O que requer do
professor no seu processo de mediacdo, construir um trabalho pedagdégico altamente
eficaz, rompendo com a visdo de avaliagdo ainda hegemonica que se orienta pelo
eficientismo e valorizacdo do produto em detrimento do processo.

SHadjji (2001) afirma que o professor € um mediador no momento em que
organiza omeio para torna-lo eficaz. Sua tarefa € organizar as circunstancias que do
ponto vista do contexto tornardo possivel a cognicao criadora. Ele organiza o encontro
com o —saber eruditoll (transposi¢ao didatica) que permitira ao aluno construir seu
proprio saber. Organiza a dialéticasujeito/ ambiente criando um espacgo educativo, por
'recorte’ de situacdes de aprendizagem adequadas. A ideia do autor parte do principio

de um professor mediador criativo, autbnomo na intencao de promover uma formacéao



dialogica coletiva. E que deve contribuir para a inovacéao curricular fazendo escolhas
de contetudos e métodos voltados principalmente para osobjetivos que se pretende

alcancar.

SHADJI, C. Pensar e agir a educacao: da inteligéncia do desenvolvimento ao desenvolvimento da
inteligéncia.Porto Alegre: Artmed. 2001



Na perspectiva do professor mediador a pratica avaliativa no curso seréa
possibilitada através de instrumentos diversos permitindo as atividades praticas como,
seminérios, oficinas, producéo textuais, pesquisas nos espacos formativos, enfim,
serdo utilizados 0s instrumentose recursos necessarios que o professor poderé dispor
para diagnosticar continuamente a formacao do perfil profissional e do objetivo do
curso definidos no Projeto Pedagdgico.

O Curso de Pedagogia exige uma realidade educativa sintonizada com os
principios formativos profissional, com uma préxis fundante no trabalho intelectual
(FREIRE, 1981), com base nos principios da relacéo teoria-pratica, contextualizada,
interdisciplinar, democratica, flexivel, articulando de forma competente as acfes de
ensino, pesquisa e extensao.

A Avaliacdo da Aprendizagem do Curso de Pedagogia tem em vista,
fundamentalmente, o carater de ser continua, para identificar o desenvolvimento do
processo pedagdgico; propondo, também, diferentes instrumentos que permitam a

reflexdo cotidiana da pratica entre os diferentes sujeitos, sendo capazes de
proporcionar novas estratégias de enfrentamento as condi¢cdes adversas que estao
postas, assim como de mobilizar, valorizar e estimular a aquisicdo de novos saberes.
A prética avaliativa do Curso devera estar em sintonia com a proposta de
avaliacdo da UERN, conforme as prerrogativas legais do CONSEPE e o projeto
pedagdgico atento as proposicdes de avaliacdo da UERN que serdo reformuladas,
objetivando o alcance do ensino eficaz e da aprendizagem significativa e
transformadora.
Além disso, a pratica avaliativa deve privilegiar os aspectos qualitativos sobre
0S quantitativos, como recomenda a Lei 9.394/96, respeitando 0s seguintes critérios:
° Constancia — o processo avaliativo deve estar inserido durante a implementacéo
do trabalho pedagdgico, cruzando a relacdo planejamento-ensino-aprendizagem,
objetivando as possiveis intervencdes necessarias nessa dinamica;

° Diversidade — o processo avaliativo deve ser materializado através de uma
variedade deinstrumentos durante o tempo pedagdgico das disciplinas, visando a
construgdo do maior numero e diversidade possivel de informacdes acerca do

objeto avaliado;



° Democratico — a proposta de avaliagdo contida no programa de ensino de cada
disciplina deve ser apresentada no comeco de cada semestre pelos docentes para
serdiscutida com os alunos, intencionando a negociacao e definicdo prévia dos
objetivos, dos critérios e dos instrumentos do processo avaliativo, desenhando sua
metodologia;

° Pertinéncia — a escolha, a construgdo e a implementacdo dos instrumentos
avaliativos precisam considerar a natureza do curso, da disciplina e as

necessidades de aprendizagens dos estudantes.

Por meio dos critérios aqui estabelecidos, o objetivo da prética avaliativa no
curso de Licenciatura em Pedagogia € reunir o maximo de informacdes para
compreender a relagdo entre o ensino e a aprendizagem e fazer as intervencgoes
necessarias que garantam a qualidade socioeducativa das acfes docentes e
discentes.

Assim sendo, é imperativo definir os principios do processo de Avaliacao da
Aprendizagem, no contexto do Curso de Pedagogia, os quais devem:

° Ser formativo, diagndstico, mediador e continuo, considerando o preceito da co-
avaliacao;

e Estar em consonancia com as estratégias didaticas da aprendizagem.

° Permitir a reflexdo sobre a pratica pedagdgica cotidiana, de maneira a regular e
auto- regular as acfes docentes, e contribuir para a redefinicdo das estratégias
metodoldgicas.

° Acontecer numa perspectiva meta-reflexiva permitindo, assim, a percepcgao, por
parte do professor e do aluno, do processo de constru¢cdo do conhecimento.

Portanto, a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, como condicéo
essencial para retroalimentacéo do processo de formacéo, devera ocorrer através de
diferentes instrumentos que devem ter em vista o aluno concreto e seu
desenvolvimento integral, possibilitando-lhe o contato com o ambiente de forma real,
significativa e problematizadora. Os instrumentos de avaliacdo poderdo ser
selecionados e propostos pelo professor dentre aqueles que, coerentes com as
estratégias didaticas, atendam a concepcéao e a proposta do Curso de

Pedagogia.



3 RECURSOS HUMANOS DISPONIVEIS E NECESSARIOS

O Curso de Pedagogia/CAP/UERN apresenta um numero ainda limitado de
professores efetivos em seu quadro docente. Apesar disso, a produtividade
académica tem se desenvolvido de forma crescente no que se refere a pesquisa e a
extensdo. Isso se apresenta como fator preponderante para que se perceba a
necessidade de ampliagdo de vagas, a fim de otimizar a oferta de beneficios a
comunidade interna e externa, através de atividades académicas diversificadas. No
momento atual, o quadro de lotacdo apresenta-se com 7 professores efetivos e 3

contratos provisorios e 2 técnicos administrativos.

3.1 RECURSOS HUMANOS DISPONIVEIS

O quadro abaixo apresenta os docentes efetivos, as disciplinas que lecionam,

regime de trabalho, formacdo e onde ocorreu ou ocorre o0 processo de qualificacao.

MAT. NOME REG. TIT. DISCIPLINAS EM
DE QUE PROCESSO
TRABAL LECIONA DE )
HO 8UALIFICA(;A
12625 Kamila D Dout . Doutora em
-0 E ora ducaca
Costade odo Educacao
Campo pela
Sousa . Universidad
. e
Federal do
stagio Ceara
Supervisiona (UFC).
dol.
(]
stagio
Supervisiona
doll.
(]
etodologia
do
Trabalho
Académico




esquisa
Educacio
n

al.

eminario
Tematico I.
eminéario

Tematico
Il.

ecnologi
ase
Mediaca
0
Pedago
gica.




1224 lure 40h Mest | e Introdug Mestre em
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/UECE

1291 Joseane DE Dout e Historia Doutora
6 Abilio ora daEducagéo em
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Ferreira ada Universida
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Ensino de Ciéncias de Santa
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O quadro técnico-administrativo se apresenta adequado a demanda existente.
De acordocom o Quadro de Lotacdo da UERN, em nivel institucional, ndo ha previsado
para que este seja alterado de acordo com as demandas subsequentes. Atualmente,

apresenta-se comodemonstrado no quadro a seguir:

MAT. | NOME REGIME T|:|'ULA FUNQAO
DE CAO
TRABAL
HO
11104 Glandelmar Brilhante de Souto 4 Especiali Secretario
s
-8 0 ta
h
8149- | Silvana Elizabete de Andrade 4 Especiali Secretaria
s
3 0 ta
h

3.2 RECURSOS HUMANOS NECESSARIOS

O quadro de docentes efetivos ndo supre as demandas do Departamento de
Educacdodo CAP/UERN, visto que apdés o ultimo concurso, sairam em vacancia para
outras instituicbes e um professor saiu por aposentadoria. Neste sentido, o
Departamento tem necessidade de trés contratos, dois estdo em andamento e

necessita de mais um, conforme demonstra o carro abaixo:

MAT. NOME REG. TIT DISCIPLINAS EM
DE : QUE PROCESSO
TRABAL LECIONA DE

HO QUALIFICACA
0




1304 | Gislani 40h Esp| o Especialista em
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3.3 POLITICA DE CAPACITACAO

Sabendo-se que as atividades institucionais requerem de seus agentes a
sistematizacdo e o planejamento como forma de melhor nortear as agbes a serem
desenvolvidas, o Departamento de Educacdo/CAP elaborou o seu Plano de
Capacitacdo docente para o biénio 2020/2021. Entendendo o planejamento como um
procedimento estratégico que visa aperfeicoar o desempenho académico, pautou-se
essa atividade em diretrizes norteadoras que preveem a concretizacdo de acoes
capazes de modificar a realidade contextual dos que se propdem a realiza-las. Assim,
definiu-se como objetivos primordiais dessa politica:

° Incentivar e apoiar o processo de capacitacdo docente de forma continua
e sistematica.

° Definir os critérios para o processo de saida dos docentes em funcao das
necessidades do Departamento de Educacao/CAP.

° Consolidar, através da capacitacdo docente, os grupos de estudos e
pesquisas como condicdo imprescindivel a intervencéo na realidade social.

° Aperfeicoar o Programa de P6s-Graduacdo em Educacao, vinculado ao
Departamento de Educacdo-CAP/UERN, através da realizacdo de novos Cursos de
Especializacdo, de acordo com as demandas locais.

As condicbes para a liberacdo do docente que se proponha a cursar Poés-
Graduacao, estda condicionada aos critérios exigidos pela Resolucdo 45/2012-
CONSEPE.

A seguir apresentamos um quadro demonstrativo da situagdo dos docentes

do DE/CAP em relagcdo as demandas e condi¢cdes para que desenvolvam seus




processos de qualificacdo docente:

DEMANDA E SITUACAO DA CAPACITACAO DOCENTE NO DE/CAP

PROFESSOR( | TIT. TEMPO. AVERBAC ID TEMP D SITUACAO
A DE AO DE A O DE E
) SERVIC TEMPO D SERVI

ONA DE cO M

UERN SERVICO E




TOTA

L
Joseane Dr 2 ano - 35| 9 D Conclui
Abilio a. e3 an anos uo
de mes os | e doutora
Sousa es 3 anos do.
Ferreira
lure M 3 anos 8 35| 11 4 Cursando
Coutr e. e3 anos an anose 0 Doutorad
e mese 0s 3 h o/UE CE
Gurge S meses
|
Kamila Dr 3 anos Nao 32| 3 D Conclu
Costa a. e?2 possui an anos iuo
de mese 0s e doutor
Sousa S 5 ado
meses
Samuel Dr 2 anos e 5 anos 32| 7 D Conclui
Pentead 1més eb6 an anos E uo
oUrban mese 0s e doutora
S 7 do..
meses
Soraya M 23 anos lano 52| 23 D Dispde
Nunes a. e 6 an anos / detempo
dos mes 0s e de
Santos es 6mes E servico
Pereira es para
doutorad
0.
Suenyr M 3 anos 3 anos 46| 24 D Dispbe
a a. e?2 e?2 an anose detempo
gobreg rsnese ;nese os | 06 se(rj\i(;o
Soares meses para
doutorad
0.

Fonte: DE/CAP/UERN — 2020

Os técnicos administrativos Glandelmar Brilhante de Souto e Silvana

Elisabete de Andrade tem ensino superior e especializacdo em suas correspondentes

areas de formacdao, os dois profissionais tem tempo de servi¢o disponivel para serem

liberados

para

capacitacao

docente.




4 INFRAESTRUTURA DISPONIVEL E NECESSARIA

4.1 ADMINISTRATIVO

PARA ACOES ADMINISTRATIVAS DO

DEPARTAMENTO

funciona a dependéncia administrativa

sala de reunides

01 sala medindo 24m2 onde

01 sala medindo 24m2 onde funciona a

01 banheiro para os profissionais
01 estante de aco

04 armarios de ago

02 aparelhos telefonicos

02 ar condicionados

05 arméarios de aco com gavetas

02 computadores

02 impressoras

3 estabilizadores

2 mesas para computador
4 mesas para escritério

1 mesa retangular (grande)
8 cadeiras com assento e
encosto de madeira

2 cadeiras acolchoadas

3 cadeiras giratérias

1 longarina de 3 lugares
com
bracos

1gela
agua

14.2 SALAS DE AULA

PARA ACOES
DEENSINO

e 04 salas de aula

| @ 01 sala para brinquedoteca




02 blocos de sanitarios
(masculino efeminino)

160 carteiras escolares

05 quadros escolares tamanho

4m x1,20m, revestidos com
formica

04 Ar condicionados

01 bebedouro elétrico
02 quadros de avisos
04 projetores multimidia
02 notebooks

01 televisor

01 aparelho de DVD

01 microssistem

01 radio gravador
01 amplificador de poténcia para
caixa desom

04 computadores

04 estabilizadores

04 mesas para computador
12 cadeiras acolchoadas
20 cadeiras brancas

02 armarios de aco

01 sala de informatica

com13 computadores

04 salas de aula de 42m? cada
01 caixas de som

01 caixa de som amplificada
01 sala de Laboratério

01 sala do Grupo de Pesquisa
02 salas para os professores




14.3 LABORATORIOS E EQUIPAMENTOS

O Curso de Pedagogia/CAP dispbe de uma sala destinada as atividades
relacionadas destinada ao funcionamento de uma brinquedoteca com equipamentos
gue possibilitam a realizacédo de micro aulas e oficinas pedagoégicas com os alunos do
curso de Pedagogia, com brinquedos e equipamentos adequados para Educacéo
Infantil. No que se refere aos recursos de informética, utiliza-se a sala de informatica
do Campus Avancado de Patu, destinado a todas as 3 licenciaturas ofertadas no
Campus. Para acesso a internet, os alunos tém a disposicdo uma sala com 10 (dez)
computadores, além de acesso a rede wi fi em toda area do Campus.

As atividades préticas sdo desenvolvidas nas salas de aulas das escolas-
campo de estagio, onde se realizam oficinas pedagogicas e aulas para os alunos dos
anos iniciais, assim como a realizacdo de atividades junto as familias e equipes
escolares.

O Departamento de Educacdo também conta com um Laboratério de
Pesquisa, Ensino, Extensdo e Formacgéo de Professores — LAPEF cujo o objetivo é
ampliar o conhecimento cientifico em torno das concepcdes e praticas relacionadas a
formacdo dos profissionais da educac¢do e do ensino na educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, considerando suas modalidades, bem como dos
processos pedagdgicos que ocorrem em espagos nao-escolares por meio de
atividades de pesquisa, ensino e extensdo. Suas demais finalidades estéo

relacionadas as seguintes atividades:

a) Desenvolvimento de Projetos de Pesquisa de carater cientifico e de inovacao
(PIBIC) relacionados a objetos investigativos que se integrem as Linhas de Pesquisa
inerentes ao Grupo de Pesquisa —Formacéao, Curriculo e Ensinoll (FORMACE)
gue contemplam as subdreas da educacdo: Praticas de Ensino; Estagio; Politicas
Educacionais e Programas de Formacao de Professores; Curriculo; Aprendizagem,
desenvolvimento e avaliacédo; Estudos dalnfancia; Educacéao Inclusiva e Diversidade.
b) Desenvolvimento de Programas ou projetos de extensdo em atendimento as

guestdes sociais e pedagogica em que a escola e a sociedade demonstrem demandas



gue precisam ser assistidas pela universidade no ambito do Curso de Pedagogia
guanto as praticas socioeducativas e a formacdo continuada dos profissionais da
Educacéo;

c) Estabelecer parceria com as escolas publicas em relacdo aos projetos aos
programas externos vinculados a UERN como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia

— PIBID e o Residéncia Pedagodgica, por exemplo que incentiva e valoriza o
magistério no aprimoramento do processo de formacéo de docentes para a educacgao
basica;

d) Selecao, organizacdo, aquisicdo e producado de materiais pedagogicos a serem
disponibilizados para consultas de professores e alunos da Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental;

e) Realizacdo de Cursos de curta duracdo, oficinas e modalidades similares de
caraterpratico, e relacionados as linhas de pesquisa a que o LAPEF esta vinculado;
f) Realizagcéo de cursos de formagéo continuada para docentes da educacéo infantil
e dos anos iniciais do ensino fundamental em parceria com os sistemas de ensino
municipal,estadual ou federal;

g) Assessoria ao ensino das disciplinas pedagodgicas aos demais cursos de
licenciatura do CAP/UERN, mediante encontros, reunides e minicursos aos docentes
e alunos;

h) Realizacdo de reunibes de trabalho relacionadas a projetos de pesquisa e
extensao;

i) Orientacdo de alunos quanto a realizacdo de pesquisa em nivel de graduacéo,
pés- graduacao lato sensu e stricto sensu, quando houver;

J) Orientagédo de discentes cadastrados em programas institucionais de iniciagdo
cientifica, monitoria e agueles vinculados a programas ou projetos de extensao.

k) Assessoria a comunidade quanto as questdes relacionadas as préticas
pedagogicas.

I) Organizacéo e promocdo de eventos cientificos para apresentacao das producdes
cientificas e das experiéncias desenvolvidas no ensino e na extensao.
O laboratério estara apto a estabelecer uma articulagdo com os sistemas de ensino

(municipal, estadual e federal) e com os programas do Ministério da Educagéo



vinculados a Plataforma Freire direcionados a formacado inicial e continuada de
professores e demais profissionais da educacao basica. Neste sentido, as escolas
publicas dos municipios da regido do CAP/UERN serdo atendidas, em suas
demandas, pelas a¢cbes do LAPEF, para que a universidade venha cumprir sua funcéo
social de produzir ciéncia a partir da e para a comunidade mediante o tripépesquisa,

extensao e ensino.

14.4 OUTROS ESPACOS

14.4.1 Acervo Bibliografico

Ao falarmos em conhecimento, em saber, estamos falando também no seu
acesso, que nas instituicdes educacionais se da principalmente através da leitura de
textos escritos. Dessa forma, apresentamos o acervo disponivel para os estudos e
pesquisas na area educacional com perspectivas de ampliacdo dos titulos a partir dos
ja existentes. Tais titulos encontram-se distribuidos na biblioteca central da UERN e

na biblioteca instalada nas dependéncias do Campus Avancado de Patu.

A biblioteca do Campus Avancado de Patu (CAP) funciona de Segunda a Sexta
feira, das 7h as 12h e das 13 as 22h, dispondo de 584 titulos, com 1211 exemplares
disponiveis, na area de educacao (Anexo).

° @]
CAP concentra em sua biblioteca um acervo bibliogréafico que se propde a atender ao
desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, dessa Unidade
Universitaria. Sabe-se, no entanto, que esse acervo € insuficiente para o atendimento
satisfatorio dosusuarios que procuram esse servico (ver anexos). Porém, dentro da
politica de melhoria da qualidade de atendimento a comunidade universitaria,
implementada pela UERN, prevé-se, em futuro proximo, um avanco significativo em
prol do aperfeicoamento desse servico.

a) Politica de Atualizacao
° A

s aquisicbes ocorrem periodicamente, de acordo com o0s parametros



estabelecidos pela administracéo superior, priorizando as solicitacdes de livros

e periédicos encaminhados pelos Departamentos Académicos da Unidade.

b) Politica de Acesso

Horario de Acesso a Biblioteca

De Segunda a Sexta-feira: 7h as 12h e das 13h as 22h.
° Forma de acesso e empréstimo

Os usuéarios tém livre acesso ao acervo disponibilizado fisicamente em estantes. O
empréstimo ocorre de forma informatizada com a utilizagdo do Sistema de Automacao
de Bibliotecas da UERN - SIABI.

° Qualidade da catalogacao e disposicéo do acervo

° A catalogacado do acervo obedece as regras do Cddigo de catalogacao Anglo
Americano — AACR2 e a disposicdo do acervo estd organizada conforme a
Classificacdo Decimal de Dewey — CDD, que define a localizacdo nas estantes.

° Titulos de livros e periddicos por area de conhecimento

14.4.2 Area Fisica

O espaco fisico da Biblioteca esta distribuido em 02 (duas) salas para estudo
individualizado, 01 (um) saldo onde se encontra o acervo a disposi¢cao do usuario, sala
para recepcdo e empréstimo, 02 (dois) banheiros, perfazendo uma area total de
199,5 m2.

Longe de ser a estrutura adequada para atender as necessidades do aluno do Curso
de Pedagogia-CAP/UERN, esta tem sido o minimo que se pode garantir para
funcionamento atéo momento de elaboracdo deste Projeto.

A partir das reformulagdes e melhorias aqui propostas, assim como da ampliacao da
oferta dosCursos de Pds-graduacdo no ambito do CAP/UERN, uma das metas do
Curso para ser atingida em curto prazo € a duplicacdo do acervo bibliografico. Em
médio prazo, propfe-se a aquisicdo de assinaturas de periddicos especializados,

assim como a ampliacdo dos servicos de consulta on-line para os usuarios do sistema



de bibliotecas da UERN.



5 POLITICAS DE GESTAO, AVALIACAO, PESQUISA E EXTENSAO
5.1 POLITICA DE GESTAO

Na UERN a politica de gestdo desenvolvida parte do principio da democracia
interna, buscando desenvolver na instituicdo a participagdo das diversas categorias
gue a compdem para a tomada de decisdes. Este PPC esta alinhado ao Plano de
Desenvolvimento Institucional(PDI) da UERN, visto que o Curso de Pedagogia do
CAP/UERN desenvolve uma gestao colegiada por meio de acdes deliberativas e
formativas em plenéarias departamentais e Conselho Administrativo (CONSAD).

Os orgaos colegiados apresentam cronograma semestral de plenarias
deliberativas e encontros formativos para o corpo docente e administrativo. O
ambiente social também inclui momentos de confraternizacdo com a participacao de
professores e técnicos no Planejamento semestral que envolve todos os cursos do
CAP/UERN. Tendo em vista os principios da democracia, da gestao colegiada,
humanizacdo, responsabilidade socioambiental e inclusdo, Departamento de
Educacao respeita a autonomia dos profissionais, dando legitimidade as decisfGes
colegiadas com agilidade apds exposicdo e discussdo de suas metas e interesses
formativos como liberagdes para formacéo, gestéo de programas, formacgao de quadro
docentee toda estrutura organizacional.

No entanto, o principio da hierarquia também é considerado a fim de favorecer
a agilidade do gerenciamento, sem perder de vista a colegialidade das decisdes e
esse é um grande desafio, J& que a visdo critica da gestédo colegiada, baseada em
comissdes permanentes como NDE, COSE, grupo de estagio, de orientacao
académica, concede legitimidade as acfes derivadas das decisdes compartilhadas e
corresponsabilidade. Assim a dindmica organizacional, com a plenéaria departamental
e o Conselho Académico Administrativo (CONSAD) criam uma cultura institucional
com composicao fundamental para decisfes legais ho ambito do curso. Dessa forma
desenvolve-se uma politica de gestao institucional coletiva, pautada no dialogo, com
a participacdo da comunidade académica, na perspectiva de garantir uma gestao
dialogica e democrética.



O trabalho dos docentes e técnico-administrativos potencializa esforgos no
sentido de fortalecer a cultura organizacional, centrada em ac¢des voltadas a gestao
de pessoas que somam esforcos para promover uma formacao impactante em nivel
de graduacao para os graduandos do curso de Pedagogia. Essa dinamica de gestédo
do curso de Pedagogia esté hierarquicamente, vinculada a politica de administracao
universitaria que se operacionaliza em nivel superior e das unidades académicas,

conforme o Regimento Geral e o Estatuto da UERN.

Nivel Superior
| - Org&os consultivos e deliberativos:
a) Conselho Universitario — CONSUNI; e
b) Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo CONSEPE.

Il - Orgios executivos:
a) Reitoria

b) Pr6-Reitorias

c) Assessorias

d) Orgéos suplementares, administrativos e comissées permanentes.

111 - Assembleia Universitaria

a) O Conselho Universitario é o 6rgdo maximo de funcdo consultiva, deliberativa e

normativaem matéria de administracdo e politica universitaria.

b) O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo é o 6rgdo consultivo, deliberativo e
normativo da Universidade em matéria de ensino, pesquisa e extensao.

c) A Reitoria € o 6rgao executivo central da administracdo superior, sendo exercida
pelo reitore, em seus impedimentos e auséncias, pelo vice-reitor.

d) As Pro-Reitorias sdo o6rgdos auxiliares de direcdo superior que propdem,
superintendem e supervisionam as atividades em suas areas respectivas. Sao as
seguintes: Pro-Reitoria de Ensino de Graduagédo (PROEG), Pré-Reitoria de Pesquisa
e Po6s-Graduacdo (PROPEG), Pro- Reitoria de Extensdo (PROEX), Pro-Reitoria de
Administragcdo (PROAD), Pro-Reitoria de Planejamento, Or¢camento e Financas



(PROPLAN) e Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) e Pro-Reitoria de Gestéo

de Pessoas (PROGEP).

e) As assessorias sao diretamente subordinadas ao Gabinete do Reitor, com

atribuicdo de assessoramento superior em matéria de planejamento, comunicacao

social, avaliacdo institucional, assuntos juridicos, internacionais, pedagogicos e

cientificos.

f) Os 6rgdos administrativos com atribuicdo de coordenacdo de atividades-meio

fornecem apoio as atividades de ensino, pesquisa e extensao.

g) Os oOrgdos suplementares, com atribuicbes de natureza técnico-didatico-

administrativa, sdo destinados a coordenacdo de atividades de ensino, pesquisa,

extensdo e prestacado de servicos. As comissbes permanentes, com atribuicoes e

constituicdo especificas, sdo definidas no Regimento Geral da UERN.

h) A Assembleia Universitaria (ndo deliberativa) € a reunido da comunidade

universitaria, constituida pelos corpos docente, discente e técnico-administrativo.
Nivel das

UnidadesUniversitarias I -

Orgios deliberativos

a) Conselho Académico-Administrativo

b) Plenéria dos departamentos

I1 - Orgéos executivos
a) Diretoria das Unidades Universitarias
b) Chefia dos departamentos.
c) O Conselho Académico-Administrativo (CONSAD), é o 6rgdo maximo

deliberativo econsultivo de cada unidade em matéria académica e administrativa.

d) O Colegiado €, no ambito de atuacdo departamental, o 6rgdo deliberativo em
matéria didatico-cientifica e administrativa. No Departamento de Educacdo fazem
parte do Colegiado, com direito a voz e voto: todos os docentes lotados no
departamento (efetivos e temporarios); representacdo estudantil, composta por 15
(um quinto) dos docentes, eleita pelos seus pares; e representacdo de técnicos-

administrativos, composta por 15 de técnicos Ilotados nodepartamentos.



5.2 POLITICAS DE AVALIACAO

O Campus Avancado de Patu — CAP/UERN, como instituicdo educativa, tem
0 compromisso social e politico, de acompanhar e avaliar periodicamente sua
proposta formativa, como mecanismo indispensavel para refletir, teorizar e intervir
com acdes transformadoras nas préticas curriculares.

O carater de inovacao proposto no conjunto desta proposta curricular aponta
para sua complexidade operacional, principalmente quando tomamos como referéncia
toda uma tradicdo ja vivenciada por nds, de propostas curriculares reduzidas a
grandes elencos de Disciplinas operacionalizadas de modo individual e
compartimentalizado numa constante pratica contributiva para o esfacelamento do
saber e as omissdes de experiéncias e aprendizados que poderiam ser socializados
e reinventados no coletivo docente.

Estamos diante de uma proposta formativa que exige do professor formador
a disposicao para enfrentar o novo, para aprender a —ser e fazer uma nova docénciall
através do coletivo, em meio a seus pares: dialogando, experienciando, teorizando,
guestionando, acertando, errando, pesquisando. Trata-se de fomentar uma nova
cultura formativa capaz de provocar mudancas lentas, porém significativas em nosso

cotidiano de trabalho.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do CAP/UERN sera avaliado
e monitorado pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) que é uma Comisséo
Permanente de carater propositivo, consultivo e executivo vinculado ao Departamento
Académico, criadopela Resolucéo, n® 59/2013-CONSEPE (UERN, 2013). Conforme

0 Art. 4° desta Resolugéo, constitui-se entre outras atribuicdes do NDE:

I- Formular o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC, estabelecendo os
seus principios norteadores, definindo seu curriculo, suas estratégias
metodoldgicas e o perfil do profissional egresso;

Il - Acompanhar a implantagdo do PPC do curso e atualiza-lo
periodicamente com vistas a garantir sua sintonia com a dindmica das
demandas sociais, com as politicas publicas da area e as diretrizes
nacionais, assegurando o perfil desejado para o profissional egresso;
(...)VII - Orientar os demais docentes na consecug¢do dos Programas



Gerais dos Componentes Curriculares — PGCC, de modo a assegurar
que este efetivamente expresse o PPC do Curso;

(...) XIl - Adotar estratégias para garantir que o PPC do curso e a
formacdo dos alunos reflitam os valores universais, como a ética, o
compromisso como coletivo e com a natureza, 0 cooperativismo, a
democracia e a preservacdo da identidade cultural local e nacional
(UERN-RN, 2013, p. 04).

A Comissdo Permanente do NDE deve ser eleita em plenaria do
Departamento e, necessariamente seus membros, terdo que pertencer ao quadro de
professores efetivos da UERN, com o0 minimo de trés anos de atividade no curso e em
regime de tempo integral. A comissdo é composta por:

I) O Chefe do Departamento ou Coordenador do Curso; preferencialmente.

I1) O Orientador Académico do Curso;

[11) O Coordenador de Estagio Supervisionado Obrigatério do Curso;

IV) No minimo, dois professores do Curso que ndo exercam funcéo
administrativa, sendo um para assumir a coordenacdo do NDE e outro a vice
coordenacao;

As funcdes ora apresentadas ndo se confundem com atividades de ordem
burocratica, embora esse aspecto permeie todas as ac¢des propostas. O significado

maior para aexisténcia da Comissao em:

e mobilizar todos os integrantes do Departamento de Educacao- CAP/UERN
para anecessaria apreensao e efetivacdo desta proposta pedagdgica;

e propor parceria de trabalho entre o DE-CAP/UERN e os campos de Estagio;

e provocar vinculos de pesquisas entre a pratica formativa, o Curso de pos-
graduacéolato- sensu e os Grupos de Pesquisa do DE-CAP/UERN;

e divulgar resultados avaliativos e experienciais da implementacéo curricular;

e propor o aperfeicoamento da proposta curricular, a medida que possiveis
deficiéncias
forem surgindo.
Os membros do NDE terdo carga horaria disponivel para o cumprimento de
suas atribuicdes de acordo com o estabelecido na Resolugao de Distribuigéo de Carga

Horaria Docente.



Contudo, tendo como eixo os principios da constancia, da democracia, da
pertinéncia e da diversidade, ja definidos acima, e em busca da melhoria continua, o
curso de Pedagogia do CAP/UERN tera um programa de avaliacdo continuada para
averiguar ascondicdes de funcionamento do curso. Esse programa devera funcionar
de forma integrada, envolvendo representantes de todas as partes que compdem o
Curso, ou seja, alunos, professores, coordenador e funcionarios, para se ter a
possibilidade de avaliar o andamento de todos 0s seus pares. Esse processo
avaliativo se dara de forma continua, numa constante discusséo entre coordenacao,
corpo docente e discente, sendo mantido um didlogo permanente entre eles,
possibilitando a reconducéo de processos que porventura ndo sejam adequados aos
objetivos do curso e a aprendizagem dos alunos. As estratégias serdo compostas
principalmente por reunifes periddicas especialmente organizadas para esse fim.

Convém destacar que esse processo se desenvolvera junto a Comissao
Setorial de Avaliacdo — COSE, cuja funcdo € conduzir o processo interno de
avaliacdo dos Cursos de Graduacdo, nas Unidades Académicas, sob orientacdo
da Assessoria de Avaliacdo Institucional - AAI, cuja operacionalizagdo sera
abordada nas préximas secdes.

5.2.1 Politica de avaliagéo interna e externa do curso

As Politicas de Avaliacdo dos Cursos de Ensino Superior representam uma
importante dimensdo para a qualidade do ensino e da formacdo dos futuros
profissionais que estardo atuando na sociedade e que precisam que Seus Cursos
estejam cada vez mais atualizados quanto ao conteldo e organizacao curriculares
propostos, como também alinhados as discussdes e necessidades sociais. Pode-se
considerar de acordo com Gatti (s/d) que —Os processos avaliativos séo, assim,
parte integrante de nosso dia a dia, ajudam-nos a processar mudancas ou a reforcar
caminhos e rotinas, a cessar acoes, etc.ll tornando-se uma importante ferramenta para
olhar e refletir com maior precisao sobre 0s cursos e instituicoes.

A obrigatoriedade de avaliar 0os cursos de ensino superior se estabelece no pais

com a criacdo do Sistema Nacional de Avaliagao da Educacao Superior (SINAES),



através da Lei N°10.861, de 14 de abril de 2004, que tem por objetivo

[...] @ melhoria da qualidade da educac&o superior, a orientacdo da
expansao da sua oferta, o aumento permanente da sua eficacia
institucional e efetividade académica e social e, especialmente, a
promocéao do

Aprofundamentos dos compromissos e responsabilidades sociais das
instituicdes de educacdo superior, por meio da valorizacdo de sua
missao publica, da promoc¢éo dos valores democraticos, do respeito a
diferenca e a diversidade, da afirmagéo da autonomia e da identidade
institucional. (BRASIL, 2004, p. 01)

Com a criacéo do SINAES a Educacgao Superior passou a ser avaliada a partir
do tripé que compde as universidades que sd0 0 ensino, a pesquisa e a extensao,
dimensdes fundantes para a qualidade formativas dos cursistas. O SINAES em sua
proposta avalia as instituicdes,os cursos e o desempenho dos estudantes através de
ferramentas diversas para cada aspecto que se propde avaliar. As ferramentas
avaliativas propostas também buscam produzir dados sobre a importancia e
relevancia social que as instituicdes e os cursos oferecidos possuem, evidenciando a
qualidade da gestdo, do corpo docente e da estrutura fisica e das instalacdes
oferecidas pelos cursos através das instituicoes.

A partir das avaliacfes desenvolvidas e dos seus resultados obtidos, € possivel
ter um panorama da Educacao Superior e entdo construir propostas para melhorar a
qualidade das instituicbes e cursos, como também ampliar a oferta de programas, de
investimentos e recursos financeiros, através de politicas publicas, que possam
fortalecer a formacao dos estudantes ao ampliar a oferta e a qualidade das instituicdes
de ensino superior.

Através de diversos instrumentos, o SINAES estabelece avaliacdes externas
para as instituicbes de ensino superior e orienta as dimensdes que precisam ser
consideradas para que as instituicdes desenvolvam suas avalia¢des institucionais
internas. Assim, 0s instrumentos avaliativos estabelecidos pelo SINAES séo:

e Autoavaliacdo conduzida pela Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA):

orgao colegiado autbnomo estabelecido em cada instituicdo para o
desenvolvimento e aplicacdo da autoavaliacdo da Educacdo Superior. O



processo de autoavaliacdo parte de um roteiro geral proposto a nivel
nacional, mas que possui como premissaas caracteristicas da instituicdo na
elaboracao do instrumento mais adequado para seu desenvolvimento, em
que busque construir indicadores sobre os aspectos pedagoégicos, do corpo

docente, administrativos e da estrutura fisica da instituicao.

e Avaliacdo externa: corresponde a avaliacdo desenvolvida por um corpo
técnico externo a instituicdo, mas que sao também docentes com carreira
académica e cientifica, encaminhados aos cursos das instituicdes de ensino
superior pelo Conselho Nacional de Educacdo ou Conselho Estadual de

Educacéo.

e Censo da Educacdo Superior: esse instrumento tem carater
informativo,revelandodados censitarios sobres os cursos

superiores.

e Cadastro de cursos e institui¢cdes: corresponde as informacgdes
cadastradas pelas instituicdes e cursos e que compdem um banco de
dados sobre os seus resultados.

Nas préoximas secdes serdo abordadas as avaliacbes internas e externas
desenvolvidas no Curso de Pedagogia, destacando a regularidade das avaliacdes,
seus instrumentais, analise e resultados obtidos com o desenvolvimento desses

processos avaliativos.

5.2.1.1 Avaliagao interna do curso

Na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), a Avaliacao
Interna Institucional se da através da Comissao Prépria de Avaliacdo (CPA), que de
acordo com a Resolucdo N° 13/2016-CONSUNI, que aprova o Regimento Interno da

Comisséao Propria de Avaliagdo (CPA), da UERN, pode-se considerar que o

Art. 2° A Comissdo Propria de Avaliacdo - CPA/UERN - tem por
finalidade a coordenacédo e acompanhamento do processo interno de



avaliacdo da Universidade, a sistematizacdo e a prestacdo das
informagdes solicitadas pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior - CONAES - e pelo Conselho Estadual de Educacéo
do Rio Grande do Norte - CEE/RN. (UERN , 2016, p. 01).

A CPA é o 6rgdo na UERN que elabora e articula junto as Comissdes Setoriais
de Avaliacdo (COSEs) de cada curso a aplicagcdo de questionarios online e o
acompanhamentoda participacdo dos discentes, docentes e demais servidores da
instituicdo, como também o processamento de dados obtidos com o0 processo
avaliativo.

A Avaliacéo Interna Institucional da UERN se caracteriza como Autoavaliacéo,
em que ndo ha a obrigatoriedade da participacédo dos diversos sujeitos que compdem
a universidade, mas que se constréi como um processo de sensibilizacdo desses
sujeitos para a compreensao da importancia do ato de avaliar, como um caminho para
diagnosticar, refletir e identificar os aspectos que estdo de acordo com a perspectiva
da instituicdo e do curso, como também reconhecer o que precisa ser melhorado para
entdo buscar alternativas, acoes ereformulacdes a fim de atender as necessidades e

0s objetivos propostos pelos cursos.

A Comisséo Setorial de Avaliacdo - COSE responsavel pela Avaliacao Interna no

ambito doCurso de Pedagogia, tem como competéncia

l. Se
nsibilizar a comunidade académica do respectivo 6rgdo para os
processosde avaliagdo institucional;

1. D
esenvolver o processo de autoavaliagdo no 6rgado, conforme o
projeto de autoavaliagdo da Universidade e orientacbes da
Comisséo Prépria deAvaliacdo - CPA/UERN;

. 1.
Organizar reunides sisteméticas para desenvolver suas atividades;

IV. Sistematizar e prestar as informacdes solicitadas pela Comissao
Prépria de Avaliacdo - CPA/UERN;

V. Ao fim de cada semestre, a COSE devera apresentar a CPA/UERN
relatério das atividades realizadas, conforme modelo procedente da



prépria CPA/UERN. (UERN, p. 6, 2016).

E atribuicio da COSE do Curso de Pedagogia construir caminhos de
comunicacdo com o corpo discente, docente e demais servidores para a divulgacéo
da Avaliagéo Institucional, buscando sensibilizar os diversos sujeitos envolvidos na
Educacao Superior, especificamente no Curso de Pedagogia, para a importancia de
participar do ato de avaliar as diversas dimensfes que compdem O curso e a
instituicdo. Na COSE do Curso de Pedagogia, esse trabalho de sensibilizacéo é feito
através de seminérios anuais promovidos pelo NDE, espago-tempo em que a COSE
€ apresentada a todo o corpo discente do curso e é discutida a necessidade de
realizacdo das avaliacbes do Ensino Superior. Sdo também promovidos encontros
semestrais com os discentes durante o periodo de Avaliacdo Institucional, para
apresentar suas as datas e objetivos. E necessario destacar a representatividade
discente na COSE, pois além de um discente fazer parte do grupo de trabalho desse
orgao, esse tambémse revela como um importante elo com os demais discentes do
Ccurso.

A COSE em suas reunifes com o membros que a compde e com a Plenéria
Departamental do Curso de Pedagogia, busca tragar caminhos para desenvolver com
maior efetividade a Avaliagdo Interna Institucional, através de estratégias de
mobilizacdo do corpo discente e docente, como também promover a discussao e
reflexdo dos dados obtidos com a consolidacdo da avaliacdo de

cada semestre.

A Avaliacao Interna Institucional, conforme a Resolu¢do N° 13/2016-CONSUNI

se constitui como

[...] atividade que consiste em um processo de carater de diagndstico,
formativo e de compromisso coletivo, e cujo objetivo é identificar o perfil
da instituicdo e o significado de sua atuacdo, por meio de suas
atividades, cursos, programas, projetos e setores, observados os
principios do Sistema Nacional de Avaliagdo Superior, bem como as
singularidades da Universidade.



Esse processo avaliativo na UERN, se desenvolve semestralmente, iniciando
com um periodo de ampla divulgacdo das datas e sequencialmente o periodo de
abertura da avaliacdo online. A Avaliacdo Interna Institucional se realiza através de
um questionario online, disponibilizado no site —Plataforma integrall da referida
universidade, estando disponivel para os discentes, docentes e demais servidores da
instituicao.

O questionario online € composto por perguntas que se agrupam a partir das
seguintes dimensdes: a) Dimensdo Didatico-Pedagodgica, Postura Profissional
Docente e Infraestrutura (questionarios discentes), b) Dimensao Didéatico-Pedagdgica,
Postura Académica e Infraestrutura (questionarios docentes). Cada respondente
avalia a oferta do ensino a partir do seu papel no processo de ensino-aprendizagem
do curso (discente ou docente) e realiza uma autoavaliacdo sobre a sua postura no
Curso.

O discente avalia cada disciplina que esta matriculado durante o semestre,
qualificando a partir de suas respostas a sua propria formacao ao partir da reflexdo
sobre a prética profissional dos seus professores. Os estudantes do curso também
realizam a autoavaliacdo no questionario, o0 que proporciona aos mesmos um olhar
critico sobre suas experiéncias e préaticas académicas.

Para o corpo docente, a partir dos questionarios, a Avaliacdo Interna
Institucional considera para analise dos dados as dimensdes didatico-pedagogica,
avaliacdo do aluno pelo professor e infraestrutura. Apés o periodo de aplicacdo dos
questionarios online, a COSE ao receber os dados consolidados pela CPA, elabora o
Relatorio de Avaliacao Interna - Semestral, onde apresenta em graficos o percentual
de participantes na avaliacdo, os dados obtidos em cada dimensédo avaliada pelas
perguntas, apresentando também uma analise sobre esses percentuais.

O procedimento metodolégico proposto pela CPA, considera as respostas
obtidas pelos questionarios da seguinte forma: ao responder ao questionario, 0s
discentes e docentes podem optar pelas seguintes possibilidades de respostas:
—Semprell, —Maioria das vezesll,

—Poucas Vezesl, —Nuncall. Ao consolidar os dados, respostas obtidas como
—Semprell



—Maioria da vezesll quando se trata das questbes didatico-pedagogicas/ postura
profissional docente/postura académica, como parametro de qualidade a ser atingido,
contabilizando essas respostas como —Satisfatorioll, e as demais respostas como
—Poucas Vezesl ou —Nuncall como

—Insatisfatorioll evidenciando os aspectos que precisam ser melhorados no curso
para que se possa atingir os objetivos da instituic&o.

Essa avaliacdo é importante na medida em que servira, por um lado, para
consolidar procedimentos utilizados no ambito do Curso e, por outro, podera auxiliar
na verificacdo de falhas e indicar caminhos alternativos para soluciona-las. Além
disso, esta avaliagdo podera funcionar como um fator de motivagdo para uma
participacdo mais ativa de todas as partes envolvidas no processo. Os resultados
obtidos deverdo servir de parametros para a implementacdo de acfes que visem
melhorias pedagodgicas, administrativas e estruturais necessarias para o bom

funcionamento do curso.

5.2.1.2 Avaliacdo Externa do Curso

A Avaliacdo Externa do Curso € composta por dois processos diferentes de avaliacao:
a) a avaliacao realizada pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEE) do Estado do
Rio Grande do Norte, e pelo b) Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes.

A Avaliacao Externa realizada pelo Conselho Estadual de Educacédo do RN, se
constitui como uma importante perspectiva avaliativa para o Curso de Pedagogia,
como para ainstituicdo, pois a partir do olhar de profissionais com perfil académico-
cientifico externos a UERN, € possivel desconstruir algumas perspectivas
cristalizadas pela experiéncia e rotina dos profissionais sobre a qualidade do ensino,
da instituicdo e da oferta do curso de pedagogia. Assim, a Avaliacdo do Conselho
Estadual de Educacédo (CEE) - que ocorre a cada
3 ou 4 anos -, soma-se as avaliacdes desenvolvidas internamente pela instituicdo,
apresentando quando necessario diligéncias para que o curso busque atingir a

exceléncia.

A avaliacdo do CEE/RN é realizada a partir das visitas de avaliadores

a



instituicdo, que buscam conhecer no Campus, nas instalagdes do Curso como se
desenvolve o curso avaliado, destacando suas potencialidades e fragilidades. A visita
€ agendada com a direcdo do campus, chefia de departamento e coordenacgdo do
curso, que precisam disponibilizar todosos documentos solicitados pelos avaliadores,
como também apresentar todas as instalacbes onde o curso funciona, seus
equipamentos e infraestrutura, além de possibilitar o contato dos avaliadores com o
quadro docente e com os discentes, conforme solicitado pelos especialistasda
CEE/RN.

ApoOs a visita em lécus, os avaliadores do Conselho Estadual de Educacéo
elaboram o relatério da avaliacdo do curso e em seguida emitem o parecer sobre o
curso, podendo esse serrenovado ou deixar de existir.

A Ultima avaliacdo externa do Curso de Pedagogia, foi realizada pelo CEE/RN
no ano de 2018 e contou com a participacdo de duas (02) avaliadoras externas que
utilizaram o instrumento avaliativo orientado pelo SINAES. A avaliacdo considerou trés
dimensdes: 1) Organizacdo Didatico-Pedagogica, 2) Corpo Docente e, 3) Instalacdes
Fisicas. O parecer avaliativo do CEE/RN apresentou no relatério da avaliacdo alguns
encaminhamentos para o curso, principalmente para a dimensao que tratava das
instalacdes fisicas.

O Curso de Pedagogia conquistou na avaliacao externa do CEE/RN o conceito
—Muito Bom de qualidadell, atingindo o —conceito final 4,0l, o que garantiu a
renovacdo do reconhecimento do Curso de Pedagogia, da UERN - CAP, por quatro
(04) anos de vigéncia, até o novo processo avaliativo.

No quadro a seguir, € exposto em sintese os dados da ultima avaliacdo externa do CEE

— Conselho Estadual de Educacéo:

Data de renovacao de 18 de outubro
reconhecimento docurso de2018
Conceito atribuido 4,0
Vigéncia 04
anos




O Curso de Pedagogia também participa de uma segunda avaliacdo externa,
realizada nacionalmente denominada de Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) que é uma prova escrita em que discentes ingressantes e
concluintes do curso, sao inscritos. Os ingressantes sao inscritos para fins de registrar
sua regularidade junto ao Ministério da Educacédo (MEC). Os discentes que realizam
a prova sdo os concluintes, aqueles que ja cursaram mais de 80% da carga horaria
total do curso e que s&o selecionados no ano do exame para fazé-lo. O ENADE
corresponde a um componente curricular obrigatério dos cursos de graduacao,
estabelecido pela Lei n.° 10.861, de 14 de abril de 2004, do MEC, dessa forma todos
0s estudantes de graduacdo séo inscritos e quando convocados para participar

precisam realizar o exame para a conclusao do curso.

O desempenho médio obtido pelos estudantes de um curso no exame compde
juntamente a com o desempenho médio da area de avaliacdo a qual o curso pertence,
um conceito que representa um indicador de qualidade do curso. Os conceitos
ENADE variam de 1 a 5, sendo o conceito 5 a nota méxima, resultando na
classificacdo dos cursos de graduacao no pais.

Nos ultimos exames do ENADE, o Curso de Pedagogia do CAP/UERN atingiu

0S conceitos:

Conceit AN Conceito Preliminar de Ano
0 O Curso -CPC
ENADE
4,0 201 3,0 014
4
3,0 201 3,0 017
7

. Na ultima participacdo do Curso de Pedagogia no ENADE o conceito obtido a partir
da participagéo dos discentes do curso, foi menor que a nota do ano anterior avaliado,
0 que resultou em diversas discussdes para o NDE e COSE do curso, com o objetivo
de tracar algumas melhorias na formacao discente para alcancar conceitos maiores
nas proximas edi¢cdes do exame.

As avaliacOes interna e externas apresentam diversos diagnosticos sobre o

curso gue sao fundamentais para se refletir quais os pontos frageis do curso e quais



0s aspectos com maior qualidade, gerando uma série de encontro e discussdes entre
o corpo docente através de momentos promovidos pelo NDE e COSE em que se
busca debater os resultados obtidos nas avaliagbes e tragar objetivos e encaminhar
propostas e acdes para se alcancar a melhorqualidade possivel no curso.

O Curso de Pedagogia do CAP/UERN espera como resultados futuros alcancar
a maior qualidade na oferta do ensino, pesquisa e extensdo na instituicdo, além de
desenvolver com seus docentes a cada dia a pratica pedagdgica comprometida com
a formacdao ética, politica e social dos estudantes de graduac¢&o, ao construir com 0s
discentes conhecimento atual e contextualizado com a realidade social para a futura
pratica profissional dos mesmos.

5.2.1.3 Processo de Auto-Avaliacdo

O processo de auto-avaliacdo é caracterizado por ser um momento de
completa reflexdo interna realizado pelos componentes do Curso (docentes,
discentes, Coordenador Pedagogico, Chefe de Departamento, Orientador
Académico, Técnicos Administrativos), desde a area académica até a atividade

administrativa, fisica e financeira.

Os pares envolvidos nesse processo devem proceder o exercicio
avaliativo das préticas institucionais do préprio Departamento e mais
especificamente do curso, considerando também o conjunto das relacbes
académico-administrativas.

Essa etapa é consolidada pela autocritica, pela reflexdo democratica e
autbnoma em torno das questdes essenciais que dao vida ao ensino, a pesquisa e
as atividades de extensao, buscando a qualidade necessaria.

E um momento de autoanalise em torno dos seguintes pontos basicos:

¢ reflexdoem torno do Projeto Pedagdgico do Curso, seu desenvolvimento e
redimensionamento;

e andlise do desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensao;

e discussao em torno do corpo docente, sua qualificacdo, atuacéo e
perspectivainstitucional;



e consideracdes sobre o discente e sua participacéo nas atividades de ensino,
pesquisa eextenséao;

e analise a respeito da estrutura académica, fisica e administrativa como
elementosessenciais na busca da melhor qualidade de ensino;

e avaliagdo do desempenho da Biblioteca e dos Laboratdrios como
suportesinstitucionais do curso;

() a
concretizacao e alcance pedagdgico das atividades de estagio, de monitoria e

dainiciacao cientifica;
e andlise de outras caracteristicas basicas que serdo definidas durante o
processo de avaliacao.

Sao definidos os roteiros e 0s questionarios auto avaliativos para cada
momento do processo, tendo como estratégia principal a discussdo em grupos de
professores, alunos, funcionarios e dirigentes na elaboracdo desses instrumentos.
Finalmente, a realizagcdo do Encontro Semestral para avaliacdo das atividades das
Areas de Ensino, do Colegiado e do Departamento, com a confecgdo de relatorios
parciais e do relatério final.

..... 15.3 POLITICAS DE PESQUISA

Em decorréncia do corpo docente efetivos do Departamento de Educacao ser
reduzido em apenas sete (07) professores efetivos, o desenvolvimento de projetos de
pesquisas é bem timido, pois somente estes podem institucionalizar suas propostas.
Mesmo com a falta de investimentos percebe-se um numero significativo de projetos
de pesquisa, principalmente de Iniciacdo Cientifica pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacéo Cientifica (PIBIC) quetemos 5 propostas em desenvolvimento.

Consideramos que a falta de investimento em pesquisa € um problema que
trava o crescimento da producdo académica, pois ndo existe apoio financeiro para
participagcdo em evento. Mas esses obstaculos sdo vencidos no que € possivel pela
determinacao dos professores, que buscam incentivar os alunos a pesquisa, apesar

das dificuldades financeira dainstituigao.



Todas as pesquisas desenvolvidas pelo Departamento de Educacdo estao
vinculadas ao Grupo de Pesquisa: FORMACE - FORMACAO, CURRICULO E
ENSINO.

Entre 2017 e 2018 foi desenvolvido um projeto de pesquisa de Fluxo
Continuo:

—Formacéao de professores, estagio e praxis educativa. O quadro a seguir apresenta
os dados de identificacao do projeto:

PROJETO: Repercusséo do Pacto Nacional da Alfabetizagdo na ldade Certano
Trabalho

Pedagodgico do Professor Alfabetizador.

Linha de Pesquisa: Formacao de professores, estagio e praxis educativa

Inicio da Pesquisa: 2° Semestre de 2017 e 2018

COORDENADORA DEMAIS PESQUISADORES | ALUNOS ENVOLVIDOS
Profa. Dra.Kamila Profa. Dra. Maria Ghisleny Cristiana Fernandes da Costa
Costade Sousa de

Paiva Brasil

Profa. Dra. Jacicleide Edilene Leite Alves

Ferreira

Targino da Cruz

Profa. Ma Maria do Maria Luciana da Silva

Socorro

Santo

S

Profa. Dra. Gercina Dalva Macio Raulino Alves

Prof. Me. lure Coutre Gurgel | Patricia da Silva Pimentel

Profa. Ma. Luiz Carlos da Costa Silva

Suenyr Junior
Soare aNobrega
S




Os alunos foram incluidos na proposta de pesquisa com o objetivo de
introduzi-los na iniciacdo cientifica e consequentemente a producédo e publicacédo
académica de trabalhos que refletem as demandas dos grupos sociais envolvidos nos
processos formativos. Percebe-sea preocupacgao dos docentes em contribuir para a
realizacdo de um trabalho de qualidade no ambito da UERN, os quais tendem a
apresentar uma colaboracéo significativa para o processode implantacéo do curriculo.
Em 2019, os docentes desenvolveram pelo FORMACE 5 projetos de pesquisa
vinculadas ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC):

Titulo do Projeto Coordenador Quant

. de
Aluno
S

Satisfacdo com a vida dos Soraya Pereira Nunes dos Santos 02

cuidadores de usuarios do

CER 1.

O acervo do Grupo Escolar Joseane Abilio de Sousa Ferreira 02

Almino Afonso: livros
escolarese fontes historicas.

Educacao Rural e Sala Kamila Costa de Sousa 01
Multisseriada: Desafios para

PraxisDocente.

Tecnologia Social e Educacédo: a| Samuel Penteado Urban 01

comunidade quilombola Jatoba
no municipio de Patu/RN.

Atualmente, estdo vinculados FORMACE 6 projetos de pesquisa
vinculadas aoPrograma Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC),

sdo eles:

Titulo do Projeto Coordenador Quant
.de
Aluno




Satisfacdo com a vida dos
cuidadores de usuarios do
CERIIL.

Soraya Pereira Nunes dos Santos

02

O estudo da obra —Os
Lusiadasll, de Luis de
Camades: consideracbessobre
acervos escolares, conceitose
possibilidades de pesquisas.

Joseane Abilio de Sousa Ferreira

02

Formacéao de Professores
para aPraxis

Kamila Costa de Sousa

01

Docente na Sala de Aula
Multisseriada da Escola
Rural

Tecnologia Social e Educacao: a
comunidade quilombola Jatoba
no municipio de Patu/RN.

Samuel Penteado Urban

01

Desafios do Trabalho Pedagogico
do professor da sala de
Atendimento Educacional
Especializado com alunos com
deficiéncia.

lure Coutre Gurgel

02

O Grupo de Pesquisa do Departamento de Educacéo apresenta a seguinte estrutura:




GRUPO DE PESQUISA: FORMACE — FORMACAO, CURRICULO E ENSINO

Lider: Profa. Dra. Kamila Costa de Sousa

O Grupo Formacdo Curriculo e Ensino - FORMACE, criado pelo
Departamento de Educacdo do Campus Avancado de Patu/UERN, visa a
formacdo de pesquisadores em educacao, na perspectiva de aprofundar os
conhecimentos, por meio da consolidacdo de estudos tanto em nivel de
fundamentacdo geral, como especifica. Assim, pretende-se promover acdes
direcionadas ao desenvolvimento da pesquisa, através de Programas de Iniciacao
Cientifica, P6s-Graduacéo e Qualificacdo Docente. Sua atuacdo estd pautada na
abordagem de temas presentes na realidade escolar, envolvendo a formacéao
inicial e continuada de professores, elaboragdo e/ou redimensionamento de
propostas curriculares para educacdo basica e superior, e estuda o
desenvolvimento de praticas pedagogicas vivenciadas nas varias dimensfes do
ensino. Dentre as finalidades do Grupo podem ser citadas: integrar atividades de
ensino, pesquisa e extensao; incentivar a producao cientifica dos pesquisadores
envolvidos; divulgar os resultados de pesquisas.

LINHAS DE PESQUISA:

Formacao, Curriculo e inclusdo em Educacao

Pesquisa a politica de formac¢ao como politica curricular nas suas articulacdes e
producdo de demandas, entre as quais, destacam-se a diversidade e a diferenca.
Estuda as dimensdes conflituosas e indecidiveis do curriculo considerando a
ambivaléncia dos discursos hegemonicos e seu escapamento a norma que
totaliza a diferenca em padrdesde sujeitos. Pesquisa sobre praticas pedagogicas
e formativas inclusivas desconstruindo a nocdo dos padrbes de experiéncia e
(auto)determinacéo do sujeito.

Area de conhecimento: Ciéncias Humanas; Educacéo; Curriculo; Teoria Geral
de Planejamento e Desenvolvimento Curricular

Setores de Aplicacéo:
¢ Ensino Infantil e Fundamental
e Educacgéo Superior
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Pesquisadores:
Lider:
Profa. Dra. Claudia Maria Ferreira Felicio Tomé.

Demais pesquisadores:
Profa. Dra. Kamila da Costa Sousa

Alunos:

Laura da Silva
Saldanha Maria Lara
Alves Rocha Wellerson
Batista de Lima

Educacédo Matemética

Investigar os aspectos teoricos e praticos da Educacdo Matemética e suas
tendéncias como: jogos, Didatica da Matematica, Formacdo de Professores,
Laboratério do Ensino da Matematica, Educacdo Estatistica, Modelagem
Matematica e Tecnologias no Ensino de Matematica. Dentro desses campos
interdisciplinares, busca-se problematizar e desenvolverpesquisas que contemple
concepcdes préticas integradas a acdo docente, contribuindo para o ensino e a
aprendizagem da matematica.

Areas do conhecimento
Ciéncias Exatas e da
TerraMatematica
Educacdo Matematica
Ensino da Matematica
Formacéao de
professores

Setores de aplicacdo
Educacao infantil e ensino fundamental

Pesquisadores:
Lider:
Prof. Dr. Manasses Pereira Nébrega

Demais Pesquisadores:

Prof. Me. Fracionario Oliveira de
Araujo Profa. Ma. Samilly Alexandre
de Souza Prof. Dr. Roberto Mariano




de Araujo Filho

Alunos:
Adna Ruthy de Lima Moraes
Fernando Henrique Nogueira
Amaral
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Marcelo De Souza Medeiros

Formacéo de professores, estagio e praxis educativa

Promover estudos sobre as politicas e programas de formacéo inicial e continuada
de professores da educacdo basica. Prioriza estudos sobre a acéo didatica e o
estagio no curso de Pedagogia, entendendo-o como processo formador da acao
e da identidade docente do pedagogo em espacos escolares e ndo-escolares.
Desenvolve investigacdes sobre as préaticas educativas no contexto da escola nos
segmentos da educacdo infantii e ensino fundamental e suas respectivas
modalidades de ensino.

Area do conhecimento:
Ciéncias Humanas; Educacéo; Topicos Especificos de Educacdo; Educacdo
Permanente.

Setores de

Aplicacéo:

Educacao Superior
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental

Pesquisadores:
Lider:
Profa. Dra. Joseane Abilio de Sousa Ferreira

Demais pesquisadores:

Profa. Ma. Antbnia Sueli da Silva Gomes
Temoteo Profa. Dra. Maria Ghisleny de
PaivaBrasil

Profa. Dra. Maria Gorete Paulo

Torres Prof. Me. lure Coutre

GurgelProfa. Ma. Suenyra

Nobrega

Soares Profa. Dra. Gercina Dalva

Prof2 Ma Soraya Nunes dos Santos Pereira

Alunos

André Fernandes Maia de

Medeiros- Graduacao Karina

Pessoa de Queiroz-Graduacéo

Antbnia Magna de Souza Silva Cardoso-
Graduacao Mikaelly Adrianne da Silva
Targino-Graduacéo

Ex-alunos- voluntarios
Francineide Batista de Sousa




Pedrosa Valmaria Lemos da
CostaSantos

Psicologia, educacédo e estudos da infancia

Estuda sobre o processo de desenvolvimento humano, sua relagdo com ensino
aprendizagem nos contextos escolares, nédo escolares e familiares . Analisa as
praticas de avaliacdo da aprendizagem. Investiga os Processos subjetivos do
educador relacionados com seus saberes e desempenho profissional. As
concepgdes que influenciam na educacgdo de criangas, jovens e adultos.
Realiza estudos acerca de aspectos teoricos e metodologicos da educacao
de criancas de 0 a 5 anos, analisando
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0 contexto fisico, social, psicomotor e emocional em que as praticas de
educar ecuidar




se desenvolvem. Analisa Politicas publicas para Educacéao Infantil.

Areas do conhecimento: Ciéncias Humanas; Educacdo; Topicos
Especificos de Educacdo; Educacdo Especial; Ciéncias Humanas;
Psicologia; Psicologia do Ensinoe da Aprendizagem; Ensino e Aprendizagem
na Sala de Aula
Setores de Aplicacgéo:

Educacdo infanti e  ensino

fundamentalEducacéo superior

Espacos nao escolares
Pesquisadores:
Lider: Profa. Ma. Soraya Nunes dos Santos Pereira

Demais pesquisadores:

Profa. Dra. Jacicleide Ferreira

Targino daCruz Prof. Me. lure Coutre

Gurgel

Profa. Dra. Francisca Edilma Braga Soares Aureliano

Alunos

Andreza Carla

Menezes Monteiro

Flavia Batista deSousa

Vanessa Nayara Bezerra de Tavares

15.3.1 Consolidagdo de Grupos de Pesquisa

e Utilizar da infraestrutura da Sala do Laboratério de Pesquisa, Extenséo, Ensino
e Formacao de Professores (LAPEF) aprovado pela Resolucdo N° 033/2020-
CONSEPE,destinado ao desenvolvimento dos estudos do grupo de pesquisa
FORMACE;

e Incentivar o uso compartilhado da infraestrutura de pesquisa para maior
comodidade do grupo;

e Ampliar a elaboracéo e desenvolvimento de projetos de pesquisa envolvendo
alunos e professores como pesquisadores, 0 que garantira maior producéo dos
grupos;

e Requisitar da PROPEG, recursos para 0 desenvolvimento de pesquisas;



e Estimular a inter e multidisciplinaridade nas acdes dos grupos de pesquisa;

e Organizar seminarios nas Linhas de Pesquisa;

e Avaliar sistematicamente o funcionamento e produtividade dos grupos;

e Buscar por meio de parceria com a PROPEG o beneficiamento do Programa

de Bolsade Produtividade em Pesquisa;

15.3.2 A Pés-graduacgéo

Neste ano de 2020 o Departamento de Educac&o concluiu o curso de
Especializacdo em Formacdo do Educador em Praticas Interdisciplinares. Se
inscreveram 35 alunos, mas s6 conseguiram concluir 26 alunos. Os desistentes
alegaram motivos pessoais de trabalho e questfes de saude.

Atualmente, estd com uma proposta de curso especializacdo em
Alfabetizagéo e Letramento nos anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo de
Jovens e Adultos em tramite avaliativo na PROPEG para funcionar com o
financiamento e parceria da Escola de Governo do Estado do Rio Grande do Norte.
Serdo oferecidas 80 vagas que ter4 como publicoprioritarios os professores e demais
profissionais da Educacéo Basica que atuam nesses niveise modalidades de ensino
a que o curso se propOe atender.

Atendendo as demandas voltadas para a ampliagdo da area de atuacéo do
pedagogo em espacgos ndo-escolares, o Curso de Especializacdo em Formacgéo do
Educador em Praticas Interdisciplinares possibilitou reflexdes sobre situacdes
existentes e perspectivas de inovacdo no contexto social em que se inserem 0s
individuos, possibilitando-os compreender e reconhecer demandas de pesquisas nas
situacdes que emergem dos seus cotidianos, noscontextos escolares e ndo-escolares
em que ocorrem acbes pedagdgicas. Assim foi possivel orienta-los na busca por
elaborar e desenvolver ideias através da pesquisa, pois partiu-se dos
guestionamentos resultantes de inovacdo metodoldgica com vistas a transformacao
de praticasja cristalizadas pela a¢do do tempo. Os trabalhos voltados para a formacao
permanente do educador encontraram também amplo espaco para atuacado nos
contextos escolares no tocante as lacunas existentes no atendimento a crianca de

pequena (0 a 05 anos). Constatando-se isso nas escolas da area de abrangéncia do



CAP/UERN, espera-se, com esses Cursos, atender as demandas relativas as
necessidades locais, de forma permanente.

Entende-se que a oferta desses Cursos de Especializacédo se configura como
um passo importante para a concretizacdo de pesquisas que possibilitem aos
educadores da regido, em sua maior parte alunos egressos do CAP/UERN, a
lancarem um olhar reflexivo sobre seus préprios contextos socioeducacionais. Esse
olhar lancado pode funcionar como um catalisador para o redimensionamento da
pratica docente e assim contribuir para a melhoriado ensino, especialmente, o ensino
publico, a medida que atende as novas exigéncias das politicas de formacao docente,
consolidadas a partir da LDB 9.394/96, que estédo voltadas para a qualificacdo dos
professores que atuam na Educacéo Basica.

Além de atender aos anseios de alunos egressos do Curso de Pedagogia-
CAP/UERN e demais educadores interessados, as linhas de pesquisas que orientam
os Cursos de pds-graduacdo visam também nortear os processos de capacitacdo

docente dos professores o Departamento de Educacao, nessa Unidade de Ensino.

Esse antecedente positivo do ensino de pds-graduacdo em nossa Unidade,
somadoa fatores como as mudangas implementadas nas leis que fundamentam a
educacado, como a LDB 9.394/96 — por exemplo, as exigéncias do mercado de trabalho
e as condicdes inerentes ao proprio contexto soOcio-histérico que estamos
atravessando favorecem a busca do profissional da educacdo por uma melhor
qualificacdo e aperfeicoamento de sua formacédo académica. Assim, constatamos,
hoje, uma demanda significativa em prol da continuidade da oferta de cursos de pés-
graduacdo com a implantacdo de um Programa de Especializacdo em Educacéo,
contemplando diferentes areas tematicas com vistas a atender as necessidades que
emergem no campo educacional pertencente a area de abrangéncia do CAP.

As demandas locais para a pos-graduacéo lato sensu tém impulsionado o
Departamento de Educacéo do CAP para a elaboracao de novos projetos. Os estudos
feitos apontam para a necessidade de realizacdo de cursos que envolvam as areas

tematicas ora existentes, a saber:

e Educacéo e Diversidade



Estuda a educacéao, a arte e a cultura, envolvendo praticas ludicas, a fim de
oferecer subsidios tedrico-metodolégicos para a compreenséo de questdes relativas
ao contexto sociocultural, considerando as contradi¢cdes e implicacdes pertinentes ao
desenvolvimento do curriculo. Nessa perspectiva, o olhar estara voltado para a
dimenséo ética de diferentesaspectos do contexto de atuacdo, levando-se em conta

as diferencas de género, geracéo, classes sociais, etnias e necessidades especiais.

¢ Interdisciplinaridade e Formacéo do Educador

Objetiva aprofundar o entendimento da visdo interdisciplinar prevista na
organizagéo curricular das diferentes etapas da Educagé&o Infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental. Atenta-se, no entanto, para o cuidado de ndo se negar a
formacdo disciplinar, mas de situar os saberes disciplinares no conjunto do
conhecimento escolar. Esse campo tematico pretende contribuir para a construcdo de
competéncias para a atuacao profissional que a formacao do pedagogo em contextos
escolares e ndo escolares, considerando-se a necessidade de abordar estratégias
didaticas para a resolucdo de situacfes-problema contextualizadas, que necessitam

de conhecimentos interdisciplinares.

e Linguagem, Identidades Culturais e Praticas Educativas

Relaciona um conjunto de temas que envolvem a linguagem e suas
conexdes com a sociedade, a cultura e a historia. Destaca-se como aspecto
centralizador a linguagem e sua producédo verbal, oral e escrita. Reconhece as
politicas linguisticas, variacGes e diversidade linguisticas, producdo de identidades
sociais, alfabetizacdo e ensino de lingua materna e letramento. Desenvolve seus
estudos numa perspectiva de construcdo do conhecimento e interacdes discursivas,
explorando as dimensfes do discurso presente em suas imagens e suas relacées com
as palavras.

O Departamento de Educacao com esse leque de possibilidades de ofertas
de cursos de especializacdo, esta preparado para atender as necessidades de
formacdo continuada de professores da primeira etapa da Educagdo Basica,

cumprindo assim, com as determinagdes da Resolugdo n® 02/2015 que define as



Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.

Além disso, o Departamento esta apto a atender as demandas de formacao
continuada do Plano Nacional de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) tanto
em cursosde especializagdo como de Mestrado em Educacao, tendo em vista o nivel
de qualificagao dos seus professores.

O grupo de Pesquisa FORMACE esta mantendo articulagcdo com professores
das demais licenciaturas do CAP com formacdo em nivel de Doutorado para criar
uma propostade Mestrado Académico que venha contemplar suas linhas de pesquisa,

e assim expandir a sua producdo académica em nivel stricto senso.

Diretrizes e acGes para pds-graduacdo lato sensu

e Tornar permanente os cursos de Poés-graduacdo lato sensu em nivel de
Especializacao vinculados as Linhas de Pesquisa do Curso de Pedagogia com
temas voltados para o atendimento das demandas educacionais que figura no
entorno do CAP/UERN;

e Zelar pela correspondéncia adequada entre as caracteristicas do curso e a
competéncia comprovada do seu corpo docente;

e Articular a producao cientifica, técnica e cultural dos grupos de pesquisa com
a oferta dos cursos de especializacéo;

e Desenvolver um sistema interno de avaliacdo nos grupos de pesquisa que
possibilite verificar a qualidade ou exceléncia dos cursos.

Fomento a divulgacao cientifica

e Incentivar a producdo e publicacdo de trabalhos de pesquisa em livros e
periodicos de eventos realizados por sociedades cientificas com boa
conceituacdo no Sistema Qualis da CAPES;

e Apoiar a realizagao de eventos para divulgacao de trabalhos de pesquisa;



¢ Incentivar e apoiar a participacao de professores e alunos em eventos cientificos;

Apoio a Iniciacdo cientifica

e Aperfeicoar e renovar continuamente a¢cdes de apoio ao estudante, no que se
refere a ampliacdo do ndmero de bolsas, para melhorar cada vez mais o
desenvolvimento da pesquisa e da formacédo. Cite-se programas como:
Programa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC e Programa Institucional de Iniciacao

a Docéncia — PIBID;

e Apoiar a participacao dos alunos de Pedagogia em eventos cientificos;

e estimular a participacao discente nos grupos de pesquisa, através de projetos
de estudos, resultados de investigacdo em atividades de monitoria e a
producdo de textos cientificos nas atividades de ensino das disciplinas e de

extensao universitaria, como componentes da formacao académica.

POLITICAS DE EXTENSAO

A Extensao, definida como —processo educativo, cultural e cientifico que
articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo
transformadora entre a universidade e sociedadell (PDI/UERN, 2008:61). A Pré-
Reitoria de Extensdo (PROEX) € 6rgdo responsavel por articular, acompanhar,
registrar e promover as a¢des de extensdo da UERN. Desde 2015, essa Pro-reitoria
realiza o Coléquio de Extensdo para que professores e alunos possam apresentar 0s
produtos dos seus projetos na modalidade de Banner e deapresentacdes Culturais.

Essa iniciativa tem estimulado os professores a criarem novos estudos e
elaboracao de projetos, demonstrando o seu compromisso com a missao da UERN e
a parceria com a sociedade ao abordar tematicas de interesse social além do
crescimento do processo deconstrugéo do conhecimento.

Em 2019 o Departamento de Educacéo do CAP/UERN desenvolveu 5 agdes

de extensao:



N° TITULO DO PROJETO PROFESSORES
ENVOLVIDOS

01 Educacao ambiental de base Profa. Me.
comunitaria e ecologia politica: da Samuel
América Latina a Caatinga Penteado Urban
espinhenta -médulo 1 e 2 (curso de
extensao)
Periodo: 24/06/2019 e 08/05/2020

02 A gestdo democratica e a formacéo Profa. Dra. Joseane
docente: a contextualizagdo dos Ferreirade Sousa Abilio
saberes ea integracdo entre
Universidades e escolas no
Municipio de Patu/RN
Periodo: 24/06/2019 e 08/05/2020

03 ConversAcéao sobre vocé. Soraya Nunes dos Santos
Periodo: 24/06/2019 e 08/05/2020 Pereira

04 | Territérios de Saberes: Kamila Costa de Sousa

Diadlogosem Educacéo do
Campo.
Periodo: 24/06/2019 e 08/05/2020

Atualmente, o Departamento de Educagdo continua investindo no

desenvolvimento de projetos de extensao visando articular as acdes da universidade

com as necessidades da comunidade. Os projetos em desenvolvimento sdo 0s

seguintes:
N° | TITULO DO PROJETO PROFESSORES
ENVOLVIDOS

01 A gestao democratica e a formacéao Profa. Dra. Joseane
docente: a contextualizacao dos Ferreirade Sousa Abilio
saberes ea integracao entre
Universidades e escolas no
Municipio de Patu/RN
Periodo: 24/06/2020 e 08/05/2021

02 ConversAgéao sobre vocé. Soraya Nunes dos Santos
Periodo: 24/06/2020 e 08/05/2021 Pereira

03 Territorios de Saberes: Kamila Costa de Sousa

Dialogosem Educacéo do
Campo.
Periodo:24/06/2020 e 08/05/2021




04 Educacao ambiental de base Samuel Penteado Urban
comunitéria e ecologia politica: da
América Latina a Caatinga
espinhenta -modulo 2 (curso de

extensao).
Periodo: 24/06/2020 e 08/05/2021

O Departamento tem como meta, a curto prazo, intensificar as atividades

extensionistas a partir das demandas locais nas diferentes areas de saberes em



atendimento a Resolucdo n°® 07 de 18 de dezembro de 2018 que estabelece as
Diretrizes para a Extensdo no Ensino Superior, tornando uma atividade obrigatério,
ocupando 10% da Carga Horéria do Curso, bem como em atendimento a Lei N°
13.005/2014 que aborda também essa exigéncia enquanto Plano Nacional de
Educacéo.

O curso de Pedagogia do Departamento de Educacdo do CAP/UERN ira
atender essas determinacdes por meio de 6 Unidades de Extens&o Curricular (UEC)
que serdo oferecidas entre o 2° e 7° periodo do Curso. Essas unidades seréo
propostas pelos docentes do Curso e institucionalizadas pela PROEX para serem
implementadas a partir de 2022. Seus conteudos e atividades serdo propostas pelos
docentes conforme as necessidades que forem surgindo no contexto social e

educacional.



6 PROGRAMAS FORMATIVOS

A UERN vem mantendo convénios com CAPES e o CNPq que regulamentam
a alguns Programas Formativos no ambito das unidades académicas. Nessa parceria,
o Departamento de Educacéo aderiu por meio de projetos aprovados em editais, ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, ao Residéncia
Pedagdgica - RESPEDe ao Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacgéo
Béasica — PARFOR.

Além dos Programas externos a UERN oferta por meio de edital proprio, o
Programalnstitucional de Monitoria — PIM. Os professores concorrem com projetos
especificos de suas disciplinas, selecionando por aulas e pela média na disciplina
agueles que serdo monitores, 0s primeiros colocados concorrem a bolsas financiadas
pela UERN. A selecdo ocorre semestralmente.

No intuito de elevar a qualidade da formacao inicial de futuros professores
nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacao superior e
educacéo basica foi criado em 2010 o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) que foi uma iniciativa do governo Federal para o aperfeicoamento e a
valorizacdo da formacdo de professores para a educacdo béasica. O programa
seleciona alunos dos cursos de licenciatura para ser bolsista e atuar nas escolas, com
oportunidade para melhor articular teoria e préatica, capacidade necesséarias a
formacao dos docentes. Um dos seus principais objetivos € elevar a qualidade das
acOes académicas nos cursos de licenciatura.

No Curso de Pedagogia do Campus Avancado de Patu (CAP/UERN) o PIBID
foi institucionalizado em 2011 com um subprojeto que envolvia 01 coordenadora da
area, 15 alunos bolsistas e 03 professores supervisores bolsistas que atuam nas
escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse primeiro subprojeto teve
duracdo de 03 anos, passandoa ser reeditado em 2014, com ampliacdo do niumero
de escolas e de bolsistas. Atualmente, o curso de Pedagogia tem um subprojeto de
PIBID, intitulado —Tessituras de Vida e Formacao: Ler, Escrever, Contar e Encantar
no Sertdoll compartilhado com o curso de Pedagogia do Campus Avancado de Pau

dos Ferros. O subprojeto teve como objetivos fomentar a iniciagdoa docéncia,



contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo de professores em nivel superior e
para a melhoria da qualidade da Educacéo Basica publica do municipio de Patu/RN.
Envolve um coordenador, 16 bolsistas remunerados e 4 voluntarios, 02 supervisores,
e como escolas parceiras: Escola Municipal Raimundo Nonato da Silva e Escola
Municipal Francisco Francelino Moura. Este ano propds um projeto na area prioritaria
de Alfabetizacéo e contara com 01 docente coordenador, 02 supervisores, 16 alunos
bolsistas e 04 voluntarios.

Além do PIBID, o Curso de Pedagogia também participa do Programa
Residéncia Pedagogica que teve seu primeiro encerrado em 2019, intitulado:
—Educacéao integral: construindo saberes formativos numa relacdo dialégica no
estagio supervisionadoll que tinha como objetivo promover a relacdo dialdgica entre a
teoria e a pratica mediados pelos constructos tedricos construidos no exercicio da
graduacdo de Pedagogia e nas atividades do estagio supervisionado no ambiente
escolar e da efetivacdo da Residéncia Pedagdgica, de forma a conquistar a autonomia
docente dos discentes do curso de Pedagogia. O programa envolvia 01 docente
orientador, 24 alunos bolsistas e 06 voluntarios, 02 preceptores dos anos iniciais do
ensino fundamental que lecionam na escola Municipal Francisco Francelino de Moura,
01 preceptor da Educacao Infantil da Escola Municipal Gov. Aluisio Alves, ambas
localizadas em Patu-RN. A versao desse programa para 2020 é na area prioritaria de
Alfabetizacdo, e ird contar com 01 docente orientador, 2 preceptores, 16 bolsistas
residentes e 04 voluntarios. Observa-se nesta realidade um corte de Bolsas Capes no
ano de 2020.

Outro programa formativo implantado na UERN em 2010 foi o Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacdo Superior (PARFOR), na modalidade
presencial. E um Programa de cunho emergencial concebido nos termos previstos
pelo Decreto 6.755/2009, emseu artigo 11, inciso Ill. Tem como objetivo incentivar a
oferta de educacao superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio
na Rede Publica de educacgéo basica, a fim de que estes profissionais possam obter
a formacdo exigida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB
(CONSEPE/UERN, 2016).

Em 2014 foi implantada a primeira turma do PARFOR do Curso de



Pedagogia do CAP/UERN. Iniciou com uma matricula de 25 alunos, mas diante das
condicbes em que os sistemas de ensino oferecem aos seus professores para
realizarem a formagéo, 7 alunosdesistiram e 18 alunos concluiram em agosto de 2018.
Aulas eram ministradas as sextas-feirasa noite e aos sabados nos horarios matutino
e vespertino. Diante do levantamento da demanda, realizado pela coordenacédo do
programa sobre professores que ainda necessitam de formacdo em Pedagogia para
atuar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental na regiao de
Patu-RN, evidencia-se que héa possibilidade de abertura de novas turmas de
graduacédo e de pos-graduacédo. Portanto, € preciso inserir nesse projeto de curso as
especificidades em que o PARFOR se realiza tanto no curso de licenciatura em
Pedagogia, como nas suas propostas para cursos de especializacdo na area de
Educacdo. Na UERN este programa ainda se encontra em andamento, e 0
Departamento de Educacgédo se encontra apto a receber novas turmas que venham a
ser oportunizadas pelo MEC.

Nessa trajetoria, a Faculdade de Educacado e seus congéneres nos Campi
Avancados tém sido desafiados a dar respostas aos problemas da formacédo de
profissionais da educacéo basica, atendendo a demandas

gerais e especificas.



7 RESULTADOS ESPERADOS

De acordo com o artigo 4.° da Resolucéo n.° 01, de 2006, do CNE, que define
a finalidade do Curso de Pedagogia e, consequentemente, as competéncias
profissionais que deverdo ser propiciadas ao formando, o perfil do egresso deve
atestar a sua capacidade de exercitar, de forma integrada e indissociavel, a docéncia,
a gestéo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, bem como a producéo
e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico.

Nesta direcdo, aspiramos a formacdo de um profissional que seja capaz de
dominar esses saberes acima referidos e que possa transforma-los, reconfigurando-
0s a cada contexto em que suas funcdes sejam requisitadas, sempre por meio de uma
postura ética, a qual devera ser a sustentacdo da sua praxis. Assim, o dominio de
saberes, a transformacédo de saberes e a atuacao ética constituir-se-do elementos
essenciais no processo de uma formacao de qualidadedesse profissional no ambito
da UERN, haja vista a busca pelo desenvolvimento consciente daacao e da

reflexdo sobre a realidade

educativa.



8 ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOS

No Curso de Pedagogia o acompanhamento dos egressos se configura como
uma das dimensdes necessarias para refletir sobre a formacdo de professores
promovida pela instituicdo, possibilitando uma maior compreenséo sobre os espagos
de atuacdo dos egressos ecomo a sociedade e o mercado de trabalho tem recebido
esses sujeitos. Identificar os caminhos profissionais trilhados por esses egressos é
uma das formas de atualizar o entendimento sobre a profissdo e as necessidades
sociais em torno dos pedagogos na atualidade.

O mecanismo de acompanhamento de egressos na UERN se da através do
Portal do Egresso’ onde é disponibilizado o formulario de "Avaliagdo de Egressos dos
Cursos de Graduacédo da UERNI, em que os egressos podem ndo apenas avaliar a
formacgéo que tiveram nos cursos da instituicdo, mas também informar sobre seus
caminhos profissionais apds a conclusdo do curso seja no ambito do exercicio da
profissdo como também na formacgdo continuada em cursos de pdés-graduacédo. O
portal também disponibiliza espaco para depoimentos dos egressos sobre suas
experiéncias no curso e a importancia da instituicao nas suas trajetérias de vida.

Reconhecemos que o contato com 0s egressos € de suma importancia para o
Curso de Pedagogia e se espera desenvolver no futuro novas ferramentas para
ampliar o acompanhamento desses sujeitos e construir canais de comunicacao, pois
o Departamento de Educa¢do acompanha o egresso somente quando realiza eventos
académicos, visto que eles sdo convidados para participar de mesas redondas,
apresentacao de trabalhos e relatos de experiéncias, ndo havendo, portanto, um

acompanhamento sistematico e monitorado dosegressos.



9 REGULAMENTO DE ORGANIZACAO E DO FUNCIONAMENTO DO
CURSO

O Regulamento do Curso de Pedagogia tem como objetivo normatizar o conjunto das
suas atividades, assim como os procedimentos a serem adotados no ambito do curso.
Reconhecemos que para potencializar a implantacdo deste PPC é necessario que a
Coordenacéo do Curso de Pedagogia por meio dos representantes do NDE, do
Colegiado do Curso de Pedagogia e os proprios académicos do curso desenvolvam o
processo de acompanhamento e avaliacdo do PPC num dialogo continuo entre todas
as pessoas envolvidas. Para a construcdo desta proposta pedagodgica se faz
necessario que a mesma se aproxime das necessidades formativas e pedagogicas
exigidas ao pedagogo no contexto sociohistérico e cultural da realidade social cujo
Campus esté inserido e estd em conformidade com o Regulamento da Organizacéo

e funcionamento do Curso.



http://portal.uern.br/egresso



http://portal.uern.br/egressos/
http://portal.uern.br/egressos/

REGULAMENTO DA ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Titulo |
Da Organizacéao Curricular

Art 1°. O Curso de Graduacdo em Pedagogia, na modalidade de Licenciatura,
destina- se a formar Pedagogos para atuarem na docéncia da Educacao Infantil,
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacéo de Jovens e Adultos e na Gestéao
de Processos Educativos, em ambientes escolares e n&do escolares, de modo a
compreenderem a complexidade do fendmeno e da pratica educativa que ocorrem
em diferentes ambitose especificidades para:

e atuar com ética e compromisso visando a constru¢do de uma sociedade justa,
eqguanime, igualitaria;

e desenvolver aprendizagens de criancas da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamentale Educacao de Jovens e Adultos;

e trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

e reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas dos educandos;

e aplicar modos de ensinar diferentes linguagens de forma interdisciplinar;

e relacionar as linguagens e tecnologias dos meios de comunicacgdo aplicadas a
educacéo;

e promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a escola, a familia, a
comunidade e outras instituicbes educativas;

e identificar problemas socioculturais e educacionais numa postura investigativa,
integrativa e propositiva,

e respeitar a diversidade de diferentes naturezas;
e desenvolver trabalho em equipe;
e participar dos processos de gestdo em ambientes escolares e ndo-escolares;

e realizar pesquisas de carater educacional,

e utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para a construcao de
conhecimentospedagdgicos e cientificos;

e estudar e aplicar de forma critica os preceitos legais da educacao brasileira;



Art 2°. O Curso de Graduacao em Pedagogia, na modalidade de Licenciatura, dispbe
de uma carga horéria de 3.540 (trés mil quinhentas e quarenta) horas, distribuidas
entredisciplinas, atividades de extensdo obrigatoria e atividades complementares,
com integralizagcdo média de 4 (quatro) anos letivos e o0 maximo de 6(seis) anos,
equivalentes a 8 (oito) e 12 (doze) semestres letivos, respectivamente.

8 1° Das 3.540 (trés mil quinhentas e quarenta) horas que compdem o curriculo
pleno

2.445 (duas mil, quatrocentas e quarenta e cinco) horas sdo destinadas as
atividades do Nucleo de Estudos Basicos, que se insere os Grupos | e Il orientados
pela Resolugcdo CNE, n° 02/2020.

8§ 2° 900 (novecentas) horas s&o destinadas as atividades do Nucleo de
Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos;

§ 32360 horas que corresponde a 10% da carga horaria total do curso séo destinadas
as Unidades Curriculares de Extensdo obrigatéria pela Resolucdo 07 de 18 de
dezembro de 2018 do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2018)

§ 3° 195 (cento e noventa e cinco) horas sao destinadas as atividades do Nucleo de
Estudos Integradores.

Art 3°. O curso desenvolve atividades no periodo diurno e noturno, com aulas
presenciais e podendo ser ministradas emergencialmente na modalidade de ensino
remoto, estabelecendo que o nimero maximo de alunos por turma seja de 40
(quarenta).

Art 4°. O aluno que tiver condi¢cdes favoraveis podera adiantar componentes
curriculares ndo havendo limite de créditos cursados por semestre letivo.

Art 5°. O curriculo pleno é formado por nlcleos de estudos, quais sejam:

Nucleo de Estudos Basicos, obrigatério e dirigido ao estudo da atuacao
profissional e da multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do acesso a
literatura especializada, de reflexdes e de acbes criticas, formado pelos
componentescurriculares e atividades de
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destinado as areas de aprofundamento profissional, cuja demanda, é estabelecida
pelo projeto pedagodgico mediante os contextos historicos vivenciados, formado pelos
componentes curriculares eatividades de
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Financiamento da

EducacaoPraticas

interdisciplinares

Avaliagcéo do processo de ensino-aprendizagem
Componentes (ver quadro dos componentes
optativos)Pratica Pedagdgica Programada |
Pratica Pedagogica

Programada Il Prética

Pedagogica Programada Ill

Laboratorio TCC

TCC

Paragrafo Unico — poderdo ser acrescentadas ao elenco dos componentes
curriculares optativos quaisquer outros em qualquer tempo respeitando o principio da
flexibilidade curricular e os procedimentos académicos da instituicao.

I11 — Ndcleo de Estudos Integradores, obrigatério e formado por atividades livres de
carater cientifico-académico-culturais que visam enriquecer o processo formativo do
aluno como um todo e deverd ser vivenciado ao longo do curso, tais como,
participacdo em pesquisa, extensdo, eventos cientificos, publicacdo de trabalhos
dentre outras. Serdo computadas para

efeito de integralizacao curricular somente as atividades realizadas pelo aluno apés o
seu ingresso no curso.

Art 6°. Os quadros demonstrativos da matriz curricular referentes ao fluxo,
equivaléncias, componentes curriculares optativos, atividades complementares
encontram-se nos anexos deste Regulamento.

Titulo Il

Dos Componentes
CurricularesCapitul
ol
Dos Estudos Académicos Introdutérios

Art 7°. Sao atividades curriculares organizadas durante os trés semestres iniciais,
caracterizados por estudos sistematicos e preestabelecidos, favoraveis a significativa
vivéncia dos estudantes e que propiciem conhecimentos teérico, metodolégico e



analitico ao seudesenvolvimento académico e profissional.

Art 8°. A carga horéaria semestral € de 15 (quinze) horas, cursada integralmente na
primeira semana do semestre letivo sendo desenvolvida sob a orientagdo de um
professor.

Art 9°. O cumprimento dessa atividade ocorrera:

I- pela frequéncia minima de 75% da carga horaria exigida;
- pela obtencdo do conceito satisfatorio.
Os Estudos Académicos Introdutorio serdo realizados pelo ensino remoto no contraturno.

Art 10. A carga horaria destinada para o professor ministrar o componente é de 2
(duas) horassemanais.

Paragrafo Unico — a responsabilidade de ministrar o componente € de cada professor
do periodo correspondente a sua oferta em sistema de rodizio.

Capitulo Il
Das Préticas Pedagdgicas Programadas

Art 12. S&o atividades orientadas ao favorecimento de espacos para o ato de
pesquisar e para a aprendizagem pratica dos Pedagogos em formacdo desde o
primeiro ano do curso, tendo como objetivo proporcionar elementos concretos para a
reflexdo sobre o fendmeno educacional na sua complexidade.

Art 13. As aprendizagens relativas a docéncia e a gestdo dos processos educativos
ocorrerdo no contato com uma rede de profissionais e instituicbes que atuam em
distintos espacos de educacao escolar e ndo escolar.

Art 14. O aluno é concebido como colaborador aprendiz junto a outros profissionais
habilitados nas seguintes funcgdes:
e docéncia em espacos escolares e ndo escolares;

e coordenacao pedagogica escolar;
e direcdo escolar;

e atuacdo, supervisdo e gestao do sistema de ensino em espacgo nao escolar.

Art 15. As atividades sédo desenvolvidas por pequenos grupos de estudantes sendo
extensiva das disciplinas que integram o 2°, 3° e 4° periodos do curso e planejadas
pelo conjunto de professores do periodo correspondente, sob a responsabilidade de
um professor coordenador indicado pelo grupo.

Paragrafo unico — € o sistema de rodizio 0 meio para eleger o professor responsavel
pela coordenacado da Pratica Pedagogica Programada em cada semestre de oferta.

Art 16. Cada Prética Pedagdgica Programada tera uma carga horaria de 45 (quarenta



e cinco) horas, sendo 30 (trinta) horas destinadas ao acompanhamento de
profissionais no campo de trabalho e 15 (quinze) horas destinadas a orientagéo,
socializacao e discussao das préticas na sala de aula.

Paragrafo Unico — o aluno pode desenvolver a parte destinada ao acompanhamento
de profissionais no campo de trabalho na cidade em que esta residindo.

Art 17. O aluno deve receber até a primeira quinzena do semestre letivo um Plano de
Acompanhamento Pedagdgico constando todas as orientagcbes para o0
desenvolvimento de sua pratica do professor responsavel pela coordenacdo da
atividade.

Art 18. A operacionalizacdo das 15 (quinze) horas pode ocorrer em 4 (quatro) dias
letivos no horario regulamentar do curso de forma intercalada ao longo do semestre
ou durante os sabados letivos estabelecidos no calendario universitario, sendo
distribuidas da seguinte forma:

e 03 (trés) horas para a orientacdo do Plano de Acompanhamento Pedagdgico pelo
professor coordenador que ocorrera na modalidade de ensino remoto.

e 12 (doze) horas para a socializagéo e discussao dos resultados com a participacao
de todos os professores integrantes do respectivo periodo.

Art 19. As areas de atuacdo do Pedagogo que devem servir de referéncia para o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas programadas em espacos escolares e nao
escolares sdo as seguintes:

e Educacao Infantil;

e Anos iniciais do Ensino Fundamental;

Educacao de Jovens e Adultos;

Gestao dos Processos Educativos

e Espacos ndo escolares cuja acdo pedagdgica se faca necessario

Paragrafo unico — é recomendavel que o aluno vivencie (sem a obrigatoriedade de
uma ordempreestabelecida) trés possibilidades distintas de atuacdo do pedagogo.

Art 20. A avaliacdo dessa atividade curricular pode se constituir em diferentes
instrumentos, cabendo ao conjunto de professores eleger o mais adequado de modo
a formaliz-lo por meio de uma Unica nota ao final do semestre letivo.

Art 21. A carga horaria destinada ao coordenador e a cada professor responsavel pelo

componente € de 02 (duas) horas semanais.

Capitulo 11
Dos Seminarios Tematicos



Art 22. Sao atividades que visam articular os conteudos de natureza conceitual,
procedimentale atitudinal nas disciplinas dos ensinos de histéria, geografia, ciéncias,
matematica, lingua portuguesa e artes numa perspectiva de sintese sobre a
complexidade da atuacdo docente.

Art 23. As atividades desenvolvidas nos seminarios tematicos devem ser:
e  situacdes problemas decorrentes dos contetdos de ensino;

e  situacdes de ensino e aprendizagem que evidenciem categorias conceituais
nuclearesinerentes as areas de conhecimento;

e situacdes pedagdgicas que busquem nas ideias dos classicos
respostas para suasinterpretacoes;

e  situacdes que estabelecam diferencas entre o ensino de conceitos, 0
ensino deprocedimentos e o ensino de atitudes;

° situacdes que possibilitem a criagdo de variadas estratégias de ensino e
aprendizagem;

° situacdes que permitam o exercicio de praticas avaliativas;

° situacdes que permitam a resolucéo de problemas.

Art 24. A carga horéaria dos seminarios tematicos é de 60 (sessenta) horas, sendo 15
(quinze) horas destinadas ao estudo e organizagéo das atividades extra-classe e 45
(quarenta e cinco) horas reservadas a orientacdo, apresentacdo e discussdo das
atividades em sala de aula por meio de atividades praticas, comunicacgdes, painéis,
posteres, dentre outras possibilidades pedagdgicas.

Art 25. A coordenacdo de cada seminario é de responsabilidade de um professor do
periodo letivo equivalente, eleito no conjunto dos demais professores, cuja fungéo € a
de articular, planejar, acompanhar e avaliar.

Paragrafo unico — € o sistema de rodizio o0 meio para eleger o professor responséavel
pela coordenacéo da atividade em cada semestre de oferta.

Art 26. A carga horaria destinada ao coordenador responsavel pelo componente é de
02 (duas)horas semanais.

Art 27. A operacionalizacdo das horas pode ocorrer em 3 (trés) dias letivos no
primeiro més do semestre para 0s professores apresentarem e orientarem as
atividades propostas e 8 (oito) dias para a realiza¢cdo dos seminarios, utilizando-se do
ensino remoto como meio de realizacdo das orientacdes das atividades

Art 28 A avaliagcdo dessa atividade curricular pode se constituir em diferentes



instrumentos, cabendo ao conjunto de professores eleger o mais adequado de modo
a formaliza-lo por meio de uma Unica nota ao final do semestre letivo.

Capitulo IV
Do Laboratério de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Art 29. Sado atividades que possibilitam criar espaco de discussdo e troca de
experiéncias acerca do processo de elaboracéo do projeto de Trabalho de Concluséo
de Curso.

Art 30. Sao consideradas duas etapas dessa atividade:

| — A primeira etapa consiste da socializacao de estudos, pesquisas,
participacdo em projetosde iniciacdo cientifica culminando com a definicdo do
objeto de pesquisa para oTCC.

Il — A segunda etapa envolve o processo de definicdo do professor
orientador e aelaboracdodo projeto do TCC.

Art 31. A carga horéaria da atividade € de 45 (quarenta e cinco) horas, na qual 15
(quinze) horas estdo reservadas aos contetados da primeira etapa e 30 (trinta) horas
estdo reservadas a segunda etapa a serem cumpridas individualmente pelos
estudantes em horarios facultativos sob a orientagdo do professor.

Art 32. O Laboratério de TCC € da responsabilidade de dois professores do curso
assessorados por um professor representante de cada grupo de pesquisa existente
no Departamento, sendo atribuida a cada um dos professores responsaveis a carga
horéaria de 06 (seis) horas semanais.

Paragrafo Unico — a turma de alunos matriculados sera dividida em duas
para melhoracompanhamento do aluno na concluséo do seu projeto de
TCC.

Art 33. A coordenacéo da atividade encaminha oficialmente os alunos agrupados por
tema de interesse para as coordenacfes dos grupos de pesquisa existentes no
Departamento de Educacao para distribuicdo entre os professores.

Art 34. Cabe aos professores coordenadores o acompanhamento, a avaliagdo e o
registro do projetode TCC até a entrega do resultado final & secretaria da unidade.

Art 35. O aluno s6 pode efetuar matricula no componente TCC apés ter cursado com
aproveitamento satisfatério o Estagio Supervisionado Il e Laboratério de TCC por
meio da conclusdo do projeto de TCC sendo atestado pelo professor em ata de
resultado final.

Titulo 1



Do Estagio Supervisionado

Capitulo |
Da Caracterizacao

Art 36. O Estagio Supervisionado € uma atividade teorica instrumentalizadora da
praxis, situando o Pedagogo como um intelectual em formacgéo e a educagdo como
processo dialéticode desenvolvimento do homem historicamente situado.

Art 37. O Estagio Supervisionado € caracterizado como um conjunto de atividades
interdisciplinares em situagdes reais de trabalho tanto em espacos escolares como
nao escolares ndo se constituindo em vinculo empregaticio.

Art 38. O Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia compreende os seguintes
componentes curriculares:

Estagio Supervisionado | — desenvolvido no 5° periodo do Curso, com carga horaria
de 135 (cento e trinta e cinco) horas, tendo como locus de funcionamento as salas de
aula daEducacéo Infantil, envolve o estudo, a analise, a problematizacdo, a reflexédo
e a elaboragédo deproposicao de solucdes para as situacdes de ensinar, aprender e
elaborar, executar e avaliar projetos de ensino, ndo apenas na sala de aula, mas
também na escola, como instanciaformadora, e na sua relacdo com a comunidade.

Il — Estagio Supervisionado Il — desenvolvido no 6° periodo do Curso, com carga
horaria de 135 (cento e trinta e cinco) horas, consiste no desenvolvimento e na
execucado de projetos, a partir de situacbes e de experiéncias praticas, visando a
aprimorar a formacéo e a atuacao profissional do futuro pedagogo em salas de aula
do Ensino Fundamental — 1° ao 5° Ano — ou na Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.
A inclusdo da EJA, nesse contexto, tem o propésito de flexibilizar e contemplar
necessidades formativas profissionais e pessoais dos formandos em Pedagogia.

Il — Estagio Supervisionado lll — desenvolvido no 7° periodo do Curso, com carga
horéria de 135 (cento e trinta e cinco) horas. Nesse estagio o aluno podera vivenciar
a construcdo de uma visdo mais ampla de atuacdo na escola, na organizacao do
ensino, na comunidade e na sociedade. Assim, ser-lhe-a permitido optar entre as
alternativas: 1) atua no espaco escolar como nao docente, ou seja, na gestao escolar
e coordenacdo pedagodgica, e atividades técnica nos sistemas de ensino; 2) atuar
como pedagogo em outros espacos onde ocorram praticas socioeducativas e que
demandem o trabalho pedagdgico, bem como na gestédo dos sistemas educacionais
e de praticas socioeducativas diversificadas.

Capitulo Il
Do Campo de Estagio

Art 39. As atividades de Estagio Supervisionado relativas ao ensino serao
desenvolvidas em instituicbes de Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino



Fundamental, incluindo a Educacdode Jovens e Adultos, da rede publica ou privada,
devidamente autorizadas pelos 6rgdoscompetentes.

Art 40. As atividades de Estagio Supervisionado relativas a gestdo dos processos
educativos serdo desenvolvidas em espacos escolares em funcées ndo docentes e
em espacos nao escolares que demandem o trabalho pedagdgico, devidamente
autorizadas pelos 6rgdoscompetentes.

Paragrafo Unico — o campo de estagio esté restrito a sede do curso, salvo excessao
aprovada pelocolegiado do Curso e NDE.

Capitulo 11I
Do Desenvolvimento das Atividades

Art 41. As atividades relacionadas aos Estagios Supervisionados sao assim
distribuidas:

| — O Estagio Supervisionado | envolve o estudo, a analise, a problematizagéo, a
reflexdo e a elaboracédo de proposicéo de solucdes as situacdes de ensinar, aprender
e elaborar, executar e avaliar projetos de ensino, ndo apenas na sala de aula, mas
também na escola e na sua relacdo com a comunidade.

I — O Estagio Supervisionado Il consiste no desenvolvimento de préticas
pedagdgicas — execucao de projetos - que propiciem situacdes e experiéncias praticas
que aprimorem sua formacéo e atuacdo profissional, preferencialmente vinculado a
sala de aula.

Il - O Estagio Supervisionado Il possibilita ao aluno vivenciar a construcdo de uma
visdo mais ampla de atuacao na escola, na organiza¢ao do ensino, na comunidade e
na sociedade, tendo a flexibilidade de dar continuidade — aprofundando e ou
ressiginificando sua compreensdo tedrico-pratica - no espaco escolar, ou
conhecer/pesquisar outros espacos que demandem o trabalho pedagdgico.

Art 42. As atividades de orientacdo em sala de aula destinam-se a:

| — discusséo dos principios basicos e a importancia do Estagio Supervisionado para
a formacéo profissional;

II- oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para a pratica da docéncia e da gestao
dos processos educativos em espacos nao escolares;

I1l- a orientacdo do aluno quanto ao processo de planejamento, execucao e avaliacdo
do Estagio Supervisionado, conforme o programa do componente, aprovado pela
plenaria do Departamento de Educacéo;

IV- a0 repasse pelo supervisor da caracterizacdo do campo de estagio;



VI- ao fornecimento dos instrumentos a serem utilizados no estagio como fichas,
formularios,questionarios, legislacéo e material bibliografico.

Art 43. As atividades de observacdo no campo de estagio destinam-se ao
conhecimento da realidade do campo de estagio por meio de instrumentos
investigativos que possibilitem a articulacdo entre ensino e pesquisa.

Art 44, As atividades de elaboracdo de projetos de intervencdo destinam-se a
intencionalidadedo trabalho pedagdgico a ser desenvolvido no campo de estagio de
acordo com as suas etapas e cronograma definido junto ao supervisor de estagio.

Art 45. As atividades do exercicio profissional destinam-se as acbes pedagogicas a
serem desenvolvidas no campo de estagio na perspectiva de atuacdo em diferentes
contextos educacionais.

Capitulo IV
Da Coordenacéo do Estagio

Art 46. A Coordenacéo de Estagio Supervisionado é exercida por um professor efetivo
do Departamento de Educacéo escolhido pelo grupo de professores supervisores de
estagio por um periodo de dois semestres letivos.

Paragrafo Unico — ao professor coordenador de estagio € atribuida a carga horéaria
de 10 (dez)horas semanais.

Art 47. Compete a Coordenacédo do Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia:

I- proceder prévio cadastramento e avaliacdo peridédica do campo de estagio
obedecido os seguintes requisitos:

a) existéncia de infra-estrutura, recursos humanos e materiais necessarios
ao plenodesenvolvimento do Estagio Supervisionado;

b) existéncia de profissional qualificado para participar da orientacéo,
acompanhamento eavaliacao do estagiario;

Il- propor assinatura de instrumento legal, tendo em vista as competéncias da
Universidade eda instituicdo campo de estagio;

[1l- providenciar, junto ao DE/CAP/UERN, os recursos materiais e humanos
necessarios arealizacdo do estagio;

IV- articular-se com a administracao das instituicdes campo de estégio para a solugéo
de eventuais problemas, com a participacdo do DE/CAP/UERN e da equipe de
supervisores de estagio, conforme 0 caso;



VI- avaliar as atividades do Estagio Supervisionado por meio de mecanismos e
instrumentos que envolvam os estagiarios, supervisores da universidade e dos
profissionais do campo de estagio;

VIl- apresentar ao Departamento de Educacdo um relatério semestral de suas
atividades;

VIII- realizar periodicamente e quando solicitado por professores encontros
pedagdgicos comos supervisores de estadgio e com os alunos, quando necessario;

IX- organizar e montar arquivos com a documentacao do Estagio Supervisionado.

Capitulo V
Da Supervisédo do Estagio

Art 48. O Estagio Supervisionado é acompanhado por um professor do Curso de
Pedagogia, a quem compete esclarecer aos alunos sobre o significado e os objetivos
do estagio orientando sua proposta de execuc¢ao.

Paragrafo unico — o professor supervisor deve, preferencialmente, ser o mesmo no
acompanhamento do grupo de alunos para o desenvolvimento do estagio na
Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais, na Educacdo de Jovens e Adultos e na Gestéo
dos Processos Educativos escolares e ndo-escolares, exceto por motivos de natureza
justificavel.

Art 49. E atribuicdo do professor supervisor de Estagio:

| — orientar os alunos quanto a elaboracao do plano ou projeto de estagio a ser
desenvolvidodurante as fases do estagio;

Il - orientar os alunos quanto a escolha da instituicdo em que o estagio deve ser
realizado;

Il - fornecer ao estagiario todas as informacfes sobre o estagio, suas normas e
documentacéo, inclusive a caracterizacdo do campo de estagio;

IV - realizar supervisdes sistematicas para acompanhar e avaliar o
desempenho e oenvolvimento do estagiario na dinamica da pratica
profissional;

V - solicitar do estagiario a documentacéo referente ao registro das
atividades desenvolvidas;

VI - manter a Coordenacdo de Estagio Supervisionado informada sobre o
desenvolvimento doestagio;



VII - efetuar os registros das atividades das fases do estdgio no diario de classe,
conforme suaexecucao, inclusive presencas, faltas e notas dos alunos;

VIl - avaliar o desempenho dos estagiarios sob sua responsabilidade conforme
as normasvigentes na universidade, atribuindo-lhe os respectivos conceitos e notas;

IX - participar das reunides, cursos, seminarios e outras atividades no ambito da
instituicdoou fora dela;

Capitulo VI
Do Aluno Estagiario

Art 50. E dever do aluno estagiario:

| — matricular-se nas disciplinas de Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia,
obedecidoos pré-requisitos necessarios ao seu cumprimento;

Il - frequentar e participar ativamente da fase de orientacéo e realizar as
atividades e tarefasdas demais fases do estagio;

Il - comparecer ao estagio em condi¢cdes compativeis e requeridas pela
circunstancia doestagio e do
ambiente escolar;

IV - conduzir-se com urbanidade e probidade em todas as fases do estagio;

V - executar as atividades e tarefas de cada fase do estagio, mediante observacéao e
cumprimento de normas e procedimentos metodolégicos adotadas pelo
DE/CAP/UERN,;

V - manter o supervisor de estagio informado do desenvolvimento do estagio e
comunicar-lhe com brevidade qualquer ocorréncia que possa afetar as atividades ou
gue néo esteja prevista no plano;

VIl - proceder avaliacdo sistematica e continua de suas atividades com a
finalidade deaperfeicoa-las, sempre que necessario;

VIII - elaborar os trabalhos solicitados pelo professor e apresenta-los no prazo
estabelecido;Art 51. E direito do aluno estagiario:

| - receber do DE/CAP/UERN formularios, fichas e demais documentos utilizados no
Il estagio;

i - ser encaminhado oficialmente pelo DE/CAP/UERN a
instituicdo campodeestagio; Ill - receber assisténcia e orientagéo de



um supervisor de estagio;

IV -requerer a Coordenacado de Estagio, em casos especiais devidamente
justificado ecomprovado, o adiamento ou antecipacdo do estagio;

V -recorrer a Coordenacao de Estagio contra decisdes do supervisor
mediantejustificativacomprovada;

VI - ser informado previamente sobre os critérios de avaliacdo do Estagio
Supervisionado edos prazos a serem cumpridos;

Paragrafo unico - é vedado ao estagiario realizar o estagio sob supervisdo de outro
estagiario ou executar o estagio supervisionado em sala de aula de outro estagiario
do Curso de Pedagogia.

Titulo IV
Do Trabalho de Conclusao de Curso

Capitulo |
Da Caracterizacao

Art 52. O Trabalho de Conclusao de Curso — TCC € uma atividade obrigatéria para a
conclusao do curso de Pedagogia e pertence ao Nucleo de Diversificacdo de Estudos
que tem como pré-requisitos para que seja cursado o Estagio Supervisionado Il e
Laboratorio de TCC.

Art 53. O Trabalho de Concluséo de Curso tem por objetivo habilitar o aluno a utilizar
metodologia cientifica adequada a elaboracdo de um artigo cientifico que contribua
para o seudesenvolvimento profissional. Inicia-se no sétimo periodo do Curso, com o
componentecurricular Laboratério de TCC, que tem carga-horéaria de 45 h/a; tendo
continuidade no oitavo periodo, no componente curricular TCC, que tem carga-
horaria de 75 horas, distribuidas em15 horas de atividades tedricas e 60 de atividades
praticas.

Art 54. O Trabalho de Conclusdo de Curso € uma exigéncia curricular na formacéo
académica e profissional dos alunos e consiste no desenvolvimento de um artigo
cientifico, individual, estruturado e desenvolvido sobre um tema resultante de
processo investigativo.

Capitulo 1l
Da
Orientacéo

Art 55. O Trabalho de Conclusdo de Curso denominado de TCC é orientado por
professores vinculados ao Departamento de Educacéao.



Paragrafo unico — poderdo ser convidados professores de outros Departamentos
Académicos da UERN para serem co-orientadores mediante apreciacdo do
curriculumvitae pelo orientador.

Art 56. Cabe a Coordenacao do Trabalho de Conclusédo de Curso publicar a relacédo
dos professores que orientardo os alunos no inicio de cada semestre letivo em que o
componente for ofertado.

Paragrafo unico — os professores designados sdo denominados de orientadores.

Art 57. Cada professor orientador deve ter entre 02 (dois) ou 03 (trés) alunos, podendo
chegarao maximo de 05 (cinco), sendo atribuida a carga horéaria de 02 (duas) horas
por orientando.

Art 58. A carga horaria do componente sera distribuida entre orientacdo em grupo,
orientacao individual e estudos independentes.

§ 1° As horas de orientacao sédo destinadas para discusséo de leituras, metodologias,
acompanhamento e avaliacdo sistematica do processo de elaboracdo do TCC,
considerando ascaracteristicas individuais do aluno e as especificidades do trabalho.

8 2° As horas para os estudos independentes s&o destinadas ao trabalho de
levantamento bibliografico, leituras, coleta e analise de dados e redacéo do trabalho.

Art 59. Em caso de descumprimento das responsabilidades do orientador ou do
orientando, em casos extremos, podera haver solicitacdo de mudanca entre ambos
apos exposicado de motivos julgada pela Coordenacédo do TCC.

Capitulo 111
Da
Apresentacao

Art 60. Os TCC serao elaborados e apresentados pelos alunos individualmente.

Art 61. Deve ser redigido em Lingua Portuguesa e apresentado conforme as normas
vigentes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

Art 62. A apresentacao do trabalho sera por meio de defesa publica com a presenca
de no minimo dois membros da Banca.

Paragrafo Unico.O estudante sera assistido por um professor lotado no Departamento
de Educacéao, durante todo o 8° periodo do Curso e submetera a aprovacédo do TCC
a uma Banca de trés professores Examinadores cujo titular serd seu Professor
orientador, o segundo membro da banca um professor lotado no Departamento de
Educacao e o terceiro membro podendo ser professor de outro departamento, outra
IES ou professores com titulagdo minima de Especializacdo e que tenham pratica de



pesquisa afins com o objeto de estudo do TCC. Cabe a Banca Examinadora atribuir
uma unica nota ao TCC realizado e apresentado onde o valor 7,0 € considerado
minimo para a Aprovacédo, conforme Resolugcédo 26/2017 CONSEPE/ UERN (UERN,
2017). Em caso de auséncia de algum membro da banca, este deve apresentar
justificativa e enviar parecer avaliativo escrito ou por videoconferéncia que contemple
a andlise do trabalho. O orientador fica impedido de se ausentar da Banca, caso
aconteca imprevistos, a data da banca sera alterada, dentro do prazo estabelecido
pela coordenacdo. A banca nédo pode ser realizada sem a participagdo de no minimo
dois membros.

Capitulo
IVDa
Entrega

Art 63. O TCC deve ser entregue, mediante protocolo, no prazo
estipulado peloDepartamento.

Paragrafo unico - deve ser entregue a versao preliminar do TCC ao professor
orientador para possiveis correcbes antes do trabalho ser enviado a Banca
Examinadora e somente com a anuéncia deste podera ser encaminhado para
avaliacao.

Art 64. Os alunos, cujos trabalhos obtiveram nota igual ou superior a 7,0 (sete virgula
zero), deverdo encaminhar a copia definitiva para o Departamento.

Capitulo V
Da
Avaliacao

Art 65. Apos a entrega doTCC, serdo designados 03 (trés) professores, sendo
um deles oorientador, para compor a banca examinadora.

Art 66. Os professores examinadores receberao os trabalhos e terdo 20 (vinte) dias
corridos para sua avaliagao, devendo atribuir nota de 0 (zero) a 10 (dez).

Art 67.A nota do TCC sera obtida pela média aritmética simples das notas
atribuidasindividualmente pelos professores examinadores.

Art 68. A nota considerada minima para aprovacéo no Trabalho de Conclusao de
Curso é 7,0 (sete virgula zero), devendo:
I- 0 aluno cumprir um minimo de 75% de frequéncia nas horas de orientacao;

Il- o aluno reprovado tera que refazer, em periodo posterior, seu Trabalho de
Concluséao de Curso, nos termos deste regulamento. Assim, procedera com nova
matricula no componente



curricular Trabalho de Concluséo de Curso-TCC, podendo escolher novo tema e
novoorientador.

Paragrafo unico - ndo havera revisdo da nota do Trabalho de Conclusdo de Curso.
Art 69. Na avaliacédo do Trabalho de Concluséo de Curso, sédo considerados:

I- pertinéncia, qualidade e atualidade do tema apresentado;

lI- linguagem cientifica adequada a norma culta da Lingua Portuguesa;

I11- aspectos formais do trabalho.

Capitulo VI
Da Coordenacéo do Trabalho de Concluséo de Curso
Art 70. A coordenacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso € exercida por um
professor do Departamento de Educacdo escolhido por seus pares em plenéaria

departamental por umperiodo de dois semestres letivos.

Art 71. Sao atribuicbes da Coordenacao do TCC:

I- zelar pelo cumprimento destas normas, divulgando-as para os alunos inscritos
nocomponente;

Il- elaborar e divulgar a lista dos alunos com seus respectivos orientadores na
primeirasemana de inicio do semestre letivo;

I1l- divulgar, semestralmente, a lista dos professores com suas respectivas linhas
de pesquisae disponibilidade de orientacao;

IV- oficializar e divulgar as composices das Bancas Examinadoras dos trabalhos
monograficos;

VI- receber e distribuir os TCCs com os membros da Banca Examinadora
observando ocumprimento dos prazos estabelecidos nestas normas;

VII- receber, distribuir e entregar a secretaria da unidade toda a documentacao
relativa aodesenvolvimento do Trabalho de Concluséao de Curso, inclusive a via
oficial do TCC; VIII- encaminhar ao Colegiado do Departamento as dificuldades ou
impasses eventualmentesurgidos no desenvolvimento das atividades e prazos

previstos;



IX- decidir sobre a substituicdo do professor orientador e pedido de prorrogacéo de

prazo ou,se necessario, remeté-los ao Colegiado.

Paragrafo unico - ao professor coordenador do Trabalho de Concluséo de Curso é
atribuida carga horéria de 10 (dez) horas semanais.

Titulo V
Das Unidades Curriculares de Extensao

Capitulo |
Da Caracterizacao

Art. 76 — As Unidades Curriculares de Extensdo (UCEs) serdo ofertadas pelo
departamento académico por meio de projetos cursos, programas realizara ao longo
dos semestres, atividades que atenda aos educadores das escolas e demais
instituicbes educativas no intuitode promover o dialogo entre a universidade e a
comunidade enriquecendo tanto a formacdo dos alunos quanto o papel social da
UERN.

Art. 77 - No curso de Licenciatura em Pedagogia do CAP/UERN, as UCEs poderéo
ser desenvolvidas através de Programas e/ou Projetos institucionalizados, bem como
através dos cursos permanentes ofertados pelo Departamento de Educacéo, ao qual
o referido curso esté vinculado.

Capitulo
[IDa Carga
Horaria

Art. 78 - No curso de Licenciatura em Pedagogia do CAP/UERN, o aluno devera
cumprir 360horas de UCEs, previstas para os periodos: 2° (60 horas), 3° (60 horas),
0 4° (60horas), 5° (60 horas), o0 6° (60 horas), o 7° (60 horas) .

Capitulo
[lIDa
Oferta

Art. 79 - As Unidades Curriculares de Extensdo (UCEs) sdo ofertadas,
obrigatoriamente, a partir de sua vinculagdo com Programas e/ou Projetos
institucionalizados na Pro-Reitoria de Extensdo da UERN, respeitados os tramites
ordinarios previstos na legislacéo vigente.

Art. 80 - As propostas Unidades Curriculares de Extensdo (UCEs) deverdo ser
cadastradas respeitando o calendario académico da UERN, assim como os protocolos



normativos da PROEX/PROEG/UERN. As propostas de conteudos e atividades das
UCEs dependera do interesse dos docentes em cada semestre letivo, que deveréo
ser apresentadas com antecedéncia ao Departamento Académico

Art. 81 - Os alunos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade
a Distancia podem matricular-se em UCEs de outros cursos, de acordo com as vagas
oferecidas.O referido curso podera receber alunos de outros cursos, contribuindo para
as acodes extensionistas.

Capitulo IV
Da Obrigatoriedade

Art. 82 — O aluno deve cumprir obrigatoriamente 360 horas de Atividades de Extensao
nas UCEs, que corresponde a 10% da Carga Horaria do Curso de Pedagogia do
CAP/UERN que pode ser cursada tanto no referido curso como em outros cursos da
instituicao.

Art. 83 — Entre o segundo e sexto periodo do curso, é obrigatério que os docentes
proponham UCEs para que os alunos desses periodos possam se matricular.

Titulo VI
Da Migracgao Curricular
Art 84. A migracao curricular € o ato que vincula o aluno ao cumprimento de um
curriculo que néo € o seu de ingresso, podendo ocorrer por motivo de desnivelamento
do fluxo curricular e, consequentemente, decurso do prazo maximo de tempo no curso
ou por vontade prépria.

Art 85. A migracao curricular ocorre por meio do requerimento do aluno a orientacéao
académica que apés andlise e deferimento solicita assinatura do termo de
COMpPromisso.

Paragrafo Unico — cabe ao orientador académico elaborar e acompanhar o plano de
estudo do desenvolvimento do fluxo curricular do aluno que solicitou a migracao.

Titulo VI
Dos Estudos Integradores

Art 86. As atividades que compdem os estudos integradores sdo complementares a
formacéo profissional e devem ser vivenciadas ao longo do curso totalizando um
minimo de 195cento e noventa e cinco) horas.

Paragrafo Unico — cabe ao aluno responsabilizar-se pelo cumprimento das horas no
sentido de buscar de modo autbnomo e independente a participacdo em atividades
livres obedecendo as normas deste regulamento.



Art 87. Os alunos devem participar de, no minimo, 03 (trés) tipos de atividades
diferentes para que possam diversificar sua possibilidade de aprendizagem em
espacos distintos.

Art 88. Os tipos de atividades, os critérios de pontuacao e os requisitos documentais
de comprovagéo encontram-se no anexo 03 (trés) deste regulamento.

Titulo VII
Da avaliacédo e reformulacédo do PPC do Cursos Estudos

Art. 89. A implementacdo do Projeto Pedagodgico do Curso de Graduacdo em
Pedagogia do CAP-UERN realizada pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) que é
uma Comissdo Permanente de carater propositivo, consultivo e executivo vinculado
ao Departamento Académico, criado pela Resolucéo, n°® 59/2013-CONSEPE (UERN,
2013).

Art. 90. O NDE ira formular o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC, estabelecendo os
seus principios norteadores, definindo seu curriculo, suas estratégias metodologicas
e o perfil do profissional egresso, conforme as demandas que forem surgindo no curso
e na sociedade;

Art. 91. A Comissdao Permanente do NDE deve ser eleita em plenaria do
Departamento, conforme a Resolugcdo, n°® 59/2013-CONSEPE (UERN, 2013) e,
necessariamente seus membros, terdo que pertencer ao quadro de professores
efetivos da UERN, com o minimo de trés anos de atividade no curso e em regime de
tempo integral.

Art. 92. A comissdo do NDE é composta por:
I- O Chefe do Departamento ou Coordenador do Curso; preferencialmente.

[l —=O Orientador Académico do Curso;

lll- O Coordenador de Estagio Supervisionado Obrigatério do Curso;

IV -No minimo, dois professores do Curso que ndo exer¢cam funcao
administrativa,sendo um para assumir a coordenacao do NDE e outro a
vice coordenacao;

Das Disposigoes Gerais

Art 93. O presente regulamento entra em vigor na data de publicacdo da Resolucao
de sua aprovacdo e seus efeitos de aplicacdo obrigatérios para os estudantes
ingressantes a partir do primeiro semestre letivo de 2022.

Art 94. Os casos omissos deste regulamento serdo resolvidos pela plenaria do
Departamento de Educacdo, cabendo recurso as instancias imediatamente



superiores.
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10 METODOLOGIA A SER ADOTADA PARA CONSECUCAO DO
PROJETO

Com a finalidade de acompanhar a execugcdo do PPC e de acordo com a
legislacdo vigente a Faculdade de Educacédo compds o Nucleo Docente Estruturante
— NDE de acordo com a Resolucédo N° 59/2013 — CONSEPE/UERN, com o objetivo

de acompanhar e avaliar o Projeto Pedagdgico do Curso.

A funcdo do NDE ndo se confunde com atividades de ordem burocratica,
embora esse aspecto permei todas as acdes propostas. Além das atribuicdes definidas
na Resolucdo 59/2013, o Departamento de Educacéo, incumbe-se também de:

- Mobilizar todos os integrantes do Departamento de Educacgéo de Educacgéo para a
necessaria apreensao e efetivacdo desta proposta pedagogica;
- Propor parceria de trabalho entre o Departamento de Educacao e campos de Estagio;

- Provocar vinculos de pesquisas entre a pratica formativa, o Curso de pos-graduacao
latosensu e os Grupos de Pesquisa do Departamento de Educacéo;

- Divulgar resultados avaliativos e experienciais da implementacao curricular;

- Propor o aperfeicoamento da proposta curricular, a medida que possiveis
deficiéncias foremsurgindo.

Considerando o momento vivido na Pandemia da COVID-19 em 2020 que
atacou o mundo, onde as organizacdes sanitarias exigiram o isolamento social da
populacao, se tornando um problema para as instituicdes educacionais que nao estavam
preparadas legal e pedagogicamente para enfrentar a realidade. A UERN, assim como
muitas instituicGes aderiram ao ensino na modalidade remota que se apropria do uso

das tecnologias sincronas e assincronas para desenvolver as aulas.

Diante desta situacdo, o Departamento de Educacéo deixa claro neste PPC que
essa modalidade de ensino se tornou uma alternativa para outras situacdes de
emergéncia que venham ocorrer que afete a seguranca e integridade da vida dos seus

funcionarios e alunos.

Além disso, o Departamento académico, a partir do exercicio do ensino remoto,

encontra a possibilidade de continuar trabalhando apds a pandemia com 8,5% de sua



carga horaria que é formada pelos componentes curriculares: Seminario Tematico
ensinar e aprender I, Il, e Ill e Praticas Pedagdgicas I, 1l e lll que computam 300 horas
aulas e nem sempre tem espaco no horario noturno para ser realizados. Tendo em vista
gue a maioria dos alunos do curso de Pedagogia sao trabalhadores e nem sempre tem
tempo de frequentar o Campus Avancado de Patu durante o dia e nem aos sabados, o
ensino remoto € 0 meio mais adequado para a realizacdo das aulas dos referidos
componentes curriculares. Assim, somente o Ultimo encontro para encerramento destas

atividades deve ser realizado de forma presencial.

No ensino presencial, cada docente realiza o planejamento e apresenta no inicio
do semestre letivo em reuni&io do NDE. E um momento em que todos os docentes tomam
conhecimento, agenda atividades extra sala de aula e contribuem com as propostas dos
colegas. E um momento de trabalho coletivo e participativo, em que os ajustes da
metodologia de cada componente curricular séo realizados para que o ensino se realize

da melhor maneira possivel.
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