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1 IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

Instituicdo Mantenedora

Fundacdo Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FUERN
Rua Almino Afonso, 478 — Centro

CEP.: 59.610-210 — Mossor6 — RN

Fone: (84) 3315-2148 Fax: (84) 3315-2108

E-mail: reitoria@uern.br

Presidente: Cicilia Raquel Maia Leite

Espécie Societaria: N&do Lucrativa

Instituicdo Mantida

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
CNPJ: 08.258.295/0001

Campus Universitario

BR 110, Km 46, Av. Prof. Anténio Campos s/n

Bairro Costa e Silva

CEP: 59625-620 - Mossor6-RN

Fone: (84) 3315-2175 Fax: (84) 3315-2175

Home Page: http://portal.uern.br/ e-mail: reitoria@uern.br
Dirigente: Cicilia Raquel Maia Leite

Ato de credenciamento: Portaria n°® 874/MEC, de 17/06/1993
Ato de recredenciamento: Decreto Estadual N° 27.902 (23/04/2018), publicado em
12/05/2018.

2. PERFIL DO CURSO

2.1 ldentificacdo do Curso de Graduacéo

Denominacao: Pedagogia (cédigo 18417)

Grau Académico: Licenciatura

Modalidade: Presencial

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais

Ato de Autorizagao/Criagao: Ato Executivo N°. 007/74 - GP/FURRN, de 02 de setembro de
19741,

Data de Inicio de Funcionamento: 01 de marco de 1975

Dados de criagdo/Atos autorizativos

1 Ato Executivo de Criacdo do Campus foi 0 mesmo que criou o Curso de Pedagogia (CAA/UERN).


mailto:reitoria@uern.br
http://portal.uern.br/
mailto:reitoria@uern.br

Ato de Autorizacao/Criacéo: Ato Executivo n°. 007/74 - GP/FURRN, de
20 de setembro de 1974

Ato de reconhecimento Decreto Federal n°® 72263/73, de 17/05/1973

Decreto Estadual n° 26429, de 01/11/2016
Ato de renovacao de reconhecimento 1

Parecer do CEE n° 15/ 2016, de 14/09/2016

Decreto Estadual n° 29764, de 16/06/2020
Ato de renovacao de reconhecimento 2

Parecer do CEE n°® 06/2020, de 27/05/2020

2.2 Local de Funcionamento do Curso
Campus: Campus Avancado de Assu

Endereco: Rua Sinhazinha Wanderley, 871, Centro, Assi/RN — CEP — 59.650-000
Telefone: (84) 3331 - 2411

E-mail: de_assu@uern.br
Site: https://assu.uern.br/

2.3 Dados sobre o Curso

Carga horaéria total: 3.950h (trés mil novecentas e cinquenta horas)
Tempo médio de integralizacdo curricular: 04 anos

Tempo maximo de integralizacéo curricular: 06 anos

Numero de vagas por semestre/ano: 40 vagas (entrada Unica anual)

Turnos de funcionamento: Integral

NUmero maximo de alunos por turma: 50

Sistema: créditos com matricula semestral

Forma de Ingresso no Curso: Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) determinado pelo
Sistema de Selecdo Unificado (SiSU); Processo Seletivo de Vagas Néo Iniciais (PSVNI) e
Transferéncia ex officio.

Conceito da ultima avaliacao do Conselho Estadual de Educacao: trés

3. HISTORICO DO CURSO


https://assu.uern.br/

A trajetoria do Curso de Pedagogia tem direta relacdo com a histéria do Campus
Avancado de Assu, que teve inicio no ano de 1974, por meio do Ato Executivo n® 007/74 que
criou o respectivo Campus com a oferta inicial dos cursos: Pedagogia, Letras, Servi¢o Social,
Economia ou Administracdo. Inicialmente, o curso ofertava as habilitacbes: Administracdo
Escolar e Magistério das Matérias Pedagogicas do Ensino de 2° grau (MAMAPE).
Posteriormente, houve a ampliagdo do Curso com a inclusdo de mais uma habilitacdo:
Supervisdo Escolar, ofertada em carater especial com o objetivo de formar uma turma de
supervisores para atender a demanda de profissionais que atuavam no suporte pedagdgico das
escolas publicas e particulares em AssU e municipios circunvizinhos, que nao possuiam a
qualificagdo exigida para o exercicio de tal funcgéo.

O reconhecimento do curso ocorreu através do Decreto Federal n°. 72.263/73, de 17 de
maio de 1973, juntamente ao Curso de Pedagogia do Campus Central — Faculdade de Educacéo,
cujo namero foi estendido aos demais cursos de Pedagogia da UERN.

No inicio da década de 1990, é desencadeada em ambito nacional, forte discussdo sobre
a formacdo do pedagogo, articulada pela Associacéo Nacional pela Formacéo dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE). No plano local, as discussdes em relacdo as novas proposicGes para
0 Curso de Pedagogia acabaram culminando com a reformulacdo curricular, que até entdo se
baseava em um tronco comum de conhecimentos concentrados do 1° ao 4° periodo e na opcéao
por uma das duas habilitacdes acima elencadas, a serem cursadas do 5° ao 8° periodo.

No ano de 1995, a reformulacéo curricular do Curso, suspendeu a oferta das habilitacdes
anteriores e criou a habilitacdo voltada para a docéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A base dessa reformulacdo apontava para a formagéo do pedagogo generalista,
sendo a docéncia sua principal atividade. Varias criticas foram feitas em torno dessa nova
proposicdo, destacando-se: a restricdo de atuacdo profissional por estar apenas habilitado ao
exercicio do magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como a organizacao
curricular caracterizar-se numa perspectiva bastante densa, inibindo possibilidades de
componentes flexiveis.

No ano de 1999 houve a oferta do Programa Especial de Formacéo Profissional para a
Educacio Basica (PROFORMAGCAOQ) como resposta as exigéncias da nova legislacéo
educacional do pais, que solicitava a formagdo em nivel superior de professores atuantes nos
anos iniciais e finais do ensino fundamental das redes publicas de ensino. No Campus Avancado
de Asst, o Curso de Pedagogia (PROFORMAGCAO) atendeu 20 municipios das regides

circunvizinhas e a cidade de Assu, entre o periodo de 1999 e 20009.



O Plano Nacional de Educacao, Lei n°13.005/2014 (BRASIL, 2014), busca, por meio
da meta 15:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacédo dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos I, Il e Il do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagéo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Nessa perspectiva, 0 Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR/PEDAGOGIA/UERN/ASSU) oferta vagas para alunos de diferentes municipios do
Vale do AssU e das microrregifes do seu entorno. Salienta-se que este PPC também é norteador
do subprojeto do curso de Pedagogia/PARFOR que define em sua matriz curricular: a descri¢cao
de componentes curriculares obrigatérios e optativos; ementario com referéncias basicas e
complementares; atividades da pratica com componente curricular; atividades complementares;
TCC; estagio supervisionado; atividades da curricularizacdo da extensdo e normas que 0
regulamenta.

O Nucleo Docente Estruturante do curso de Pedagogia, atraves da escrita deste Projeto
Pedagogico, reafirma a compreensdo do compromisso relativo ao desenvolvimento de
atividades que dialogam com o planejamento estratégico da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte. Nesse sentido, dentre as atribui¢fes que lhes sdo devidas, este colegiado
seguira conduzindo estudos a partir dos documentos institucionais que orientam os futuros
passos almejados pela instituicdo, dentre os quais destacamos o Plano de Desenvolvimento
Institucional/PDI e o Projeto Pedag6gico Institucional/PPI. Tais documentos versam sobre o
papel da Universidade face a conjuntura contemporanea, bem como expressam diretrizes para
a formacao profissional do cidaddo, objetivando tornar acessiveis a sociedade os conhecimentos
académicos e cientificos, seja por meio das praticas de ensino, pesquisa e extensdo, ou mesmo
no exercicio da profissao apés diplomacao.

Atendendo as orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores, das Diretrizes para a Extensao na Educacdo Superior Brasileira e do Regulamento
dos Cursos de Graduagdo da UERN, o curso de Pedagogia do Campus Avangado de Assu da
UERN passara a funcionar no turno integral, considerando que a presente proposta pedagdgica
apresenta atividades a serem desenvolvidas em mais de um turno, e ndo mais somente no turno

noturno. Essa alteracdo decorre da compreensédo de que para manter a qualidade no curso de
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formacdo para pedagogos/professores, em que a atual matriz curricular dispbe de oferta de
atividades, concernentes a quantitativo maior que 25% da carga horéria total do curso, a serem
desenvolvidas em mais de um turno. Nessa perspectiva, membros e colaboradores do NDE
decidiram em consenso pela mudanca de funcionamento deste curso.

Faz-se necessario destacar que esta proposta de curso traz em si a implementacdo da
Curricularizagdo da Extens&o, instituida a partir da Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018,
que dispBe sobre as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira. Através das
Unidades Curriculares de Extensdo/UCE's que encontram-se distribuidas ao longo dos 04
(quatro) primeiros periodos letivos e com a carga horéaria total de 405h (quatrocentos e cinco
horas), os estudantes poderdo vivenciar a experiéncia de imersdo em projetos e atividades
extensionistas, das mais diversas areas de atuacdo compreendidas no campo da educacéo.

Nesse contexto, integrantes do Curso de Pedagogia do Campus Avancado de Assu vem
participando de estudos e discussdes da reformulacdo curricular, juntamente com os demais
Campi da UERN, compreendendo a necessidade de superar os limites do atual curriculo diante
das transformacfes de ordem econdmica, politica, social, cientifica e tecnoldgica que vém
ocorrendo na sociedade, de maneira a ressignificar o perfil e a atuacdo profissional do
pedagogo, indicados nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia e na
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-

Formacao).

4. OBJETIVOS DO CURSO

Os objetivos do Curso de Pedagogia - CAA/UERN foram elaborados a partir dos
fundamentos presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
Pedagogia - Licenciatura (2006), que orientam a concepcao da formacéo do pedagogo/professor
atraves de estudos teorico-praticos e em um ambiente de permanente reflexdo acerca da
docéncia enquanto acdo educativa subsidiada por intencionalidades. Nesse sentido, sdo
apresentados propositos que corroborem para com o desenvolvimento de processos
pedagdgicos situados nas relagfes sociais historicamente estabelecidas, assim como nos
elementos que as constituem, a exemplo das relagbes étnico-raciais, articuladas aos “[...]

conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
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aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes visdes de mundo.” (BRASIL 2006, p. 05).

Em seu Art. 2° as referidas Diretrizes delineiam as possibilidades de atuagdo do
Pedagogo destacando a formagao inicial voltada para “[...] o exercicio da docéncia na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacéo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos.” (BRASIL 2006, p. 05).
Diante disso, com ciéncia da dinamicidade contemporanea a partir da qual emerge o perfil
requerido para a formacéo do licenciado em Pedagogia, o Nucleo Docente Estruturante (NDE),
junto aos demais professores e professoras que compdem o colegiado deste curso de educagéo
superior, realizou uma série de reunides e estudos e reflexdes que, sistematizados por meio da
escrita, resultaram nos objetivos central e especificos pretendidos através da formulacdo desta

proposta, salientados a seguir.

OBJETIVO GERAL:

e Formar pedagogos/professores para atuar profissionalmente em diferentes niveis e
modalidades de ensino da educacdo basica, em contextos escolares e ndo escolares,

considerando emergéncias educacionais, politicas, histéricas, sociais e culturais.

ESPECIFICOS:

e Estabelecer didlogo entre a area pedagogica e as demais areas de conhecimento, com o
propdsito de favorecer o planejamento, a execugdo, a coordenagdo, 0 acompanhamento
e a avaliacdo de atividades, projetos e experiéncias educativas especificas para a atuagdo
do pedagogo;

e Desenvolver o processo de compreensao sobre a crianga, o jovem e o adulto inseridos
em diferentes contextos socioculturais, de forma a contribuir para seu desenvolvimento
humano nas dimensoes fisica, psicoldgica, intelectual, ética, cultural, social;

e Sensibilizar para 0 comprometimento com a ética e a organizacdo democratica da
sociedade, com a finalidade de desenvolver estratégias interventivas frente aos

problemas socioculturais e educacionais, produzindo alternativas criativas as questdes
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da qualidade de ensino e medidas que visem a superacgdo da excluséo social;

e Orientar e fomentar o desenvolvimento de metodologias e materiais pedagogicos
adequados a utilizacdo das tecnologias da informacéo e da comunicacdo de maneira a
possibilitar a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico no campo
educacional,

e Propiciar a formacéo do pedagogo por meio da articulagdo entre o ensino, a pesquisa e
a extensdo universitaria, compreendendo a apropriacdo e a producdo do conhecimento

inerente a natureza das praticas educativas escolares e nao escolares.

5. PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

Para definir o perfil do profissional que pretendemos formar no Curso de
Pedagogia/Campus Avancado de Asst da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
faz-se necessario considerar 0s debates, as lutas e as conquistas das/pelas
InstituicOes/AssociacOes, que congregam professores, pesquisadores em educacdo e gestores
educacionais no Brasil, em funcdo da superacdo dos desafios educacionais enfrentados e ou
atribuidos aos profissionais da educacéo.

Neste sentido, ndo se pode negligenciar, por exemplo, as contribui¢des da Associacéo
Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Associacdo Brasileira de
Curriculo (ABdC), Associacdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educacao
(FINEDUCA) Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE),
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), do Centro de
Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) e do Férum de Diretores de Faculdades/Centros de
Educacdo das Universidades Pulblicas Brasileiras (FORUMDIR) que tém procurado o
desenvolvimento da ciéncia e da educacao respeitando os principios da participacdo democratica,
da liberdade e da justica social e cognitiva.

Assim sendo, o presente Projeto Pedagogico de Curso (PPC) busca fundamentacéo nas
formulagbes das referidas entidades e nas elaborages oriundas do campo da pesquisa
educacional, principalmente no que diz respeito a pesquisa e pratica docente, em especial na
escola, mas também em outros “espacos de aprendizagem?” onde a pratica educativa se faz

necessaria e se realiza como praxis.

2 Frées Burnham (2000) denomina como “espagos de aprendizagem” os locais que articulam, intencionalmente,
processos de aprendizagem (producéo imaterial de subjetividades e conhecimentos — escolas, universidades,
institutos de pesquisa) e de trabalho (producdo material de bens e servicos — locais de trabalho, agéncias de
servigos, grupos culturais, agdes de movimentos politicos e sociais). FROES BURNHAM, T. Sociedade da
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A base epistemologica constituida por tais contribui¢cdes subsidia a compreensao do
campo educativo em mdltiplas orientacGes que podem direcionar a formacéo do profissional
pedagogo, apto a desempenhar as atribuicdes inerentes ao aludido campo. Portanto, tem-se em
perspectiva a dimensdo tedrico-pratica como manifestacdo da acdo pedagogica.

Concebe-se, assim, a Pedagogia como campo do conhecimento que define
conceptualmente o processo educacional, em consonancia com 0s instrumentos normativos do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE): os Pareceres n® 05 de 2005 e o de n.° 01 de 2006; a
Resolucdo n.° 01 de 2006; a Resolucdo n° 7 de 2018 e a Resolugdo n° 2 de 2019.

Todos estes documentos, ao tratarem do saber-fazer do profissional da Pedagogia e de
professores em formacéo, enfatizam a sua atividade como uma construcao pensada em funcéao
dos multiplos contextos do desenvolvimento humano. A formacéo desse profissional, seja em
carater inicial ou continuada, o habilita a atuar na diversidade de instituicdes, sendo estas
escolares ou ndo escolares.

A atuacdo do pedagogo em mdaltiplos espacos de aprendizagem contempla a teoria e a
pratica em uma dimensdo integrada e inseparavel, compreendendo-a como praxis
marcadamente intencional, portanto, politica, e que se consubstancia atraves de um fazer
profissional que demanda didlogo e aten¢do a autonomia/emancipacao dos sujeitos envolvidos,
como condicdo para que eles se expressem genuinamente. Desse modo, a docéncia seréa aqui
considerada como o fundamento da formacdo e da identidade do Pedagogo, refletindo na e
sobre a pratica educativa — seus sentidos, ressaltando-se que a primeira ndo se restringe
unicamente as acdes em sala de aula no ambiente escolar.

De acordo com o artigo 4.° da Resolugdo n.° 01, de 2006, do CNE, que define a
finalidade do Curso de Pedagogia e, consequentemente, as competéncias profissionais que
deverdo ser propiciadas ao formando, o perfil do egresso deve atestar a sua capacidade de
exercitar, de forma integrada e indissociavel, a docéncia, a gestdo dos processos educativos
escolares e ndo escolares, e praticas sociais emergentes bem como a producdo e difusdo do

conhecimento cientifico e tecnoldgico. E afirmado o seguinte:

Art. 4.° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacéo Profissional, na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

informacdo, sociedade do conhecimento, sociedade da aprendizagem: implicagdes ético-politicas no limiar do
século. In: LUBISCO, N.; BRANDAO, L. (Org.) Informacao e informaética. Salvador: Edufba, 2000. p.283-307
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Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacao
na organizacao e gestdo de sistemas e instituicGes de ensino, englobando:

I - Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas préprias do setor da educacao;

Il - Planejamento, execugdo, coordenacao, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

111 - Producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Como se pode perceber, a Resolugdo N.° 01, de 2006, do CNE, coloca em evidéncia
alguns elementos essenciais a serem considerados na elaboragédo de uma proposta como o
presente Projeto Pedagdgico do Curso. Assim, este PPC concebe a formacédo do licenciado em
Pedagogia como uma acgdo direcionada pelo trabalho pedagogico, realizado tanto nos espacos
escolares como nédo escolares, tendo como referéncia a docéncia, mas sem excluir outras
possibilidades de intervencdo do pedagogo, isso porque, o processo pedagdgico é construido a
partir de relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas que exercem influéncia sobre os conceitos,

principios e objetivos da Pedagogia.

A docéncia, tanto em processos educativos escolares como nao-escolares, ndo
se confunde com a utilizagdo de métodos e técnicas pretensamente
pedagdgicos, descolados de realidades histéricas especificas. Constitui-se na
confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradi¢Ges culturais e das
ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de manifestaces
estéticas, ludicas, laborais (Parecer CNE/CP N.° 05/2005, p. 7).

Portanto, assumimos o sentido da docéncia como sendo a agdo politica e social que “[...]
se articula a idéia de trabalho pedagdgico, a ser desenvolvido em espacos escolares e nao-
escolares” (AGUIAR et alii, 2006, p. 830). Por isso, a formacdo do Pedagogo do Campus
Avancado de Assu da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, tera como foco principal
a praxis em seus multiplos espacos de atuacao.

A formacdo é considerada como processo de aprendizagem e buscara fomentar a

compreensédo, do pedagogo em formacao, sobre o seu fazer na agdo pedagogica.

Para a formacdo do licenciado em Pedagogia é central o conhecimento da
escola como uma organizagdo complexa que tem a funcédo social e formativa
de promover, com equidade, educacdo para e na cidadania. [...]. Também é
central, para essa formacdo, a proposicdo, realizacdo, analise de pesquisas e a
aplicacgdo de resultados, em perspectiva historica, cultural, politica, ideoldgica
e teodrica, com a finalidade, entre outras, de identificar e gerir, em praticas
educativas, elementos mantenedores, transformadores, geradores de relacfes
sociais e étnico-raciais que fortalecem ou enfraquecem identidades,
reproduzem ou criam novas relagfes de poder [...]. Finalmente, é central a
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participacdo na gestdo de processos educativos, na organizacdo e
funcionamento de sistemas e de instituicdes de ensino, com a perspectiva de
uma organizagdo democréatica, em que a co-responsabilidade e a colaboragao
séo os constituintes maiores das relacdes de trabalho e do poder coletivo e
institucional, com vistas a garantir iguais direitos, reconhecimento e
valorizacdo das diferentes dimensdes que compbBem a diversidade da
sociedade, assegurando comunicacdo, discussdo, critica, propostas dos
diferentes segmentos das instituices educacionais escolares e ndo-escolares
(Parecer CNE/CP N.° 05/2005, pp. 6-7).

Nesta direcdo, deseja-se que a formacdo do pedagogo do Campus Avancado de Assu,
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, contemple saberes e conhecimentos
advindos de uma postura ética e politica que fundamentara a sua pratica pedagogica.

O pedagogo ao atribuir sentidos ao que aprendeu no curso, e ao que fara dentro e fora
do espaco escolar, podera ressignificar aprendizagens em funcdo de sua atividade junto aos
outros sujeitos, com o0s quais estabelecera uma relacdo profissional e educativa. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°® 9394/96), no Art. 62, garante as
Universidades, nos seus cursos de licenciaturas, a prerrogativa de formar o docente para atuar
na Educacdo Basica.

Em seu Art. 53, Il, a LDB prevé direitos as Universidades, entre eles, o direito a
autonomia, em que a instituicdo podera fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes. J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Curso
de Pedagogia (2006) salientam que o curso de Pedagogia devera proporcionar aos pedagogos
em formacdo, estudos teoérico-praticos para a promoc¢ao da reflexdo critica de investigacéo,
planejamento, implementacdo e avaliacdo das atividades educativas. Deverd possibilitar,

também, aos espacos-campos da educacao, a aplicacdo de conhecimentos,

[...] Informagdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006).

Este rol de conhecimentos, informac6es e habilidades vém sendo guiados pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) para um “fazer” docente ndo por objetivos, mas
por competéncias. A adocdo no Curso de Pedagogia de documentos como a BNCC, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Basica (BRASIL, 2013), o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil
(RCNEI) e as demais Diretrizes Curriculares referentes & educacdo basica promove uma
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articulacdo/embasamento tedrico-metodoldgico entre o curso e a Educacdo Basica, integrando
a formacéo académica ao campo de atuacao profissional.

Amplia a perspectiva do perfil profissional do professor, que precisa se deslocar da
posicdo de trabalhar com conceitos para desenvolver habilidades. Sendo assim, o curso de
Pedagogia do Campus Avancado de Asst da UERN vem direcionando seu fazer pedagogico
para atender as demandas de um curriculo orientado sem perder o “olhar” no curriculo
praticado. Isto se justifica, uma vez que o direcionamento dado aos processos de ensino e de
aprendizagem possibilitam ao pedagogo buscar compreender os diferentes sujeitos e contextos
com e nos quais se relacionam e relacionam seus saberes/conhecimentos. Considerando
perspectivas de atuacdo do trabalho do Pedagogo, a saber:

e Docéncia na Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educagéo de
Jovens e Adultos;

e Empreendimento da pesquisa cientifica, principalmente nas areas basicas de sua
formacdo, docéncia, gestdo educacional e areas correlatas, incorporando, criativa e
coletivamente, os resultados desse processo reflexivo em outras instancias sociais onde
a educacdo ocorra;

e Atuacdo no ambito da Gestdo Educacional, de modo a subsidiar os sistemas de ensino
no que concerne ao planejamento, coordenacdo, organizacdo, avaliacdo e
implementacdo de programas e projetos educativos, mediante as demandas dos
contextos locais;

e Atuacdo na articulacdo entre a escola e a sociedade, analisando e executando projetos
educativos advindos das parcerias com sistemas de ensino, empresas, escolas e outras

instituicdes.

Diante destas atribuicGes, torna-se mais evidente a configuracdo da Pedagogia como a
ciéncia da pratica educativa que abrange para além do universo escolar. O Curso de
Pedagogia/Campus Avancado de Assu tem como meta formar o Pedagogo de modo integral
para atuar na docéncia na Educagédo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
diferentes niveis e modalidades de ensino, bem como na gestdo dos processos educativos em
espacgos escolares e ndo escolares, e na producdo e difusdo do conhecimento do campo

educacional.

6. COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
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O Curso de Pedagogia, Campus Avancado de Assu - UERN, organiza-se,
historicamente, a partir dos documentos orientadores e legislaces educacionais produzidas ao
longo de sua existéncia, dentre os quais destacamos as Resolu¢cdes CNE/CP 01 e 02/2002,
CNE/CP 01/2006, CNE/CP 01/2015 e, atualmente, a Resolucdo CNE/CES n° 07/2018 e a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019. As reflexdes criticas, desenvolvidas em torno das propostas
que constituem tais documentos, tém contribuido para a busca continua de uma formacéo
profissional que possibilite aos licenciandos reflexdes fundamentadas no conhecimento da
complexidade de possiveis contextos de atuacéo.

O estudo dos desafios contemporaneos atravessa a formacéo a partir das discussoes e
atividades tedrico-préaticas que contribuem para a profissionalizacdo dos pedagogos com vistas
ao trabalho educativo nos mais diferentes espacos, além do espaco escolar. Nesse sentido,
mencionamos 0 mais atual documento que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagcdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica: a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019. A BNC - Formacdo (2019) apresenta competéncias especificas que
encontram-se circunscritas em trés dimensbes: conhecimento, pratica e engajamento

profissional e assevera em seu capitulo | que:

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacéo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagéo, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacgdo
Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes. (BRASIL, 2019, p. 02).

No tocante as especificidades relacionadas a formacéao de professores, nos remetemos a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que destaca os aprendizados
necessarios ao exercicio das atividades profissionais, atendendo aos diferentes objetivos que
permeiam os niveis e modalidades da Educacdo Basica, dentre os quais destacamos: a formacéo
inicial subsidiada por conhecimento e estudo dos fundamentos cientificos e sociais que
constituem as competéncias de trabalho do pedagogo, a dialética relagéo entre teorias e praticas
pedagdgicas, bem como o aproveitamento dos aprendizados e das experiéncias anteriores,

desenvolvidas em institui¢cGes de ensino, em outras atividades docentes ou na &rea da Educacéo.
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Na formacao docente sdo inseridos conhecimentos epistemologicamente produzidos no
campo da educacdo e que contribuem para o conhecimento de discussdes, situacdes e possiveis
utilizacbes de recursos didatico-pedagdgicos a serem utilizados no cotidiano de atuacéo
profissional dos licenciados em Pedagogia. Atualmente, a politica de formacéao de professores
para a Educacdo Basica, desenvolvida em consonancia com os marcos regulatérios, em especial
com a Base Nacional Comum Curricular/BNCC, que pontua enquanto principios primordiais:
“[...] a compreensao dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura e, como
tal, da necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos, informacdes, vivéncia e
atualizacdo cultural e a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas.” (BRASIL,
2019, p. 03).

A compreensdo acerca da amplitude e complexidade dos processos educativos,
sistematizada nas acOes formativas permite aos egressos do Curso de Pedagogia/Campus
Avancado de Asst - UERN, a possibilidade de atuacdo em espac¢os educacionais diversificados,
sobretudo, nos niveis da Educacdo Béasica compreendidos na Educacdo Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com destaque para a docéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos, na Gestdo de Processos Educativos (em espacos escolares e ndo escolares) e nas
Praticas Sociais e Educativas Emergentes (educacdo social, grupos em condicdo de
vulnerabilidade, identidade e diferenca cultural, dentre outras).

Destaca-se, ainda, que o perfil do egresso aponta para a possibilidade de continuagédo
em nivel de P6s-Graduacéo e a atuacdo docente no Ensino Superior. Dessa forma, € importante
destacar que do quadro de professores efetivos, no total de dez (10) do Departamento de
Educacéo, cinco (05) docentes sdo egressos do Curso de Pedagogia - Campus Avangado de
Assl, bem como, nos Gltimos cinco anos, o Departamento contou com quatro (04) professores
substitutos, aprovados em processos seletivos simplificados, que também sdo egressos do

aludido curso.

7. PRINCIPIOS FORMATIVOS

Esta proposta pedagogica procura romper com a classica proposi¢do de que a teoria
precede a préatica. Busca-se um enfoque globalizado no curriculo e assume-se a concepcao
integral e indissociavel da relacdo teoria-pratica, atribuindo a praxis sua categoria fundante. A
partir das praxis, a pratica é compreendida como ponto de partida e de chegada do trabalho
intelectual, mediada pela acdo educativa que integra estas duas dimensdes (FREIRE, 1981).
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A docéncia € uma atividade construida no processo pedagdgico cotidiano do professor,
inclusive esta é produzida desde 0s processos iniciais da escolariza¢do, em que se aprende com
0s proprios professores. O estudante durante o processo de formacdo inicial constréi ndo
somente conhecimentos sobre a pratica docente, como também epistemologias, com as quais
utilizar-se-8o para se fazer/construir docente.

Alves (2008) alerta que a articulacdo teoria-pratica como necessidade na formacéo
inicial do educador manifesta-se na pratica profissional, bem como em estratégias pedagogicas.
Na pratica profissional, através da resolucdo de problemas significativos presentes no cotidiano
docente, cujo desafio estd em (re)conhecer determinadas caracteristicas da profissdo em
diferentes condi¢es histérico-sociais e culturais.

As estratégias pedagodgicas para articular a teoria-pratica emergem de momentos
relativos a construcdo de conhecimentos interdependentes por meio de processos dialdgicos.
Assim, as situacdes de aprendizagem requerem a inclusdo de espacos curriculares e situacdes
de ensino e aprendizagem que proporcionem a reflexdo na acéo e propiciem a realizagéo de
uma pratica reflexiva, na qual o pedagogo/professor em formacdo assuma um perfil

profissional, de acordo com os diferentes contextos de atuacéao.

e Contextualizacao

A formacdo do Pedagogo, na perspectiva do profissional da Educagédo anunciada pelas
DCN/Pedagogia (BRASIL, 2006), pressupde, segundo Aguiar et all (2006, p. 832-833), a
solidez de uma formagdo teodrica, “[...] alicer¢ada no estudo das praticas educativas escolares e
ndo-escolares e no desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo fundamentado na
contribuicdo das diferentes ciéncias e dos campos de saberes que atravessam o campo da
Pedagogia”. Nesse sentido, o curriculo do Curso e sua organizagdo precisam ser (re)pensados
de modo a integrar os componentes curriculares, as disciplinas e as praticas pedagogicas com
0s saberes e conhecimentos académicos.

Ao tomarmos o principio da contextualizacdo como alvo de nossa reflexdo, podemos
dizer que ele é um dos colaboradores por orientar a organizagdo do curriculo na devida
adequacdo dos contetdos as caracteristicas globais, regionais e locais. Essas caracteristicas sao
importantes na medida em que guardam relagfes com a vida dos pedagogos/professores em
formacéo, permitindo que o curriculo favoreca a articulagdes entre os saberes: tanto os dos

Estudos Basicos quanto os do Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos. Por conseguinte,
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é a contextualizacdo que permitira pensar e praticar o curriculo, diferente da fragmentacéo dos
saberes que vem sendo respaldada pela certeza do conhecimento cientifico. Busca-se, portanto,
considerar a provisoriedade do saber marcado pelo momento historico-cultural, e a
compreensdo do inacabamento do sujeito, favorecendo a diversidade de conhecimentos em
multiplos espacos.

O Curso de Pedagogia, Campus Avanc¢ado de Assu da UERN, ao invés de considerar a
docéncia como um fim, toma-a como base para ampliar a formacdo do pedagogo/professor
como sugere Cambi (2008), Santoro (2003) e Pimenta (2011), pois as aprendizagens dos
sujeitos sdo situadas tendo em vista as emergéncias sociais.

Nesse sentido, a escola torna-se, para o pedagogo/professor em formacgédo, mais que um
espaco fisico: ela se constituird em um contexto social no qual circulam objetivos, memadrias,
narrativas e intencionalidades multiplas. Logo, a cultura é inseparavel do contexto e a escola
funciona como um dos seus elementos e, por isso, torna-se também espaco de (trans)formacéo.
Desse modo, quanto mais relacbes forem estabelecidas pelo curriculo entre os espacos
educativos e os pedagogos em formacao, melhores poderéo ser vislumbradas as possibilidades
de formacdo (profissional, académica, intelectual, moral, social) desses sujeitos. Além da
criacdo desses sentidos, o principio da contextualizacdo fomenta perspectivas para que 0
pedagogo/professor em formacao seja capaz de ampliar suas agdes para outros espacgos que vao
além do espaco escolar.

e Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é uma construcdo pedagdgica holistica, dialética e dialdgica da
realidade educativa, manifesta-se como contribuicdo para a reflexdo e encaminhamentos
tedrico-praticos das dificuldades relacionadas as praticas educativas. Trata-se de abordagem
que “ndo rejeita os conhecimentos disciplinares especializados, pelo contrério, leva-os em conta
e os articula para construir respostas especificas para cada situagdo” (FURLANETTO, 2014, p.
65).

No campo da educacgéo, Fazenda (1993) compreende que a interdisciplinaridade se
apresenta como possibilidade epistemoldgica aos diferentes processos de aprendizagem. Esta
pratica constitui-se como alternativa de promover a superacao da dissociacao das experiéncias

educativas entre si, como também delas com a realidade social.
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No campo da producédo do conhecimento, a interdisciplinaridade procura romper com a
dissociacdo do conhecimento produzido cientificamente, possibilitando sua reorganiza¢do na
perspectiva da formacdo integral do homem. (Re)construir a realidade educativa podera ser um
dos compromissos do pedagogo-professor-pesquisador. Na pratica, esta (re)construcdo abre
espacos para o debate sobre o papel do educador, resultante de suas praxis e dos diferentes
saberes. Para tanto, sua formacdo depende necessariamente de “saber modificar velhas
concepgdes e procedimentos inadequados que impedem o rigor tedrico-pratico, desvirtuando as
analises dos fendmenos sociais, culturais e politicos” (CALAZANS, 2002, p. 60). Nesta
perspectiva, educar e pesquisar ultrapassa a nocao de didlogo apenas como instrumento de
trabalho e aponta para experiéncias de (trans)formacdo entre/com os sujeitos.

H& uma necessidade de preparar os pedagogos/professores em formacgdo para serem
produtores e criadores de conhecimentos, atentando para modos de ousar, criar e fazer educacéao
como partilha na (re)construcdo de saberes. Isso requer, desde cedo, uma formacéo e aceitacao
da pesquisa educacional que possibilita o desenvolvimento da capacidade dial6gica, em que o
pedagogo/professor em formacéo seja capaz de refletir, construir e intervir na realidade.

Em sua materializacdo, a interdisciplinaridade podera ser realizada na producéo de
conhecimentos no préprio curso de Pedagogia, a partir dos diferentes componentes curriculares,
disciplinas e atividades préaticas pedagdgicas, e, ainda, na possibilidade de mobilidade dos
estudantes em cumprirem créditos em cursos diversos tanto no Campus Avancado de Ass,
guanto em outros cursos da UERN e no estimulo a participacdo em eventos de natureza local,

regional, nacional e internacional.

e Democratizagdo

A democratiza¢do como principio politico-epistemolédgico fundamenta relagdes sociais-
formativas que possibilitam a convivéncia dialdgica, a participacédo e a construcdo continuada
da autonomia enquanto pratica emancipatoria.

O pedagogo/professor em formacédo trabalhard com repertérios de conhecimentos
pautados em principios possibilitadores de consolidacdo do exercicio da profissdo, dentre os
quais se destacam a democratizacdo. Entende-se esse principio como a possibilidade de oferecer
ao educando as condi¢des adequadas para a participagdo na gestdo dos processos educativos,
considerando a compreensédo de seu papel como sujeito que se insere numa dada realidade de

maneira critica, participativa e transformadora.
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Democratizar 0 ensino no Curso de Pedagogia ndo se limita apenas a oferta de vagas,
mas, também, na possibilidade de permanéncia do pedagogo/professor em formacdo e no
fomento a continuidade dos estudos em nivel de pds-graduacéo (lato e stricto sensu). De acordo
com as DCN’s, o principio da democratizagdo assumido no/pelo curso de Pedagogia devera
compreender a educacdo em sua dimensdo formadora, transformadora e emancipatoria, que
resulta no acesso as possibilidades de desenvolvimento do sujeito, tendo em vista 0s aspectos
individual e social, que se desenvolvem nos multiplos espacos de aprendizagem.

As capacidades profissionais que se pretendem construir pautam-se em principios de
ética democratica, da dignidade humana, da cidadania, da justica (social e cognitiva), do
respeito matuo, da participacdo, da responsabilidade, do dialogo, da autonomia e da
emancipacdo que permitam ao sujeito, o0 exercicio enquanto profissional e cidaddo. Esse
entendimento sé tem sentido se a Universidade tiver, efetivamente, uma pratica social
interventiva na realidade, firmada no compromisso de transforma-la.

Para Graciani (2006), € preciso atentar para a importancia do compromisso social com
a formacéo, com a producdo e a difusdo de conhecimentos. Desse modo, a formagdo do
pedagogo/professor volta-se para a compreensdo de que “a escola € uma instituicdo social que
apresenta unidade em seus objetivos (sociopoliticos e pedagogicos), interdependéncia entre a
necessaria racionalidade no uso dos recursos (materiais e conceituais) e a coordenagdo do
esfor¢o humano coletivo” (LIBANEO, 2001, p. 78). Considera-se, entdo, que a formagao do
pedagogo/professor ndo diverge dos objetivos basicos da escola e da educacéo, os quais dizem
respeito a construcdo do conhecimento e ao desenvolvimento de capacidades intelectuais,

sociais, politicas, éticas e afetivas.

e Flexibilizagdo

A flexibilizacdo entendida como movimento continuo e sistémico, pretende neste
contexto entrelacar os diferentes saberes/conhecimentos produzidos em multiplos espacos de
aprendizagem, na tentativa de romper com praticas ortodoxas de conceber o conhecimento.

As mudancas ocorridas no mundo contemporaneo colocam as Universidades, questdes
fundamentais para a formagdo dos profissionais, as quais devem  ser
pensadas/debatidas/analisadas/refletidas, tendo em vista o perfil do egresso que atuard no
campo educacional. Alem de formar profissionais que possam responder as mudancas nas

relacbes de trabalho e de producdo, é preciso que estes estejam comprometidos com a
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construcdo de uma sociedade democrética, e isto exige que o Curso de Pedagogia adote a
flexibilizacdo enquanto principio para orientar os processos de formagdo humana.

A compreensdo da flexibilizagdo curricular esta em permitir ao pedagogo em formacao,
uma participacdo mais ativa na sua formacéo. Trata-se de uma proposta que aponta para outras
formas de interacdo, de atuacdo, de ensino, de aprendizagem, que ndo mais se restrinjam ao
espago académico, mas projetam-se para outras possibilidades geradoras de “uma visdo critica
que permite ao aluno extrapolar a aptiddo especifica do seu campo de atuagdo profissional”
(CARVALHO; SANTOS, 2004, p. 86). A concretizacdo da flexibilizacdo curricular, nesta
proposta, aponta para duas perspectivas principais: a flexibilizacdo vertical e a flexibilizacéo
horizontal.

A flexibilizacdo curricular vertical se expressa por meio da organizagdo dos
conhecimentos em ndcleos de estudos (Basico; Aprofundamento e Diversificacdo;
Integradores), os quais possibilitam, gradativamente, a construcéo de saberes/conhecimentos
inerentes a atuacdo do pedagogo/professor, seja em espacos escolares € ou em espacos nao
escolares. O carater da flexibilizacdo vertical garante ao pedagogo/professor em formacéo
aprofundar conhecimentos em determinadas areas de atuacdo, como também possibilita que
cada componente curricular, disciplina ou pratica pedagdgica propicie uma formacao voltada a
criatividade e a criticidade, subsidiada pela interdisciplinaridade, enquanto condicdo do
processo de formagdo inicial do pedagogo/professor.

A flexibilizacdo horizontal perpassa o ensino, a pesquisa e a extensdo, no sentido de
inserir o pedagogo/professor em formacédo em atividades académicas diversas (denominadas de
estudos integradores), que vao além daquelas concernentes ao espaco da sala de aula. Séo
atividades como: participacdo e atuacdo em eventos cientificos e culturais, seminarios,
monitorias, programas institucionais relacionados ao ensino (PIBID e RESPED), estagios
remunerados e/ou ndo remunerados desenvolvidos em integracdo com instituicGes parceiras,
oficinas pedagdgicas, palestras, grupos de estudos, participacdo em projetos de iniciacao
cientifica, dentre outros.

O principio da interdisciplinaridade busca a interacdo entre as diferentes areas do saber
permitindo ao pedagogo/professor em formagdo um conhecimento global, rompendo com a
compreensdo da disciplinarizagdo. Nesse sentido, ndo se nega as especialidades de cada
Componente Curricular, mas entende-se que a producao do conhecimento pressupde o didlogo
entre 0s componentes curriculares, as disciplinas e as atividades praticas visando contribuicdes

mutuas. Portanto, a Universidade, em especial o Curso de Pedagogia, Campus Avangado do

23



AssU, estdo atentos as mudancas e contribuices para a construcdo de alternativas, bem como
para a formagédo de pedagogos/professores capazes de refletir-agir-intervir nas questdes que
emergem na/da sociedade contemporanea e, particularmente, a sociedade local.

e Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao

A formacéo de sujeitos em uma perspectiva académica, profissional e cidadd vem sendo
amplamente discutida em Instituicdes de Ensino Superior. As discussdes apresentam-se
articuladas a triade ensino, pesquisa e extensdo universitaria. A pesquisa, principio
indispensavel da formacdo profissional, constitui-se como necessaria a producdo de
conhecimentos que, em interacdo com 0 ensino e préaticas extensionistas, integra conhecimentos
tedricos e atividades praticas, contribuindo com o processo de transformacéo da sociedade.

Dessa forma, nos dltimos trés anos (2019, 2020, 2021), o Curso de Pedagogia do
Campus Avancado de Asst vem desenvolvendo atividades de pesquisa institucionalizadas
na/pela Pro-Reitora de Pesquisa, submetendo e aprovando projetos em editais institucionais e
nacionais e assim fazendo uso de recursos da UERN ou do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ).

A partir das experiéncias com a Pesquisa é importante destacar que na sociedade
contemporanea, a formacdo académica precisa articular competéncia cientifica, dominio de
linguagens, de métodos, tendo em vista a capacidade criativa-criadora e as formas dos sujeitos
de ser e estar no mundo.

No caso particular do Curso de Pedagogia/Campus Avancado de Assu, a consolidagédo
do Nucleo de Pesquisa em Educacdo (NUPED) e do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao
de Jovens e Adultos (GEPEJA) possibilita maior vivéncia e aprofundamento do contato com a
pesquisa cientifica. Nestes Grupos de Pesquisas, 0s docentes pesquisadores desenvolvem suas
investigacGes com a colaboracdo dos(as) pedagogos(as)/professores em formacdo, além dos
didlogos e conexdes estabelecidas em atividades com outras Instituicdes de Ensino
Superior/IES e da Educacéo Basica.

O Curso prima pela indissociabilidade articulada entre o0 ensino, a pesquisa e a extenséo
universitaria. Assim, através de captacdo de bolsas, submetendo projetos em editais
anualmente, e visando uma melhor compreensdo entre a teoria-pratica-teoria, 0 curso
atualmente tem institucionalizado programas formativos, seja pelo Programa de Concesséo de

Bolsas de Incentivo a Docéncia (PIBID) ou também pelo Programa Residéncia Pedagogica
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(RESPED), que a partir da insercéo e participacdo dos pedagogos(as)/professores em formacao
em escolas publicas, constitui-se em espaco de articulacdo do tripé basilar da universidade.

O curso vem desenvolvendo acdes de ensino que integram o Nucleo de Praticas
Pedagogicas, acdes estas que sdo institucionalizadas na/pela Pro-reitora de Ensino e Graduacao.
O Nucleo de Préaticas Pedagogicas do Departamento de Educacgéo foi criado em outubro de
2018, com o objetivo de integrar acBes de ensino da universidade com préticas pedagdgicas de
escolas da educacdo béasica do municipio de AssU, numa perspectiva de respeito e
reconhecimento aos estudos contemporaneos da infancia, das praticas pedagogicas e da
formacdo docente.

Destaca-se que os Programas de Ensino PIBID e RESPED integram o Nucleo de
Préticas Pedagdgicas e buscam viabilizar atividades teérico-praticas com a comunidade local,
em espacos educativos e com a participacdo dos bolsistas do curso de Pedagogia que participam
dos referidos programas. O espaco fisico do Nucleo conta com uma brinquedoteca, espaco-
tempo para a promogao dessas a¢Oes colaborativas. Os componentes curriculares obrigatorios:
Praticas Pedagogicas Programadas (PPP’s I, II e III) e Seminarios Tematicos | e I, também se
inserem na proposta de desenvolvimento das agcbes formativas do Nucleo de Praticas
Pedagogicas.

O processo de construcdo de saberes e conhecimentos no espaco da formacéo académica
exige que seja oportunizado aos que dela participam, a capacidade de ampliar a compreenséo
da realidade através da articulacdo entre préaticas investigativas, componentes curriculares e
projetos de intervencdo que podem propiciar uma formacdo com maultiplas abordagens. Sendo
assim, nos Gltimos trés anos (2019, 2020, 2021) o Curso vem desenvolvendo atividades de
extensdo universitaria institucionalizadas na/pela Pro-Reitora de Extensdo procurando sempre
entre-lacar saberes e conhecimentos da comunidade com os conhecimentos académicos em
uma via de mao dupla (SANTOS JUNIOR, 2009).

Tendo em vista que a complexidade do processo educacional ndo € especifica de um
componente curricular, nem de momentos dicotdbmicos entre teoria e pratica no processo de
formacéo dos pedagogos/professores, a participacdo em atividades de extensdo universitaria
poderd colaborar na/para a construcao da identidade de um pedagogo/professor comprometido
com a realidade social e com a sua formacéo cidada.

Observa-se que, no contexto atual, o curso de Pedagogia procura romper com a estrutura
curricular rigida, disciplinar e fragmentada, expressa em uma sequéncia hierarquizada. Nesse

enfoque, prima-se por uma estruturacdo curricular que proporcione a articulagdo permanente
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do tripé ensino-pesquisa-extensdo, permitindo a incorporacdo de formas diversificadas de

refletir-agir-intervir.

8 ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizagdo curricular do curso de Pedagogia fundamenta-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores (Resolugdo CNE/CP n° 2/2019)
e no Regulamento dos Cursos de Graduacdo da UERN - RCG (Resolugdo n° 28/2017 -
CONSEPE).

A BNC-formacdo (2019), especialmente em seu artigo 11, destaca que a carga horaria
dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte distribuicdo sistematizada a partir de trés grupos.
No primeiro grupo, sdo compreendidas 800 (oitocentas) horas destinadas ao ensino e
aprendizagem dos fundamentos e conhecimentos cientificos educacionais e pedagogicos que
fundamentam a educacéo, assim como suas articulagdes com os sistemas, escolas e respectivas
praticas educacionais. O segundo grupo, com a carga horaria de 1.600 (mil e seiscentas) horas,
destina-se a aprendizagem dos contetdos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o conhecimento pedagdgico acerca
desses contetdos. O terceiro e Ultimo grupo contempla uma carga horéria total de 800
(oitocentas) horas destinadas aos aprendizados relacionados as praticas pedagogicas,
distribuidas entre 400 (quatrocentas) horas para 0s estagios supervisionados, desenvolvidos em
contextos reais de trabalho nas escolas, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora e outras 400 (quatrocentas) horas destinadas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos | e 11, distribuidas ao longo do curso.

O Grupo |, estabelecido desde o primeiro ano do curso, apresenta a perspectiva de
correlacdo entre as trés dimens@es das competéncias profissionais docentes, delineadas na BNC
- Formacdo (2019) como: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional. Esta etapa compreende os saberes relacionados aos curriculos e seus marcos legais,
fundamentos da didatica, fundamentos historicos, socioldgicos e filosoficos, ideias e praticas
pedagogicas com a finalidade de constituir entendimentos e concepgdes sobre o sistema
educacional brasileiro, suas politicas e desenvolvimento histérico, com o objetivo de
fundamentar discussdes e analises acerca da educacdo escolar no pais, além de proporcionar
aos futuros professores e professoras, 0 conhecimento de possiveis contextos de atuacéo,

considerando as funcgdes sociais que permeiam o exercicio da docéncia, bem como as
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organizac0es de instituicGes escolares. O quadro a seguir apresenta 0s componentes curriculares

que integram este Grupo |I.

Quadro 01: Componentes curriculares — Grupo |

COMPONENTE CURRICULAR CH
Fundamentos Histérico-Filoséficos da Educacéo 60
Fundamentos Socioeconémicos da Educacao 60
Antropologia e Educagéo 60
Introdugdo a Pedagogia 60
Historia da Educacdo Brasileira 60
Sociologia da Educacéo 60
Psicologia da Educacéo | 60
Filosofia da Educagéo 60
Politica e Planejamento da Educacéo 60
Psicologia da Educacéo Il 60
Profissdo Docente 60
Estrutura e Funcionamento da Educacéo Basica 60
Didatica 60
Curriculo 60
TOTAL 840

O Grupo Il concentra-se nos aprendizados e vivéncias voltadas para a formacdo de
professores para a Educacdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir de
proposi¢cBes que envolvam os(as) graduandos(as) em situagbes e espagos propicios as
investigacOes de aprendizagem, na experimentacdo de mediacéo e resolucao de problemas com
acOes de intervencao e realizacéo de projetos.

No contato com os conteudos especificos, através dos ensinos e em relagdo com os
demais componentes curriculares de carater tedrico-praticos, almeja-se o desenvolvimento de
trabalhos coletivos com vistas a criacdo de metodologias e estratégias de atuacdo no contato
direto com os cotidianos e realidades escolares. Os contetidos séo trabalhados em consonéncia
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com aspectos politicos fundamentais e que se referem a compreensao do compromisso docente
com o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de propostas pedagogicas, considerando 0s
sujeitos envolvidos e seus respectivos lugares sociais, considerando, ainda, as particularidades
etarias das criancas, jovens e adultos que constituem os publicos-alvo dos diferentes niveis e
modalidades educacionais sobre os quais atuardo os licenciandos. Abaixo, explicitamos
componentes curriculares pertencentes a este grupo I1.

Quadro 02: Componentes curriculares — Grupo |1

COMPONENTE CURRICULAR CH
Organizacdo do Trabalho Académico 60
Estudos Académicos Introdutorios 45
Pesquisa Educacional 60
Teorias Linguisticas e Alfabetizacao 60
Alfabetizagdo e Letramento 60
Gestdo dos Processos Educativos 45
Concepgdes e Praticas de Educagdo Infantil 60
Ensino de Ciéncias 60
Ensino de Histdria 60
Educacéo Especial e Inclusdo 60
Ensino de Geografia 60
Ensino de Matematica 60
Ensino de Lingua Portuguesa 60
Concepgdes e Praticas da Educagdo de Jovens e Adultos 60
Lingua Brasileira de Sinais 60
Ensino de Arte 60
Literatura e Infancia 60
Corpo, Movimento e Ludicidade 60
Meio Ambiente e Educacdo Ambiental 60
Procedimentos e préaticas de ensino em contextos da Educacédo Especial e 60
Inclusiva
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Educacdo Ambiental nas Praticas Pedagdgicas 60
Optativa 60
Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica 60
Optativa 60
Seminario Tematico | 15
Seminario Tematico Il 15
Préticas Pedagdgicas Programadas | 15
Préticas Pedagbgicas Programadas Il 15
Préaticas Pedagdgicas Programadas 111 15
Laboratério de TCC — | 60
Laboratorio de TCC - Il 60
TOTAL 1605

O terceiro e Gltimo Grupo abrange a carga horaria destinada a pratica pedagdgica que é
sistematizada e articulada desde o primeiro ano da graduagdo em Pedagogia. As 800 horas,
previstas na Resolucdo n° 2/2019, devem ser assim distribuidas entre 400 (quatrocentas) horas
de Estagio Supervisionado, em ambiente de ensino e aprendizagem e 400 (quatrocentas) horas,
ao longo do curso, entre as tematicas trabalhadas nos dois primeiros grupos.

O desenvolvimento das atividades préaticas torna-se possivel a partir dos convénios e
parcerias firmados pela Universidade com escolas e demais instituicGes publicas que realizam
processos educativos, ressaltando o compromisso social da Universidade com a sociedade e
reafirmando o trabalho que ja vem sendo pactuado e desenvolvido hd mais de 40 (quarenta)
anos pelo curso de Pedagogia - Campus Avancado de Assl - UERN.

A realizacgéo das atividades pedagogicas praticas da-se com o acompanhamento docente
provido pela Universidade, junto a presenca de um preceptor que atue na escola e/ou espaco
educativo que constitui-se como locus de atuagdo dos(as) graduandos(as). Desse modo, sdo
desenvolvidas articulagfes teorico-praticas com as acdes de investigacdo e estudos que
subsidiam o desempenho de praxis educativas, fomentando a aproximacao e cooperagédo entre
a instituicdo formadora e o respectivo campo de atuacdo. A seguir, apresentamos componentes
curriculares que integram este Grupo Ill.

Quadro 03: Componentes curriculares — Grupo 11
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COMPONENTE CURRICULAR CH
Seminario Tematico | 45
Seminario Tematico Il 45
Préticas Pedagbgicas Programadas | 45
Préticas Pedagdgicas Programadas |1 45
Préticas Pedagbgicas Programadas 11 45
Estagio Supervisionado | 165
Estagio Supervisionado Il 165
Estagio Supervisionado 111 165
Psicologia da Educacéo | 15
Psicologia da Educacéo Il 15
Didatica 15
Alfabetizagéo e Letramento 15
Gestdo dos Processos Educativos 15
Concepgdes e Praticas de Educacdo Infantil 15
Concepgdes e Praticas da Educagdo de Jovens e Adultos 15
Ensino de Lingua Portuguesa 15
Literatura e Infancia 15
Procedimentos e préticas de ensino em contextos da Educacdo Especial e 15
Inclusiva

Educacdo Ambiental nas Praticas Pedagodgicas 15
Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica 15
TOTAL 900

Conforme RCG da UERN, em seu Art. 21, a matriz curricular de cada curso compreende

um conjunto de componentes curriculares, que sdo unidades de estruturacdo didatico-

pedagdgicas, que podem ser organizadas em:

I. Disciplinas;

I1. Atividades da Pratica como componente curricular;

[11. Estagio obrigatorio;

IV. Trabalho de concluséo de curso;
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V. Atividades complementares;
VI. Atividades curriculares de extens&o;
VII. Exames nacionais ou estaduais obrigatdrios, instituidos por 6rgdos competentes.

Quadro 04: Unidades de Estruturacdo Didatico-Pedagdgicas

UNIDADES DE ESTRUTURACAO DIDATICO-PEDAGOGICAS CARGA
(ART. 21 DO RCG) HORARIA
Disciplinas (RCG, Art. 49) Obrigatdrias 2.205h
Optativas 120h

Eletivas* (RCG, Art 49, Inc. I1I)

Atividades da pratica como componente curricular (RCG, Arts. 28-29) 405h
OBS: Para licenciaturas.

Estégio curricular supervisionado obrigatério (RCG, Arts. 30-31) 495h
Trabalho de concluséo de curso (RCG, Arts. 32-33) 120h
Atividades complementares (RCG, Arts. 34-36) 200h

Atividades curriculares de extensdo (Res. 25/2017 - CONSEPE, de 21/06/2017) | 405h

Carga horaria total (sem as eletivas) 3.950h

*N&o contabilizar na carga horéria total.

8.1 DISCIPLINAS

O Regulamento dos Cursos de Graduacdo da UERN, em seu Art. 27, apresenta o
conceito de disciplina como um conjunto sistematizado de conhecimentos a serem ofertados
por um ou mais professores, em forma de aulas, com carga horaria regular semanal e semestral,
explicitadas no PPC. A disciplina fica vinculada ao Departamento Académico que a propés,
conforme caracterizacdo e codigo estabelecido pela Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao
(PROEG).
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As disciplinas apresentadas neste PPC contemplam estudos obrigatérios, com total de
2.205 horas e estudos optativos com total de 120 horas. Tanto as disciplinas obrigat6rias quanto
as optativas integram as seguintes categorias de conhecimentos: introdutdrias, fundamentos,

especializacdo, aprofundamento e aplicacao tecnoldgica.

8.2 ATIVIDADES DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Articulando principios que norteiam a organizagdo curricular do presente PPC, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacgéo
Basica (Resolucdo n° 02/2019), sdo implementadas neste Projeto Pedagogico, atividades da
Préatica como Componente Curricular (PcCC), compreendendo-as enquanto possibilidades
didatico-pedagdgicas para pedagogos/professores em formacdo vivenciarem experiéncias de
reflexdo e articulacdo aos principios tedricos, como meio de pensar a pratica a partir das

discussoes e principios tedricos.

As atividades da Pratica como Componente Curricular iniciam no segundo semestre e
seguem até o ultimo periodo do curso, de forma articulada aos componentes curriculares,
contemplando dois modos de oferta: em componentes tedricos com atividades da pratica,
orientadas e supervisionadas pelo respectivo docente; em componentes praticos, com atividades
a serem realizadas pelos estudantes de forma autdnoma, com orientagdo, mas sem a supervisao
do/a professor/a. Essas atividades da PcCC integram componentes dos Grupos | e Il, assim
como integram também 405h de atividades contempladas em 5 (cinco) componentes

curriculares que compdem o Grupo |11 da BNC-Formacéo (2019).

Quadro 05: Componentes curriculares da Pratica como Componente Curricular

Componente curricular CH tedrica CH pratica
Psicologia da Educagéo | 60 15
Psicologia da Educacéo Il 60 15
Didatica 60 15
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Alfabetizacdo e letramento 60 15
Concepgdes e Préticas da Educacdo Infantil 60 15
Gestdo dos Processos Educativos 45 15
Ensino de Matematica 60 15
Concepgdes e Praticas da Educacgdo de Jovense | 60 15
Adultos

Tecnologia e Mediacdo Pedagdgica 60 15
Literatura e Infancia 60 15
Procedimentos e préaticas de ensino em contextos | 60 15
da Educacéo Especial e Inclusiva

Educacdo Ambiental nas Praticas Pedagdgicas 60 15
Seminario Tematico | 15 45
Seminario Tematico Il 15 45
Préaticas Pedagdgicas Programadas | 15 45
Préticas Pedagdgicas Programadas I1 15 45
Préticas Pedagbgicas Programadas 11 15 45
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As atividades que compdem a PcCC estdo articuladas aos componentes curriculares e
se organizam a partir da proposta ementaria de cada componente e, devem acontecer
preferencialmente nos espacos educativos da Educagdo Bésica, de acordo com as discussdes

propostas nos seguintes eixos:

® EIXO I: realizacdo de atividades praticas que contribuam para 0 pensar pratico
cotidiano da articulagdo do componente curricular teérico em que a PcCC esta
articulada, como pesquisas, elaboracdo de material didatico, realizacdo de estudo de
caso, confeccdo de cartilhas e/ou manuais pedagogicos, producdo de recursos de
tecnologias assistivas, de softwares para o processo de ensino e aprendizagem.

® EIXO II: realizagdo de estudos de conhecimentos da préatica que articulem a discussao
proposta em diferentes componentes curriculares do semestre letivo, de modo a
possibilitar reflexdes sobre a formacédo e a identidade docente nos diversos campos de
atuacdo. As atividades realizadas devem pautar-se em estudos de casos, pesquisas sobre
formacéo e identidade docente, narrativas orais e escritas de professores que atuam nos
diferentes niveis e modalidades de ensino (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Educacao de jovens e Adultos e Educacédo Especial), além dos demais espacos escolares

e ndo escolares que desenvolvem processos educativos.

8.3 ESTAGIO OBRIGATORIO
Concepcéo e objeto de estudo

As mudancas no mundo do trabalho e da escola, sob o impacto da revolucéo cientifica
e tecnoldgica, da acelerada producédo de conhecimento e de informacdes, exigem novas formas
de aprender, de conhecer, de ensinar, de formar professores, alterando as relagdes das pessoas

com o conhecimento, com as informacdes e com o lugar que ocupam na sociedade.

E importante aprender a aprender, saber fazer, construir informacdes acerca do
processo educativo, pesquisar, interagir, comunicar-se e adaptar-se a novas situacoes, buscando
respostas para os problemas e os desafios do dia a dia. Nesse contexto, destacam-se préaticas
educativas que favorecam a construcdo de conhecimentos exequiveis em diferentes areas de

aprendizagem.
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Em relacdo a formacdo de professores, podera ser desenvolvida a partir de uma
concepcdo pedagogica que transcenda ao utilitarismo, estimulando a capacidade de questionar,
de interagir e de analisar diferentes possibilidades. Assim, a proposta do PPC amplia a
licenciatura do Curso de Pedagogia, objetivando formar profissionais pedagogos aptos a
exercerem a docéncia na Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacao

de Jovens e Adultos; e na Gestdo de Processos Educativos, em espaco escolares e ndo escolares.

O Estagio Supervisionado objetiva articular agdo-reflexdo-agdo (SCHON, 1995) sobre
as questdes de ensino e de aprendizagem que permeiam os espacos escolares e ndo escolares. E
uma atividade integrada a proposta das Praticas Pedagdgicas Programadas (PPP) I, 1l e 1l que
favorecem a pesquisa e a aprendizagem préatica dos pedagogos em formacao ao iniciarem o

curso, tendo continuidade no estagio supervisionado.

O estudante-estagiario deve buscar respostas para as diferentes situacoes identificadas
na formacédo académica, compreendendo o contexto escolar e os saberes que fundamentam a
docéncia (THERRIEN, 1996; TARDIF, 2002). Nesse sentido, 0 estagio contribui para a
formacéo de profissionais pedagogos para o exercicio do trabalho educativo, conhecedores dos
condicionantes histdricos, politicos e sociais que envolvem a profissdo. Portanto, o estagio ndo
se limita a aplicacdo de técnicas aprendidas, de conhecimentos adquiridos na formacéo
académica; mas o fundamental é aprender novas maneiras de enfrentar os problemas; de
pesquisa; de ensinar e aprender, constituindo-se assim num processo de investigacao pratica em
sintonia com a totalidade das a¢des do curriculo.

Os objetivos do estagio se referenciam nos propésitos de formacédo docente inspirados
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/96, Artigos n° 62,65 e 87).
Essa Lei e os pareceres CNE/CES 776/97, CNE/CP 009/2001, bem como as Resolugdes
CNE/CP n° 1 e 2 de fevereiro de 2002, e a Resolugdo n° 06/2015-CONSEPE, regulamentam o
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio nos Cursos de Licenciatura da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte e revogam a Resolugdo n°® 36/2010-CONSEPE. As normas
destacam os elementos da profissdo e delineiam o perfil do educador capaz de assumir 0s
desafios da educacéo basica. Assim, a concepcao de estagio discutida na proposta curricular da

formacéo de professores para educagédo bésica visa inicialmente,

[...] Compreender a préatica pedagdgica como um espaco de formacéo docente,
tanto do aluno como do professor formador, que necessita de preparacdo
especifica para trabalhar a relagdo teoria-pratica, dentro do processo agao-
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reflexdo-acdo e acdo refletida, tendo como base os fundamentos tedricos que
sustentam e justificam as a¢des realizadas nas atividades de Estagio, com base
na legislacdo vigente (Resolugdo CNE/CP, de 19/02/2002).

A proposta curricular do Curso defende uma concepcdo de estagio que toma como
referéncia os problemas concretos que perpassam o trabalho educativo do pedagogo/professor,
articulando-o critica e criativamente com o saber da formacéo construida no curso. O objetivo
é contribuir para a formacao de um pedagogo/professor reflexivo, pesquisador, comprometido
¢tica e profissionalmente com a profissdo. Essa concepgdo se baseia na “[...] concepgdo do
professor (ou futuro professor) como intelectual em processo de formagéo e a educagdo como
um processo dialético de desenvolvimento do homem historicamente situado [...]” (PIMENTA
& LIMA, 2008, P. 47).

Essa é a concepcdo de estagio que adotamos no Curso de Pedagogia/Campus
Avancado de Assu, por compreendermos que 0 estdgio € um momento por exceléncia que
possibilita o contato do licenciando com o cotidiano da escola, onde o aluno estagiario,
identifica, constroi praticas e produz conhecimento sobre o processo educativo, além de
reafirmacdo de sua identidade docente e profissional. Vemos o estagio ndo como uma acéao
obrigatoria e meramente técnica do aprender a ensinar, mas como um espaco de (re)construcao
de identidade profissional docente e de reflexdo sobre o vivido e o reconstruido no espaco
escolar.

Assim, 0 estagio supervisionado em Pedagogia, que ora adotamos, é visto como espago
de pesquisa, e ndo como espaco de execuc¢do de etapas técnicas.

[...] O estagio é o lécus onde a identidade profissional é gerada, construida e
referida; volta-se para o desenvolvimento de uma acdo vivenciada, reflexiva e
critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa
finalidade. (PIMENTA e LIMA, 2008, p.62).
Nessa concepcdo de estagio supervisionado, vemos o estudante licenciando, como
sujeito que reflete continuamente sobre a escola e seus condicionantes, numa relagdo tedrica
construida e reconstruida no espaco de formacéo inicial, articulada com os saberes cotidianos,

social, cultural e histoérico.

E assim,

O que acontece dentro dos espagos escolares tem as caracteristicas proprias da
instituicdo, mas recebem a influéncia determinante das politicas de educacao
e dos contextos da histéria. Essa compreensdo é fundamental para o estagiario
analisar o que acontece na diretoria, na secretaria, no patio, na quadra de
esportes e em todos os outros locais da escola. (LIMA, 2004, p. 23).
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O Estagio Supervisionado em Pedagogia, compreendido como espaco de pesquisa, se
efetiva ndo na execucdo das etapas técnicas, mas no processo de reconhecimento e de
identificacdo de préaticas pedagogicas que sdo desenvolvidas no cotidiano escolar e que séo
refletidas, discutidas e teorizadas de forma articuladas com as discussoes teoricas construidas
no processo de formag&o inicial e continuada de professores e de futuros professores.

Para Freire (1997), a reflexdo do educador sobre a pratica ndo se limita a uma
teorizacdo para explicar a pratica. Defende uma reflexao critica, como exigéncia da relacédo
teoria-pratica, sem a qual a teoria pode virar um discurso vazio e a pratica um mero ativismo.

Compreendendo que a concepcdo de estagio adotada no curso de Pedagogia, ultrapassa
as discussdes em torno da formacéo inicial dos futuros professores, vemos que o estagio ora
concebido assume os principios formativos como principios de formacdo inicial a futuros
licenciados, como também espaco de formacdo continuada para os profissionais que ja atuam

na docéncia, contribuindo assim para o processo de reflexdo sobre a pratica.

Objetivos

e Vivenciar situagOes concretas de investigacdo sobre a realidade educacional do
municipio, articulando o contexto local e nacional, observando as escolas, a sala de
aula, os ambientes escolares e ndo escolares;

e Analisar, discutir e orientar as atividades do estagio supervisionado, objetivando a
formacédo do pedagogo como investigador em ambientes escolares e ndo escolares
expressa na atitude de reflexdo-agéo-reflexao;

e Integrar os saberes da formacdo profissional com as experiéncias vivenciadas no
campo de estagio (espacos escolares e ndo escolares), visando a elaboracdo de
saberes, desenvolvendo capacidades que atendam as demandas de uma educagéo
dialdgicas;

e Compreender as questdes relacionadas aos contextos sociais, politicos, econémicos e

culturais em que se desenvolvem as praticas educativas;

e Vivenciar as préaticas cotidianas da docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, e praticas de Gestdo dos Processos Educativos,
desenvolvendo capacidades para o planejamento, a execucdo, a coordenacéo, 0

acompanhamento e a avaliacdo de projetos e experiéncias educativas;

37



e Desenvolver capacidades de pesquisa que garantam a relacdo teoria-pratica
necessaria a implementacdo de inovacbes no campo pedagdgico em diferentes

contextos.

e Possibilitar ao estagiario inserir-se na complexa e concreta multiplicidade de
situacbes de atuacdo vivenciadas na escola basica, nas instituicdes de ensino
profissionalizante, e em outros contextos educacionais identificando problemas,

propondo alternativas para os seus enfrentamentos;

e Constituir ambiente propicio de articulacdo teoria-préatica na efetivacdo da formacéo
do pedagogo;

e Viabilizar, e dinamizar o intercambio: Universidade, Rede de Educacdo Basica, e

outros contextos educacionais de atuacao dos licenciandos;

e Contribuir para a construcéo do conhecimento por meio de uma relagéo dialética entre
a realidade na qual se insere o trabalho do pedagogo, e a proposta formativa do
Curso;

e Efetivar o desenvolvimento de capacidades profissionais essenciais a atividade do
pedagogo;
e Formar profissionais criticos, criativos, propositivos, com postura ética, e

compromisso social;

e Contribuir para a formagdo de um profissional pesquisador de sua atuacdo
profissional;

e Possibilitar na construcdo de estratégias que contribuam para o processo de reflexao

sobre a prética cotidiana profissional.

Metodologia

O Estagio Supervisionado como um espaco de producdo de conhecimento, que articula

teoria-pratica num efetivo exercicio de compreender a profissdo do pedagogo em suas varias

dimens@es. Nesse sentido, e em simbiose com as Praticas Pedagdgicas Programadas — como

modos de um fazer educativo —, se constituindo processo de construcdo que envolve agdes e

praticas, a partir da reflexdo e dialogo com a realidade educacional.

A metodologia favorece a construgédo de aprendizagens entre pedagogos/professores,

(os estudantes-estagiarios, professores-supervisores de estagio e profissionais dos campos de
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estagio). Como atividade teorica dinamizadora da praxis, o Estagio Supervisionado possibilita
ao estagiario a efetivacdo de processos que envolvem a pesquisa, a extensdo, e a troca de
experiéncia entre os sujeitos e o aprimoramento do conhecimento a partir das atividades
desenvolvidas nas Praticas Pedagdgicas Programadas.

Nas orientacOes definidas na Resolugdo n® 06/2015 — CONSEPE/UERN, o Estagio
Supervisionado Obrigatorio tem como eixos metodolégicos orientadores: a formacéo
interdisciplinar, materializada pela articulacdo pedagdgica entre os diversos campos de saberes
e praticas do processo de ensino-aprendizagem; articulacdo teoria-pratica, desenvolvida
dialogicamente com possibilidades de intervencdo na realidade a partir de situacdes e
possibilidades identificadas; intervencdo, mediante a reflexdo teérico-pratica sobre o0s
elementos do contexto real, com vistas a reconstrugdo das praticas.

O estagio aqui compreendido como pesquisa e pesquisa no estagio, também se efetiva
por meio das atividades desenvolvidas por meio do Programa de Residéncia Pedagogica
(RESPED)™!, onde os alunos participantes do programa vivenciam préticas cotidianas docente
em escolas e salas de aula da Educacao Basica.

Compreendendo a importancia e a contribuicdo da RESPED no processo formativo
dos estudantes licenciandos do Curso de Pedagogia e conforme Edital CAPES n° 06/2018 que
explicita no Art. IT que o Programa de Residéncia Pedagogica visa “induzir a reformulagio do
estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagogica”, além de legislagdo interna no ambito da UERN que estabelece o aproveitamento
de carga horaria para o componente curricular obrigatério de Estagio Supervisionado, conforme
apontado na Instrucdo Normativa n°® 01 de 22 de julho de 2019, que assim estabelece em seu
Art. 2°

O aproveitamento da carga horéaria cursada pelo discente no RESPED para
o(s) componente(s) de Estagio Curricular Supervisionado, nos cursos de
licenciatura, serd integralizado se a proposta do Programa estiver em
consonancia com a natureza do(s) componente(s) Estagio(s) para o(s)
qual(quais) o discente pretende fazer o aproveitamento.

O aproveitamento das atividades desenvolvidas na Residéncia Pedagogica, conforme
a propria legislacdo interna da UERN, € optativo aos estudantes participantes, podendo ser
requerido pelo professor coordenador do Programa Residéncia Pedagodgica a coordenagéo de
estagio para realizacdo de despacho. As atividades de aproveitamento devem ocorrer apenas

para as atividades desenvolvidas no Estagio Supervisionado 1, que contempla os anos iniciais
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do Ensino Fundamental, incluindo as modalidades da Educacéo de Jovens e Adultos e Educacdo
Especial, as quais compdem o Ensino Fundamental.

O Estagio Supervisionado contempla a formacdo do pedagogo/professor capaz de
atender as demandas das realidades socioeducacionais apresentadas no decorrer do curso, em

trés etapas, assim distribuidas:

e ESTAGIO SUPERVISIONADO | (CH 165 h) — abrange a escola, a sala de aula e
seu entorno, além das praticas pedagdgicas cotidianas desenvolvidas no locus de
realizacdo do estagio;

e ESTAGIO SUPERVISIONADO Il (CH 165h) — abrange a escola, a sala de aula e
a préatica pedagdgica do professor;

e ESTAGIO SUPERVISIONADO |11 (CH- 165h) — abrange os processos educativos

nos espacos escolares e ndo escolares;

As atividades de Estagio Supervisionado, realizadas em espacos escolares e nao
escolares, compreendem uma dinamica que expressa 0 compromisso com a realidade dos
processos educativos desenvolvidos nesses espacgos, possibilitando um redimensionamento

numa perspectiva reflexiva e investigativa.
e Espacos escolares

Face ao diagndstico da analise de necessidades do Curso, bem como as inovacGes
formativas estabelecidas pela legislacdo oficial e assumidas neste projeto, o Estagio
Supervisionado nos espacos escolares desenvolve estratégias pedagdgico-didaticas,

organizacionais e interativas com as escolas.

Esta parceria concretiza-se por meio de um Programa de Interagéo Formativa para o
Pedagogo entre o Departamento de Educacdo, Escolas Campo de Estagio, Secretaria de
Educacdo e Cultura dos Municipios Polos, Secretaria de Educacéao e Cultura do Estado do Rio
Grande do Norte, Cursos de Licenciaturas, PROEG, PROEX e PROGEP. O Programa de
Interacdo Formativa apresenta como finalidade o desenvolvimento de Projetos de Ensino,

Pesquisa e Extenséo relativos a:

e Formacdo Continuada para os Professores e Gestores das escolas campo de estagio

atraves de Cursos Lato-Sensu, bem como de assisténcias pedagogicas sistematicas;
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e Seminarios de socializacdo e avaliacdo sobre os Estagios Supervisionados;

e Pesquisas sobre as necessidades formativas nos espacos escolares e académicos.

Espacos Néo Escolares

As possibilidades de atuacao profissional do pedagogo em espacos educativos ndo
escolares sdo bastante diversificadas. O exercicio do profissional pedagogo abrange dentre
outros a capacidade de mediar e apoiar, por diferentes meios, a (re)construcdo do conhecimento.

A proposta do Estagio Supervisionado em espacos educativos ndo escolares para 0s
alunos do Curso de Pedagogia/Campus Avancado de Assu remete, inicialmente, ao estudo
diagndstico relativo as demandas presentes no mercado de trabalho local, com o propdsito de
estabelecermos uma proposta de atuagéo profissional condizente com a realidade.

Para isto, serdo desenvolvidas acdes como:

e mapear as institui¢des® ndo escolares existentes no municipio em que ocorrera
0 estagio que adotem em seu quadro funcional o profissional da Pedagogia, bem
como aquelas com possibilidades de atuagdo pedagogica;

e identificar e caracterizar as competéncias profissionais requeridas aos pedagogos
por cada instituicao;

e investigar as agodes e projetos existentes na UERN que requeiram potencializar a
gestdo, o ensino e a aprendizagem;

e cstabelecer possibilidades e prioridades de reflexdo no curso para a pratica do
futuro pedagogo, em funcdo dos mapeamentos realizados.

As acOes requeridas aos pedagogos em espacos ndo escolares dizem respeito a
intervencdes educacionais na area de relacionamento, ética, planejamento, realizacdo de
palestras, oficinas e outras modalidades préprias do fazer educativo que visem contribuir com
0s processos de formacao das pessoas e seu desenvolvimento humano.

Quanto aos Estagios Supervisionados do Curso de Pedagogia/Campus Avancado de

AssU se organizam em trés etapas, a saber:

Estagio Supervisionado I (escolas e ou instituicdes que atendem ou realizam atividades da

Educacao Infantil - creches e pré-escolas)

Envolve o estudo, a andlise, a problematizacéo, a reflexao e a elaboracéo de projetos de

trabalho que contemplam a sala de aula, a comunidade interna e externa a instituicao.

O Estégio Supervisionado | é desenvolvido com base na seguinte organizag&o:
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e Numero de estudantes por professor/supervisor: no maximo 12;
e Local de realizagdo do estagio: espacos escolares em que se realizem trabalho
pedagogico com a Educacéo Infantil;

e Carga horaria Total: 165 h.

Detalhamento da carga horéaria distribuida por atividade:

e Orientagdes/discussdes tedrico-metodoldgicas — 45h;

e Observacao direta na sala de aula (momento de pesquisa no cotidiano da escola
campo de estagio) —20h em turmas de Creche (12 etapa)

Observacdo direta na sala de aula (momento de pesquisa no cotidiano da escola
campo de estagio) —20h em turmas de Pré-escola (22 etapa)

e Planejamento de a¢des pedagdgicas — 15h ( turmas de creche ou pré-escola)

e Regéncia - 50h, sendo no minimo 40h de trabalho na sala de aula, diretamente
com os alunos, podendo 10h serem operacionalizadas com outros atores da escola e
comunidade ( turmas de creche ou pré-escola)

e Registro e sistematizacdo da experiéncia — 10h;

e Avaliacdo e apresentacdo na escola campo de estagio, do plano de trabalho

desenvolvido - 5h.

Estagio Supervisionado Il (salas de aulas ou outras instituicbes que realizem atividades
de ensino nos anos iniciais do ensino regular, Educacdo de Jovens e Adultos e salas da

Educacao Especial na perspectiva inclusiva em salas de aula do Ensino Fundamental)

Consiste no desenvolvimento de praticas pedagogicas — execucdo de projetos - que
propiciam situacdes e experiéncias praticas que aprimoram a formacdo e atuacdo profissional,

preferencialmente vinculada a sala de aula.

O Estagio Supervisionado 1l é desenvolvido a partir da seguinte organizagéo:
e Numero de alunos por professor/supervisor: no maximo 12;
e Local de realizacdo do estagio: Espacos escolares em que se realizem trabalho
pedagdgico com do Ensino Fundamental (anos iniciais regular, EJA (1° ao
5° ano) e salas da Educacgéo Especial inclusiva);

e Carga horéaria Total: 165 h.
Detalhamento da carga horéaria distribuida por atividade:
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e OrientacGes/discussdes tedrico-metodoldgicas — 45h

e Observacéo direta na sala de aula — 20h

e Planejamento de a¢des pedagdgicas — 20h

e Regéncia - 56h, sendo no minimo 40h de trabalho na sala de aula, diretamente
com os alunos, e 16h que podem ser trabalhadas com outros atores da escola
e comunidade;

e Registro e sistematizacdo da experiéncia —20h

e Avaliacdo e apresentacao na escola campo de estagio, do plano de trabalho

desenvolvido — 4h.

Estagio Supervisionado 111 (Gestdo em Espagos escolares ou ndo-escolares)

Neste estdgio, o estudante vivencia a construcdo de uma concepcdo mais ampla de

atuacdo na escola, na organizacdo do ensino, na comunidade e na sociedade, flexibilizando a

continuidade, aprofundando e ressignificando sua compreensdo tedrico-pratica no espaco

escolar, ou conhecer/pesquisar outros espagos que demandam trabalho pedagogico.

O Estagio Il é desenvolvido com base na seguinte organizacéo:

e Local de Realizacdo: o estudante tem a opcdo de continuar o processo de estudo

e interacdo pedagdgica em uma das instituicbes em que realizou o Estagio | ou
Il; ou se inserir em outro espaco de atuacdo do pedagogo como: Secretarias
Municipais e Estadual de Educacdo, AMBFFM, CRAE, DIREC, APAE,
DETRAN, PETROBRAS, Projetos de Extensdo que desenvolvem acBes
socioeducativas, Fundagdes, ONGs, Brinquedotecas, Nucleos de apoio
psicopedagdgicos e outros espacos a serem definidos pelo Departamento de
Educacéo;

NUmero de alunos por professor/supervisor: no maximo 12;

Local de realizacdo do estagio: espagos escolares ou ndo escolares;

® Carga horéria Total: 165h.

Possibilidade I: Retorno ao local de realizagéo do Estagio I ou II;
Possibilidade 11: AMBFFM, DIREC, APAE, DETRAN, PETROBRAS, Projetos de

Extensédo que desenvolvam acdes socioeducativas, Fundacgdes, ONGs, Brinquedotecas,

Nucleos de apoio psicopedagdgicos, e outros espacos a serem definidos pelo

Departamento de Educagéo.
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Quadro 06: Possibilidades de espacos para atuacéo no Estagio Supervisionado 111

CONTINUIDADE DE EXPERIENCIAS
ANTERIORES

NOVO ESPACO DE ATUACAO DO
PEDAGOGO

Objetivos:

- Aprofundar situacdes de ensino-
aprendizagem vivenciadas em estagios
anteriores;

- Elaborar projetos que contribuam com a
condicdo de pensar/fazer o trabalho
pedagdgico na escola;

- Desenvolver o projeto de trabalho na escola
campo de estagio.
*Carga horaria distribuida por
atividade:

- OrientagOes/discussdes teorico-
metodoldgicas: 45h

- Retorno a escola, com foco na continuidade
do trabalho j& realizado anteriormente, para
identificacdo/atualizacdo da situacéo
diagnosticada —20h;

- Elaboracéo de plano de trabalho — 25h;

- Desenvolvimento do projeto de trabalho —
50h;

- Avaliagdo, Registro e sistematizacdo da
experiéncia - 25h;

Objetivos:

- Estudar aspectos teoricos préaticos da educacao
nos seus vinculos com a pratica social global,

- Identificar papéis desempenhados pelos
pedagogos em instituicBes que demandam o
trabalho pedagdgico;

- Perceber a importéncia do pedagogo como
mediador e organizador de situacdes
socioeducativas em espacgos ndo escolares;

*Carga horaria distribuida por atividade:

- Orientag@es/discussdes tedrico-metodologicas:
45 h

- Observagdo participante para fins de diagndstico
do espaco institucional e das atividades
socioeducativas desenvolvidas — 20 h

- Andlise do diagndstico com perspectiva de
contribuigdo nas atividades socioeducativas — 35h

- Contribuicdo/coparticipacdo nas atividades
socioeducativas — 40h.

- Avaliagdo, Registro e sistematizacdo da
experiéncia - 25h.

Do processo avaliativo das atividades de Estagio Supervisionado Obrigatério

A avaliacdo das atividades tedrico-praticas, desenvolvidas nos componentes
curriculares de Estagios Supervisionados, ocorrera de forma continua e processual por meio da

participagdo dos discentes nas atividades propostas, seja nas discussdes realizadas nos
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encontros presenciais/tedricos e de aprofundamentos, como também nas atividades de

pesquisas e praticas desenvolvidas nos espacos de realizagdo dos estagios.

Assim, para afericdo das notas para cada unidade avaliativa, adotamos neste PPC 0s

seguintes instrumentos:

12 UNIDADE: Produces escritas, atividades de pesquisas, seminarios tematicos, painéis,

rodas de conversas sobre estagio, e outros.

22 UNIDADE: Instrumento avaliativo aferido pelo professor supervisor de estagio e pelo
professor ou outro profissional responsavel pelo acompanhamento das atividades de estagio na

instituicdo campo de estagio;

3% UNIDADE: Seminéario de Socializacdo das atividades de Estadgio com a confeccdo de
Banners, pOsteres, exposicao de material produzido durante as atividades de estagio, relato de
experiéncias vivenciadas no estagio, producéo de resumos expandidos, paper, ensaio cientifico,

mem@rias das atividades, diario de bordo, portfdlios e outros.
Conforme a Resolucéo n° 06/2015- - CONSEPE/UERN, Art. Art. 38, § 2°

Os trabalhos parciais e finais do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio devem apresentar uma reflexdo tedrico-metodoldgica sobre as
atividades vivenciadas no componente curricular, podendo assumir diferentes
composicdes: relatorios, portfolios, projetos de intervencao, artigos, projetos,
e producBes audiovisuais, dentre outros, que sejam compativeis com as
exigéncias de um trabalho académico-cientifico.

Sobre 0s espacos para a realizacdo dos Estagios Supervisionados

Os estagios supervisionados obrigatorios, do Curso de Pedagogia/Campus Avancado de
AssU/UERN, devem ser realizados por meio da institucionalizacdo de termo de parceria, entre
o Departamento de Educacao e a instituicdo espaco de realizacdo dos estagios supervisionados
obrigatorios, seguindo o estabelecido na Resolucdo n® 06/2015- - CONSEPE/UERN, que no
Art. 6° trata sobre os espacos para a realizacdo das atividades laborais dos estagios

supervisionados, estabelecendo que devem acontecer:

I. Prioritariamente publicas (municipais, estaduais e federais) e privadas;
I1. De interesse publico, associacdes, e organizagcdes ndo governamentais;
111. Organizagdes educacionais de interesse publico, e capital misto;
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V. Escolas Técnicas de Educagdo Profissional a depender da Especificidade
do Curso.
Ainda se consideram espacos para a realizacdo dos estagios supervisionados, conforme
a Resolugéo n° 06/2015-CONSEPE/UERN, os espacos/instituicGes ndo-escolares, projetos de
intervencdo realizados/desenvolvidas por instituicbes parceiras com a presencas de

profissionais da Educacéo, e demais institui¢ces que se apresentam neste PPC.

Aproveitamento das experiéncias profissionais

O aproveitamento das experiéncias profissionais seguird o estabelecido na Instrucéo
Normativa n° 02/2017, que no Art. 2° diz que:

Para obter a reducdo de até 50% da carga horéria de regéncia de um dos
componentes de estagio obrigatério, o(a) académico(a) devera estar
legalmente, em exercicio efetivo da docéncia na educacdo basica e na area
objeto de sua formacgdo, com tempo igual ou superior a 1 ano. (Resolucéo
06/2015/art.35/81°).

Como se percebe, a instrucdo normativa estabelece os procedimentos que possibilita o
académico a fazer a solicitacdo do aproveitamento de suas experiéncias, deixando claro em que fase as

atividades de estagio, podem ser requeridas para aproveitamento.

O referido aproveitamento também recebe amparo legal na Resolucdo CNE-PC, de
fevereiro de 2002 em seu paragrafo Unico do Art. 1.°, que assim diz : “os alunos que exergam
atividades de docente regular na educacdo basica poderdo ter reducdo de carga horéria do
estagio curricular supervisionado até no maximo de 200 (duzentas) horas”.

Para isso, serdo adotadas as seguintes orientagdes:

O aproveitamento das experiéncias profissionais deve ocorrer, conforme o estabelecido

no Art. 35 da Resolugéo n. 06/2015 — CONSEPE/UERN, que assim institui:

Os discentes que exercem 0 magistério na educacao basica como professores
efetivos, na area objeto da formacdo, poderdo ter reducdo de, até, 50%
(cinquenta por cento) da carga horéria total de Estagio pratico desenvolvido
no Campo de Estégio, observando-se o que dispde a Legislacdo especifica, e
os critérios estabelecidos no PPC de cada Curso.

Assim, o0 aproveitamento deve ocorrer a partir da area do objeto em formacao, ou seja,
aproveitamento € solicitado com base nas experiéncias profissionais que o estudante vem
desenvolvendo enquanto servidor efetivo das redes estadual e municipal. Neste sentido, a

solicitacdo ocorre quando:
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e Para a solicitacdo de aproveitamento para o Estagio I: Educacédo Infantil, faz-se
necessario que o estudante seja servidor efetivo no exercicio da docéncia da
Educacdo infantil (creches e pre-escolas);

e Para 0 aproveitamento no Estéagio Il, considera-se, a importante que o estudante
esteja desenvolvendo atividades efetivas em escolas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (regular), EJA, Educagéo Especial Inclusiva;

e Para o Estagio Supervisionado I, é necessario que 0 estudante esteja
desenvolvendo atividades como servidor efetivo, dentro da area objeto de
formacéo no referido estagio.

O pedido de aproveitamentos de experiéncias profissionais para 0os académicos que
exercem atividades no magistério da Educacdo Basica em um dos componentes curriculares de
estagio obrigatorio, é realizado a partir da Instru¢cdo Normativa n° 02 de 10 de agosto de 2017,

que institui os procedimentos de reducdo da carga horaria de estagio para alunos dos cursos de

licenciatura que exercem atividade docente regular na Educacgdo Basica.

O pedido de reducdo de carga horaria nas atividades de estagio supervisionado,
conforme a Resolucdo 06/2015 — CONSEPE/UERN, em seu Art. 35 assim, expressa:

§ 1° A reducdo da carga horaria de Estagio sera efetivada mediante
apresentacdo, pelo discente estagiario interessado, de requerimento instruido
com documento comprobatoério do exercicio efetivo, com tempo igual, ou
superior a um ano, e que esteja em efetivo exercicio.

2° O pedido de reducdo sera apreciado por uma banca composta pelo
Coordenador de Estagio do Curso, e por mais dois professores que atuam
como Supervisores Académicos de Estagio, a quem cabera definir a carga
horaria a ser reduzida.

8§ 3° A reducdo da carga horaria de Estagio ndo podera, em hipdtese alguma,
ter carater acumulativo, ou ser contada em duplicidade.

Para a solicitacdo da reducdo de carga horaria e aproveitamento das atividades
profissionais do magistério nas atividades obrigatdrias nos estagios supervisionados do Curso
de Pedagogia, devera ocorrer em datas previstas por editais internos da UERN, e seguir 0s
seguintes critérios:

a) Sera dispensado o aluno que comprovar ter, no minimo, dois anos de docéncia
exercida no nivel de ensino equivalente aquele para o qual estd sendo formado
(Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando-se,
também, a atuacdo na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos);

b) O aluno que obtiver dispensa de parte de sua carga horaria ndo podera deixar de
participar das atividades de orientagdo, planejamento, discussdo e avaliacdo
coletivas nos encontros de orientacdo tedrico-metodoldgicas;

c) O aluno devera apresentar relatorio das atividades realizadas em sua atuagéo
profissional, sob a orientagcdo do seu supervisor de estagio.
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8.4 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Conforme RCG da UERN, o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) é um componente
curricular autbnomo que objetiva a producdo académica do estudante em formacéo, revelando
suas competéncias e habilidades desenvolvidas e apreendidas durante o curso de graduacéo,
neste caso, curso de Licenciatura em Pedagogia. Ele é compreendido como uma producédo
cientifico-académica com requisito parcial para a concluséo da graduacdo em Pedagogia.

O TCC seréa escrito pelo(a) discente, sob orientagdo de um(a) docente, denominado
docente orientador(a), acerca de um determinado tema, a ser delimitado pelo estudante com
orientacdo do respectivo professor/orientador, podendo contemplar discusséo sobre: tematicas
relacionadas a educacdo de forma ampla e/ou articulada com outras areas do conhecimento;
processos de desenvolvimento do ensino e aprendizagem em diferentes contextos de atuacéao
profissional; a formacéo de pedagogos/professores.

Considerando a importancia de que os pedagogos/professores em formacéo se insiram
nos processos de producao académica cientifica e divulguem as suas pesquisas em diferentes
agéncias formativas, bem como possam fazer com que os seus trabalhos sejam circulados na
sociedade, contribuindo com a area de conhecimento na qual eles pretendem investigar e atuar
profissionalmente, objetivamos neste PPC que o Trabalho de Conclusédo de Curso ganhe sua
forma através da escrita de um artigo cientifico que sera iniciado, por meio de um projeto, no
componente curricular Laboratorio de TCC |, no 7° periodo, e apresentado no componente
curricular Laboratério de TCC I, no 8° periodo.

A escrita do artigo cientifico podera ser apresentada em forma de revisao de literatura
ou com base em procedimentos de natureza empirica (relato de caso, pesquisa de campo, ou de
outra natureza — mediante atendimento as normas definidas pelo/no Comité de Etica em
Pesquisa da UERN).

O TCC tem carga horaria de 120 (cento e vinte) horas, distribuidas em dois componentes
curriculares: Laboratério de TCC | e Laboratorio de TCC Il, com carga horéria de 60 (sessenta)
horas/aulas. Cada componente sera coordenado por dois professores do Curso que contardo
com a colaboracdo de professores do Departamento de Educacéo, integrantes dos Grupos de
Pesquisa existentes no Departamento, com o propdsito de contribuir na orientacao da producao

dos trabalhos desses estudantes.
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A carga horaria dos componentes curriculares subsidia a elaboracdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso, na forma de um artigo cientifico, e compreenderd atividades de
fundamentacdo teorico-epistemoldgica sobre pesquisa e procedimentos metodologicos,
orientacdo referente a normalizacao e acompanhamento do estudante com o envolvimento do(a)
docente orientador(a).

O componente curricular Laboratério de TCC I, ofertado no 7° periodo, consistird em
espaco/tempo de discusses e trocas de experiéncias sobre as praticas da construgdo de
conhecimentos para a producéo do género artigo académico, com enfogque em questdes teoricas
e metodologicas da pesquisa educacional, resultando no estudo de elementos constitutivos para
a producéo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Neste componente, envolve-se o processo de
definicdo do(a) docente orientador(a) e as diretrizes para a escrita do artigo cientifico, que
devera ser apresentado no ultimo semestre do Curso. Em alguns casos, nesse momento, faz-se
também o envio da proposta ao Comité de Etica em Pesquisa, conforme a Resoluc&o n. 510-16
do CNS.

Na Carga horéaria do componente curricular serdo reservadas 30 (trinta) horas aulas as
atividades com os(as) professores(as) do componente para abordagens dos elementos
constitutivos do artigo cientifico, questdes tedricas e metodoldgicas e as diretrizes para a escrita
do artigo; as 30 (trinta) horas restantes serdo reservadas com o propésito de formulagdo de uma
proposta de escrita do artigo cientifico pelos estudantes, juntamente ao(a) futuro(a)
orientador(a), em horario extra sala de aula.

Séo consideradas duas etapas em Laboratdrio de Trabalho de Concluséo de Curso I:

| — A primeira etapa consiste da socializacdo de estudos, pesquisas, participacdo em
projetos de iniciacdo cientifica, culminando com a defini¢cdo do objeto de pesquisa, escolha do
referencial tedrico e definicdo de metodologia para a construcdo do artigo cientifico.

Il — A segunda etapa envolve a elaboracdo de uma estrutura para a escrita de um artigo
cientifico, por meio de um projeto de pesquisa.

O projeto de pesquisa, indicando a estrutura do artigo cientifico, a ser apresentado em
Laboratorio de Trabalho de Conclusao de Curso |, devera conter: tema, problema de pesquisa,
hipétese (caso se aplique a pesquisa), objetivos (geral e especificos), procedimento
metodoldgico (com indicacdo dos instrumentos para constitui¢do/coleta e anélise dos dados), e
breve discussédo teorica. Caso seja necessario, 0 projeto de pesquisa devera ser submetido a

anélise e aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa da UERN.
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Em Laboratdrio de TCC 11, no 8° periodo, sera reservada a carga horaria de 30 (trinta)
horas aulas para as atividades com os(as) professores(as) do componente curricular para a
organizacao e sistematizacdo das apresentagdes dos artigos cientificos; a carga horaria de 30
(trinta) horas aulas restantes sera utilizada para que os(as) estudantes mantenham encontro de
orientacdo com seus respectivos docentes orientadores(as).

Para a escrita do artigo cientifico indica-se que o género textual contemple os seguintes
elementos, conforme o Manual de Normalizagdo de Trabalhos Académicos da UERN:

. elemento externo: capa;

. elementos internos (pré-textuais): folha de rosto, ficha catalografica, folha de
aprovacdo com datas de submissao e aprovagéo do artigo; resumo no idioma do texto, palavras-
chave no idioma do texto, resumo em outro idioma, palavras-chave em outro idioma,

. elementos internos (textuais): introducdo, desenvolvimento, conclusdo e
referéncias;

. elementos internos (pds-textuais): referéncias, anexos e apéndices (se forem
necessarios).

O elemento externo compreende a capa do artigo académico, que devera apresentar o
cabecalho da UERN, seguido do nome do (a) autor (a), o titulo do trabalho, local e ano da
publicacao.

Nos elementos internos, a comecar pela folha de rosto, devera conter o0 nome do(a)
autor(a), o titulo e a indicacdo de pré-requisito para obtencdo do diploma de graduado(a) em
Pedagogia, seguido do nome do(a) orientador(a). No final da pagina, fazer constar local e data
de publicacdo. No verso da folha de rosto devera constar a ficha catalografica (somente apds a
aprovacao do artigo cientifico).

Ainda como elementos pré-textuais, devera conter a folha de aprovacao, com indicagéo
da data de apresentacéo e de defesa, bem como 0 nome dos componentes da banca (orientador/a
e examinador/a). Em seguida, devera constar no artigo o resumo, iniciado com o titulo do artigo
no mesmo idioma do texto, seguido do texto do resumo, entre 150 a 500 palavras, e até 5 (cinco)
palavras-chave. Na pagina seguinte devera haver o titulo, o resumo e as palavras-chave em
outro idioma.

Como elementos textuais, inicia-se com o titulo, 0 nome do(a) autor(a) a esquerda e as
secdes: introducdo, desenvolvimento (que podera ser desdobrado em subsecdes) e a concluséo.
Na introducdo, deve-se apresentar o tema, 0s objetivos e a justificativa; no desenvolvimento,

deve-se apresentar a metodologia, descrevendo os procedimentos da pesquisa; a discussao
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teorica e a analise dos dados, realizada com 0 embasamento teérico coerente com a pesquisa.
Podem ser estabelecidas as relagdes entre os resultados, bem como conclusdes obtidas por meio
deles. Toda a formatacdo (textual e linguistica) devera seguir as normas da ABNT e o Manual
de Trabalho de Conclusdo de Curso da UERN.

Ap0s a escrita, o artigo cientifico devera ser apresentado pelos(as) estudantes a uma
Banca de Examinadores (no formato presencial ou por meio de videoconferéncia), composta
pelo(a) docente orientador(a) e outro(a) docente convidado(a) (interno ou externo a UERN). Na
composicao, o(a) docente orientador(a) sera o(a) presidente da Banca.

Na apresentacao, o estudante tera 15 (quinze) minutos para apresentacdo e defesa do
TCC e mais 20 (vinte) minutos para responder as argui¢des da banca examinadora. Ao final, a
banca se reunira, em separado, para apurar o resultado expresso em nota que sera, na sequéncia,
comunicado ao estudante.

Os critérios de avaliacdo do artigo cientifico serdo:

. adequacdo ao género artigo cientifico, de acordo no Manual de Normalizag&o de
Trabalhos Académicos da UERN que estiver em vigéncia no ano de concluséo do curso;

. atendimento as normativas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT);
. adequacdo linguistica para o género artigo cientifico, em consonéncia com o

emprego da norma culta da lingua portuguesa;

. clareza na apresentacdo do problema e do objeto de pesquisa;

. coeréncia entre a fundamentacao tedrica e o problema de pesquisa;

. coeréncia entre a metodologia, o problema de pesquisa e 0s objetivos;

. coeréncia entre o referencial tedrico e os procedimentos metodoldgicos;
. desenvolvimento adequado dos procedimentos de pesquisa;

. clareza na apresentacao e interpretacao dos dados.

Caberd a Banca Examinadora atribuir uma Unica nota ao trabalho realizado e

apresentado, entre O (zero) e 10 (dez), exigindo-se 7 (sete) como nota minima para a aprovagao.

8.5 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Quadro 07. Pontuacéo de atividades complementares

I — Atividade de docéncia
Requisito para a atribui¢do da carga horéria Carga horéria
Participacdo em Atividades de Iniciacdo a 20 horas (maximo 02 projetos)
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Docéncia (PIBID e PIM, voluntario ou bolsista)

Participacdo em atividade de Estagio curricular
ndo obrigatorio

20 horas por semestre (maximo 02 semestres)

Il - Atividade de pesquisa

Requisito para a atribui¢do da carga horaria

Carga horéria

Participacdo em Projetos de Iniciacdo Cientifica
(bolsista ou voluntério)

20 horas (maximo 02 projetos)

Participacdo em Discusséo de Grupo de
Pesquisa

10 horas (até 05 vezes)

111 - Atividade de Extensao

Requisito para a atribuicdo da carga horéria

Carga horéria

Participacdo em Projetos de Extensdo (Bolsista
ou voluntério)

20 horas (méximo 02 projetos)

IV - Producdo técnica e cientifica

Requisito para a atribui¢do da carga horéria

Carga horaéria

Apresentagdo de Trabalho em Evento Cientifico
(local, regional, nacional e internacional)

20 horas (maximo 02 trabalhos)

Publicag®es de artigos (revistas, jornais,
livros, outros)

20 horas (méaximo 02 trabalhos)

V - Outras atividades

Participacdo em agremiacdo estudantil (Lider de
turma, DCE)

10 horas por semestre (maximo de 2 semestres)

Participagcdo em Evento Cientifico (local,
regional, nacional e internacional)

10 horas (até 05 vezes)

Participacdo em Palestras

05 horas (até 05 vezes)

Participagdo em Minicurso ou Ciclo de Palestras

05 horas (até 05 vezes)

Participagdo Ativa em Comissdes Internas do
Curso

10 horas (até 05 vezes)

Participagdo em Eventos Artistico-Culturais

05 horas (até 03 vezes)

8.6 ATIVIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO
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A proposta de curricularizacdo da extensdo fundamenta-se em possibilitar aos
licenciandos, vivéncias com contetdos da prética social durante todo o curso de graduacéo,
articulando-as as emergéncias sociais, buscando dialogo ativo e sensivel com a comunidade em
que a Universidade esta inserida, assim como, com as respectivas comunidades, onde residem
os graduandos, sendo estes, possiveis locus de atividades de extenséo.

Conforme a Resolucéo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, o Ministério da Educagéo
estabelece as Diretrizes Curriculares para a Extensdo na Educacéo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE 2014-2024 e da outras providéncias. Dentre as estratégias da Meta 12 do PNE,
destaca-se a estratégia 12.7, em que devemos “assegurar, no minimo, dez por cento do total de
créditos curriculares exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo
universitaria, orientando sua acdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social”.

Em consonéancia ao exposto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores, Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, ja previa essa indissociabilidade das
atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo, compreendendo-a como principio pedagdgico
essencial da pratica educativa. Nessa perspectiva, os professores em formacao inicial, mediante
a implementacdo da Resolucéo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, passam a ter assegurado seu
direito as vivéncias de extensdo na prépria proposta curricular do Curso de Licenciatura,
respeitando e entendendo as demandas sociais como referéncia da prética
educativa/académica/profissional. Para tanto, faz-se necessario a articulacéo e integracdo da
curricularizacao da extensdo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e com o PPC
em quest&o.

Para melhor organizarmos a curricularizacdo da extensdo, buscamos seguir o
Regulamento Geral da Extensdo da UERN, Resolucéo n° 14/2017 - CONSEPE, de 29 de margo
de 2017, onde temos orientacOes especificas para oferta da Unidade Curricular de Extensdo
(UCE). Desse modo, na Subsecdo VI - Da Unidade Curricular de Extensdo, em seu Art. 17.
entendemos o conceito da UCE como “uma atividade no ambito da formagdo académica
atrelada a grade curricular de cada curso, estando vinculada a acfes de extensdo
extracurriculares. As UCES sdo de carater obrigatério e/ou optativo e o discente deve cumprir
as atividades ao longo do curso”. Em seu Paragrafo Unico, o Regulamento Geral da Extensio
da UERN prevé que “a normatizacdo das UCEs devera seguir as resolucdes vigentes aprovadas
no Conselho de Ensino e Pesquisa - CONSEPE/UERN”.
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Mediante a Resolugdo n° 25/2017, de 21 de junho de 2017, o CONSEPE regulamenta a
curricularizacdo da extensdo universitaria, indicando que essas atividades se constituem:
obrigatorias e correspondem a, no minimo, 10% da carga horéria total do Curso (Art. 19);
organizadas a partir do Componente Curricular denominado Unidade Curricular de Extenséo -
UCE (Art. 2°); Componente Curricular obrigatorio, autbnomo, constante na matriz curricular
do Curso de Graduacdo (Art. 3°); a carga horaria total sera organizada e ofertada em, no minimo,
duas UCEs (Art. 3° - Paragrafo Unico); ofertada a partir, obrigatoriamente, de sua vinculagio
com Programas e/ou Projetos institucionalizados na PROEX (Art. 4°); com carga horaria
previamente definida na matriz curricular, com carga horaria tedrica correspondente a, no
méaximo, 10% de sua carga horaria total (Art. 5°); a UCE podera possuir pré-requisito, de acordo
com o estabelecido no Projeto Pedagdgico do Curso (Art. 6°) - descrito de maneira geral nos
PPC e de maneira especifica nos programas/projetos de extenséo.

Considerando a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, a Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte publica a Instru¢cdo Normativa 001/2018-PROEX/PROEG/UERN, que
estabelece normas complementares referentes a implantacdo da curricularizacdo da extensdo.
Em seu Capitulo I, intitulado “Do Projeto Pedagdgico do Curso”, assevera que os Projetos
Pedagogicos dos cursos de graduacdo devem contemplar em suas matrizes curriculares as
Unidades Curriculares de Extensao (UCE's). O Artigo 6° da referida resolu¢do pontua que “o
bloco de componentes curriculares de extensdo deve prever tantas quantas forem as UCE 's
necessarias para serem ofertadas ao longo do curso com carga horaria multipla de 15h”. Os
paragrafos 1° e 2° do mesmo artigo destacam, ainda, que a carga horaria minima de uma UCE
deve ser 30h e que em um mesmo semestre letivo ndo poderdo ser ofertadas UCE 's com codigos
iguais em um mesmo curso/turno. A mencionada legislacéo ressalta no artigo 92 do Capitulo Il
que “somente os projetos/programas de extensao institucionalizados que servirdo de bases para
as UCE dever&o ser cadastrados no sistema académico de graduagio”.

A institucionalizacdo dos projetos/programas de extensdo que servirdo de base para as
UCE’s dar-se a através do edital de distribuicdo de carga horaria, desse modo, com base no que
é previsto nas matrizes curriculares dos cursos de graduacéo, os Departamentos e Cursos devem
aprovar 0s projetos/programas no edital de carga horaria com antecedéncia aos semestres que
possuem oferta de UCE’s. A creditag@o das atividades de extensdo ¢ obrigatdria para todos(as)
os(as) discentes dos cursos de graduacdo da UERN.

Assim como as Unidades de Curricularizacdo da Extensdo devem, inevitavelmente,

estar vinculadas a projetos/programas de extensdo devidamente institucionalizados na Pro-
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Reitoria de Extensdo/PROEX, os(as) docentes responsaveis pela oferta também devem,
obrigatoriamente, estar cadastrados(as) na condi¢do de coordenador ou membro. Nesse sentido,
a ementa do projeto/programa sera associada & UCE ofertada pelos docentes integrantes do
projeto. Dentre as reflexdes tecidas e expressas nos documentos orientadores produzidos pela

PROEX-UERN, manifesta-se o seguinte entendimento acerca da Extensao Universitaria:

A Extensao Universitaria constitui-se em um campo fundamental para a ampla
formagdo humana, por meio da aproximacao e relacdo horizontal com saberes
plurais produzidos na relacdo dentro/fora da Universidade. Nessa tessitura em
rede, discentes, professoras(es), técnicos e comunidade externa se (trans)
formam coletivamente. Nesse sentido, a curricularizagdo da extensao
possibilita que todos os cursos de graduacdo insiram em seus curriculos
atividades formativas ricas em experiéncias e aprendizagens de natureza
tedrico-prética, intencional, reflexiva, interventiva e transformadora. (UERN,
s.d. p. 05)

Diante das especificidades do perfil de licenciandos do Curso de Pedagogia -
CAA/UERN, residentes em diferentes municipios que integram a regido do Vale do Assd,
contemplando, inclusive, cidades para além dessa regido, consideramos relevante observar 0s
desafios proprios as realidades desses graduandos(as), desde o de deslocamento/transito para o
municipio de Assl, até a necessidade de desenvolverem atividades laborais em diferentes
turnos. Destacamos nossa preocupacdo em cumprir com tudo o que € previsto na legislacdo
atual, levando em consideragdo as particularidades do nosso publico discente. Assim, nos
horérios de contraturno as aulas tedricas programadas na matriz curricular, entendemos que
devem ser contempladas as atividades curriculares de extensdo, nas diversas comunidades e
espacos de préatica educacional existentes nos respectivos municipios de origem dos nossos
estudantes. Desse modo, ndo somente a execucdo das atividades obrigatorias é passivel de ser
realizada, como também a Universidade estara mais proxima e integrando os contextos sociais
reais de atuacdo do corpo discente que a compde. Para tanto, respaldamo-nos no Plano de
Desenvolvimento Institucional/PDI - UERN, ao enfatizar que a Universidade do Estado do Rio

Grande do Norte deve se constituir em uma instituicdo com agdes de extensdo de alto impacto:

A UERN do futuro devera manter as atividades de extensdo de cunho cultural
e educativo, de modo a garantir amplificacdo e multiplicagcdo de suas acdes
junto a sociedade. Incluem-se nessas agdes contratos e convénios com
instituicGes publicas e privadas, contanto que contribuam para a formagéo de
estudantes, comprometida com a indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e
extensdo e o fortalecimento da relagcdo com a sociedade. (UERN, 2016, p. 24-
25)
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Nesse interim, dialogamos também com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), que
traz em sua construcdo a visdo de uma educacao conectada com a atual conjuntura globalizada,
assim como versa sobre o papel das Instituicbes de Ensino Superior/IES em suas contribuicdes
por meio de acBes de ensino, pesquisa e extensdo nos planos local, regional e nacional. A
responsabilidade politica e social da instituicdo diz respeito a formac&o critica do cidaddo na
articulacdo com o0s cenarios reais de sua atuacdo, bem como acerca das possiveis
transformacdes a partir de acgBes universitarias com vistas a contribuir para com o
desenvolvimento da sociedade norte-rio-grandense que diariamente fomenta nossa existéncia
enquanto instituicdo de formacao.

A proposta para oferta de UCEs busca integrar atividades de extens&o durante os quatro
primeiros periodos da matriz curricular, tentando minimizar possivel sobrecarga de atividades
praticas durante os periodos em que ofertamos Estagios Supervisionados Obrigatorios, e nos
ualtimos periodos, quando os estudantes estardo produzindo o TCC. Abaixo, apresentamos a
sintese de oferta para UCEs do Curso de Pedagogia (CAA/UERN).

Quadro 08 - Ofertas de Unidades Curriculares de Extenséo no Curso de Pedagogia

UCE Carga Horéria
UCE (1° periodo) 105h
UCE (2° periodo) 105h
UCE (3° periodo) 105h
UCE (4° periodo) 90h

Diante dos desafios apresentados pelas questdes do nosso tempo, da producdo de
conhecimento cientifico relacionada com a complexidade cultural, propomos, a partir do
trabalho com a curricularizagéo da extenséo, a construcdo de um novo tempo/lugar de formagéo
para os professores(as) e graduandos(as) que, em sua tessitura contribua para o preenchimento
das lacunas por vezes provocadas pelo distanciamento entre a academia e a sociedade de modo
mais amplo.

No contato mais direto com as diversas e diferentes realidades que atravessam a
composicdo do perfil docente e discente do curso de Pedagogia, almejamos ndo somente
produzir aspectos de profissionalizacdo, mas, possibilitar o desenvolvimento de acdes e projetos
com o objetivo de contribuir para com o desenvolvimento da comunidade externa. Buscamos,
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em consonancia com a politica nacional de curricularizacdo da extensdo, estabelecer acfes que
possibilitem a formacdo dos(as) graduandos(as) nos termos concernentes a profissionalizacéo
docente. Corroboramos com Novoa (2017, p. 1113) ao afirmar que “Trata-se, no fundo, de
responder a uma pergunta aparentemente simples: como é que uma pessoa aprende a ser, a
sentir, a agir, a conhecer ¢ a intervir como professor?” (NOVOA, 2017, p. 1113).
Evidenciamos que € primordial que a graduagdo em Pedagogia, com 0 apoio das
iniciativas de extensdo, expresse relacdes que tece com o desenvolvimento local, possibilitando
a construcdo de valores profissionais condizentes e eticamente respeitosos com as realidades
gue nos cercam. Assumimos, dessa forma, a postura de uma profissionalizacdo docente
comprometida com saberes e fazeres pedagodgicos socio-culturalmente referenciados, numa
pratica de promocdo de didlogos entre Universidade, comunidade e sociedade, a partir do
conhecimento e investigacdo de realidades concretas, no trato com eventos e situaces que

excedem os limites arquitetbnicos universitarios.

9 MATRIZ CURRICULAR

1° PERIODO
Departame :Apllcag Carga Horéaria/Créditos Pré-requisito
- Componente ao CH -
Cddigo . nto de — — Cdbdigo

Curricular . T, P, Teorico Pratico | Total semanal

Origem TP * Componente
Antropologi | Educagdo | T 0/04 - 60/04 04
a e Educacdo | (CAA)
Estudos Educagdo | T/P 5/01 30/02 45/03 03
Académicos | (CAA)
Introdutdrios
Fundamento | Educacdo | T 0/04 - 0/04 04
s Histdrico- | (CAA)
Filoséficos
da Educagdo
Fundamento | Educacdo | T 0/04 - 60/04 04
S (CAA)
Socioecond
micos da
Educacéo
Introducdo & | Educacdo | T 0/04 - 60/04 04
Pedagogia (CAA)
Organizacdo | Educacdo | T/P 0/02 30/02 60/04 04
do Trabalho | (CAA)
Académico
UCE Educacdo | T/P 5/01 90/06 105/07 | 07

(CAA)

TOTAL 00/20 50/10 450/30 | 30
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*Legenda: T - Tedrica; P - Pratica; T/P - Tebrico-Pratica.

2° PERIODO
Departam | Aplicacd | Carga Horéria Crédito Pré-requisito
Cadigo gam%?j?:?te ento de 0 CH Codigo-
Origem T,P, T/P | Tebrico | Pratico | Total | semanal Componente
Filosofiada | Educacdo | T 0/04 - 60/04 Fundamentos
Educacdo (CAA) Historico-
04 e
Filosdficos
(CAA)®
Histéria da Educacdo | T 0/04 - 60/04 | 04
Educacdo (CAA)
Brasileira
Pesquisa Educagdo | T/P 0/02 30/02 60/04 | 04
Educacional | (CAA)
Préticas Educagdo | T/P 5/01 45/03 60/04 | 04
Pedagdgicas | (CAA)
Programadas
[
Psicologia da | Educacdo | T/P 0/04 15/01 75/05 | 05
Educagdo | (CAA)
Sociologia Educagdo | T 0/04 - 60/04 | 04 Fundamentos
da Educagdo | (CAA) Socioeconémico
s da Educacéo
(CAA)
UCE Educacdo | T/P 15/01 90/06 05/07 | 07
(CAA)
TOTAL 300/20 80/12 80/32 | 32
3° PERIODO
Departame :Apllcac; Carga Horaria Crédito Pré-requisito
- Componente ao s
Codigo Curricular nto de T,P Tebrico Pratico | Total CH codigo-
Origem T}P’ semanal | Componente
Estrutura e Educagdo | T/P 0/02 30/02 60/04
Funcioname | (CAA)
nto da 04
Educacéo
Basica
Politica e Educagdo | T 0/04 - 60/04 04
Planejament | (CAA)
oda
Educacdo
Préticas Educagdo | T/P 5/01 45/03 60/04 04
Pedagogicas | (CAA)
Programadas
I
Profisséo Educagdo | T 0/04 - 60/04 04
Docente (CAA)
Psicologia Educagdo | T/P 0/04 5/01 75/05 05 Psicologia da
da Educagdo | (CAA) Educacéo |
I (CAA)
Teorias Educagdo | T 0/04 - 60/04 04
Linguisticas | (CAA)

3 Em casos de componentes que serdo criados cédigos pela PROEG, indicamos aqui somente nome do componente
acompanhado da sigla do Campus Avancgado de Asst (CAA).
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e

Alfabetizaca
0
UCE Educagdo | T/P 5/01 90/06 105/07 | 07
(CAA)
TOTAL 00/20 80/12 480/32 | 32
4° PERIODO
N Componente Departame | Aplicacd | Carga Horaria Crédito Pré-.requisito
Cadigo curricular nto de 0 CH cédigo-
Origem T,P, T/P | Tebrico Pratico | Total semanal Componente
Alfabetiza¢d | Educacdo | T/P 0/04 5/01 5/05 Teorias
oe (CAA) Linguisticas
Letramento 05 e
Alfabetizacd
0 (CAA)
Concepgdes | Educacdo | T/P 0/04 5/01 5/05 05
e Praticas de | (CAA)
Educacdo
Infantil
Curriculo Educagdo | T 0/04 - 60/04 04
(CAA)
Didatica Educagdo | T/P 0/04 5/01 75/05 05 Psicologia
(CAA) da Educagdo
Il (CAA)
Gestéo dos Educagdo | T/P 0/02 30/02 60/04 04 Politica e
Processos (CAA) Planejament
Educativos oda
Educagéo
(CAA)
Préaticas Educagdo | T/P 5/01 45/03 60/04 04
Pedagdgicas | (CAA)
Programadas
i
UCE Educacdo | T/P 5/01 75/05 90/06 06
(CAA)
TOTAL 00/20 95/13 495/33 | 33
5° PERIODO
o Componente Departam | Aplicacd | Carga Horéria Crédito Pré—_requisito
Caodigo curricular ento de 0 _ _ CH codigo-
Origem T,P, T/P | Tebrico | Pratico | Total semanal Componente
Educacdo Educagdo | T 0/04 - 60/04
Especial e (CAA) 04
inclusdo
Ensino de Educagdo | T 0/04 - 60/04 04 Didatica
Ciéncias (CAA) (CAA)
Ensino de Educagdo | T 0/04 - 60/04 04 Didatica
Geografia (CAA) (CAA)
Ensino de Educagdo | T 0/04 - 60/04 04 Didatica
Historia (CAA) (CAA)
Estagio Educacdo | T/P 5/03 120/08 | 165/11 | 11 Curriculo
Supervisiona | (CAA) (CAA) e
do | Pesquisa
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Educacional
(CAA)
Seminario Educagdo | T/P 5/01 45/03 60/04 04
Temdtico | (CAA)
TOTAL 00/20 65/11 465/31 | 31
6° PERIODO
Componen | Departame | Aplicacdo | Carga Horaria Crédito Pré-requisito
Cadigo te nto de T,P, T/P | Tebrico | Pratico | Total CH cadigo-
Curricular | Origem semanal | Componente
Ensinode | Educacdo | T/P 0/04 15/01 75/05 Didatica
Lingua (CAA) 05 (CAA)
Portuguesa
Ensinode | Educacdo | T 0/04 - 60/04 04 Didatica
Matematic | (CAA) (CAA)
a
Estagio Educacdo | T/P 5/03 20/08 65/11 11 Didética
Supervisio | (CAA) (CAA) e
nado Il Estagio
Supervisionad
ol (CAA)
0401089-1 | Lingua Letras T 0/04 - 60/04 04
Brasileira
de Sinais
Concepgde | Educacdo | T/P 0/04 15/01 75/05 05
s e Préticas | (CAA)
da
Educacdo
de Jovens
e Adultos
Seminério | Educagdo | T/P 5/01 45/03 0/04 04
Tematico (CAA)
I
TOTAL 00/20 95/13 495/33 | 33
7° PERIODO
B Componente Departam | Aplicacd | Carga Horéaria Crédito Pre—_reqwsno
Cddigo curricular ento de 0 CH codigo-
Origem T,P, T/P | Teorico | Pratico | Total semanal Componente
Corpo, Educagdo | T/P 0/02 30/02 60/04
Movimento e | (CAA)
Ludicidade 04
em contexto
educacional
Ensino de Educagdo | T 0/04 - 60/04 04 Didatica
Arte (CAA) (CAA)
Literatura e Educagdo | T/P 0/04 15/01 75/05 05
Infancia (CAA)
Estagio Educacdo | T/P 5/03 120/08 | 165/11 | 11 Estagio
Supervisiona | (CAA) Supervisionad
do 1l ol (CAA)e
Estagio
Supervisionad
o 11 (CAA)
Laboratério Educagdo | T/P 0/02 30/02 60/04 04
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de TCC I (CAA)
Meio Educacdo | T 60/04 - 60/04 04
Ambiente e (CAA)
Educacdo
Ambiental
TOTAL 85/19 195/13 | 480/32 | 32
8° PERIODO
Componente Departam | Aplicagd | Carga Horéria Crédito Pré-requisito
Cadigo curricular ento de 0 CH cadigo-
Origem T,P, T/P | Tebrico | Pratico | Total semanal | Componente
Laboratério | Educacdo | T/P 0/02 30/02 60/04 04 Laboratorio de
de TCCII (CAA) TCC 1 (CAA)
Tecnologias | Educagdo | T/P 0/04 15/01 75/05 05
e Mediacéo (CAA)
Pedagdgica
Procediment | Educacdo | T/P 5/03 30/02 75/05 05 Educagéo
os e praticas | (CAA) Especial e
de ensino em Incluséo
contextos da (CAA)
Educacdo
Especial e
Inclusiva
Educacdo Educagdo | T/P 5/03 30/02 75/05 05 Meio
Ambiental (CAA) Ambiente e
nas Préticas Educagéo
Pedagdgicas Ambiental
(CAA)
Optativa Educagdo | T 0/04 - 60/04 04
(CAA)
Optativa Educagdo | T/P 5/03 15/01 60/04 04
(CAA)
TOTAL 85/19 120/08 | 405/27 | 27
10 EQUIVALENCIA DOS COMPONENTES CURRICULARES
Componente da matriz de vinculo do aluno Componente equivalente
Matriz | Cédigo Componente Ch Dep de Cddigo Componente Ch
origem
APE202 | APE0235 | Antropologiae 60h | Educacdo | APE0081 | Antropologiae 60h
3 Educacdo Educacdo
APE202 | APE0236 | Fundamentos 60h | Educacdo | APE0080 Fundamentos 60h
3 Histérico- Histérico-
Filosoficos da Filoso6ficos da
Educacdo Educacdo
APE202 | APE0237 | Fundamentos 60h | Educacdo | APE0079 Fundamentos 60h
3 Socioeconémicos Sécio-
da Educacéo Econbmicos da
Educacdo
APE202 | APE0238 | Introducéo a 60h | Educagdo | APE0082 Introducéo a 60h
3 Pedagogia Pedagogia
APE202 | APE0239 [ Organizagdo do 60h | Educacdo | APE0086 | Organizagdo do 60h
3 Trabalho Trabalho
Académico Académico
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APE202 | APE0240 | Filosofia da 60h | Educacdo | APE0085 Filosofia da 60h
3 Educagdo Educagdo
APE202 | APE0244 | Psicologia da 75h | Educacdo | APE0084 | Psicologia da 60h
3 Educacéo | Educacéo |
APE202 | APE0243 | Préticas 60h | Educacdo | APE0293 Préticas 45h
3 Pedagdgicas Pedagdgicas
Programadas | Programadas
APE202 | APE0245 | Sociologia da 60h | Educacdo | APE0O15 | Sociologia da 60h
3 Educagéo Educagdo
APE202 | APE0242 | Pesquisa 60h | Educacdo | APEQ064 | Pesquisa 60h
3 Educacional Educacional
APE202 | APE0241 | Histéria da 60h | Educagdo | APE0023 | Histériada 60h
3 Educacéo Educacéo
Brasileira Brasileira
APE202 | APE0246 | Estruturae 60h | Educacdo | APE0102 Estrutura e 60h
3 Funcionamento da Funcionamento
Educacdo Basica da Educagdo
Basica
APE202 | APE0247 | Politicae 60h | Educacdo | APE0029 Politica e 60h
3 Planejamento da Planejamento da
Educacéo Educagdo
APE202 | APE0248 | Préticas 60h | Educagdo | APE0294 | Préticas 45h
3 Pedagdgicas Pedagdgicas
Programadas |1 Programadas |1
APE202 | APE0249 | Profissdo Docente | 60h [ Educagdo | APE0088 Profisséo 60h
3 Docente
APE202 | APE0250 | Psicologia da 75h | Educacdo | APE0087 Psicologia da 60h
3 Educacdo 1l Educacéo Il
APE202 | APEO0251 | Teorias 60h | Educacdo | APE0089 | Teorias 60h
3 Linguisticas e Linguisticas e
Alfabetizacdo Alfabetizacdo
APE202 [ APE0252 | Alfabetizagéo e 75h | Educagdo | APE0091 | Alfabetizagéo e 60h
3 Letramento Letramento
APE202 | APE0253 | Concepcles e 75h | Educacdo | APE0093 [ Concepcdese 60h
3 Préticas de Préticas de
Educacdo Infantil Educacdo Infantil
APE202 [ APE0254 [ Curriculo 60h | Educagdo | APE0090 | Curriculo 60h
3
APE202 | APE0255 | Didatica 75h | Educacdo | APE0017 Didética 60h
3
APE202 | APE0256 | Gestdo dos 60h | Educacdo | APE0092 | Gestdo dos 60h
3 Processos Processos
Educativos Educativos
APE202 | APE0257 | Préticas 60h | Educacdo | APE0295 Préticas 45h
3 Pedagogicas Pedagogicas
Programadas |11 Programadas 111
APE202 [ APE0258 [ Educagdo Especial | 60h | Educagdo | APE0106 | Educacéo 60h
3 e inclusdo Especial e
inclusdo
APE202 | APE0259 | Ensino de Ciéncias | 60h | Educagdo | APE0094 | Ensino de 60h
3 Ciéncias
APE202 | APE0260 | Ensino de 60h | Educacdo | APE0131 Ensino de 60h
3 Geografia Geografia
APE202 | APE0261 | Ensino de Histéria | 60h | Educacdo | APE0130 Ensino de 60h
3 Historia
APE202 | CAA0038 | Estagio 165h | Educacdo | CAA0097 | Estagio 150h
3 Supervisionado | Supervisionado |
APE202 | APE0262 | Seminério 60h | Educagdo | APE0297 [ Seminario 60h
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3 Tematico | Tematico |
APE202 | APE0263 | EnsinodeLingua | 75h | Educacdo | APE0097 Ensino de Lingua | 60h
3 Portuguesa Portuguesa
APE202 | APE0264 | Ensino de 60h | Educacdo | APE0096 Ensino de 60h
3 Matematica Matematica
APE202 | CAAO0039 | Estagio 165h | Educacdo | CAA0098 | Estagio 165h
3 Supervisionado Il Supervisionado
I
APE202 | ALPO0135 [ Lingua Brasileira 60h | Letras ALP0135 Lingua Brasileira | 60h
3 de Sinais de Sinais
APE202 | APE0266 | Concepcles e 75h | Educacdo | APE0100 [ Concepcdese 60h
3 Préticas da Préticas da
Educacéo de Educacdo de
Jovens e Adultos Jovens e Adultos
APE202 | APE0265 | Seminario 60h | Educacdo | APE0298 | Seminario 60h
3 Tematico Il Tematico Il
APE202 | APE0267 | Literaturae 75h | Educacdo | APE0098 Literatura e 60h
3 Infancia Infancia
APE202 | APE0268 | Corpo, Movimento | 60h [ Educagdo | APE0101 | Corpo, 60h
3 e Ludicidade em Movimento e
contexto Ludicidade
educacional
APE202 | APE0269 | Ensino de Arte 60h | Educacdo | APE0099 Ensino de Arte 60h
3
APE202 | CAA0040 | Estagio 165h | Educacdo | CAA0099 | Estagio 165h
3 Supervisionado 111 Supervisionado
11
APE202 | APEO0270 | Meio Ambiente e 60h | Educacdo | APE0104 Meio Ambiente e | 60h
3 Educacédo Educacao
Ambiental Ambiental
APE202 [ CAA0036 | Laboratério de 60h | Educagdo | APE0296 | Laboratério de 45h
3 TCCI Monografia
APE202 [ CAA0037 | Laboratério de 60h | Educacdo | APE0108 Monografia 120h
3 TCCII
APE202 | APEO0271 | Tecnologias e 75h | Educacdo | APE0103 | Tecnologias e 60h
3 Mediacéo Mediacéo
Pedagogica Pedagogica
APE202 | APE0272 | Procedimentos e 75h | Educacdo | APE0107 Procedimentos 60h
3 préticas de ensino de Intervencéo
em contextos da nas Préticas
Educacéo Especial Educativas
e Inclusiva
APE202 | APE0273 | Educagdo 75h | Educacdo | APE0105 Educacéo 60h
3 Ambiental nas Ambiental nas
Préaticas Préticas
Pedagogicas Pedagogicas
APE202 | APEO0275 | Avaliacdo do 60h | Educacdo | APE0123 | Avaliacdo do 60h
3 Processo de Processo de
Ensino- Ensino-
Aprendizagem Aprendizagem
APE202 | APE0276 | Educacéo Popular: | 60h [ Educagdo | APE0133 Educacéo 60h
3 Perspectivas Popular:
Freireanas Perspectivas
Freirianas
APE202 | APEQ277 | Educacdo do 60h Educacdo | APE0137 Educacéo do 60h
3 Campo Campo
APE202 | APE0278 | Educacdo, 60h Educacdo | APE0112 Educagéo e 60h
3 Multiculturalismos Multiculturalidad
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e e
Interculturalidade
APE202 | APE0280 | Educacéo e 60h | Educacdo | APE0095 Educacdo para 60h
3 diversidade Diversidade
APE202 | APE0283 | Préticas 60h | Educagdo | APE0134 | Praéticas 60h
3 Pedagogicas em Educativas em
contextos ndo Contextos N&o
escolares Escolares
APE202 | APE0281 | Géneros 60h | Letras ALP0044 | Géneros Textuais | 60h
3 textuais/discursivo
S e ensino
APE202 [ APE0282 | Leiturae producdo | 60h | Educacdo | APE0128 | Leiturae 60h
3 de géneros Producéo do
académicos Texto
cientificos Académico
APE202 | CAAQ109 | Educacéo para as 60 h | Educagdo | CAA0109 [ Educagéo paraas | 60h
3 relacGes étnico- relacGes étnico-
raciais raciais

11 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES

11.1 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

1° PERIODO
Nome do | Antropologia e Educacao Classificagdo: obrigatéria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular

( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: O conceito de cultura na Antropologia e suas interfaces com a Educacdo. Educacéo,
escola e diversidade cultural: escola como espaco de encontro entre diferentes e desigualdades
socioculturais. Multiculturalismo e interculturalidade. A Pesquisa etnografica e temas centrais da
antropologia.

REFERENCIAS BASICAS:

CASTRIANI, Miguel de Jesus. Fundamentos de Antropologia e Educacdo. Curitiba, PR: Fael,
2013.
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LAPLANTINE, Francoise. Aprender Antropologia, Trad. Marie-Agnes Chauvel. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2007.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
2009. (Colegéo Antropologia Social).

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

AUGE, Marc. Ndo-lugares: introdugio a uma antropologia da supermodernidade. 7. ed. Campinas:
Papirus, 2008. (Travessia do século).

DAMATTA, Roberto. Relativizando: uma Introducéo & Antropologia Social. Rio de Janeiro: Rocco,
1987.

GEERTZ, Clifford. Nova luz sobre a Antropologia. Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2001. (Colegdo Antropologia social).

MILLER JR., Tom O.. Métodos e Técnicas de Pesquisa nas Ciéncias Antropoldgicas. Natal:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, 1991 (Antropologia como ciéncia).
RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia
de Letras, 1995.

1° PERIODO
Nome do | Estudos Académicos Introdutorios Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cédigo: Avaliado por: () Nota (x) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Tebrica ( ) Pratica (x ) Teobrica/pratica

Carga horaria/Créditos: Teotrica 15/01; Pratica 30/02; Total 45/03

EMENTA: Estudo sobre a dindmica do universo académico e sua composi¢do organizacional e
estrutural. O ensino, suas normas e a proposicdo curricular do curso de Pedagogia/UERN. A
ampliacdo do repertorio de leitura na universidade em uma perspectiva multimodal. A pesquisa em
Educacéo e sua relagcdo com o ensino e a extensdo. Grupos de pesquisa e estudos existentes no curso
de Pedagogia, seus interesses de estudo, producdes e pesquisadores.

REFERENCIAS BASICAS:

COSTA, Marisa Vorraber (Org). Caminhos investigativos I: novos olhares na pesquisa em educacdo
3. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007. 159 p.

SILVA, Moises Batista; BARBOSA, José Roberto Alves & TAVARES, Lucia Helena Medeiros da
Cunha (Orgs.). Multimodalidade, suas interfaces e ensino [recurso eletrénico]. — Mossoro, RN:
EDUERN, 2020. Disponivel em: file:///C:/Users/aldec/Downloads/Multimodalidade.pdf.
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE. Plano de Desenvolvimento
Institucional - Projetando o futuro da universidade: 2016/2026 / Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte; Aldo Gondim Fernandes (organizador). - Mossor6 — RN, 2016. Disponivel em:
https://www.uern.br/controledepaginas/documentospdi/arquivos/0062resolua%C2%A7a%C2%A30
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about:blank
https://www.uern.br/controledepaginas/documentospdi/arquivos/0062resolua§a£o_34_2016_consuni_aprova_o_pdi_anexo.pdf

34 2016 consuni_aprova o pdi_anexo.pdf

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em Educacéo: Abordagens qualitativas. S&o Paulo: EPU, 1986.
NAPOLITANO, M. Como usar o cinema ha sala de aula. 2. ed. So Paulo: Contexto, 2005
NASCIMENTO, R. G. do; HEBERLE, V. M. Multiletramentos: iniciacdo a analise de imagens.
Linguagem e Ensino, Pelotas, v. 14 n.2, p. 539-552, jul/dez, 2011.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE. Estatuto da UERN. Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte; Mossor6 — RN, 2016. Disponivel em: http://portal.uern.br/wp-
content/uploads/2020/09/UERN-Estatuto-atualizado-2020.pdf

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE. Projeto Pedagdgico do Curso
de PEDAGOGIA/Campus Avancado de Asst /UERN. AssU/RN, 2021.

1° PERIODO
Nome do | Fundamentos Historico-Filosoficos da | Classificagéo: obrigatoria
componente: Educacéo
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: (x ) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Prética ( ) Teorica/prética

Carga horaria/Créditos: Total 60/04

EMENTA: Origem, caracterizacdo e desenvolvimento historico da Filosofia. O sentido do
pensamento historico-filosofico para a formacdo do pedagogo. Correntes filosoficas e ideias
pedagogicas. Relacbes entre educacado e sociedade numa perspectiva histérica abordando a educacéao
na ldade Média, Formacdo dos Estados Modernos, Revolugdes burguesas e os novos paradigmas
educacionais.

REFERENCIAS BASICAS:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educagéo. 3 ed. S&o Paulo. Moderna 2006.
CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. S&o Paulo: Atica, 2000.

GADOTTI, Moacir. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 8. ed. S&o Paulo: Atica, 1999.
SCHLESENER, Anita Helena. (2011). Revolucdo burguesa e educacdo: uma relacéo
necessaria. Linhas Criticas, 17(32), 97-112. https://doi.org/10.26512/Ic.v17i32.3684.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

GUATHIER, Clermont; TARDIF, Maurice. A pedagogia: teorias e praticas da Antiguidade aos nossos
dias. Petrdpolis: Vozes, 2018.

HERMANN, Nadja. Pensar arriscado: a relacdo entre filosofia e educagé@o. Educacéo e Pesquisa,
Sdo Paulo, v. 41, n. 1, p. 217-228, jan./mar. 2015.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacéo: da Antiguidade aos nossos dias. Sdo
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Paulo/ Campinas: Cortez Ed. /Autores Associados, 1989.

MARCONDES, Danilo. Iniciacao a histdria da filosofia: dos Pré-socraticos a Wittgenstein. 8. Ed.
Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

SAVIANI, Dermeval. Educagdo: do senso comum & consciéncia filosofica. 13. ed. Campinas:
Autores Associados, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2008.

TAMARIT, José. Educar o soberano: critica ao liberalismo pedagdgico de ontem e de hoje. Séo
Paulo: Cortez / Inst. Paulo Freire, 1996.

1° PERIODO
Nome do | Fundamentos Socioecondmicos da Educacéo Classificagdo: obrigatéria
componente:
Cadigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacao: (x) Teorica ( ) Pratica ( ) Teérica/préatica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Produgdo e reproducgdo social. Fendmenos sociais e elementos econdmicos, politicos e
culturais da realidade. A escola e suas relagcBes constitutivas com as perspectivas historicas e
socioecondmicas. A educagdo e 0 mundo no trabalho na contemporaneidade.

REFERENCIAS BASICAS:

ARROYO, Miguel Gonzalez. Outros sujeitos, outras pedagogias. 22 ed. Petropolis: Vozes, 2014.
FREITAG, Bérbara. Escola, estado e sociedade. 6. ed. Sdo Paulo: Morais, 1986.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista
Brasileira de Educag&o. v. 12 n. 34 jan./abr. 2007.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ARROYO, Miguel G. Trabalho - Educacéo e teoria pedagdgica. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (org.).
Educacdo e Crise do Trabalho. Petrdpolis: Vozes, 2012.

BOURDIEU, Pierre. Reproducdo cultural e reproducdo social. In: A economia das trocas
simbdlicas. Séo Paulo: Editora Perspectiva, 1974. p. 295-33.

DUBET, Frangois. O que é uma escola justa? A escola das oportunidades. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo e crise do trabalho. 11. ed. Petrdpolis: Vozes, 2012.

GENTILI, Pablo; ALENCAR, Chico. Educar na esperanca em tempos de desencanto. 2 ed.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2002.

MORAIS, Sérgio Paulo. (Org.). Educagéo e trabalho: contextos e processos histéricos. led.Sdo
Paulo: Editora Verona, 2016.
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1° PERIODO

Nome do | Introducéo a Pedagogia Classificagdo: obrigatéria
componente:
Cadigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Perspectivas acerca da relagdo Ciéncias, Ciéncias Sociais/Humanas e Pedagogia. O
campo de estudo da Pedagogia: concepgdes e identidade. Areas de atuacdo profissional do pedagogo.
Demandas dos/nos espagos escolares e ndo escolares.

REFERENCIAS BASICAS:

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Unesp, 1999.FRANCO,
Maria Amélia Santoro. Pedagogia como Ciéncia da Educagao. Sdo Paulo: Papirus, 2003.
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). O educador: vida e morte. Escritos sobre uma espécie de
perigo. Rio de Janeiro: Graal, 1982.HOUSSAYE, Jean; SOETARD, Michel; HAMELINE, Daniel;
FABRE, Michel. Manifesto a favor dos pedagogos. Trad. Vanise Drech. Porto Alegre: Artmed,
2004.

LIBANEO, José Carlos; ALVES, Nilda (orgs.). Temas de pedagogia: didlogos entre didética e
curriculo. Sao Paulo: Cortez, 2012.

PIMENTA, Selma Garrido (org.). Pedagogia, Ciéncia da Educagéo? 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.
MARAFON, Maria Rosa Cavalheiro; MACHADO, Vera Lucia de Carvalho. Contribuicdo do
pedagogo e da pedagogia para a educacdo escolar: pesquisa e critica. Campinas, SP: Alinea, 2005.

1° PERIODO
Nome do | Organizagédo do Trabalho Académico Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC
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Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica ( ) Teorica/pratica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: A ciéncia, o conhecimento cientifico e outros tipos de conhecimento. Diretrizes tedrico-
metodoldgicas para o estudo académico: estratégias de leitura, fichamento, resumo e organizagao da
informacdo. Os diferentes géneros académicos cientificos. Etapas de elaboracdo e aspectos
normativos e técnicos dos géneros resumo, resenha, seminario e artigo académico cientifico.

REFERENCIAS BASICAS:

DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Scipione, 2009.
293 p.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia cientifica.
7. ed. Séo Paulo: Atlas, 2010.

LAKATOS, Eva Maria. MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho cientifico:
procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatorio, publicacGes e trabalhos cientificos.
7. ed. Séo Paulo: Atlas, 2015.

MACHADO, Anna Rachel (Coord); LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia Santos.
Planejar géneros académicos: escrita cientifica - texto académico - diario de pesquisa - metodologia
3. ed. S&o Paulo: Parabola editorial, 2008.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacéo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 6. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2004.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
UERN, Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Manual de Normalizagdo de Trabalhos
Académicos da UERN/ Organizadores: Aline Karoline da Silva Aradjo... [et al.]. — Mossoro: Edigdes
UERN, 2021.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 8. ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2007.

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2019.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.
HINDLE, Tim. Como fazer apresentagdes. Sdo Paulo: Publifolha, 2000.

PRODANOV, Cleber Cristiano. Metodologia do trabalho cientifico [recurso eletrénico]: métodos
e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

2° PERIODO
Nome do Filosofia da Educacéo Classificacdo: obrigatéria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

69



Pré-requisito: Fundamentos Histdrico-Filosoficos (CAA)

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica () Teorica/pratica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Filosofia e Filosofia da Educacdo. Pressupostos filoséficos que fundamentam as
concepcOes de educacdo. A explicitagdo dos pressupostos dos atos de educar, ensinar e apreender em
relacdo as situactes de transformacao cultural da sociedade. A Préxis educativa contemporanea.

REFERENCIAS BASICAS:

ARANHA, Maria L. de A. Filosofia da Educacéo. Séo Paulo: Moderna, 1989.

DEMO, Pedro. Desafios modernos da educacao. Petropolis: Vozes, 1993.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo: do senso comum & consciéncia filosofica. 12. ed. Campinas/SP:
Autores Associados, 1996.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: histdria e grandes temas. 15ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2000.

BORDIEU, Pierre. A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, em coautoria
com Jean-Claude Passeron. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982.

FREIRE, Paulo. Ideologia e educacéo: reflexdes sobre a ndo neutralidade em educacdo. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1981.

GENTILI, Pablo. Pedagogia da exclusdo: critica ao neoliberalismo em educacdo. Petropolis: Vozes,
1995.

PACHECO, Eliezer. "Estado democracia e cidadania: duas visfes". In: Contexto & Educagéo.
Univ. ljui, ano 3, n° 11, jul./set. 1988, p. 25 — 34.

2° PERIODO
Nome do Historia da Educacédo Brasileira Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Prética ( ) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Histérias e memérias da educacao brasileira. ldeias pedagdgicas, praticas educativas e
culturais no Brasil Col6nia, Império e Republica. Historia das Instituicdes Escolares no Brasil. O
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surgimento das Escolas Normais Brasileiras. Historiografia da educacéo e fontes historicas.
REFERENCIAS BASICAS:

PINSKY Carla Bassanezi. Fontes Historicas. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das lIdeias Pedagogicas no Brasil. Campinas-SP: autores
Associados, 2007.

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do século XX. Autores Associados, 2017.
STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (org.) Histéria e Memdérias da Educacéo
no Brasil, vol. |, Petrdpolis, Vozes, p. 9-13. 2014.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BARROS, Jos¢ D’Assungdo. Fontes Historicas: introducdo aos seus usos historiogréficos.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2019.

BOTO, Carlota. A dimensdo iluminista da reforma pombalina dos estudos: das primeiras letras a
universidade. Revista Brasileira de Educacéo. 2010, vol.15, n.44, pp. 282-299. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/ TWmMgCQ4Xpmy8WZx3BpmL Lh/abstract/?lang=pt

NOVOA, Antonio. Por que a histéria da educagéo. In STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena
Céamara (org.) Historia e Memorias da Educacéo no Brasil, vol. 11, Petropolis, Vozes, p. 9-13. 2020
SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do século XX. Autores Associados, 2017.

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do século X1X. S&o Paulo: Autores Associados, 2017.
STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (org.) Historia e Memdrias da Educacéo
no Brasil, vol. 11, Petrépolis, Vozes, p. 9-13. 2014.

VEIGA, Cynthia G. Escola publica para os negros e os pobres no Brasil: uma invengdo imperial.
Revista Brasileira de Educagdo. Rio de Janeiro, v.13, n.39, set./dez. 2008, pp.502-516. Disponivel
em http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n39/07.pdf

VASCONCELOQOS, Maria Celi Chaves. Pesquisa em Historia da Educagdo: Acervos, arquivos e a
utilizagdo de fontes. Fronteiras: Journal of Social, Technological and Environmental Science,
Anépolis-Goias, v.3, n.3, jul.-dez. 2014, p.33-47.

2° PERIODO

Nome do Pesquisa Educacional Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: ( ) Tedrica () Pratica (x) Teo6rica/pratica

Carga horaria/Créditos: Teorica 30/02; Pratica 30/02; Total 60/04

EMENTA: A pesquisa educacional no Brasil. As abordagens tedrico-metodoldgicas que delimitam
a pesquisa educacional. Elementos definidores do processo de investigagdo cientifica. Principais
procedimentos e técnicas de pesquisa.
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REFERENCIAS BASICAS:

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso De. Etnografia da pratica escolar. 15. ed. Campinas: Papirus,
2008. (Pratica pedagdgica).

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso De. Pesquisa em educagdo: abordagens
qualitativas. 2. ed. Rio de Janeiro: Pedagdgica e Universitaria - E.P.U., 2013. (Temas bésicos de
educacdo e ensino).

MINAYO, M. C. S. Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade. Petropolis: Vozes, 1994.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

COSTA, Marisa Cristina V. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em educagéo. 22
ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002

FAZENDA, Ivani (Org.). Novos enfoques da pesquisa educacional 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 200
LOMBARDI, José Claudinei (Org). Pesquisa em Educagdo: Histdria, Filosofia e Temas
Transversais. 2. ed. Campinas - SP: Autores Associados, 2000. (Colecdo educagdo contemporénea).
SANTOS FILHO, José Camilo dos; GAMBOA, Silvio Sanchez (org.). Pesquisa educacional:
quantidade-qualidade. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2000. (Colecéo questBes da nossa época ; v. 42).
SILVA JUNIOR, Celestino Alves da; FAZENDA, lvani Catarina Arantes (org.) . Metodologia da
Pesquisa Educacional. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

2° PERIODO
Nome do Préaticas Pedagdgicas Programadas | Classificagdo: obrigatéria
componente:
Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito (cédigo - nome do componente):

Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorica/pratica

Carga horaria/Créditos: Teo6rica 15/01; Pratica 45/03; Total 60/04

EMENTA: Concepgdes e praticas do pedagogo e/ou da pedagoga que atua em espacos escolares.
Funcdo social da escola. Conhecimento, descri¢do e compreensédo de diferentes contextos de atuacéo
profissional. Compreenséo de praticas e concepcdes pedagdgicas reveladoras dos papéis atribuidos a
educacéo e a sociedade e possiveis contribuicdes com a formacéo humana.

REFERENCIAS BASICAS:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo. 412 reimpr. S&o Paulo: Brasiliense, 2002.
(Colecao Primeiros Passos).

CECCON, Claudius; OLIVEIRA, Miguel Darcy de; OLIVEIRA, Rosiska Darcy de. A Vida na
Escola e a Escola da Vida. Petropolis: Vozes, 1982. 95 p.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué?10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
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REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

HOUSSAYE, Jean; SOETARD, Michel; HAMELINE, Daniel; FABRE, Michel. Manifesto a favor
dos pedagogos. Trad. Vanise Drech. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MARAFON, Maria Rosa Cavalheiro; MACHADO, Vera Lucia de Carvalho. Contribuicdo do
pedagogo e da pedagogia para a educacdo escolar: pesquisa e critica. Campinas, SP: Alinea, 2005.
PIMENTA, Selma Garrido (org.). Pedagogia, Ciéncia da Educacéo? 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

2° PERIODO

Nome do Psicologia da Educacdo | Classificagdo: obrigatéria
componente:

Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorica/pratica

Carga horaria/Créditos: Teobrica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: Introducgéo a Psicologia como ciéncia: natureza, dimensdo epistemoldgica, fundamentos
cientificos, objetos de estudo e os conceitos/contetdos da Psicologia da Educacdo. A contribuicdo
da psicologia educacional para o processo ensino-aprendizagem. Desenvolvimento e aprendizagem:
conceitos e teorias. Andlise das principais concepcdes tedricas da aprendizagem e suas implicacoes
no ato educativo: Inatista, Comportamentalista, Humanista, Psicogenética e Sociocultural. A relacdo
professor-aluno. Processo avaliativo como terminalidade e como mediagdo da aprendizagem. Analisa
diferentes concepcdes sobre infancia e desenvolvimento humano e suas implicagdes para o trabalho
com a infancia. Desenvolvimento humano e interacdo social - a constru¢do do conhecimento e a
producdo da subjetividade. O compromisso social da Psicologia e da Educacéo.

REFERENCIAS BASICAS:

BOCK, Ana Mercés. Psicologias: uma introdugédo ao estudo da Psicologia. Sdo Paulo:
FONTANA, Roseli e Cruz, Nazaré. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. S&o Paulo: Atual, 1997.
DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educacéo. 3 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
VIGOTSK]I, L. S.. Psicologia pedagégica. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010. 561 p.
(Psicopedagogia e pedagogia). ISBN 85-336-2072-1.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

CARRAHER, Terezinha Nunes (Org). Aprender pensando: Contribuicdo da Psicologia Cognitiva
Para a Educacdo 19. ed. Petropolis: VVozes, 2008. p. 127.

COLL, César (Org); MARCHESI, Alvaro (Org); PALACIOS, Jesus (Org.) Desenvolvimento
Psicologico e Educagao Psicologia da Educagao Escolar. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.
SPLACCO, Vera Maria Nigro de Souza (org.) Psicologia & Educacéo: revendo contribui¢Ges. Sdo
Paulo: Educ, 2003.
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DORIN, Lannoy. Psicologia Aplicada a Educacdo. Sao Paulo: Livraria Editora Iracema, 1978. p.
245 v. 3 (Enciclopédia de psicologia contemporanea).

GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da educaco fundamentos tedricos e aplicacdes & pratica
pedagdgica. 21. ed. Petrdpolis: Vozes, 2015. 214 p.

DINIZ, Andréa Morais. Avaliacéo e didlogo na escola infantil: reflexdes para o educador. [S.L.]:
[s.n.], 2004.

2° PERIODO

Nome do Sociologia da Educacéo Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: Fundamentos Socioecondmicos da Educagédo (CAA)

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Estudo sobre o tratamento teorico recebido pela educagéo na abordagem sociol6gica dos
autores classicos das Ciéncias Sociais (Marx, Durkheim, Weber) e na abordagem dos autores
contemporaneos. A educagdo na sociedade globalizada inserida no modelo neoliberal.

REFERENCIAS BASICAS:

CARVALHO, Alonso Bezerra de; SILVA, Wilton Carlos Lima da. (Orgs.). Sociologia da Educagéo:
leituras e interpretagdes. S&o Paulo/SP: Avercamp, 2006.

DOMINGUES, Mauricio José. Teorias socioldgicas no século XX. Rio de Janeiro, Civilizacdo
Brasileira, 2001.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da Educacéo. 6. ed. I. reimp. Rio de Janeiro: Lamparina,
2011.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean Claude. A reproducéo: elementos para uma

teoria do sistema de ensino (R. Bairdo, Trad.). Rio de Janeiro: Francisco Alves S.A, 1982.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.

NOGUEIRA, Maria Alice e NOGUEIRA, Claudio M. Martins. Bourdieu e a educacao. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

PILETTI, Nelson; PRAXEDES, Walter. Sociologia da Educacéo: do positivismo aos estudos
culturais. Sao Paulo: Editora Atica, 2010, 176 p.

3° PERIODO
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Nome do Estrutura e Funcionamento da Educacéo Classificacdo: obrigatdria
componente: Basica

Cadigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica (x) Teorica/pratica

Carga horéria/Créditos: Teorica 30/02; Pratica 30/02; Total 60/04

EMENTA: Andlise dos sistemas educacional brasileiro, estadual e municipal. Dimensao legal,
politica e econdmica da organizagéo e funcionamento da educacao bésica numa perspectiva historico-
social e dos planos educacionais em diferentes niveis da educacédo basica, especialmente, na Educacao
Infantil e Ensino Fundamental.

REFERENCIAS BASICAS:

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
Brasilia-DF. 1996.

LIBANEO, José Carlos et all. Educac&o escolar: politicas, estrutura e organizago. 4 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

SAVIANI, Dermeval. PDE- Plano de Desenvolvimento da Educacéo: analise critica da politica do
MEC. 6 ed. Campinas: Autores Associados, 2009.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BRASIL. Lei n°10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova Plano Nacional de Educacéo e da outras
providéncias Brasilia, DF. 2001.

. Resolugéo N° 4, de 13 de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica. Brasilia, DF: CNE/CEB, 2010.
OLIVEIRA, Francisca de Fatima Araujo. A Reforma do ensino fundamental: o que mudou na
escola? Um estudo sobre a implantacéo de politicas educacionais em Mossord, RN (1998-2008). Sdo
Paulo: Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. Tese de Doutorado. 2010.
SAVIANI. Dermeval. A nova lei da educacdo: trajetoria, limites e perspectivas. Campinas-SP:
Autores associados. 1997.

. Da nova LDB ao plano nacional de educagdo: por uma outra politica educacional.
Campinas, SP: Autores Associados. 1998.

3° PERIODO
Nome do Politica e Planejamento da Educagéo Classificagdo: obrigatéria
componente:
Cédigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
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Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Tedrica ( ) Pratica ( ) Teorica/pratica

Carga horéria/Créditos: 60/04

EMENTA: Abordagem historica e tetrica das politicas educacionais no Brasil para a Educacéo
Basica. A educacdo no contexto das transformacgdes da sociedade contemporanea. As relacdes entre
Estado/politicas educacionais/escola. Planos e Programas educacionais.

REFERENCIAS BASICAS:

KUENZER, Acécia; CALAZANS, M. Julieta; GARCIA, Walter. Planejamento e educacédo no
Brasil. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

SHIROMA, Olinda. Politica Educacional. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

VIEIRA, Sofia Lerche; FARIAS, Isabel Maria Sabino de. Politica educacional: introducéo
histérica. Brasilia/DF: Plano, 2003.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BIANCHETTI, Roberto G. Modelo Neoliberal e politicas educacionais. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

EDUCACAO & SOCIEDADE. Politicas publicas para a educag&o: olhares diversos sobre o periodo
de 1995 a 2002, Campinas, v.23, n.80, set.2002.

LIBANEO, Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacéo escolar:
politicas, estrutura e organizacdo. Sdo Paulo/SP: Cortez, 2003. (Cole¢do docéncia em formacéo).
OLIVEIRA, Dalila Andrade. Das politicas de governo a politica de estado: reflex@es sobre a atual
agenda educacional brasileira. In: Educacdo e Sociedade Revista de Ciéncia da educagdo. As
politicas educacionais dos novos governos da América Latina. Campinas, Sdo Paulo: Cortez, abr.-
jun. 2011, v. 32, n.° 115.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto politico-pedagdgico
da escola. S&o Paulo/SP: Cortez / Instituto Paulo Freire, 2001 (Guia da Escola Cidada. V-7).

3° PERIODO
Nome do Préaticas Pedagdgicas Programadas |1 Classificagdo: obrigatéria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teodrica () Pratica (x) Teorica/prética
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Carga horaria/Creéditos: Teorica 15/01; Préatica 45/03; Total 60/04

EMENTA: Constituicdo da identidade profissional do pedagogo(a)/professor(a): sistematizacéo,
explicacdo e analise critica das condic@es de trabalho, processos formativos e formas de organizacéo
dos pedagogos/professores.

REFERENCIAS BASICAS:

FRISON, Lourdes Maria Bragagnolo. O pedagogo em espacos ndo escolares: novos desafios.
Ciéncia. Porto Alegre: n. 36, p. 87-103, jul./dez. 2004.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e
profissdo docente. 8 ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido. Saberes pedag6gicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ALARCAO, Isabel. Professores Reflexivos em Uma Escola Reflexiva. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educacéo. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

SILVA, Carmem Silvia Bissoli da. Curso de pedagogia no Brasil: histéria e identidade. 3
ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

3° PERIODO

Nome do Profissdo Docente Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x ) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: A natureza da profissdo docente. Construcao historica e identitaria dos saberes docentes.
A profissionalizagdo enquanto competéncia e reconhecimento social. As identidades
socioprofissionais dos professores que atuam na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: o leigo, o técnico, o profissional, em diferentes modalidades de ensino. Profissdo
docente e relacBes de género. O desenvolvimento pessoal e profissional do professor reflexivo. As
instituicBes e praticas de formacao docente.

REFERENCIAS BASICAS:
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa/ Paulo Freire, S&o

Paulo: Paz e Terra, 2011.
IMBERNON, Francisco. Formagcao docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza.
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2 ed. SP: Cortez, 2004.

NOVOA, Antdnio. Profissdo Professor. Organizacio de: Anténio Novoa. Apoio editorial: Manuel
Figueiredo Ferreira. Tradutores: Irene Lima Mendes, Regina Correia, Luisa Santos Gil. Porto Editora,
LDA. — 1999.

PIMENTA, Selma Garrido. Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

CONTRERAS, José. Autonomia de professores. Trad. Sandra Trabuco Valenzuela. Sdo Paulo:
Cortez, 2002. 296p.

LEWSSARD, Claude. O Trabalho docente. Sdo Paulo: Vozes, 2005.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora?: Novas exigéncias educacionais e
profissdo docente. — 8 ed. — S&o Paulo: Cortez, 2004.

RAMALHO, Betania Leite; NUNEZ, Isauro Beltran; GAUTHIER, Clermont. Formar o professor,
profissionalizar o ensino: perspectivas e desafios. Porto Alegre: Sulina, 2003.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2002.

3° PERIODO

Nome do Psicologia da Educagéo Il Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: Psicologia da Educagdo |1 (CAA)

Aplicacdo: () Teodrica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: Teotrica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: Analise sobre o desenvolvimento humano e a influéncia nos processos de ensino e
aprendizagem; principais perspectivas tedricas que norteiam a Psicologia do desenvolvimento. Papel
do ludico no processo de construcdo do conhecimento. A relagdo entre pensamento e linguagem e a
formacdo de conceitos nas praticas educativas. O papel do professor na perspectiva construtivista-
interacionista. A Educacdo como pratica social mediadora e a formacgdo da subjetividade humana; O
processo da formagéo de conceitos da Psicologia que sdo relevantes e aplicaveis trabalho pedagogico;
compreensdo do processo educativo e sua inter-relacdo com as dimensdes afetiva, social e
cognitiva. A relacdo entre pensamento e linguagem e a formacdao de conceitos nas préaticas educativas.

REFERENCIAS BASICAS:

BERTOLDI, Maria Eugénia. Psicologia da Aprendizagem. Curitiba: Fael, 2010.

FONTANA, R. Psicologias e Trabalho pedagogico. Sdo Paulo, Atual, 1997.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Pensamento e Linguagem 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
194 p.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:
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BEE, Helen. A Crianca em Desenvolvimento 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1984. p. 421.

MATUI, Jiron. Construtivismo: teoria construtivista sécio-histérica aplicada ao ensino. Sdo Paulo:
Moderna, 1998.

MOREIRA, Marco Antonio. Teorias de Aprendizagem. Sdo Paulo: Pedagogica e Universitaria -
E.P.U., 1999.

PIAGET Jean. A Formacdo do Simbolo na Crianca: imitacdo, Jogo e Sonho, Imagem e
Representacdo. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1990. p. 370.

ZABALA, Antoni. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

3° PERIODO
Nome do Teorias Linguisticas e Alfabetizacéo Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacao: (x) Teorica () Pratica ( ) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Os principios basicos da Linguistica como ciéncia da linguagem. Abordagens linguisticas
sobre 0 ensino da lingua e suas implicagdes pedagdgicas no processo de alfabetizagdo. ImplicacGes
da fonética, fonologia e da sociolinguistica para o processo de alfabetizagdo. A relacéo entre a escrita
e a oralidade.

REFERENCIAS BASICAS:

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. 62 ed. Sdo Paulo: Scipione, 1993.
BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de
aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

FIORIN, José Luiz (org.). Introdugdo a Linguistica: | Objetos tedricos. 6%d. S&o Paulo: Contexto,
20109.

FIORIN, José Luiz (org.). Introdugdo & Linguistica: Il Principios de andlise. 5%d. S&o Paulo:
Contexto, 2019.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

MARTELLOTA, Mério Eduardo (org). Manual de linguistica. 2%d.Séo Paulo: Contexto, 2015.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BAGNO, Marcos. Lingua, linguagem, linguistica: pondo os pingos nos ii. 32 ed. Sdo Paulo, parabola
editorial, 2014.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. 50ed. Sdo Paulo: Edi¢Ges Loyola,
2008.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método sociolégico
na ciéncia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1986.

PIAGET, Jean & CHOMSKY, Noam. Teorias da Linguagem e teorias da aprendizagem. Lisboa:
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EdicGes 70, 1987.
SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo: Contexto,
2020.

4° PERIODO

Nome do Alfabetizacdo e Letramento Classificacdo: obrigatdria
componente:

Cdédigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacao (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Teorias Linguisticas e Alfabetizacdo (CAA)

Aplicacdo: () Teorica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: Teorica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: Aspectos historicos, sociais e politicos da alfabetizacdo no Brasil. Concepgdes teorico-
metodoldgicas do processo de alfabetizagdo. A psicogénese da lingua escrita. Principios do Sistema
de Escrita alfabético e consciéncia fonolégica. A indissociabilidade entre a alfabetizacdo e o
letramento no acesso ao mundo da escrita. Estudos de letramento no Brasil. Proposi¢fes da BNCC
para a Alfabetizacao.

REFERENCIAS BASICAS:

COSSON Rildo. Letramento Literario: Teoria e Prética. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009. p. 139.
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

KLEIMAN Angela B. (Org) . Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2008. 294 p. (Colecdo letramento, educacdo e
sociedade).

ROJO, Roxane Helena R; MOURA, Eduardo (orgs). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2012.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como
processo discursivo. 13? ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY Ana . Psicogénese da lingua escrita. 4. ed. Porto Alegre:
Artmed, ¢1999. 284 p.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizacdo. 92 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: essa € a base. Brasilia/DF:
SEB, 2017.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019 — Institui a Politica
Nacional de Alfabetizagdo. Diario Oficial da Unido de 11 de abril de 2019a. Disponivel em:
<http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9765.htm> Acesso em: 30
jan. 2020.

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

80



COSSON, Rildo. Como criar circulos de leitura na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,

2021.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizagéo: leitura do mundo, leitura da palavra. 72 ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2015.

KLEIMAN, A. Os significados do letramento. Campinas: Mercado Aberto, 1995.

KLEIMAN, Angela B. Preciso ‘ensinar’ o letramento? Nio basta ensinar a ler e a escrever?
Brasilia/DF: MEC; Campinas/ SP: Cefiel. Instituto de Estudos da Linguagem. Unicamp. Cole¢do
Linguagem e Letramento em foco. Linguagem nas séries iniciais, 2005.

OLIVEIRA, Maria do Socorro; KLEIMAN, Angela B. (Orgs.). Letramentos multiplos: agentes,
préticas, representacdes. Natal - RN: EDUFRN — Editora da UFRN, 2008.

OLIVEIRA, Maria do Socorro. O papel do professor no espaco da cultura letrada: do mediador ao
agente de letramento. In: SERRANI, Silvana. (Org.) Letramento, discurso e trabalho docente.
Vinhedo: Editora Horizonte, 2010a.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizacdo possivel: reinventando o ensinar e o aprender. Porto Alegre:
Mediacdo, 2009.

MORTATT]I, Maria do Rosario L. Educacao e letramento. Séo Paulo: UNESP, 2004.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento. 6. ed. S&o Paulo: Contexto, 2011. 123 p.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. S&o Paulo: Contexto,
2020.

TEBEROSKY. Ana e COLOMER. Teresa. Aprender a ler e a escrever: uma proposta construtiva.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

4° PERIODO
Nome do Concepcdes e Préaticas de Educacao Infantil Classificagdo: obrigatéria
componente:
Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorica/pratica

Carga horaria/Créditos: Teotrica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: Dimensfes biologicas, psicossociais, historicas e culturais dos conceitos de crianca e
infancia. Historia da Educacdo Infantil e sua funcdo social, politica e pedagodgica. Abordagens
curriculares de referéncia e politicas curriculares nacionais. Curriculo e organizacdo do cotidiano
educativo (tempos, espagos/ambientes, materiais e relagbes). Planejamento, Avaliacdo e
Documentagdo Pedagdgica. Interagdes, Brincadeiras, Experiéncias, Linguagens e praticas cotidianas.

REFERENCIAS BASICAS:

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Dora Flasman (Trad.). 2 ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 1981.

OLIVEIRA, Zilma. Educagao Infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2010.
SILVEIRA, Maria Carmen. Por amor e por forca: rotinas na educacgéo infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2006.
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REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BASSEDAS, Eulalia; HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel. Aprender e Ensinar na Educac&o Infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil. Brasilia, MEC/SEB, 2010. 36 p. . Ministério da
Educac&o. Base Nacional Comum Curricular — BNCC — Educagdo Infantil. Versdo final. Brasilia, DF,
2017.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Base Nacional Curricular Comum — BNCC, 2017.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens
na Educacdo Infantil. Sdo Paulo: Fundacdo Santillana, 2018. E-book disponivel em
https://issuu.com/fmcsv/docs/campos-experiencias-direitos-aprend

CRAIDY Carmem Maria (Org); KAERCHER, Glédis Elise P. da Silva (Org). Educagéo infantil:
pra que te quero? Porto Alegre: Artmed, 2008.

KUHLMANN JR., MOYSES. Infancia e Educacdo Infantil: uma abordagem historica. 3.ed. Porto
Alegre: Mediagéo, 1998.

OLIVEIRA — FORMOSINHO, Julia. PASCAL, Christine. Documentagao pedagogica e avaliagdo
na educacdo infantil: um caminho para a transformacdo. Porto Alegre: Penso, 2019.
SARMENTO, Manuel Jacinto e PINTO, Manuel. As criancas e a infancia: definindo conceitos,
delimitando o campo. In: SARMENTO, Manuel Jacinto e PINTO, Manuel. As criangas, contextos e
identidades. Braga, Portugal. Universidade do Minho. Centro de Estudos da Crianca. Ed. Bezerra,
1997.

4° PERIODO

Nome do Curriculo Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Concepc0es teoricas de curriculo e sua relacdo com a formacao profissional docente.
Fundamentos sociopoliticos, culturais e filosoficos de curriculo: debates contemporaneos. Selecéo,
organizacdo e producdo do conhecimento escolar. Curriculos da/na Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental — anos iniciais e EJA. Préticas e materialidades representativas do curriculo na escola:
Projeto educativo; planejamento escolar; avaliacdo e organizacdo dos espagostempos escolares.

REFERENCIAS BASICAS:

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 2. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SACRISTAN, J. GIMENO. O Curriculo: uma reflexao sobre a prética. 3. ed. Porto Alegre:
ArtMed, 2000.
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LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018.
REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

APPLE, Michael W. lIdeologia e curriculo. Trad. Vinicius Figueira. 3.ed. Porto Alegre: Artmed,
2006.

CORAZZA, Sandra. O que quer um curriculo? Pesquisas pos-criticas em educacdo. Petropolis/RJ:
Vozes, 2001.

GOODSON, lvor F. Curriculo, teoria e histéria. Trad. Attilio Brunetta. 9. ed. Petropolis/RJ: Vozes,
2010.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade.’6.ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

SANTOME, Jurgo Torres. Curriculo escolar e justica social: o cavalo de troia da educagdo. Trad.
Alexandre Salvaterra. Porto Alegre: Penso, 2013.

4° PERIODO

Nome do Didatica Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cddigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Psicologia da Educagdo Il (CAA)

Aplicacdo: () Teorica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horéria/Créditos: Teorica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: A didatica em sua multidimensionalidade e o processo ensino-aprendizagem O
planejamento das a¢des educativas. Os componentes organizativos de um plano de aula. A gestao dos
contetdos e da relacdo pedagdgica. A interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a
transversalidade na agédo didatica. Conceito, divisao e objeto de estudo da Didatica. O papel social da
Didatica no processo ensino/aprendizagem e a pratica pedagdgica. Planejamento de ensino,
organizagdo, execucao e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

REFERENCIAS BASICAS:

CANDAU, V. M. (Org.) A didatica em questdo. 9. ed., Petropolis: Vozes, 1991.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

VEIGA, llma Passos. Repensando a didatica. Campinas, SP: Papirus, 1991, 158p.
FAZENDA, I. Didatica e interdisciplinaridade. Campinas: Papirus, 1998.
MASSETO, M. Didatica: a aula como centro. 4. ed. Sdo Paulo: FTD, 1997.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:
CANDAU, Vera M. Rumo a uma nova didatica. Petropolis: Vozes, 1988.

CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2007
FARIAS, Isabel Maria Sabino de. Et al. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber
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Livro, 2009

LUCK, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos tedrico-metodolégicos. Petrpolis, RJ.
Vozes, 2007.

MASETO, Marcos Tarciso. Didatica: a aula como centro. 42 Ed. Sdo Paulo: FTD, 1997.

VEIGA, I. P. A. Repensando a didética. 5. ed. Sdo Paulo: Campinas, SP: Papirus, 1991.

VIANNA, I. O. de A. Planejamento participativo na escola: um desafio ao educador. 22 ed. S&o
Paulo: EPU, 2000.

4° PERIODO
Nome do Gestéo dos Processos Educativos Classificacdo: obrigatdria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Politica e Planejamento da Educacdo (CAA)

Aplicacéo: () Teorica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: Teorica 30/02; Pratica 30/02; Total 60/04

EMENTA: A gestdo e sua interface com as politicas educacionais. Compreensao critica das fungoes,
processos pedagogicos e administrativos no contexto dos sistemas e das instituicbes educativas.
Organizacdo do trabalho pedagdgico em termos de planejamento, coordenagdo e avaliacdo dos
processos educativos. Planejamento participativo e elaboracdo de projetos educativos.

REFERENCIAS BASICAS:

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e gestdo da escola: teoria e pratica. 5a ed. Goiania:
Alternativa, 2004.

LUCE, Maria Beatriz; MEDEIROS, Isabel Leticia Pedroso de (orgs). Gestédo Escolar Democratica:
concepgdes e Vivéncias. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2006.

PARO, Vitor Henrique. Diretor escolar: educador ou gerente? Sdo Paulo/SP: Cortez, 2015 (Colecéo
Questdes da Nossa Epoca, Volume 56).

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ARANTES, Valéria Amirim (Org.) Educacdo formal e ndo formal: pontos e contrapontos
JaumeTrilla e Elie Ghanem. S&o Paulo: Summus, 2008.

BAUER, Carlos et al. Politicas Educacionais e discursos pedagégicos. Brasilia: Liber Livro Editora,
2007.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialdgico: como construir o projeto politico-pedagdgico
da escola. S&o Paulo/SP: Cortez / Instituto Paulo Freire, 2001 (Guia da Escola Cidada. V-7).VIEIRA,
Sofia L. (Org). Gestdo da Escola: Desafios a enfrentar. Rio de Janeiro DP&A, 2002. p.47-75.
PARO, Vitor Henrique. Administracéo escolar: introducdo critica. 10 ed. S&o Paulo/SP: Cortez,
2001.

VEIGA, llma Passos Alencastro (org). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgédo
possivel. 12 ed. Campinas/SP: Papirus, 1995 (Cole¢do Magistério: formacao e trabalho pedagdgico).
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4° PERIODO

Nome do Préaticas Pedagdgicas Programadas I11 Classificagdo: obrigatéria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teorica () Pratica (x) Teorica/prética

Carga horaria/Créditos: Teo6rica 15/01; Pratica 45/03; Total 60/04

EMENTA: O conhecimento escolar, as problematicas e possibilidades que envolvem as relagdes
educativas na escola. Processos de construcdo e ensino-aprendizagem do conhecimento escolar.

REFERENCIAS BASICAS:

CHARLOT, B. O saber e as figuras do aprender. In; CHARLOT, B. Da relacdo com o saber:
elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artes Médica Sul, 2000.

MOREIRA, A. F. B.; CANDAU, V. M. Curriculo, Conhecimento e Cultura. In: MOREIRA, A. F. B.
Indagac0es sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacao Basica, 2007.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

TINOCO, E. F. V.; DOMINGUES, E. M.; MARTINS, R. M. S. Reflex8es Sobre a Educacéo e a
Construcéo do Conhecimento Escolar. 2008.

THERRIEN, J.; MAMEDE, M.; LOIOLA, F. Trabalho docente e transformacéo pedagdgica da
matéria: alguns elementos da gestdo dos conteldos no contexto da sala de aula. Publicado in:
Formacao e praticas docentes. Fortaleza: UECE. 2007.

5° PERIODO
Nome do Educac&o Especial e incluséo Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cadigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacao: (x) Teorica () Pratica ( ) Teoérica/pratica
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Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Visdo histdrica da compreensédo e do atendimento as pessoas publico-alvo da Educagéo
Especial. Estudo das deficiéncias, transtornos do espectro autista, e altas habilidades e superdotacdo
na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Aspectos legais e o processo de incluséo
social, familiar, educacional e profissional. Participacdo e desenvolvimento em préticas educativas
em contextos inclusivos.

REFERENCIAS BASICAS:

DIAZ, Felix; BORDAS, Miguel; GALVAO, Nelma & MIRANDA, Teresinha (Orgs.). Educagéo
inclusiva, deficiéncia e contexto social: questdes contemporéneas- Salvador: EDUFBA, 2009.
Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ufba/170/3/Educacaoc%20Inclusiva.pdf.
MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A. (Org.) O professor e a educac&o inclusiva: formacao,
praticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 491 p., 2012. Disponivel em:
file://IC:/Users/aldec/Downloads/o-professor-e-a-educacao-inclusiva.pdf.

MARTINS, Lucia de Aradjo Ramos. Histéria de pessoas com deficiéncia: da antiguidade ao inicio
do século XXI. — Campinas/SP: Mercado de Letras: Natal, RN: UFRN, 2015. Disponivel em:
file://IC:/Users/aldec/Downloads/historia_educao_deficiente%20(2).pdf.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ALENCAR, Eunice M. L Soriano. O aluno com altas habilidades na escola inclusiva In. MOREIRA,
Laura Ceretta & STOLTZ, Tania ( Orgs.). Altas habilidades/superdotacéo, talento, dotacdo e
educacao. Curitiba: Jurua, 2012.

BRASIL. Educacao Especial na perspectiva educacional inclusiva (publicages MEC). Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17009

MANTOAN, Maria Teresa Eglé. Inclusdo escolar: o que é? Por que? Como fazer? Séao Paulo:
Sumus, 2015. Disponivel em : https://www.gruposummus.com.br/wp-content/uploads/primeiras-
paginas/10999.pdf.

MARTINS, Lucia de Aratjo Ramos. Fundamentos da Educacdo Especial. Natal/RN, Editora da
UFRN, 2011.

MENDES, Euniceia Gongalves; VILARONGA, Carla Ariela Rios & ZERBATO, Ana Paula. Ensino
Colaborativo como apoio a incluséo escolar: unindo esfor¢o entre Educacdo Comum e Especial.
S&o Carlos, SP: EdUSCar, 2018.

SASSAKI, Romeu. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro, WVA, 1997.

5° PERIODO

Nome do Ensino de Ciéncias Classificagdo: obrigatéria
componente:

Cadigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Didatica (CAA)
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https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ufba/170/3/Educacao%20Inclusiva.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ufba/170/3/Educacao%20Inclusiva.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17009
https://www.gruposummus.com.br/wp-content/uploads/primeiras-paginas/10999.pdf
https://www.gruposummus.com.br/wp-content/uploads/primeiras-paginas/10999.pdf

Aplicagdo: (x) Tebrica ( ) Pratica ( ) Teorica/pratica

Carga horéria/Créditos: 60/04

EMENTA: Evolugdo histérica do Ensino de Ciéncias. Concepgdes de letramento cientifico e
tecnoldgico. Ensino Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente e inclusdo social. Relagdo entre
conhecimento cientifico, saberes cotidianos, cultura e midia. Constru¢do do conhecimento escolar no
ensino de Ciéncias. Processos de mediagéo didatica no ensino de ciéncias como pratica investigativa.

REFERENCIAS BASICAS:

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensino de ciéncias: condi¢bes para implementacao
em sala de aula. Sdo Paulo: Cencage Learning, 2013.

CHASSOT, Attico. Alfabetizacao cientifica: uma possibilidade para a inclus&o social. Rev. Bras.
Educ. [online]. 2003, n.22, p.89-100. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n22/n22a09.pdf. Acesso em: 02 out. 2021

LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Conhecimento escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 1999.

ASTOLFI, Jean-Pierre; DEVELAY, Michel. Trad. A Didatica nas Ciéncias. Magda Sento Sé
Fonseca. 4. ed. Campinas: Papirus, 1996.

MENDES, Francisco Carlos Pierin. Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias. Curitiba,
PR: Fael, 2010.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BORGES. Regina Maria Rabello & MORAES. Roque. Educacao em Ciéncias nas Séries Iniciais.
Porto Alegre: Sagra Luzzatto, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Curricular Comum — BNCC, 2018.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de.; GIL-PEREZ, Daniel. Formacao de Professores de Ciéncias:
Tendéncias e inovagdes, 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

DEMO, Pedro. Educacéo e alfabetizacdo cientifica. Editora Papirus, 2010.

KRASILCHIK, Myriam. O Professor e o Curriculo das Ciéncias. Sdo Paulo: Pedagdgica e
Universitaria - E.P.U., 2005.

5° PERIODO
Nome do Ensino de Geografia Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Didatica (CAA)

Aplicacdo: (x) Teorica () Prética ( ) Teorica/préatica
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Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: O ensino-aprendizagem de Geografia a partir dos conceitos-chave. Articulagdes entre o
saber geografico e o saber pedagdgico. O conhecimento geogréafico, as possibilidades de inter-relagéo
e expressdo da realidade social, com enfoque na realidade local. O Ensino de Geografia e a
interdisciplinaridade. A Cartografia e demais linguagens no ensino de Geografia.

REFERENCIAS BASICAS:

MORAES, A. C. Robert de. Geografia: pequena histéria critica. Sdo Paulo: Hucitec, 1987.
CALLALI, Helena. Copetti. Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Cadernos Cedes, Campinas, v. 25, n. 66, p. 227-247, 2005.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia escolar e a construcéo de conceitos no ensino. In:

(org). Geografia, escola e construgdo de conhecimento. 162 ed. S&o Paulo: Papirus, 2010, p. 87-136..

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Curricular Comum — BNCC, 2017.

BREDA, THIARA VICHIATO. Por que tenho que trabalhar lateralidade? Experiéncias
formativas com professoras dos anos iniciais. Sdo Paulo: Paco editorial, 2021

CALLALI, Helena Copetti. Educacao Geogréfica: reflexao e pratica. ljui: Ed. Unijui, 2011.
CASTELLAR, Sénia. Educagdo Geograéfica: teorias e praticas docentes. Sdo Paulo: Contexto,
2017.

CAVALCANTI, L.de S. O ensino de geografia na escola. Campinas , Sdo Paulo: Papirus, 2012.
PAGANELLI, Tomoko lyda. Para constru¢cdo do espaco geografico na crianga. In: ALMEIDA,
Roséangela Doin de. (org.). Cartografia escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2014, p. 43-70.
PONTUSCHKA, Nidia N. et al. Para ensinar e aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
ROSS, Jurandyr L. S. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: EDUSP, 2014.

STRAFORINI, Rafael. Ensinar geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries iniciais. 22
ed. S&o Paulo: Annablume, 2008. p. 45-73.

5° PERIODO

Nome do Ensino de Historia Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Didatica (CAA)

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teo6rica/pratica

Carga horéria/Créditos: 60/04

EMENTA: NocGes e conceitos historicos: tempo e espaco, cultura, sujeito, fatos, memoria e
identidade. A formacdo da consciéncia histérica de estudantes e professores. Aspectos teorico-
metodoldgicos para ensinar e aprender Historia. RelagBes étnico-raciais e ensino de historia: aspectos
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afro-brasileiros e indigenas.
REFERENCIAS BASICAS:

BITTENCOURT, Circe. (Org). O saber histérico na sala de aula. 122 edi¢do. 2% reimpressao. Sao
Paulo: Contexto, 2015.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histdria e Ensino de Historia. 4a ed. Reimp. — Belo Horizonte:
Auténtica, 2017.

FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e praticas de ensino de histdria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. 5.ed. Campinas: Papirus, 2008.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos; GARCIA, Tania Maria F. Braga. A formacéo da
consciéncia historica de alunos e professores e o cotidiano em aulas de histéria. Cad. Cedes,
Campinas, vol. 25, n. 67, p. 297-308, set./dez. 2005.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BITTENCOURT, Circe. Histdria das populac6es indigenas na escola: memérias e esquecimentos. In:
PEREIRA, Amilcar Araujo; MONTEIRO, Ana Maria (orgs.). Ensino de Historia e Culturas Afro-
Brasileiras e Indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, 2013.

CEREZER, Osvaldo Mariotto; MENDES, Luis César Castrillon; RIBEIRO, Renilson Rosa (Orgs.).
Diversidade Etnico-Racial e as Tramas da Escrita: Historiografia, Memoria e Ensino de
Histdria: Afro-Brasileira na Contemporaneidade. 1%d. Curitiba: Appris, 2020.

PEREIRA, Amilcar Araujo; MONTEIRO, Ana Maria (Orgs.). Ensino de Histéria e Culturas Afro-
Brasileiras e Indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, 2013.

SCHIMIDT, Maria & CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

5° PERIODO

Nome do Estagio Supervisionado | Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: () Componente Curricular
(x ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Curriculo (CAA) e 0301034-1/Pesquisa Educacional

Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorica/pratica

Carga horaria/Créditos: Teotrica 45/03; Pratica 120/08; Total 165/11

EMENTA: Concepc0es de Estagio, o Estagio como pesquisa e pesquisa no estagio. Estudo, analise
e problematizacdo do campo de atuacdo profissional. Elaboracdo de plano de trabalho para e nas
praticas pedagdgicas de Educacgdo Infantil.

REFERENCIAS BASICAS:
BASSEDAS, Eulalia; HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel. Aprender e Ensinar na Educacéo Infantil.

Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 357. ISBN 9788573075175.
METZ, Maristela Cristina. Estagio Supervisionado educagdo infantil. Curitiba: Fael, 2010. 84 p.
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PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

HOFFMANN, Jussara. Avalia¢éo na educacéo infantil? Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva
construtivista. Porto Alegre: Editora Mediacao, 2003.

KISHIMOTO, T. M. Encontros e desencontros na formacdo dos profissionais de educacéo
infantil. In;: KRAMER, S. Formacdo de profissionais de educacdo infantil: questdes e tensdes. In:
MACHADO, M. L. de A. (Org.). 2. ed. Séo Paulo: Cortez, 2005.

OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.). Encontros e encantamentos na educacdo infantil:
partilhando experiéncias de estagios. Campinas,SP: Papirus, 2007.

PIAGET, Jean. A linguagem e o pensamento da crianga. Tradugdo de Manuel Campos. S&o

Paulo: Martins Fontes, 1999.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de (Org.) Educacéo infantil: muitos olhares. S&o Paulo:
Cortez, 1996.

5° PERIODO

Nome do Seminario Tematico | Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x ) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teodrica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: Teotrica 15/01; Pratica 45/03; Total 60/04

EMENTA: Produgédo de Conhecimentos na Educacdo Infantil, envolvendo as diferentes propostas e
praticas dos eixos formativos desta modalidade. Préaticas e concepcdes de ensino e de aprendizagem
na Educacéo infantil.

REFERENCIAS BASICAS:

ANGOTTI, Maristela. Educacao Infantil — para qué, para quem e por qué? Campinas: Alinea, 2006.
BASSEDAS, Eulalia; HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel. Aprender e Ensinar na Educacéo Infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 357. ISBN 9788573075175

RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria da Educacdo e da Cultura. Documento curricular do Estado
do Rio Grande do Norte: educacdo infantil [recurso eletronico] / Secretaria da Educacdo e da
Cultura. — Dados eletrénicos. - Natal: Offset, 2018. Disponivel em:
http://www.adcon.rn.gov.br/ACERVO/seec/DOC/DOC000000000190572.PDF.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ASSU. Prefeitura Municipal do. Secretaria Municipal de Educacdo. Plano Municipal pela
Alfabetizacéo de Criancgas. Assu/RN: SME, 2015.
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http://www.adcon.rn.gov.br/ACERVO/seec/DOC/DOC000000000190572.PDF

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forca: rotinas na educacéo infantil. Porto
Alegre: Artmed, 2006.

KISHIMOTO, T. M. Encontros e desencontros na formacdo dos profissionais de educacéo
infantil. In: KRAMER, S. Formagéo de profissionais de educagdo infantil: questdes e tensdes. In:
MACHADO, M. L. de A. (Org.). 2. ed. Sédo Paulo: Cortez, 2005.

OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.). Encontros e encantamentos na educacéo infantil:
partilhando experiéncias de estagios. Campinas,SP: Papirus, 2007

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde, et al. Os fazeres na educacao infantil. 11 ed. - Rev. e
ampl.- Sdo Paulo: Cortez, 20009.

6° PERIODO
Nome do Ensino de Lingua Portuguesa Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Didatica (CAA)

Aplicacdo: () Teorica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: Teorica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: Concepgdes de linguagem e lingua. O uso da leitura, da escrita e da oralidade nas praticas
sociais. Mudltiplos letramentos. O ensino de Lingua Portuguesa: objetivos, contelidos e aspectos
metodoldgicos. Géneros textuais/discursivos como unidade basica do ensino da oralidade, da escrita,
da leitura e da andlise linguistica. Diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa na BNCC.
Planejamento de aulas de lingua portuguesa e formas de avaliacéo.

REFERENCIAS BASICAS:

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interagdo. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2003.
ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho.
Sédo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

ANTUNES, Irandé. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010.
BAGNO, Marcos. Portugués ou Brasileiro: um convite a pesquisa.S&o Paulo: Parabola, 2001.
BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. 492 ed. Sao Paulo: Edi¢des Loyola,
2007.

GERALDI, Jodo W. (Org.). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1997.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. 162 ed. Campinas- SP: Pontes Editores, 2016.
TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de gramatica. 122
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BAGNO, Marcos. Gramatica pedagogica do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2011.
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BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 372 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
20009.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. 102 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2010.

MILLER, Carolyn R. Género Textual, agéncia e tecnologia: estudos. Angela Paiva Dionisio. Judith
Chambliss Hoffnagel (orgs.) Tradugdo: Judith Chambliss Hoffnagel. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2012.

NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica de usos do portugués. 2% ed. Sao Paulo: Editora Unesp,
2011.

OLIVEIRA, Maria do Socorro.; TINOCO, Glicia A.; SANTOS, Ivoneide B. de A. Projetos de
letramento e formacao de professores de lingua materna. Natal: EDUFRN, 2011.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Letramentos, midias, linguagens. Sdo Paulo: Parabola, 2019.
SANTOS MARQUES, Ivoneide B. KLEIMAN, Angela B. Projetos, oficinas e praticas de
Letramento: leitura e agdo social. Revista ComSertdes — Juazeiro-BA, v.7, n.1, julho-dezembro de
20109.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. et al. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org.
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Trad. Claudia Schilling. 62 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

6° PERIODO

Nome do Ensino de Matematica Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Didatica (CAA)

Aplicacao: (x) Teorica () Pratica ( ) Te6rica/pratica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Objetivos e finalidades da matematica nos curriculos escolares. Investigagdo, pratica e
teorizacdo sobre objetivos, temas, contetdos, conceitos e metodologias abordadas no ensino. Ensino
de matematica e curriculo. O sujeito e a producdo do conhecimento matematico. Os contelidos, 0s
recursos didaticos e as tendéncias metodoldgicas para o ensino de matematica. Investigacao, pratica
e teorizacdo em Educacdo Matematica nas diversas modalidades de ensino: educacéo infantil, anos
iniciais do ensino fundamental e educacdo de jovens e adultos. A etnomatematica, modelagem e a
producdo e uso de materiais didaticos tecnoldgicos no ensino de Matematica.

REFERENCIAS BASICAS:

BARBOSA, Pedro Ribeiro (Org.). O material didatico: Pegas Retangulares. Campina Grande:
EDUFCG, 2010.

FONSECA, Maria da Conceigdo F.R. et al. O ensino de Geometria na escola fundamental: trés
questdes para a formagédo do professor dos ciclos iniciais. 2 ed. Auténtica, 2002.

LERNER, Délia. SADOVSKY, Patricia. Sistema de Numeracao Decimal: um problema didatico. In
PARRA, Cecilia. SAIZ, Irma. (orgs). Trad. Juan Acufia Llorens.Didatica da Matematica: reflexdes
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psicopedagdgicas. Porto Alegre : Artes Médicas, 1996.

COLL, César; TEBEROSKY, Ana. Aprendendo Matematica Conteudos Essenciais Para o Ensino
Fundamental Del2 a 42 Série. S&o Paulo: Atica, 2002. p. 0. ISBN 85-08-07298-8.

CASTEJON, Mariangela. ROSEMAR, Rosa. (Orgs.) Olhares sobre o ensino de Matematica:
educacdo basica. Uberaba — MG: IFTM,2017.

KAMMI, Constance. A crianga e 0 numero. Campinas: Papirus, 1999.

MACEDO, Lino de. Os jogos e o lidico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005
SMOLE, Katia Stocco. Jogos de matematica 1° ao 5° — Porto Alegre: Artmed, 2007.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

MACEDO, Lino de. Os jogos e o ludico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.
MACHADO, José Nilson. Matemética e Realidade. 5. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

NUNES, Terezinha et all. Educacdo Matematica: numeros e opera¢gdes numéricas. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (Orgs.) et al. Didatica da Matematica: Reflexdes Psicopedagogicas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

STAREPRAVO, Ana Ruth. Matematica em Tempo de Transformagdo: construindo o
conhecimento matematico através de aulas operatdrias. Curitiba: Renascer, 1997.

6° PERIODO

Nome do Estagio Supervisionado Il Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: () Componente Curricular
(x) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Didatica (CAA) e /Estagio Supervisionado | (CAA)

Aplicacdo: () Teobrica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: Teorica 45/03; Pratica 120/08; Total 165/11

EMENTA: Investigacdo e problematizagdo da realidade educacional e dos processos de ensino e
aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Elaboracdo e desenvolvimento de projetos
de ensino. Atividade de docéncia, na perspectiva interdisciplinar, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

OLIVEIRA, Jodo Batista Aratjo. CHADWICK, Clifton. Aprender e ensinar. 5. ed. S&o Paulo:
Global, 2002. (p. 245-262)

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria S. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.
ZACCUR, Edwiges. Caderno de registros: uma préatica pesquisadora. Praticas de memdria docente,
Séo Paulo: Cortez, 2003. p. 34 — 50. (Colecdo cultura, memoria e curriculo; v. 3).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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ALVES, Nilda; SGARBI, Paulo. (orgs.). Espacos e imagens na escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
(Colecéo: O sentido da escola; 20).

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica? 7. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2006.

SOUZA, Ester Maria de Figueiredo; FERREIRA, Ldcia Gracia. Ensino remoto emergencial e o
estagio supervisionado nos cursos de licenciatura no cenério da pandemia covid-19. Rev. Tempos
Espacos Educ. v.13, n. 32, e-14290, jan./dez.2020.

SILVA, Haila Ivanilda; GASPAR, Ménica Gaspar. Estagio supervisionado: a relagdo teoria e pratica
reflexiva na formagéo de professores do curso de Licenciatura em Pedagogia. Rev. bras. Estud.
pedagog., Brasilia, v. 99, n. 251, p. 205-221, jan./abr. 2018. p. 205 - 221

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE. RESOLUCAO N° 06/2015 —
CONSEPE. Regulamenta o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério nos Cursos de
Licenciatura da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

6° PERIODO
Nome do Lingua Brasileira de Sinais Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cédigo: 0401089-1 Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Letras Grupo: ( x ) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teo6rica/préatica

Carga horéria/Créditos: 60/04

EMENTA: Libras em contexto. Estudos das modalidades visual e gestual da comunidade das pessoas
surdas. Gramatica de uso.

REFERENCIAS BASICAS:

PERLIN, G.. Identidades Surdas. In: C. Skliar (Org.): A Surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto
Alegre: Editora Mediagdo, 1998. p. 51-74.

. O espago da cultura surda. Material elaborado para o Curso de P6ds-Graduagdo em nivel
de Especializacdo Académica em Surdos. UNISC, 2003. Material ndo publicado.

. Historia do povo surdo. Material elaborado para o Curso de P6s-Graduacgdo em nivel de
Especializacdo Académica em Surdos. UNISC, 2003. Material ndo publicado.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

FELIPE, T. A. Libras em Contexto: Programa Nacional de Apoio & Educacdo dos Surdos.
MEC:SEESP, Brasilia, 2001.

PERLIN, G. Histdria do povo surdo. Material elaborado para o Curso de P6s-Graduacdo em nivel
de Especializacdo Académica em Surdos. UNISC, 2003. Material ndo publicado.

QUADROS, R. M. de.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos lingiisticos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.
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SA, N. R. L. de. Cultura, poder e educac&o de surdos. Manaus: Editora da Universidade Federal do
Amazonas, 2002.

SILVA, M. daP. M. A construgéo de sentidos na escrita do aluno surdo. S&o Paulo: Plexus Editora,
2001.

6° PERIODO

Nome do Seminério Tematico Il Classificacdo: obrigatdria
componente:

Cddigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacao (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorica/pratica

Carga horéria/Créditos: Teorica 15/01; Prética 45/03; Total 60/04

EMENTA: Problemas de conhecimento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Resolucdo de
problemas como estratégia metodoldgica no ensino-aprendizagem das diferentes linguagens dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Praticas e metodoldgicas utilizadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

REFERENCIAS BASICAS:

POZO, Juan Ignacio (org.). A solucéo de problemas — Aprender a resolver, resolver para aprender.
12 ed. Porto Alegre: Artmed. 1998.

RIO GRANDE DO NORTE. Documento Curricular do Rio Grande do Norte- Ensino
Fundamental(recurso eletrdnico). Secretaria da Educagdo e da Cultura. Natal: Offset; 2018.
Disponivel em : http://www.adcon.rn.gov.br/ACERVO/seec/DOC/DOC000000000192020.PDF.
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Baésica. Diretrizes Curriculares para Educacdo de Jovens e
Adultos. Brasilia, 2000.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

MARTINS, Pura Lucia Oliver. Didatica Teérica/Didatica Pratica: para além do confronto. Sdo
Paulo: Edi¢Ges Loyola, 1993.

MASETTO, Marcos. Didatica. A aula como centro. Sdo Paulo: FTD, 2002. MENEGOLLA,
Maximiliano; SANT’ANA, Ilza Martins. Por que planeja? Como planejar? 12. ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2011.

THURLER, Ménica Gather. Inovar no interior da escola. Traducdo de Jeni Wolff. Porto Alegre:
Artmed, 2011.

6° PERIODO
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Nome do Concepgdes e Préaticas da Educacdo de Jovens | Classificagdo: obrigatoria
componente: e Adultos

Cadigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: ( ) Tedrica () Pratica (x) Teoérica/pratica

Carga horaria/Créditos: Teorica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: Os sujeitos participantes da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos na sociedade.
Contextos histdricos, nacionais e internacionais da EJA, como referéncia politico-epistemoldgica a
formacdo de educadores e educadoras da EJA. Especificidades dos saberesfazeres teorico-
metodoldgicos com jovens, adultos e idosos, a partir do principio aprender por toda a vida e da
propositura da educacéo popular.

REFERENCIAS BASICAS:

LIMA, Licinio Lima. Educacéo ao longo da vida: entre a mao direita e a mao esquerda de Mir6. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

PAIVA. J. e OLIVEIRA, I. B. Educagéo de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro, DP&A, 2004.
PINTO, Alvaro Vieira. Sete ligdes sobre educacéo de adultos. 10. ed. S&o Paulo: Cortez, 1997.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacéo popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

COSTA, Cléaudia; MACHADO, Margarida. Politicas publicas e educacéo de jovens e adultos no
Brasil. So Paulo: Cortez, 2017.

FAVERO, Osmar; Ireland, Timothy Denis (orgs.). Educagdo como exercicio de diversidade.
Brasilia; UNESCO, MEC, ANPED, 2007.

FREIRE, Paulo. Politica e educacdo. 8. ed. Sao Paulo: Villa das Letras, 2007.

SILVA, Francisco Canindé da; SAMPAIO, Marisa Narcizo. Cinquentenario das “40 horas de
Angicos”: memoria presente na educacdo de jovens e adultos. Revista Brasileira de Educacéo, v.
20, n. 63, out./dez. 2015.

SOARES, Leobncio. Formagdo de educadores de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica,
SECAD-MEC/UNESCO, 2006.

7° PERIODO

Nome do Literatura e Infancia Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC
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Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorica/pratica

Carga horaria/Créditos: Tebrica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: Literatura e Infancia: conceitos e aspectos historicos. A diversidade dos géneros literarios
numa perspectiva infantil. Literatura, leitura e formacdo de leitores. A presenca da literatura no
processo educativo: aspectos tedrico-praticos e metodologicos. A literatura como direito e prazer da
crianca.

REFERENCIAS BASICAS:

AMARILHA, Marly. Estdo mortas as fadas?: Literatura infantil e pratica pedagdgica. 7ed.
Petropolis: Vozes, 1997.

ZILBERMAN, Regina. A Literatura Infantil na Escola. Sdo Paulo: Global, 2003.

FIORIN, José Luis, SAVIOLI, Platdo. Texto literario e ndo literario. In: Para entender o texto:
leitura e redacéo. 6. ed. S&o Paulo: Atica, 1992. p. 349-353.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ABRAMOVICH, Fanny. Como contar historias. In: Literatura infantil: gostosuras e bobices. 3. ed.
S&o Paulo: Scipione, 1993.

BETTELHEIM, Bruno. A psicanélise dos contos de fadas. Tradugdo: Arlene Caetano. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2014.

COELHO. Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.
CAMARGO, Luis. llustragéo do livro infantil. Rio de Janeiro: Sindicato Nacional de Editores do
Rio de Janeiro, 1995.

GRIMM, Wilhelm; GRIMM, Jacob. Contos de Grimm. 5. ed. Traducao por Maria Heloisa Penteado.
S&o Paulo: Atica, 1996.

7° PERIODO
Nome do Corpo, Movimento e Ludicidade em contexto | Classificagdo: obrigatéria
componente: educacional
Cédigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorica/pratica

Carga horaria/Créditos: Teorica 30/02; Pratica 30/02; Total 60/04

EMENTA: Concepgdes de corpo, movimento e ludicidade. O humano enquanto ser biopsicossocial.
A corporeidade como experiéncia. A construgdo cultural do corpo. Alternativas metodoldgicas com
jogos e brincadeiras. Atividades praticas que possibilitem vivenciar o corpo em diferentes
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movimentos, dimensdes e modalidades de ensino. Movimento, expressdo corporal e suas
contribuicdes no desenvolvimento educacional.

REFERENCIAS BASICAS:

BOULCH. Le. O desenvolvimento psicomotor: Do nascimento até os 6 anos.7 ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1992.

DAOLIO, Jocimar. Da cultura do corpo. Campinas, SP: Papirus, 1995.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida.(org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagdo. Sao Paulo:
Cortez, 1997.

NUNES, Ana Luiza Ruschel, BECKER, Liane Silveira .Corpo, movimento e ludicidade: uma
contribuicdo ao processo de alfabetizacdo. In: Revista do Centro de educagdo UFSM. V. .25, n° 2,
Julho/dez, 2000. Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/4762> .
Acesso em: 02 Dez 2021.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

DANTAS, Estélio H.M. Pensando o corpo e 0 movimento. Rio de Janeiro: Shape Ed. 2005.
FERREIRA NETO, C. A. Motricidade e Jogos na Infancia. Rio de Janeiro: SPRINT, 1995.
FONTANA, Roseli e CRUZ, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagégico. Sao Paulo, atual 1997.
FREIRE, Jodo Batista. Educacgéo de corpo inteiro: teoria e pratica de Educagéo Fisica. S&o Paulo:
Scipione, 1989.

LAPIERRE, André. A simbologia do movimento: psicomotricidade e educacao. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1986.

MARCELLINO, Nelson Carvalho. Pedagogia da animacdo. Campinas: Papirus, 1997.

7° PERIODO

Nome do Ensino de Arte Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Didatica (CAA)

Aplicacao: (x) Teorica () Pratica ( ) Te6rica/pratica

Carga horaria/Créditos: 60/04

EMENTA: Conceito de Arte. O ensino da arte numa perspectiva histdrica, social e cultural. Arte
como linguagem e construgdo de sentidos. A arte no curriculo escolar. As linguagens artisticas e suas
formas de expressdo. Producdo em arte: o fazer artistico e o ato de criar. Os contetdos, os métodos,
0s procedimentos e avaliagdo no ensino de arte.

REFERENCIAS BASICAS:

BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte: anos oitenta e novos tempos. S&o Paulo:
Perspectiva, 20009.
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FERREIRA, Sueli. O ensino das Artes: construindo caminhos. Campinas-SP: Papirus, 2001.
PILLAR, A. D. (Org.). A Educacéo do Olhar no ensino das artes. Porto Alegre: Mediacédo, 2001.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ANTUNES, Celso. Jogos para bem ensinar. Fortaleza: IMEPH, 2009.

BARBOSA, Ana Mae. Arte/Educacdo Contemporéanea. Sao Paulo: Cortez, 2013.

BARBOSA, Ana Mae. (org) Inquietacbes e mudancas no ensino da arte. Sdo Paulo. Cortez, 2012.
COLL, Ceésar; TEBEROSKY, Ana. Aprendendo Arte: Conteldos essenciais para 0 ensino
fundamental. S&o Paulo: Atica, 2000.

COLLI, Jorge. O que é arte? Séo Paulo: Brasiliense, 2006.

DUARTE JR., Jodo Francisco. Por que arte-educacao? Campinas: Papirus, 1991

ECO, Umberto. Histéria da Beleza. S&o Paulo: Record, 2007.

FERREIRA, Aurora. Arte, Escola e Inclusdo. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

FREIRE, Jodo Batista. Educac&o de corpo inteiro: teoria e pratica de Educagéo Fisica. S&o Paulo:
Scipione, 1989.

LARROSA, J.. Pedagogia Profana: dangas, Piruetas e Mascaradas. Auténtica, Belo Horizonte, 2003.
FUSARI, Maria Felisminda de R; FERRAZ, Maria Heloisa C. de T.. Arte na Educac&o Escolar. S&o
Paulo: Cortez, 1997.

SEBACH, Simone. Arte e Didética. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

SANTOS, Maria das Gragas Vieira Proenca dos. Historia da arte. S&o Paulo: Atica, 2003.

7° PERIODO

Nome do Estagio Supervisionado 111 Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cédigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: () Componente Curricular
(x) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: Estagio Supervisionado | (CAA) e /Estagio Supervisionado Il (CAA)

Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorica/pratica

Carga horéria/Créditos: Tedrica 45/03; Prética 120/08; Total 165/11

EMENTA: Conhecimento de instituicdes e contextos de Educacdo Basica (Educagéo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio) e de instituicdes e
contextos de educagdo ndo escolar. Anélise da organizagdo do trabalho pedagégico. Articulagdo entre
docéncia e gestdo escolar. Observacdo e andlise da sala de aula nos anos iniciais e no cotidiano
institucional da educacéo infantil e a sua articulagdo com os demais espacos da escola e instituicdes
da comunidade.

REFERENCIAS BASICAS:
LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogo, para qué? S&o Paulo, Cortez, 2008.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialdgico: como construir o projeto politico-pedagégico
da escola. S&o Paulo/SP: Cortez / Instituto Paulo Freire, 2001 (Guia da Escola Cidada. V-7).
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PARO, Victor Henrique. Gestdo democratica da escola publica. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002. p.
119 (Educacdo em Agdo). ISBN 85-08-06522-1.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

FALKEMBACH, Elza Maria Fonseca; BELATO, Neyta Oliveira. Planejamento participativo:
contribuicdes para um trabalho de base. 0. ed. Petropolis: Vozes, 1987. p. 55. 374012 F191p
Livro.

FELIX, Maria de Fatima Costa. Administracdo escolar: um problema educativo ou empresarial. 4
ed. Cortez, 1989. (Colecdo educacdo Contemporanea)

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. 3 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.

SILVA, Luiz Heron Da (Org). A escola cidada no contexto da globalizacéo. 5. ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2001. p. 452. ISBN 85-326-2030-2.

VEIGA, I. P. A.(org.). Projeto politico pedagdgico da escola: uma construgdo possivel. Campinas,
SP: Papirus, 1996. (Colecdo Magistério, Formacao e Trabalho pedagdgico).

7° PERIODO
Nome do Meio Ambiente e Educagdo Ambiental Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cddigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacéo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teorica/préatica

Carga horéria/Créditos: 60/04

EMENTA: Contextualizacdo historica das percepcdes e representacfes sociais de Meio Ambiente.
da Educagdo Ambiental e do Desenvolvimento Sustentavel. A emergéncia da Educacdo Ambiental e
0 pressuposto epistemologico ambiental. Educacdo, cidadania e justica ambiental. Educacdo
Ambiental e ecologia de saberes. Praticas pedagdgicas de Educa¢do Ambiental em espagos escolares
e ndo escolares e suas interlocugdes com a BNCC. Probleméticas socioambientais locais: anélise e
intervencdes.

REFERENCIAS BASICAS:

CASCINO, FABIO. Educacio Ambiental: principios, historia e formagéo de professores. S3o Paulo:
SENAC, 2000.

CASTELLS, Manuel. O verdejar do ser: 0 movimento ambientalista. In: CASTELLS, Manuel. O
poder da identidade. S&o Paulo: Paz e Terra. 1999. P.141-1609.

REIGOTA, Marcos. O que é Educacdo Ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educa¢do Ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico:
Cortez, 2004.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de saberes. Novos Estudos. n. 79 S&o Paulo. nov. 2007, http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
33002007000300004. Disponivel em:
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https://iwwwe.scielo.br/jinec/alytPjkXXYbTRxnJ7THFDBrgc/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 01
Dez. 2021.

SORRETINO, Marcos et al. Em busca da sustentabilidade educadora ambientalista. Disponivel
em: https://revistas.udc.es/index.php/RAS/article/view/ams.2010.01.09-010.822/9g822_pdf . Acesso
em: 01 Dez. 2021

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ANDRADE, Daniel Fonseca de et al. Da pedagogia a politica e da politica a pedagogia: uma
abordagem sobre a construcdo de politicas publicas em educacdo ambiental no Brasil. Ciéncia &
Educacéo, Bauru, v. 20, n. 4, p. 817-832, 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/rz67RmzLHnFym7Wy4bd6GzB/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
30 Nov. 2021

BERNA, Vilmar. Como fazer Educa¢do Ambiental. Sdo Paulo: Paulus, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros em acdo — meio ambiente na escola: bibliografias e
sites comentados. Brasilia. Secretaria de Educa¢do Fundamental, 2001

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Qual educagdo ambiental? Elementos para um debate
sobre educagdo ambiental e extenséo rural. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4675964/mod_resource/content/J/CARVALHO qual_EA.
pdf. Acesso em: 01 Dez. 2021

GADOTTI, Moacir. Educar para a sustentabilidade. S&o Paulo: Instituto Paulo Freire, 2008
KRENAK, Ailton. Caminhos para a cultura do bem viver. Disponivel em:
<http://www.culturadobemviver.org/>. Acesso em: 05 Fev. 2021.

LEFF, Enrique. Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2001.

OCA. O “método Oca” de educacio ambiental: fundamentos e estrutura incremental. Ambiente &
Educacdo. V.21, n.1, 2016. Disponivel em: https://ocaesalq.files.wordpress.com/2013/07/revista-
amb-educ-metodo-oca-vol21-no1-2016.pdf. Acesso em: 30 Nov. 2021

PALMIERI, Maria Luisa Bonazzi; CAVALARI, Rosa Maria Feiteiro. Limites e possibilidades dos
projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas brasileiras: analise de dissertacOes e tese.
Rev. Eletrénica Mest. Educ. Ambient. v. 29, julhoa dezembro de 2012 Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/2900/1898. Acesso em: 01 Dez. 2021.

MORIN Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. 10. ed. S&o Paulo:
Cortez/UNESCO, 2005. p. 118.

Nome do Laboratério de TCC | Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teodrica () Pratica (x) Teorica/prética

Carga horaria/Créditos: Teodrica 30/02; Pratica 30/02; Total 60/04

EMENTA: Pesquisa Educacional. Metodologias de pesquisa. Orientacdes técnicas e normativas da
estrutura do Projeto de Pesquisa para a escrita de um artigo de acordo com regulamentacdo da UERN.
Estudos, leituras e fichamentos de referenciais tedricos que versam sobre o tema da pesquisa.
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REFERENCIAS BASICAS:

FAZENDA, Ivani C. A (org.) A pesquisa em educacéo e as transformagdes do conhecimento.
Campinas, SP: Papirus,1995

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de. A légica de construcao de um projeto de pesquisa no campo
educacional. Trilhas, Belém, ano 04, n.1, p. 105-108, Jul. 2004.

RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica: para alunos dos cursos de graduacéo e pds-graduacao.
S&o Paulo: Loyola, 2010.

UERN, Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Manual de Normalizagdo de Trabalhos
Académicos da UERN/ Organizadores: Aline Karoline da Silva Araujo... [et al.]. — Mossor6: Edigdes
UERN, 2021.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ANDRE, Marli Eliza D. A. de. (org.) O papel da pesquisa na formacdo e na pratica dos
professores. 4 ed. Campinas, SP: Papirus, 2001.

FAZENDA, Ivani C. A (org.) A pesquisa em educagéo e as transformagdes do conhecimento.
Campinas, SP: Papirus,1995.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Maria de Andrade Marconi. Fundamentos da metodologia
cientifica. SP: Atlas, 2001.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

8° PERIODO

Nome do Laboratério de TCC Il Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: () Componente Curricular
( ) Estagio (x) TCC

Pré-requisito: Laboratdrio de TCC | (CAA)

Aplicacdo: () Teodrica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: Teorica 30/02; Pratica 30/02; Total 60/04

EMENTA: Orientagdes técnicas e normativas da estrutura do artigo cientifico, de acordo com
regulamentacdo da UERN. Elaboracgéo, orientacdo e entrega do Trabalho de Conclusdo do Curso -
TCC (artigo cientifico), obedecendo as normas e regulamentos da UERN. Defesa do artigo cientifico,
pelo(a) discente, mediante apresentacdo a uma Banca Avaliadora.

REFERENCIAS BASICAS:

BIANCHETTI, Lucidio; MACHADO, Ana Maria Neto. A Bussola do escrever. Floriandpolis:
UFSC, 2002.

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. 192 eEd. S&o Paulo: Perspectiva, 2005.

SEVERINO, Antdnio José. Metodologia do trabalho cientifico. 24. ed. S&o Paulo: Cortez, 2004.
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UERN, Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Manual de Normalizagdo de Trabalhos
Académicos da UERN/ Organizadores: Aline Karoline da Silva Aradjo... [et al.]. — Mossoré: Edicdes
UERN, 2021.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES*:

SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia. 112 eEd. Sdo Paulo: Martins Fontes:
2004.

COSTA, Marisa Vorraber (Org). Caminhos investigativos |. Belo Horizonte: DP&A, 2001.
MACEDO, Roberto Sidnei. A pesquisa como heuristica. Ato de curriculo e formacao
universitaria — experiéncias transingulares com o método em ciéncias da educag¢do. Campinas/SP:
Pontes Editores, 2020.

SAMPAIOQ, R. F.; MANCINI, M. C. Estudos de revisdo sistematica: um guia para sintese criteriosa
da evidéncia cientifica. Revista. Brasileira de Fisioterapia, Sao Carlos, v. 11, n. 1, p. 83-89, fev.
2007. Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
35552007000100013&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 25/10/21.

SOUZA, M. T.; SILVA, M. D.; CARVALHO, R. Revisdo integrativa: o que € e como fazer. Einstein,
Séao Paulo, V. 8, n. 1, p. 102-106, mar. 2010. Disponivel
em<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1679-
45082010000100102&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 25/10/21.

* Definidas na relagdo entre orientador e orientando a partir do problema/objeto de estudo do trabalho
monografico.

8° PERIODO
Nome do Tecnologias e Mediacdo Pedagogica Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: () Teobrica () Pratica (x) Teorica/préatica

Carga horaria/Créditos: Teorica 60/04; Pratica 15/01; Total 75/05

EMENTA: A sociedade contemporanea, a educacao e o uso das tecnologias. O uso das tecnologias e
0s processos de exclusdo e de emancipacdo social. As Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo (NTIC) e os desafios na formacdo do pedagogo/professor. A mediacdo pedagdgica,
compreensdo e uso tecnoldgicos em sala de aula. Experiéncias de Educacéo a Distancia e do uso de
ambientes virtuais de aprendizagem.

REFERENCIAS BASICAS:

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologia e Ensino Presencial e a Distancia. Campinas. Sdo Paulo.
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Papirus. 2012. (Série Praticas Pedagogicas).

MORAN, J. M. MASETTO, M. T. e BEHENS, M. A. Novas tecnologias e media¢des pedagdgicas.
Séo Paulo, Papirus, 2014. (Cole¢éo Papirus Educacao).

SANTAROSA, Lucila Maria Costi; CONFORTO, Débora. Formacdo de professores em
tecnologias digitais acessiveis. Porto Alegre: Evangraf, 2012.

VIDAL, Eloisa Maia; MAIA, José Everardo Bessa. Introducéo a EaD e informatica basica.2. ed.
rev. Fortaleza: EQUECE, 2015.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Inclusdo digital do professor: formacao e pratica
pedagogica. Sdo Paulo: Editora Articulacdo, 2006.

BACICH, L ; TANZI NETO, A; TREVISANI, F. M (orgs). Ensino hibrido: personalizagéo e
tecnologia na educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015.

CAMARGO, Fausto; DARQOS, Thuinie. Sala de aula inovadora: estratégias pedagogicas

para fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018.

KENSKI, Vani Moreira. Educagao e tecnologias: o novo ritmo da informac&o. 8% ed. Campinas, SP:
Papirus, 2012. (Colegédo Papirus Educacéo).

LANDIM, Claudia Maria Ferreira. Educacdo a distancia: algumas considerac@es. Rio de Janeiro, s/n,
1997.

NISKIER, Arnaldo. Educacdo a distancia: a tecnologia da esperanga; politicas e estratégias a
implantacdo de um sistema nacional de educacéo aberta e a distancia. Sdo Paulo: Loyola, 1999.
PISCHETOLA, Magda. Inclusdo digital e educacdo: a nova cultura da sala de aula. Petr[opolis:
Vozes; Rio de Janiro: Editora PUC-Rio, 2016.

ROXO, Roxane; MOURA, Eduardo (orgs). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

8° PERIODO
Nome do Procedimentos e praticas de ensino em | Classificagdo: obrigatéria
componente: contextos da Educacdo Especial e Inclusiva
Cadigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: Educacdo Especial e Inclusdo (CAA)

Aplicacdo: () Teodrica () Pratica (x) Teorica/prética

Carga horaria/Créditos: Teorica 45/03; Pratica 30/02; Total 75/05

EMENTA: O profissional de educacdo e as possibilidades de atuacdo em ambientes escolares e nao
escolares em contexto da Educacdo Especial inclusiva. Conhecimento e utilizacdo dos recursos
didaticos e das tecnologias assistivas. O trabalho do pedagogo em equipes multidisciplinares para a
atuacdo na perspectiva do atendimento ao publico-alvo da Educacédo Especial Inclusiva.

REFERENCIAS BASICAS:

BATISTA JUNIOR, José Ribamar Lopes. Pesquisas em Educacdo Inclusiva: questdes tedricas e
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metodologicas. Pipa Comunicacéo, 2016. (e-book). Disponivel em:
https://www.pipacomunica.com.br/livrariadapipa/produto/pesquisas-em-educacao-inclusiva-
guestoes-teoricas-e-metodologicas/. Acesso em: 22 nov. 2021.

MIRANDA, Theresinha Guimardes; GALVAO FILHO, Teofilo Alves. (Orgs.). O professor e a
educacdo inclusiva: formacdo, praticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/12005. Acesso em: 22 nov. 2021.

GIROTO, Claudia Regina Mosca; POKER, Rosimar Bortolini; OMOTE, Sadao. (Orgs.). As
tecnologias nas préaticas pedagogicas inclusivas. Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2012, Disponivel em:
http://www.santoandre.sp.gov.br/pesquisa/ebooks/368503.PDF#page=12. Acesso em 22 nov. 2021.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

CEDI — Centro Especializado em Desenvolvimento Infantil, 2006. Tecnologia assistiva no processo
educacional disponivel em <http://www.assistiva.com.br, acesso 09/11/2010.

DUPAUL, George J.;STONER,Gary. TDAH nas escolas: estratégias de avaliacao e intervencdo. Sao
Paulo, M. Books do Brasil Editora Ltda, 2007.

FILIDORO, Norman Suzana. AdaptacGes Curriculares. Escritos da Crianga n° 6, Publicagdo do
Centro Lydia Coriat, Porto Alegre, 2006,pg. 111.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. As contribuicdes da abordagem historico-cultural para a pesquisa em
Educacdo Especial In: BAPTISTA, Claudio Roberto; CAIADO, Katia Regina Moreno & JESUS,
Denise Meyrelles de. (Orgs.). Educacdo Especial: didlogo e pluralidade. 3. ed. Porto Alegre:
Mediagéo, 2015.

GONZALEZ REY, F. GOULART, D. M.; BEZERRA, M. S. Acdo profissional e subjetividade:
para além do conceito de intervencdo profissional na psicologia. Educagéo, v. 39, n. 4, p. 54-65,
2016.Disponivel em :
http://www.fernandogonzalezrey.com/images/PDFs/producao_biblio/fernando/artigos/teoria_da_sub
jetividade/Ao-profissional-e-subjetividade-para-alm-do-conceito.pdf

ROPOLI, Edilene Aparecida et.al. A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a
escola comum inclusiva. Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacdo Especial. Universidade
Federal do Cear4, 2010.

11.2 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OPTATIVOS

8° PERIODO
Educagcdo para as Relacdes Etnico- Raciais Classificacdo: optativa
Cadigo: Avaliado por: ( X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) | Grupo: ( x) Disciplina ( ) TCC () Estagio
() Internato ( ) UCE

Pré-requisito:

Componentes Equivalentes :

Aplicacdo: () Teorica () Pratica (x) Teorico-pratica
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https://www.pipacomunica.com.br/livrariadapipa/produto/pesquisas-em-educacao-inclusiva-questoes-teoricas-e-metodologicas/
https://www.pipacomunica.com.br/livrariadapipa/produto/pesquisas-em-educacao-inclusiva-questoes-teoricas-e-metodologicas/
https://www.pipacomunica.com.br/livrariadapipa/produto/pesquisas-em-educacao-inclusiva-questoes-teoricas-e-metodologicas/
https://www.pipacomunica.com.br/livrariadapipa/produto/pesquisas-em-educacao-inclusiva-questoes-teoricas-e-metodologicas/
https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/12005
https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/12005
https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/12005
http://www.santoandre.sp.gov.br/pesquisa/ebooks/368503.PDF#page=12
http://www.santoandre.sp.gov.br/pesquisa/ebooks/368503.PDF#page=12
http://www.santoandre.sp.gov.br/pesquisa/ebooks/368503.PDF#page=12
http://www.fernandogonzalezrey.com/images/PDFs/producao_biblio/fernando/artigos/teoria_da_subjetividade/Ao-profissional-e-subjetividade-para-alm-do-conceito.pdf
http://www.fernandogonzalezrey.com/images/PDFs/producao_biblio/fernando/artigos/teoria_da_subjetividade/Ao-profissional-e-subjetividade-para-alm-do-conceito.pdf
http://www.fernandogonzalezrey.com/images/PDFs/producao_biblio/fernando/artigos/teoria_da_subjetividade/Ao-profissional-e-subjetividade-para-alm-do-conceito.pdf
http://www.fernandogonzalezrey.com/images/PDFs/producao_biblio/fernando/artigos/teoria_da_subjetividade/Ao-profissional-e-subjetividade-para-alm-do-conceito.pdf

Carga horéaria/Crédito: Tedrica 60 / 04; 45 horas tedricas e 15 horas Préatica

EMENTA:

Educacéo, curriculos e préaticas educativas com tematicas étnico-raciais. Escraviddo
transatlantica negra e escravidao indigena: aspecto socio-historicos, politicos e
econdmicos. Diversidade étnico-racial na sociedade brasileira: politicas publicas e acGes
afirmativas. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac@es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Identidades
culturais e desigualdades socioeconémicas na contemporaneidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagcéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. CNE/CP Resolucdo 1/2004. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22
de junho de 2004, Secéo 1, p. 11.

CANDAU, Vera Maria. Didatica, Interculturalidade e Formacéo de professores:
desafios atuais. Revista Cocar. Edigdo Especial N.8. Jan./Abr./ 2020 p. 28-44 ISSN: 2237-
0315. Disponivel em: https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3045.
Acesso em19.08.2021.

SCHWARCYZ, Lilia; STARLING, Heloisa. Brasil: uma biografia. 12 Ed. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL, Conselho Nacional da Educacao. Parecer CNE/CEB n° 14/2015. Diretrizes
Operacionais para a implementacao da historia e das culturas dos povos indigenas na
educacao bésica, 2015.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacao, 2017.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 03 ago. 2021.

BITTENCOURT, Circe. Historia das populac¢des indigenas na escola: memorias e
esquecimentos. In: PEREIRA, Amilcar Aradjo; MONTEIRO, Ana Maria (orgs.). Ensino
de Historia e Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, 2013.

OLIVA, Anderson Ribeiro. Entre mascaras e espelhos: reflexdes sobre a Identidade e o
ensino de Historia da Africa nas escolas brasileiras. Revista Historia Hoje, v. 1, n° 1, p. 29-
44, 2012.

PEREIRA, Amilcar Aratjo. “Por uma auténtica democracia racial!”: os movimentos
negros nas escolas e nos curriculos de histdria. Revista Histéria Hoje, v. 1, n° 1, p. 111-
128. 2012.

SILVA, Alexandra Lima da. Entre mudancas e permanéncias: questdo racial no ensino de
histdria. In: CEREZER, Osvaldo Mariotto; MENDES, Luis César Castrillon; RIBEIRO,
Renilson Rosa (orgs.). Diversidade Etnico-Racial e as Tramas da Escrita:
Historiografia, Memoria e Ensino de Historia: Afro-Brasileira na Contemporaneidade.
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https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3045
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

1%d. Curitiba: Appris, 2020.

SILVA, Gizelda Costa da; GUIMARAES, Selva. Aprender a ensinar historia e cultura
afro-brasileira e indigena antes e depois da Lei 10.639/2003. In: CEREZER, Osvaldo
Mariotto; MENDES, Luis César Castrillon; RIBEIRO, Renilson Rosa (orgs.). Diversidade
Etnico-Racial e as Tramas da Escrita: Historiografia, Memoéria e Ensino de Historia:
Afro-Brasileira na Contemporaneidade. 1a ed. Curitiba: Appris, 2020.

8° PERIODO
Nome do A dimensé&o subjetiva dos processos educativos e de | Classificacdo: optativa
componente: aprendizagens
Cddigo: Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) | Grupo: ( x) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito:

Componentes Equivalentes :

Aplicacdo: (x) Teodrica () Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60 / 04; Pratica: 00 / 00; Total 60 / 04

EMENTA:

Estudo sobre a aprendizagem escolar na concepgéo da teoria da Subjetividade. A influéncia da
dimens&o subjetiva individual e social nos processos de aprendizagem. Subjetividade, dificuldade
de aprendizagem e deficiéncia. A dimensdo subjetiva da aprendizagem: trabalho pedagdgico do
professor, o conhecimento do aluno e a personalizagdo do processo de ensino, a formagéo de
professores e o trabalho com a familia do aluno.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GONZALEZ REY, F.; GOULART, D. M. Teoria da Subjetividade e educacéo. Revista
Obutchénie, v. 3, p. 13-33, 2019. Disponivel em:

GONZALEZ REY, F. Educago, subjetividade e a formagcao do professor de psicologia.
Psicologia Ensino & Formagéo, v. 5, n. 1, p. 50-63, 2014. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pef/v5nl/v5n1a05.pdf

MITJANS MARTINEZ, A; NEUBERN, Mauricio; MORI, Valéria D. Subjetividade
contemporanea: discussdes epistemoldgicas e metodoldgicas. Campinas, SP: Alinea, 2014.
MITJANS MARTINEZ, A; SCOZ, Beatriz Judith Lima; CASTANHO, Marisa Irene Siqueira.
(Org.). Ensino e aprendizagem: a subjetividade em foco. Brasilia: Liber Livros, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FURTADO, O. & GONZALEZ-REY (Orgs.) Por uma Epistemologia da Subjetividade: o debate
entre a teoria socio-historica e a teoria das representacdes sociais. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo,
2008. 22 Ed.

Freire, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 362 ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2007.

MITJANS MARTINEZ, A; TACA, Carmem Villela Rosa. (Org.). Possibilidades de
aprendizagem: agdes pedagdgicas para alunos com dificuldade e deficiéncia. Campinas, SP:
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8° PERIODO

Nome do Educacdo Ambiental nas Praticas Pedagogicas | Classificagdo: obrigatoria
componente:

Cadigo: Avaliado por:  (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: ( x) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito: /Meio Ambiente e Educacdo Ambiental (CAA)

Aplicacdo: (x) Tebrica ( ) Pratica ( ) Teorica/pratica

Carga horaria/Creéditos: Teorica 45/03; Pratica 30/02; Total 75/05

EMENTA: A Educacdo Ambiental nos curriculos escolares. Projetos de ensino em Educacéo
Ambiental. Resolucdo de problemas a partir de temas geradores: dimensdes e desafios. Atividades
pedagogicas para a educagdo ambiental na Educacéo Infantil e Anos iniciais. Experiéncias de projetos
de EA em espacos escolares e ndo escolares; diagnosticos de probleméticas socioambientais e
elaboragdo de projetos para proposi¢des de intervencdes em problemas concretos.

REFERENCIAS BASICAS:

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educagdo ambiental: a formagéo do sujeito ecoldgico. 22
ed. S&o Paulo: Cortez, 2006. p. 65-71.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Trajetéria e fundamentos da educacdo ambiental. S&o
Paulo: Cortez, 2004.

PENTEADO. Heloiza D. Meio Ambiente e formacéo de professores. 5a ed. Sao Paulo:

Cortez, 2003. (Colecdo Questdes da nossa época; v. 38).

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

CABRAL NETO, Ant6nio; MACEDO FILHO, Francisco Dutra de; BATISTA, Maria do Socorro da
Silva. Educacdo ambiental: caminhos tragados, debates politicos e praticas escolares. Brasilia: Liber
Livro, 2010.

GUIMARAES, Mauro. (Org.). Caminhos da Educagio Ambiental: da forma a agéo.

Campinas, SP: Papirus, 2006.

JACOBI, Pedro Roberto; TRISTAO, Martha; FRANCO, Maria Isabel Gongalves Correa. A funcéo
social da educacdo ambiental nas praticas colaborativas: participacdo e engajamento. Caderno
CEDES, v.29, n.77, p. 63-79. 2009.

MEDINA Nana Minini; SANTOS Elizabeth da C. Educagdo Ambiental: uma metodologia
participativa de formacao. Petropolis, RJ: Vozes, 2001

SATO, Michele; CARVALHO, Isabel (Org). Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

Alinea, 2011.

MITJANS MARTINEZ, A. & SIMAO, Livia Mathias. (Org.). O outro no desenvolvimento
humano: dialogos para a pesquisa e a pratica profissional em psicologia. Sdo Paulo: Pioneira
Thomson Learning, 2004.

VEIGA, llma Passos Alencastro. (Org.). Aula: génese, dimensdes, principios e préticas. 2. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2011.

8° PERIODO

Nome do componente: Avaliacdo do Processo de Ensino- | Classificagdo: optativa
Aprendizagem
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Cadigo: Avaliado por: ( X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacéo (CAA) Grupo: ( x) Disciplina ( ) TCC ()
Estagio
() Internato ( ) UCE

Pré-requisito:

Componentes Equivalentes:

Aplicagdo: () Teorica ( ) Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 45/03; Pratica: 15/01; Total 60/04

EMENTA:

Estudo historico das maltiplas concepgdes de avaliagdo a nivel nacional e internacional. Paradigmas,
métodos e critérios. Conhecimento dos tedricos que orientam para uma avaliacdo formativa e de
desenvolvimento individual e social. Perspectivas de avaliagcdo em contexto local, estadual e nacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ESTEBAN, Maria Tereza (Org.). Avaliagdo: uma pratica em busca de novos sentidos. 22 ed.- Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

ESTEBAN, Maria Tereza & PINA, Bruna de Souza Fabricante. Silenciamento e dialogo na avaliacéo
escolar In Revista Teias v. 22. n. 67. out./nov. 2021. Disponivel em:_ https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/52977.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. 14. ed.- S&o
Paulo: Cortéz, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Orgs.). Ensinar a Ensinar: didatica para a Escola
Fundamental e Média. Sdo Paulo: Ceagage Learning, 2001.

ESTEBAN, Maria Tereza. O que sabe quem erra? reflexdes sobre avaliacéo e fracasso escolar. Rio
de Janeiro: DP&A, 2001.

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE/SEEC/RN. Portaria n° 981/2016-
SEEC/RN. Estabelece Normas de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar para a Rede Estadual de
Ensino e d& outras providéncias. Natal/RN, 20 de maio de 2016.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo e Educacdo Infantil: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianca.-Porto Alegre: Mediacdo, 2012.

8° PERIODO
Nome do Classificagéo: optativa
componente: Educagéo Popular: Perspectivas Freireanas
Cédigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
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Departamento de origem: Educagédo (CAA) Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC () Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito:

Componentes Equivalentes:

Aplicagdo: (x) Tebrica ( ) Pratica ( ) Teérico-pratica

Carga horéria/Crédito: Tedrica 60/04; Prética: 00/00; Total 60/ 04

EMENTA:

Concepgdes e movimentos historicos, filosoficos e socioldgicos da educacdo popular. A escola
publica no contexto politico-epistemoldgico da educagdo popular. A formagédo de educadores e
educadoras populares, a partir da pedagogia freireana, fundamento da Educacéo popular.
Movimentos sociais como proposta e movimento de educagdo popular contemporanea.

REFERENCIAS BASICAS:

PONTUAL, Pedro.; IRELAND, Timothy. (orgs.) Educagdo popular na américa latina: didlogos e
perspectivas. 1.ed. Brasilia: Ministério da Educagdo: UNESCO, 2009.

STRECK, Danilo R.; ESTEBAN, Maria Teresa. (orgs.) Educacgédo popular: lugar de construcéo
social coletiva. Petrépolis, RJ: Vozes, 2013

VALE, Ana Maria do. Educacao popular na escola publica. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
(Colegdo Questdes de nossa epoca; V. 8).

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). O educador: vida e morte. Escritos sobre uma espécie de
perigo. Rio de Janeiro: Graal, 1982.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacéo popular. S&o Paulo: Brasiliense, 2006.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 13.ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

PAIVA, Vanilda. (org.) Perspectivas e dilemas da educagédo popular. 2.ed. Rio de Janeiro:
Edigdes Graal, 1986.

RANGEL, Leonardo; SITJA, Liéje Maria Queiroz (orgs.). Mundo da vida e redes educativas.
Salvador: EDUFBA, 2021.

8° PERIODO
Nome do Classificagéo: optativa
Componente: Educagé.o dO CampO
Cadigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educagédo (CAA) Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC () Estagio
( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito:
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Componentes Equivalentes:

Aplicagdo: (x) Tebrica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Préatica: 00/00; Total 60 / 04

EMENTA:

Concepcdes e praticas da educacdo do campo. O direito dos povos campesinos a educacao.
Educacéo popular e o0 conhecimento por elas produzido. A educacdo do Campo no campo. A
educacdo do campo enquanto producdo de cultura, de formacédo dos sujeitos e o desenvolvimento
sustentavel.

REFERENCIAS BASICAS:

STRECK, Danilo R.; ESTEBAN, Maria Teresa. (orgs.) Educagdo popular: lugar de construgéo
social coletiva. Petropolis, RJ: Vozes, 2013

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do movimento sem-terra: escola é mais do que escola.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2000.

CALDART, Roseli Salete. Educagdo do campo: notas para uma analise de percurso. Trab. Educ.
Saude, Rio de Janeiro, v. 7 n. 1, p. 35-64, mar./jun.20009.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

ARROYO, Miguel Gonzalez. Politicas de formacédo de educadores(as) do campo. Cad. Cedes,
Campinas, vol. 27, n. 72, p. 157-176, maio/ago. 2007.

DE LIMA, Maria Aires; COSTA, Frederico Jorge Ferreira; PEREIRA, Karla Raphaella Costa.
Educacéo do campo, organizagdo escolar e curriculo: um olhar sobre a singularidade do campo
brasileiro. Revista e-Curriculum, Séo Paulo, v. 15, n. 4, p. 1127-1151, out./dez.2017.

FREIRE, Paulo. Agéo cultural para a liberdade e outros escritos. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2010.
PALUDO, Conceicdo. Educacao popular e educagdo do campo: nexos e relagdes. In: STRECK,
Danilo Resende; ESTEBAN, Maria Teresa (orgs,). Educacgéo popular: lugar de construcédo social
coletiva. Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.

SILVA, Alexandre Leite dos Santos; BENDINI, Juliana do Nascimento; MEIRELES, Melise
Pessoa Araljo; SANTOS, Michelli Ferreira dos (orgs.). Educagéo do campo: sujeitos, saberes e
reflexdes. Picos/ Jodo Pessoa: EDUFPI, 2020.

8° PERIODO
Nome do Educagdo, Multiculturalismos e Classificagdo: optativa
componente: Interculturalidade
Cadigo: Avaliado por: ( ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC () Estagio
( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito:

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: (x) Teorica ( ) Pratica ( ) Te6rico-pratica
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Carga horaria/Crédito: Tedrica 60 / 04; Préatica: 00 / 00; Total 60/ 04

EMENTA:

Multiculturalismos e educagdo. Praticas Interculturais. Direitos humanos, educagdo e
interculturalidade. Educacdo e Movimentos Sociais. Educacdo e Laicidade. Praticas escolares em
perspectivas plurais. Educacdo numa perspectiva antirracista.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educacéo e interculturalidade: as tensfes entre igualdade
e diferenca. Revista Brasileira de Educacéo. v. 13 n. 37 jan.abr. 2008.

CANDAU, Vera Maria. MOREIRA, Ant6nio Flavio. (Orgs.). Multiculturalismo: diferencas
culturais e préaticas pedagogicas. 102 Ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2013.

MOTA, Charles Maycon Almeida; BARROS, Nadia; SILVA, Ana Licia Gomes da. Docéncia em
contextos de diversidade: profissionalidades e praticas. Revista Profissdo Docente. Uberaba, v. 17,
n. 37, p. 145-158, ago.- dez., 2017.

PANSINI, Flavia; NENEVE Miguel. Educagio Multicultural e Formagio Docente. Curriculo sem
Fronteiras, v.8, n.1, pp.31-48, Jan/Jun 2008.

SILVA, Ana Célia da. A Desconstrucdo da Discrimina¢do no Livro Didatico. In: Superando o
Racismo na escola. 22 edi¢do revisada. Kabengele Munanga, organizador. [Brasilia]: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizag&o e Diversidade, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CANDAU, Vera Maria. Cotidiano escolar e praticas interculturais. Cadernos de Pesquisa. [online].
2016, vol. 46, n.161, pp. 802-820. ISSN 1980-5314.

HALL, Stuart. A questdo multicultural. In: Da diaspora: identidade e mediagdes culturais. Belo
Horizonte: UFMG,2003.

MOREIRA, Antbnio Flavio Barbosa e CAMARA, Michelle Januério. Reflexdes sobre curriculo e
identidade: implicacdes para a pratica pedagodgica. In: CANDAU, Vera Maria. MOREIRA, Ant6nio
Flavio. (Orgs.). Multiculturalismo: diferengas culturais e praticas pedagdgicas. 102 Ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2013.

SOUZA, Marselha Evangelista de; OLIVEIRA, Geovane Lopes de. Religido, educacdo e futuro.
Préticas escolares desafiadas pelo pluralismo, laicidade e intolerancia: a mediacéo escolar como
instrumento auxiliar de construgdo da tolerancia/respeito a diversidade religiosa. Sacrilegens. Juiz

de Fora, v. 15, n. 2, p. 1509-1594, jul-dez, 2018.

8° PERIODO
Nome do Educacdo em Contexto Hospitalar Classificagdo: optativa
componente:
Cadigo: Avaliado por: ( ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: (x) Disciplina ( )TCC ()
Estégio
() Internato ( ) UCE

Pré-requisito:

Componentes Equivalentes:
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Aplicacdo: () Teorica () Prética (x) Teorico-pratica

Carga horéria/Crédito: Teorica 45/03; Préatica: 15/01; Total 60/04

EMENTA:

Concepcdes e préaticas da educacdo em contexto hospitalar. O direito & educacdo para pessoas em
tratamento de salde. Aspectos histdricos do atendimento educacional hospitalar no contexto
mundial e brasileiro. Legislacao brasileira acerca do atendimento educacional hospitalar: as classes
hospitalares no Brasil e sua constituicdo enquanto espaco formal de acompanhamento educacional.
A classe hospitalar e o atendimento domiciliar como praticas pedagdgicas inseridas na modalidade
da Educacdo Especial. Formacdo especifica e especializada para atuacdo docente em contexto
hospitalar. Organizacdo didatico-pedagogica e o trabalho multiprofissional/interdisciplinar para
interlocucdo entre saude e educagao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Classe hospitalar e atendimento pedagogico domiciliar: estratégias e orientacdes.
Brasilia; MEC; SEESP, 2002.

COVIC, Amalia Neide; OLIVEIRA, Fabiana Aparecida de Melo. O aluno gravemente enfermo.
Séao Paulo: Cortez, 2011. (Cole¢do educacdo e salde; v. 2).

MATOS, E.L.M.; MUGIATTI, M.M.T.F. Pedagogia Hospitalar: a humanizac¢éo integrando
educacdo e saude. 5. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2011.

MATOS, E.L.M. (org.). Escolarizacdo hospitalar: educacdo e salde de maos dadas para
humanizar. 3.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. 1988.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Presidéncia da Republica. 1990.

. Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001. Diretrizes Nacionais de
Educacéo Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

. Ministério da Saude. Nucleo Técnico da Politica Nacional de Humaniza¢do. Humaniza
SUS. Documento base para gestores e trabalhadores do SUS. Brasilia: Ministério da Saude, 2004.

. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.
Ministério da Educacdo, Brasilia /DF: MEC, 2008.
CECCIM, R.B.; CARVALHO, P.R.A. (org.). Crianca hospitalizada: atengédo integral como
escuta a vida. Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS, 1997.
CNDCA. Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Resolugéo n° 41, de 13
de outubro de 1995, Direitos da Crianca e do Adolescente Hospitalizados. Rio de Janeiro, RJ,
49p., outubro, 1995.
FONSECA, E.S. Atendimento escolar hospitalar: o trabalho pedagégico educacional no
ambiente hospitalar. A crianca doente também estuda e aprende. Rio de Janeiro: UERJ, 2001.
OLIVEIRA, Roberta Ceres Antunes Medeiros de. Formacdo docente especializada em classe
hospitalar: experiéncias de empatia pedagégica. Revista @mbienteeducacdo. Séo Paulo:
Universidade Cidade de S&o Paulo, v. 13, n. 3, p. 43-59, Set/Dez, 2020.
PASSEGGI, Maria da Conceigdo; ROCHA, Simone Maria da; DE CONTI, Luciane. (Con)viver
com o adoecimento: narrativas de criangas com doengas crénicas. Revista FAEEBA — Educacao
e Contemporaneidade, Salvador, v. 25, n. 46, p. 45-57, maio/ago. 2016.

8° PERIODO

Nome do Educacéo e diversidade Classificagéo: optativa
componente:
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Cadigo: Avaliado por: ( X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) | Grupo: ( x) Disciplina ( )TCC ()
Estégio
( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito:

Componentes Equivalentes: Educacéo para a diversidade (03010641)

Aplicacdo: (x) Teorica () Prética ( ) Tedrico-préatica

Carga horéria/Crédito: Tedrica 60 / 04; Pratica: 00 / 00; Total 60 / 04

EMENTA:

Diversidade como conceito: concepcdes e interpretacdes de diversidade e de desigualdade. A
inclusdo como promogdo da cidadania e do respeito. Multiculturalismo, Alteridade e gestdo
democratica como prética da diversidade. O cotidiano da escola como espaco da diversidade. As
relagdes étnico-racial na escola. Os desafios dos professores em relacdo ao trabalho com e na
diversidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOWICZ, Anete & SILVERIO, Valter Roberto (Orgs.). Afirmando Diferencas:
montando o quebra-cabeca da diversidade na escola. Campinas, SP: Papirus, 2015. Disponivel em:
https://plataforma.bvirtual.com.br/Acervo/Publicacao/2266 .

DIK, Teun A. Van. Racismo e discurso na América Latina ( Org.). Sdo Paulo: Contexto,
2008. Disponivel em: https://plataforma.bvirtual.com.br/Acervo/Detalhes?bookld=1582.
MOREIRA, Anténio Flavio & CANDAU, Maria Vera (org.). Multiculturalismo: diferengas
culturais e praticas pedagdgicas. Petropolis: Editora Vozes, 2016. Disponivel em:
https://plataforma.bvirtual.com.br/Acervo/Publicacao/38430.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FAVERO. Osmar (org.). Educacdo como exercicio de diversidade. Brasilia: UNESCO, MEC,
ANFED, 2007.

GADOTTI, Moacir. Diversidade Cultural e educacgdo para todos. RJ: Graal, 1992.

HALL, Stuart. A identidade em questéo e Descentrando o Sujeito. In HALL, Stuart. Identidade
cultural na pés-modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da Silva, Guaracira Lop Louro, 10 ed. Rio
deJaneiro: DP&A, 2005 (1992) pp 7-22; 34-46 .

PLETSCH, Marcia Denise. A formacao de professores para a educacao inclusiva: legislacao,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Educar, Curitiba, n. 33, p. 143-156, 2009. Editora
UFPR. P. 143-156

ROSS, Paulo Ricardo. Aprendizagem e conhecimento: fundamentos para as praticas inclusivas.
Perspectiva, Florianopolis, v. 24, n. Especial, p. 273-299. jul./dez. 2006.

8° PERIODO
Nome do Géneros textuais/discursivos e ensino Classificacdo: Optativa
componente:
Caddigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) | Grupo: ( x ) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC
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Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica ( ) Teorica/préatica

Carga horéria/Créditos: Total 60/04

EMENTA:

Definicdo, classificagdo, funcionalidade e estruturas composicionais dos géneros
textuais/discursivos. Abordagens tedrico-metodologicas dos géneros textuais/discursivos. Ensino
de/com géneros.

REFERENCIAS BASICAS:

ALMEIDA, Milton José De et al. O Texto na Sala de Aula. Sdo Paulo: Atica, 2006. 136 p.
(Colecéo na sala de aula)

ANGELA PAIVA DIONISIO, Anna Rachel Machado, Maria Auxiliadora Bezerra (orgs).
Géneros textuais & ensino. Sao Paulo: Pardbola editorial, 2010. 246 p. il. (Estratégias de ensino;
18).

BONINI, Adair (Org); MOTTA-ROTH Désirée (Org). Géneros: Teorias, Métodos, Debates. 2.
ed. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2007. 295 p. (Lingua[gem]; 14).

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da Fala Para a Escrita Atividades de Retextualizag&o. 8. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2007. p. 133.

MILLER, Carolyn R, Género Textual Agéncia e Tecnologia. Sdo Paulo: Parabola, 2012. 191 p.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros Orais e Escritos na Escola. Campinas:
Mercado de Letras, 2007. p. 278 (Colecdo as faces da linguistica aplicada).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAWARSHI, Anis S.; REIFF, Mary Jo. Género: histéria, teoria, pesquisa, ensino. Sdo Paulo:
Parédbola, 2013.

BAZERMAN, Charles. Géneros Textuais Tipificacdo e Interacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2006. p. 165.

8° PERIODO
Nome do Leitura e producdo de géneros académicos | Classificacdo: Optativa
componente: cientificos
Cddigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) | Grupo: ( x ) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

Aplicacdo: (x) Teorica () Prética ( ) Teorica/prética

Carga horéria/Créditos: Total 60/04

EMENTA:
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Leitura, compreensao e producdo de géneros académicos cientificos. Normas da ABNT para a escrita
de géneros académicos cientificos. Estrutura composicional do género artigo cientifico.

REFERENCIAS BASICAS:

BAWARSHI, Anis S. REIFF, Mary Jo. Género: teoria, pesquisa, ensino. Trad. Benedito Gomes
Bezerra. Sdo Paulo: Parabola, 2013.

MACHADO, Anna Rachel (Coord); LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia Santos.
Planejar géneros académicos: escrita cientifica - texto académico - diario de pesquisa - metodologia.
3. ed. Sao Paulo: Parabola editorial, 2008. 116 p. (Leitura e producéo de textos técnicos e académicos;
3). ISBN 9788588456433.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

UERN, Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Manual de Normalizacdo de Trabalhos
Académicos da UERN/ Organizadores: Aline Karoline da Silva Araujo... [et al.]. — Mossor6: Edi¢des
UERN, 2021.

VOLOCHINOQV, Valentin N. [1929]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais
do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Sdo Paulo: Ed. 34, 2017.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

CARLINO, Paula. Escrever, ler e aprender na universidade: uma introducdo a alfabetizagdo
académica. Trad. Suzana Scwartz. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

CHARTIER, Roger. Os desafios da escrita. Trad. Fulvia M.L. Moretto. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2002.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. MACHADO, Veruska Ribeiro. CASTANHEIRA, Salete
Flores. Formacao do professor como agente letrador. S&o Paulo: Contexto, 2018.

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. S&o Paulo: Atlas, 2019.

KERSCH, Dorotea Frank. TINOCO, Glicia Azevedo. MARQUES, Renata Garcia. FERNANDES,
Vaneise Andrade. (orgs.) Letramentos na, para a e além da escola. Campinas, SP: Pontes Editora,
2020.

RINCK, Fanny. BOCH, Francoise. ASSIS, Juliana Alves. Letramento e formag&o universitaria:
formar para a escrita e pela escrita. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2015.

MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a histéria da filosofia: dos Pré-socraticos a Wittgenstein. 8. Ed.
Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

SAVIANI, Dermeval. Educagdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 13. ed. Campinas:
Autores Associados, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2008.

TAMARIT, José. Educar o soberano: critica ao liberalismo pedagégico de ontem e de hoje. Sdo
Paulo: Cortez / Inst. Paulo Freire, 1996.

8° PERIODO
Nome do Praticas Pedagogicas em contextos néo | Classificacdo: Optativa
componente: escolares
Cadigo: Avaliado por: ( x) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) | Grupo: ( x ) Componente Curricular
( ) Estagio ( ) TCC

Pré-requisito:

116



Aplicacdo: (x) Tebrica ( ) Pratica ( ) Tebrica/pratica

Carga horéria/Créditos: Total 60/04

EMENTA:

Concepcdes e préaticas de atuacdo pedagogica para além dos contextos escolares. Diferentes modos,
formas e processos educacionais existentes na sociedade: formal, informal e ndo formal. Formacéo
critica e social do pedagogo/professor para atuacdo em contextos ndo escolares. Formagdo para a
cidadania do individuo e dos grupos socioculturais. O carater politico/social de propostas pedagdgicas
em diferentes espacgos de formacao/desenvolvimento humano.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALHEIT, Peter; DAUSIEN, Bettina. Processo de formacéo e aprendizagens ao longo da vida. Revista
Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 32, n. 1, p. 177-197, jan./abr. 2006.

BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia. Brasilia, 2006.

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacéo de professores. 8. ed. Campinas: Papirus,
2009. 247 p. (Magistério: formacdo e trabalho).

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogo, para qué? Sdo Paulo, Cortez, 2008.

LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos. 11. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARES:

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Conselho Nacional da Educacdo. Camara Nacional de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Bésica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.
FAZENDA, I.C.A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.
LIBANEO, José C. Ainda as perguntas: o que é a pedagogia, quem é o pedagogo, o que deve ser 0
curso de Pedagogia. In: PIMENTA, Selma G. (Orgs.) Pedagogia e Pedagogos: caminhos e
perspectivas — 3. ed. — S&o Paulo: Cortez, 2006.

11.3 EMENTARIO DAS UCE

Nome do UCE | Classificacdo: obrigatoria
componente:
Cadigo: Avaliado por: ( ) Nota ( x) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: () Disciplina ( )TCC () Estagio

( ) Internato ( x ) UCE

Aplicacao: () Teorica ( ) Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 15h/01; Pratica: 15h/01; Total: 30h/02.
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EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensdo a critério do
docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do UCE Il Classificacdo: obrigatéria
componente:
Cadigo: Avaliado por: ( ) Nota ( x) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( ) Disciplina ( )TCC () Estagio
( ) Internato ( x) UCE

Aplicacdo: () Teorica ( ) Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 15h/01; Pratica: 30h/02; Total: 45h/03.

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extenséo a critério do
docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do UCE IlI Classificacdo: obrigatoria
componente:
Cddigo: Avaliado por: () Nota (x) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( ) Disciplina ( )TCC () Estagio

( ) Internato ( x) UCE

Aplicacao: () Teorica () Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horéria/Crédito: Tedrica 15h/01; Préatica: 45h/03; Total: 60h/04

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensdo a critério do
docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do UCE IV Classificagdo: obrigatoria
componente:
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Cadigo: Avaliado por: ( ) Nota ( x) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: () Disciplina ( )TCC () Estagio

( ) Internato (x) UCE

Aplicacao: () Teorica ( ) Prética (x) Tedrico-pratica

Carga horéria/Creédito: Teorica 15h/01; Pratica: 60h/04; Total: 75h/05.

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensdo a critério do
docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do UCEV Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cédigo: Avaliado por: () Nota (x) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: ( ) Disciplina ( )TCC () Estagio

( ) Internato (x) UCE

Aplicacéo: () Teorica ( ) Prética (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 15h/01; Pratica: 75h/05; Total: 90h/06.

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensdo a critério do
docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do UCE VI Classificagdo: obrigatoria
componente:
Cadigo: Avaliado por: ( ) Nota ( x) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: () Disciplina ( )TCC () Estagio

( ) Internato ( x ) UCE

Aplicacao: () Teorica ( ) Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horéria/Crédito: Tedrica 15h/01; Préatica: 90h/06; Total: 105h/07.

EMENTA:
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Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensdo a critério do
docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do UCE VII Classificacdo: obrigatéria
componente:
Cadigo: Avaliado por: () Nota (x) Conceito

Departamento de origem: Educacdo (CAA) Grupo: () Disciplina ( )TCC () Estagio

( ) Internato ( x) UCE

Aplicacao: () Teorica ( ) Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 15h/01; Pratica: 105h/07; Total: 120h/08.

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extenséo a critério do
docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

12 SISTEMATICA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo do ensino-aprendizagem no curso de Pedagogia da UERN é
compreendida em consonancia com o perfil e as competéncias estabelecidas. E, por tanto,
subsidiada pelos principios formativos e voltada para uma diversificacdo de instrumentos que
adotem como referéncia a pedagogia da resolucéo de situacGes-problema. Nesta perspectiva, a
compreensdo de avaliacdo como mero instrumento classificatorio ou de poder, cede lugar para
a avaliacdo capaz de contribuir com a atuacdo do professor, bem como o desenvolvimento
autbnomo do aluno, em funcdo dos objetivos e dos resultados preconizados, de forma a
evidenciar seu carater formativo.

Destacamos enquanto principios avaliativos:

e A avaliacdo deve realizar-se ao longo do processo formativo de forma continua, ou
seja, em momentos diferenciados;
e E imprescindivel que a avaliagdo atinja de forma integral o desenvolvimento e a

aprendizagem do aluno: cognitivo, afetivo e psicomotor.
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e A avaliacdo deve assumir carater de intencionalidade, planejada sistematicamente, de
modo que acompanhe a evolucdo do aluno em seus processos de producdo do
conhecimento.

e A avaliacdo deve possibilitar no processo de ensino-aprendizagem o diagnostico de
conhecimentos prévios necessarios a aprendizagem de novos conhecimentos e
habilidades, bem como, correcédo de falhas, esclarecimento de davidas, adequacéo de
metodologias, etc.

e A avaliagdo deve permitir ao professor detectar problemas ou dificuldades de
aprendizagem, propor alternativas de superacdo e incluséo do aluno para o alcance
dos objetivos desejados;

e A avaliacdo ndo deve restringir-se ao desempenho do aluno, mas assumir um carater
abrangente, fornecendo elementos para avaliar o desempenho do professor e toda a

comunidade académica envolvida.

Asseveramos que a avaliacdo é constitui-se enquanto elemento de suma importancia.
E realizada no cotidiano e orienta o desenvolvimento das atividades pensadas-praticadas nos
trabalhos planejados para cada componente curricular do curso de pedagogia. Desse modo,
compreendemos que a avaliacdo contribui para que os estudantes estejam preparados para
enfrentar com criatividade e competéncia, os problemas cotidianos, sendo flexiveis, porém sem
deixar de ter criticidade, atentos as questdes decorrentes da diversidade cultural que caracteriza
nossa sociedade, desenvolvendo responsabilidade social, atitude ética e comprometimento com
a qualidade do ensino.

Os critérios avaliativos e procedimentos metodologicos devem configurar no
Programa Geral do Componente Curricular/PGCC de cada professor, através da adocdo de
estratégias diversificadas, tais como: avaliacdes individuais, trabalhos escritos (individuais e
em grupos), com e sem consulta, produzidos em sala e fora dela; pesquisa de campo; seminarios
de estudos; relatdrios de atividades; resumos; resenhas, producao de textos académicos sobre
0s objetos especificos de cada campo de estudos, dentre outros.

A verificacao de rendimento escolar instituida pela Resolugdo n® 11/1993 — CONSUNI,
abrange os aspectos da assiduidade e aproveitamento, ambos eliminatérios por si mesmos. E
aprovado na disciplina o aluno que obtenha média ponderada nas 03 (trés) avaliagdes parciais
iguais ou superiores a 7,0 (sete). O aluno que cuja Média Parcial (MP) calculada for igual ou
superior a 4,0 (quatro) e menor que 7,0 (sete), deve prestar exame final. Em seu artigo 5°,
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destaca que as notas atribuidas enquanto traducao do aproveitamento abrangera a assimilacao
progressiva de conhecimentos, avaliada sempre na observancia do plano e natureza de cada

componente curricular.

13. RECURSOS HUMANOS DISPONIVEIS E NECESSARIOS

Impende destacar que os recursos humanos e a infraestrutura indicados como
necessarios neste documento séo apontados com a finalidade exclusiva de dar cumprimento aos
requisitos exigidos no art. 40 do Regulamento de Cursos de Graduacdo da UERN, dependendo
sua aquisicao e/ou contratacao futuras da observancia prévia dos requisitos previstos em normas

especificas e disponibilidade orcamentéria.

13.1 RECURSOS HUMANOS DISPONIVEIS

O perfil do corpo docente do curso corresponde as exigéncias dos componentes
curriculares comuns a area de educacdo, pertencentes ao curriculo de Pedagogia. Atualmente,
dos efetivos, 05 (cinco) possuem doutorado, 04 (quatro) possuem mestrado e 01 (uma) tem o
titulo de especialista. Em relacdo ao regime de trabalho, todos os 10 (dez) docentes efetivos tém
regime de trabalho com 40 horas, sendo que destes, 06 (seis) com dedicacdo exclusiva. Em
relacdo aos professores substitutos, no momento, contamos com 04 (quatro) docentes, um

possui doutorado e os demais sdo mestres em educacao.

Quadro 09: Corpo docente efetivo do curso de Pedagogia

NOME TITULACAO REGIME DE
TRABALHO
Alcides Leédo Santos Junior Doutor 40 horas com DE
Aldeci Fernandes da Cunha Mestre 40 horas
Deyse Karla de Oliveira Martins Mestre 40 horas
Francisca Karenina Rodrigues Tavares Especialista 40 horas com DE
Francisco Canindé da Silva Doutor 40 horas
Marcio Jocerlan de Souza Mestre 40 horas
Naligia Maria Bezerra Lopes Mestre 40 horas com DE
Priscila do Vale Silva Doutora 40 horas
Roberta Ceres Antunes Medeiros de Oliveira Doutora 40 horas com DE
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Sara Raphaela Machado de Amorim Doutora 40 horas com DE

Quadro 10: Docentes substitutos do curso de Pedagogia

NOME TITULACAO | REGIME DE LOTAGCAO
TRABALHO

Joilson Silva de Sousa Mestre 40 horas Departamento de
Educacdo

Nara Lidiana Silva Dias Mestre 40 horas Departamento de
Carlos Educacéo

Gilson Lopes da Silva Doutor 40 horas Departamento de
Educacdo

Jaciaria de Medeiros Morais Mestre 40 horas Departamento de
Educacéo

Quadro 11: Docentes de outros departamentos que ministram aulas no curso de Pedagogia
NOME DISCIPLINA (S) LOTACAO

Tatianne Silva do Nascimento Lingua Brasileira de Sinais Departamento de Letras

Quadro 12: Técnicos Administrativos do curso

NOME FUNCAO REGIME DE LOTACAO
TRABALHO
José Gilson de Oliveira Técnico de Nivel Médio 40h Departamento de
Educacéo
Hidelbrando Magno Técnico de Nivel Superior 40h Departamento de
Pereira Soares Educacdo

13.2 RECURSOS HUMANOS NECESSARIOS

Sobre o quantitativo de professores que compde o corpo docente efetivo do
Departamento de Educacdo/CAA, ele ndo atende as demandas que temos. Diante disso,
indicamos a necessidade de preenchimento das 04 (quatro) vagas existentes para possivel
concurso publico de Magistério no Ensino Superior. Essas vagas se originam por motivos de
vacancia de duas docentes e de aposentadoria de outras duas. Atualmente, contamos com 04
(quatro) contratos provisorios de professores substitutos, contudo, diante de suas atribuicdes,
conforme contrato firmado com a UERN, esses docentes temporarios ndo podem assumir
determinadas atividades, relacionadas a Pesquisa, Extensdo Universitaria, nem integrar
comissdes departamentais, o que faz com que o Departamento fique limitado em suas
proposicoes.

Quadro 13: Necessidade de Recursos Humanos/Professores

123



Vaga /Area de atuacéo Origem da vaga Motivo

Instrumentalizagdo Pedagdgica Francileide Batista de Almeida | Vacancia
Vieira

Fundamentos da Educacéo Maria da Conceicgdo Farias da Silva | Vacéncia
Gurgel Dutra

Instrumentalizacdo Pedagdgica Nubia Maria Bezerra Aposentadoria

Fundamentos da Educacao Judite Futuro Gurgel Aposentadoria

A Proposta Pedagdgica do Curso de Pedagogia - Campus Avangado de Assu, articulada
com o tripé ensino, pesquisa e extensdo, busca possibilitar a discussdo de um processo
formativo que ultrapasse a mera concepg¢do de ensino e aprendizagem de contetido, mas uma
formacdo plena que atenda as necessidades particulares e singulares de cada graduando. Assim,
a perspectiva de formacgdo adotada no e pelo curso, é praxis que valoriza o sujeito Unico,
singular, plural e, a0 mesmo tempo integral. Nesse sentido, o desenvolvimento do sujeito-
graduando em seu processo de formacdo, necessita de outras acdes formativas que possam
contribuir com a sua formacao enquanto profissional da educacéo.

E ainda, compreendendo a diversidade no perfil dos estudantes matriculados no curso
de Pedagogia/Campus Avancado de Assu, e o perfil do egresso que almejamos, frente ao
atendimento a realizacdo do seu trabalho docente, vemos a necessidade de outros profissionais

que possam compor o quadro de profissionais do Departamento de Educacao, dentre eles:

Quadro 14: Necessidade de Recursos Humanos

Profissionais Atribuicbes

Psicélogo Acompanhamento dos estudantes com dificuldades de
aprendizagens.

Psicopedagogo Acompanhamento dos estudantes com dificuldades de
aprendizagens.

Tradutor/intérprete de libras Realizacdo de atividade de traducdo em atividades

desenvolvidas pelo Departamento, como também em
atividades com estudantes surdos.

Ledor Acompanhamento para com estudantes com deficiéncia
visual.
Assistente Social Acompanhamento dos estudantes em situacBes e

contextos de vulnerabilidade social.

13.3 POLITICA DE CAPACITACAO

A politica de capacitagdo docente no curso de Pedagogia do Campus Avancado de AssU
segue a Resolucdo n.° 45/2012-CONSEPE que aprova as Normas de Capacitacdo Docente da
UERN.

A liberacdo de professores para cursar a P0s-Graduacgao ocorre de maneira sistematica,

para além do fato do docente ter sido aprovado numa sele¢do. Ou seja, € necessario que a
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liberacdo obedeca a uma l6gica que traduza os propoésitos do Departamento de Educacéo, tendo

em conta 0s seus objetivos para o ensino e para a pos-graduacéo, assim como, também, ela deve

ocorrer obedecendo aos critérios de uma programacdo preliminar, onde se deve indicar a

previsdo temporal das respectivas saidas.

Abaixo, alguns aspectos da politica de capacitacdo docente para 0 Departamento de

Educacéo:

1. Planejar a capacitacdo docente, de modo a ndo dificultar/inviabilizar o adequado
funcionamento do Departamento de Educacéo;

2. Acompanhar junto a PROPEG a revalidacéo dos diplomas dos professores que cursaram
a pés-graduacao no exterior;

3. Viabilizar junto a PROPEG a garantia de bolsas para os professores que forem
aprovados em cursos de Mestrado e de Doutorado;

4. Sensibilizar a comunidade universitéria para a necessidade da atualizacdo dos docentes
em estudos pés-doutorais;

5. Analisar as necessidades dos Grupos de Pesquisa no sentido da qualificacdo docente,

atendendo, de modo emergencial, aos Grupos que nao dispdem em seus quadros de
doutores.

Diante do exposto, apresentamos o planejamento e organizacdo atual referente a

capacitacdo docente no Departamento de Educacéo - Campus Avancado de AssU:

Quadro 15. Previsao para Capacitacdo Docente a partir de 2019

NOME TITULACAO | REGIME DE ANO ANO
TRABALHO INICIO | RETORNO

Francisca Karenina Especialista 40h 2019 2021
Rodrigues Tavares*
Aldeci Fernandes da Mestre 40h 2019 2022
Cunha**
Marcio Jocerlan de Souza** Mestre 40h 2019 2022
Naligia Maria Bezerra Mestre 40h 2019 2022
Lopes**
Deyse Karla de Oliveira Mestre 40h 2016 2021
Martins***
Francileide Batista de Almeida Vieira Vacéncia
Maria da Conceicéo Farias da Silva Gurgel Vacéncia
Dutra

*Docente inscrita no Plano de Capacitacdo com vistas a saida para cursar Mestrado.
** Docentes inscritos no Plano de Capacitagdo com vistas a saida para cursar Doutorado.
***Docente cedida a Secretaria de Estado da Educacao e da Cultura — SEEC/RN, durante o periodo de 2016 a

2021.
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Outros aspectos a serem considerados como critérios para a liberagdo dizem respeito ao

tempo de servico e a idade, em funcdo da relagdo que ha com a solicitacdo de aposentadoria.

Neste contexto, a maioria dos docentes do Departamento tem tempo suficiente para buscar suas

capacitacBes, com excecdo de, no maximo, 03 professores que tém previsdo de aposentadoria

para os proximos 05 (cinco) anos.

14 INFRAESTRUTURA DISPONIVEL E NECESSARIA

Impende destacar que o0s recursos humanos e a infraestrutura indicados como

necessarios neste documento sdo apontados com a finalidade exclusiva de dar cumprimento aos

requisitos exigidos no art. 40 do Regulamento de Cursos de Graduacdo da UERN, dependendo

sua aquisicdo e/ou contratacdo futuras da observancia prévia dos requisitos previstos em normas

especificas e disponibilidade orcamentaria.

14.1 ADMINISTRATIVO

Quadro 16: Descricdo da estrutura fisica utilizada pelo Curso de Pedagogia/CAA

DESCRICAO QUANTIDADE
Espaco para convivéncia e realizacdo de eventos 01
Auditério climatizado com capacidade para 300 pessoas 01
Secretaria do Departamento de Educacao 01
Sala de reunido para Professores 01
Sala de Informatica 01
Banheiros para Funcionarios 02
Banheiros para Estudantes 02
Sala de Grupos de Pesquisa (NUPED E GEPEJA) 01
Nucleo de Praticas/Brinquedoteca 01
Sala de Secretaria/Coordena¢do — PARFOR 01
Biblioteca Climatizada 01

14.2 SALAS DE AULA

Quadro 17. Descricdo da estrutura fisica das salas de aula do de Pedagogia/CAA

DESCRICAO

QUANTIDADE

Salas de aula com a capacidade de 40 (quarenta) a 50 (cinquenta) estudantes
equipadas com ar-condicionado e aparelhos Data Show.

04

14.3 LABORATORIOS E EQUIPAMENTOS
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https://docs.google.com/document/d/1unvkXeRAJ4NtmMN31jtn1DAFeyUR7FaG4VaSQbpD-OM/edit#heading=h.28h4qwu

O Curso de Pedagogia/CAA dispde da utilizacdo de laboratorios, a exemplo do
laboratorio de informatica, uma sala onde os(as) estudantes tém acesso & computadores para
realizacdo de pesquisas, bem como producao de trabalhos. Além deste espaco, possui uma sala
destinada aos trabalhos dos Grupos de Pesquisa (Nucleo de Pesquisa em Educacdo/NUPED e
Grupo de Pesquisa em Educacéo de Jovens e Adultos/GEPEJA), que se reinem semanalmente
para realizacdo das atividades dos Projetos de Iniciacdo Cientifica/PIBIC. Neste ultimo espaco,
sdo disponibilizados recursos como computadores, notebooks, data show e méaquina
fotografica, itens que possam vir de utilizagdo necessaria ao desenvolvimento das pesquisas
vinculadas aos referidos Grupos.

Além destes espacos, € relevante destacar a existéncia de uma sala destinada a
Bringuedoteca, laboratorio integrante do Nucleo de Praticas Pedagdgicas e que se constitui
enquanto um espaco destinado as atividades praticas, tanto de experiéncias colaborativas com
estudantes da graduacdo em Pedagogia, como para atividades que atendam a comunidade. O
espaco possui mesas, cadeiras, mobiliario e brinquedos educativos a serem utilizados nas

situacOes requeridas. Todos 0s espagos descritos acima contam com sistema de climatizacao.

14.4 OUTROS ESPACOS

Dentre os outros espacos utilizados pelo curso de Pedagogia/CAA, destaca-se a
Biblioteca Setorial Pe. Alfredo Simonetti que faz parte do Sistema Integrado de Bibliotecas da
UERN-SIB/UERN. Este sistema disponibiliza aos seus usuarios uma colecdo composta por
livros, publicagBes periddicas, monografias, dissertacOes e teses, materiais multimidia e demais
materiais bibliogréaficos. O Sistema integrado de bibliotecas da UERN é composto por 08
bibliotecas setoriais, dentre elas a aludida Biblioteca Setorial de Assu, que conta com um
acervo de 9.820 materiais bibliogréficos e, dentre estes, o total de 5.014 titulos.

Este espaco académico conta com profissionais da area da biblioteconomia e possui
infraestrutura adequada para o estudo e a pesquisa por parte de professores e alunos. O ambiente
é climatizado e automatizado, mobiliado com cabines para estudos individuais, assim como
mesas para reunides e estudos em grupos, além de contar com salas individuais para estudos
coletivos, mesas, cadeiras, guarda volumes, sala de processamento técnico, computadores com
acesso a internet, além do sistema wifi. Constitui-se acervo do SIB/UERN: livros; obras de
referéncia (enciclopédias, dicionarios e atlas); periddicos; colecdo especial (monografias e
Colecdo Mossoroense); fitas de video, CD-ROMs e DVDs.
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No portal da UERN* estdo disponiveis o catalogo online, assim como 0s servigos de
renovacgao de empréstimos e reserva de materiais, por meio do SIABI (Sistema de Automacéao
de Bibliotecas), software de gerenciamento de banco de dados, ou pelo aplicativo da biblioteca
(Bibliotecas UERN), disponivel para download na Play Store.

No site da Biblioteca também podem ser encontrados os servicos de atendimento online,
normas para entrega de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC’s) digitais, normas e servigos
das bibliotecas, Manual de Normalizagédo de Trabalhos Académicos, agendamento para 0S
treinamentos de otimizagao no uso de Periodicos CAPES e agendamento para capacitacdo sobre
as normas da Associagao Brasileira de Normas Técnicas/ABNT?®, servico online de elaboragéo
e geracdo da Ficha Catalogréfica, dentre outros. Além disso, também sdo disponibilizados links
académicos para repositorios de referéncia como o Portal de periddicos da CAPES, que oferece
acesso a mais de 30 mil titulos de periddicos eletrénicos distribuidos em mais de 100 bases de
dados, nacionais e estrangeiras.

Tendo em vista a necessidade de atualizacdo periddica do acervo para atender as
demandas mais urgentes dos docentes e da formacdo dos estudantes, os professores do
Departamento de Educacéo, de acordo com suas areas de trabalho, fazem pedidos de titulos ao
Campus Central, a fim de ampliar o acervo destinado a area de Educacdo na respectiva
Biblioteca Setorial.

Na pégina oficial da UERN, o Sistema Integrado de Biblioteca/SIB permite o
conhecimento publico acerca das aquisi¢cbes de materiais e ampliacdo dos acervos gerais,
disponiveis por Campus. O grafico abaixo, que compreende os anos de 2010 a 2016 demonstra

o significativo aumento de titulos e exemplares:

Aquisicao de exemplares — Biblioteca Setorial Pe. Alfredo Simonetti

4 https://www.uern.br/biblioteca/default.asp?item=biblioteca-apresentacao

5 Para agendamento, estudantes, professores e/ou técnicos administrativos devem preencher o formulario
disponibilizado através do link: https://forms.app/form/605ca5c01003825bf706ed8f
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Fonte: https://www.uern.br/biblioteca/default.asp?item=estatisticas#assu

Além do Sistema Integrado de Bibliotecas, a Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte adquiriu, para acesso de alunos e servidores, a Biblioteca Virtual da Pearson (BV), que
disponibiliza acesso ilimitado a um acervo de mais de 8.000 (oito mil) e-books de forma
ilimitada. Este sistema possui recursos que podem ser utilizados a partir de desktops, notebooks,
tablet’s e smartphones, bem como dispde de ferramentas para anotagdes e marcagdes de texto,
composicdes de listas personalizadas, criacdo de citacdes, fichas de estudo, metas de leitura,
dentre outras possibilidades de utilizacao.

Em busca de ampliar o contato dos(as) estudantes de graduagdo com producdes
cientificas atualizadas e acessiveis, os professores do Departamento de Educacdo utilizam, além
das obras situadas nas bibliotecas acima apresentadas, livros e artigos cientificos produzidos
por intelectuais do campo da Educacéo e &reas correlatas, que se encontrem em repositorios

online e de dominio publico.

15 POLITICAS DE GESTAO, AVALIACAO, PESQUISA E EXTENSAO

15.1 POLITICA DE GESTAO

O Departamento de Educacdo do Campus Avancado de AssUO/UERN tem o
compromisso social, ético e politico de acompanhar e avaliar periodicamente sua proposta
formativa, como forma de refletir, analisar e intervir com ag6es transformadoras nas praticas
curriculares, no sentido de preservar a identidade do curso, em processo continuo de construcéo.
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Para que o processo formativo seja desenvolvido de modo satisfatdrio, é necessario o
didlogo entre as vérias instancias do colegiado, dentre as quais destacamos: Nucleo Docente
Estruturante (NDE), Comisséo Setorial de Avaliacdo (COSE); Orientagdo Académica;
Coordenacdo de Estagio Curricular Obrigatorio e Coordenacdo do Nucleo de Préaticas
Pedagogicas. As especificidades do trabalho de cada instancia corroboram para a construcao,
execugdo e acompanhamento do conjunto de iniciativas necessarias ao desenvolvimento do
curso de Pedagogia, seus estudantes e professores.

Presidido pelo coordenador do curso, o colegiado é composto pelo corpo docente,
representacdo discente e servidores técnico-administrativos, articulados em agfes conjuntas
para o cumprimento dos objetivos propostos para a realizacdo das atividades de ensino, pesquisa
e extensdo universitaria.

As eleicdes de coordenacdo e vice-coordenacdo do Departamento sdo realizadas
mediante processo publico, seguido de ratificacio e homologacdo das autoridades
universitarias. Os requisitos para a investidura do cargo, assim como o tempo de duragdo do
mandato obedecem ao disposto no regimento geral da instituicdo, aprovado pela Portaria
Ministerial N.° 874, de 17 de junho de 1993, com alteracdes introduzidas pela Resolucdo n°
11/93-CONSUNI, de 12 de novembro de 1993 e pela Resolucdo N.° 006/2002-CONSUNI, de
5 de julho de 2002.

O Departamento de Educacdo do Campus Avancado de AssU reconhece a importancia
do NDE, enquanto espaco onde ocorre o processo de discussao, implementacédo,
acompanhamento e avaliacdo da proposta formativa do Curso de Pedagogia, sendo, portanto,
I6cus em que a esséncia e a identidade do curso sdo (re)significadas em continuo processo de
reflex&o-acao-reflexéo.

O Nucleo Docente Estruturante, colegiado composto por dois representantes dos
professores, um representante dos técnicos, pelo coordenador do estagio supervisionado, pelo
chefe do departamento, pelo orientador académico do curso (UERN, 2013) e de professores
colaboradores “que se ocupa da concepgédo do curso e de sua consolidacéo, desenvolvendo suas
atividades de modo articulado com as entidades representativas e deliberativas de professores
e alunos” (UERN, 2013, Art. 2°), considerando as demandas sociais locais e regionais, as
diretrizes curriculares nacionais e a misséo da Universidade.

O trabalho do NDE néo se confunde com atividades que atendam a demandas de ordem
burocrética. De acordo com a Resolugéo n. 059/2013 — CONSEPE/UERN, s&o atribui¢des deste

colegiado:
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I - Formular o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC, estabelecendo os seus principios
norteadores, definindo seu curriculo, suas estratégias metodoldgicas e o perfil do
profissional egresso;

Il - Acompanhar a implantagéo do PPC do curso e atualiza-lo periodicamente com
vistas a garantir sua sintonia com a dindmica das demandas sociais, com as politicas
plblicas da area e as diretrizes nacionais, assegurando o perfil desejado para o
profissional egresso;

Il - Contribuir na discussdo das concepcBes de estagio supervisionado, no
planejamento de suas atividades e na elaboracdo de mecanismos avaliativos, de modo
a assegurar o cumprimento de sua funcdo na formacéo do aluno;

IV - Propor atividades estratégicas para o fomento a interdisciplinaridade e a
articulacdo teoria-pratica, considerando as relac6es dialéticas existentes entre estas no
processo de formacao;

V - Acompanhar a produgdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso -TCC para que
estejam efetivamente conectados ao projeto do curso e as realidades de seu campo de
atuacdo;

VI - Incentivar o desenvolvimento de linhas de pesquisa e de atividades de extensdo
que fortalecam a graduacéo, contribuindo para a consolidag&o da identidade do curso
e obtencdo da formacgéo desejada para o egresso;

VIl — Orientar os demais docentes na consecu¢do dos Programas Gerais dos
Componentes Curriculares -PGCC, de modo a assegurar que este efetivamente
expresse 0 PPC do Curso;

VIl - Desenvolver estratégias de acompanhamento e avaliacdo do processo de
consolidacdo do curso e desenvolvimento dos alunos na sua relacdo com seus objetos
de estudo e com os demais atores sociais;

IX - Elaborar juntamente com a comunidade académica e entidades representativas
de alunos e da sociedade em geral, um conjunto de principios norteadores para o curso
com o intuito de cumprir com o seu propésito social;

X - Incentivar a discussdo a respeito das questBes étnico-raciais, das diferencas
socioeconémicas, das pessoas com deficiéncia, das questdes de género, das
religiosidades, das diversas expressdes culturais, das minorias e dos direitos humanos
em geral, promovendo assim a formacdo de cidad&os atuantes e conscientes no seio
da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando a construgéo de relagGes
positivas entre diferentes grupos de pessoas, rumo a consolidacdo de uma nagdo
democratica onde as diferentes identidades sdo preservadas;

X1 - Estimular e promover a integracdo de politicas de educacdo ambiental as
disciplinas do curso de modo transversal, continuo e permanente;

XII - Adotar estratégias para garantir que o PPC do curso e a formacdo dos alunos
reflitam os valores universais, como a ética, 0 compromisso com o coletivo e com a
natureza, o cooperativismo, a democracia e a preservacao da identidade cultural local
e nacional;

XII - Acompanhar e discutir os resultados do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — ENADE e propor estratégias para melhoria dos resultados quando for o
caso;

X1V - Estimular o aperfeicoamento e o cumprimento da legislacdo em vigor para que
0 curso possa alcangar os seus objetivos;

XV - Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso (UERN,
2013, p. 3-4).

Constituida atualmente por meio da Portaria — SEI n® 270 de 27 de julho de 2021, que
designa os membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Departamento de Educacéo do
Campus Avancado de Assu (CAA), a comissdo retne-se regularmente tratando de pautas

relacionadas as suas atribui¢des departamentais, discutindo as articulagdes pedagogicas, sociais
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e formativas com demandas e expectativas de estudantes e docentes, articuladas com as
demandas da sociedade e legislacdo orientadora, quanto a formacgéo de pedagogos/professores.

Além do NDE, destaca-se como imprescindivel para a elaboragéo de politicas de gestdo,
o trabalho desenvolvido pela Comissdo Setorial de Avaliagdo/COSE, responsavel pela
organizacdo e acompanhamento do processo avaliativo interno do curso. A comisséo é formada
por (02) dois servidores docentes do quadro efetivo da UERN; 01(um) servidor técnico-
administrativo do quadro efetivo da UERN e (01) um discente. A coordenacgéo é eleita pelo
colegiado em plenéria departamental.

As politicas de gestao pensadas para a realidade do Curso de Pedagogia Assu assumem
relevante papel nas agbes que integram o Plano de Desenvolvimento Institucional da
Universidade/PDI, contribuindo para a consolidacdo e aperfeicoamento do sistema de
Avaliacdo Institucional integrando ensino, pesquisa e extensdo tendo em vista o alcance dos

objetivos institucionais, através das metas, diretrizes e acGes propostas.

15.2 POLITICAS DE AVALIACAO

A avaliacdo institucional é entendida como um processo continuo de aperfeicoamento
das acOes desenvolvidas pela instituicdo de ensino superior na busca pelo desenvolvimento e
evolucdo de suas atividades de ensino, pesquisa, extensao e gestdo. Para tanto, faz-se necessario
o trabalho conjunto das instancias responsaveis pela implementacdo dos procedimentos de
recenseamento e analise das informacdes, elaboracdo de um balanco critico a partir de uma
reflexdo sobre o processo de avaliacdo, bem como articulacdo e planejamento de atividades
junto ao corpo discente.

e Avaliacéo Interna

Dentre os grupos que se dedicam a esta finalidade, destacamos as Comissdes Setoriais
de Avaliacdo (COSE), Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) e Assessoria de Avaliacdo
Institucional (AAIl), com um plano subsidiado pelas Diretrizes Nacionais regulamentadas a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de 20/12/1996; Plano Nacional da
Educacdo (PNE); Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacéo Superior (SINAES), Lei 10.861,
14/04/2004. PORTARIA 92/2014.
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A avaliacdo esté integrada a vida cotidiana da instituicdo, mais precisamente no centro

do processo de planejamento das atividades universitarias e, para tanto, possui como objetivos:

realizar pratica diagnostica permanente que permeie todas as atividades
cotidianas da UERN na busca do diagndstico de fragilidades e qualidades;
envolver todos os membros da comunidade académica em uma participacéao
efetiva na transformacéo e melhoria da realidade institucional;

conferir estrutura e coeréncia ao processo avaliativo;

permitir ao gestor uma visdo ampliada da realidade institucional,

servir de instrumento para o estabelecimento de metas de curto, médio e longo

prazo de acordo com a vocacao institucional, respeitando sua identidade.

Para que possamos refletir acerca do trabalho desenvolvido no Departamento,

produzimos e arquivamos dados das atividades realizadas pelo departamento, para que a partir

da discussdo e reflexdo destes, possamos elaborar um levantamento critico-reflexivo. Assim,

investimos atualmente nos instrumentos de acompanhamento, desde 0s que buscam investigar

as condicdes socioecondmicas dos estudantes de Pedagogia, até o acompanhamento de

€egressos.

Nesse sentido, a COSE tem papel relevante para os processos de reflexdo e andlise

continua acerca das acdes pensadas para o desenvolvimento do curso. Figuram enquanto suas

atribuicdes:

auxiliar na politica e geracdo de dados de acompanhamento de egressos e/ou
dos docentes; como estudos de evasdo, etc.;

elaborar relatérios dos resultados dos processos de avaliacdo e encaminhar
semestralmente a Assessoria de Avaliacao Institucional;

promover discussdes de analise e interpretacdo dos dados advindos da
avaliacéo;

divulgacéo dos resultados da avaliagédo

elaborar atas das reunides para conhecimento da CPA e da Comissdao Externa
de Avaliacdo;

monitorar os resultados da avaliagdo para que agbes concretas oriundas dos
problemas detectados nos resultados do processo avaliativo sejam
providenciadas;

apresentar resultados alcangados nas etapas anteriores;

transformar experiéncias em estudos e publicagdes;
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e Atuar junto ao NDE.

Outro ponto de atuagdo relevante da COSE é o desenvolvimento de politicas de
atendimento aos problemas pedagogicos apresentados pelos estudantes, permitindo a avaliagcdo
andnima deles, por meio de formularios com sugestdes criticas. Semestralmente, a
Universidade disponibiliza na Plataforma integra, questionarios direcionados aos professores e
alunos para a avaliacdo institucional, e anualmente, questionario especifico para a avaliacéo dos
técnicos do Departamento. Os questionarios abordam, desde a estrutura fisica de funcionamento
do curso, assim como o trabalho individual realizado em cada disciplina por parte dos docentes.
E no caso do questionario dos técnicos, aspectos relacionados ao trabalho administrativo junto
ao Departamento, ao Curso e aos estudantes. Estes compreendem, desde a estrutura fisica de
funcionamento do curso, até o trabalho individual realizado em cada disciplina por parte dos
docentes. Tais questionarios sdo posteriormente avaliados pelos membros da COSE que
produzem relatérios e conduzem os debates acerca dos pontos de maior relevancia. Com as
andlises dos percentuais de respostas e possiveis criticas e sugestdes por parte dos discentes,
avaliamos as aproximacoes e/ou disparidades entre as diferentes leituras que podem ser feitas
acerca do trabalho desenvolvido pelo corpo profissional do curso. Essa forma de comunicacao
e analise tem levantado questbes relevantes que sdo contempladas nas discussGes de
planejamento semestral e pautas de trabalho nas Semanas Pedagdgicas organizadas pelo
Departamento de Educagéo.

e Avaliagéo externa

A avaliacdo externa - parte de uma politica de estado responsavel pela avaliacdo do
ensino publico superior no Estado do Rio Grande do Norte - possui relevantes a¢fes no sentido
de ao observar, discutir e analisar os dados que constituem a autoavaliagdo institucional em
didlogo com as observagOes de avaliadores externos acerca da realidade institucional. Dentre
0s quesitos analisados destacam-se gestdo, corpo docente, pesquisa e responsabilidade social
na regido onde a Instituicdo de Ensino Superior/IES atua.

O Conselho Estadual de Educagdo/CEE, em consonancia com 0s preceitos normativos
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior/SINAES e Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), 6rgdos ligados ao Ministério da Educagdo/MEC
contribuem para o desenvolvimento das agdes e melhoria das condigdes de funcionamento

institucional. Conforme o SINAES, estdo previstos diferentes processos avaliativos externos as
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IES/Cursos, tais como: avaliacGes in loco, feita por comissao de professores; Exame Nacional
de Desempenho dos EstudantessENADE; bem como Indicadores de Qualidade da Educacéo
Superior/Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Observado e Esperado/IDD, Conceito
Preliminar de Cursos (CPC), e o indice Geral de Cursos (IGC), expressos em valores continuos
deOab.

Abaixo figuram os indicativos das avaliacGes realizadas nos Gltimos anos no curso de

Pedagogia/Assu e seus respectivos indices:

Quadro 18: Avaliagdes do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE)/ Conselho
Preliminar de Curso(CPC) / Indicador de Diferenca dentre os Desempenhos Observado e Esperado

(IDD)
ANO CONCEITO ENADE CPC IDD
2014 2 2 2
2017 3 3 3

Fonte: INEP/2017.

O curso de Pedagogia/Campus Assu foi reconhecido pelo Decreto Governamental N°
26.429/2016, de 01 de novembro de 2016, conforme Parecer N° 15/2016/CEE/RN, originario
da Camara de Educacdo Superior e por ela aprovado a unanimidade nos autos do Processo n°
022/2014-CEE/RN, obtendo as seguintes notas/dimensdes: organizacao didatico-pedagdgica

4,0; corpo docente 5,0; infraestrutura 3,0; e conceito final 4,0.

15.3 POLITICAS DE PESQUISA

A pesquisa e a P6s-Graduacdo stricto sensu credenciam as Instituicbes de Ensino
Superior no sentido de manterem o status de Universidade. Normatizando a matéria, a LDB n.
9.394/96 (BRASIL, 1996), no capitulo dedicado a Educacdo Superior/Artigo 52 e seus incisos,

realca as caracteristicas que ddo forma a uma Universidade:

As universidades sdo institui¢des pluridisciplinares de formagdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo
do saber humano, que se caracterizam por:

I — producdo intelectual institucionalizada mediante estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional;

Il —um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagcdo académica de mestrado ou
doutorado;
111 — um terco do corpo docente em regime de tempo integral.
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A UERN conta atualmente com a parceria de algumas instituicdes publicas e privadas
da regido e instituices de fomento a pesquisa como CNPq, CAPES, FINEP e FAPERN. Com
0 objetivo de assegurar a transparéncia, possui 0 acompanhamento efetivo do Comité
Institucional de Pesquisa e Inovacdo (CIPI), érgdo responsavel por gerenciar as atividades de
pesquisa institucionalizada e inovacdo da UERN. O CIPI tem como principais atividades
promocdo e acompanhamento das discussdes acerca da politica de pesquisa, inovacdo e
empreendedorismo e tragar as diretrizes que apontardo para as acoes nestes particulares.

Dentre os aspectos fundamentais da politica de pesquisa no Departamento de Educacéo,
destacam-se:

e Estimular o entendimento de que o ensino de graduacdo ndo seja a Unica prioridade,
considerando que é um principio basico da universidade a indissociabilidade entre as
dimensdes de ensino, pesquisa e extensao;

e Definir como meta que todos os professores habilitados para tanto apresentem Projetos
de Pesquisa e concorram aos editais anuais dos Programas de Iniciacdo Cientifica;

e Fortalecer os Grupos de Pesquisa do Departamento de Educacéo, levando a efeito a
regulamentacéo interna destes Grupos e garantindo as condi¢fes para a agdo conjunta
dos seus pesquisadores;

e Assegurar que as pesquisas dos professores do Departamento de Educacdo estejam
necessariamente vinculadas as Linhas dos Grupos de Pesquisa da PROPEG, cadastrados
no CNPq e certificados pela UERN;

e Insistir no desenvolvimento de pesquisas que realcem a Area de Concentragio em
Educacdo pensada para a pos-graduacao stricto sensu do Departamento de Educacao;

e Estimular a implementacdo de pesquisas intrainstitucionais/interinstitucionais;

e Inserir alunos da p6s-graduacdo lato sensu e da graduagdo em projetos de pesquisa dos
professores do Departamento de Educacéo;

e Ter as condigOes infraestruturais dos Grupos de Pesquisa, inclusive com a instalagédo
dos equipamentos, mobiliarios e recursos tecnoldgicos;

e Estabelecer dialogos constantes entre 0s Grupos de Pesquisa do Departamento e destes
com os demais Departamentos do Campus e com a Faculdade de Educacdo/Campus
Central;

e |dentificar dentro dos Grupos de Estudos e Pesquisas do Departamento de Educagéo
tematicas que possam suscitar o desenvolvimento de pesquisas junto a outros Grupos
de Pesquisa da UERN;
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Pugnar pelo desenvolvimento da pesquisa sem a banalizar, ndo descuidando, portanto,
da sua qualidade;

Realizar a Semana de Educagdo do Campus de AssU;

Realizar o Encontro de Educacéo e Direitos Humanos;

Criar mecanismos (impressos e/ou digitais) para a divulgacdo dos trabalhos dos
professores e dos alunos do Curso de Pedagogia, com o devido registro do International
Standard Serial Numbering (ISSN).

Incentivar a publicacdo de trabalhos de pesquisa em periddicos indexados no sistema
Qualis CAPES, livros e capitulos de livros, e-books, etc.;

Estreitar vinculos e insercdo docente e discente em Programas de Pds-graduacdo em
Educacao.

No atendimento as prerrogativas legais, objetivando assegurar o status de universidade

a UERN e observando a politica de pesquisa do Departamento de Educacdo, a contribuicdo, no

gue concerne aos incisos Il e 111 do Artigo 52 da LDB, esta se configura como uma preocupacao

constante, reflexo das acdes dos dois Grupos de pesquisa certificados pela UERN e cadastrados

no Diretorio dos Grupos de Pesquisa do CNPq: Nucleo de Pesquisa em Educacdo (NUPED) e

Grupo de Pesquisa em Educacéo de Jovens e Adultos (GEPEJA).

Quadro 19: Grupos de Pesquisa do Departamento de Educacéo

PARTICIPANTES

GRUPOS DE PESQUISA

Lider: Prof?. Dr2 Sara Raphaela Machado de
Amorim

Vice-lider: Profé. Me. Naligia Maria Bezerra
Lopes

Pesquisadores:

Alcides Ledo Santos Junior

Aldeci Fernandes da Cunha

Antonia Maira Emelly Cabral da Silva Vieira
Francileide Batista de Almeida Vieira (UFRN)
Francisco Canindé da Silva

Maércio Jocerlan de Souza

Naligia Maria Bezerra Lopes

Priscila do Vale Silva

Roberta Ceres Antunes Medeiros de Oliveira
Sara Raphaela Machado de Amorim

Nucleo de Pesquisa em Educacéo - NUPED
Linhas de Pesquisa:
e Histdria, mulher e educacao;

e Sistemas de Educacdo, Préaticas Pedagogicas,
Curriculo e Formacao Docente.

Area Predominante: Ciéncias Humanas, Educagao.
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Lider: Prof. Dr. Francisco Canindé da Silva
Vice-lider: Prof.2 Me. Maria da Conceicéao
Fonseca

Pesquisadores:

Divoene Pereira Cruz

Emanuella de Azevedo Palhares
Fernanda Mayara Sales de Aquino
Francisco Canindé da Silva

Jaciaria de Medeiros Morais

Jaio Antonio Sobrinho

Juliana Patricia de Araujo Pacheco
Maria Cleide Monteiro de Melo Duarte
Maria da Conceigédo Fonseca

Maria da Conceicéo Fonseca Cabral
Marisa Narcizo Sampaio

Grupo de Pesquisa em Educacéo de Jovens e

Adultos - GEPEJA

Linha de Pesquisa:

Memodria, préticas pedagdgicas cotidianas, curriculo

e formag&o de professores da EJA.

Area Predominante: Ciéncias Humanas, Educaco.

Os Grupos de Pesquisa, a partir do desenvolvimento de Projetos de Pesquisa de

Iniciacdo Cientifica e promocéo de eventos cientificos, tém possibilitado aos alunos do curso

de Pedagogia a insercdo cada vez mais frequente nos espacos académicos de discussdo,

fomentando investigacdes que contribuam para a Educacao Nacional, em especial, ao levar em

consideracao as especificidades locais e ratificar o compromisso social que a instituicdo possui

com a comunidade que a criou e a sustenta.
Quadro 20: Projetos de Pesquisa aprovados via Edital PIBIC N° 01/2021-PROPEG/ UERN

DOCENTE PROJETO DE PESQUISA VIGENCIA
Francisco Canindé da Silva Escolarizacdo de Jovens, Adultos e 2021-2022
Idosos da EJA: Motivagdes Interiores e
Demandas Ulteriores Emergentes
Roberta Ceres Antunes A Profissdo Docente Em Destaque: 2021-2022
Medeiros de Oliveira Experiéncias e Trajetorias de Formagédo
In Loco
Sara Raphaela Machado de | Influéncias Escolanovistas Na Formagao 2021-2022
Amorim Docente norte-rio-grandense: um Estudo
A Partir da Coluna “pedagogia” (1911)
Aldeci Fernandes da Cunha | Configuracdes Subjetivas Em ProducGes 2021-2022
Escritas de Estudantes Surdos: Um
Estudo Sistémico-funcional

Os Grupos de Pesquisa NUPED e GEPEJA periodicamente organizam eventos que

contribuem para o estabelecimento de relagdes interinstitucionais. No ano de 2021, em aluséo

a comemoracao do centenario de nascimento do patrono da educacéo brasileira, Paulo Freire,

foi realizado no dia 14 de outubro de 2021, durante os turnos matutino, vespertino e noturno,
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de modo totalmente online e sob a responsabilidade do Departamento de Educacéo, o seminario
intitulado “Ao mestre com Carinho: um encontro com Paulo Freire”. O Evento foi transmitido
via YouTube e contou com a parceria de palestrantes advindos da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN) Campus de Ipanguacu e da Universidade Federal Rural do Semiarido
(UFERSA).

O Curso mantém articulacdo com AssociacGes e Sociedades, compreendendo as
contribuicdes dessas instituicdes para a construcdo historica, politica, cultural e social da
docéncia no ensino superior e suas demandas formativas, mediante a integracdo dos seguintes
professores as respectivas associacdes: Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisas em
Planejamento Urbano e Regional (ANPURN); Associagdo Brasileira de Pesquisadores em
Educacéo Especial (ABPEE); Associacdo Nacional de P6s-Graduacgéo e Pesquisa em Educacédo
(ANPEd); Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (BIOGraph), Associacdo Norte-
Nordeste de Historias de Vida em Formacdo (ANNHIVIF) e Sociedade Brasileira de Histdria
da Educacdo (SBHE).

15.4 POLITICAS DE EXTENSAO

Analisando a imprescindivel indissociabilidade com as atividades ensino e pesquisa na
Universidade, consideramos a extensdo como lugar privilegiado para os processos de
observacao, reflexdo e aprendizagem sobre a docéncia no processo de formacdo dos futuros
professores. O trabalho na extensdo propde uma interacdo da universidade com a sociedade em
uma troca matua de conhecimentos e experiéncias vivenciais.

No Plano de Desenvolvimento Institucional da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte, a extensdo ¢ descrita como a “plena sintonia com a sociedade, sempre se adequando
as suas mudancas e necessidades [...] essa caracteristica faz desta uma das dimensdes mais
dindmicas de uma instituicdo de ensino superior” (UERN, 2016, p.69). O Departamento de
Educacdo tem por objetivo fomentar a extensdo universitaria, inclusive no interior nos
componentes curriculares, observando as questfes sociais, sobretudo no tocante a educacéo,
bem como desenvolvendo projetos que colaborem para o desenvolvimento da educacéo local.

Desse modo, a UERN, por meio da Resolucdo n° 34/2016 - CONSUNI, de 20 de
setembro de 2016, aprova o PDI 2016-2026. Em seu sumario de Diretrizes, ao que concerne a

Extensdo universitéria, destacamos: consolidacdo e ampliagdo da extensdo universitaria como
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mediadora entre a universidade e a sociedade; implantacdo, em articulacédo especialmente entre
PROEX e PROEG, da curricularizacdo/creditacéo da extensdo nos cursos de graduagdo, com
base no Plano Nacional de Educacdo e a legislacdo em vigor, a partir da implantacdo de
Programas e Projetos; fortalecimento da politica de extensdo estruturada em programas, planos
institucionais e unidades de extensdo (ndcleos de extensdo, escolas de extensdo, grupos
artisticos e centros de prestacdo de servigos); concretizacdo da gestdo de qualidade académica
da extensdo universitaria.

Dentre os aspectos fundamentais da politica de extensdo no Departamento de Educacao,

destacam-se:

e Reafirmar a Extensdo Universitaria como processo académico definido e
efetivado em funcdo das exigéncias da realidade;

e Fortalecer as acdes de extensdo entendidas como indispensaveis na formacéo do
estudante, na qualificacdo do professor e no intercambio com a sociedade;

e Contribuir com o desenvolvimento de projetos de extensdo com o objetivo de
aproximagdo da realidade educacional local e contribuicbes para os
saberes/fazeres das instituicdes escolares e ndo escolares;

e Estimular acbes voltadas para a educacdo ambiental e o desenvolvimento
sustentavel como componentes das atividades extensionistas;

e Reconhecer o papel do curso de Pedagogia no enfrentamento das questdes
educacionais locais;

e Promover meio de interacdo dialdgica entre Universidade e sociedade.

Consideramos enquanto importante iniciativa, a acdo do Nucleo de Praticas Pedagogicas
do Departamento de Educacédo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Campus de
Assu, coordenado pela professora Roberta Ceres, no periodo de 2018 a 2021, realizando
atividades teorico-praticas com o objetivo de integrar acfes de ensino da universidade com
praticas pedagogicas da escola de educagdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
numa perspectiva de respeito e reconhecimento aos estudos contemporaneos da infancia e da
formacédo docente. Atualmente, a professora Francisca Karenina segue coordenando o Ndcleo
de Praticas Pedagdgicas e suas atividades extensionistas.

Em outubro de 2018, foi realizada a inauguracdo da brinquedoteca do Campus, espago
que oferece continuidade as atividades teorico-praticas desenvolvidas pelo curso de Pedagogia.
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As acdes integraram diretamente os programas de trés componentes curriculares do Curso de
Pedagogia, tanto no Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Bésica
(PARFOR/UERN), quanto nas turmas regulares do turno noturno (UERN), a saber: Estagio
Supervisionado I, Praticas Pedagdgicas Programadas 11 e Seminario Tematico I. Ressaltamos o
compromisso social da UERN com a comunidade da cidade de Assu, colaborando com a
formacdo de professores(as)/pedagogos(as) e com a educacdo bésica, numa perspectiva
reflexiva e propositiva, atuando diretamente nos espagos formativos de incluséo social.

O projeto de extensdo "Praticas de inclusdo na escola regular: deficiéncias, criatividade,
possibilidades” foi desenvolvido no periodo de 2017 a 2018, sob a coordenagdo do Prof. Me
Aldeci Fernandes da Cunha. O projeto de extensdo "Grupo reflexivo de mediacdo biografica e
experiéncias de formacdo docente em classe hospitalar do RN" foi realizado no periodo de 2019
a 2020, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Roberta Ceres Antunes Medeiros de Oliveira, e 0
projeto de extensdo "Rede de didlogos na escola: inclusdo em foco", sob a coordenacédo do Prof.
Me. Aldeci Fernandes da Cunha, esses dois ultimos aprovados pela PROEX/UERN para
desenvolvimento no periodo de 2019 a 2020. Atualmente, o Departamento segue com cinco

projetos em desenvolvimento, todos aprovados pela PROEX.

Quadro 21: Projetos de Extensdo em desenvolvimento no Departamento de Educagéo

DOCENTE PROJETO DE EXTENSAO VIGENCIA
Alcides Ledo Santos Educacdo em pauta: debatendo a gestdo dos 2020-2021
Junior processos educativos
Alcides Ledo Santos A educagdo em direitos humanos no espago 2021-2022
Junior ndo escolar: compreendendo para exercer
Priscila do Vale Silva Letramentos académicos: praticas de leitura, 2021-2022
escrita e oralidade
Aldeci Fernandes da Diversidade e incluséo social: E tempo de 2021-2022
Cunha 'Esperancar”
Roberta Ceres Antunes | Narrativas autobiograficas de professores do 2021-2022
Medeiros de Oliveira Ensino Médio: experiéncias de formagéo
docente continuada com projetos de vida

16 PROGRAMAS FORMATIVOS

A UERN tem alcancado conquistas quanto a aprovacao de programas institucionais
junto a CAPES, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e 0
Programa de Residéncia Pedagdgica (RESPED). Promovidos pela Politica Nacional de

Formagé&o de Professores do Ministério da Educagdo (MEC), possuem como objetivo principal
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proporcionar aos graduandos formas outras de aproximacao com os cotidianos das institui¢coes
publicas de educacéo bésica e seus respectivos contextos de inser¢do socioecondmica e cultural.

A aprovacao dos projetos submetidos pelos professores do Departamento de Educacao
é relevante para que o curso de Pedagogia possa contribuir para a aproximacédo dos estudantes
com a realidade educacional antes mesmo da realizacdo dos Estagios Supervisionados
Obrigatdrios do curso. As discussdes, que fundamentam teoricamente as agdes, contribuem
para o desenvolvimento de acdes com base nas reflexdes dos processos educativos e

possibilitam aos graduandos, momentos que contribuem com a formacao inicial.

Quadro 22: Programas de Ensino desenvolvidos pelo Departamento de Educacdo (Edi¢do 2020-2022)

Projeto Coordenador de area Estudantes Professores da Escolas envolvidas
envolvidos Educacéo
Bésica
PIBID Aldeci Fernandes da 16 bolsistas e 4 02 Escola Comunitaria Bela
Cunha voluntarios Vista- comunidade rural
Residéncia Marcio Jocerlan de 14 bolsistas 02 Centro Educacional Dr. Pedro
Pedagogica- Souza Amorim (CEPA)
RESPED Escola Estadual de tempo
integral poeta Renato caldas

Importante destacar a implantagdo do Nucleo de Préaticas Pedagdgicas no Campus
Avancado de Assl, uma iniciativa do Departamento de Educacgdo e busca integrar Praticas
Pedagogicas Programadas previstas na grade curricular do curso de Pedagogia aos Programas
de ensino em desenvolvimento, a saber, Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), Programa Residéncia Pedagdgica (RESPED), estreitando dialogos e agdes
a serem realizadas com e nas escolas da educacédo basica de Assu/RN.

Com desenvolvimento dos Programas Formativos, buscamos:

e Ampliacdo e fortalecimento das relagdes da Universidade com as escolas;

e Aperfeicoar as acdes tedrico-praticas desenvolvidas nos espagos educativos;

e Contribuir para a formacao inicial pautada na pesquisa e conhecimento da realidade;

e Extensdo das acdes da Universidade através do curso de Pedagogia para 0s espacos
escolares e ndo escolares na regido local;

e Promover a inser¢do do graduando nas realidades cotidianas das escolas publicas da
regido;

e Refletir acerca das questdes dos cotidianos escolares enquanto elementos de discusséo

no espaco universitario.
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O Ndcleo de Praticas Pedagogicas (NPP) no Campus de AssU/UERN colabora para a
integralizacdo de acGes formativas nos eixos de ensino, pesquisa e extensdo, para 0 curso de
Pedagogia, fortalecendo os vinculos entre para a integralizagdo de a¢des formativas nos eixos
de ensino, pesquisa e extensdo, para o curso de Pedagogia, fortalecendo os vinculos entre
teoria/pratica, formacao/atuacdo profissional do professor na contemporaneidade.

Dentre os programas e projetos de ensino desenvolvidos, destacamos o Plano Nacional
de Formagdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), um programa que tem como
objetivo profissionalizar professores na relacéo interdependente entre escola-universidade, de
modo a contribuir com a qualidade do trabalho educativo formal desenvolvido cotidianamente
nas escolas.

Enquanto politica educacional, o Programa resulta em um conjunto de necessidades
sentidas e promulgadas desde a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (Conferéncia de
Jomtien — 1990 na Tailandia), da qual o Brasil foi signatario, para garantir a todos, o direito
béasico de aprender. Com o compromisso de profissionalizar os professores, a0 mesmo tempo
em que garante a melhoria da qualidade da educacdo basica, 0 PARFOR sinaliza para outras
formas de inclusdo social, entre as quais se destacam a incorporacdo de novos saberes,
ampliacdo do repertorio didatico, reconhecimento e valorizacdo da profissionalidade e do
profissionalismo, fortalecimento do estatuto profissional docente, além de outras que irdo
refletir diretamente nas praticas pedagogicas cotidianas.

Conceitualmente, o Programa considera que, as transformacdes socioculturais ocorridas
nas Gltimas décadas tém provocado intensos debates acerca do papel que a escola, enquanto
instituicdo formadora e produtora de saberes, vem desenvolvendo para dar conta das
necessidades e expectativas dos estudantes, familias e comunidade em geral.

Os praticantes-pensantes da escola (gestores, professores, estudantes e outros),
sensibilizados por estas questfes vém se organizando e exigindo a construcao e implementacéo
de politicas educacionais que possam garantir condi¢Ges basicas para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, condizentes com as expectativas e exigéncias feitas pelas novas
relacdes sociais. A esse respeito, no Brasil, algumas respostas vém sendo produzidas no ambito
das politicas de formacdo de professores, desde aquelas relacionadas a formacéo inicial
(licenciaturas) até as denominadas de continuadas (capacitaces, cursos de atualizagdo,
especializacdo etc.) todas, de certo modo, preocupadas em garantir maior qualificacdo aos

professores e, consequentemente ao processo educativo escolar.
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O PARFOR emerge nesse contexto, como politica que ird propiciar aos professores da
educacdo bésica maior qualificacdo e melhor desempenho docente, especificamente porque
coloca em processo de reflexdo e construcao tedrico- metodoldgica aqueles professores que por
diversas razdes foram impedidos de acessar a formacdo inicial (licenciatura) antes mesmo de
ingressar na profissdo. A formacdo garantida a estes profissionais difere de outros processos
formativos iniciais, em razdo das condigdes de funcionamento, organizacgao curricular, relagéo
didatico-pedagdgica empreendida no desenvolvimento do curso e o tempo disponivel dos
professores-cursistas. Considera-se como fator determinante para ingresso e participacdo no
curso, ndo somente a vinculacdo do professor a rede basica de ensino, mas um conjunto de
fatores especificos caracterizados pelos contextos culturais, politicos, individuais, sociais e
formativos em que estes profissionais se inserem.

A formacdo de professores em servico passa a ser entendida como movimento que
envolve as dimensdes do pensar-praticar, praticar-pensar reconhecendo teoria e pratica como
processos indissociaveis e a escola como l6cus privilegiado da formagdo. Podemos dizer
também que a formacdo inicial é compreendida, por estes parametros, de autoformacéo ou
formacdo continuada, ja que ocorre em simbiose com as praticas pedagogicas cotidianas dos
professores. A formacao universitaria, antes caracterizada somente como transmissora do saber
e de teorias, vai sendo superada por maneiras mais interativas e reflexivas de formacdo,
especificamente por estar ligada a resolucdo de problemas reais e a diferentes situacdes praticas

de trabalho docente.

17 RESULTADOS ESPERADOS COM A EXECUCAO DA PROPOSTA

A construcao coletiva do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia objetiva expressar
o comprometimento do colegiado com o investimento e a continuidade das politicas e acdes,
que subsidiam a formacdo de pedagogos/professores a partir das estreitas relacdes entre ensino,
pesquisa e extensdo. O trabalho que é realizado tem, dentre as suas aspiragdes, contribuir para
a formacéo de profissionais autdbnomos, éticos e capazes de desenvolver e contribuir para o
desenvolvimento da educacdo em seus diversos e complexos contextos.

Espera-se que 0s egressos, a partir das experiéncias formativas iniciais do curso, possam
atuar nos mais diferentes espacos, seja a partir da docéncia, no desenvolvimento de projetos e
pesquisas que contribuam na busca de entendimentos e solugdes para os desafios colocados

pelas realidades de funcionamento da educacéo brasileira.
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18 ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOS

Os futuros passos em relacdo a profissio docente sdo parte das
inquietacOes/preocupacdes latentes dos estudantes de Pedagogia. Diante das problematicas ja
levantadas pelos graduandos a partir dos Gltimos semestres do curso, refletimos sobre a
importancia do acompanhamento dos egressos e reflexdo acerca dos caminhos que apontam
suas trajetorias.

Entendemos que esta é uma acao gque assevera a responsabilidade social da Universidade
com seus ex-estudantes, objetivando ter conhecimento de suas inser¢des no mundo do trabalho
a partir de processos seletivos, contratagdes ou concursos publicos, na area de formacéo inicial
ou ndo; dados sobre o ingresso em cursos de formacdo continuada dentre outros fatores. A
problematizacdo, reflexdo e andlise dos dados tem contribuido para nossa autoavaliacdo
continua e identificacdo das necessidades formativas de novos perfis profissionais, pertinéncia
da proposta do Curso, dentre seus desafios e possibilidades.

O acompanhamento de egressos tem sido uma préatica exercida e fomentada pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e é possivel destacar enquanto
expressdo dessa preocupacio, a criagdo do Portal do Egresso®, através do qual a instituico
busca estreitar o contato com os profissionais por ela diplomados. No referido espaco virtual,
0S egressos tém acesso tanto a espacos destinados a escrita de depoimentos acerca de suas
experiéncias formativas na Universidade, bem como podem solicitar a emissao de documentos
através da disponibilizacdo de formularios on-line. Por meio deste canal, os profissionais
recebem, também, informac@es acerca das ofertas de cursos em outros niveis de formagdo como
Programas de Pds-Graduagéo.

Além da mencionada iniciativa, o colegiado do curso de Pedagogia - Assu tem realizado
0 acompanhamento também a partir de uma iniciativa propria. Coletivamente foi elaborado um
instrumento de pesquisa, na forma questionario eletrdnico, socializado por meio do Google
Drive, respondido pelas trés dltimas turmas formadas no Curso de Pedagogia/lUERN. As
respostas nos trouxeram importantes elementos para pensarmos toda a organizagdo deste
Projeto Pedagogico e as a¢bes que desejamos empreender nos préximos anos de trabalho no

Curso de Pedagogia.

6 Acesso através do link: http://portal.uern.br/egressos/

145


http://portal.uern.br/egressos/

No Relatério de Atividades para Renovacdo de Reconhecimento do Curso sao
encontrados dados mais especificos acerca da atuacdo profissional de nossos egressos, no
entanto, é relevante destacar também na escrita deste texto, a presencga de egressos atuando
enquanto concursados em instituicfes educacionais publicas ou contratados em instituicdes
educacionais privadas nos mais diversos municipios do Rio Grande do Norte.

De um total de estudantes que responderam ao questionario eletrénico por meio do
Google Drive, entre fevereiro e marco de 2019, destacamos os seguintes dados de insercdo dos
egressos no mercado de trabalho: 19 ndo estdo inseridos no mercado de trabalho (46%); 18
atuam na area de formacéo (43%); e 4 atuam em areas diferentes da formacao em pedagogia
(11%).

A partir das informac6es apresentadas na pesquisa de acompanhamento dos egressos do
curso de Pedagogia do Campus de AssU/RN, observamos que uma parcela significativa dos
estudantes egressos, estdo inseridos no mercado de trabalho, atuando principalmente na area de
formacéo, seja na docéncia, ou ocupando cargos em espa¢os administrativos e pedagogicos das
instituicdes de ensino.

A pesquisa constata que a maioria dos estudantes egressos possuem vinculos

empregaticios, contabilizando um percentual de 56,1%. Enquanto 43,9% ainda ndo possuem
um vinculo contratual com alguma instituicdo de perfil pablico ou privado.
Outro fator que deve ser levado em consideracdo, é que os estudantes que atuam no mercado
de trabalho, exercem atribuicdes profissionais no exercicio do magistério, em seus proprios
municipios, demonstrando que o curso de Pedagogia do Campus de AssU/RN contribui para o
desenvolvimento da populacéo e o crescimento local e ou regional.

H4, ainda, uma parcela destes prosseguindo com a formacgdo académica em nivel de
Mestrado nos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte - POSEDUC/UERN e da Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
PPGE/UFRN. Quando indagados no questionario eletrdnico sobre a educacdo continuada e
permanente, dos 41 respondentes, 18 estavam na pés-graduacdo (43,9%); e 23 ndo deram
continuidade aos estudos (56,1%).

19 REGULAMENTO DE ORGANIZACAO E DO FUNCIONAMENTO DO CURSO

TITULO |
DA ORGANIZACAO CURRICULAR
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Art 1. O Curso de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade presencial, destina-se a formar
pedagogos/professores para atuar profissionalmente em diferentes niveis e modalidades de
ensino da educacao basica, em contextos escolares e ndo escolares, considerando emergéncias
educacionais, politicas, histdricas, sociais e culturais, de modo a compreenderem a
complexidade do fenbmeno e da pratica educativa que ocorrem em diferentes ambitos e
especificidades para:

I- atuar com ética e compromisso visando a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

- desenvolver aprendizagens de criangas da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Educacéo de Jovens e Adultos;

I1I-  trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

IV-  reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas dos educandos;

V- aplicar modos de ensinar diferentes linguagens de forma interdisciplinar;

VI-  relacionar as linguagens e tecnologias dos meios de comunicacdo aplicadas a
educacéo;

VII-  promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a escola, a familia, a comunidade
e outras instituicdes educativas;

VIII- identificar problemas socioculturais e educacionais numa postura investigativa,

integrativa e propositiva;
IX-  respeitar a diversidade de diferentes naturezas;

X- desenvolver trabalho em equipe;

XI-  participar dos processos de gestdo em ambientes escolares e ndo-escolares;

XlI-  realizar pesquisas de carater educacional;

XIII- utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para a construcdo de

conhecimentos pedagdgicos e cientificos;
XIV- estudar e aplicar de forma critica os preceitos legais da educacao brasile

Art 2. O Curso de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade presencial, dispGe de uma carga
horaria de 3.950 (trés mil novecentas e cinquenta) horas, distribuidas entre Componentes
Curriculares, incluindo Unidades Curriculares de Extensdo (UCEs) e atividades
complementares, com integralizacdo média de 4 (quatro) anos letivos e méxima de 6 (seis) anos,
equivalentes a 8 (oito) e 12 (doze) semestres letivos respectivamente.

§ 1° Das 3.950 (trés mil novecentas e cinquenta) horas que comp&em o curriculo pleno, o0s
componentes curriculares, que contemplam disciplinas obrigatérias e optativas, assim como
atividades da pratica como componente curricular, integram a organizagdo dos Grupos,
previstos na BNC-Formacéo (2019), sendo:

8 2° Grupo I: 840h destinadas para a base comum que compreende 0s conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacéo e suas articulagcbes com os
sistemas, as escolas e as préaticas educacionais.

8 3° Grupo II: 1.605h propostas para a aprendizagem dos conteudos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagdgico desses conteldos.

8§ 4° Grupo I11: 900 (novecentas) horas, direcionadas a pratica pedagogica, assim distribuidas:
a) 495 (quatrocentas e noventa e cinco) horas para o estagio supervisionado, em situagéo real
de trabalho em escola, segundo o presente Projeto Pedagdgico do Curso (PPC); e b) 405
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(quatrocentas e cinco) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e I,
distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC.

§ 5° Todos os componentes curriculares que integram os trés Grupos, definidos pela BNC-
Formacdo (2019), estdo descritos na matriz curricular e no item organizacao curricular deste
PPC.

Art 3. O curso desenvolve atividades no turno integral, estabelecendo que o nimero maximo
de alunos por turma seja de 40 (quarenta).

Art 4. O aluno que tiver condicOes favoraveis poderd adiantar componentes curriculares ndo
havendo limite de créditos cursados por semestre letivo.

Il — Unidades Curriculares de Extensido (UCE’s): sdo obrigatorias e estdo organizadas para
serem ofertadas nos quatro primeiros periodos do curso. A proposicao (titulo/ementa) sera
definida mediante projeto de extensdo que se vincule ao docente proponente da UCE. Todas as
UCEs estéo previstas e apresentadas na matriz curricular do presente PPC.

1l — Atividades complementares, obrigatérias e formadas por atividades livres de carater
cientifico-académico-culturais que visam enriquecer o processo formativo do aluno como um
todo e deverdo ser vivenciadas ao longo do curso, tais como: participacdo em pesquisa,
extensdo, eventos cientificos, publicacdo de trabalhos, dentre outras.

Paragrafo Unico — Serdo computadas para efeito de integralizacdo curricular somente as
atividades realizadas pelo aluno ap6s 0 seu ingresso no curso.

Art 5. Os quadros demonstrativos da matriz curricular referentes ao fluxo, equivaléncias,
Componentes Curriculares optativos, Unidades Curriculares de Extensdo, atividades
complementares encontram-se no corpo do texto da presente Proposta.

TiTULO Il
DOS COMPONENTES CURRICULARES

Capitulo |
Dos Estudos Académicos Introdutérios

Art 6. Sdo atividades curriculares organizadas durante o primeiro semestre, caracterizadas por
estudos sistematicos e pré-estabelecidos, favoraveis a significativa vivéncia dos estudantes e
que propiciem conhecimentos tedrico, metodologico e analitico ao seu desenvolvimento
académico e profissional.

Art 7. A carga horéria semestral € de 45 (quarenta e cinco) horas, em Gnico componente a ser
cursado no primeiro periodo do curso, sob a orientacdo de um professor, sendo organizada da
seguinte forma: quinze (15) horas de atividades tedricas e trinta (30) horas de atividades extra
sala.

Art 8. O cumprimento dessa atividade ocorrera:

| - pela frequéncia minima de 75% da carga horaria exigida;

Il - pela obteng&o do conceito satisfatorio.

Art 9. A carga horaria destinada para o professor ministrar o componente é de 3 (trés) horas
semanais.

Capitulo 1
Das Praticas Pedagogicas Programadas
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Art 10. Sdo atividades orientadas ao favorecimento de espacos para o ato de pesquisar e para a
aprendizagem pratica dos pedagogos/professores em formacao desde o primeiro ano do curso,
tendo como objetivo proporcionar elementos concretos para a reflexdo sobre o fenbmeno
educacional na sua complexidade.
Art 11. As aprendizagens relativas a docéncia e a gestdo do ato educativo ocorrerdo no contato
com uma rede de profissionais e instituicdes que atuam em distintos espacos de educacao
escolar e ndo escolar.
Art 12. O aluno é concebido como colaborador aprendiz junto a outros profissionais habilitados
nas seguintes funcdes:
I- docéncia em espacos escolares e ndo escolares;
II- coordenacdo pedagdgica escolar;
I11 - gestdo escolar;
IV - atuacdo, supervisao e gestdo do sistema de ensino em espaco ndo escolar.
Art 13. As atividades sdo desenvolvidas por grupos de estudantes, sendo extensiva dos
Componentes Curriculares que integram o 2°, 3° e 4° periodos do curso, sob a responsabilidade
de um docente que ministre também outro componente curricular no respectivo periodo.
Art 14, Cada Pratica Pedagdgica Programada tera uma carga horaria de 60 (sessenta) horas,
sendo 45 (quarenta e cinco) horas destinadas ao acompanhamento de profissionais no campo
de trabalho e 15 (quinze) horas destinadas a orientacao, socializacdo e discussao das préaticas
na sala de aula com o professor orientador.
Paragrafo Gnico — o aluno pode desenvolver a parte destinada ao acompanhamento de
profissionais no campo de trabalho na cidade em que esta residindo.
Art 15. O aluno deve receber, do professor responsavel pela coordenacdo da atividade, até a
primeira quinzena do semestre letivo um Plano de Acompanhamento Pedagdgico constando
todas as orientacdes para 0 desenvolvimento de sua préatica.
Art 16. A operacionalizacdo das 15 (quinze) horas ocorrerd em horario regular de aula,
contemplando um crédito de aulas tedricas semanalmente.
Art 17. As éreas de atuacdo do pedagogo/professor que devem servir de referéncia para o
desenvolvimento das praticas pedagogicas programadas em espa¢os escolares e nao escolares
séo as seguintes:
| - Educacdo Infantil;
Il - Anos iniciais do Ensino Fundamental;
I11 - Educacdo de Jovens e Adultos;
IV - Gestdo dos Processos Educativos;
V — Educacdo Especial.

Paragrafo Unico — é recomendavel que o aluno vivencie (sem a obrigatoriedade de uma ordem
pré-estabelecida) trés possibilidades distintas de atuacdo do pedagogo/professor.

Art 18. A avaliagdo dessa atividade curricular pode se constituir em diferentes instrumentos,
cabendo ao conjunto de professores eleger 0 mais adequado de modo a formaliza-lo por meio
de uma Unica nota ao final do semestre letivo.

Art 19. A carga horaria destinada ao docente responsavel por cada Pratica Pedagdgica
Programada é de 04 (quatro) horas semanais.

Capitulo 111
Dos Seminarios Tematicos

Art 20. Sdo componentes curriculares que visam articular os contetidos de natureza conceitual,
procedimental e atitudinal, integrando atividades de natureza prética, em articulacdo aos
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ensinos de historia, geografia, ciéncias, matematica, lingua portuguesa e artes, numa
perspectiva de sintese sobre a complexidade da atuagdo docente.

Art 21. As atividades desenvolvidas nos seminarios tematicos devem ser

a) situacdes problemas decorrentes dos contetdos de ensino;

b) situacGes de ensino e aprendizagem que evidenciem categorias conceituais nucleares
inerentes as areas de conhecimento;

c) situacBes pedagdgicas que busquem nas ideias dos classicos respostas para suas
interpretacdes;

d) situacOes que estabelecam diferencas entre o ensino de conceitos, 0 ensino de
procedimentos e o ensino de atitudes;

e) situacBes que possibilitem a criacdo de variadas estratégias de ensino e aprendizagem;

f) situacBes que permitam o exercicio de préaticas avaliativas;

g) situacdes que permitam a resolugéo de problemas.

Art 22. A carga horéria dos seminarios tematicos é de 60 (sessenta) horas, sendo 15 (quinze)
horas destinadas ao estudo, orientacdo e organizacdo das atividades em sala de aula e 45
(quarenta e cinco) horas reservadas a atividades praticas, comunicagdes, painéis, posteres,
dentre outras possibilidades pedagdgicas.

Art 23. A operacionalizacdo das 15 (quinze) horas ocorrera em horario regular de aula,
contemplando um crédito de aulas tedricas semanalmente.

Art 24. A coordenacdo de cada seminario é de responsabilidade de um professor do periodo
letivo equivalente, eleito no conjunto dos demais professores na ocasido da distribuicao de carga
horéria, cuja funcdo € a de articular, planejar, acompanhar e avaliar.

Paragrafo Unico — o sistema de rodizio sera o meio para eleger o professor responsavel pela
coordenacdo da atividade em cada semestre de oferta.

Art 25. A carga horéria destinada ao coordenador responsavel pelo componente é de 04 (quatro)
horas semanais.

Art 26. Os professores acompanhardo os Seminarios durante todo o semestre, com um crédito
semanal para essas orientacOes e estudo de textos.

Art 27. A avaliacdo dessa atividade curricular pode se constituir em diferentes instrumentos,
cabendo ao professor eleger o mais adequado de modo a formaliza-lo por meio de uma Unica
nota ao final do semestre letivo.

Capitulo IV
Do Laboratério de Trabalho de Conclusao de Curso

Art 28. Sdo atividades que possibilitam criar espago de discussdo e troca de experiéncias acerca
do processo de elaboragéo do artigo cientifico — modalidade textual adotada para a Concluséo
do Curso de Licenciatura em Pedagogia, no Departamento de Educacdo do Campus Avangado
de Assu, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

Art 29. O(A) estudante sé pode efetuar matricula no Componente Curricular Laboratério de
Trabalho de Conclusdo de Curso Il apos ter cursado com aproveitamento satisfatorio o
Laboratorio de Trabalho de Conclusdo de Curso | por meio da escrita da estrutura de um artigo
cientifico.
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Art. 30. No inicio das atividades de TCC, o estudante assinara o termo de compromisso a fim
de desempenhar todas as atividades necessarias para 0 bom desenvolvimento do trabalho e para
a sua finalizacdo com éxito.

Art. 31. Apds a assinatura do termo de compromisso e a designacdo do(a) docente
orientador(a), ambos deverdo estabelecer, em conjunto, um cronograma de trabalho que
contemple todas as fases da pesquisa, bem como as reunifes necessarias para a discussao
tedrica, metodologica e o desenvolvimento das atividades.

Paragrafo Unico: Ao final do componente curricular Laboratorio de TCC 1, o(a) estudante
devera apresentar a estrutura de um texto com os itens para a escrita do artigo cientifico sob
forma de um projeto de Trabalho de Concluséo de Curso (UERN, 2021).

Art 32. Cabe aos docentes orientadores 0 acompanhamento, a avaliacdo e o registro da escrita
da estrutura para a escrita do artigo cientifico, bem como da verséo final do artigo que devera
ser entregue, de acordo com as Normas e Normalizacdo vigentes na UERN, e depositado na
Secretaria do Departamento de Educacdo e na Biblioteca Setorial, do Campus Avangado de
Assu, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

Art. 33. O desenvolvimento do TCC compreendera dois semestres letivos, sendo um semestre
para a elaboracdo do projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso e o outro para 0
desenvolvimento da pesquisa e elaboracéo final do trabalho escrito, ou seja, um artigo cientifico
inédito.

Art. 34. Os professores responsdveis pela disciplina de TCC deverdo encaminhar a
Coordenacdo do Curso a relacdo dos professores orientadores a cada semestre letivo, a fim de
registro e organizacao das atividades.

Paragrafo Unico: N&o sera permitida a execucdo e/ou conclusio dos componentes de
Laboratério de TCC | e Il sem a orientacdo/supervisdo e o parecer de um (a) docente
orientador(a).

Art. 35. Sera permitida a mudanca de docente orientador(a), em casos de afastamento do mesmo
por quaisquer motivos, cabendo ao professor do componente curricular indicar novo(a)
orientador(a), em prazo habil.

Art. 36. Sdo atribuicdes do professor do componente curricular responsavel pelo TCC:
I. Apoiar a Coordenagéo de Curso no desenvolvimento das atividades relativas ao TCC;

I1. Organizar e operacionalizar as diversas atividades de desenvolvimento e avaliagcdo do
TCC que se constituem na apresentacdo do projeto de pesquisa e defesa final do artigo
cientifico;

I1l. Efetuar a divulgacéo e o lancamento das avaliagdes referentes ao TCC;

IV. Promover reunifes de orientagcdo e acompanhamento com os estudantes que estdo
desenvolvendo o TCC,;

V. Definir, juntamente com a Coordenacdo de Curso e com os(as) docentes
orientadores(as), as datas das atividades de acompanhamento e de avalia¢do do TCC;
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VI. Acompanhar todo o processo de orientacdo do TCC visando o cumprimento do
cronograma de agdes aprovado pelo Colegiado do Curso no inicio do semestre letivo;

Art. 37. Sdo atribuicdes do(a) docente orientador(a):
I. Colaborar com o estudante na definigdo do tema do Artigo Cientifico;

I1. Avaliar a viabilidade do artigo, verificando a disponibilidade de material bibliogréafico
sobre o assunto;

I11. Aprovar roteiro da pesquisa, plano de trabalho e cronograma das atividades propostas
para o trabalho Final de Curso;

IV. Indicar fontes bibliograficas para consulta, inclusive acompanhar e orientar o
estudante na execucgédo do plano de trabalho;

V. Avaliar cada etapa do desenvolvimento do artigo cientifico, fazendo intervencoes
sobre o contetido, normas técnicas de apresentacdo e redacdo do texto;

VI. Cumprir os prazos estabelecidos pelo(a) professor(a) do componente curricular do
TCC visando possibilitar que a defesa do TCC ocorra dentro do cronograma elaborado
pelo colegiado do curso e calendario académico;

VII. Emitir parecer final sobre o trabalho final do estudante sob sua orientacéo.
Aurt. 38. S8o direitos e deveres dos discentes:

I. Ser orientado preferencialmente por um docente do Departamento de Educacgédo, do
Campus Avancado de Assu, da UERN, e, em falta deste, podera ter como orientador um
professor que esteja vinculado a outras Unidades/Departamento da UERN com aprovagéo
do colegiado do Curso;

Il. Conhecer a programacdo prévia das atividades a serem desenvolvidas pelas
disciplinas subsidiarias do Trabalho de Concluséo de Curso;

I11. Ter ciéncia e compreensao dos prazos estabelecidos pelo cronograma de agoes
para o desenvolvimento do TCC, aprovado pelo Colegiado do Curso no inicio do
semestre:

IV. Apresentar suas atividades nos devidos prazos acordados ou pré-estabelecidos no
cronograma de acOes aprovado pelo Colegiado do Curso no inicio do 7° semestre;

V. Apresentar o artigo de acordo com as normas académicas, como Trabalho de
Concluséo de Curso e realizar sua apresentacao publica nos prazos determinados;

VI. Cumprir os horarios de atividades, das aulas presenciais e dos encontros virtuais,
bem como o cronograma de atividades estabelecido pelo(a) docente orientador(a) do
TCC;

VII. Responsabilizar-se pela originalidade do seu artigo respeitando o uso de direitos
autorais resguardados por lei a favor de terceiros, copias, transcrigdes ou reproducées de
textos ou obras de outrem sem a devida autorizacdo, bem como as normas estabelecidas
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pelo Comité de Etica em Pesquisa. (Art. 188 — Regimento Geral dos Curso da UERN,
UERN, 2002)

Art 39. O artigo cientifico devera ser formatado atendendo aos seguintes critérios:

I. Escrito em pagina formato A4, com margens de 3 (trés) centimetros na parte superior e
a esquerda e de 2 (dois) centimetros na margem direita e na parte de baixo. (UERN, 2021).

Il. A fonte a ser utilizada deve ser Times New Roman tamanho 12 (doze) em todo o texto,
inclusive titulo e autores. Quando os elementos necessitarem de fonte reduzida como cita¢fes
longas, notas de rodapé (incluindo curriculo dos autores), legenda e indicacdo de fonte em
ilustracOes e tabelas deve ser utilizada a fonte Times New Roman em tamanho 10 (dez) (UERN,
2021).

I11. O espacamento entre linhas em todo o trabalho devera ser 1,5 (um e meio), exceto
citages longas e referéncias onde deve ser utilizado espagamento simples.

IV. Nas citacdes longas deve ser respeitado o recuo de 4 (quatro) centimetros da margem
esquerda. Nos paragrafos deve ser utilizado recuo de primeira linha de 1,25 (um e vinte e cinco)
centimetros (UERN, 2021).

V. Entre um titulo de se¢@o ou subtitulo e o texto deve ser respeitado um espaco entre
linha adicional de 1,5 (um e meio). Titulos de se¢do devem ser escritos em caixa alta e negrito,
enquanto subtitulos devem utilizar apenas iniciais maiusculas e também negrito (UERN, 2021).

Art. 40. Quanto a estrutura, de acordo com a ABNT - 6022 (2021), um artigo pode ser original
(faz uso de temas e abordagens originais) ou de revisdo (apresenta e discute ideias ja
publicadas). A estrutura do artigo compreende, segundo a ABNT - 6022 (2021) e o Manual de
Normalizag&o de Trabalhos Académicos da UERN (2021):

a) Elemento externo (capa);
b) Elementos interno:

® clementos internos (pré-textuais): folha de rosto, ficha catalografica, folha de
aprovacdo com datas de submisséo e aprovacao do artigo; resumo no idioma do
texto, palavras-chave no idioma do texto, resumo em outro idioma, palavras-
chave em outro idioma,

® clementos internos (textuais): introducdo, desenvolvimento, conclusdo e
referéncias;

® clementos internos (pds-textuais): referéncias, anexos e apéndices (se forem
necessarios).

Art. 41. O TCC, em suas versdes preliminares para entrega a banca examinadora, devera ser,
preferencialmente, impresso e encadernado em 2 (duas) cdpias, uma para cada integrante da
banca examinadora, em plastico transparente (frente) e preto ou azul (atras) no sistema espiral,
ou caso seja acordado entre os componentes da Banca, encaminhado via e-mail, obedecendo ao
calendario proprio de atividades do curso.

Art. 42. A avaliacdo do TCC sera realizada mediante uma apresentacao publica do trabalho a
uma Banca Examinadora, formada por dois membros avaliadores, escolhidos pelo(a) docente
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orientador(a) e estudante, sendo referendada pelo colegiado do Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Poderdo integrar a banca, docentes da UERN e de outras instituicdes ou
profissionais de reconhecida competéncia na area de estudo do artigo cientifico.

Art. 43. Cada examinador devera receber cdpia do trabalho com antecedéncia minima de 10
(dez) dias uteis da apresentacéo, ficando facultado aos membros da banca decidir qual tipo de
copia quer receber, se digital ou impressa.

Art. 44. Na avaliacdo, a banca examinadora levard em consideragéo:

® adequacdo ao género artigo cientifico, de acordo no Manual de Normalizacao de
Trabalhos Académicos da UERN que estiverem em vigéncia no ano de
concluséo do curso;

® atendimento as normativas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas

(ABNT);

adequacdo linguistica para o género artigo cientifico, em consonancia com o

emprego da norma culta da lingua portuguesa;

clareza na apresentacdo do problema e do objeto de pesquisa;

coeréncia entre a fundamentacéo tedrica e o problema de pesquisa;

coeréncia entre a metodologia, o problema de pesquisa e 0s objetivos;

coeréncia entre o referencial tedrico e os procedimentos metodoldgicos;

desenvolvimento adequado dos procedimentos de pesquisa;

clareza na apresentacao e interpretacdo dos dados.

Art. 45, Cada avaliador consignara o resultado do julgamento qualitativo e quantitativo em ficha
prépria contendo os parametros de avaliacdo. A nota final serd a média simples dos valores
atribuidos por cada avaliador. Obtera aprovacao o aluno com conceito final, igual ou superior
a 7 (sete) pontos.

Art. 46. O artigo cientifico que apresentar sugestdes de alteracbes pela Banca Avaliadora sera
devolvido ao estudante para que sejam feitas as modifica¢fes sugeridas, em prazo maximo de
30 (trinta) dias a contar da data da apresentacdo oral (defesa).

Art. 47. O estudante reprovado no componente curricular de Laboratério de TCC devera
matricular-se novamente no componente, devendo elaborar novo trabalho ou fazer os devidos
ajustes sugeridos pelo orientador. Ndo havera segunda chamada para o Laboratério de TCC e
nem prova final.

Art. 48. A versdo final do Trabalho de Concluséo de Curso devera ser entregue em arquivo no
formato PDF, ndo sendo aceitos outros formatos, a Secretaria do Departamento de Educacao
do Campus Avancado de Assu, por e-mail devidamente identificado com dados do aluno
depositante como nome completo, titulo do trabalho, data da defesa, professor (a) orientador

@).

Paragrafo Unico. A versdo final do TCC devera ser entregue contendo a folha de
avaliacdo/aprovacdo da banca examinadora e com o Termo de Autorizacdo devidamente
preenchido e assinado, para disponibilizacdo eletronica de seu trabalho académico para ser
inserido no sistema de Bibliotecas da UERN, ndo podendo o arquivo do TCC em PDF
ultrapassar 30mb (megabytes).
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TITULO 1
DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Capitulo |
Da Caracterizacao

Art 49. O Estagio Supervisionado é uma atividade tedrica instrumentalizadora da praxis,
situando o Pedagogo/professor como um intelectual em formacdo e a educagdo como processo
dialético de desenvolvimento do homem historicamente situado.

Art 50. O Estdgio Supervisionado é caracterizado como um conjunto de atividades entre
Componentes Curriculares em situacdes reais de trabalho tanto em espagos escolares como nédo
escolares, ndo se constituindo em vinculo empregaticio.

Art 51. O Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia compreende o0s seguintes
componentes curriculares:

I- Estagio Supervisionado | desenvolvido no 5° periodo com a carga horaria de 165
(cento e sessenta e cinco) horas;

Il - Estagio Supervisionado Il desenvolvido no 6° periodo com a carga horaria de 165 (cento
e sessenta e cinco) horas.

I11 - Estagio Supervisionado Il desenvolvido no 7° periodo com a carga horaria de 165 (Cento
e sessenta e cinco) horas;

Paragrafo Unico — os alunos matriculados nos Componentes Curriculares de Estagio
Supervisionado constituirdo turmas de, no minimo, 10 alunos e, no maximo, de 12 alunos.

Capitulo Il
Do Campo de Estagio

Art 52. As atividades de Estagio Supervisionado | e 11, relativas ao ensino, serdo desenvolvidas
em instituicdes de Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, incluindo a
Educacdo de Jovens e Adultos, da rede publica ou privada, devidamente autorizadas pelos
6rgdos competentes.

Art 53. As atividades de Estagio Supervisionado Ill, relativas a Gestdo dos Processos
Educativos, serdo desenvolvidas em escolas da rede publica ou privada, devidamente
autorizadas pelos 6rgdos competentes, assim como em espagos nao escolares, tais como
associacOes, empresas, clinicas, hospitais nos quais implique a necessidade de um trabalho
pedagdgico.

Paragrafo Gnico — 0 campo de estagio esta restrito ao municipio sede do curso.

Capitulo 111
Do Desenvolvimento das Atividades

Art 54. As atividades relacionadas ao Estagio Supervisionado sdo assim distribuidas:

| — Estagio Supervisionado |

a) 45 horas para orientacdo em sala de aula com o professor responsavel pela Componente
Curricular;

b) 20 horas para observacao no campo de estagio;

¢) 15 horas para elaboracdo de um plano/projeto de atuacéo;

d) 04 horas para discussao e apreciacdo do projeto do plano/projeto de atuacéo;

e) 50 horas para operacionalizacdo do exercicio profissional, sendo no minimo 40 horas de
trabalho na sala de aula, diretamente com os alunos, podendo 10 horas serem operacionalizadas
com outros atores da escola e da comunidade.
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f) 16 horas para a producéo do relatorio.

Il — Estagio Supervisionado 1l

a) 45 horas para orientacdo em sala de aula com o professor responsavel pela Componente
Curricular,;

b) 40 horas para observacdo no campo de estagio;

¢) 15 horas para elaboracdo de um plano/projeto de atuacéo;

d) 50 horas para a operacionalizacdo do exercicio profissional, sendo no minimo 40 horas de
trabalho na sala de aula, diretamente com os alunos, podendo reservar 16 horas para ser
operacionalizadas com outros atores da escola e da comunidade.

e) 15 horas para a producéo do relatorio.

Il — Estagio Supervisionado Il no espaco escolar

a) 45 horas para orientacdo em sala de aula com o professor responsavel pela Componente
Curricular;

b) 20 horas para o retorno a escola e atualizacéo da situacdo diagnosticada nos estagios | ou Il.
c) 25 horas para elaboracdo de um plano/projeto de atuacéo;

d) 50 horas para a operacionalizacdo do plano de trabalho;

f) 25 horas para a producéo do relatorio;

IV — Estagio Supervisionado 111 no espaco ndo escolar

a) 45 horas para orientacdo em sala de aula com o professor responsavel pela Componente
Curricular;

b) 20 horas para observacdo participante para fins de diagnéstico do espaco institucional e das
atividades socioeducativas;

c) 35 horas para andlise do diagndstico com perspectiva de contribuicBes nas atividades
socioeducativas;

c) 40 para contribuicédo / co-participagéo nas atividades socioeducativas;

f) 25 horas para a producéo do relatorio.

Art 55. As atividades de orientacdo em sala de aula destinam-se a:

| — a discussdo dos principios basicos e a importancia do Estadgio Supervisionado para a
formacdo profissional;

I1- a oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para a pratica da gestdo e da docéncia na
educacdo basica e em espacos ndo escolares;

I11- a orientagdo do aluno quanto ao processo de planejamento, execucdo e avaliacdo do Estagio
Supervisionado, conforme o programa do componente curricular, aprovado pela plenéria do
Departamento de Educacéo;

IV- ao repasse pelo supervisor da caracterizagcdo do campo de estagio;

VI- ao fornecimento dos instrumentos a serem utilizados no estagio como fichas, formularios,
questionarios, legislacdo e material bibliogréfico.

Art 56. As atividades de observacdo no campo de estagio destinam-se ao conhecimento da
realidade do campo de estagio por meio de instrumentos investigativos que possibilitem a
articulagéo entre ensino e pesquisa.

Art 57. As atividades de elaboragdo do plano/projeto destinam-se a intencionalidade do trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido no campo de estagio de acordo com as suas etapas e cronograma
definido junto ao supervisor de estagio.

Art 58. As atividades de regéncia do exercicio profissional destinam-se as agdes pedagogicas a
serem desenvolvidas no campo de estagio na perspectiva de atuacdo em diferentes contextos
educacionais.
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Capitulo IV
Da Coordenacao do Estagio

Art 59. A Coordenacdo de Estdgio Supervisionado €é exercida por um professor efetivo do
Departamento de Educacéo escolhido pelo grupo de professores supervisores de estagio por um
periodo de quatro semestres letivos consecutivos.
Paragrafo unico — ao professor coordenador de estagio € atribuida a carga horaria de 04 (quatro)
horas semanais.
Art 60. Compete a Coordenacao do Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia:
I- proceder prévio cadastramento e avaliacdo periddica do campo de estdgio obedecido os
seguintes requisitos:
a) existéncia de infraestrutura, recursos humanos e materiais necessarios ao pleno
desenvolvimento do Estagio Supervisionado;
b) existéncia de profissional qualificado para participar da orientagdo, acompanhamento
e avaliacdo do estagiario;
I1- propor assinatura de instrumento legal, tendo em vista as competéncias da Universidade e
da instituicdo campo de estagio;
I1I- providenciar, junto a Direcdo do Campus Avancado de AssU 0s recursos materiais e
humanos necessarios a realizacao do estagio;
IV- articular-se com a administracdo das instituicdes campo de estagio para a solucdo de
eventuais problemas com a participacdo da Chefia do Departamento de Educacéo e da equipe
de supervisores de estagio, conforme o caso;
VI- avaliar as atividades do Estagio Supervisionado por meio de mecanismos e instrumentos
que envolvam o0s estagiarios, supervisores da universidade e dos profissionais do campo de
estagio;
VI1I1- apresentar ao Departamento de Educacdo um relatdrio semestral de suas atividades;
VI1I- realizar periodicamente e quando solicitado por professores encontros pedagdgicos com
0s supervisores de estagio e com os alunos, quando necessario;
IX- organizar e montar arquivos com a documentacéo do Estagio Supervisionado.

Capitulo V
Da Supervisdo do Estagio

Art 61. O Estagio Supervisionado é acompanhado por um professor do curso de Pedagogia, a
guem compete esclarecer aos alunos sobre o significado e os objetivos do estagio orientando
sua proposta de execugao.

Paragrafo Unico — o professor supervisor deve, preferencialmente, ser o0 mesmo no
acompanhamento do grupo de alunos para o desenvolvimento do estagio na Educacéo Infantil,
nos Anos Iniciais e na Gestdo dos Processos Educativos, exceto por motivos de natureza
justificavel.

Art 62. E atribuicio do professor supervisor de Estagio:

| — Orientar os alunos quanto a elaborag@o do plano ou projeto de estagio a ser desenvolvido
durante as fases do estagio;

Il - Orientar os alunos quanto a escolha da instituicdo em que o estagio deve ser realizado;

I11 — fornecer ao estagiario todas as informacdes sobre o estdgio, suas normas e documentagéo,
inclusive a caracterizacdo do campo de estagio;

IV — realizar supervisGes sistematicas para acompanhar e avaliar o desempenho e o
envolvimento do estagiario na dinamica da pratica profissional;
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V- solicitar do estagiario a documentacéo referente ao registro das atividades desenvolvidas;
VI- manter a Coordenagdo de Estagio Supervisionado informada sobre o desenvolvimento do
estagio;
VI11- efetuar os registros das atividades das fases do estagio no diério de classe, conforme sua
execucdo, inclusive presencas, faltas e notas dos alunos;
VI1I- avaliar o desenvolvimento dos estagiarios sob sua responsabilidade conforme as normas
vigentes na universidade, atribuindo-lhe os respectivos conceitos e notas;

IX- participar das reunides, cursos, seminarios e outras atividades no ambito da instituigdo e/ou
fora dela;

Capitulo VI
Do Aluno Estagiario

Art 63. E dever do aluno estagiario:

| — matricular-se nos Componente Curriculares de Estagio Supervisionado do Curso de
Pedagogia, obedecendo aos pré-requisitos necessarios ao seu cumprimento;

I1- frequentar e participar ativamente da fase de orientacéo e realizar as atividades e tarefas das
demais fases do estagio;

I11- comparecer ao estagio em condi¢des compativeis e requeridas pela circunstancia do estagio
e do ambiente escolar;

IV- conduzir-se com urbanidade e probidade em todas as fases do estagio;

V- executar as atividades e tarefas de cada fase do estagio, mediante observacgéo e cumprimento
de normas e procedimentos metodologicos adotadas pelo Departamento de Educacéo;

VI- manter o supervisor de estagio informado do desenvolvimento do estagio e comunicar-lhe
com brevidade qualquer ocorréncia que possa afetar as atividades ou que ndo esteja prevista no
plano;

VII- proceder avaliacdo sistemética e continua de suas atividades com a finalidade de
aperfeicoa-las, sempre que necessario;

VI11I- elaborar os trabalhos solicitados pelo professor e apresenta-los no prazo estabelecido;
Art 64. E direito do aluno estagiario:

I- receber do Departamento de Educacdo formularios, fichas e demais documentos utilizados
no estagio;

I1- ser encaminhado oficialmente pelo Departamento de Educacdo a instituicdo campo de
estagio;

I11- receber assisténcia e orientacdo de um supervisor de estagio;

IV- requerer a Coordenacdo de Estagio, em casos especiais devidamente justificados e
comprovados, o adiamento ou antecipacéo do estagio;

V- recorrer a Coordenacdo de Estagio contra decisdes do supervisor mediante justificativa
comprovada;

VI- ser informado previamente sobre os critérios de avaliagdo do Estagio Supervisionado e dos
prazos a serem cumpridos;

Paragrafo Unico - é vedado ao estagiario realizar o estagio sob supervisdo de outro estagiario
ou executar o estagio supervisionado em sala de aula de outro estagiario do Curso de Pedagogia.

TiTULO V
DA MIGRACAO CURRICULAR
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Art 65. A migragdo curricular é o ato que vincula o aluno ao cumprimento de um curriculo que
ndo € o seu de ingresso, podendo ocorrer por motivo de desnivelamento do fluxo curricular e,
consequentemente, decurso do prazo maximo de tempo no curso ou por vontade propria.

Art 66. A migracdo curricular ocorre por meio do requerimento do aluno a orientacdo
académica que ap6s anélise e deferimento solicita assinatura do termo de compromisso.
Paragrafo Unico — cabe ao orientador académico elaborar e acompanhar o plano de estudo do
desenvolvimento do fluxo curricular do aluno que solicitou a migragéo.

TITULO VI
DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Art 67. As atividades que compdem os estudos integradores sdo complementares a formacéo
profissional e devem ser vivenciadas ao longo do curso totalizando um minimo de 200
(duzentas) horas.

Paragrafo Gnico — cabe ao aluno responsabilizar-se pelo cumprimento das horas no sentido de
buscar de modo autdnomo e independente a participacdo em atividades livres obedecendo as
normas deste regulamento.

Art 68. Os alunos devem participar de, no minimo, 03 (trés) tipos de atividades diferentes para
que possam diversificar sua possibilidade de aprendizagem em espacos distintos.

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art 69. O presente regulamento entra em vigor na data de publicacdo da Resolucdo de sua
aprovacao e seus efeitos de aplicacdo obrigatorios para os estudantes ingressantes a partir do
primeiro semestre letivo de 2023.

Art 70. Os casos omissos deste regulamento serdo resolvidos pela Plenaria do Departamento de
Educacédo cabendo recurso as instancias imediatamente superiores.

20 METODOLOGIA A SER ADOTADA PARA CONSECUCAO DO PROJETO

O processo de avaliacdo que se implementara para 0 acompanhamento das atividades
propostas neste documento se inscreve no conjunto das acdes que o Departamento de Educacao
ja vem realizando periodicamente por meio de reunides com a congregacdo. O NDE também
vem se configurando como 6rgdo agregador desse processo avaliativo e propde ciclos de
estudos em que seja possivel articular os principios formativos do curso, a saber:
Interdisciplinaridade, contextualizacdo e a articulacdo ensino, pesquisa e extens&o.

E preciso enfatizar que nas semanas de planejamento que iniciam cada semestre letivo,
é realizada anteriormente uma roda de conversa na qual avalia-se a execu¢do das atividades do
semestre anterior e planeja-se as atividades que possam superar problematicas destacadas e
potencialidades a serem desenvolvidas. Neste momento sdo socializadas as intengdes e
programas de cada disciplina, a fim de que todos possam conhecer e contribuir com o pensado

pelo respectivo professor(a) e a relacdo com as competéncias e habilidades previstas no PPC.
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Do ponto de vista da objetivacdo, o NDE tem proposto a elaboracdo semestral de um
mapeamento da paisagem qualiquantitativa do Curso de Pedagogia, percebendo-destacando
fatores de aprendizagem, desenvolvimento e consolidacdo da proposta. O mapeamento sera
realizado em larga escala, aproximando sempre e cada vez mais das acdes microbianas (cf. Pais,

2009) que produzem a funcionalidade cotidiana do curso.

21 OUTROS ELEMENTOS REGULAMENTADOS EXTERNOS E INTERNOS

O curso de Licenciatura em Pedagogia (CAA/UERN) esta regulamentado, conforme
legislacdo nacional e institucional vigente, organizado segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB — 9.394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Bésica dispostas na BNC-Formacéo (2019), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (2006), estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), as normas do Conselho Estadual de Educacédo do Rio
Grande do Norte (CEE/RN), o Estatuto da UERN (2019), o Regimento Geral da UERN (2002),
0 Plano de Desenvolvimento Institucional/PDI (2016-2026), o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI), o Regulamento de Cursos de Graduacdo da UERN (2017), dentre outras normas legais
concernentes.

Além das legislacBes e documentos apresentados, a partir da instauracdo do contexto
pandémico ocasionado pela disseminacdo global do virus Sars-Cov-2 e a necessidade de
medidas de isolamento e distanciamento social, que trouxeram consigo a premissa de novos
planejamentos e acdes, frente as exigéncias sanitarias para o desenvolvimento de atividades
bésicas, 0 curso tem se orientado pelas portarias que visam estabelecer medidas de
funcionamento e a contencdo de disseminacdo do virus, instituicbes e educadores tém
modificado seus fazeres a partir de condi¢cdes externas e inesperadas impostas pela nova
realidade. Como exemplo, citamos um documento inicial publicado no Diario Oficial da Unido,
edicdo 53, secdo 1, pagina 39, a Portaria n°® 343, de 17 de marc¢o de 2020, que dispunha sobre a
“substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagao de
pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19” (BRASIL, 2020, p. 01).

A vivéncia de tal experiéncia apresenta outras/novas formas de fazer educacdo com
qualidade, mas também com inimeros desafios. Diante do exposto, concluimos que o Curso
busca formar pedagogos/professores para atuar profissionalmente em diferentes niveis e
modalidades de ensino da Educacdo Bésica, em contextos escolares e ndo escolares,

considerando emergéncias educacionais, politicas, histéricas, sociais e culturais, na perspectiva
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de reducdo de desigualdades sociais, por meio da garantia do direito a educacdo para todos, na

continua busca por justica social e desenvolvimento humano.
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ANEXO 1 - PORTARIA DE NOMEACAO DO NDE

27/07/2021 SEI/SEARH - 10511707 - Portaria

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

PORTARIA-SEI N2 270, DE 27 DE JULHO DE 2021.

DESIGNA 0OS MEMBROS DO NUCLEO
DOCENTE ESTRUTURANTE (NDE), DO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO, DO
CAMPUS AVANCADO DE ASSU (CAA).

A Direcao Administrativa do Campus Avancado de Assu (CAA), da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), no uso de suas atribuicOes legais e estatutarias, e

CONSIDERANDO a Resolugdo 59/2013-CONSEPE, que cria e regulamenta o Nucleo
Docente Estruturante (NDE), dos cursos de graduacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN);

CONSIDERANDO, ainda, o Memorando n2 35/2021/UERN - ASSU - DE/UERN - ASSU/UERN
- REITORIA (10500431), constante dos autos do processo n2 04410200.000055/2021-80,

RESOLVE:

Art. 12 Designar os membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE), do Departamento de
Educacdo, do Campus Avancado de Assu (CAA), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), com a seguinte composicdo:

1. Profa. Roberta Ceres Antunes Medeiros de Oliveira (Coordenadora);

2. Profa. Sara Raphaela Machado de Amorim (Vice-Coordenadora);

3. Profa. Naligia Maria Bezerra Lopes (Coordenagdo de Estagio Supervisionado);
4. Prof. Aldeci Fernandes da Cunha (Chefe do Departamento);

5. Prof. Alcides Ledo Santos Junior e Profa. Francisca Karenina Rodrigues Tavares
(Orientadores Académicos);

6. TNM José Gilson de Oliveira (Representante Técnico Administrativo);

7. Profa. Deyse Karla de Oliveira Martins (Membro Docente Colaborador);
8. Prof. Marcio Jocerlan de Souza (Membro Docente Colaborador);

9. Profa. Priscila do Vale Silva (Membro Docente Colaborador).

Art. 22 Esta Portaria entra em vigor nesta data, revogadas as disposicdes contrarias.
REGISTRE-SE. CUMPRA-SE.

Campus Avangado de Assu (CAA), em 27 de julho de 2021.

Documento assinado eletronicamente por Marlucia Barros Lopes Cabral, Diretor(a) da Unidade, em

https://sei.rn.gov.br/controlador php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&d_documento=11780263&infra_sistema=1000001... 1/2
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27/07/2021 SEI/SEARH - 10511707 - Portaria

SEi! @ 27.685, de 30 de janeiro de 2018.

assinatura
eletrénica

27/07/2021, as 14:09, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 42 do Decreto n2

ik A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
% https://sei.rn.gov.br/sei/controlador_externo.php?

* acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cddigo verificador 10511707

Referéncia: Processo n? 04410200.000055/2021-80 SEI n? 10511707

https //sei.rn.gov.br/controlador php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar& d_documento=11780263&infra_sistema=1000001...

22
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ANEXO 2 - ATA DE REUNIAO DO DEPARTAMENTO <Ap6s parecer final da DCG>
ANEXO 3 - ATA DE REUNIAO DO CONSAD <Apos parecer final da DCG>

ANEXO 4 - MINUTA DE RESOLUCAO DO CONSEPE <Ver modelo disponibilizado
pela PROEG, no endereco: http://proeg.uern.br/default.asp?item=proeg-formularios>
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