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1 IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

Instituicdo Mantenedora

Fundacao Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FUERN
Rua Almino Afonso, 478 — Centro

CEP.: 59.610-210 — Mossor6 — RN

Fone: (84) 3315-2148 Fax: (84) 3315-2108

E-mail: reitoria@uern.br

Presidente: Profa. Dra. Cicilia Raquel Maia Leite

Espécie Societéaria: Nao Lucrativa

Instituicdo Mantida

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
CNPJ: 08.258.295/0001

Campus Universitario

BR 110, Km 46, Av. Prof. Antdnio Campos s/n

Bairro Costa e Silva

CEP: 59625-620 - Mossoro-RN

Fone: (84) 3315-2175 Fax: (84) 3315-2175

Home Page: www.uern.br. E-mail: reitoria@uern.br
Dirigente: Profa. Dra. Cicilia Raquel Maia Leite

Ato de credenciamento: Portaria n° 874/MEC, de 17/06/1993

Ato de recredenciamento: Decreto Estadual N° 27.902 (23/04/2018), publicado em
12/05/2018.

2 PERFIL DO CURSO

2.1 IDENTIFICACAO DO CURSO DE GRADUACAO
Denominacéo: Pedagogia

Grau académico: Licenciatura

Modalidade: A Distancia

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais

Ato de Autorizac&o/Criacdo: RESOLUCAO N° 30/2018-CONSEPE
Data de Inicio de Funcionamento: 27/02/2023



2.2 LOCAL DE FUNCIONAMENTO DO CURSO

Campus: Central.

Endereco: Av. Prof. Anténio Campos, s/n. Bairro Costa e Silva. CEP: 59625-620.
Mossoro-RN.

Telefone: (84) 3315 2203.
E-mail: pedagogia.ead@uern.br
Site: fe.uern.br

2.3 DADOS SOBRE O CURSO

Carga horéria total: 3.225 (trés mil, duzentas e vinte e cinco) horas.

Tempo médio de integralizacao curricular: 4 anos (8 semestres).

Tempo maximo de integralizag&o curricular: 5 anos e meio (11 semestres).
Turno de funcionamento: integral.

Numero maximo de alunos por polo: as vagas seréo ofertadas a partir de aprovacao
no edital de ofertas de vagas da UAB, e da articulacdo entre a DEAD e os polos
credenciados.

Sistema: créditos com matricula semestral.

Forma de Ingresso no Curso: Processo seletivo especial em Educacgéo a Distancia
(PSEEaD) considerando nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) entre os
altimos 10 anos para vagas de ampla concorréncia; o Curriculo para os professores
da Educacao Bésica; e as normas de heteroidentificacdo para cotistas PCD (pessoa
com deficiéncia) e para cotistas pretos, pardos e indigenas (PPI).

Quadro 1 - DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA PARCIAL E TOTAL DO CURSO,
POR UNIDADES DE ESTRUTURACAO DIDATICO-PEDAGOGICAS

UNIDADES DE ESTRUTURACAO DIDATICO- CARGA
PEDAGOGICAS HORARIA
(ART. 21 DO RCG)

Disciplinas (RCG, Art. 49) Obrigatdrias 1710
Disciplinas Optativas 60
Atividades da pratica como componente curricular (RCG, Arts. 28- 405
29)

Estagio curricular supervisionado obrigatério (RCG, Arts. 30-31) 405
Trabalho de concluséo de curso (RCG, Arts. 32-33) 195
Atividades complementares (RCG, Arts. 34-36) 120




Unidades curriculares de extenséo (Res. 25/2017 - CONSEPE, de 330
21/06/2017)
Carga horéria total 3225

3 HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NA FACULDADE DE EDUCACAO

O Curso de Pedagogia, com oferta regular pela Faculdade de Educacéo da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FE/UERN, originou-se em 1967
com uma turma de Administracéo Escolar. Posteriormente, passou a oferecer também
turmas para Estudo das Disciplinas e Atividades Praticas — EDAPE. Foi reconhecido
em 1973, por meio do Decreto n® 72.263, de 15 de maio de 1973, com as habilitacdes:
Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau e Administracdo Escolar do 1° e 2°
Graus. No ano seguinte, passou a ofertar mais uma habilitagdo: Supervisédo Escolar
(1974) e, quatro anos apas, a habilitacdo de Orientacdo Educacional (1978).

No inicio da década de 1990, a FE participou, em conjunto com as demais
instituices e entidades que discutem a formacao do pedagogo no pais, de um amplo
processo de discussdo sobre as novas proposicées para o Curso de Pedagogia,
culminando no ano de 1995 com a reformulacao curricular, suspendendo a oferta das
habilitacbes anteriores e criando a habilitacdo voltada para a docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A base dessa reformulac&o apontava para a formacao

do pedagogo generalista, sendo a docéncia sua principal atividade.

Vérias criticas foram feitas em torno dessa nova proposicéo, destacando-se: a
restricdo de atuacdo profissional por estar habilitando, apenas, ao exercicio do
magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental; também, a organizagao curricular
por caracterizar-se numa perspectiva bastante densa, inibindo possibilidades de

componentes curriculares flexiveis.

Nas ultimas décadas de funcionamento do Curso de Pedagogia da UERN, a
FE ampliou sua experiéncia na formacao inicial e continuada de professores, em nivel

de graduacgédo e pos-graduacao lato e stricto sensu, conforme o que segue:
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» Participou da experiéncia de formagao continuada de professores no Instituto
de Formacéao de Professores Presidente Kennedy em Natal-RN, no periodo de 1994
a 1999;

 Ofertou a habilitacdo Magistério do Ensino Fundamental de 12 a 42 Séries
destinada a formacgéo de professores em exercicio na rede publica de ensino, entre
0S anos de 1998 e 1999;

« Ofertou a habilitacdo Magistério dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por
meio do Programa Especial de Formacédo Profissional para a Educacdo Basica -
PROFORMAGCAOQ, para professores da rede publica de ensino de 1999 a 2011;

* Ampliou a oferta de vagas de formacéo inicial do Curso de Pedagogia para o

Nucleo Avancado de Educacéo Superior de Caraubas/RN, no ano de 2002;

» Ofertou o Curso de Pedagogia habilitagdo Magistério dos anos iniciais do
Ensino Fundamental no Projeto Pedagogia da Terra, vinculado ao Programa Nacional
de Educacéo na Reforma Agraria — PRONERA, de 2006 a 2011;

» Ofertou o curso de Pedagogia em convénio com o Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacao Basica (Plataforma Freire - PARFOR), no
periodo de 2010 a 2020;

» Oferta o curso de especializacdo em educacao, desde 1990;

* Oferta o mestrado em educagao por meio do Programa de Pés-graduacdo em
Educacao - POSEDUC, desde 2011.

Em consonancia com o avanc¢o das discussbes em torno da formacao de
professores da educacdo basica e em atendimento a legislacdo nacional que trata
sobre a matéria, a FE vivenciou um processo dindmico de discussédo que culminou
com a proposi¢cdo de uma reformulacgéo curricular para o curso de Pedagogia. Nesse
sentido, o Conselho Administrativo da FE, compreendendo a necessidade de
ressignificar o perfil e a atuacao profissional do pedagogo, indicados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, aprovou, em 2007, o Projeto
Pedagogico do referido curso, cuja matriz permanece vigente, apesar do Projeto ter
passado por atualiza¢des por ocasido da renovacao de reconhecimento de curso em
2014 e 2019, bem como em func¢éo de adequacéo a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015
gue estabeleceu as Diretrizes de Formacao Inicial e Continuada de Professores da
Educacéo Basica.
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O referido projeto pedagogico também aprovado pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo - CONSEPE, foi submetido ao Conselho Estadual de Educacéo
para a renovagdo de reconhecimento do curso de Pedagogia, obtendo conceito
maximo em 2014, pelo prazo de cinco anos. Posteriormente, em 2019, passou
novamente pelo processo de renovacdo de reconhecimento, obtendo conceito

maximo, pelo prazo de cinco anos.

Dado a expertise da Faculdade de Educacdo da UERN no processo de
formacéo de professores para atuacao nos anos iniciais do ensino fundamental, esta
proposta de curso, com oferta de ensino a distancia, se aponta como potencial para
ampliacdo desses espacos formativos, na perspectiva de alcancar o maximo possivel

publico com interesse nessa formacao.

3.1 CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA: UM HISTORICO A CONSTRUIR

Em 2022, a Faculdade de Educacgéo apresenta esta versao de criagdo do curso
Pedagogia na modalidade de Educacdo a Distancia. Esta proposta estd em
consonancia com a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacédo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdao). Tais Diretrizes Curriculares e a
BNC-Formacdo tém como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular da Educacdo Béasica (BNCC), instituida pelas Resolu¢des CNE/CP n°
2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

Com a Lei n® 11.502/2007 que alterou as competéncias e a estrutura
organizacional da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), este 0rgéo passou a subsidiar o Ministério da Educacédo na formulagéo de
politicas voltadas para a formacgéo de profissionais do magistério da educacao basica
e superior através da realizacado de convénios com instituicbes de ensino superior.
Nesse contexto, o Curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, além de se propor
a atender a essa demanda educacional, toma como referéncia ao Decreto N°
8752/2016 que dispbe sobre a Politica Nacional de Formacéo dos Profissionais da

Educacao Basica.
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Desse modo, o curso contempla as politicas que visam organizar e fomentar a
formacdo inicial e continuada de professores das redes publicas de educacéo basica
mediante a agdo conjunta da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

Em consonéancia com as politicas educacionais e observando a necessidade
de intervencdo da universidade no meio social, o Curso de Pedagogia EaD da
FE/UERN propde inovacdes nas metodologias de ensino e de aprendizagem para a
formacao de professores. A proposi¢ao do curso enfatiza, principalmente, o uso de
tecnologias de informacdo e comunicacdo nas praticas educacionais, assim como a
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem na modalidade de educacédo a
distancia. Sua proposicdo estd em conformidade com a Resolucdo N° 28/2018 -
CONSEPE que dispde sobre o Ensino a Distancia — EaD - no ambito da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte - UERN e considera que a EaD se constitui como
uma importante ferramenta de incentivo a inovacgao tecnoldgica e a universalizacao

dos processos de inclusédo digital na UERN.

Também, traz embasamento no Decreto N° 9.057, DE 25 DE MAIO DE 2017
gue Regulamenta o art. 80 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

A modalidade de educacdo a distancia aparece nas ultimas décadas como uma
das principais tendéncias do ensino superior em nivel mundial. Em ambito nacional,
essa tendéncia de crescimento é ratificada pelos dados apresentados no Censo da
Educacédo Superior 2020, com aumento de 428,2% na ultima década, em que se
observa que pela primeira vez o pais registrou um namero maior de ingressantes em
cursos a distancia em relagdo aos cursos presenciais. Os dados apontam que mais
de 2 milhdes de alunos (53,4%) optaram por cursos a distancia, enquanto que 1,7
milhdes (44,6%) preferiram o presencial. De acordo com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), essa modalidade ja havia
apresentado resultados semelhantes em 2019, porém na rede privada.

(https://agenciabrasil.ebc.com.br).

Nesse cenario de ampliacdo da demanda por cursos a distancia, a oferta do
Curso de Pedagogia EaD possibilita a ampliagdo do acesso ao ensino superior e
a formacdo de professores, atendendo as necessidades nacionais, regionais e

locais.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.057-2017?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art80
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As pesquisas no ambito educacional tém estabelecido uma estreita relacao
entre a formacao docente e a melhoria da qualidade do ensino. Conforme os dados
divulgados no Censo da Educacgéo Basica 2020 pelo INEP sobre a escolaridade de
professores em exercicio no Rio Grande do Norte, nota-se que h& a necessidade de

oferta de cursos de licenciatura.

Apesar dos avancos ocorridos nos ultimos anos em relacdo ao crescimento do
percentual de docentes com nivel superior, 0 Censo de 2020 registrou que entre 0s
docentes que atuam na educacao infantil no estado 78,7% possuem nivel superior
completo, sendo 74,7% em grau académico de licenciatura e 3,9%, de bacharelado.
Contudo, dos profissionais dessa etapa de ensino, 9,9% tém apenas o curso de ensino
médio normal/magistério e ainda foram identificados 11,5% com nivel médio ou
inferior. No tocante aos anos iniciais do Ensino Fundamental, 86,2% tém nivel
superior completo (79,1% em grau académico de licenciatura e 7,1%, de bacharelado)

e 6,2% tém ensino médio normal/magistério.

Essa realidade aponta para a necessidade de a universidade, como instituicao
que deve contribuir com o avanco politico, social, tecnolégico e cientifico da
sociedade, propor politicas de acdo que oportunizem a esses profissionais a formacéo
adequada para exercerem a atividade de ensino. Assim, a oferta do Curso de
Pedagogia EaD pode contribuir para a formacéo de professores no Estado do Rio
Grande do Norte, jA que possibilitard 0 acesso ao ensino superior nos municipios
situados em regifes proximas aos polos de apoio presencial instalados nos municipios
selecionados por e-mail dos editais da CAPES/MEC, consolidando a politica de
interiorizacdo da UERN, prevista no Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI —
da UERN (2016).

No ambito da UERN, a Diretoria de Educacdo a Distancia (DEaD),
regulamentada pela Portaria N° 1896/2001-GR/UERN, assessora os Departamentos
Académicos e as Pro-Reitorias de Ensino, Extensao e Pesquisa e Pds-Graduacao na
elaboracao, desenvolvimento e execucdo de cursos ofertados na modalidade de

ensino a distancia.

O Curso de Pedagogia EaD esta estruturado com um curriculo que permitira
ao aluno o contato com conhecimentos gerais e especificos, necessarios ao exercicio
qualificado da profissdo de professor, conforme determinam as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica que institui
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a Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores da Educacéo Basica
(BNC-Formacéao), de 2019, além de oferecer uma formacgéo sdlida para o exercicio
da cidadania, preparando o sujeito com base nos principios da valorizacao ética e da
qualidade da profisséo de educador.

Os polos de apoio presencial estdo estruturados com laboratério de informatica,
internet banda larga, bibliotecas e salas para aulas presenciais, dando o suporte
necessario para as atividades de ensino e aprendizagem nos cursos a distancia. Com
essa estrutura e com profissionais qualificados para atuarem na formacdo do
pedagogo a distancia, apresenta-se como uma esperada oportunidade aos
profissionais jA em exercicio que, por motivos diversos, ndo puderam cursar uma

licenciatura.

4 OBJETIVOS DO CURSO

4.1 Objetivo geral:

e Formar o licenciando em pedagogia com competéncia tedrico-pratica-reflexiva
e politica para atuar na docéncia da educacéo infantil e anos iniciais do Ensino

Fundamental.

4.2 Objetivos especificos:

e Oportunizar a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades
técnicas, sociais, comunicativas, metodolégicas e tecnologicas para o exercicio
da pratica docente na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino

Fundamental;

e Estabelecer dialogo entre a area pedagdgica e as demais areas de
conhecimento, com o propdésito de compreender as complexas demandas
educacionais, de modo a favorecer o planejamento, a execucéo, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de atividades, projetos e experiéncias

educativas préprias da atuacao docente;

e Desenvolver o processo de compreensao sobre a crianga, inserida no contexto

social e cultural, de forma a contribuir para seu desenvolvimento humano nas
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dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual, ética, cultural, social e emocional,

visando a sua educacao integral;

e Estimular o comprometimento com a ética e a organizacdo democratica da
sociedade, com a finalidade de desenvolver estratégias interventivas frente aos
problemas socioculturais e educacionais, propondo respostas criativas as
questbes da qualidade do ensino e medidas que visem a superacao da

exclusao social;

e Desenvolver e mobilizar metodologias, dispositivos digitais e materiais
pedagdgicos de maneira a beneficiar o ensino-aprendizagem em contexto das
praticas, bem como a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-

tecnoldgico do campo educacional;

e Propiciar uma formacéo do pedagogo por meio da articulacdo entre 0 ensino, a
pesquisa e a extensdo, compreendendo a apropriagdo e a producdo do

conhecimento como inerentes a natureza das praticas educativas.

5 PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

A organizacéo da escola brasileira se apresenta como poténcia em funcao da
universalizacdo do acesso, das diferencas e do compromisso e criatividade dos
profissionais da educagao que habitam esses espac¢os formais de ensino. A0 mesmo
tempo, se constitui um desafio em funcdo da complexidade que envolve a formagéao,
a infraestrutura e as politicas educacionais. Dessa forma, pensar o perfil de um
profissional para atuar na docéncia da educacdao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, requer coloca-lo no lugar de um profissional que contribui
significativamente na tarefa de democratizar 0 acesso aos conhecimentos visando,

entre outros objetivos, a promocao da melhoria nas condi¢des de vida das pessoas.

Defendemos com inspiracdo em Freire (1998), Novoa (2022) e Josso (2010),
dentre outros referenciais, que a formagéo € processo inacabado e que se realiza em
meio a experiéncias formativas que fazem sentido e que se atualizam em funcédo de
contextos historicos, sociais e culturais. Formar o pedagogo, no contexto atual, da
cultura digital em rede - cibercultura, requer situarmos as mudancas radicais do papel
da escola e das relacdes de aprendizagens dai advindas.
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Com base em Santos (2003), entendemos que o contexto da cibercultura vem
superando e transformando radicalmente os modos e processos de producédo e
socializagédo de saberes. A criagdo, transmissdo, armazenamento e significacdo das
informagdes acontecem de maneira totalmente diferente e sem precedentes na
historia. Vivemos uma mudanca cultural que altera e envolve, praticamente, todas as
areas de conhecimento. Com isso, mudam-se as formas de interconexao entre os
sujeitos, 0s espacos e cendrios de aprendizagens e, por consequéncia, exige-se

novas formas de pensar os curriculos e as formacdes.

A perspectiva de um ensino transmissivo e de centralidade no professor se
afasta cada vez mais das necessidades formativas em que a criatividade, a
interatividade, a resolucdo de problemas e a criticidade ganham énfase com a
presenca de espacgos/tempos de aprender em rede em que o polo da emisséo
encontra-se aberto para todos comunicarem, criarem, cocriarem, remixarem,
promovendo formas de aprendizagens abertas, possibilitando processos de
aprendizagens espontaneos, assistematicos e até mesmo caoticos, como nos diz
Santaella (2013).

A criacdo de uma ambiéncia formativa por meio de desenhos didaticos nos
espacos online de aprendizagens, sdo meios de proporcionar uma formacao
amplamente qualificada. Nesses espacos, 0s graduandos sao, cotidianamente,
instigados a resolucdo de problemas, interacdo e criacdo de conhecimento autorais,
compreensdo conceitual e didatica dos conteiados de ensino-aprendizagem da
educacdo basica e, ainda, de experiéncias tedrico-praticas advindas de vivéncias em
programas formativos, praticas de pesquisa, extensao e estagio supervisionado nas

escolas.

Em Novoa (2022) encontramos também pontos de inflexdo sobre um pensar a
formacdo como acumulagéo de cursos, conhecimentos e técnicas para pensarmos a
formacdao e o trabalho docente na perspectiva da reflexividade critica sobre as praticas
e, de igual importancia, a permanente reconstrucao de uma identidade pessoal. Para
esse autor, a triangulagcédo entre universidades, profissao docente e as escolas em
rede € condicdo para a construcdo de uma identidade profissional, dada em um

processo de construcéo profissional individual/pessoal e coletiva.

Nesse sentido, o perfil do profissional pedagogo dar-se-a em um processo de

interacdo entre universidade e escolas como lugar comum, em que professores
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formadores e em processo de formacéo, e os professores das escolas de educacao
basica, ao construirem uma relacdo entre conhecimento profissional docente,
conhecimento e cultura profissional dos professores, criam um terceiro lugar que
articula universidade e sociedade, ou seja, universidade, escolas e professores, em
suas diferencas e convergéncias de papéis se constituem uma comunidade de

formacdo (No6voa, 2022).

De modo mais especifico, isso implica formar um profissional capaz de ensinar,
investigar, refletir, gerar conhecimento, gerir variaveis relacionadas a atividade
docente em um ambiente em que seja oportunizado a interagdo entre 0s espagos

universitarios, profissionais e escolares (Novoa, 2022).

Em face desse projeto, o Curso de Pedagogia EaD da UERN compromete-se
com a gqualidade social da educacdo, propondo uma formacdo na qual o perfil do
pedagogo apresente aspectos que se coadunam com o0s descritos nos principios das
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia (Brasil, 2006) e com o0s
fundamentos pedagodgicos dispostos na Base Nacional Curricular da Formacao de
Professores (Brasil, 2019). Uma formacao na qual a docéncia implique acédo educativa
e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em rela¢des sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializagéo e de construcdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes

visOes e perspectivas de mundo.

Coerente com essa premissa, o Curso de Pedagogia a distancia, por meio de

estudos e vivéncias tedrico-praticos, da pesquisa e da reflexao critica, propiciara:
| - O planejamento, execuc¢ao e avaliacao de atividades educativas;

Il - A aplicagcdo ao campo da educagéo, de contribuicbes, entre outras, de
conhecimentos filoséficos, historicos, antropoldgicos, ambiental-ecoldgicos,

psicoldgico, linguistico, socioldgico, politico, econdémico e cultural.

No processo formativo, o graduando de Pedagogia a distancia contara com um
repertério de informacdes e habilidades envolvendo uma pluralidade de

conhecimentos tedricos e praticos consubstanciados em principios de
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interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, cuja consolidacdo sera proporcionada

no exercicio da profissdo. Para tanto sera necessario:

| - O conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a funcéo

de promover a educagéao para e na cidadania;

Il - A pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de

interesse da area educacional;

[l - A participacéo na gestédo de processos educativos e o conhecimento da sua

implicag&o nos resultados das instituicdes de ensino;

IV - Planejamento, execugéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagéo de
tarefas préprias do setor da Educa¢cdo que demandem o conhecimento e a atuagéo

docente;

V- Planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de

projetos e experiéncias educativas;

VI - Producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo

educacional, em contextos de atuacao docente;

Em observancia aos principios preconizados pela nova BNC para a Formacao
de Professores da Educacédo Basica (Brasil, 2019), destacamos como objeto de
trabalho especifico do pedagogo formado pela UERN, os processos de ensino e de
aprendizagem relacionados a educacao escolar, sendo, por isso, a pratica pedagdgica
0 componente curricular central que permeia todo o processo de formagéo, o que néo
impede que esse profissional esteja apto a atuar também em outros contextos

educativos.

Trazer a pratica pedagdgica como componente curricular privilegiado nao
significa, em nosso projeto, a dicotomia entre teoria e pratica, mas a aponta para a
centralidade da cientificidade da pedagogia como eixo norteador do processo
formativo do profissional da educacéo, possibilitando o estabelecimento de uma
articulacdo organica entre teoria-pratica, o que favorece a criagdo de situacdes e

vivéncias reais de aprendizagem para o futuro profissional da educacéo.

A pratica pedagogica profissional como fonte permanente e privilegiada de

reflexdo e de atuacdo na formacdo do futuro profissional da educacéo, propicia a



19

construcdo de um olhar complexo em um constante movimento da praxis,
assegurando uma compreensao da natureza e da especificidade do conhecimento
pedagdgico, de modo a promover o desenvolvimento de um compromisso ético e

politico com uma sociedade democratica.

Em consonancia com essa perspectiva e com 0 que preconiza o disposto no
Art. 15. da Resolucdo No 2 do CP/CNE (2019), o perfil do formando licenciado em
Pedagogia EAD/UERN dar-se-a vivenciando a carga horaria de 800 horas de pratica

pedagdgica desde o primeiro ano do curso.

Ainda na perspectiva de uma formacdo de base teorico-pratica destacamos,
com base no 8 6° sobre a oferta na modalidade EaD, que as 405 horas do componente
pratico, vinculadas ao estagio curricular, bem como as 405 horas de pratica como
componente curricular ao longo do curso, serdo obrigatérias e devem ser

integralmente realizadas de maneira presencial.

6 COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

A Formacdo do Licenciado em Pedagogia para atuacdo na docéncia da
educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental pressupde a formacéao de
competéncias que possibilitem a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores capazes de contribuir com as complexas demandas cotidianas e com uma
atuacado profissional comprometida com as diferencas, a inclusdo e,

conseguentemente, com a cidadania.

As competéncias e habilidades entendidas como essenciais, a serem
desenvolvidas no decorrer do curso para atender ao perfil profissional, foram
selecionadas dentre as indicadas pela Comisséo de Especialistas de Pedagogia/MEC
(1998) e em consonancia com as Competéncias Gerais Docentes, descritas no Anexo
da Resolugédo CP/CNE N° 2 (2019), a saber:

e compreensao ampla e consistente do fendmeno e da pratica educativos que

se dao em diferentes ambitos e especialidades;

e compreensao do processo de construgcdo do conhecimento no individuo

inserido em seu contexto social e cultural;
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e capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais propondo
respostas criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar

a exclusao social;

e compreensdao e valorizacdo de diferentes linguagens manifestas nas

sociedades contemporaneas e de sua funcao na producgéo do conhecimento;

e capacidade de identificar as dindmicas culturais relacionadas ao fenbmeno

educativo e de planejar intervencdes pedagogicas que as considerem;

e capacidade para identificar a problematica pedagogica envolvida na

educacao das pessoas com necessidades educativas especiais;

e capacidade de articular ensino e pesquisa na producéo do conhecimento e

da prética pedagogica;

e utilizacdo de conhecimentos sobre a realidade econémica, cultural, politica e
social brasileira, para compreender o contexto e as relacdes em que esta inserida a

pratica educativa;

e compromisso com uma ética de atuacao profissional e com a organizacao

democratica da vida em sociedade;

e articulacdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestéao
educacional, na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, no planejamento,

execucao e avaliacao de propostas pedagdgicas da escola;

e capacidade de promover uma pratica educativa que leve em conta as
caracteristicas dos alunos e da comunidade, os temas e necessidades do mundo
social e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular,
conhecendo e dominando os contetdos basicos relacionados as areas/disciplinas de
conhecimento e as questdes sociais que serdo objeto da atividade docente,

adequando-os as atividades dos alunos;

e compreensao dos processos de ensino e aprendizagem na escola e nas suas
relacbes com o contexto no qual se inserem as instituicdes de ensino e atuagao sobre

ele;

e elaboracao de projetos pedagdgicos;
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e capacidade de realizar atividades de planejamento, organizacéo,
coordenacdo e avaliacdo pautadas em valores como: solidariedade, cooperacéo,

responsabilidade e compromisso;

e estabelecimento de relagcdes de parceria e colaboracdo com a comunidade
externa a escola e, de modo especial, com o0s pais dos alunos, a fim de promover sua

participacdo na comunidade escolar e uma comunicacao fluida entre eles e a escola.

7 PRINCIPIOS FORMATIVOS

A concepcao atribuida pela Faculdade de Educacdo a principios formativos
refere-se as proposicdes basicas que fundamentam a formacdo do pedagogo, as
quais servem de alicerces e parametros para orientar e inspirar a organizagédo do
Curso de Pedagogia na modalidade a distancia, bem como seu processo de

implementacdo e acompanhamento.

7.1 RELACAO TEORIA E PRATICA

Esta proposta curricular rompe com a classica proposicdo de que a teoria
precede a pratica, dicotomizando um enfoque globalizado no curriculo, assumindo a
concepcao da relacdo entre teoria e pratica, atribuindo a praxis sua categoria
fundante. A partir da préxis, a pratica é compreendida como ponto de partida e de
chegada do trabalho intelectual, mediada pela acdo educativa que integra estas duas

dimensoes (Freire, 1981).

A docéncia € uma profissao que se aprende desde que se entra na escola pela
primeira vez, através da observacdo do comportamento dos professores. O aluno,
guando chega ao processo de formacéo inicial, leva ndo somente seus conhecimentos
prévios sobre a pratica docente, como também uma epistemologia, da qual ira utilizar-
se para construir seus conhecimentos sobre a sua profissdao. Neste sentido, “a
pretensdo de integrar ambos 0s conhecimentos em um s6 tipo escolar, ou a de fazer
0 conhecimento escolar substituir o cotidiano, dificilmente daré resultado, além de ser
muito questionavel” (RODRIGO, 1998, p.235).
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Um dos pontos centrais desse debate estd em conceber os programas
formativos como espacos legitimos das relacdes sociais e formas de socializacdo de
conhecimentos, desafiando o futuro profissional do ensino, como agente privilegiado
na formagdo dos processos educativos intencionalmente adotados pelas escolas, a
rever, de forma reflexiva e critica, sua praxis docente, enquanto um dos mecanismos

para garantir seu desenvolvimento profissional.

Lucarelli (2001) alerta que a articulacdo teoria e pratica como inovacdo na
formacéo inicial do professor manifesta-se na pratica profissional, bem como em
estratégias pedagdgicas. Na pratica profissional, através da resolucao de problemas
significativos presentes no cotidiano docente, cujo desafio esta em reconhecer
determinadas caracteristicas da profissdo em diferentes condi¢cdes histéricas. Isto
possibilita identificar e refletir o quanto as praticas pedagdgicas “tradicionais” fazem-
se ainda presentes no cotidiano, ao mesmo tempo em que se evidenciam a distancia,
na maioria dos casos, de caracteristicas pedagodgicas que expressam uma atuacao

docente numa perspectiva mais emergente.

As estratégias pedagogicas para articular teoria e pratica emergem de
momentos relativos a construgcdo de conhecimentos interdependentes, em um
verdadeiro processo dialético: destaca-se a alternancia de espacos dedicados ao
tratamento tedrico dos temas, com outros onde a analise da realidade e a pratica sobre

ela também geram reflexdes, indagacdes e questionamentos teoricos.

Requer a inclusdo de espacos curriculares e situacdes de ensino e
aprendizagem onde: ocorra a reflexdo na acédo, se propicie a realizacdo do pratico-
reflexivo, o aluno assuma o perfil profissional em fungcdo da incerteza que lhe
apresentara o futuro na realidade de trabalho e possa entender, a partir de situacdes

diversificadas, como pensam os profissionais quando atuam.

Segundo Paulo Freire (1979), conhecer os niveis de pensamento dos alunos,
suas habilidades, seus sentimentos, pode favorecer um ensino efetivo, uma vez que
a praxe resgata seus problemas em torno de temas geradores da sua vida cotidiana
(aqui especificamente problemas relacionados ao ensinar e ao aprender) e que, em
funcéo dos estudos académicos, o contetdo de ensino é apurado dialogicamente com

os alunos, relacionando o epistemologico a realidade.
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Nessa perspectiva, a articulacdo teoria e pratica na formacéo inicial do
professor aponta para formas alternativas da didatica. Uma simples atividade de
exemplificagdo pode desencadear um significado diferente para os alunos, desde que
o conteudo e o tipo de aprendizagem que se pretende estejam sintonizados com o
desenvolvimento de determinadas estruturas do processo de cognicdo humana
(ensinar e aprender conceitos, por exemplo, requer estratégias didaticas diferentes
para o ensinar e o aprender procedimentos ou habilidades de estudo): estas estruturas
inserem-se em outras mais complexas, como a resolugéo ou a producéo de situacoes
problemas, ou a andlise critica de outras producdes, promovendo, assim, situacdes
de aprendizagens mais complexas, que demandam o pensamento critico e reflexivo

do aprendiz.

Esses pontos em comum, que estabelecem a relacdo teoria e pratica relativa
ao ensinar e o aprender na universidade, constituem-se enquanto esséncia deste

Curso, uma vez que a Pedagogia € compreendida como a teoria da pratica educativa.

7.2 CONTEXTUALIZACAO

A formacdo do Pedagogo, na perspectiva do profissional da Educacéo
anunciada pelas DCN/Pedagogia (BRASIL, 1999), pressupde, segundo Aguiar et al
(2006, pp. 832- 833), a solidez de uma formac&o tedrica, alicergada no estudo “das
praticas educativas escolares e ndo-escolares e no desenvolvimento do pensamento
critico, reflexivo fundamentado na contribuicdo das diferentes ciéncias e dos campos
de saberes que atravessam o campo da pedagogia”. Nesse sentido, o curriculo do
Curso e sua organizacao precisam ser repensados de modo a integrar disciplinas,
situar saberes e abrir indmeras possibilidades para a construcdo efetiva do

conhecimento na area.

Ao tomarmos o principio da contextualizacdo como alvo de nossa reflexdo,
podemos dizer que ele € o responsavel por orientar a organizagdo do curriculo na
devida adequacdo dos conteludos as caracteristicas regionais e locais onde se
desenvolve. Essas caracteristicas sdo importantes na medida em que guardam
relacdes com a vida dos formandos, permitindo que o curriculo se transforme em um

confronto saudavel entre os saberes: tanto os dos estudos basicos quanto os do
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aprofundamento e diversificacdo de estudos. Por conseguinte, € a contextualizacao
gue nos permitird pensar o curriculo com base em uma ideia distante daquela em que
0 mundo esta organizado pela certeza do conhecimento, pela medida e defini¢cdo

precisa das coisas, fugindo a experiéncia confusa, vaga e incerta do sujeito humano.

Com base nessa orientacdo, o principio da contextualizacdo leva-nos a
entender também que o Curso de Pedagogia a distancia da UERN, ao invés de
considerar a docéncia como um fim, toma-a como base para ampliar o
desenvolvimento profissional do pedagogo. Isto se explica pelo fato de que a
aprendizagem do sujeito é situada e, por isso, o futuro profissional precisa entender,
tal como sugere Oliveira-Formosinho (2007), a pedagogicidade existente tanto nos
espacos quanto nos materiais com os quais se ira trabalhar. Afinal, segundo a autora,
“‘esses elementos sdo importantes para criar uma outra visdo da crianca e do

professor, do ensinar e do aprender” (p. 23).

Nesse sentido, a escola torna-se para o educador em formagdo mais que um
espaco fisico: ela se constituirA em um contexto social no qual circulam metas,
memorias, valores e intencionalidades multiplas. Ora, se a cultura é inseparavel do
contexto, como nos diz Oliveira-Formosinho (idem), entdo o segundo funciona como
um elemento constituidor do primeiro e, por isso, torna-se também espaco de
formacdo. Assim sendo, quanto mais relacbes forem estabelecidas pelo curriculo
entre 0s espacos educativos e os futuros educadores, melhores poderdo ser

vislumbradas as possibilidades de desenvolvimento profissional desses sujeitos.

Além da criacdo desses significados, o principio da contextualizacao preocupa-
se com o fato de que o formando deve ser capaz de ampliar suas acdes para outros

espacgos que vao além do chéo da sala de aula.

7.3 INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade €, desde sempre, uma categoria em definicdo e em
processo de elaboracdo. E complexa e seu entendimento requer que se alicerce nas
mais intimas inter-relagdes, porque a interdisciplinaridade, como diz Fazenda (1993),

€ busca, é pesquisa, € comunicacéo, € sintese.
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O enfoque interdisciplinar, compreendido como uma busca da construcao de
uma visdo holistica e dialética da realidade (esta, vista como dinamica e em
permanente vir a ser), manifesta-se no contexto da educagédo como uma contribuicéo
para a reflexdo e o encaminhamento de solugdo as dificuldades relacionadas ao
ensino e a pesquisa. No campo da pedagogia, Luck (2003, p.59-60) compreende que
o enfoque interdisciplinar “emerge da compreensdo de que o0 ensino nado é tao
somente um problema pedagogico e sim um problema epistemologico”. Este se
apresenta como possibilidade de promover a superacdo da dissociacdo das
experiéncias escolares entre si, como também delas com a realidade social e com o

gue é discutido nas universidades.

No campo da producdo do conhecimento cientifico, a interdisciplinaridade é
chamada a contribuir para superar a dissociagdo do conhecimento produzido e para
orientar a producdo de uma nova ordem de conhecimento. E, no ensino, constitui uma
das condicbes para a melhoria da sua qualidade, por orientar-se na perspectiva da

formacdao integral do homem.

Pesquisa e ensino contribuem para que o individuo assuma uma postura critica
perante os desafios sociais, por meio de uma abordagem interdisciplinar entre o
conhecimento acumulado e as situa¢fes do cotidiano. Desvendar a realidade €, entao,
o compromisso do pesquisador. Na pratica, tal constatacao abre espaco para o debate
sobre o papel do educador, para além da natureza social de sua profisséo, resultante
da transformacédo de sua praxis e dos diversos saberes instituidos. Para tanto, a
formacédo do educador pesquisador depende necessariamente de “saber modificar
velhas concepc¢des e procedimentos inadequados que impedem o rigor tedrico-
pratico, desvirtuando as analises dos fendmenos sociais, culturais e politicos”
(Calazans, 2002, p. 60).

Nesta perspectiva, educar e pesquisar ultrapassam a noc¢éo de diadlogo apenas
como instrumento de trabalho. A finalidade do aprendizado é resultado da interacao
entre as pessoas. Nesse caso, passamos da ideia de ensinar o que se sabe, para
descobrir o que néo se sabe, de forma a pensar na possibilidade de que professores
e alunos sejam tidos como aprendizes permanentes. Aqui, professor e aluno partilham

das mesmas experiéncias, descobrem e criam o que aprendem.

Ha uma necessidade de preparar os alunos para serem produtores e criadores

de conhecimentos, de maneira que a educagao, como partilha na construgdo de
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saberes, perceba o0 momento de ousar. Isso requer desde cedo uma formacédo e
aceitacdo da pesquisa educacional que oportunize o desenvolvimento da capacidade
critica, em que o aluno, ao encontrar um problema, seja capaz de formular e avaliar

as hipéteses, dado o estimulo das novas descobertas.

7

Na verdade, é reforcar quao prazeroso é desvendar o mundo, o outro, a
experiéncia interativa do cotidiano. A pesquisa, a fundamentacéo tedrica, a coleta e o
tratamento das informacdes, 0 compromisso e o interesse do pesquisador traduzem
um processo formal e sistematico de desenvolvimento da pratica investigativa,

importante ao aluno na sua iniciacdo cientifica, na graduacao.

7.4 DEMOCRATIZACAO

O formando em Pedagogia trabalhara com um repertério de informacdes e
habilidades que deverdo estar pautadas em principios possibilitadores de consolidar
0 exercicio da profissdo, dentre 0os quais se destaca a democratizacdo. Entende-se
esse principio como a possibilidade de oferecer ao formando condi¢cdes adequadas
para a participacdo na gestdo do processo educativo, considerando-se a
compreensao de seu papel como sujeito que se insere em uma dada realidade de

maneira critica, participativa e transformadora.

Democratizar o ensino no Curso de Pedagogia a distancia ndo se limita
apenas a oferta de vagas. Em uma compreensao mais ampla, de acordo com as
DCN/Pedagogia, direciona-se para a formacdo de um profissional habilitado para: o
conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcédo de promover
a educacao para e na cidadania; a pesquisa, a analise e a aplicacao dos resultados

de investigacao de interesse da area educacional.

A abrangéncia do documento leva ao entendimento de que o principio da
democratizacao permite ao formando em Pedagogia compreender a educagdo em sua
dimenséo formadora e transformadora, a qual resulta no acesso as possibilidades de
desenvolvimento integral do homem, tendo em vista os aspectos individuais e sociais,
gue encontram na escola o locus de preparacdo do sujeito que a sociedade
tecnologica requer, ou seja, um cidadao critico, reflexivo e capaz de transformar a

realidade.
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A competéncia do professor que se pretende formar deve estar pautada em
principios de ética democratica que revelem a dignidade humana, a justica, o respeito
mutuo, a participacdo, a responsabilidade, o didlogo e a solidariedade que permitam

ao individuo atuar tanto como profissional quanto como cidadéo.

Esse entendimento é revelador de que a universidade s6 tem sentido se ela
tiver, efetivamente, uma pratica social interventiva na realidade, firmada no
compromisso de transforma-la. Na avaliacao de Graciani (2006), ndo ha mais sentido
para as universidades somente construir grandes teses, hum pais de analfabetos.
Segundo a autora, é preciso atentar para a importancia do compromisso social com a
formacéo, com a investigacao, para que isso possa realmente se reverter na mudanca
gue a sociedade precisa, pois possibilita conhecer de perto a realidade em que o

pedagogo atua.

A formagéo do pedagogo deve estar voltada para a conscientizagdo de que “a
escola € uma instituicdo social que apresenta unidade em seus objetivos (sOcio-
politicos e pedagdgicos), interdependéncia entre a necessaria racionalidade no uso
dos recursos (materiais e conceituais) e a coordenacgao do esforco humano coletivo”
(LIBANEO, 2001, p. 78). Considera-se, entdo, que a formac&o do pedagogo n&o pode
divergir dos objetivos basicos da escola e da educacgdo, os quais dizem respeito a
construcdo do conhecimento e ao desenvolvimento de capacidades intelectuais,

sociais, éticas e afetivas.

7.5 FLEXIBILIZACAO

Segundo Ferreira (1999), a flexibilizacéo € o ato de tornar algo flexivel, ou seja,
algo que se adapta as circunstancias, que néo é rigido. As mudancas ocorridas no
mundo contemporaneo através do processo de globalizacdo colocam as
universidades algumas questbes fundamentais para a formacéo dos profissionais
desse novo milénio: além de formar profissionais que venham atender as mudancas
nas relacdes de trabalho e de producéo, é preciso que estes estejam aptos a intervir
e contribuir na mudanca da realidade, buscando a construgéo de uma sociedade mais

justa e democratica; exige o principio da flexibilizacdo enquanto mecanismo para
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acompanhar as mudancas vigentes e as demandas advindas da sociedade, por uma

formacdo de profissionais criticos e cidadaos.

Nossa compreensdao da flexibilizacdo curricular esta em permitir ao aluno uma
participacdo mais ativa na sua formacao. Trata-se de uma proposta que aponta para
outras formas de interacdo, de atuagao, de ensino, de aprendizagem, que ndo mais
se restrinja ao espaco da sala de aula, mas projete-se para outras possibilidades
geradoras de “uma visao critica que permite ao aluno extrapolar a aptidao especifica
do seu campo de atuagéao profissional” (CARVALHO; SANTOS, 2004, p.86).

A concretizacdo da flexibilizagao curricular nesta proposta aponta para duas
perspectivas principais: a flexibilizagcdo vertical e a flexibilizacdo horizontal. A
flexibilizacdo curricular vertical expressa-se através da organizacdo dos
conhecimentos em eixos formativos, os quais possibilitam, gradativamente, a
apropriacdo de saberes e competéncias inerentes a atuacdo do pedagogo em
espacos escolares. O carater da flexibilizacao vertical revela-se na possibilidade de
cada componente curricular (disciplinas/atividades) propiciar uma formacéo voltada
para a criatividade e a criticidade, subsidiada pela interdisciplinaridade, enquanto

exigéncia para contribuir com a qualidade da formacéo inicial do professor.

A flexibilizagdo horizontal perpassa o ensino, a pesquisa e a extensao, no
sentido de inserir 0 aluno em atividades académicas diversas que vao além daquelas
concernentes ao espaco da sala de aula. Séo atividades como: participacdo e atuacao
em eventos cientificos e culturais, seminarios, monitorias, oficinas pedagdgicas,

palestras, grupos de estudos, dentre outros.

Através do principio da interdisciplinaridade, busca-se a interagdo entre as
diversas areas do saber, permitindo ao aluno um conhecimento global, rompendo com
a fragmentac&o do processo do conhecimento. E evidente que ndo estamos negando
as especialidades de cada componente curricular, mas € preciso que se entenda que
a producéo do conhecimento pressupde o dialogo entre eles, visando contribuicbes

mutuas.

7.6 ARTICULACAO ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
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A formacdo de individuos em uma perspectiva académica, profissional e
cidada tem sido amplamente discutida nas instituices de ensino superior. No bojo
dessas discussOes apresenta-se como consenso a formacéo alicercada em atividades
de ensino, de pesquisa e de extensdo. A pesquisa, principio indispensavel da
formacdo profissional, constitui-se em mecanismo necessario a producdo de
conhecimentos que, em interagcdo com 0 ensino e as praticas extensionistas, integra
conhecimentos tedricos a atividades praticas, contribuindo com o processo de
transformacao da sociedade.

A formacdo académica precisa articular competéncias cientificas,
proporcionadas através da apropriacdo dos conhecimentos que fundamentam uma
dada ciéncia, processo que requer dominio da evolucdo histérica da respectiva
ciéncia, dominio dos métodos e linguagens, em cuja base de fundamentos pode-se
construir o aprender a aprender, condi¢ao para o exercicio profissional criativo e busca

permanente a atualizacao.

O processo de construcéo do conhecimento no espaco da formacao académica
exige que seja oportunizado aos que dela participam a capacidade de “ampliar a
percepcdo da realidade” através da articulagdo entre praticas investigativas,
disciplinas e projetos de intervencdo, a qual conduz a uma formacdo de multiplas
abordagens, tendo em vista que a complexidade do processo educacional ndo é
especifica de um componente curricular, nem de momentos dicotdmicos entre teoria

e pratica, no processo de formacao.

A extensédo como atividade formativa ganha poténcia nos cursos de graduacéo,
com a meta 12.7 do Plano Nacional de Educacéo (2014-2017), o qual estabelece, no
minimo 10% da carga horaria dos cursos, destinados as atividades de Extensao.
Dessa forma, o curso de Pedagogia em EAD da UERN, disponibiliza 330 horas para
as Unidades Curriculares de Extensdo - UCE, nas quais os graduandos tém a
oportunidade de vivenciar projetos de extensdo que possibilitem a problematizacao e
a intervengdo em contextos sociais diversos por meio da mobilizagdo de
conhecimentos cientificos que se entrecruzam aos conhecimentos do cotidiano. A
extensdo, como componente curricular obrigatorio, por se situar em demandas sociais
de um pulblico plural e heterogéneo, abre possibilidades de contribuir
significativamente com a pesquisa e a extensao e, consequentemente, com novas

formas de pensar/fazer a formacéo académico-profissional.
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Nesse enfoque, prima-se por uma estruturacao curricular que proporcione a
articulacéo permanente do tripé ensino-pesquisa-extensao, permitindo a incorporacéo

de formas diversificadas de aprender.

8 ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizagéo curricular esta baseada na finalidade de garantir ao aluno, ndo
somente a inscricdo em ofertas de componentes curriculares, mas uma formacao em
gue as atividades curriculares estejam sustentadas por determinados principios
formativos, como: interdisciplinaridade, contextualizacédo, flexibilidade, relagéo teoria

e pratica, democratizacao e articulagédo entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Com esta finalidade, a estrutura curricular é capaz de propiciar uma formacao
mais dinamica para o aluno e ao mesmo tempo, mais proxima do estudo dos
fenbmenos que constituem a realidade educacional. Esta estrutura esta organizada
através de Eixos Formativos e de Nucleos de Estudos, cuja compreensao, impde a
formacdo um processo de constante conexdo e dinamicidade entre os diversos

componentes curriculares.

A carga horaria do Curso de Pedagogia totaliza 3.225 (trés mil, duzentas e vinte

e cinco) horas de efetivo trabalho académico, com a seguinte distribui¢ao:

GRUPO 1: 810 (oitocentas e dez) horas de formacao geral, destinadas aos
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a

educacao e sua articulagdo com os sistemas de ensino e suas praticas;

GRUPO 2: 1605 (hum mil, seiscentas e cinco) horas destinadas a
conhecimentos especificos do ensino-aprendizagem da educacao infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental, com énfase nos campos de experiéncias e nas areas
de ensino referenciadas na BNCC (BRASIL, 2019), assim distribuidas: 1425 (inclui
330 de UCEs, 195 de TCC) somadas as 60h de optativas e as 120h de atividades

complementares);

GRUPO 3: 810 (oitocentas e dez) horas de praticas pedagogicas, sendo 405
(195 + 210) horas de estagio supervisionado e 405 horas de pratica como componente

curricular, transversalizando toda a formacao.
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Quadro 2: Distribuicdo dos componentes curriculares com carga horéria por

grupos (BNC Formacéao)

GRUPO 1 (810h) (oitocentas e dez) horas destinadas aos conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos que fundamentam a educacdo e sua articulagdo com os
sistemas de ensino e suas praticas.

GRUPO 2 (1605h), sendo 900 horas de atividades teéricas, 330 de UCEs, 195 de TCC,
60h de optativas e 120 de atividades complementares

GRUPO 3 (810) (oitocentas e dez) horas de praticas pedagdgicas, sendo 405 (195 + 210)
horas de estagio supervisionado e 405 horas de pratica como componente curricular,
transversalizando toda a formacao.

Ensino/Aprendizagem na Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

PERIODO COMPONENTES CURRICULARES CH por Grupos
Gl G2 G3
Ambientag&o na EAD e Letramento Digital 30 - 30
10 Escola e Diversidade 60 - 15
Fundamentos Histérico-Filoséficos da Educacao 60 - 15
Psicologia da Educacéao: infancia e adolescéncia 60 - 15
Pensamento Pedagdgico 60 - 15
OPTATIVA _ 60 ]
UCE | - 120 -
20 Pesquisa em Educacéo: teorias e métodos - 60 15
Historia da Educacéao Brasileira 60 - 15
Psicologia da Aprendizagem 60 - 15
Sociologia da Educacgédo: Sociologia da Crianca e da 60 - 15
Infancia
UCE Il = 105 =
Escola e Incluséo Social ha Perspectiva da Educacéo 60 - 15
Especial
3° O Exercicio da Profissédo Docente: questées da cultura | 60 - 15
profissional e sua profissionalizacédo
Escola e Curriculo 60 15
Planejamento e Avaliacdo dos Processos de - 60 15

UCE Il

105
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Politicas Publicas Educacionais e a Organizagéo do 60 - 15
Ensino
40 Didética 60 - 15
Literatura e infancia - 60 15
Organizacéo do Trabalho Docente na Educacao - 60 15
Infantil
Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 60
Ciéncias Humanas I: Histéria - 60 15
Ciéncias da Natureza | - 60 15
50 Linguagens: Alfabetizacdo e Letramento - 60 15
Matemaética | - 60 15
Linguagens: Artes 30 30
Estagio supervisionado na Educacéo Infantil - - 195
60 Ciéncias Humanas Il : Geografia - 60 -
Ciéncias da Natureza Il - 60 -
Linguagens: Lingua Portuguesa - 60 -
Matematica Il - 60 -
Projeto Politico Pedagdgico e seu Planejamento na - 45 15
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
7° Fundamental
Estagio Supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino - - 210
Fundamental
Trabalho de Concluséo de Curso | - 75 -
Trabalho de Concluséo de Curso |l - 120 -
8° Corpo, Movimento e Ludicidade - 45 15
Relacbes étnico-raciais em contextos educacionais 60 - 15
Atividades complementares - 120 -
Carga horaria parcial 810 | 1605 | 810
Carga horaria total 3.225

8.1 EIXOS FORMATIVOS

Os eixos formativos constituem concepcbes basilares para a formacéo

profissional, as quais compreendem componentes continuos e transversais no

curriculo que queremos desenvolver, destinados a articular as partes do fluxo

curricular como um todo, através de uma significativa visibilidade no ambito dos

conteudos e das atividades que o compdem. Dito de outro modo, o0s eixos formativos
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assumem condicao de conceitos orientadores e, ao mesmo tempo, mediadores entre
o desenvolvimento profissional e pessoal do pedagogo e a apreensdo das
competéncias que Ihes sdo proprias, entre elas, as competéncias docentes.

O processo académico de funcionamento do Curso aponta que a formagao do
pedagogo ndo ocorre por meio de eixos separados entre si, mas entre eixos, de modo
a formar para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, bem como da
producédo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional.
Nessa compreensao, o presente Projeto Pedagdgico para o Curso de Pedagogia a

distancia da UERN esta constituido de cinco eixos formativos, assim identificados:

Eixo 1 - Educacéao e Cultura.

Eixo 2 - Processo Ensino-Aprendizagem.

Eixo 3 - A escola e os Processos Pedagdgicos.

Eixo 4 - Educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental: campos de
experiéncias e areas de ensino.

Eixo 5 - Pesquisa, Experiéncias e Praticas Pedagdgicas.

8.1.1 EIXO I: EDUCACAO E CULTURA

Este eixo articula elementos da Cultura e da Educacéo, relacionando,
contextualmente, a formagédo no curso de pedagogia a finalidade proposta para a
atividade docente. Ser professor € ‘ir sendo’ professor em permanente formacao,
buscando compreender as complexas inter-relacdes sociais, politicas, historicas,
econdmicas, geograficas que permeiam a acdo/atuacdo docente como elemento
cultural. Cultura, entdo, entendida como intrincadas teias de articulacdo de
significados para convivéncia em sociedade, com mudancas e permanéncias,
invencdes e recriagdes, hibridizadas em subjetivacbes politicas interessadas,
constituindo identidades hibridas que atuam em contextos sociais nao totalmente
decifraveis (Bhabha, 2007).

Nesta perspectiva, sugere-se que 0 professor esteja a servigo da construgcao
de uma sociedade plural e diversa, justa e igualitaria, que respeite as diferencas, que
acolha as minorias, que entenda-se parte da natureza, contribua para rela¢des sociais

e ambientais regidas pelos principios da sustentabilidade, da vida, da biopolitica, e,
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por fim, que seja radicalmente democrética e, consequentemente, inclusiva. Neste

sentido, o eixo Educacao e Cultura introduz e atravessa 0 curso como um todo.

8.1.2 EIXO I|l: PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Este eixo considera, dentre outros, a triade professor, aluno e conhecimento,
entendida como parte de processos dindmicos. Compreende conhecimento como
elemento/dispositivo potente de compreensdo do mundo, a partir de producdes e
significacdes produzidas em contextos diversos e suas implicacbes no educar, no
ensinar e no aprender. Aborda aspectos identificados como Fundamentos da
Educacédo. Propde situacdes de construcdes do graduando em Pedagogia quanto a
sua identificacéo enquanto professor e concepc¢des de infancia e de crianca como algo

historicamente construido.

8.1.3 EIXO lll: A ESCOLA E OS PROCESSOS PEDAGOGICOS

Abordar os processos pedagdgicos de forma contextualizada, na perspectiva
de romper com enfoques que fragmentam em polos opostos teoria-pratica,
universidade-escola, ensino-pesquisa, politica-instancias sociais € um requisito
fundamental para uma formacgédo que atenda ndo apenas o desenvolvimento das
competéncias e habilidades requeridas para cada modalidade de ensino a que se
propde o curso, mas uma formacdo ampla, que possibilite ao futuro professor a
compreensao critica do contexto no qual se insere o fendbmeno educativo.

Desse modo, os componentes curriculares que compdem 0 presente eixo,
articulado aos demais, ensejam explicitar os vinculos entre o singular e o geral de
modo a favorecer a compreensdo de que o0s processos didaticos se articulam a
matrizes tedricas do pensamento pedagdgico, que por sua vez se conectam as
finalidades da educacéo e a um projeto social, os quais devem orientar a construcéo
dos projetos politicos pedagdgicos, a servico do qual se estabelecem formas de
gestao, administragéo, bem como a viséo curricular. A reflexdo sobre os processos
pedagogicos demanda a articulacdo/mobilizacdo de saberes e competéncias

contextualizadas numa abordagem plural e interdisciplinar.
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8.1.4 EIXO IV: EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: CAMPOS DE EXPERIENCIA E AREAS DE ENSINO

A formacdo qualificada do pedagogo para atuar na Educacdo Basica —
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pressupfe a aquisicao de
saberes e fazeres especificos desses niveis de ensino, tendo como propédsito
intencionalidades educativas que promovam o pleno desenvolvimento e
aprendizagem das criangas.

Trazemos nesse eixo a perspectiva de uma formacédo em que epistemologias
das praticas, ou seja, 0os saberes produzidos nos curriculos praticados nas escolas
junto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009), a Base
Nacional Comum Curricular, aos conhecimentos referentes ao papel da escola e das
praticas de ensino-aprendizagem, inseridas em contextos de diversidade, de cultura
digital, de singularidades das criancas e de seus ambientes sociais, entretecidos, se
constituam em perspectivas plurais de se pensar e fazer a docéncia. o que requer a
mobilizacdo de conhecimentos que possibilitem ao pedagogo organizar, sistematizar,
selecionar e atuar, em um constante movimento da praxis. Nesse sentido, o eixo IV
se consolida quando relacionado a todos os demais eixos da formacao.

Para a docéncia na educacdo infantil, € premissa proporcionar praticas
pedagdgicas que assegurem as criancas o direito de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, envolvendo-as em campos de experiéncia
potencializadores do desenvolvimento infantil, a saber: Eu, o outro e 0 nés; corpo,
gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta fala; pensamento e
imaginacéo; espaco tempo, quantidades, relacdes e transformacdes (BNCC, 2019).

A docéncia nos anos iniciais esta necessariamente articulada aos
conhecimentos da docéncia na educacao infantil. Sem desconsiderar as mudancgas
substanciais no processo de desenvolvimento das criangas dos anos iniciais, a
articulagdo com os campos de experiéncias vivenciados na educacéo infantil, precisa
ser amplamente conhecida pelos graduandos.

A formacdo pedagdgica para esses niveis de ensino requer, em sintese, a
condicdo de conhecer, articular, planejar bem os campos de experiéncias e as
diferentes areas de ensino- aprendizagem, sendo capaz de criar ambiéncias
interdisciplinares e metodologias inclusivas em prol da autonomia e do protagonismo

na vida social de criancas.
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8.1.5 EIXO V: PESQUISA, EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

Esse eixo traz a premissa de que “a formacado € experiencial ou nao é
formacgao” (JOSSO, 2010). Ter experiéncias, fazer experiéncia e pensar sobre as
experiéncias € postura académica de um sujeito em formacdo, devendo
transversalizar todas as etapas do curso de graduacado. Para tanto, a pesquisa e as
praticas pedagogicas sdo dispositivos para/ na produgcdo de saberes e fazeres
pedagdgicos experienciais, cabendo aos docentes e discentes criarem momentos de
vivéncias, sistematizacao, reflexdo, compreensao desses processos formativos por

meio das acles de ensino, pesquisa e extensao.

9 DISCIPLINAS

9.1 DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

As disciplinas fazem parte do conjunto dos componentes curriculares, divididas

em obrigatérias e optativas.

Quadro 3: Distribuicdo dos componentes curriculares por periodos letivos,

eixos formativos, créditos e carga horaria

PERIODO EIXO COMPONENTES/ATIVIDADES Cr/CH
FORMATIVO

Eixo 1 Ambientacdo na EAD e Letramento Digital 04/60

Eixo 1 Escola e Diversidade 05/75

1° Eixo 2 Fundamentos Historico-Filosoficos  da | 05/75

Educacéao

Eixo 2 Psicologia da Educagao: infancia e | 05/75
adolescéncia

Eixo 3 Pensamento Pedagdgico 05/75

Eixo 5 Pesquisa em Educacao: teorias e métodos 05/75

20 Eixo 2 Historia da Educacao Brasileira 05/75

Eixo 2 Psicologia da Aprendizagem 05/75




37

Eixo 2 Sociologia da Educacdo: Sociologia da | 05/75
Crianca e da Infancia
Optativa 04/60
UCE | 08/120
Eixo 1 Escola e Inclusdo Social na Perspectiva da 05/75
Educacao Especial
30 Eixo 2 O Exercicio da Profissédo Docente: questbes | 05/75
da cultura profissional e
sua profissionalizacao
Eixo 3 Escola e Curriculo 05/75
Eixo 3 Planejamento e Avaliagdo dos Processos de | 05/75
Ensino/Aprendizagem na Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
UCE Il 07/105
Eixo 2 Organizagdao do Trabalho Docente na | 05/75
Educacao Infantil
40 Eixo 3 Politicas Publicas Educacionais e a | 05/75
Organizacéo do Ensino
Eixo 2 Didética 05/75
Eixo 2 Literatura e Infancia 05/75
Eixo 5 Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais — | 04/60
LIBRAS
UCE IlI 07/105
Eixo 4 Ciéncias Humanas I: Historia 05/75
50 Eixo 4 Ciéncias da Natureza | 05/75
Eixo 4 Linguagens: Alfabetizacdo e Letramento 05/75
Eixo 4 Matematica | 05/75
Eixo 4 Linguagem: Artes 04/60
Eixo 4 Ciéncias Humanas II: geografia 04/60
60 Eixo 4 Ciéncias da Natureza Il 04/60
Eixo 4 Linguagens: Lingua Portuguesa 04/60
Eixo 4 Matematica Il 04/60
Eixo 5 Estagio supervisionado na Educacao Infantil | 13/195
Eixo 3 Projeto  Politico Pedagbgico e seu | 04/60
Planejamento na Educacgéo Infantil e Anos
7° Iniciais do Ensino Fundamental
Eixo 5 Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do | 14/210

Ensino Fundamental
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Eixo 5 Trabalho de Concluséo de Curso | 05/75

Eixo 5 Trabalho de Concluséo de Curso |l 08/120

8° Eixo 3 RelagBes étnico-raciais em contextos | 05/75
educacionais

Eixo 4 Corpo, Movimento e Ludicidade 04/60

Atividades complementares 08/120

9.2 DISCIPLINAS OPTATIVAS

As Disciplinas Optativas propdem atender a interesses e necessidades
individuais do formando, com oferta no segundo periodo do curso. E obrigatéria a
integralizacao de 60 (sessenta) horas correspondentes as Disciplinas Optativas, a ser
escolhida no rol apresentado a seguir.

Quadro 4: Rol de disciplinas optativas

Optativas Ch Curso de oferta
Educacao ambiental nas praticas pedagdgicas 60 Pedagogia EaD
Educacao especial e incluséo 60 Pedagogia EaD
Relacbes de género e sexualidade na educacao 60 Pedagogia EaD
Educacao Popular: Perspectivas Freirianas. 60 Pedagogia EaD

9.3 ATIVIDADES DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (PCC)

A Pratica Como Componente Curricular (PCC), com carga horaria de 405
horas, € um componente que transversaliza toda a formacdo do licenciando em
Pedagogia EAD e tem como objetivo promover atividades didatico/pedagogicas
relacionadas a formacédo docente na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental como espacgo/tempo/lugar de potencializacdo de saberes e fazeres
inerentes a pesquisa, a reflexado, a sistematizacéo de questdes referentes a educacao

e, mais especificamente, as questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem.
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Como referenciado na BNC — Formacdo (BRASIL, 2019), a Pratica como
Componente Curricular deve proporcionar uma progressiva familiarizacdo com a
docéncia, culminando em um estagio supervisionado em que o licenciando mobilize
conhecimentos e fazeres referentes as suas aprendizagens ao longo da formacéao,
sendo capaz de resolver problemas, refletir e atuar em um ensino-aprendizagem que
contribua para/na formacdo de criancas autbnomas e cidadas. Para tanto, é
imprescindivel o contato com uma rede de profissionais e instituicdes que atuam na
educacéao basica.

Em um movimento constante da praxis pedagogica, a PCCC encontra no
Webfolio o0 espaco de sistematizacao e reflexdo sobre as aprendizagens, as vivéncias
e os dilemas da formacéo e da profissédo docente, contribuindo, sobremaneira, para a
construcdo de um profissional com capacidade de se ver e atuar no seu processo
formativo.

Como parte integrante dos componentes curriculares, a PCCC se desenvolve
no Curso de Pedagogia EAD conforme se pode perceber no quadro 2 Componentes
curriculares, por periodos, eixos formativos, carga horaria/crédito, aplicacdo e pré-

requisitos.

9.4 ESTAGIO OBRIGATORIO

O Estéagio Curricular Supervisionado dar-se-a em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores, estabelecidas
na Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 e com o0 que preceitua
a Resolucgéo n.° 20/2023 - CONSEPE.

O Estéagio Supervisionado, nesta proposta formativa, € um componente
qgue integra o Eixo V — Pesquisa, experiéncias e praticas pedagogicas, que
aglutina atividades que tomam a pesquisa e a pratica como dispositivos para a
producdo de saberes/fazeres pedagogicos. Nesse sentido, € compreendido
enquanto atividade tedrica instrumentalizadora da praxis, ndo se limita a
aplicacdo de técnicas aprendidas, de conhecimentos adquiridos na formacéo
académica. O fundamental é conhecer, refletir e analisar novas maneiras de
enfrentar os problemas, de pesquisar, de ensinar e aprender, constituindo-se

assim num processo de investigagdo na acdo. Uma atividade tedrico-pratica em



interacdo com os demais componentes do curso, portanto, desenvolvido em

articulacéo com a totalidade das ac¢des do curriculo. Para tanto,

E concebido como um campo de conhecimento tedrico-pratico e
interdisciplinar, que possibilita ao educando a aproximagéo,
reflexdo, interacdo e atuacdo no contexto social, ético, politico,
tecnoldgico, cultural e educacional no qual o trabalho docente
esta inserido, configurando-se, assim, como espaco de
convergéncia dos conhecimentos cientificos pertinentes a cada
area e das experiéncias pedagdgicas vivenciadas no decorrer
dos cursos, sendo essencial para a formacdo de competéncias
docentes do futuro profissional licenciado. (CONSEPE/UERN,
2023).

7

O objetivo & contribuir para a formacdo de um profissional reflexivo,
pesquisador, comprometido com o pensar/agir diante das problematicas
educacionais evidenciadas nos espacos escolares, campo de ac¢ao profissional
do futuro licenciado. O Estagio configura-se assim, como um espaco de producao
do conhecimento que favorece a pesquisa e a extensao através da troca de
experiéncia entre os envolvidos no processo e do aprimoramento progressivo do
conhecimento sistematizado, a partir da confluéncia das diversas atividades
curriculares, ndo se limitando assim, a transferéncia linear da teoria para a
pratica. Deve ocorrer tanto através do exercicio direto in loco quanto pela
participacdo do estagiario em ambientes proprios da area profissional, objeto de
sua formacado, desde que esses espacos atendam as condi¢cdes necessarias

apontadas pela legislacdo em vigor.

Em consonancia com a Resolu¢cdo CNE/CP N° 2/2019 e a com Resolucéo
n.° 20/2023 - CONSEPE —, as atividades de estagios serdo efetivadas mediante
0 prévio ajuste formal entre a UERN e a instituicdo associada ou conveniada,

com preferéncia para as instituicées publicas de ensino.

A carga horaria do estagio obrigatério, em conformidade com o que
estabelece a Resolucdo CNE/CP N° 2/2019, em seu Art. 11, inciso lllI, alinea A,
deve compreender ao minimo de 400 horas para o0 estagio supervisionado, em
situacdo real de trabalho em escola. O Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio do Curso de Pedagogia a Distancia compreendera uma carga horaria
total de 405, distribuidas em dois componentes curriculares: Estagio

Supervisionado na Educacao Infantil, ministrado no sexto periodo, com 195h e

40



41

Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado no

sétimo periodo, com a carga horaria de 205h.

O componente de estagio serd ministrado por um Gnico professor, que
fard a supervisdo dos estagiarios, sendo auxiliado por tutores que ficardo

responsaveis por grupos de até no maximo 10 (dez) alunos.

O Estagio Supervisionado sera desenvolvido com base na seguinte

estruturagao:

A. ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL

A.1) Organizacéao:

= Numero de alunos por professor/tutor: até 10;

* Local de realizacdo do estagio: Espacos escolares em que se realizem
um trabalho pedagégico com a Educacdo Infantil, observadas as
condicdes;

= Carga horéria Total: 195h.

A.2) Detalhamento da carga horéria distribuida por atividade:

» OrientacBes/discussdes tedrico- metodoldgicas — 45h

= Observacao direta na sala de aula — 20h

= Planejamento de a¢Bes pedagdgicas para desenvolver na sala de aula
— 30h

= Regéncia de classe - 60h, sendo no minimo 40h de trabalho na sala de
aula, diretamente com o0s alunos, podendo 20h serem
operacionalizadas com outros atores da escola e comunidade, com
atividades de formacdo com professores e equipe pedagogica da
escola, dentre outras articuladas a area de atuacao do pedagogo;

» Registro e sistematizacéo da experiéncia — 20h

» Avaliacdo: webinar — seminario na web com apresentagéo por escola,

da experiéncia do estagio — 20h.
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B. ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

B.1) Organizacéo:

= NuUmero de alunos por professor/tutor: até 10;

= Local de realizacdo do estagio: Espacos escolares em que se realizem um
trabalho pedagdgico com Anos Iniciais do Ensino Fundamental, observadas as
condicgoes;

» Carga horéria Total: 210h

B.2) Detalhamento da carga horaria distribuida por atividade:

» - Orientacdes/discussdes tedrico- metodoldgicas — 45h

» - Observacgdao direta na sala de aula — 20h

= - Planejamento de ac¢des pedagdgicas para desenvolver na sala de aula — 30h

= Regéncia de classe - 60h, sendo no minimo 40h de trabalho na sala de aula,
diretamente com os alunos, podendo 20h serem operacionalizadas com outros
atores da escola e comunidade, com atividades de formac&o com professores
e equipe pedagdgica da escola, dentre outras articuladas a area de atuacdo do
pedagogo;

* Registro e sistematizacao da experiéncia — 25h

= Avaliacdo: webinar — seminario na web com apresentacdo por escola, da

experiéncia do estagio — 30h.

O estagio € um componente curricular, que dadas suas caracteristicas, podera
assumir formas de estruturacao didatico-pedagogica diversas, facultada a formacao
de turmas, de acordo com as peculiaridades do projeto pedagdgico do curso,
respeitando os critérios estabelecidos por regulamentacédo propria da UERN.

Considerando que a oferta do curso de Pedagogia a Distancia se efetivara em
polos que se encontram distantes da sede do Campus Central e mediante a
possibilidade de as cidades-sede desses polos ndo comportarem o namero de

estagiarios matriculados, sera permitido ao aluno efetivar o estagio em outros
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municipios, desde que as instituices de ensino atendam aos critérios definidos pela

regulamentacdo da UERN e que haja a anuéncia da coordenacé&o do curso.

9.5 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NAO OBRIGATORIO

O Estagio ndo-obrigatério no ambito da UERN se fundamenta na Resolucédo
15/2017 — CONSEPE e na Lei N° 11.788/2008 que define: Estagio é ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao
para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular

em instituigdes de educagao superior (...)"” (BRASIL, 2008).

A legislacao vigente estabelece também que o estagio deve fazer parte do
Projeto Pedagogico do Curso e integrar o itinerario formativo do educando.
Especificamente, a Resolucdo 15/2017 — CONSEPE/UERN determina que para a
oferta do Estagio curricular supervisionado ndo obrigatorio devera ser firmado termo
de Convénio entre a UERN e a Instituicdo concedente. E celebrado também o Termo
de Compromisso de Estagio - TCE entre o discente a instituicdo concedente do

estagio e a UERN.

A referida Resolucdo estabelece ainda as competéncias e obrigacoes
atribuidas as partes envolvidas no estagio. Vale ressaltar que o estagio ndao pode
constituir vinculo empregaticio de qualquer natureza, e devera ter acompanhamento
de professor da UERN e de um profissional da instituicdo concedente do estagio.
Outro ponto importante € que o discente vinculado ao Estagio -curricular
supervisionado ndo obrigatério deverd receber bolsa ou outra forma de

contraprestacao, bem como auxilio-transporte.

A carga horaria do estagio nédo obrigatorio ndo pode exceder 30 horas semanais

e podera ser integralizada como Atividades Complementares.

9.6 REDUCAO DE CARGA HORARIA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

O aproveitamento das experiéncias profissionais seguira o estabelecido na
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, Art. 11, Paragrafo unico: “Pode
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haver aproveitamento de formacdo e de experiéncias anteriores, desde que
desenvolvidas em instituices de ensino e em outras atividades, nos termos do inciso
[Il do Paragrafo unico do art. 61 da LDB (Redacédo dada pela Lei n°® 12.014, de 6 de
agosto de 2009)".

No ambito da UERN, o aproveitamento das experiéncias profissionais deve
ocorrer, em conformidade com o que é estabelecido no Art. 39 da Resolucao n.
20/2023 — CONSEPE/UERN, que assim institui:

Os discentes que exercem 0 magistério na educacao basica como
professores efetivos, na area objeto da formagéo, poderao ter redugéo
de, até, 50% (cinquenta por cento) da carga horéria total de Estagio
pratico desenvolvido no Campo de Estagio, observando-se o que
dispbe a Legislacao especifica, e os critérios estabelecidos no PPC de
cada Curso.
Assim, 0 aproveitamento deve ocorrer a partir da area do objeto em formacao,
ou seja, 0 aproveitamento € solicitado com base nas experiéncias profissionais que o
estudante vem desenvolvendo enquanto servidor efetivo das redes estadual e
municipal. Neste sentido, a solicitacdo de aproveitamento para o Estagio ocorre
guando:
» Estagio de Educacgéo Infantil - o estudante atua como servidor efetivo no
exercicio da docéncia da Educacao infantil (creches e pré-escolas);
» Estagio dos Anos Iniciais - 0 estudante esteja desenvolvendo atividades

efetivas em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (regular).

O pedido de reducdo de carga horaria nas atividades de estagio
supervisionado, deve ser efetivado em conformidade com a Resolugdo 06/2015 —
CONSEPE/UERN, mediante apresentacédo, pelo discente estagiario interessado, de
requerimento instruido com documento comprobatério do exercicio efetivo, com
tempo igual, ou superior a um ano, e que esteja em efetivo exercicio. A reducéo de
carga horéaria de que trata o Art. 39 da Resolucéao 20/2023 do CONSEPE resulta na
possibilidade de aproveitamento de um dos componentes de estagio.

A solicitacdo ser& apreciada por uma banca composta pelo Coordenador do
Curso e por mais dois professores que atuam como Supervisores Académicos de
Estagio, a quem cabera definir a carga horaria a ser reduzida. A reducéo da carga
horéria de Estagio ndo podera, em hipotese alguma, ter carater acumulativo, ou ser

contada em duplicidade. A solicitacdo da reducdo de carga horaria e aproveitamento
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das atividades profissionais do magistério nas atividades obrigatérias nos estagios
supervisionados do Curso de Pedagogia a Distancia, devera ocorrer em datas
previstas por editais internos da UERN, e seguir 0s seguintes critérios:

a) Serd dispensado o aluno que comprovar ter, no minimo, dois anos de
docéncia exercida no nivel de ensino equivalente aquele para o qual esta sendo
formado (Educacéo Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

b) O aluno que obtiver dispensa de parte de sua carga horaria ndo podera
deixar de participar das atividades de orientacao, planejamento, discusséo e avaliacéo
coletivas nos encontros de orientacao tedrico-metodoldgicas;

c) O aluno devera apresentar relatério das atividades realizadas em sua
atuacao profissional, sob a orientacdo do seu supervisor de estagio.

O aproveitamento de componente curricular de estagio podera efetivar-se,
ainda, mediante a participacdo do aluno no Programa Institucional de Residéncia
Pedagogica — ou outro que venha a substitui-lo — e que ndo tenha se beneficiado de
outro ato recursal.

O aproveitamento podera ser integral ou parcial da carga horéria cursada para
o Estagio Curricular Supervisionado, em conformidade com a Instrug¢do Normativa
PROEG/UERN N.° 01/2019, de 22 de julho de 2019. Para obter o aproveitamento
integral ou parcial, o aluno devera requerer ao coordenador do Estagio
Supervisionado, em formulério préprio, com apensa da documentacdo necessaria,
para que seja apreciada, em conformidade com a Instru¢cdo Normativa PROEG/UERN
N.© 01/2019, de 22 de julho de 2019.

9.7 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O trabalho de conclusédo de curso (TCC) se apresenta como um componente
curricular direcionado a finalizacdo do curso, materializando-se em uma producéo
textual do discente, com orientacdo de um docente. O trabalho se pautara em estudos
tedricos e praticos ligados as vivéncias e aprofundamentos académicos dos(as)

alunos (as).

A producao textual sera direcionada a construgdo da analise de registros e

sistematizacbes de seu percurso académico envolvendo suas experiéncias
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investigativas tedrico-praticas, bem como suas vivéncias nos espacos de formacéao e
pratica escolar.

O processo da construcao do trabalho de concluséo de cursos tera trés etapas:
Webfélio; TCC1 E TCC2.

O webfdlio pode ser definido como um portfolio digital. Nele o discente
descrevera a sua jornada académica, apresentando todo o processo evolutivo de
aprendizagem através de diversos tipos de registro.

Esse instrumento sera de suma importancia tanto para o acompanhamento do
desenvolvimento discente, quanto para reflexdo, analise e auto avaliacdo do (a)
préprio (a) aluno (a).

Webfdolio € um instrumento avaliativo que viabiliza o acompanhamento do
processo evolutivo da aprendizagem do estudante criando memoria da vida individual
escolar de cada aluno através de diversos tipos de registros que servem de analise e
reflexdo como procedimento que visa a auto avaliacdo tanto dos estudantes quanto
dos professores.

Também chamado de portfélio online ou portfélio digital, o webfdlio se organiza
obedecendo os mesmos mecanismos constitutivos do portfélio fisico. E um
instrumento de avaliacdo processual, que a partir de uma selecdo de registros
intencionalmente organizados possibilita 0 acompanhamento do processo evolutivo
da aprendizagem do aluno.

Através do webfdlio o discente pode registrar suas memorias e, assim,
acompanhar o seu proprio progresso durante todo o curso. Cada parte do webfélio
sera construida durante todo o semestre, sendo apresentada ao final deste, contendo,
além de suas reflexdes, uma analise do periodo e de cada disciplina cursada.

Os instrumentos, ferramentas e aplicativos digitais serdo escolhidos por cada
aluno, a partir de um leque de opcdes apresentados pelo curso.

Como dispositivo de sistematizacdo das vivéncias académico-formativas, o
Webfolio transversaliza toda a formacdo, iniciando no componente curricular
"Ambientacdo na EAD e Letramento Digital “, no qual os graduandos organizam no
Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle/AVA o espaco de sistematizacao, registro
reflexivo e rastros digitais das experiéncias que mais atribuem sentido na sua
formacdo, a fim de favorecer a autonomia académico-profissional e subsidiar a

elaboracéao do Trabalho de Concluséo de Curso - TCC.
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A Construcdo do TCC, tem, portanto, as seguintes etapas:

12 Construcdo do Webfélio - com orientacdo no primeiro e no terceiro
periodos, nos respectivos componentes curriculares, a saber: Ambientacao

na EAD e Letramento Digital e Pesquisa e Educacao: teorias e métodos;

22 Elaboracao do TCC1 (7° periodo) - Definicdo do enfoque, planejamento

e analise dos registros produzidos no webfdlio;
32 Elaboracédo do TCC2 (8° periodo) - Construcao final do TCC.

Nesta etapa, o discente podera optar por um dos dois tipos de trabalho aqui

listados:

= Artigo com relatos de experiéncias formativas como producdo de
sentidos, podendo também versar sobre a apresentacéo e discussbes de resultados,
ideias, métodos, técnicas e processos produzidos a partir de pesquisas realizadas
pelos alunos ao longo do curso, ligadas as areas de estudos das disciplinas. ou;

= Memorial académico. O memorial académico possibilita ao graduando em
Pedagogia refletir sobre o que foi vivido e nomear o que foi aprendido, em um
processo de producédo de conhecimento possibilitado pela relagdo dos sujeitos com
as experiéncias (JOSSO, 2010). Assim, constituem-se etapas da construcdo do

memorial académico:

A) Construcdo do Webfélio (iniciado no 1 ano do curso): no qual os alunos
registram e narram as experiéncias que mais atribuem sentido em seu processo

formativo;

B) Elaboracao do Projeto (TCC1): Definicdo de tematicas e tdpicos que serao

apresentados no memorial:

C) Elaboragdo do memorial (TCC2) em um exercicio da préxis, buscando

compreender os processos de formacéo, de conhecimento e de aprendizagens.

D) Comunicacao/ apresentacédo do TCC (gravacao de video e disponibilizacao
no canal do YouTube TCC EAD Pedagogia/UERN.

9.8 ATIVIDADES COMPLEMENTARES
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As atividades académicas complementares incluem a participacdo dos
estudantes em atividades especificas relacionadas ao ensino, a pesquisa e a
extenséo, ocorrem ao longo do processo formativo em articulagdo com as demais
acOes formativas que delineiam o perfil do formando em Pedagogia. Caracteriza-se
pela diversificacdo de estudos académico-cientifico-culturais de modo a propiciar
multiplas vivéncias pedagdgicas e de pesquisa em organizacdes escolares publicas
e privadas. Considera-se, em fungado da modalidade do Curso a Distancia, que as
possibilidades de atividades complementares envolvem, sobremaneira, 0s espacos
de formacdo e mediacdo online, como lives, web seminarios e outras tantas
possibilidades de formacgao da cultura digital.

O estudante deve compor, ao longo do Curso, um conjunto de atividades com
carga horaria minima de 120 (cento e vinte) horas, envolvendo participacdo em
projetos de iniciacdo cientifica, em discussao de grupos de pesquisa, em projetos de
extensdo, atuacdo em monitoria online ou presencial, apresentacéo e ou participacao
em evento cientifico no formato online ou presencial, em eventos cientifico-culturais,

publicacdes, dentre outros, conforme os critérios de pontuacdo abaixo:

Quadro 5 - Pontuacéao de atividades complementares

| — Atividade de docéncia Carga horéria | Documentacéo
comprobatéria

Disciplinas ndo obrigatdrias cursadas | Até 40h anuais | Declaracdo ou Histoérico
na instituicdo ou em outras académico
universidades, nas modalidades
presencial ou a distancia.

Atividades de Iniciagdo a) docéncia Até 40 h Relatorio ou Declaragéao
(PIM, PIBID, RESPED e outros, semestrais
enqguanto bolsista ou voluntéario

Experiéncia no campo da docéncia em | Escola publica | Declaragéo da

sala de na Educacao Infantil e/ou Anos | ou privada instituicao
Iniciais do Ensino Fundamental Até 6 meses -

20 h

Mais de 6

meses - 40 h
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Experiéncia no campo de atuacéo da
area de atuacdo pedagogica

Instituicbes e
outros espagos
sociais

Até 6 meses -
15h

Mais de 6
meses - 30h

Declaracao da
instituicdo responséavel
ou coépia do contrato

Aulas de acompanhamento escolar
(reforco e nivelamento)

15 horas
semestrais

Plano de trabalho com
assinatura do
responsavel pelo
assistido

Il - Atividade de pesquisa

Carga horéria

Documentacgao
comprobatéria

Bolsista de iniciacéo cientifica 40 horas | Declaracao
(bolsista ou voluntario) semestrais
Participacdo em grupos de pesquisa |15 horas | Declaracao
semestrais
Il - Atividade de Extensao Carga horaria | Documentacao

comprobatéria

Participacdo em projetos de extensao |40 horas Declaracao
(bolsista ou voluntario) semestrais
Participacdes pontuais em atividades |Até 30 h Declaracao
de extensdo semestrais

IV - Producéo
técnica e cientifica

Carga horéria

Documentacdo comprobatoria

Artigos publicados | Jornal (20h)

Resumo (30h)

(60h)

Anais: Trabalho
Completo (40h) e

Revista Cientifica

Capitulo de livro (60h)

jornal

Copia do indice e primeira folha do
trabalho ou cépia da matéria do

Publicacdes
Livro (80 h)
Cordel (40 h)

Cartilha e livreto (50h)

Copia da capa da publicacéo.
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V - Outras atividades

Carga horéria

Documentacao
comprobatdria

Participagdo em eventos académico-
cientificos (congresso; seminarios;
simpasios, conferéncias; oficinas, outros
similares (séo eventos de iniciativa das
instituicbes ou entidades com atividades
voltadas para o ensino, a pesquisa e a
extensao)

Considerar a carga
horéaria dos
certificados

Certificado de
participacao

Participacdo em eventos artistico-
culturais (séo eventos inseridos na
categoria de reunido coloquial que tem
como objetivo difundir manifestacoes,
estimular a criatividade e expressdes
populares, artisticas e culturais)

Considerar a carga
horaria dos
certificados

Certificado ou
Declaracgao

Participacdo em cursos ou minicursos

Considerar a carga

Certificado ou

horaria dos Declaracgao
certificados,

estabelecendo o

limite de 50h de

integralizacao para

cada curso.

Participacdo em comissdes 20 horas semestrais | Portaria,
certificado ou
declaracéo

Acbes voluntarias Campanhas e Declaracéo

projetos sociais (Até
15 h semestrais)
Doacao de sangue
(10 horas

semestrais).

Atividades esportivas/recreativas/sociais | 5 horas semestrais | Declaracao da
entidade
promotora

Estagio ndo-obrigatorio na area de 30 horas Declaracao

formacéo especifica semestrais

Outros (casos nao previstos que tenham | Até 15 horas Declaragao,

a aprovacao do orientador académico)

certificado ou
afins.

9.9

UNIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO
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As atividades Curriculares de Extensdo no ambito da UERN séo
regulamentadas pela Resolugédo n° 25, de 21 de junho de 2017 e pela Instru¢ao
Normativa n°® 1/2018 — PROEX/PROEG/UERN. Conforme a Resolugédo 25/2017, em
seu Art. 1 a Curricularizagdo se organizara a partir do Componente Curricular
nomeado Unidade Curricular de Extensdo (UCE), consistindo em componente
curricular obrigatério, autbnomo e elemento constante da matriz curricular dos Curso
de Graduacdo na UERN, devendo corresponder a, no minimo, 10% da carga horaria
total do Curso. Essa atividade emerge de projetos de extensdo diversos e intenciona
possibilitar uma experiéncia formativa interdisciplinar e em relagdo constante com as
demandas sociais. No Curso de Pedagogia em EAD, as UCE estédo distribuidas
conforme o Quadro 6.

Quadro 6 - Unidade Curricular De Extenséao

Unidade Curricular de Extenséo Carga Horaria
(UCE)
UCE | 120h
UCE Il 105h
UCE IlI 105h

10 MATRIZ CURRICULAR

Quadro 7: Componentes curriculares, por periodos, eixos formativos, carga
horaria/crédito, aplicacao e pré-requisitos

1° PERIODO
Cadigo/ Componente Ch Aplicaca Ch crédito Pré-
eixo curricular TOTAL o} requisito
T,P,T/P | T | T/ | PCC
P

Eixo 1 | Ambientag&do na EAD 60 TP 30 30 4 -

e Letramento Digital
Eixo 1 Escola e Diversidade 75 60 15 5 -
Eixo 2 Fundamentos 75 60 15 5 -

Histérico-Filoséficos

da Educacéo
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Eixo 2 Psicologia da 75 60 15 5 -
Educacao: infancia e
adolescéncia
Eixo 3 Pensamento 75 60 15 5 -
Pedagégico
Total 270 90 24
parcial
Total 360
Geral
2° PERIODO
Cddigo Componente Ch Aplicaca Ch crédito Pré-requisito
/eixo curricular TOTAL 0
TP,TIP| T TP | PC
C
Eixo 5 Pesquisa em 75 T 60 15 5
Educacéo: teorias e
métodos
Eixo 2 | Histéria da Educacédo 75 60 15 5 -
Brasileira
Eixo 2 Psicologia da 75 60 15 5 -
Aprendizagem
Eixo 2 Sociologia da 75 60 15 5 -
Educacao: Sociologia
da Crianca e da
Infancia
Optativa 60 4 -
UCE | 120 8
Total 300 | 120 | 60 32
Parcial
Total 480
Geral
3° PERIODO
Cadig Componente curricular CH | Aplicaca Ch crédito | Pré-requisito
o] total o}
EIXO T, P, T TP PC
TIP C
Eixol Escola e Inclusdo Social 75 TP 60 15 5 -
na Perspectiva da
Educacéo Especial
Eixo 2 | O Exercicio da Profisséo 75 T 60 15 5
Docente: questdes
da cultura profissional e
sua profissionalizacdo
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Eixo 3 Escola e Curriculo 75 T 60 15 5
Eixo 3 | Planejamento e Avaliacédo 75 T 60 15 5
dos Processos de
Ensino/Aprendizagem na
Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental
UCE Il 105 7
Total parcial 240 | 105 | 60 27
Total Geral 405
4° PERIODO
Cadigo Componente curricular CH | Aplicaca Ch crédito | Pré-requisito
leixo total o]
TP,TIP| T TP | PCC
Eixo 2 Organizacgéo do 75 60 15 5
Trabalho Docente na
Educacéao Infantil
Eixo 3 Politicas Publicas 75 60 15 5
Educacionais e a
Organizagédo do Ensino
Eixo 2 Didatica 75 60 15 5
Eixo 2 Literatura e Infancia 75 60 15 5
Eixo 5 Introducéo a Lingua 60 T 60 4
Brasileira de Sinais -
LIBRAS
UCE 1l 105 7
Total 300 | 105 | 60 27
Parcial 465
50 PERIODO
Cadig Componente curricular CH | Aplicaca Ch crédito Pré-requisito
0 total o]
feixo TPTP| T |T| PC
P C
Eixo 4 Ciéncias Humanas | : 75 T 60 15 5
Historia
Eixo 4 Ciéncias da Natureza | 75 T 60 15 5
Eixo 4 Linguagens: 75 T 60 15 5
Alfabetizacéo e
Letramento
Eixo 4 Matematica | 75 T 60 15 5
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Eixo 4 Linguagens: Artes 60 30 30 4
Total Parcial 27 - 90 | 24
Total Geral 360 0
6° PERIODO
Cadigo Componente curricular CH Aplicacéo Ch crédito | Pré-requisito
feixo ol e e [ T [ T | Pec
ESTAGIO P
Eixo 4 Ciéncias Humanas Il: 60 T 60 4
Geografia
Eixo 4 Ciéncias da Natureza |l 60 T 60 4
Eixo 4 Linguagens: Lingua 60 T 60 4
Portuguesa
Eixo 4 Matematica Il 60 T 60 4
Estagio supervisionado 195 Didatica
na Educacéo Infantil 13
Total Parcial 195 240 29
Total Geral 435
7° PERIODO
Cadig Componente curricular CH | Aplicaca Ch crédito Pré-requisito
0 total o
feixo T.PTP | T | T | PC
ESTAGI P C
(@)
Eixo 3 | Projeto Politico Pedagégico | 60 T 45 15 4
e seu Planejamento na
Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental
Eixo 5 | Estagio Supervisionado dos 210 14 Didatica
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Eixo 5 | Trabalho de Conclusdo de 75 75 5
Curso |
Total Parcial 210 45 | 75 15 23
Total Geral 345
8° PERIODO
Cddigo Componente Depart | Aplicacéo Ch Crédito Pré-requisito
leixo curricular origem T P T/P T e
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Eixo 5 Trabalho de T 120 8 Trabalho de
Conclusao de Concluséao de
Curso Il Curso |

Eixo 3 | Relacdes étnico- 75 60 15 5
raciais em
contextos

educacionais

Eixo 4 | Corpo, Movimento 60 45 15 4
e ludicidade

Total parcial 225 30 17
Total Geral 255

11 METODOLOGIA A SER ADOTADA PARA CONSECUCAO DO PROJETO

Para o desenvolvimento do Curso de Pedagogia EaD serdo adotadas
diferentes estratégias metodoldgicas adequadas a modalidade de ensino a distancia
com vistas a atender ao perfil do aluno. Essas estratégias envolvem diferentes atores
e profissionais visando a qualidade do processo ensino aprendizagem. Destacamos a
necessidade de, dentre outros elementos, preparacdo das interfaces e recursos
digitais em rede, a elaboragdo dos desenhos didaticos visando contextualizar o
potencial interativos do AVA, a preparacao e selecdo dos materiais instrucionais, a
criacao de conteudos multimodais e o desenvolvimento de estratégias de mediacao e
de acompanhamento dos sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem.
Detalhamos a seguir as principais dimensodes: preparacdo do Ambiente Virtual de
Ensino/Aprendizagem (AVEA) Moodle, desenho didatico dos componentes

curriculares e planejamento com professores e tutores dos componentes curriculares

Preparacédo do Ambiente Virtual de Ensino/Aprendizagem (AVEA) Moodle:

O ambiente virtual Moodle é uma plataforma para gerenciamento de contetdo
online, o termo MOODLE é o acrénimo de Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment que vem sendo amplamente utilizado por instituicbes publicas para
promover a oferta de cursos e atividades interativas em rede. Por se tratar de um
Software Livre “pode-se redistribui-lo e/ou modifica-lo sob os termos da GNU General
Public License como publicada pela Free Software Foundation, versao 2 ou qualquer
versao posterior”. (MOODLE.ORG).
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O Ambiente Moodle hospedado no servidor da DeaD/UERN sera utilizado para
o desenvolvimento das disciplinas e organizacdo das atividades durante cada
semestre letivo de oferta do curso. As interfaces interativas do Moodle permitem a
realizacdo de uma multiplicidade de agbes que facilitam o processo comunicativo e
didatico, trazendo potencialidades pedagdgicas que efetivam o0 processo de
ensinar/aprender, promovendo atividades colaborativas ou individuais, conforme o
desenho didatico da disciplina. A seguir destacamos algumas das inumeras interfaces
e suas potencialidades de forma resumida:

Férum de discusséo: interface muito utilizada na EaD, pois permite que 0s
participantes se comuniquem de forma assincrona, facilitando o gerenciamento do
tempo pelo aluno e a organizacéo de seus estudos. Existem varios tipos de foruns que
podem ser propostos pelos professores As mensagens e intervencgdes dos alunos nos
féruns podem ser avaliadas pelo professor, tutores ou pelos estudantes (avaliacédo por
pares). As avaliacbes podem ser agregadas para formar uma Unica nota final a ser

gravada no livro de notas. Forum tem muitas utilidades, como:

e Um espaco social para os estudantes se conhecerem;

e Anuncios sobre o curso (usando um férum de noticias com assinatura
forcada);

e Para discutir contetdos do curso ou os materiais para leitura;

e Para continuar online uma discusséo iniciada em sala de aula;

e Para discussofes entre os professores (utilize um férum oculto);

e Uma central de ajuda onde tutores e estudantes podem conseguir ajuda;
e Uma area de suporte um-para-um para comunicacdes particulares entre
professor e estudante (usando um forum com grupos separados e um

estudante por grupo);
e Para atividades de extenséo, por exemplo "brainstorms" para estudantes

sugerirem e avaliarem ideias.

ConferénciaWeb RNP é utilizada para a criacdo de videoconferéncias dentro
da disciplina, permitindo a comunicacdo sincrona, disponibilizando recursos como
conversacdo com audio e video, compartilhamento de tela, chat sincrono, entre
outros. Essa ferramenta é muito Util para a realizac@o de aulas online e reunies. Nela,

€ possivel agendar reunides, grava-las e deixar essas gravacdes disponiveis para
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visualizacdo posterior e/ou download. A webconferéncia permite uma aproximacao

entre o grupo, fortalecendo o acolhimento e sentimento de pertencimento do aluno a

instituicao.

Wiki: a interface wiki permite aos participantes adicionar e editar uma colecao

de paginas da web. Um wiki pode ser colaborativo, com todos podendo edita-lo, ou

individual, onde cada um tem seu proprio wiki e somente ele pode editar. Wikis tém

muitas utilidades, como:

Para agrupar anotacoes ou guias de estudo;

Para os membros de uma faculdade planejarem um esquema de trabalho
ou agendarem uma reunido juntos;

Para que os alunos criem colaborativamente um livro on-line, criando
conteado em um tépico definido pelo seu tutor;

Para narracao colaborativa ou criacdo de poesia, onde cada participante
escreve uma linha ou verso;

Como uma revista pessoal para notas de exame ou revisao (usando um wiki
individual).

Questionario: permite criar e configurar questionarios para provas ou exercicios

de fixacdo com questdes de varios tipos, incluindo multipla escolha, verdadeiro ou

falso, correspondéncia, resposta curta entre outras). Os questionarios podem ser

utilizados:

Como provas de um curso;

Como pequenos testes para tarefas de leitura ou no final de um tépico;
Como prova de revisdo usando questdes de provas anteriores;

Enviar comentarios imediatos sobre o desempenho;

Para auto-avaliagéo.

O Ava Moodle DeaD/UERN além de disponibilizar interfaces digitais interativas

para a oferta de cursos EaD, também permite a insercdo de outros recursos e

interfaces digitais para o desenvolvimento de diversas propostas metodoldgicas.

Desenho didatico dos componentes curriculares
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O planejamento de cursos no contexto da EaD exige que se atenda as
complexidades e caracteristicas que envolvem esta modalidade de ensino,
observando além de todos as varidveis que envolvem gestdo da sala de aula
tradicionalmente reconhecida, elementos como as tecnologias envolvidas e o perfil
especifico do aluno EaD.

A elaboracdo do desenho didatico dos componentes curriculares permite que
os docentes reflitam sobre todos os elementos que envolvem o planejamento do
ensino a distancia, pensando nos tempos, espacos, interfaces, atividades, mediacao,
conteudos multimodais, orientacdes, entre outros. “Tudo estruturado a partir de um
desenho didatico, isto é, da estrutura de apresentacdo do conjunto de conteddos e de
situacOes de aprendizagem compostos e dispostos estrategicamente de modo a
serem utilizados pelo docente e pelos cursistas com a finalidade de potencializar a
construcdo coletiva da comunicacdo, do conhecimento, da docéncia, da
aprendizagem e da avaliacdo. (Santos e Silva, 2009, p. 269)

Neste sentido, a equipe pedagogica/Dead UERN promovera, juntamente com
a coordenacao do curso, encontros pedagdgicos para formacédo dos docentes para
elaboracédo do desenho didatico das disciplinas.

As formacdes ocorrerdo no proprio AVA Moodle/DeaD visando preparar o
professor para compreender: os fundamentos para elaboracdo do desenho didatico
no Moodle; os usos pedagodgicos das interfaces Moodle; a selecdo dos materiais
didaticos em repositérios e bibliotecas virtuais; producdo de videoaulas e outros
materiais audiovisuais. Também, sdo desenvolvidas oficinas sincronas para utilizacao
de interfaces mais relevantes para EaD e novos recursos e atualizacao
disponibilizados.

Os professores elaboram os desenhos das disciplinas no Ambiente Moodle e
durante o processo de elaboragéo sdo assessorados pela equipe pedagodgica. Apos a
finalizacdo da constru¢cdo dos desenhos didaticos, estes sdo revisados e, se
necessario, solicitado ajuste.

Neste processo a equipe de comunicacdo atua na formacgédo e gravacao de

materiais audiovisuais.

Planejamento com professores e tutores dos componentes curriculares
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Por se tratar de uma modalidade de ensino em que o professor atua com o
auxilio de uma equipe de tutores, visando acompanhar o aluno em seu percurso
formativo, estimulando a participacdo, realizando avaliagbes e fazendo mediagéo
pedagdgica, entre outras acles, torna-se necessario que professores e tutores
tenham uma preparacdo e encontros de planejamento mesmo antes de iniciar o
semestre letivo. Nesse contexto sao promovidos encontros entre 0s
professores, tutores e coordenacao visando promover a colaboracdo entre todos os

envolvidos.

12 EQUIVALENCIA DOS COMPONENTES CURRICULARES E/OU
APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

Este Projeto de criacdo de curso ndo apresenta quadro de equivaléncias. Para
efeito de integralizacao curricular, o aluno podera solicitar aproveitamento de estudos
oriundos de outras Instituicbes de Ensino Superior (IES), bem como, solicitar
equivaléncia de algum componente curricular ou de outra atividade qualquer.

O objeto (aproveitamento de estudos e/ou equivaléncia de componentes
curriculares) que trata esse item especifico devera ser solicitado via requerimento ao
Departamento de Educacéo, a ser analisado pela orientacdo académica do curso
Pedagogia EaD, no periodo letivo que antecede o periodo de oferta do componente
ou da atividade objeto de solicitagéo.

13 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES

13.1 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

1° PERIODO
Nome do componente: Ambientacéo na EAD e Letramento Classificacéo:
Digital (EIXO 1) obrigatoria
Cdédigo: DED0001 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: (X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio
() Internato ( ) UCE
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Aplicacédo: () Tedrica () Pratica ( X) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teobrica 30/ 2; Pratica: 30 /2; Total 60/ 4

EMENTA:

Educacao a disténcia (EaD) em AVA. Papéis do aluno, tutor e professor virtual. A comunicacao, a
colaboracéo, interacdo, a concepcao de autonomia do aluno da EaD e a netiqueta. O ambiente virtual
de aprendizagem - AVA (Moodle) e suas interfaces interativas. Uso de diferentes aplicativos para o
ensino/aprendizagem. Pesquisa avancada nos repositdrios digitais. Orientacdo sobre a legislacédo
de direitos autorais e plagio. Visado geral e proposta pedagogica do curso de Pedagogia EaD/UERN,
(calendario académico, dinamica das disciplinas, normas académicas para aprovacgao e avaliacao
do aluno) e das relacdes entre os diferentes participantes que atuam diretamente com o aluno
(coordenador de curso, professores, administradores, secretarias, tutores virtuais e presenciais). O
webfdlio como dispositivo formativo para construcao do conhecimento e sistematica do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LITTO, Fredric Michael; FORMIGA, Manuel Marcos Maciel (Orgs.). Educagao a distancia: o estado
da arte. Sao Paulo, Pearson Education do Brasil, 2009.

MORAN, J. M.; BEHRENS, M. A. & MASSETO, M. T. Novas tecnologias e mediagéo
Pedagdégica Campinas, SP: Papirus, 2007.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE. Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Pedagogia da EaD — UERN, 2022.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, M. E. B. e MORAN, J. M. (org.) Integragcdo das Tecnologias na Educagéo — Salto
para o Futuro. Brasilia: Ministério da Educagédo, Seed, 2005.

LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: E. 34, 1999.
PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. Construindo comunidades de aprendizagem no
ciberespaco: estratégias eficientes para a sala de aula on-line. Porto Alegre: Artmed, 2002.

RIBEIRO, M. R. F.; YOUNG, R. S. Formagé&o Docente na Cibercultura: caminhos para as
literacias digitais. In: As Redes Educativas e as Tecnologias: transformacgdes e subversdes na
atualidade, 2013, Rio de Janeiro. As Redes Educativas e as Tecnologias: transformacdes e
subversdes na atualidade. Rio de Janeiro: EDU Educacéo, 2013.

SOARES. Magda. Novas préticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Educacao e
Sociedade, Campinas, v. 23, n. 81, 2002
https://www.scielo.br/j/es/a/lzG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt

Nome do componente: Escola e diversidade (EIXO 1) | Classificacdo: obrigatoria

Cédigo: DED0002 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X ) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Teodrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:



http://lattes.cnpq.br/8542174284521241
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
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Os sujeitos da educacdo e a diversidade: género, raca, idade, pessoas com deficiéncia,
religiosidade, constituicdo familiar. A diversidade na legislagdo educacional: Constituicdo, LDB e
BNCC, documentos escolares. Escola, infancia e diversidade: educacao inclusiva e socialmente
referenciada. Interlocu¢cdes com sujeitos escolares (Atividades tedrico-praticas): praticas de
formacado e usos de recursos (literatura, cinema, televisdo, propaganda, museus, artes plasticas,
midias digitais).

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABRAMOWICZ, Anete. Trabalhando a diferenca na educagéao infantil. Sdo Paulo: Moderna,
2006.

GADOTTI, Moacir. Diversidade cultural e educacgao paratodos. Rio de Janeiro: Graal, 1992.

KRAMER, S.; NUNES, M. F.; CARVALHO, M. C. (orgs.). Educacé&o Infantil: Formacéo e
Responsabilidade 1%ed.; Campinas: Papirus, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABRAMOWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia Maria de Assuncéo; SILVERIO, Valter Roberto (Orgs.).
Educacao como pratica da diferenca. Campinas, SP: Armazém do Ipé (Autores Associados), 2006.

BRAH, Avtar. Diferenga, diversidade, diferenciacdo. Cadernos Pagu. n. 25, janeiro-junho de 2006,
p. 329-376.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Relag¢6es raciais no cotidiano escolar: implicagées para a
subjetividade e a afetividade. In: Cadernos de textos: saberes e fazeres. V. 1: Modo de ver. A cor
da Cultura. Rio de Janeiro: Fundacdo Roberto Marinho, 2006.

GALLO, Silvio. Eu, o outro e tantos outros: educacéo, alteridade e filosofia da diferenca. Disponivel
em: http://www.grupodec.net.br/ebooks/GalloEuOutroOutros.pdf. Acesso em maio de 2013, p. 1-
16.

GOMES, Nilma Lino. Educacao, identidade negra e formacédo de professores/as: um olhar sobre o
corpo negro e o cabelo crespo. Educacao e Pesquisa, S&o Paulo, v.29, n.1, p. 167-182, jan./jun.
20083.

GOMES, Nilma Lino. Um olhar além das fronteiras: Educacéo e relagfes raciais. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

Nome do componente: Fundamentos Histérico-Filosoéficos Classifica¢&o: obrigatoria
da educacéo (Eixo 2)
Cédigo: DED0003 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( ) TCC( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horéaria/Crédito: Tedrica: 60/horas; Préatica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Origem, caracterizagdo e desenvolvimento historico da Filosofia. O sentido do pensamento historico-
filoséfico para a formacgéo do pedagogo. As ideias pedagdgicas fundamentais sob a perspectiva das
teorias e correntes filosoficas em diferentes contextos: mundial, nacional e local.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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ARANHA, M. L. A. Filosofia da Educagdo. 3 ed. S&o Paulo. Moderna 2006.
BRANDAO, C. R. O que é Educacéo. Colecao primeiros passos. 48 Ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
2006.

FRIGOTTO, G. Educacéo e a crise do capitalismo real. 5 ed. Sdo Paulo, Cortez, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LIBANEO, J. C. et al. Educac&o escolar: politicas, estrutura e organizacio. S&o Paulo: Cortez,
2007.

MORIN, E. Os Sete saberes Necessarios a educagao do Futuro. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia:
Unesco, 2006.

SILVA, L. H. A Escola Cidada no contexto globalizado. Petropolis: Vozes, 1999.

STREHL, A.; REQUIA, I. R. Estrutura e funcionamento da educac&o basica. Porto Alegre:
Sagra Luzzatto, 2000.

Nome do componente: | Psicologia da Educacéo: infancia e Classificacéao:
adolescéncia (EIXO 2) obrigatéria
Cédigo: DEDO004 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 60/horas; Préatica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Nocgédo de crianca e de infancia a partir das contribuicbes da psicologia. Papel da filogénese,
ontogénese e cultura na determinacao do ser humano. Instrumental da Psicologia para o estudo do
comportamento humano. Aprendizagem: definicdo; caracterizacéo; tipos e processos psicolégicos
envolvidos. Diferentes abordagens em psicologia da aprendizagem. Desenvolvimento na infancia e
na adolescéncia: ciclo vital e principais areas do desenvolvimento: fisico; cognitivo; social; moral; e
afetivo. Aprendizagem e desenvolvimento em interagdo na infancia e na adolescéncia: implicacdes
educacionais e o papel do educador.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BEE, Helen. A crianca em desenvolvimento. 9 ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.

CARMO, Joao dos Santos; GUALBERTO, Priscila Mara de Araujo. Psicologia da crianca e da
educagdo: uma introdu¢éo. Sao Carlos: EQUFSCar, 2012. 136 p. (Cole¢do UAB-UFSCar).

APALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. Ed. Porto Alegre:
ArtMed, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOCK, Ana M. B. FURTADO, Odair. TEIXEIRA, Maria de Lourdes Trassi. Psicologias: uma
introducéo ao estudo de psicologia. 13a edicdo reformulada e ampliada. Editora Saraiva. S&o Paulo.
2001

BOCK, Ana M. B. e AGUIAR, Wanda Maria J. Psicologia da Educacdo: em busca de uma leitura
critica e de uma atuacdo compromissada. In: BOCK, Ana M. B. (Org.). A Perspectiva Sécio-
Histérica na Formacéo em Psicologia. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.
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CHIARATTI, Fernanda G. de Oliveira. Psicologia da Educacédo: desenvolvimento e
aprendizagem. — Londrina —: Ed. e Distribuidora Educacional S.A., 2014.

FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. Séo Paulo: Atual, 1997.
FROIS, Erica. MOREIRA, Jacqueline. STENGE, Marcia. Midias e a imagem corporal na

adolescéncia: o corpo em discussao. Revista Psicologia em Estudo, Maringa, v. 16, n. 1, p. 71-77,
jan./mar. 2011.

Nome do componente: Pensamento Pedagégico (EIXO 3) | Classificacdo: obrigatéria

Cédigo: DED0O005 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacédo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Andlise contextual do pensamento pedagdgico europeu e sua influéncia na elite educacional
brasileira, com énfase nas propostas de escolarizagdo no Brasil. Os jesuitas e a primeira escola.
Contribuicdes de Rousseau, Freinet, Pestalozzi, Comenius, Montessori, Roger, Piaget, Bourdieu,
Vygotsky e Freire, dentre outros, na formagéo pedagdgica atual. Possibilidades de escolas tedrico-
pedagédgicas especificas na regido: estudo de caso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOTO, Carlota. Classicos do pensamento pedagdgico: olhares entrecruzados. Uberlandia,
EDUFU, 2018.

CAMBI, Franco. A Histéria da Pedagogia. Sao Paulo, UNESP, 1999.

ABRAMOWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia Maria de Assuncéo; SILVERIO, Valter Roberto (Orgs.).
Educagdo como pratica da diferenca. Campinas, SP: Armazém do Ipé (Autores Associados), 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AGAMBEN, Giorgio. Infancia e Histéria: destruicao da experiéncia e origem da histdria. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2005.

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: LTC,1981.
ALTHUSSER, Louis. Os aparelhos ideoldgicos do Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

BOURDIEU, Pierre & PASSERON, J. Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbolicas. Sao Paulo: Perspectiva, 1982.

2° PERIODO

Nome do componente: Historia da Educacéo Brasileira Classificacdo: obrigatoria
(EIXO 2)
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Cdodigo: DEDO006 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacédo: () Tedrica () Pratica ( X) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Historiografia da educagéo, fontes de pesquisa de memdria de professores e alunos Estudo das
ideias pedagogica e praticas educativas escolares e ndo escolares ocorridas no Brasil em diferentes
contextos. Articulagdo do processo educativo com a economia, a politica, a cultura e a sociedade
como um todo. Problemas e perspectivas da educacgéo contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA, M. A. T. O ensino primario no Rio Grande do Norte: meméria, educadores e ligdo sobre o
ensinar (1939-1969). Mossoro: Edicdes UERN, 2010.

GERMANO, J. W. Estado Militar e educacé&o no Brasil (1964-1985). Sdo Paulo: Cortez, 1993.
RIBEIRO, M. L. O. Historia da educagédo no Brasil. 10 ed. Petropolis: RJ: Vozes, 1978.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SAVIANE, D. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.
AZEVEDO, F. A cultura Brasileira. Brasilia: Instituto Nacional do Livro, 1964.

FREIRE, P. Educacao e mudanca. Cole¢do Educacédo e Comunicac¢do, Vol. 1. Tradug&o: Moacir
Gadotti e Lilian Lopes Martin. Rio De janeiro: Paz e Terra, 1983.

LOURENGCO, M. B. Introdugé&o ao estudo da escola nova. 9 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.

NUNES, C.; CARVALHO, M. Historiografia da educacéo e fontes. Cadernos ANPED. 4 ed. Porto
Alegre: p. 7-64; set, 1993.

Nome do componente: Psicologia da Aprendizagem Classificacéo: obrigatoria
(EIXO 2)
Cdédigo: DED0007 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Teérica () Pratica (X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Aprendizagem: definicdes e parametros delimitadores do fendmeno. Diferencas e aproximacdes
entre aprendizagem e desenvolvimento. Psicologia da Aprendizagem como campo de investigacéo
e aplicagdo. Métodos experimentais, correlacionais e observacionais nos estudos sobre
aprendizagem. Caracterizagdo das perspectivas externalista, internalista e interacionista no estudo
da aprendizagem, apontando caminhos de superagdo das dicotomias tedricas. Tipos e processos
basicos de aprendizagem. Aprendizagem complexa: linguagem e equivaléncia. Processos de
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memoria, operagfes motivacionais e aprendizagem em contextos de ensino. Planejamento de
contextos de aprendizagem e avaliagdo

BIBLIOGRAFIA BASICA

COLL, Cesar, Palacios, J. Marchesi, A. (org.) Desenvolvimento Psicol6gico e Educacéao.
Psicologia da Educacéo. Vol.2. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

OSTERMAN, F.; CAVALCANTI, C. J. H. Teorias de aprendizagem: texto introdutério. Porto
Alegre: UFRGS, 2010.

PRADO NETO, A.; COSTA, O. S. A importancia da psicologia da aprendizagem e suas teorias
para o campo do ensino-aprendizagem. In Fragmentos de Cultura, v.27, n. 2, pp. 216-224,
abr/jun, 2017.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora uma prética em construcado da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediagéo, 1993.

JUNQUEIRA, P (Org.). Henri Wallon. Cole¢édo Educadores/MEC. Recife: Fundacdo Joaquim
Nabuco/Editora Massangana, 2010.

WALLON, H. A evolugéo psicoldgica da crianga. S&o Paulo SP: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI LS, LURIA AR, LEONTIEVE NA. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
10a Ed. S&o Paulo SP:icone, 2006.

PIAGET, J; INHELDER, B. A psicologia da crianca. S&o Paulo, SP: Difel, 1986.

Nome do Sociologia da Educacéo: Sociologia da Classificacéao:

componente: Crianca e da Infancia (EIXO 2) obrigatéria

Cédigo: DED0008 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagcdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Analise dos principais paradigmas da sociologia da educagdo. Articulacbes e mediagbes entre
educacdo e sociedade. Reflexdo acerca de préaticas educativas formais e nao formais — praticas
sociais cotidianas — tendo como referéncia norteadora as instituicbes sociais, o processo de
socializacdo e a educacao contra-hegeménica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA, M. C. C. Sociologia: Introducéo a Ciéncia da Sociedade. Sdo Paulo: Moderna, 1995.
DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. S&o Paulo: Melhoramentos, 1967.

GOMES, C. A Educacgédo em Perspectiva Sociologica. 3 ed. Sdo Paulo: EPU, 1994,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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KRUPPA, S. M. P. Sociologia da Educacdo. Sao Paulo: Cortez, 1995.
BRANDAO, C. R. O que é educac&o. Sdo Paulo: Brasiliense, 2002. (Colecdo Primeiros Passos).

CARNOY, M. Educacédo, Economia e Estado: base e superestrutura: relacdes e mediacdes. Sao
Paulo: Cortez, 1984.

GENTILI, P. Neoliberalismo e educacao: manual do usudrio. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI,
Pablo (orgs.). Escola S.A.: quem ganha e quem perde no mercado educacional do neoliberalismo.
Brasilia: Confederacao dos Trabalhadores em Educacédo (CNTE), 1996.

Nome do componente: | Pesquisa em Educacdo: teorias e Classificacéo:
métodos (EIXO 1) obrigatéria
Cdédigo: DED0009 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagcdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

O processo de pesquisa enquanto forma de conhecer a realidade e enquanto formagéo educativa.
A metodologia cientifica na pesquisa em educacdo. O projeto de pesquisa e seus elementos
estruturais. Desenvolvimento e acompanhamento do webfélio como dispositivo para construgédo do
conhecimento e preparacdo do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 1991.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 222 edicdo, Sao Paulo: Cortez,
2002.

UERN. Manual de Normalizagéo de Trabalhos Académicos da UERN/ Organizadores: Aline
Karoline da Silva Aragjo... [et al.]. — Mossord: Edigdes UERN, 2021. 79f.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, M. Pesquisa em educac&o: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa, n. 113, p.
51-64, julho, 2011. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 27 de julho de 2011.

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacdo em educacgédo . Curitiba: Ibpex, 2005. 186 p.
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
1993.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 1991.
SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 222 edi¢cao, S&do Paulo: Cortez,
2002.

3° PERIODO
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Nome do Escola e Incluséo Social na Perspectiva da | Classificac&o:

componente: Educacéo Especial (EIXO 1) obrigatoria

Cdodigo: DED0010 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacédo: () Tedrica () Pratica ( X) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Perspectiva histdrica e conceitual da evolucdo na educacdo especial. Documentos internacionais e
legislacdo brasileira. Abrangéncia e pressuposto legais de educacdo especial no contexto politico
educacional brasileiro. Politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva.
Conceituacdo de inclusdo escolar. Principios e fundamentos da inclusdo escolar. Aspectos
necessarios para promover a inclusdo escolar. As necessidades educacionais especiais e as
deficiéncias. Incluséo escolar e adequagdes curriculares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEYER, H. O. A educacdao inclusiva: incompletudes escolares e perspectivas de acéo. In: Cadernos
de Educacéo Especial. Santa Maria: UFSM, 2003. N. 22.

FIGUEIRA, E. O que é educacao inclusiva. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 2017.

MANTOAN. M. T. E. Incluséo escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus. 2006.
MANTOAN, M. T. E. (Org.). O desafio das diferencgas nas escolas. 4.ed. Petrépolis, RJ: Vozes. 2011.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSAKI, R. K. S. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: W. V. A, 1997.

BASTOS, Maria Inés de Souza Ribeiro. Incluséo digital e social de pessoas com deficiéncia: textos
de referéncia para monitores de telecentros. Brasilia, DF: UNESCO, 2007.

BIANCHETTI, I. FREIRE, I. M. Um olhar sobre a diferenca. 2a ed. Campinas: Papirus, 2000.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Ministério
da Educacgéo, 2008.

BUENO, J.G.S. Educacédo Especial Brasileira: Integracdo/Segregacédo do aluno diferente. S&o
Paulo: EDUC, 1993.

DUK, C. Educar na Diversidade: material de formacgéo docente. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria da Educac¢do Especial, 2005.

EDLER CARVALHO, R. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacdo inclusiva. Porto
Alegre: Mediagéo, 2001.

FONTES, R. de S. Educacéo Especial um capitulo a parte na histéria do direito & educagéo no Brasil.
In: Revista Ensaio. Avaliacao de politicas publicas educacionais. Rio de Janeiro: 2002 v.10.

FRANCO, M. O PCN e as adaptacdes curriculares para alunos com necessidades educacionais
especiais: um debate. In: TEIAS: Revista da Faculdade de Educagdo. Rio de Janeiro: UERJ,
Faculdade de Educacéo, 2000. n.1 (jun.2000) pp74-83.
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MAZZOTTA, M.S. Educacao Especial no Brasil: Histéria e Politicas Publicas. Sao Paulo: Cortez,
1996.

Nome do O Exercicio da Profissdo Docente: | Classificag&o:
componente: questdes dacultura profissional e | obrigatoria
sua profissionalizagdo (EIXO 2)
Cédigo: DED0011 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: (X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagcdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

A natureza da profissédo docente. O processo historico de delimitacdo dos saberes docentes. A
profissionalizagcao enquanto competéncia e reconhecimento social. As identidades socioprofissionais
dos professores que atuam na Educacgéo Infantil e Anos Iniciais: o leigo, o técnico, o profissional.
Profissdo docente e relagBes de género. O desenvolvimento pessoal e profissional do professor
reflexivo. As instituicdes e préaticas de formacao docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

NOVOA, A. Profissdo professor. Portugal: Porto, 1994.

PIMENTA, S. G. Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagéo profissional. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

IMBERNON, F. Formac&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza. 2 ed. SP:
Cortez, 2004.

CUNHA, M. I. O bom professor e sua préatica. Sdo Paulo: Papirus,1989.
LEAL, F. C. Profissao professor: sabio, anjo ou deménio? Revista ibero-americana de educaion.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e profissao
docente. 82 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

PENIN, S. T. S. Profissdo docente: Salto para o futuro. Ed. Especial. Ano XIX, n 14, outubro de 2009.

Nome do componente: Escola e Curriculo (EIXO 1) | Classificagao: obrigatdria

Cédigo: DED0012 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X ) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Teédrica () Pratica (X) Tedrico-pratica




69

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Teorias do curriculo, préaticas curriculares e formagdo docente. Pressupostos sociopoliticos e
filosoficos do curriculo: debates contemporaneos. Selegdo, organizacdo e distribuicdo do
conhecimento escolar. Concepcgdes curriculares presentes no cotidiano das praticas docentes.
Propostas curriculares desenvolvidas em espacos escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LOPES, Alice. MACEDO, Elizabeth. Teorias do Curriculo. Rio de Janeiro, Cortez, 2012.

TADEU, Tomaz. Documento de identidade: Uma introducéo as teorias de curriculo. Sdo Paulo,
Auténtica, 1999.

ALVES, Nilda (org). Criar curriculo no cotidiano. S&o Paulo: Cortez, 2002. (Série cultura, meméria
e curriculo, v.1.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
. GARCIA, Regina Leite (orgs). O sentido da escola. 52 ed. Petropolis: DP et Alli, 2008.

BERTICELLI, Ireno Antonio. Curriculo: tendéncias e filosofia. In: COSTA, Marisa Vorraber (org). O
curriculo nos limiares do contemporaneo. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Cadernos Indagacgdes sobre
curriculo. Brasilia, 2007. (vs. 1-5)

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Ensino Fundamental de nove
anos. Brasilia, 2004.

GALIAZZI, Maria do Carmo. Teorias curriculares dos formadores. In: . Educar pela
pesquisa: ambiente de formacédo de professores de ciéncias. ljui: Ed. Unijui, 2003.

Nome do Planejamento e Avaliacdo dos Processos de | Classificacdo:
componente: Ensino/Aprendizagem na Educacédo Infantil e Anos | obrigatéria
Iniciais do Ensino Fundamental (EIXO 3)
Cédigo: DED0013 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Planejamento e avaliagdo: conceitos. Planejamento do ensino, avaliacdo e desenvolvimento da
pratica pedagdgica. Docéncia e componentes curriculares: perspectivas contemporaneas. Propostas
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e diretrizes oficiais e acdo docente. Concepcdes de avaliagdo e o uso de instrumentos e
procedimentos avaliativos. Registros avaliativos. Projeto politico-pedagogico: implicagées no
planejamento e na avalia¢do. Elaborag&o e analise de planos e projetos educacionais na escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Madalena. Observacao, registro e reflexdo. Instrumentos metodoldgicos. Ed. Sao Paulo:
Espaco Pedagdgico, 1996.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico pedag6gico - elementos para elaboracao e realizacdo. Sao Paulo: Libertad, 2006.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

OLIVEIRA, Ines B de. ALVES, Nilda. Pesquisa no/do cotidiano escolar. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Coordenacdo do trabalho pedagdgico: do projeto politico-
pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. Sado Paulo: Libertad, 2006.

ZABALZA, Miguel. Diarios de aula. Porto Alegre: ArtMed, 2004. ZOBOL,I, Graziella Bernardi.
Praticas pedagdgicas: subsidios para a atividade docente. S&o Paulo: Atica, 2002, p. 13-38.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o curriculo
escolar. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2002.

4° PERIODO
Nome do Organizacédo do Trabalho Docente na Classificacéo:
componente: Educacéo Infantil (EIXO 2) obrigatéria
Cédigo: DED0014 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacédo: () Teodrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Educar/Cuidar de criangas em contextos coletivos na Educacéo Infantil. A docéncia na Educacéo
Infantil: singularidade, identidade e especificidades das praticas educativas. Propostas pedagoégicas
e o trabalho pedagdgico com as multiplas linguagens curriculares na Educacéo Infantil. Brincar como
linguagem privilegiada no trabalho pedagdgico com a crianca. Fundamentos contextuais do
planejamento pedagdgico: tempo, ambientes educativos, materiais pedagoégicos

e as experiéncias das criancas no contexto educacional. Registro das praticas, documentacao e
avaliagdo na Educacao Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BONDIOLI, A. e MANTOVANNI, S. Manual de Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Vol.1,2,3. Brasilia: MEC, 1998.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAMPOS, M.M., ROSEMBERG, F. Critérios para um atendimento em creche que respeite 0s
direitos fundamentais das criancas. 62 ed. Brasilia: MEC/SEB, 2009.

DAHLBERG, G., MOSS, P., PENCE, A. Qualidade na educacédo da primeira infancia —
perspectivas pés modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.

EDWARDS, C.; GANDINI, L; FORMAN, G. As cem linguagens da crianca. Porto Alegre: Artmed,
1999.

VIGOTSKY, L. S. Imaginacdo e criagdo na infancia: ensaio psicologico: livro para professores. Sao
Paulo: Atica, 2009. 135 p.

Nome do Politicas Publicas Educacionais e a Classificacdo:

componente: Organizagé&o do Ensino: (EIXO 3) obrigatoria

Cédigo: DED0015 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagcdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Politicas publicas educacionais e as implica¢cdes na escola e no fazer docente. Contexto histérico,
reformas educacionais, projetos em disputa e as possibilidades de implementacgéo/ressignificacdo
das politicas na escola. Politicas, gestao do ensino e normativas atuais. Estudo sobre os impactos
das politicas no ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.de; TOSCHI, M. S. Educac&o escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2010.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico pedagdgico - elementos para elaboracao e realiza¢do. Sdo Paulo: Libertad, 2006.
ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AZEVEDO, Janete Maria Lins de. Plano Nacional de Educacéo e planejamento: A questéo da
gualidade da educacéo bésica. Retratos da Escola, Brasilia, v. 8, n. 15, p. 265-280, jul./dez. 2014.

BARBOSA, Ivone G. et.al. A educacéo infantil no PNE: Novo plano para antigas necessidades.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 8, n. 15, p. 505-518, jul./dez. 2014. Disponivel em:
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/viewFile/456/587. Acesso em: 14 fev. 2019.

FERREIRA, Eliza Bartolozzi; OLIVEIRA, Dalila Andrade (org.). Crise da Escola e Politicas
Educativas. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

LARANJEIRA, Cintia. A Base Nacional Comum Curricular: uma leitura a contrapelo dos avancos
tecnoldgicos e metodoldgicos da educacéao infantil. RevistAleph, Rio de Janeiro, v. 14, n. 29, p.
117-131, dez. 2017.



http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/viewFile/456/587
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MORENO, J. C. Histéria na Base Nacional Comum Curricular: Déja vu e novos dilemas no século
XXI. Histéria & Ensino, Londrina, v. 22, n. 1, pp. 07-27, jan./jun, 2016.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Coordenacéo do trabalho pedagdgico: do projeto politico-
pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. Sao Paulo: Libertad, 2006.

Nome do componente: Didatica (EIXO 2) Classificacao: obrigatoria

Cdodigo: DED0017 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica (X ) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

As tendéncias pedagdgicas e revisitacfes contemporaneas. O objeto de estudo da didatica e a
mediacdo dos processos pedagogicos; O planejamento das acdes educativas: projetos didéaticos e
planos de ensino. A gestdo dos contelidos e dos processos educativos nos espacos escolar e ndo
escolar. Avaliagdo como préatica mediadora.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CASTRO, A. D. ; CARVALHO, A. M. P. (orgs). Ensinar a Ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. Sdo Paulo: Thompson, 2002.

FARIAS, I. M. S. et al. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber Livro, 2009.

HOFFMANN, J. Avaliacdo Mediadora: uma préatica em construcdo da pré-escola a universidade.
Porto Alegre. Mediagéo, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALVES, R. Pin6quio as avessas: uma estdria sobre criangas e escolas para pais e professores.
Campinas, SP: Versus editora, 2005.

BRASIL, MEC/SEF. Parametros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos temas transversais,
ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BEYER, H. O. Educacdo inclusiva ou integracao escolar? Implicacdes pedagdgicas como rupturas
paradigmaticas. In: Ensaios Pedagdgicos. Brasilia: MEC/SEE, 2006.

CORDEIRO, J. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2007.

LUCK, H. Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos teérico-metodoldgicos. Petrépolis, RJ. Vozes,
2007.

Nome do componente: Literatura e Infancia (EIXO 2) | Classificagao: obrigatdria
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Cdodigo: DEDO0016 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacédo: () Tedrica () Pratica ( X) Teérico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teoérica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5.

Eil':/lelrzall\tlgge Infancia: conceitos e aspectos histéricos. Diversidade de géneros literarios e a infancia.
Literatura, leitura e formacéo de leitores. A presenca da literatura infantil na escola: aspectos tedricos
e metodologicos. A literatura como socializagéo cultural e direito da crianca.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sado Paulo: Scipione, 1999.
BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.
CADEMARTORYI, Ligia. O que é literatura infantil? 62 ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2006.
COLOMER, Teresa. Introducao a Literatura Infantil e Juvenil atual. Sdo Paulo: Global, 2017.

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 2004.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sdo Paulo: Global, 2003.

Nome do Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais — Classificacéo:

componente: LIBRAS (EIXO 5) obrigatoria

Cédigo: DED0018 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: (X) Tedrica () Pratica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebrica: 60/4; Pratica: / __; Total: 60/4

EMENTA:
Libras em contexto. Estudos das modalidades visual e gestual da comunidade das pessoas surdas.
Gramadtica de uso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FELIPE, T. A. Libras em Contexto: Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos.
MEC:SEESP, Brasilia, 2001.

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. LIBRAS em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério da Educacgéo
e do Desporto/Secretaria de Educacdo Especial, 2001.
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PERLIN, G.. Identidades Surdas. In: SKLIAR, C. (Org.) A Surdez: um olhar sobre as diferencas.
Porto Alegre: Editora Mediag&o, 1998. p. 51-74.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2004.

SA, N. R. L. Cultura, Poder e Educacéo de Surdos. Manaus: Editora da Universidade Federal do
Amazonas, 2002.

SILVA, M. P. M. A construcéo de sentidos na escrita do aluno surdo. S&o Paulo: Plexus Editora,
2001.

5° PERIODO
Nome do componente: Ciéncias Humanas I: Classificacdo: obrigatéria
Historia (EIXO 4)
Coédigo: DED0019 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica (X ) Tebrico-préatica

Carga horaria/Crédito: Tebrica 60/4; Pratica: 15/1; Total 75/5

EMENTA:

NogBes e conceitos historicos: tempo e espago, cultura, sujeito, fatos, memoria e identidade.
Aspectos tedrico-metodoldgicos para ensinar e aprender Histéria, por meio da articulagdo entre
histéria local e histéria do cotidiano, regional, nacional e mundial. A histéria numa perspectiva
interdisciplinar e a analise do livro didético.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTENCOURT, C. (org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1997.
(Colecdo Repensando o Ensino).

GUIMARAES, S. Didatica e pratica de ensino de histéria. S3o Paulo: Papirus, 2003. (Colec3o
magistério: formacao e trabalho pedagdgico).

SCHIMIDT, M. A.; CAINELLI, Marlene. Ensinar histéria. Sao Paulo: Scipione, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BECKER, F. Educagao e constru¢dao do conhecimento. Porto Alegre: Artmed, 2001.
BORGES, V. P. O que é histdria? 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993. (Cole¢do Primeiros Passos).
BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: histéria,
geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC — Histdria. Versao
final. Brasilia, DF, 2017.
FONSECA, S. G. Caminhos da Histdria Ensinada. 4. ed. Campinas: Papirus, 1983 (Colecdo
Magistério: Formacdo e Trabalho Pedagdgico).
SILVA, M. A. Histdria: o prazer em ensino e pesquisa. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995.
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Nome do componente: Ciéncias da Natureza | Classificacao: obrigatéria
(EIXO 4)
Cdodigo: DED0020 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacédo: () Tedrica () Pratica (X ) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

O ensino de ensino de Ciéncias da perspectiva tradicional as demandas atuais e, a partir dessa
contextualizagdo discutir: aspectos tedrico-metodolégicos que orientam a ag¢do docente; relacbes
aluno-conteudo-metodologia-professor; a relagdo das Ciéncias com a realidade e com a construcao
de uma sociedade ambientalmente sustentavel. Metodologias ativas e mobilizacdo de recursos
digitais no ensino de ciéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias da Natureza — Ensino Fundamental (1la a 4a
série). 2a edicdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

CARVALHO Isabel. Educacdo ambiental: a formacé&o do sujeito ecolbgico. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria. Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos. Sado Paulo: Ed Cortez, 2002.

PERDIGAO, ANA L. R. V. et. al. Ciéncias da Natureza: ensino na perspectiva de formacao para
cidadania. S&o Carlos: EQUFSCar, 2010. 30p. (Colecdo UAB-UFSCar).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FOUREZ, Gérard. A Construcao das Ciéncias: introducéo a filosofia e a ética das ciéncias. Sao
Paulo: Editora Unesp, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 3a
edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

GADOTTI, M. Educar para a Sustentabilidade: uma contribuicdo a década da educacéo para o
desenvolvimento sustentavel. Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

KRASILCHIK, Mirian; MARANDINO, M. Ensino de Ciéncias e Cidadania. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2004.

MOREIRA, Antonio Flavio & CANDAU, Vera. Educacéo escolar e cultura(s): construindo caminhos.
Revista Brasileira de Educagéo, n.23, v.2, 2003.

Nome do componente: Linguagens: Alfabetizacéo Classificacao:
e Letramento (EIXO 4) obrigatéria

Cédigo: DED0021 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
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Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tebdrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Aspectos histéricos, politicos, sociais, linguisticos e psicoldgicos da alfabetizacao e as praticas de
letramento. Concepcdes de linguagem e lingua. Preconceito linguistico. A psicogénese da lingua
escrita. O processo de Letramento escolar e os letramentos. A indissociabilidade entre a
alfabetizacdo e o letramento no contexto da cultura escrita. Praticas de leitura e escrita na
perspectiva do alfabetizar letrando.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY, ANA. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

SMOLKA, A. L. B. A crianca na fase inicial da escrita. A alfabetizagcdo como processo discursivo.
Campinas, SP: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é. Como se faz. 55ed.S&o Paulo: Edicdes
Loyola,2013.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

KLEIMAN, A. B. (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social
da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Alfabetizagdo no Brasil: conjecturas sobre as relacdes entre
politicas publicas e seus sujeitos privados. Revista Brasileira de Educacéo v. 15 n. 44 maio/ago.
2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/gg3SdLpVLM8bJ7bJ84cD8zh/?lang=pt&format=pdf

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

Nome do componente: Matematica | (EIXO 4) Classificacdo: obrigatoria

Cédigo: DED0022 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

A natureza do conhecimento matematico, aspectos historicos e a fungdo da mateméatica na
Educagédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Educagcao matematica e politicas
curriculares. Enfoques tedrico-metodolégicos que orientam a acdo docente no ensino de



https://www.scielo.br/j/rbedu/a/gg3SdLpVLM8bJ7bJ84cD8zh/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/gg3SdLpVLM8bJ7bJ84cD8zh/?lang=pt&format=pdf
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matematica. A producdo do conhecimento matematico no inicio da escolarizagdo. O conceito de
namero, o sistema de numeracao decimal e as operagdes fundamentais na perspectiva da futura
pratica profissional articulada as Tendéncias em Educacdo Matematica. Avaliacdo, elaboracéo e
utilizacdo de materiais didaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

NACARATO, A. M.; MENGALLI, B. L. da S.; PASSOS, C. L. B. A matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

SANTOS, A. O.; JUNQUEIRA, A. M. R.; OLIVEIRA, G. S. de. Teorias da aprendizagem e
conhecimento matemético: aportes tedéricos a pratica docente. Perspectivas em Psicologia, v. 19,
n. 1, 2015. Disponivel

em: _http://www.seer.ufu.br/index.php/perspectivasempsicologia/article/view/30853/16835

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CERQUETTI-ALBERKANE, F.; BERDONNEAU, C. O ensino de mateméatica na educacéao
infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

CLARETO, S. M. Professor, quem inventou a Matematica? Travessias de uma pergunta que se torna
problema e um problema que inventa curriculo. Revemat, v. 11, p. 297, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/article/viewFile/1981-1322.2016v11nespp297/33453

D’AMBROSIO, B. S. A subversao responsavel na constituicdo do educador matematico. In
Obando, G. (Ed.). 16° Encuentro Colombiano de Matematica Educativa (pp. i-xx). Bogota,
Colombia: Asociacién Colombiana de Matematica Educativa, p. 1-8, 2015.

KAMII, C. A crianca e o nimero: implicag8es educacionais da teoria de Piaget para a atuacao
junto & escolares de 04 a 06 anos. 36. ed. Campinas: Papirus, 2008.7

NUNES, Terezinha. CAMPOS, Tania Maria. MAGINA, Sandra. BRYANT, Peter. Educacao
Matematica 1: nimeros e opera¢cfes numéricas. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

Nome do componente: Linguagens: Artes (EIXO 4) Classificagao:
obrigatéria
Cédigo: DED0023 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica 30/2; Pratica: 30/2; Total 60/4

EMENTA:
Producédo em arte: o fazer artistico e o ato de criar. Arte como linguagem e constru¢éo de sentidos.
Arte como produto da histéria e da multiplicidade de culturas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Base Nacional Comum
Curricular. 2016. Disponivel em: <http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/>.

DUARTE JR, Jodo Francisco. Por que arte-educacé&o. 20. ed. Campinas, SP: Papirus, 2009.



http://www.seer.ufu.br/index.php/perspectivasempsicologia/article/view/30853/16835
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/article/viewFile/1981-1322.2016v11nespp297/33453
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/article/viewFile/1981-1322.2016v11nespp297/33453
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IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formacé&o de professores. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

MARTINS, Mirian; PICOSQUE, Gisa; GUERRA, Maria Terezinha Telles. Teoria e praticado ensino
de arte: a lingua do mundo. S&o Paulo: FTD, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental: Arte. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
HONORIO, Cintia Maria. Arte & caminhos: construcéo e fruicdo. 2. ed. Curitiba: Base, 2008.
OLIVEIRA, J6; GARCEZ, Lucilia. Explicando a arte: uma iniciagcdo para entender e apreciar as artes
visuais. 8. ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 2006.

PROENCA, Graca. Historia da arte. 9. ed. S&o0 Paulo: Atica, 1997.

BRITO, Teca Alencar de. MUsica na educacéo infantil. S&o Paulo: Peirépolis, 2003.

MARQUES, Isabel A. Dancando na escola. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

JAPIASSU, Ricardo Ottoni Vaz. Metodologia do ensino de teatro. 7. ed. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus, 2001.

6° PERIODO
Nome do componente: Ciéncias Humanas Il Classifica¢&o: obrigatéria
Geografia (EIXO 4)
Cédigo: DED0024 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: (X)) Tedrica () Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: _ / _; Total 60/4

EMENTA:

O Ensino de Geografia e as mdltiplas influéncias das correntes geograficas. Articulacdes entre o
saber geografico e o saber pedagdgico. O conhecimento geogréfico, as possibilidades de
interrelacé@o e expresséo da realidade social, com enfoque na realidade local. Visdo do ser humano
inserido no tempo e no espaco geogréfico. Interlocu¢cdo da geografia com outras areas de
conhecimento cientifico. Praticas pedagogicas que envolvem conhecimentos referentes a conceitos,
procedimentos e atitudes no ensinar e aprender Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de Geografia na escola. Papirus. Campinas 2012.

. Temas da Geografia ha Escola Basica. Papirus. 1° ed. Campinas. 2013.
TONINI, I; GIORDANI, A; COSTELLA, R; GASTROGIOVANNI, A.C.; KAERCHER, N. Orgs.
Aprender a ensinar Geografia: a vivencia como metodologia. Evangraf. Porto Alegre. 2014.

et al. Geografia e Livro didéatico, para tecer leituras de mundo. OIKOS. Séo
Leopoldo. 2018.

et al. O livro didatico de Geografia e os desafios da docéncia para aprendizagem.
Sulina. Porto Alegre. 2017.
DE ALMEIDA, Rosangela Doin. O espago geografico: ensino e representagdo. Editora Contexto,
1994.
CASTELLAR, Sonia. Educacgao geografica: teorias e praticas docentes. Editora Contexto, 2006.
CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos iniciais do ensino
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COUTO, Marcos Antdnio Campos. Base Nacional Comum Curricular-BNCC Componente
curricular: geografia Parecer Critico.

PANTELIADES, D. Base Nacional Comum Curricular: Tudo que vocé precisa saber sobre a
BNCC. 2016.

BRASIL. Base nacional Comum Curricular (BNCC). 2016. Brasil/MEC.

Nome do componente: Ciéncias da Natureza Il Classificacédo: obrigatoria
(EIXO 4)
Cdédigo: DED0026 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teoérica 60/4; Pratica: __/__; Total 60/4

EMENTA:

Conteudos de Ciéncias da natureza: conceitos fundamentais e estruturas explicativas. Contetdos
de ensino -aprendizagem na BNCC: matéria e energia; vida e evolucao; terra e universo. O ensino
e aprendizagens de Ciéncias na perspectiva de Diretrizes Curriculares Nacionais, de propostas
curriculares de sistemas de ensino estadual e municipal, de planos pedagdgicos que estabelecem
politicas e orientagBes para as séries iniciais da Educac¢éo Fundamental; 4. Avaliagdo, elaboracgéo e
utilizac@o de materiais didéticos.

Bibliografia Basica:
BRASIL. Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: Ciéncias da
Natureza. Brasilia: MEC/SEF, volume 4, 1997. 136p.

FERNANDES, J. A. B. A selecdo de conteudos: o professor e sua autonomia na construc¢éo do
curriculo. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2010.

HARGREAVES, A. O ensino na sociedade do conhecimento: a educacdo na era da inseguranca.
Porto, Portugal: Porto Editora, 2003.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educacao infantil /Ministério da Educacédo e do Desporto, Secretaria de
Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, volume 3, 1998.

CASTRO, A. D. & CARVALHO, A. M. P. (org.) Ensinar a Ensinar: didatica para a escola fundamental
e média. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002 .

GIL-PEREZ, D., Fernandez, I., Alis, J. C., Cachapuz, A. & Praia, J., 2001. Por uma imagem n&o
deformada do trabalho cientifico. Ciéncia & Educacéo, 7 (2),
125-153.

HOFFMANN, W. A. M. (Org.). Ciéncia, tecnologia e sociedade: desafios da construgdo do
conhecimento. S&o Carlos: EQUFSCar, 2011. 312 p.
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MATTHEWS, M. Histéria, filosofia e ensino de ciéncias: a tendéncia atual de reaproximacao.
Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, v. 12, n. 3, p. 164-214, 1995.

Nome do componente: | Linguagens: Lingua Portuguesa Classificacédo: obrigatoria
(EIXO 4)
Cdédigo: DED0025 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagcdo: () Tedrica () Pratica (X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: _ / _; Total 60/4

EMENTA:

Concepcdes de linguagem e de lingua — nas préticas sociais e no ensino de lingua materna. Eixos
basicos do ensino de lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimenséo cultural. Competéncias e habilidades necessarias ao professor para o planejamento e
praticas de aula em lingua materna. Objetivos, contelddos, aspectos metodolégicos e avaliagdo do
ensino de lingua portuguesa. Analise e producéo de material didatico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educa¢éo Bésica. Base nacional comum
curricular. 2016. Disponivel em: <http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/>.

BATISTA, A. A. Aula de portugués. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.
TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interagdo: uma proposta para o ensino de gramatica. 14.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

KOCH, Ingedore Villaga. Ler e compreender: os sentidos do texto. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GERALDI, Jodo Wanderley. (Org.). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1997.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.

MAROTE, Jodo Teodoro D’Olim; FERRO, Glaucia D’Olim Marote. Didética da lingua portuguesa.
S&o Paulo: Atica, 2000.

TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Tereza. Aprender a ler e a escrever: uma proposta
construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2003.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Nome do componente: Matematica Il (EIXO 4) Classificacéo: obrigatéria

Cédigo: DED0028 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X ) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: _ / _; Total 60/4
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EMENTA:

Letramento matematico e educacéo critica. Ensino de matematica e a importancia das articulagées
de saberes intra e interdisciplinares. Enfoques tedrico-metodolégicos que orientam a acéo docente
em uma perspectiva de professor-pesquisador. Metodologias ativas no ensino de Matematica.
Nocbes de espacos e formas, grandezas e medidas, nimeros fracionarios, probabilidade e
estatistica na perspectiva da futura pratica profissional articulada as Tendéncias em Educacéo
Matematica. elaboracédo e utilizacdo de materiais didaticos. Investigacdo, pratica e teorizacdo em
Educacao Matematica na educacéao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA
D’AMBROSIO, U. Educagéo Matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 2012.

KNIJNIK, Gelsa. Educagcao Matematica e os problemas “da vida real”. In: CHASSOT, A
OLIVEIRA, R. J. (Org). Ciéncia, ética e cultura na educacéo. Sao Leopoldo: UNISINOS, 1998.

SKOVSMOSE, O. Um convite a Educacao Matematica Critica. Campinas, SP: Papirus, 2014.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BORBA, R.; GUIMARAES, G. (Orgs.). Pesquisa e atividades para o aprendizado matematico

na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Brasilia: Sociedade Brasileira
de Educacdo Matemética, 2015. Disponivel em:_http://www.sbembrasil.org.br/ebook/ebook.pdf

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

FONSECA, Maria da Conceicao F.R. et al. O ensino de Geometria na escola fundamental: trés
questdes para a formacéo do professor dos ciclos iniciais. 2 ed. Auténtica, 2002.

MACHADO, N. J. Medindo comprimentos. S&o Paulo: Editora Scipione, 1988. (Colecdo Vivendo
a Matematica).

SMOLE, K. C. S.; DINIZ, M. |. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades béasicas para
aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

Nome do componente: Estagio supervisionado na Educacéao Classificacéo:

Infantil (EIXO 5) obrigatéria
Cédigo: DED0029 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC (X)
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teoérica 45/ 3; Pratica: 150/10; Total 195/13

EMENTA:

Concepcdes de Estagio, o Estagio como pesquisa, relacdo teoria e pratica. Estudo, analise e
problematizacdo do campo de atuacdo profissional. Elaboracdo de plano de trabalho para
intervencao nas praticas pedagdégicas de Educacéao Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANGOTTI, Maristela. Educagéo Infantil — para qué, para quem e por qué? Campinas: Alinea,
2006.



http://www.sbembrasil.org.br/ebook/ebook.pdf
http://www.sbembrasil.org.br/ebook/ebook.pdf
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BRASIL, Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo Infantil. Brasilia:
MEC. 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/
uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf>. Acesso em 12 de maio de 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacédo Basica. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacéo infantil / Secretaria de Educacédo Basica. — Brasilia : MEC, SEB, 2010. Disponivel
em: <http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-l.pdf>. Acesso em 12 de
janeiro de 2017.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FORMOSINHO, Julia Oliveira. FORMOSINHO, Joao. A Formagdo como Pedagogia da Relacao.
Revista da FAEEBA - Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 27, n. 51, p. 19-28, jan./abr.
2018. Disponivel em: <https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/4963>. Acesso
em 23 de julho de 2018.

GUIMARAES. Daniela. Técnicas corporais, cuidando de si e cuidando do outro nas rotinas com
bebés. In: ROCHA, Eloisa A. C, KRAMER, Sénia (org.). Educacéo infantil: enfoques e dialogos.
Campinas, SP: Papirus, 2011.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianca.
Porto Alegre: mediacéo, 2009.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Brinquedos e Brincadeiras na Educacao Infantil. Anais do |
Seminario Nacional: Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de
2010. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7155-2-3-brinquedos-
brincadeiras-tizuko-morchida/file>. Acesso em 20 de Janeiro de 2018.

UERN. RESOLUCAO N° 06/2015 — CONSEPE: Regulamenta o Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio nos Cursos de Licenciatura da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
UERN, 2015. Disponivel em: <http://www.uern.br/controledepaginas/doc umentos-legislacao-
ensino/arquivos/0065resolucao_06 2015 consepe_correta_regulame
nta_o_esta%C2%Algio_obrigata%C2%B3rio_currilcar_do_cursos_de_licenciatura_na_uern. pdf>.
Acesso em 20 de marco de 2017.

7° PERIODO
Nome do Projeto Politico Pedagégico e seu Planejamento Classificacéo:
componente: na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino obrigatéria
Fundamental (EIXO 3)
Cédigo: DED0027 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 45/3; Pratica: 15/1; Total 60/4

EMENTA:

Projeto Politico-Pedagdgico: discussao tedrica e necessidade coletiva da escola. Escola, infancia e
a construcao coletiva do projeto pedagogico. Projeto Politico-Pedagdgico para a Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Planejamento, avaliagdo institucional e Propostas
Curriculares. Atuacdo docente e metodologias de trabalho.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento Dialégico: Como Construir o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola; Sdo Paulo: Cortez, 2001.

PARO. Vitor Henrique. Gest&o Democratica da Escola Publica. S&o Paulo, Editora Atica, 2010.

VEIGA, lima Passos da (org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcéo possivel.
Campinas: Papirus, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, Angela. Aceita um conselho? Como organizar o Colegiado escolar Instituto Paulo
Freire; Sdo Paulo: Cortez, 2002.

GADOTTI, Moacir; Romao, José E. (orgs.). Autonomia da escola da escola: principios e
propostas; Sao Paulo: Cortez, 2002.

NOVOA, Antonio (org.). As organizacdes escolares em analise; Lisboa: Publicacdo Dom
Quixote, 1992.

SCHEINVAR, Estela; ALGEBAILE, Eveline (orgs). Conselhos participativos e escola; Rio de
Janeiro: DP&A, 2010.

VIEIRA, Sofia Lerche. Politica e gestéo da escola; Porto Alegre: Liber Livro, 2010.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Coordenacéo do trabalho pedagdgico: do projeto politico-
pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. Sao Paulo: Libertad, 2006.

Nome do Estagio Supervisionado dos Anos Iniciais Classificacéo:

componente: do Ensino Fundamental (EIXO 5) obrigatéria

Cédigo: DED0030 Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC (X) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica 45/ 3; Pratica: 165/11; Total: 210/14

EMENTA:

Organizacgéo e agdo didatica a partir do diagndéstico dos processos educativos escolares nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O Projeto Pedagdgico, o planejamento e a acao docente como
elementos indissociaveis da préatica pedagogica escolar. Materiais didatico-pedagdégicos e diferentes
metodologias no ensino-aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes. A avaliagdo
mediadora no processo ensino-aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ALMEIDA, A.M.B.de. [et al.]. Dialogando com a escola: Reflexdes do estdgio e da agédo docente
nos cursos de formacgédo de professores. Fortaleza: Edicdes Demdcrito Rocha, 2004.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf>. Acesso em: 06 fev. 2019.

LIMA, Maria Socorro Lucena. A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e agao
docente. Fortaleza: Edig6es Demacrito Rocha, 2001.
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PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez,
2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Helena Perpétua de Aguiar. SOUZA, Miria Helen Ferreira de. (Org.). Entre saberes e
fazeres: polifonias do estagio em pedagogia. Curitiba: CRV, 2018.

MULLER, Maria Candida. Estagio e Pesquisa: caminhos para a formacao inicial do professor
pesquisador. Revista de Ciéncias Gerenciais. v. 20, n. 31 (2016) ISSN: 1415-6571. e-ISSN: 2178-
6909. pp. 101-109.

NUNES, I. B.; RAMALHO, B. L. A pesquisa como recurso da formacao e da construcéo de uma
nova identidade docente: notas para uma discussao inicial. Eccos Revista Cientifica, v. 7, p. 87-
111, jan/jun. 2005.

TARDIF, M; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagcdes humanas. Petropolis: Editora Vozes, 2005.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de ensino-aprendizagem e Projeto Politico-
Pedagdgico, 72 ed. Séo Paulo: Libertad, 2000.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Nome do componente: Trabalho de Concluséo de Curso | Classificacdo: obrigatéria
(EIXO 5)
Cédigo: DED0031 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( ) Disciplina (X ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicagcdo: () Tedrica () Pratica ( X) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Te6rica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Defini¢do do enfoque do TCC (artigo ou memorial), planejamento e analise dos registros produzidos
no Webfélio. Partes constitutivas de um artigo e de memorial. Elaboracdo do Projeto do TCC.
Apresentacéo final do projeto nos polos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002. 175 p
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 1991.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 22 2 edi¢do, S&o Paulo: Cortez, 2002.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRE, M. Pesquisa em educac&o: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa, n. 113, p.
51-64, julho, 2011. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 27 de julho de 2011.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producgéo cientifica: diretrizes para a elaboragéo de
trabalhos académicos. Piracicaba: Ed. da UNIMEP, 1998.
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BIANCHELLI, L.; MEKSENAS, P. A trama do conhecimento: teoria, método e escrita em ciéncia e
pesquisa. Campinas: Papirus, 2008

GONSALVES, E. P. Conversas sobre iniciacdo a pesquisa cientifica. Sado Paulo: Alinea, 2007.

LUDKE, M. O professor, seu saber e sua pesquisa. Educacao & Sociedade, ano XXII, n°® 74,
Abril/2001. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 27 de julho de 2011.

8° PERIODO
Nome do componente: Trabalho de Conclusédo de Curso Il | Classificacao: obrigatéria
(EIXO 5)
Cdédigo: DED0032 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( ) Disciplina (X ) TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Teodrica () Pratica (X ) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica: 120/8; Pratica: __/ _; Total: 120/08

EMENTA:

Construcéo final do TCC. Artigo com relatos de experiéncias formativas como producéo de sentidos
ou Artigos sobre discussfes de resultados de intervencgfes, de ideias, métodos, técnicas, e
processos produzidos a partir de pesquisas realizadas ao longo da formagéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LAVILLE, Christian; DIONE, Jean. A construcao do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed, 1999. .

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
1993.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 22 @ edigdo, S&o Paulo: Cortez, 2002.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, M. Pesquisa em educac&o: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa, n. 113, p.
51-64, julho, 2011.

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducéo a metodologia do trabalho cientifico: elaboracéo de

trabalhos na graduacdo. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producao cientifica: diretrizes para a elaboracao de
trabalhos académicos. Piracicaba: Ed. da UNIMEP, 1998.

BIANCHELLI, Lucidio; MEKSENAS, Paulo. A trama do conhecimento: teoria, método e escrita em
ciéncia e pesquisa. Campinas: Papirus, 2008

LUDKE, M. O professor, 