08/12/2022 13:08 SEI/SEARH - 17265926 - Termo de Homologagao

\XER ¥ | SPIR s

UERN

TERMO DE HOMOLOGAGCAO

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUAGCAO EM PEDAGOGIA - LICENCIATURA - EAD -
CAMPUS CENTRAL

A Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
no uso de suas atribui¢cdes legais, e com base na Resolucdo UERN/CONSEPE N2 026/2017 - CONSEPE,
HOMOLOGA o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduag¢ao em Pedagogia, Grau Académico Licenciatura,
Modalidade Educag¢dao a Distancia (EaD), vinculado ao Campus Central, aprovado pela Resolugdao N2
86/2022 — Consepe (Processo SEI N2 04410086.001005/2022-54), de 09 de novembro de 2022, para

efeito de implementacdo institucional.

Mossord/RN, 10 de novembro de 2022.

eil Documento assinado eletronicamente por Rosa Maria Rodrigues Lopes, Pré-Reitor(a) Adjunto(a) da
:i.n.-.:u.'.-. lily Unidade, em 10/11/2022, as 10:24, conforme hordario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 42
do Decreto n? 27.685, de 30 de janeiro de 2018.

eletrénica
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RESOLUCAO N.° 86/2022 - CONSEPE

Aprova o Projeto Pedagdgico do Curso de
Graduagao em Pedagogia, Grau
Académico Licenciatura, Modalidade
Educacdo a Distancia (EaD), vinculado ao
Campus Central.

O PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO — CONSEPE, DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN, no uso de suas atribui¢des legais e
estatutarias, e conforme deliberacdo do Colegiado em sessdo realizada em 09 de novembro de 2022,

CONSIDERANDO o disposto no Art. 53, Inc. Il, da Lei N° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, que dispGe sobre autonomia didatico-cientifica das universidades para fixar os curriculos dos
seus cursos, observadas as diretrizes gerais pertinentes;

CONSIDERANDO o Decreto N2 9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta o art. 80 da Lei N2 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; a Portaria
Normativa N2 11, de 20 de junho de 2017, a qual regulamenta o credenciamento de institui¢cdes e a
oferta de cursos superiores a distancia, em conformidade com o Decreto no 9.057, de 25 de maio de
2017;

CONSIDERANDO a Resolugdo CNE/CP N9 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdao Bdsica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo); o Decreto
n? 8.752/2016, que institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo
Basica, no ambito do Ministério da Educacdo e das Diretorias de Educacdo Basica Presencial (DEB) e de
Educacdo a Distancia (DED) da CAPES;

CONSIDERANDO o resultado final do Edital 9/2022 — UAB/CAPES, do dia 04 de abril de 2022;

CONSIDERANDO a Resolugdo CEE-RN N° 05/2020, de 16 de dezembro de 2020, a qual regulamenta o
credenciamento e o recredenciamento de Instituicdes de Ensino Superior - IES vinculadas ao Sistema de
Ensino do Estado do Rio Grande do Norte e a autorizagdo, o reconhecimento e a renovagao de
reconhecimento de seus cursos presenciais de nivel superior — graduacdo e sequenciais de formacao
especifica e da pds-graduacao lato sensu;
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CONSIDERANDO o disposto no Inc. lll, do Art. 15°, do Estatuto da Uern, aprovado pela Resolugdao Consuni
N2 19, de 10 de setembro de 2019, que atribui competéncia ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
para aprovar os projetos pedagdgicos dos cursos de graduagao;

CONSIDERANDO o disposto nos artigos 39 a 46, os quais versam, especificamente, sobre Projetos
Pedagdgicos de Cursos, do Regulamento dos Cursos de Graduacdo da Uern, aprovado pela Resolugdo
Consepe N9 26, de 28 de junho de 2017;

CONSIDERANDO a Resolugao Uern Consepe N° 30, de 22 de agosto de 2018, a qual criou o curso de
Licenciatura em Pedagogia, na modalidade a distancia;

CONSIDERANDO o Processo Administrativo N2 04410086.001005/2022-54,

RESOLVE:

Art. 12 Aprovar o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, Grau Académico Licenciatura, Modalidade
Educacdo a Distancia (EaD), vinculado ao Campus Central, nos moldes do anexo, com vigéncia para os
ingressantes a partir de 2022.2, proposto e coordenado pelo Departamento de Educacao.

Art. 22 Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao.

Sala das Sessdes dos Colegiados, Mossord-RN, em 09 de novembro de 2022.

Professor Doutor Francisco Dantas de Medeiros Neto

Presidente em exercicio

Conselheiros:

Profa. Ana Claudia de Oliveira

Profa. Ana Lucia Dantas

Profa. Antonia Sueli da Silva Gomes

Profa. Ellany Gurgel Cosme do Nascimento
Prof. Esdra Marchezan Sales

TNS. Fabio Bentes Tavares de Melo

Profa. Fernanda Abreu de Oliveira

Prof. Franklin Roberto da Costa
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Prof. Galileu Galilei Medeiros de Souza

Prof. Gutemberg Henrique Dias

TNS. Ismael Nobre Rabelo

Prof. Jean Mac Cole Tavares Santos

Prof. José Egberto Mesquita Pito Junior

Prof. José Mairton Figueiredo de Franca
Profa. Kalidia Felipe de Lima Costa

Prof. Marcelo Henrique Alves Ferreira da Silva
Profa. Marcia da Silva Pereira Castro

Prof. Marcos Paulo de Azevedo

eil _ Documento assinado eletronicamente por Francisco Dantas de Medeiros Neto, Presidente(a) em
- - [Ely exercicio do Conselho, em 09/11/2022, as 09:39, conforme horario oficial de Brasilia, com

asiinatura
eletrénica fundamento no art. 42 do Decreto n2 27.685, de 30 de janeiro de 2018.

Referéncia: Processo n? 04410086.001005/2022-54 SElI n2 17245886
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1 IDENTIFICAGAO DA INSTITUIGAO

Instituicao Mantenedora

Fundacao Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FUERN
Rua Almino Afonso, 478 — Centro

CEP.: 59.610-210 — Mossor6 — RN

Fone: (84) 3315-2148 Fax: (84) 3315-2108

E-mail: reitoria@uern.br

Presidente: Profa. Dra. Cicilia Raquel Maia Leite

Espécie Societaria: Ndo Lucrativa

Instituicao Mantida

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
CNPJ: 08.258.295/0001

Campus Universitario

BR 110, Km 46, Av. Prof. Anténio Campos s/n

Bairro Costa e Silva

CEP: 59625-620 - Mossor6-RN

Fone: (84) 3315-2175 Fax: (84) 3315-2175

Home Page: www.uern.br. E-mail: reitoria@uern.br
Dirigente: Profa. Dra. Cicilia Raquel Maia Leite

Ato de credenciamento: Portaria n® 874/MEC, de 17/06/1993

Ato de recredenciamento: Decreto Estadual N° 27.902 (23/04/2018), publicado em
12/05/2018.

2 PERFIL DO CURSO

2.1 IDENTIFICAGAO DO CURSO DE GRADUACAO
Denominagao: Pedagogia

Grau académico: Licenciatura

Modalidade: A Distancia

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais

Ato de Autorizagao/Criagao: Resolugcdo Uern/Consepe N° 30, de 22 de agosto de
2018.

Ano de Inicio de Funcionamento: 2022



2.2 LOCAL DE FUNCIONAMENTO DO CURSO

Campus: Central.

Enderecgo: Av. Prof. Anténio Campos, s/n. Bairro Costa e Silva. CEP: 59625-620.
Mossoro-RN.

Telefone: (84) 3315 2203.
E-mail: pedagogia.ead@uern.br
Site: fe.uern.br

2.3 DADOS SOBRE O CURSO

Tempo médio de integralizagao curricular: 8 semestres.
Tempo maximo de integralizagao curricular: 11 semestres.
Turno de funcionamento: integral.

Numero maximo de alunos por polo: as vagas serdo ofertadas a partir de
aprovagao no edital de ofertas de vagas da UAB, e da articulagao entre a DEAD e os
polos credenciados.

Sistema: créditos com matricula semestral.

Forma de Ingresso no Curso: Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) dos
ultimos 05 anos.

Carga horaria total: 3.225 (trés mil, duzentas e vinte e cinco) horas.

Quadro 1 - Distribuicdo de carga horaria parcial e total do curso, por unidades de
estruturacao didatico-pedagdgicas

UNIDADES DE ESTRUTURAGAO DIDATICO-PEDAGOGICAS CARGA
HORARIA
Disciplinas Obrigatérias 1710
Disciplinas Optativas 60
Atividades da pratica como componente curricular 405
Estagio curricular supervisionado obrigatério 405
Trabalho de conclusdo de curso 195
Atividades complementares 120
Unidades curriculares de extenséo 330
Carga horaria total 3.225




3  HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NA FACULDADE DE
EDUCACAO

O Curso de Pedagogia, com oferta regular pela Faculdade de Educacao da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FE/UERN, originou-se em 1967
com uma turma de Administragcdo Escolar. Posteriormente, passou a oferecer
também turmas para Estudo das Disciplinas e Atividades Praticas — EDAPE. Foi
reconhecido em 1973, por meio do Decreto n° 72.263, de 15 de maio de 1973, com
as habilitagées: Magistério das Matérias Pedagodgicas do 2° Grau e Administragao
Escolar do 1° e 2° Graus. No ano seguinte, passou a ofertar mais uma habilitagao:
Supervisdo Escolar (1974) e, quatro anos apds, a habilitagdo de Orientagao
Educacional (1978).

No inicio da década de 1990, a FE participou, em conjunto com as demais
instituicbes e entidades que discutem a formagdo do pedagogo no pais, de um
amplo processo de discussdo sobre as novas proposicdes para o Curso de
Pedagogia, culminando no ano de 1995 com a reformulagao curricular, suspendendo
a oferta das habilitacbes anteriores e criando a habilitacdo voltada para a docéncia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A base dessa reformulagado apontava para

a formagao do pedagogo generalista, sendo a docéncia sua principal atividade.

Varias criticas foram feitas em torno dessa nova proposi¢ao, destacando-se: a
restricdo de atuacgado profissional por estar habilitando, apenas, ao exercicio do
magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental, também, a organizacdo
curricular por caracterizar-se numa perspectiva bastante densa, inibindo

possibilidades de componentes curriculares flexiveis.

Nas ultimas décadas de funcionamento do Curso de Pedagogia da UERN, a
FE ampliou sua experiéncia na formacéao inicial e continuada de professores, em

nivel de graduagédo e pdés-graduacgéo lato e stricto sensu, conforme o que segue:

» Participou da experiéncia de formacido continuada de professores no
Instituto de Formacgéao de Professores Presidente Kennedy em Natal-RN, no periodo
de 1994 a 1999;
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» Ofertou a habilitacdo Magistério do Ensino Fundamental de 12 a 42 Séries
destinada a formagao de professores em exercicio na rede publica de ensino, entre
0s anos de 1998 e 1999;

» Ofertou a habilitacdo Magistério dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
por meio do Programa Especial de Formagao Profissional para a Educagao Basica -
PROFORMACAO, para professores da rede publica de ensino de 1999 a 2011;

* Ampliou a oferta de vagas de formacao inicial do Curso de Pedagogia para o

Nucleo Avangado de Educagao Superior de Caraubas/RN, no ano de 2002;

» Ofertou o Curso de Pedagogia habilitacdo Magistério dos anos iniciais do
Ensino Fundamental no Projeto Pedagogia da Terra, vinculado ao Programa
Nacional de Educagédo na Reforma Agraria — PRONERA, de 2006 a 2011;

» Ofertou o curso de Pedagogia em convénio com o Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacédo Basica (Plataforma Freire - PARFOR), no
periodo de 2010 a 2020;

+ Oferta o curso de especializacdo em educacgao, desde 1990;

» Oferta 0 mestrado em educagao por meio do Programa de Pds-graduagéo
em Educacdo - POSEDUC, desde 2011.

Em consonancia com o avango das discussdes em torno da formacao de
professores da educagao basica e em atendimento a legislacdo nacional que trata
sobre a matéria, a FE vivenciou um processo dinamico de discussao que culminou
com a proposi¢cao de uma reformulagéo curricular para o curso de Pedagogia. Nesse
sentido, o Conselho Administrativo da FE, compreendendo a necessidade de
ressignificar o perfil e a atuacéo profissional do pedagogo, indicados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, aprovou, em 2007, o Projeto
Pedagogico do referido curso, cuja matriz permanece vigente, apesar do Projeto ter
passado por atualizagdes por ocasiao da renovacgao de reconhecimento de curso em
2014 e 2019, bem como em fungcédo de adequacao a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015
que estabeleceu as Diretrizes de Formacéo Inicial e Continuada de Professores da

Educacao Basica.

O referido projeto pedagdgico também aprovado pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensao - CONSEPE, foi submetido ao Conselho Estadual de

Educagao para a renovagao de reconhecimento do curso de Pedagogia, obtendo
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conceito maximo em 2014, pelo prazo de cinco anos. Posteriormente, em 2019,
passou novamente pelo processo de renovagcdo de reconhecimento, obtendo

conceito maximo, pelo prazo de cinco anos.

Dado a expertise da Faculdade de Educagcdo da UERN no processo de
formacéao de professores para atuagcdo nos anos iniciais do ensino fundamental, esta
proposta de curso, com oferta de ensino a distancia, se aponta como potencial para
ampliagcdo desses espacos formativos, na perspectiva de alcangar o maximo

possivel publico com interesse nessa formacéo.

3.1 CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA: UM HISTORICO A CONSTRUIR

Em 2022, a Faculdade de Educacao apresenta esta versdo de criacao do
curso Pedagogia na modalidade de Educacéo a Distancia. Esta proposta estda em
consonancia com a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educagéo Basica (BNC-Formacgéao). Tais Diretrizes Curriculares e
a BNC-Formacao tém como referéncia a implantagcdo da Base Nacional Comum
Curricular da Educagado Basica (BNCC), instituida pelas Resolugbes CNE/CP n°
2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

Com a Lei n° 11.502/2007 que alterou as competéncias e a estrutura
organizacional da Coordenagado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), este 6rgao passou a subsidiar o Ministério da Educag¢ao na formulacao de
politicas voltadas para a formagdo de profissionais do magistério da educagao
basica e superior através da realizacdo de convénios com instituicbes de ensino
superior. Nesse contexto, o curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, além de
se propor a atender a essa demanda educacional, toma como referéncia ao Decreto
N° 8752/2016 que Dispde sobre a Politica Nacional de Formagao dos Profissionais

da Educacéo Basica.

Desse modo, o curso contempla as politicas que visam organizar e fomentar

a formacao inicial e continuada de professores das redes publicas de educacgéao
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basica mediante a agédo conjunta da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios.

Em consonéancia com as politicas educacionais e observando a necessidade
de intervencdo da universidade no meio social, o Curso de Pedagogia EaD da
FE/UERN propde inovag¢des nas metodologias de ensino e de aprendizagem para a
formacéo de professores. A proposi¢cao do curso enfatiza, principalmente, o uso de
tecnologias de informagdo e comunicagao nas praticas educacionais, assim como a
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem na modalidade de educagao a
distancia. Sua proposicdo esta em conformidade com a Resolugdo N° 28/2018 -
CONSEPE que Dispde sobre o Ensino a Distadncia — EaD - no ambito da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN e considera que a EaD se
constitui como uma importante ferramenta de incentivo a inovacgéo tecnoldgica e a

universalizagao dos processos de inclusdo digital na UERN.

Também, traz embasamento no Decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017 que
Regulamenta o Art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece

as diretrizes e bases da educacao nacional.

A modalidade de educacdo a distancia aparece nas ultimas décadas como
uma das principais tendéncias do ensino superior em nivel mundial. Em ambito
nacional, essa tendéncia de crescimento é ratificada pelos dados apresentados no
Censo da Educagao Superior 2020, com aumento de 428,2% na ultima década, em
que se observa que pela primeira vez o pais registrou um numero maior de
ingressantes em cursos a distédncia em relagdo aos cursos presenciais. Os dados
apontam que mais de 2 milhdes de alunos (53,4%) optaram por cursos a distancia,
enquanto que 1,7 milhdes (44,6%) preferiram o presencial. De acordo com o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), essa
modalidade ja havia apresentado resultados semelhantes em 2019, porém na rede

privada. (https://agenciabrasil.ebc.com.br).

Nesse cenario de ampliacdo da demanda por cursos a distancia, a oferta do
Curso de Pedagogia EaD possibilita a ampliagdo do acesso ao ensino superior € a

formacgao de professores, atendendo as necessidades nacionais, regionais e locais.

As pesquisas no ambito educacional tém estabelecido uma estreita relagao

entre a formagao docente e a melhoria da qualidade do ensino. Conforme os dados
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divulgados no Censo da Educacdo Basica 2020 pelo INEP sobre a escolaridade de
professores em exercicio no Rio Grande do Norte, nota-se que ha a necessidade de

oferta de cursos de licenciatura.

Apesar dos avangos ocorridos nos ultimos anos em relagdo ao crescimento
do percentual de docentes com nivel superior, 0 Censo de 2020 registrou que entre
os docentes que atuam na educacdo infantii no estado 78,7% possuem nivel
superior completo, sendo 74,7% em grau académico de licenciatura e 3,9%, de
bacharelado. Contudo, dos profissionais dessa etapa de ensino, 9,9% tém apenas o
curso de ensino médio normal/magistério e ainda foram identificados 11,5% com
nivel médio ou inferior. No tocante aos anos iniciais do Ensino Fundamental, 86,2%
tém nivel superior completo (79,1% em grau académico de licenciatura e 7,1%, de

bacharelado) e 6,2% tém ensino médio normal/magistério.

Essa realidade aponta para a necessidade de a universidade, como
instituicdo que deve contribuir com o avango politico, social, tecnolégico e cientifico
da sociedade, propor politicas de agao que oportunizem a esses profissionais a
formagao adequada para exercerem a atividade de ensino. Assim, a oferta do
Curso de Pedagogia EaD pode contribuir para a formagao de professores no Estado
do Rio Grande do Norte, ja que possibilitara o acesso ao ensino superior nos
municipios situados em regides proximas aos polos de apoio presencial instalados
nos municipios selecionados por e-mail dos editais da CAPES/MEC, consolidando a
politica de interiorizacdo da UERN, prevista no Plano de Desenvolvimento
Institucional — PDI — da UERN (2016).

No ambito da UERN, a Diretoria de Educagdo a Distancia (DEaD),
regulamentada pela Portaria N° 1896/2001-GR/UERN, assessora os Departamentos
Académicos e as Proé-Reitorias de Ensino, Extensao e Pesquisa e Pds-Graduagao
na elaboragéo, desenvolvimento e execugéo de cursos ofertados na modalidade de

ensino a distancia.

O Curso de Pedagogia EaD esta estruturado com um curriculo que permitira
ao aluno o contato com conhecimentos gerais e especificos, necessarios ao
exercicio qualificado da profissao de professor, conforme determinam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao
Basica que institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores

da Educacgado Basica (BNC-Formagao), de 2019, além de oferecer uma formacgao
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sélida para o exercicio da cidadania, preparando o sujeito com base nos principios

da valorizacao ética e da qualidade da profissao de educador.

Os polos de apoio presencial estdo estruturados com laboratério de

informatica, internet banda larga, bibliotecas e salas para aulas presenciais, dando o

suporte necessario para as atividades de ensino e aprendizagem nos cursos a

distdncia. Com essa estrutura e com profissionais qualificados para atuarem na

formacgao do pedagogo a distancia, apresenta-se como uma esperada oportunidade

aos profissionais ja em exercicio que, por motivos diversos, ndo puderam cursar

uma licenciatura.

4

OBJETIVOS DO CURSO

4 1 Objetivo geral:

e Formar o licenciando em pedagogia com competéncia tedrico-pratica-reflexiva

e politica para atuar na docéncia da educacao infantil e anos iniciais do

Ensino Fundamental.

4.2 Objetivos especificos:

e Oportunizar a aquisicao e desenvolvimento de competéncias e habilidades

técnicas, sociais, comunicativas, metodolégicas e tecnoldgicas para o
exercicio da pratica docente na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do

Ensino Fundamental;

Estabelecer dialogo entre a éarea pedagogica e as demais areas de
conhecimento, com o propésito de compreender as complexas demandas
educacionais, de modo a favorecer o planejamento, a execucgao,
coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades, projetos e

experiéncias educativas préprias da atuacédo docente;

Desenvolver o processo de compreensao sobre a crianca, inserida no

contexto social e cultural, de forma a contribuir para seu desenvolvimento
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humano nas dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual, ética, cultural, social e

emocional, visando a sua educagao integral,

e Estimular o comprometimento com a ética e a organizagdo democratica da
sociedade, com a finalidade de desenvolver estratégias interventivas frente
aos problemas socioculturais e educacionais, propondo respostas criativas as
questbes da qualidade do ensino e medidas que visem a superacao da

exclusdo social;

e Desenvolver e mobilizar metodologias, dispositivos digitais e materiais
pedagodgicos de maneira a beneficiar o ensino-aprendizagem em contexto das
praticas, bem como a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-

tecnolégico do campo educacional;

e Propiciar uma formagao do pedagogo por meio da articulagdo entre o ensino,
a pesquisa e a extensao, compreendendo a apropriagdo e a produgao do

conhecimento como inerentes a natureza das praticas educativas.

5 PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

A organizagao da escola brasileira se apresenta como poténcia em fung¢ao da
universalizagdo do acesso, das diferengcas e do compromisso e criatividade dos
profissionais da educagcao que habitam esses espagos formais de ensino. Ao mesmo
tempo, se constitui um desafio em fungcdo da complexidade que envolve a formacao,
a infraestrutura e as politicas educacionais. Dessa forma, pensar o perfil de um
profissional para atuar na docéncia da educagao infantii e dos anos iniciais do
ensino fundamental, requer coloca-lo no lugar de um profissional que contribui
significativamente na tarefa de democratizar o acesso aos conhecimentos visando,

entre outros objetivos, a promog¢ao da melhoria nas condi¢des de vida das pessoas.

Defendemos com inspiragao em Freire (1998), Novoa (2022) e Josso (2010),
dentre outros referenciais, que a formacao é processo inacabado e que se realiza
em meio a experiéncias formativas que fazem sentido e que se atualizam em fungao
de contextos histéricos, sociais e culturais. Formar o pedagogo, no contexto atual,
da cultura digital em rede - cibercultura, requer situarmos as mudangas radicais do

papel da escola e das relagdes de aprendizagens dai advindas.
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Com base em Santos (2003), entendemos que o contexto da cibercultura vem
superando e transformando radicalmente os modos e processos de produgdo e
socializagcado de saberes. A criagdo, transmissdo, armazenamento e significacao das
informagdes acontecem de maneira totalmente diferente e sem precedentes na
historia. Vivemos uma mudanca cultural que altera e envolve, praticamente, todas as
areas de conhecimento. Com isso, mudam-se as formas de interconexao entre os
sujeitos, os espagos e cenarios de aprendizagens e, por consequéncia, exige-se

novas formas de pensar os curriculos e as formacgdes.

A perspectiva de um ensino transmissivo e de centralidade no professor se
afasta cada vez mais das necessidades formativas em que a criatividade, a
interatividade, a resolugdo de problemas e a criticidade ganham énfase com a
presenca de espagos/tempos de aprender em rede em que o polo da emissao
encontra-se aberto para todos comunicarem, criarem, cocriarem, remixarem,
promovendo formas de aprendizagens abertas, possibilitando processos de
aprendizagens espontaneos, assistematicos e até mesmo caodticos, como nos diz
Santaella (2013).

A criacao de uma ambiéncia formativa por meio de desenhos didaticos nos
espacos online de aprendizagens, sdo meios de proporcionar uma formagao
amplamente qualificada. Nesses espacgos, os graduandos s&o, cotidianamente,
instigados a resolugao de problemas, interagédo e criagdo de conhecimento autorais,
compreensao conceitual e didatica dos conteudos de ensino-aprendizagem da
educacgao basica e, ainda, de experiéncias tedrico-praticas advindas de vivéncias em
programas formativos, praticas de pesquisa, extenséo e estagio supervisionado nas

escolas.

Em Novoa (2022) encontramos também pontos de inflexao sobre um pensar a
formacdo como acumulagao de cursos, conhecimentos e técnicas para pensarmos a
formacdo e o trabalho docente na perspectiva da reflexividade critica sobre as
praticas e, de igual importancia, a permanente reconstrugdo de uma identidade
pessoal. Para esse autor, a triangulagao entre universidades, profissao docente e as
escolas em rede é condi¢cdo para a construcdo de uma identidade professional, dada

em um processo de construcao profissional individual/pessoal e coletiva.

Nesse sentido, o perfil do profissional pedagogo dar-se-a4 em um processo de

interacdo entre universidade e escolas como lugar comum, em que professores
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formadores e em processo de formacao, e os professores das escolas de educacao
basica, ao construirem uma relacdo entre conhecimento profissional docente,
conhecimento e cultura profissional dos professores, criam um terceiro lugar que
articula universidade e sociedade, ou seja, universidade, escolas e professores, em
suas diferencas e convergéncias de papéis se constituem uma comunidade de

formagao (Névoa, 2022).

De modo mais especifico, isso implica formar um profissional capaz de
ensinar, investigar, refletir, gerar conhecimento, gerir variaveis relacionadas a
atividade docente em um ambiente em que seja oportunizado a interagdo entre os

espacos universitarios, profissionais e escolares (Novoa, 2022).

Em face desse projeto, o Curso de Pedagogia EaD da UERN compromete-se
com a qualidade social da educagao, propondo uma formacao na qual o perfil do
pedagogo apresente aspectos que se coadunam com os descritos nos principios
das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia (Brasil, 2006) e com os
fundamentos pedagodgicos dispostos na Base Nacional Curricular da Formagéo de
Professores (Brasil, 2019). Uma formacdo na qual a docéncia implique agao
educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de construcdo do conhecimento, no ambito do

didlogo entre diferentes visdes e perspectivas de mundo.

Coerente com essa premissa, o Curso de Pedagogia a distancia, por meio de

estudos e vivéncias teoérico-praticos, da pesquisa e da reflexao critica, propiciara:

| - O planejamento, execugao e avaliagao de atividades educativas;

Il - A aplicagdo ao campo da educagdo, de contribuigdes, entre outras, de
conhecimentos filoséficos, historicos, antropoldgicos, ambiental-ecoldgicos,

psicoldgico, linguistico, socioldgico, politico, econémico e cultural.

No processo formativo, o graduando de Pedagogia a distancia contara com

um repertorio de informagdes e habilidades envolvendo uma pluralidade de
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conhecimentos tedricos e praticos consubstanciados em principios de
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, cuja consolidacao sera proporcionada

no exercicio da profissao. Para tanto sera necessario:

| - O conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungéo

de promover a educacéo para e na cidadania;

Il - A pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacbes de

interesse da area educacional;

lIl - A participagado na gestdo de processos educativos e 0 conhecimento da

sua implicacao nos resultados das institui¢des de ensino;

IV - Planejamento, execugdo, coordenagao, acompanhamento e avaliagao de
tarefas proprias do setor da Educacdo que demandem o conhecimento e a atuacao

docente;

V- Planejamento, execucéo, coordenacédo, acompanhamento e avaliacdo de

projetos e experiéncias educativas;

VI - Producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldégico do campo

educacional, em contextos de atuacao docente;

Em observancia aos principios preconizados pela nova BNC para a Formacgao
de Professores da Educacgédo Basica (Brasil, 2019), destacamos como objeto de
trabalho especifico do pedagogo formado pela UERN, os processos de ensino e de
aprendizagem relacionados a educagao escolar, sendo, por isso, a pratica
pedagodgica o componente curricular central que permeia todo o processo de
formagao, o que n&o impede que esse profissional esteja apto a atuar também em

outros contextos educativos.

Trazer a pratica pedagdgica como componente curricular privilegiado nao
significa, em nosso projeto, a dicotomia entre teoria e pratica, mas a aponta para a
centralidade da cientificidade da pedagogia como eixo norteador do processo
formativo do profissional da educacéo, possibilitando o estabelecimento de uma
articulagdo organica entre teoria-pratica, o que favorece a criagdo de situacdes e

vivéncias reais de aprendizagem para o futuro profissional da educacéao.
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A pratica pedagogica profissional como fonte permanente e privilegiada de
reflexdo e de atuagcédo na formacgéo do futuro profissional da educagéao, propicia a
construgcdo de um olhar complexo em um constante movimento da praxis,
assegurando uma compreensao da natureza e da especificidade do conhecimento
pedagogico, de modo a promover o desenvolvimento de um compromisso ético e

politico com uma sociedade democratica.

Em consonancia com essa perspectiva e com o que preconiza o disposto no
Art. 15. da Resolugédo No 2 do CP/CNE (2019), o perfil do formando licenciado em
Pedagogia EAD/UERN dar-se-a vivenciando a carga horaria de 800 horas de pratica

pedagogica desde o primeiro ano do curso.

Ainda na perspectiva de uma formacao de base tedrico-pratica destacamos,
com base no § 6° sobre a oferta na modalidade EaD, que as 405 horas do
componente pratico, vinculadas ao estagio curricular, bem como as 405 horas de
pratica como componente curricular ao longo do curso, serdo obrigatdrias e devem

ser integralmente realizadas de maneira presencial.

6 COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

A Formacdo do Licenciado em Pedagogia para atuagdo na docéncia da
educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental pressupde a formacéao
de competéncias que possibilitem a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores capazes de contribuir com as complexas demandas cotidianas e
com uma atuagao profissional comprometida com as diferengas, a inclusdo e,

consequentemente, com a cidadania.

As competéncias e habilidades entendidas como essenciais, a serem
desenvolvidas no decorrer do curso para atender ao perfil profissional, foram
selecionadas dentre as indicadas pela Comissdo de Especialistas de
Pedagogia/MEC (1998) e em consonancia com as Competéncias Gerais Docentes,
descritas no Anexo da Resolu¢cdo CP/CNE N° 2 (2019), a saber:

e compreensao ampla e consistente do fendmeno e da pratica educativos que

se dao em diferentes ambitos e especialidades;
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e compreensdo do processo de constru¢do do conhecimento no individuo

inserido em seu contexto social e cultural;

e capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais propondo
respostas criativas as questbes da qualidade do ensino e medidas que visem

superar a exclusao social;

e compreensdo e valorizacdo de diferentes linguagens manifestas nas

sociedades contemporaneas e de sua funcao na producédo do conhecimento;

e capacidade de identificar as dindmicas culturais relacionadas ao fendmeno

educativo e de planejar intervengdes pedagdgicas que as considerem;

e capacidade para identificar a problematica pedagdgica envolvida na

educacgao das pessoas com necessidades educativas especiais;

e capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e

da pratica pedagogica;

e utilizacdo de conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica
e social brasileira, para compreender o contexto e as relagdes em que esta inserida

a pratica educativa;

e compromisso com uma ética de atuagao profissional e com a organizagao

democratica da vida em sociedade;

e articulagdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestao
educacional, na organizacdo do trabalho pedagodgico escolar, no planejamento,

execucao e avaliacdo de propostas pedagdgicas da escola;

e capacidade de promover uma pratica educativa que leve em conta as
caracteristicas dos alunos e da comunidade, os temas e necessidades do mundo
social e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular,
conhecendo e dominando os conteudos basicos relacionados as areas/disciplinas de
conhecimento e as questdes sociais que serdo objeto da atividade docente,

adequando-os as atividades dos alunos;

e compreensao dos processos de ensino e aprendizagem na escola e nas
suas relagdes com o contexto no qual se inserem as instituicbes de ensino e

atuacao sobre ele;

e claboracgao de projetos pedagogicos;
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e capacidade de realizar atividades de planejamento, organizagao,
coordenacao e avaliagao pautadas em valores como: solidariedade, cooperagao,

responsabilidade e compromisso;

e estabelecimento de relagdes de parceria e colaboracdo com a comunidade
externa a escola e, de modo especial, com os pais dos alunos, a fim de promover
sua participagcdo na comunidade escolar e uma comunicacao fluida entre eles e a

escola.

7 PRINCiPIOS FORMATIVOS

A concepcao atribuida pela Faculdade de Educacao a principios formativos
refere-se as proposi¢cdes basicas que fundamentam a formacédo do pedagogo, as
quais servem de alicerces e parametros para orientar e inspirar a organizagdo do
Curso de Pedagogia na modalidade a distdncia, bem como seu processo de

implementagdo e acompanhamento.

7.1 RELAGAO TEORIA E PRATICA

Esta proposta curricular rompe com a classica proposi¢cao de que a teoria
precede a pratica, dicotomizando um enfoque globalizado no curriculo, assumindo a
concepcao da relagdo entre teoria e pratica, atribuindo a praxis sua categoria
fundante. A partir da praxis, a pratica € compreendida como ponto de partida e de
chegada do trabalho intelectual, mediada pela acdo educativa que integra estas

duas dimensdes (Freire, 1981).

A docéncia é uma profissdo que se aprende desde que se entra na escola
pela primeira vez, através da observagdo do comportamento dos professores. O
aluno, quando chega ao processo de formacgao inicial, leva ndo somente seus
conhecimentos prévios sobre a pratica docente, como também uma epistemologia,
da qual ira utilizar-se para construir seus conhecimentos sobre a sua profisséo.

Neste sentido, “a pretensao de integrar ambos os conhecimentos em um sé tipo



22

escolar, ou a de fazer o conhecimento escolar substituir o cotidiano, dificiimente dara
resultado, além de ser muito questionavel” (RODRIGO, 1998, p.235).

Um dos pontos centrais desse debate estd em conceber os programas
formativos como espacos legitimos das relagdes sociais e formas de socializagcado de
conhecimentos, desafiando o futuro profissional do ensino, como agente privilegiado
na formacao dos processos educativos intencionalmente adotados pelas escolas, a
rever, de forma reflexiva e critica, sua praxis docente, enquanto um dos mecanismos

para garantir seu desenvolvimento profissional.

Lucarelli (2001) alerta que a articulagéo teoria e pratica como inovagéo na
formacéao inicial do professor manifesta-se na pratica profissional, bem como em
estratégias pedagogicas. Na pratica profissional, através da resolugédo de problemas
significativos presentes no cotidiano docente, cujo desafio estd em reconhecer
determinadas caracteristicas da profissdo em diferentes condi¢des historicas. Isto
possibilita identificar e refletir o quanto as praticas pedagodgicas “tradicionais” fazem-
se ainda presentes no cotidiano, a0 mesmo tempo em que se evidenciam a
distancia, na maioria dos casos, de caracteristicas pedagdgicas que expressam uma

atuacao docente numa perspectiva mais emergente.

As estratégias pedagodgicas para articular teoria e pratica emergem de
momentos relativos a construcdo de conhecimentos interdependentes, em um
verdadeiro processo dialético: destaca-se a alternancia de espagos dedicados ao
tratamento tedrico dos temas, com outros onde a analise da realidade e a pratica

sobre ela também geram reflexdes, indagagdes e questionamentos teoricos.

Requer a inclusdo de espacos curriculares e situacbes de ensino e
aprendizagem onde: ocorra a reflexdo na agao, se propicie a realizagao do pratico-
reflexivo, o aluno assuma o perfil profissional em fungdo da incerteza que lhe
apresentara o futuro na realidade de trabalho e possa entender, a partir de situagbes

diversificadas, como pensam os profissionais quando atuam.

Segundo Paulo Freire (1979), conhecer os niveis de pensamento dos alunos,
suas habilidades, seus sentimentos, pode favorecer um ensino efetivo, uma vez que
a praxe resgata seus problemas em torno de temas geradores da sua vida cotidiana

(aqui especificamente problemas relacionados ao ensinar e ao aprender) e que, em
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funcdo dos estudos académicos, o conteudo de ensino € apurado dialogicamente

com os alunos, relacionando o epistemolégico a realidade.

Nessa perspectiva, a articulacdo teoria e pratica na formagao inicial do
professor aponta para formas alternativas da didatica. Uma simples atividade de
exemplificagdo pode desencadear um significado diferente para os alunos, desde
que o conteudo e o tipo de aprendizagem que se pretende estejam sintonizados com
o desenvolvimento de determinadas estruturas do processo de cognigdo humana
(ensinar e aprender conceitos, por exemplo, requer estratégias didaticas diferentes
para o ensinar e o aprender procedimentos ou habilidades de estudo): estas
estruturas inserem-se em outras mais complexas, como a resolugdo ou a produc¢ao
de situacbes problemas, ou a analise critica de outras produgdes, promovendo,
assim, situacgdes de aprendizagens mais complexas, que demandam o pensamento

critico e reflexivo do aprendiz.

Esses pontos em comum, que estabelecem a relagao teoria e pratica relativa
ao ensinar e o aprender na universidade, constituem-se enquanto esséncia deste
Curso, uma vez que a Pedagogia € compreendida como a teoria da pratica

educativa.

7.2 CONTEXTUALIZAGAO

A formagdo do Pedagogo, na perspectiva do profissional da Educagao
anunciada pelas DCN/Pedagogia (BRASIL, 1999), pressupde, segundo Aguiar et al
(2006, pp. 832- 833), a solidez de uma formacgao tedrica, alicergada no estudo “das
praticas educativas escolares e ndo-escolares e no desenvolvimento do pensamento
critico, reflexivo fundamentado na contribuicdo das diferentes ciéncias e dos campos
de saberes que atravessam o campo da pedagogia”. Nesse sentido, o curriculo do
Curso e sua organizagao precisam ser repensados de modo a integrar disciplinas,
situar saberes e abrir inUmeras possibilidades para a construcido efetiva do

conhecimento na area.

Ao tomarmos o principio da contextualizacdo como alvo de nossa reflexao,
podemos dizer que ele € o responsavel por orientar a organizagao do curriculo na

devida adequacdo dos conteudos as caracteristicas regionais e locais onde se
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desenvolve. Essas caracteristicas sdo importantes na medida em que guardam
relagbes com a vida dos formandos, permitindo que o curriculo se transforme em um
confronto saudavel entre os saberes: tanto os dos estudos basicos quanto os do
aprofundamento e diversificagdo de estudos. Por conseguinte, € a contextualizagao
que nos permitira pensar o curriculo com base em uma ideia distante daquela em
que o mundo esta organizado pela certeza do conhecimento, pela medida e
definicdo precisa das coisas, fugindo a experiéncia confusa, vaga e incerta do sujeito

humano.

Com base nessa orientacdo, o principio da contextualizagdo leva-nos a
entender também que o Curso de Pedagogia a distancia da UERN, ao invés de
considerar a docéncia como um fim, toma-a como base para ampliar o
desenvolvimento profissional do pedagogo. Isto se explica pelo fato de que a
aprendizagem do sujeito é situada e, por isso, o futuro profissional precisa entender,
tal como sugere Oliveira-Formosinho (2007), a pedagogicidade existente tanto nos
espacos quanto nos materiais com os quais se ira trabalhar. Afinal, segundo a
autora, “esses elementos sdo importantes para criar uma outra visdo da crianga e do

professor, do ensinar e do aprender” (p. 23).

Nesse sentido, a escola torna-se para o educador em formagcdo mais que um
espaco fisico: ela se constituira em um contexto social no qual circulam metas,
memoarias, valores e intencionalidades multiplas. Ora, se a cultura é inseparavel do
contexto, como nos diz Oliveira-Formosinho (idem), entdo o segundo funciona como
um elemento constituidor do primeiro e, por isso, torna-se também espaco de
formacdo. Assim sendo, quanto mais relagdes forem estabelecidas pelo curriculo
entre os espagos educativos e os futuros educadores, melhores poderdao ser

vislumbradas as possibilidades de desenvolvimento profissional desses sujeitos.

Aléem da criagcdo desses significados, o principio da contextualizagao
preocupa-se com o fato de que o formando deve ser capaz de ampliar suas agdes

para outros espagos que vao além do chdo da sala de aula.
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7.3 INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade é, desde sempre, uma categoria em definicdo e em
processo de elaboracdo. E complexa e seu entendimento requer que se alicerce nas
mais intimas inter-relagdes, porque a interdisciplinaridade, como diz Fazenda (1993),

€ busca, € pesquisa, € comunicacao, € sintese.

O enfoque interdisciplinar, compreendido como uma busca da constru¢do de
uma visao holistica e dialética da realidade (esta, vista como dindmica e em
permanente vir a ser), manifesta-se no contexto da educagdo como uma
contribuicdo para a reflexdo e o encaminhamento de solugdo as dificuldades
relacionadas ao ensino e a pesquisa. No campo da pedagogia, Luck (2003, p.59-60)
compreende que o enfoque interdisciplinar “emerge da compreensao de que o
ensino nao é tdo somente um problema pedagodgico e sim um problema
epistemoldgico”. Este se apresenta como possibilidade de promover a superagao da
dissociagcdo das experiéncias escolares entre si, como também delas com a

realidade social e com o que é discutido nas universidades.

No campo da producédo do conhecimento cientifico, a interdisciplinaridade é
chamada a contribuir para superar a dissociacdo do conhecimento produzido e para
orientar a produgcdo de uma nova ordem de conhecimento. E, no ensino, constitui
uma das condi¢des para a melhoria da sua qualidade, por orientar-se na perspectiva

da formacéo integral do homem.

Pesquisa e ensino contribuem para que o individuo assuma uma postura
critica perante os desafios sociais, por meio de uma abordagem interdisciplinar entre
o conhecimento acumulado e as situagdes do cotidiano. Desvendar a realidade é&,
entdo, o compromisso do pesquisador. Na pratica, tal constatagcao abre espaco para
o debate sobre o papel do educador, para além da natureza social de sua profisséao,
resultante da transformacéo de sua praxis e dos diversos saberes instituidos. Para
tanto, a formacdo do educador pesquisador depende necessariamente de “saber
modificar velhas concepgdes e procedimentos inadequados que impedem o rigor
tedrico-pratico, desvirtuando as analises dos fenbmenos sociais, culturais e politicos”
(Calazans, 2002, p. 60).
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Nesta perspectiva, educar e pesquisar ultrapassam a nog¢ao de didlogo
apenas como instrumento de trabalho. A finalidade do aprendizado é resultado da
interacao entre as pessoas. Nesse caso, passamos da ideia de ensinar o que se
sabe, para descobrir o que ndo se sabe, de forma a pensar na possibilidade de que
professores e alunos sejam tidos como aprendizes permanentes. Aqui, professor e

aluno partilham das mesmas experiéncias, descobrem e criam o que aprendem.

Ha uma necessidade de preparar os alunos para serem produtores e
criadores de conhecimentos, de maneira que a educacdo, como partilha na
construcao de saberes, perceba o0 momento de ousar. Isso requer desde cedo uma
formacéao e aceitacdo da pesquisa educacional que oportunize o desenvolvimento da
capacidade critica, em que o aluno, ao encontrar um problema, seja capaz de

formular e avaliar as hipoteses, dado o estimulo das novas descobertas.

Na verdade, é reforgar quao prazeroso € desvendar o mundo, o outro, a
experiéncia interativa do cotidiano. A pesquisa, a fundamentacao tedrica, a coleta e
o tratamento das informacdes, o compromisso e o interesse do pesquisador
traduzem um processo formal e sistematico de desenvolvimento da pratica

investigativa, importante ao aluno na sua iniciacao cientifica, na graduacao.

7.4 DEMOCRATIZAGAO

O formando em Pedagogia trabalhara com um repertério de informacgdes e
habilidades que deverao estar pautadas em principios possibilitadores de consolidar
o exercicio da profissdo, dentre os quais se destaca a democratizagdo. Entende-se
esse principio como a possibilidade de oferecer ao formando condi¢cbes adequadas
para a participagdo na gestdo do processo educativo, considerando-se a
compreensao de seu papel como sujeito que se insere em uma dada realidade de

maneira critica, participativa e transformadora.

Democratizar o ensino no Curso de Pedagogia a distancia ndo se limita
apenas a oferta de vagas. Em uma compreensao mais ampla, de acordo com as
DCN/Pedagogia, direciona-se para a formagao de um profissional habilitado para: o

conhecimento da escola como organizagao complexa que tem a fungao de promover
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a educacao para e na cidadania; a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados

de investigagao de interesse da area educacional.

A abrangéncia do documento leva ao entendimento de que o principio da
democratizagao permite ao formando em Pedagogia compreender a educagdao em
sua dimensdo formadora e transformadora, a qual resulta no acesso as
possibilidades de desenvolvimento integral do homem, tendo em vista os aspectos
individuais e sociais, que encontram na escola o l6cus de preparagao do sujeito que
a sociedade tecnoldgica requer, ou seja, um cidadao critico, reflexivo e capaz de

transformar a realidade.

A competéncia do professor que se pretende formar deve estar pautada em
principios de ética democratica que revelem a dignidade humana, a justica, o
respeito mutuo, a participagao, a responsabilidade, o dialogo e a solidariedade que

permitam ao individuo atuar tanto como profissional quanto como cidadao.

Esse entendimento é revelador de que a universidade s6 tem sentido se ela
tiver, efetivamente, uma pratica social interventiva na realidade, firmada no
compromisso de transforma-la. Na avaliagdo de Graciani (2006), ndo ha mais
sentido para as universidades somente construir grandes teses, num pais de
analfabetos. Segundo a autora, é preciso atentar para a importédncia do
compromisso social com a formagédo, com a investigagdo, para que iSso possa
realmente se reverter na mudanga que a sociedade precisa, pois possibilita

conhecer de perto a realidade em que o pedagogo atua.

A formacéao do pedagogo deve estar voltada para a conscientizacado de que “a
escola é uma instituigdo social que apresenta unidade em seus objetivos (socio-
politicos e pedagogicos), interdependéncia entre a necessaria racionalidade no uso
dos recursos (materiais e conceituais) e a coordenagao do esfor¢o humano coletivo”
(LIBANEO, 2001, p. 78). Considera-se, entdo, que a formacdo do pedagogo ndo
pode divergir dos objetivos basicos da escola e da educagdo, os quais dizem
respeito a construcdo do conhecimento e ao desenvolvimento de capacidades

intelectuais, sociais, éticas e afetivas.
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7.5 FLEXIBILIZAGAO

Segundo Ferreira (1999), a flexibilizagdo € o ato de tornar algo flexivel, ou
seja, algo que se adapta as circunstancias, que nao e rigido. As mudangas ocorridas
no mundo contemporaneo através do processo de globalizacdo colocam as
universidades algumas questdes fundamentais para a formagédo dos profissionais
desse novo milénio: além de formar profissionais que venham atender as mudancas
nas relagdes de trabalho e de produgéo, € preciso que estes estejam aptos a intervir
e contribuir na mudanga da realidade, buscando a construcdo de uma sociedade
mais justa e democratica; exige o principio da flexibilizagdo enquanto mecanismo
para acompanhar as mudancgas vigentes e as demandas advindas da sociedade, por

uma formacao de profissionais criticos e cidadaos.

Nossa compreensao da flexibilizagao curricular estda em permitir ao aluno uma
participacdo mais ativa na sua formacao. Trata-se de uma proposta que aponta para
outras formas de interacéo, de atuagéo, de ensino, de aprendizagem, que ndo mais
se restrinja ao espago da sala de aula, mas projete-se para outras possibilidades
geradoras de “uma visao critica que permite ao aluno extrapolar a aptidao especifica
do seu campo de atuacéo profissional” (CARVALHO; SANTOS, 2004, p.86).

A concretizacdo da flexibilizagao curricular nesta proposta aponta para duas
perspectivas principais: a flexibilizacdo vertical e a flexibilizacdo horizontal. A
flexibilizagdo curricular vertical expressa-se através da organizagdo dos
conhecimentos em eixos formativos, os quais possibilitam, gradativamente, a
apropriagdo de saberes e competéncias inerentes a atuacdo do pedagogo em
espacos escolares. O carater da flexibilizacdo vertical revela-se na possibilidade de
cada componente curricular (disciplinas/atividades) propiciar uma formagao voltada
para a criatividade e a criticidade, subsidiada pela interdisciplinaridade, enquanto

exigéncia para contribuir com a qualidade da formacéo inicial do professor.

A flexibilizagcado horizontal perpassa o ensino, a pesquisa e a extensao, no
sentido de inserir o aluno em atividades académicas diversas que vao além
daquelas concernentes ao espago da sala de aula. Sao atividades como:
participagdo e atuagcdo em eventos cientificos e culturais, seminarios, monitorias,

oficinas pedagogicas, palestras, grupos de estudos, dentre outros.
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Através do principio da interdisciplinaridade, busca-se a interagdo entre as
diversas areas do saber, permitindo ao aluno um conhecimento global, rompendo
com a fragmentacdo do processo do conhecimento. E evidente que ndo estamos
negando as especialidades de cada componente curricular, mas € preciso que se
entenda que a produgédo do conhecimento pressupde o dialogo entre eles, visando

contribuicdes mutuas.

7.6 ARTICULAGAO ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A formacado de individuos em uma perspectiva académica, profissional e
cidada tem sido amplamente discutida nas instituicbes de ensino superior. No bojo
dessas discussbes apresenta-se como consenso a formacdo alicercada em
atividades de ensino, de pesquisa e de extensao. A pesquisa, principio indispensavel
da formacao profissional, constitui-se em mecanismo necessario a produgao de
conhecimentos que, em interagdo com o ensino e as praticas extensionistas, integra
conhecimentos tedricos a atividades praticas, contribuindo com o processo de

transformacgao da sociedade.

A formacdo académica precisa articular competéncias cientificas,
proporcionadas através da apropriagao dos conhecimentos que fundamentam uma
dada ciéncia, processo que requer dominio da evolugcdo histérica da respectiva
ciéncia, dominio dos métodos e linguagens, em cuja base de fundamentos pode-se
construir o aprender a aprender, condi¢ao para o exercicio profissional criativo e

busca permanente a atualizagéo.

O processo de construgdo do conhecimento no espaco da formacgao
académica exige que seja oportunizado aos que dela participam a capacidade de
“‘ampliar a percepgcdo da realidade” através da articulagdo entre praticas
investigativas, disciplinas e projetos de intervencgao, a qual conduz a uma formacéao
de multiplas abordagens, tendo em vista que a complexidade do processo
educacional ndo é especifica de um componente curricular, nem de momentos

dicotdmicos entre teoria e pratica, no processo de formacao.

A extensdo como atividade formativa ganha poténcia nos cursos de

graduacao, com a meta 12.7 do Plano Nacional de Educacao (2014-2017), o qual
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estabelece, no minimo 10% da carga horaria dos cursos, destinados as atividades
de Extensdo. Dessa forma, o curso de Pedagogia em EAD da UERN, disponibiliza
330 horas para as Unidades Curriculares de Extensdo - UCE, nas quais 0s
graduandos tém a oportunidade de vivenciar projetos de extensdo que possibilitem a
problematizagdo e a intervencdo em contextos sociais diversos por meio da
mobilizacdo de conhecimentos cientificos que se entrecruzam aos conhecimentos
do cotidiano. A extensdo, como componente curricular obrigatério, por se situar em
demandas sociais de um publico plural e heterogéneo, abre possibilidades de
contribuir significativamente com a pesquisa e a extensdo e, consequentemente,

com novas formas de pensar/fazer a formagao académico-profissional.

Nesse enfoque, prima-se por uma estruturagao curricular que proporcione a
articulacdo permanente do tripé ensino-pesquisa-extensdo, permitindo a

incorporagao de formas diversificadas de aprender.

8 ORGANIZAGAO CURRICULAR

A organizagao curricular esta baseada na finalidade de garantir ao aluno, nao
somente a inscricdo em ofertas de componentes curriculares, mas uma formagao
em que as atividades curriculares estejam sustentadas por determinados principios
formativos, como: interdisciplinaridade, contextualizacao, flexibilidade, relacao teoria

e pratica, democratizagao e articulagao entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Com esta finalidade, a estrutura curricular € capaz de propiciar uma formagéao
mais dindmica para o0 aluno e ao mesmo tempo, mais proxima do estudo dos
fendmenos que constituem a realidade educacional. Esta estrutura esta organizada
através de Eixos Formativos e de Nucleos de Estudos, cuja compreensao, impde a
formagdo um processo de constante conexdo e dinamicidade entre os diversos

componentes curriculares.

A carga horaria do Curso de Pedagogia totaliza 3.225 (trés mil, duzentas e

vinte e cinco) horas de efetivo trabalho académico, com a seguinte distribuic&o:

GRUPO 1: 810 (oitocentas e dez) horas de formagéo geral, destinadas aos
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a

educagao e sua articulagdo com os sistemas de ensino e suas praticas;
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GRUPO 2: 1605 (hum mil, seiscentas e cinco) horas destinadas a
conhecimentos especificos do ensino-aprendizagem da educacgao infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental, com énfase nos campos de experiéncias e nas areas
de ensino referenciadas na BNCC (BRASIL, 2019), assim distribuidas: 1425 (inclui
330 de UCEs, 195 de TCC) somadas as 60h de optativas e as 120h de atividades

complementares);

GRUPO 3: 810 (oitocentas e dez) horas de praticas pedagdgicas, sendo 405
(195 + 210) horas de estagio supervisionado e 405 horas de pratica como

componente curricular, transversalizando toda a formagéo.

Quadro 2: Distribuicao dos componentes curriculares com carga horaria por

grupos (BNC Formagao)

GRUPO 1 (810h) (oitocentas e dez) horas destinadas aos conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos que fundamentam a educacido e sua articulagdo com os
sistemas de ensino e suas praticas.

GRUPO 2 (1605h), sendo 900 horas de atividades tedricas, 330 de UCEs, 195 de TCC,
60h de optativas e 120 de atividades complementares

GRUPO 3 (810) (oitocentas e dez) horas de praticas pedagdgicas, sendo 405 (195 + 210)
horas de estagio supervisionado e 405 horas de pratica como componente curricular,
transversalizando toda a formagao.

CH por Grupos
PERIODO COMPONENTES CURRICULARES G1 G2 G3
Ambientac&o na EAD e Letramento Digital 30 - 30
Escola e Diversidade 60 - 15
1° Fundamentos Historico-Filoséficos da Educacao 60 - 15
Psicologia da Educacao: infancia e adolescéncia 60 - 15
Pensamento Pedagédgico 60 - 15
OPTATIVA - 60 -
UCE | - 120 -
20 Pesquisa em Educacao: teorias e métodos - 60 15
Histéria da Educacao Brasileira 60 - 15
Psicologia da Aprendizagem 60 - 15
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Sociologia da Educagao: Sociologia da Crianca e da 60 - 15
Infancia
UCE Il - 105 -
Escola e Inclusdo Social na Perspectiva da Educacao 60 - 15
Especial
30 O Exercicio da Profissdo Docente: questdes da cultura | 60 - 15
profissional e sua profissionalizagao
Escola e Curriculo 60 15
Planejamento e Avaliagdo dos Processos de - 60 15
Ensino/Aprendizagem na Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental
UCE Il - 105 -
Politicas Publicas Educacionais e a Organizagéo do 60 - 15
40 Ensino
Didatica 60 - 15
Literatura e infancia - 60 15
Organizacao do Trabalho Docente na Educacéao - 60 15
Infantil
Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 60
Ciéncias Humanas |: Historia - 60 15
Ciéncias da Natureza | - 60 15
50 Linguagens: Alfabetizacéo e Letramento - 60 15
Matematica | - 60 15
Linguagens: Artes 30 30
Estagio supervisionado na Educagao Infantil - - 195
6° Ciéncias Humanas Il : Geografia - 60 -
Ciéncias da Natureza |l - 60 -
Linguagens: Lingua Portuguesa - 60 -
Matematica Il - 60 -
Projeto Politico Pedagégico e seu Planejamento na - 45 15
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
7° Fundamental
Estagio Supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino - - 210
Fundamental
Trabalho de Conclusdo de Curso | - 75 -
Trabalho de Conclusdo de Curso Il - 120 -
Corpo, Movimento e Ludicidade - 45 15
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8o
Relagbes étnico-raciais em contextos educacionais 60 - 15
Atividades complementares - 120 -
Carga horaria parcial 810 | 1605 | 810
Carga horaria total 3.225

8.1 EIXOS FORMATIVOS

Os eixos formativos constituem concepgdes basilares para a formacgao
profissional, as quais compreendem componentes continuos e transversais no
curriculo que queremos desenvolver, destinados a articular as partes do fluxo
curricular como um todo, através de uma significativa visibilidade no ambito dos
conteudos e das atividades que o compdem. Dito de outro modo, os eixos formativos
assumem condicdo de conceitos orientadores e, ao mesmo tempo, mediadores
entre o desenvolvimento profissional e pessoal do pedagogo e a apreensado das
competéncias que lhes s&o proprias, entre elas, as competéncias docentes.

O processo académico de funcionamento do Curso aponta que a formagao do
pedagogo n&o ocorre por meio de eixos separados entre si, mas entre eixos, de
modo a formar para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, bem como da
producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional.
Nessa compreensao, o presente Projeto Pedagogico para o Curso de Pedagogia a

distancia da UERN esta constituido de cinco eixos formativos, assim identificados:

Eixo 1 - Educacao e Cultura.

Eixo 2 - Processo Ensino-Aprendizagem.

Eixo 3 - A escola e os Processos Pedagogicos.

Eixo 4 - Educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental: campos de
experiéncias e areas de ensino.

Eixo 5 - Pesquisa, Experiéncias e Praticas Pedagdgicas.
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8.1.1 EIXO I: EDUCAGAO E CULTURA

Este eixo articula elementos da Cultura e da Educagao, relacionando,
contextualmente, a formagdo no curso de pedagogia a finalidade proposta para a
atividade docente. Ser professor € ‘ir sendo’ professor em permanente formacao,
buscando compreender as complexas inter-relagbes sociais, politicas, historicas,
econbmicas, geograficas que permeiam a acao/atuagcdo docente como elemento
cultural. Cultura, entdo, entendida como intrincadas teias de articulagdo de
significados para convivéncia em sociedade, com mudangas e permanéncias,
invengcbes e recriagdes, hibridizadas em subjetivacbes politicas interessadas,
constituindo identidades hibridas que atuam em contextos sociais nao totalmente
decifraveis (Bhabha, 2007).

Nesta perspectiva, sugere-se que o professor esteja a servigo da construgao
de uma sociedade plural e diversa, justa e igualitaria, que respeite as diferencgas,
que acolha as minorias, que entenda-se parte da natureza, contribua para relagbes
sociais e ambientais regidas pelos principios da sustentabilidade, da vida, da
biopolitica, e, por fim, que seja radicalmente democratica e, consequentemente,
inclusiva. Neste sentido, o eixo Educacdo e Cultura introduz e atravessa o curso

como um todo.

8.1.2 EIXO IIl: PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Este eixo considera, dentre outros, a triade professor, aluno e conhecimento,
entendida como parte de processos dinamicos. Compreende conhecimento como
elemento/dispositivo potente de compreensdo do mundo, a partir de produgdes e
significagdes produzidas em contextos diversos e suas implicagdes no educar, no
ensinar € no aprender. Aborda aspectos identificados como Fundamentos da
Educacao. Propde situagdes de construgdes do graduando em Pedagogia quanto a
sua identificagdo enquanto professor e concepcgdes de infancia e de crianca como

algo historicamente construido.
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8.1.3 EIXO lll: AESCOLA E OS PROCESSOS PEDAGOGICOS

Abordar os processos pedagodgicos de forma contextualizada, na perspectiva
de romper com enfoques que fragmentam em polos opostos teoria-pratica,
universidade-escola, ensino-pesquisa, politica-instancias sociais € um requisito
fundamental para uma formagédo que atenda ndo apenas o desenvolvimento das
competéncias e habilidades requeridas para cada modalidade de ensino a que se
propde o curso, mas uma formacdao ampla, que possibilite ao futuro professor a
compreensao critica do contexto no qual se insere o fendmeno educativo.

Desse modo, os componentes curriculares que compdem o0 presente eixo,
articulado aos demais, ensejam explicitar os vinculos entre o singular e o geral de
modo a favorecer a compreensao de que os processos didaticos se articulam a
matrizes tedricas do pensamento pedagdgico, que por sua vez se conectam as
finalidades da educacéo e a um projeto social, os quais devem orientar a construgao
dos projetos politicos pedagdégicos, a servico do qual se estabelecem formas de
gestdo, administragdo, bem como a visao curricular. A reflexdo sobre os processos
pedagogicos demanda a articulagdo/mobilizacdo de saberes e competéncias

contextualizadas numa abordagem plural e interdisciplinar.

8.1.4 EIXO IV: EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: CAMPOS DE EXPERIENCIA E AREAS DE ENSINO

A formacgao qualificada do pedagogo para atuar na Educagdo Basica —
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pressupde a aquisicdo de
saberes e fazeres especificos desses niveis de ensino, tendo como propdsito
intencionalidades educativas que promovam o pleno desenvolvimento e
aprendizagem das criangas.

Trazemos nesse eixo a perspectiva de uma formagdo em que epistemologias
das praticas, ou seja, os saberes produzidos nos curriculos praticados nas escolas
junto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (2009), a Base
Nacional Comum Curricular, aos conhecimentos referentes ao papel da escola e das
praticas de ensino-aprendizagem, inseridas em contextos de diversidade, de cultura
digital, de singularidades das criangas e de seus ambientes sociais, entretecidos, se

constituam em perspectivas plurais de se pensar e fazer a docéncia. o que requer a



36

mobilizacdo de conhecimentos que possibilitem ao pedagogo organizar, sistematizar,
selecionar e atuar, em um constante movimento da praxis. Nesse sentido, o eixo IV
se consolida quando relacionado a todos os demais eixos da formagao.

Para a docéncia na educacido infantil, € premissa proporcionar praticas
pedagogicas que assegurem as criangas o direito de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, envolvendo-as em campos de experiéncia
potencializadores do desenvolvimento infantil, a saber: Eu, o outro e o nds; corpo,
gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta fala; pensamento e
imaginagao; espago tempo, quantidades, relagdes e transformagdes (BNCC, 2019).

A docéncia nos anos iniciais esta necessariamente articulada aos
conhecimentos da docéncia na educacéao infantil. Sem desconsiderar as mudancas
substanciais no processo de desenvolvimento das criangas dos anos iniciais, a
articulacdo com os campos de experiéncias vivenciados na educacdo infantil,
precisa ser amplamente conhecida pelos graduandos.

A formacao pedagodgica para esses niveis de ensino requer, em sintese, a
condicdo de conhecer, articular, planejar bem os campos de experiéncias e as
diferentes areas de ensino- aprendizagem, sendo capaz de criar ambiéncias
interdisciplinares e metodologias inclusivas em prol da autonomia e do protagonismo

na vida social de criangas.

8.1.5 EIXO V: PESQUISA, EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

Esse eixo traz a premissa de que “a formacédo é experiencial ou ndo é
formagao” (JOSSO, 2010). Ter experiéncias, fazer experiéncia e pensar sobre as
experiéncias € postura académica de um sujeito em formagdo, devendo
transversalizar todas as etapas do curso de graduacéao. Para tanto, a pesquisa e as
praticas pedagogicas sao dispositivos para/ na produgcdo de saberes e fazeres
pedagogicos experienciais, cabendo aos docentes e discentes criarem momentos de
vivéncias, sistematizacio, reflexdo, compreensado desses processos formativos por

meio das agdes de ensino, pesquisa e extensao.
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9 DISCIPLINAS
9.1 DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

As disciplinas fazem parte do conjunto dos componentes -curriculares,

divididas em obrigatérias e optativas.

Quadro 3: Distribuicdo dos componentes curriculares por periodos letivos, eixos
formativos, créditos e carga horaria

PERIODO EIXO COMPONENTES/ATIVIDADES Cr/CH
FORMATIVO

Eixo 1 Ambientacdo na EAD e Letramento Digital 04/60

Eixo1 Escola e Diversidade 05/75

1° Eixo 2 Fundamentos  Histdrico-Filoséficos  da | 05/75

Educacao

Eixo 2 Psicologia da Educagado: infancia e | 05/75
adolescéncia

Eixo 3 Pensamento Pedagadgico 05/75

Eixo 5 Pesquisa em Educacgao: teorias e métodos 05/75

20 Eixo 2 Historia da Educacgao Brasileira 05/75

Eixo 2 Psicologia da Aprendizagem 05/75

Eixo 2 Sociologia da Educacgdo: Sociologia da | 05/75
Crianca e da Infancia

Optativa 04/60
UCE | 08/120
Eixo 1 Escola e Inclusdo Social na Perspectiva da 05/75
Educacéao Especial
30 Eixo 2 O Exercicio da Profissdo Docente: questbes | 05/75
da cultura profissional e
sua profissionalizagao
Eixo 3 Escola e Curriculo 05/75
Eixo 3 Planejamento e Avaliagdo dos Processos de | 05/75

Ensino/Aprendizagem na Educacgao Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

UCE Il 07/105
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Eixo 2 Organizagdo do Trabalho Docente na | 05/75
Educacao Infantil
4° Eixo 3 Politicas Publicas Educacionais e a | 05/75
Organizagéo do Ensino
Eixo 2 Didatica 05/75
Eixo 2 Literatura e Infancia 05/75
Eixo 5 Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais — | 04/60
LIBRAS
UCE Il 07/105
Eixo 4 Ciéncias Humanas I: Historia 05/75
50 Eixo 4 Ciéncias da Natureza | 05/75
Eixo 4 Linguagens: Alfabetizagédo e Letramento 05/75
Eixo 4 Matematica | 05/75
Eixo 4 Linguagem: Artes 04/60
Eixo 4 Ciéncias Humanas lI: geografia 04/60
6° Eixo 4 Ciéncias da Natureza I 04/60
Eixo 4 Linguagens: Lingua Portuguesa 04/60
Eixo 4 Matematica Il 04/60
Eixo 5 Estagio supervisionado na Educagéao Infantil | 13/195
Eixo 3 Projeto  Politico Pedagdgico e seu | 04/60
Planejamento na Educacgao Infantil e Anos
7 Iniciais do Ensino Fundamental
Eixo 5 Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do | 14/210
Ensino Fundamental
Eixo 5 Trabalho de Concluséo de Curso | 05/75
Eixo 5 Trabalho de Conclus&o de Curso Il 08/120
8° Eixo 3 Relagbes étnico-raciais em contextos | 05/75
educacionais
Eixo 4 Corpo, Movimento e Ludicidade 04/60
Atividades complementares 08/120
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9.2 DISCIPLINAS OPTATIVAS

As Disciplinas Optativas propdem atender a interesses e necessidades
individuais do formando, com oferta no segundo periodo do curso. E obrigatéria a
integralizacao de 60 (sessenta) horas correspondentes as Disciplinas Optativas, a

ser escolhida no rol apresentado a seguir.

Quadro 4: Rol de disciplinas optativas

Optativas Ch Curso de oferta
Educagao ambiental nas praticas pedagdgicas 60 Pedagogia EaD
Educacéo especial e incluséo 60 Pedagogia EaD
Relagdes de género e sexualidade na educagao 60 Pedagogia EaD
Educacao Popular: Perspectivas Freirianas. 60 Pedagogia EaD

9.3 ATIVIDADES DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (PCC)

A Pratica Como Componente Curricular (PCC), com carga horaria de 405
horas, € um componente que transversaliza toda a formacao do licenciando em
Pedagogia EAD e tem como objetivo promover atividades didatico/pedagdgicas
relacionadas a formacdo docente na Educacgao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental como espaco/tempo/lugar de potencializacdo de saberes e fazeres
inerentes a pesquisa, a reflexdo, a sistematizagdo de questbes referentes a
educagdo e, mais especificamente, as questbes relacionadas ao ensino-
aprendizagem.

Como referenciado na BNC — Formacao (BRASIL, 2019), a Pratica como
Componente Curricular deve proporcionar uma progressiva familiarizacdo com a
docéncia, culminando em um estagio supervisionado em que o licenciando mobilize
conhecimentos e fazeres referentes as suas aprendizagens ao longo da formacéo,
sendo capaz de resolver problemas, refletir e atuar em um ensino-aprendizagem
que contribua para/na formagao de criancas autbnomas e cidadas. Para tanto, é
imprescindivel o contato com uma rede de profissionais e instituicbes que atuam na

educacgao basica.
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Em um movimento constante da praxis pedagdgica, a PCCC encontra no
Webfélio o espago de sistematizacdo e reflexdo sobre as aprendizagens, as
vivéncias e os dilemas da formacdo e da profissdo docente, contribuindo,
sobremaneira, para a construgdo de um profissional com capacidade de se ver e
atuar no seu processo formativo.

Como parte integrante dos componentes curriculares, a PCCC se desenvolve
no Curso de Pedagogia EAD conforme se pode perceber no quadro 2 Componentes
curriculares, por periodos, eixos formativos, carga horaria/crédito, aplicagcado e pre-

requisitos

9.4 ESTAGIO OBRIGATORIO

O Estagio Curricular Supervisionado dar-se-a em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdao de professores,
estabelecidas na Resolugao CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 e com
0 que preceitua a Resolucao n° 06/2015 — CONSEPE/UERN.

O Estagio Supervisionado, nesta proposta formativa, € um componente
que integra o Eixo V — Pesquisa, experiéncias e praticas pedagogicas, que
aglutina atividades que tomam a pesquisa e a pratica como dispositivos para a
producdo de saberes/fazeres pedagogicos. Nesse sentido, € compreendido
enquanto atividade tedrica instrumentalizadora da praxis, ndo se limita a
aplicacao de técnicas aprendidas, de conhecimentos adquiridos na formacao
académica. O fundamental & conhecer, refletir e analisar novas maneiras de
enfrentar os problemas, de pesquisar, de ensinar e aprender, constituindo-se
assim num processo de investigacdo na acdo. Uma atividade tedrico-pratica em
interacdo com os demais componentes do curso, portanto, desenvolvido em

articulacdo com a totalidade das a¢des do curriculo. Para tanto,

E concebido como um campo de conhecimento tedrico-pratico e
interdisciplinar, que possibilita ao educando a aproximagao,
reflexdo, interagcdo e atuacdo no contexto social, ético, politico,
tecnolégico, cultural e educacional no qual o trabalho docente esta
inserido, configurando-se, assim, como espaco de convergéncia
dos conhecimentos cientificos pertinentes a cada area e das
experiéncias pedagogicas vivenciadas no decorrer dos cursos,
sendo essencial para a formacdo de competéncias docentes do
futuro profissional licenciado. (CONSEPE/UERN, 2015).



O objetivo é contribuir para a formagdo de um profissional reflexivo,
pesquisador, comprometido com o pensar/agir diante das problematicas
educacionais evidenciadas nos espagos escolares, campo de agao profissional
do futuro licenciado. O Estagio configura-se assim, como um espago de
producao do conhecimento que favorece a pesquisa e a extensao através da
troca de experiéncia entre os envolvidos no processo e do aprimoramento
progressivo do conhecimento sistematizado, a partir da confluéncia das
diversas atividades curriculares, ndo se limitando assim, a transferéncia linear
da teoria para a pratica. Deve ocorrer tanto através do exercicio direto in loco
quanto pela participagdo do estagiario em ambientes proprios da area
profissional, objeto de sua formagao, desde que esses espagos atendam as

condigdes necessarias apontadas pela legislacdo em vigor.

Em consondncia com a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019 e a com
Resolugdo n° 06/2015 — CONSEPE -, as atividades de estagios serao
efetivadas mediante o prévio ajuste formal entre a UERN e a instituicao
associada ou conveniada, com preferéncia para as instituicbes publicas de

ensino.

A carga horaria do estagio obrigatério, em conformidade com o que
estabelece a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019, em seu Art. 11, inciso lll, alinea A,
deve compreender ao minimo de 400 horas para o estagio supervisionado, em
situacdo real de trabalho em escola. O Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatério do Curso de Pedagogia a Distdncia compreendera uma carga
horaria total de 405, distribuidas em dois componentes curriculares: Estagio
Supervisionado na Educacao Infantil, ministrado no sexto periodo, com 195h e
Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado no

sétimo periodo, com a carga horaria de 205h.

O componente de estagio sera ministrado por um unico professor, que
fara a supervisdo dos estagiarios, sendo auxiliado por tutores que ficardo

responsaveis por grupos de até no maximo 10 (dez) alunos.

O Estagio Supervisionado sera desenvolvido com base na seguinte

estruturacéao:

41
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A. ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL
A.1) Organizacao:

= Numero de alunos por professor/tutor: até 10;

» Local de realizagdo do estagio: Espagos escolares em que se
realizem um trabalho pedagodgico com a Educacgao Infantil, observadas
as condicgoes;

= Carga horaria Total: 195h.
A.2) Detalhamento da carga horaria distribuida por atividade:

» Orientagbes/discussodes teodrico- metodologicas — 45h

= Observacgao direta na sala de aula — 20h

= Planejamento de agdes pedagdgicas para desenvolver na sala de
aula — 30h

» Regéncia de classe - 60h, sendo no minimo 40h de trabalho na sala
de aula, diretamente com os alunos, podendo 20h serem
operacionalizadas com outros atores da escola e comunidade, com
atividades de formac&o com professores e equipe pedagdgica da
escola, dentre outras articuladas a area de atuagéo do pedagogo;

» Registro e sistematizagao da experiéncia — 20h

= Avaliagdo: webinar — seminario na web com apresentagao por escola,

da experiéncia do estagio — 20h.

B. ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
B.1) Organizacao:

= Numero de alunos por professor/tutor: até 10;

» Local de realizagdo do estagio: Espacos escolares em que se realizem um
trabalho pedagdgico com Anos Iniciais do Ensino Fundamental, observadas
as condigoes;

= Carga horaria Total: 210h
B.2) Detalhamento da carga horaria distribuida por atividade:

= - Orientagdes/discussdes tedrico- metodologicas — 45h
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= - Observacgao direta na sala de aula — 20h

= - Planejamento de ag¢des pedagdgicas para desenvolver na sala de aula —
30h

» Regéncia de classe - 60h, sendo no minimo 40h de trabalho na sala de aula,
diretamente com os alunos, podendo 20h serem operacionalizadas com
outros atores da escola e comunidade, com atividades de formacdo com
professores e equipe pedagodgica da escola, dentre outras articuladas a area
de atuagao do pedagogo;

= Registro e sistematizagdo da experiéncia — 25h

= Avaliagdo: webinar — seminario na web com apresentagdo por escola, da

experiéncia do estagio — 30h.

O estagio € um componente curricular, que dadas suas caracteristicas,
podera assumir formas de estruturagdo didatico-pedagogica diversas, facultada a
formacgao de turmas, de acordo com as peculiaridades do projeto pedagdgico do
curso, respeitando os critérios estabelecidos por regulamentagao prépria da UERN.

Considerando que a oferta do curso de Pedagogia a Distancia se efetivara
em polos que se encontram distantes da sede do Campus Central e mediante a
possibilidade das cidades-sede desses polos ndo comportarem o numero de
estagiarios matriculados, sera permitido ao aluno efetivar o estagio em outros
municipios, desde que as instituicbes de ensino atendam aos critérios definidos

pela regulamentagdo da UERN e que haja a anuéncia da coordenagao do curso.

9.5 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NAO OBRIGATORIO

O Estagio nao-obrigatério no ambito da UERN se fundamenta na Resolugao
15/2017 — CONSEPE e na Lei N° 11.788/2008 que define: Estagio é ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagao para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o

ensino regular em instituicdes de educacgéao superior (...)" (BRASIL, 2008).

A legislagao vigente estabelece também que o estagio deve fazer parte do

Projeto Pedagdgico do Curso e integrar o itinerario formativo do educando.
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Especificamente, a Resolucdo 15/2017 — CONSEPE/UERN determina que para a
oferta do Estagio curricular supervisionado nao obrigatério devera ser firmado termo
de Convénio entre a UERN e a Instituicdo concedente. E celebrado também o Termo
de Compromisso de Estagio - TCE entre o discente a instituicdo concedente do

estagio e a UERN.

A referida Resolugdo estabelece ainda as competéncias e obrigacdes
atribuidas as partes envolvidas no estagio. Vale ressaltar que o estagio néo pode
constituir vinculo empregaticio de qualquer natureza, e devera ter acompanhamento
de professor da UERN e de um profissional da instituicdo concedente do estagio.
Outro ponto importante € que o discente vinculado ao Estagio curricular
supervisionado nao obrigatério devera receber bolsa ou outra forma de

contraprestacado, bem como auxilio-transporte.

A carga horaria do estagio ndo obrigatério ndo pode exceder 30 horas

semanais e podera ser integralizada como Atividades Complementares.

9.6 REDUGAO DE CARGA HORARIA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

O aproveitamento das experiéncias profissionais seguira o estabelecido na
Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, Art. 11, Paragrafo unico:
“‘Pode haver aproveitamento de formacao e de experiéncias anteriores, desde que
desenvolvidas em instituicbes de ensino e em outras atividades, nos termos do
inciso Ill do Paragrafo unico do art. 61 da LDB (Redacao dada pela Lei n°® 12.014, de
6 de agosto de 2009)”.

No ambito da UERN, o aproveitamento das experiéncias profissionais deve
ocorrer, em conformidade com o que é estabelecido no Art. 35 da Resolugéo n.
06/2015 — CONSEPE/UERN, que assim institui:

Os discentes que exercem o magistério na educagdo basica como
professores efetivos, na area objeto da formagao, poderao ter redugao
de, até, 50% (cinquenta por cento) da carga horaria total de Estagio
pratico desenvolvido no Campo de Estagio, observando-se o que dispde
a Legislagédo especifica, e os critérios estabelecidos no PPC de cada
Curso.
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Assim, o aproveitamento deve ocorrer a partir da area do objeto em
formagdo, ou seja, o aproveitamento é solicitado com base nas experiéncias
profissionais que o estudante vem desenvolvendo enquanto servidor efetivo das
redes estadual e municipal. Neste sentido, a solicitacdo de aproveitamento para o
Estagio ocorre quando:

» Estagio de Educacgao Infantil - o estudante atua como servidor efetivo no
exercicio da docéncia da Educacao infantil (creches e pré-escolas);

» Estagio dos Anos Iniciais - o estudante esteja desenvolvendo atividades

efetivas em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (regular).

O pedido de redugdo de carga horaria nas atividades de estagio
supervisionado, deve ser efetivado em conformidade com a Resolugao 06/2015 —
CONSEPE/UERN, mediante apresentagao, pelo discente estagiario interessado, de
requerimento instruido com documento comprobatério do exercicio efetivo, com
tempo igual, ou superior a um ano, e que esteja em efetivo exercicio. A reducéo de
carga horaria de que trata o Art. 35 da Resolugédo 06/2015 do CONSEPE resulta na
possibilidade de aproveitamento de um dos componentes de estagio.

A solicitacao sera apreciada por uma banca composta pelo Coordenador do
Curso e por mais dois professores que atuam como Supervisores Académicos de
Estagio, a quem cabera definir a carga horaria a ser reduzida. A reduc¢do da carga
horaria de Estagio ndo podera, em hipotese alguma, ter carater acumulativo, ou ser
contada em duplicidade. A solicitagao da redugao de carga horaria e aproveitamento
das atividades profissionais do magistério nas atividades obrigatorias nos estagios
supervisionados do Curso de Pedagogia a Distancia, devera ocorrer em datas
previstas por editais internos da UERN, e seguir os seguintes critérios: a) Sera
dispensado o aluno que comprovar ter, no minimo, dois anos de docéncia exercida
no nivel de ensino equivalente aquele para o qual esta sendo formado (Educacao
Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental; b) O aluno que obtiver dispensa de
parte de sua carga horaria ndo podera deixar de participar das atividades de
orientagdo, planejamento, discussdo e avaliagdo coletivas nos encontros de
orientagdo teorico-metodologicas; c¢) O aluno devera apresentar relatério das
atividades realizadas em sua atuacado profissional, sob a orientacdo do seu

supervisor de estagio.
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O aproveitamento de componente curricular de estagio podera efetivar-se,
ainda, mediante a participagao do aluno no Programa Institucional de Residéncia
Pedagdgica — ou outro que venha a substitui-lo — e que nao tenha se beneficiado de
outro ato recursal. O aproveitamento podera ser integral ou parcial da carga horaria
cursada para o Estagio Curricular Supervisionado, em conformidade com a Instrugéo
Normativa PROEG/UERN N.° 01/2019, de 22 de julho de 2019. Para obter o
aproveitamento integral ou parcial, o aluno devera requerer ao coordenador do
Estagio Supervisionado, em formulario préprio, com apensa da documentagao
necessaria, para que seja apreciada, em conformidade com a Instrucdo Normativa
PROEG/UERN N.° 01/2019, de 22 de julho de 2019.

9.7 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O trabalho de conclusao de curso (TCC) se apresenta como um componente
curricular direcionado a finalizagdo do curso, materializando-se em uma producio
textual do discente, com orientagcdo de um docente. O trabalho se pautara em
estudos tedricos e praticos ligados as vivéncias e aprofundamentos académicos

dos(as) alunos (as).

A producgao textual sera direcionada a construgcdo da analise de registros e
sistematizacbes de seu percurso académico envolvendo suas experiéncias
investigativas tedrico-praticas, bem como suas vivéncias nos espagos de formagao e

pratica escolar.

O processo da construcdo do trabalho de conclusdo de cursos tera trés
etapas: Webfdlio; TCC1 E TCC2.

O webfdlio pode ser definido como um portfélio digital. Nele o discente
descrevera a sua jornada académica, apresentando todo o processo evolutivo de

aprendizagem através de diversos tipos de registro.

Esse instrumento sera de suma importancia tanto para o acompanhamento do
desenvolvimento discente, quanto para reflexdo, analise e auto avaliagdo do (a)

proprio (a) aluno (a).
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Webfdlio € um instrumento avaliativo que viabiliza o acompanhamento do
processo evolutivo da aprendizagem do estudante criando memodria da vida
individual escolar de cada aluno através de diversos tipos de registros que servem
de analise e reflexdo como procedimento que visa a auto avaliagdo tanto dos

estudantes quanto dos professores.

Também chamado de portfélio online ou portfélio digital, o webfdlio se
organiza obedecendo os mesmos mecanismos constitutivos do portfélio fisico. E um
instrumento de avaliagdo processual, que a partir de uma selegcédo de registros
intencionalmente organizados possibilita o acompanhamento do processo evolutivo

da aprendizagem do aluno.

Através do webfdlio o discente pode registrar suas memorias e, assim,
acompanhar o seu proprio progresso durante todo o curso. Cada parte do webfdlio
sera construida durante todo o semestre, sendo apresentada ao final deste,
contendo, além de suas reflexdes, uma analise do periodo e de cada disciplina

cursada.

Os instrumentos, ferramentas e aplicativos digitais serdo escolhidos por cada

aluno, a partir de um leque de opgdes apresentados pelo curso.

Como dispositivo de sistematizagcdo das vivéncias académico-formativas, o
Webfdlio transversaliza toda a formacdo, iniciando no componente curricular
"Ambientacdo na EAD e Letramento Digital “, no qual os graduandos organizam no
Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle/AVA o espago de sistematizagao,
registro reflexivo e rastros digitais das experiéncias que mais atribuem sentido na
sua formacao, a fim de favorecer a autonomia académico-profissional e subsidiar a

elaboracao do Trabalho de Concluséo de Curso - TCC.
A Construgao do TCC, tem, portanto, as seguintes etapas:

12 Construgdao do Webfdlio - com orientacdo no primeiro e no terceiro
periodos, nos respectivos componentes curriculares, a saber:
Ambientagdo na EAD e Letramento Digital e Pesquisa e Educacéo: teorias

e métodos;

22 Elaboragao do TCC1 (7° periodo) - Definigio do enfoque,

planejamento e analise dos registros produzidos no webfdlio;

32 Elaboragao do TCC2 (8° periodo) - Construcéo final do TCC.
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Nesta etapa, o discente podera optar por um dos dois tipos de trabalho aqui

listados:

= Artigo com relatos de experiéncias formativas como producédo de
sentidos, podendo também versar sobre a apresentacéo e discussdes de resultados,
ideias, métodos, técnicas e processos produzidos a partir de pesquisas realizadas
pelos alunos ao longo do curso, ligadas as areas de estudos das disciplinas. ou;

* Memorial académico. O memorial académico possibilita ao graduando em
Pedagogia refletir sobre o que foi vivido e nomear o que foi aprendido, em um
processo de producdo de conhecimento possibilitado pela relagdo dos sujeitos com
as experiéncias (JOSSO, 2010). Assim, constituem-se etapas da construgdo do

memorial académico:

A) Construgdo do Webfdlio (iniciado no 1 ano do curso): no qual os alunos
registram e narram as experiéncias que mais atribuem sentido em seu

processo formativo;

B) Elaboragao do Projeto (TCC1): Definicdo de tematicas e topicos que serdo

apresentados no memorial:

C) Elaboragdo do memorial (TCC2) em um exercicio da praxis, buscando
compreender o0s processos de formagdo, de conhecimento e de

aprendizagens.

D) Comunicagédo/ apresentagdo do TCC (gravagdo de video e
disponibilizagdo no canal do YouTube TCC EAD Pedagogia/UERN.

9.8 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As atividades académicas complementares incluem a participagcdo dos
estudantes em atividades especificas relacionadas ao ensino, a pesquisa e a
extensdo, ocorrem ao longo do processo formativo em articulagdo com as demais
acoes formativas que delineiam o perfil do formando em Pedagogia. Caracteriza-se
pela diversificagdo de estudos académico-cientifico-culturais de modo a propiciar
multiplas vivéncias pedagodgicas e de pesquisa em organizagdes escolares publicas
e privadas. Considera-se, em funcdo da modalidade do Curso a Distancia, que as

possibilidades de atividades complementares envolvem, sobremaneira, os espacgos
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de formagdo e mediagdo online, como lives, web seminarios e outras tantas
possibilidades de formagao da cultura digital.

O estudante deve compor, ao longo do Curso, um conjunto de atividades com
carga horaria minima de 120 (cento e vinte) horas, envolvendo participagdo em
projetos de iniciag&o cientifica, em discussédo de grupos de pesquisa, em projetos de
extensdao, atuacdo em monitoria online ou presencial, apresentagdo e ou
participacdo em evento cientifico no formato online ou presencial, em eventos
cientifico-culturais, publica¢des, dentre outros, conforme os critérios de pontuacao

abaixo:

Quadro 5 - Pontuagao de atividades complementares

| — Atividade de docéncia Carga horaria | Documentagao
comprobatoéria

Disciplinas ndo obrigatorias cursadas | Até 40h anuais | Declarag&o ou Historico
na instituicdo ou em outras académico
universidades, nas modalidades
presencial ou a distancia.

Atividades de Iniciacao a) docéncia Até 40 h Relatério ou Declaragéo
(PIM, PIBID, RESPED e outros, semestrais
enquanto bolsista ou voluntario

Experiéncia no campo da docéncia em | Escola publica | Declaragéo da
sala de na Educacéo Infantil e/ou Anos | ou privada instituicao

Iniciais do Ensino Fundamental ,
Até 6 meses -

20 h

Mais de 6
meses - 40 h

Experiéncia no campo de atuagao da Instituicdes e Declaracao da
area de atuagao pedagogica outros espacgos | instituicdo responsavel
sociais ou copia do contrato

Até 6 meses -
15 h

Mais de 6
meses - 30h

Aulas de acompanhamento escolar 15 horas Plano de trabalho com
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(reforgo e nivelamento)

semestrais

assinatura do
responsavel pelo
assistido

Il - Atividade de pesquisa

Carga horaria

Documentagao
comprobatodria

Bolsista de iniciacao cientifica 40 horas | Declaragao
(bolsista ou voluntario) semestrais
Participacdo em grupos de pesquisa |15 horas | Declaragao
semestrais
lll - Atividade de Extensao Carga horaria | Documentacgao

comprobatodria

Participacdo em projetos de extensao |40 horas Declaragao
(bolsista ou voluntario) semestrais
Participagbes pontuais em atividades | Até 30 h Declaragao
de extenséao semestrais

IV - Produgao
técnica e cientifica

Carga horaria

Documentagao comprobatéria

Artigos publicados | Jornal (20h)

Anais: Trabalho
Completo (40h) e
Resumo (30h)

Revista Cientifica
(60h)

Capitulo de livro (60h)

jornal

Copia do indice e primeira folha do
trabalho ou cépia da matéria do

Publicacdes
Livro (80 h)
Cordel (40 h)

Cartilha e livreto (50h)

Copia da capa da publicacio.

V - Outras atividades

Carga horaria

Documentagao
comprobatodria
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Participacdo em eventos académico-
cientificos (congresso; seminarios;
simpdsios, conferéncias; oficinas, outros
similares (s&o eventos de iniciativa das
instituicbes ou entidades com atividades
voltadas para o ensino, a pesquisa e a
extensao)

Considerar a carga
horaria dos
certificados

Certificado de
participacao

Participacdo em eventos artistico-
culturais (sdo eventos inseridos na
categoria de reunido coloquial que tem
como objetivo difundir manifestagdes,
estimular a criatividade e expressdes
populares, artisticas e culturais)

Considerar a carga
horaria dos
certificados

Certificado ou
Declaracgao

Participagdo em cursos ou minicursos

Considerar a carga

Certificado ou

horaria dos Declaracao
certificados,

estabelecendo o

limite de 50h de

integralizagao para

cada curso.

Participacdo em comissdes 20 horas semestrais | Portaria,
certificado ou
declaracao

Acoes voluntarias Campanhas e Declaracéao

projetos sociais (Até
15 h semestrais)

Doacéo de sangue
(10 horas
semestrais).

Atividades esportivas/recreativas/sociais

5 horas semestrais

Declaracao da

entidade
promotora
Estagio ndo-obrigatério na area de 30 horas Declaracao
formagao especifica semestrais
Outros (casos nao previstos que tenham | Até 15 horas Declaracéo,

a aprovacgao do orientador académico)

certificado ou
afins.




9.9 UNIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO

As atividades Curriculares de Extensdo no ambito da UERN sao
regulamentadas pela Resolugdo n° 25, de 21 de junho de 2017 e pela
Instrucdo Normativa n° 1/2018 — PROEX/PROEG/UERN. Conforme a
Resolugao 25/2017, em seu Art. 1 a Curricularizacédo se organizara a partir
do Componente Curricular nomeado Unidade Curricular de Extensao
(UCE),
elemento constante da matriz curricular

consistindo em componente curricular obrigatério, autbnomo e
dos Curso de Graduacgédo na
UERN, devendo corresponder a, no minimo, 10% da carga horaria total do
Curso. Essa atividade emerge de projetos de extensdo diversos e
intenciona possibilitar uma experiéncia formativa interdisciplinar e em
relacdo constante com as demandas sociais. No Curso de Pedagogia em

EAD, as UCE estao distribuidas conforme o Quadro 6.

Quadro 6 - Unidade Curricular De Extensao

Unidade Curricular de Extensao Carga Horaria
(UCE)
UCE I 120h
UCE Il 105h
UCE Il 105h

10 MATRIZ CURRICULAR

Quadro 7: Componentes curriculares, por periodos, eixos formativos, carga

horaria/crédito, aplicacido e pré-requisitos

1° PERIODO
Cadigo/ Componente Ch Aplicagao Ch crédito Pré-
) curricular TOTAL requisito
eixo TP TP T | T/P| PCC
Eixo 1 Ambientagdo na EAD 60 TP 30 30 4 -
e Letramento Digital
Eixo1 Escola e Diversidade 75 60 15 5 -
Eixo2 Fundamentos 75 60 15 5 -
Historico-Filosoéficos
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da Educacgao
Eixo2 Psicologia da 75 60 15 5 -
Educacao: infancia e
adolescéncia
Eixo3 Pensamento 75 60 15 5 -
Pedagdgico
Total 270 90 24
parcial
Total
Geral 360
2° PERIODO
Cadigo Componente Ch Aplicaca Ch crédito Pré-requisito
] curricular TOTAL o
/eixo
TRTP | T TP | PC
C
Eixo 5 Pesquisa em 75 T 60 15 5
Educacao: teorias e
métodos
Eixo2 Histoéria da Educacao 75 60 15 5 -
Brasileira
Eixo2 Psicologia da 75 60 15 5 -
Aprendizagem
Eixo2 Sociologia da 75 60 15 5 -
Educagéo: Sociologia
da Crianca e da
Infancia
Optativa 60 4 -
UCE | 120 8
Total 300 | 120 | 60 32
Parcial
480
Total
Geral
3° PERIODO
Cadig Componente curricular CH | Aplicaca Ch crédito | Pré-requisito
o total o]
EIXO TRPRTP | T TP | PC
C
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Eixo1 Escola e Inclusdo Social 75 TP 60 15 5 -
na Perspectiva da
Educacgéo Especial
Eixo2 | O Exercicio da Profissao 75 T 60 15 5
Docente: questdes
da cultura profissional e
sua profissionalizagao
Eixo 3 Escola e Curriculo 75 T 60 15 5
Eixo 3 | Planejamento e Avaliagao 75 T 60 15 5
dos Processos de
Ensino/Aprendizagem na
Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental
UCE Il 105 7
Total parcial 240 | 105 | 60 27
Total Geral 405
4° PERIODO
Caddigo Componente curricular CH | Aplicaca Ch crédito Pré-requisito
) total o]
/eixo
T,P T/P T | TP | PC
C
Eixo 2 | Organizacdo do Trabalho | 75 60 15 5
Docente na Educagéao
Infantil
Eixo 3 Politicas Publicas 75 60 15 5
Educacionais e a
Organizagéo do Ensino
Eixo 2 Didatica 75 60 15 5
Eixo 2 Literatura e Infancia 75 60 15 5
Eixo 5 Introdugao a Lingua 60 T 60 4
Brasileira de Sinais -
LIBRAS
UCE llI 105 7
Total 300 | 105 | 60 27
Parcial
465
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5° PERIODO
Cadig Componente curricular CH | Aplicaga Ch crédito Pré-requisito
o] total o]
/eixo T, P, T/IP T T | PC
P C
Eixo 4 Ciéncias Humanas | : 75 T 60 15 5
Histéria
Eixo 4 Ciéncias da Natureza | 75 T 60 15 5
Eixo 4 Linguagens: 75 T 60 15 5
Alfabetizacéo e
Letramento
Eixo 4 Matematica | 75 T 60 15 5
Eixo 4 Linguagens: Artes 60 30 30 4
Total Parcial 360 270 | - 90 | 24
Total Geral
6° PERIODO
Cddigo | Componente curricular CH Aplicagao Ch crédito | Pré-requisito
total
[eixo T,P TP T T | PCC
] P
ESTAGIO
Eixo 4 Ciéncias Humanas Il: 60 T 60 4
Geografia
Eixo 4 Ciéncias da Natureza Il 60 T 60 4
Eixo 4 Linguagens: Lingua 60 T 60 4
Portuguesa
Eixo 4 Matematica Il 60 T 60 4
Estagio supervisionado 195 Didatica
na Educacao Infantil
13
Total Parcial 435 195 240 29
Total Geral
7° PERIODO
Cadig Componente curricular CH | Aplicacao Ch crédito Pré-requisito
o] total
TRPTP | T | T |PCC
[eixo . P
ESTAGI
0]
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Eixo 3 | Projeto Politico Pedagdgico | 60 T 45 15 4
e seu Planejamento na
Educacgao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental

Eixo 5 | Estagio Supervisionado dos 210 14 Didatica
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Eixo 5 Trabalho de Conclusdo de 75 75 5
Curso |

Total Parcial 210 45 | 75 15 23

345
Total Geral

8° PERIODO

Cddigo Componente Depart | Aplicagao Ch Crédito Pré-requisito

. curricular origem
leixo TP, T/P T T | PCC

Eixo 5 Trabalho de T 120 8 Trabalho de
Concluséo de Concluséo de

Curso |l Curso |

Eixo 3 Relagbes étnico- 75 60 15 5
raciais em
contextos

educacionais

Eixo 4 | Corpo, Movimento 60 45 15 4
e ludicidade

Total parcial 255 225 30 17
Total Geral

11 METODOLOGIA A SER ADOTADA PARA CONSECUGAO DO PROJETO

Para o desenvolvimento do Curso de Pedagogia EaD serdo adotadas
diferentes estratégias metodoldgicas adequadas a modalidade de ensino a distancia
com vistas a atender ao perfil do aluno.Essas estratégias envolvem diferentes atores
e profissionais visando a qualidade do processo ensino aprendizagem. Destacamos
a necessidade de, dentre outros elementos, preparacado das interfaces e recursos

digitais em rede, a elaboragdo dos desenhos didaticos visando contextualizar o
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potencial interativos do AVA, a preparacao e selecado dos materiais instrucionais, a
criacdo de conteudos multimodais e o desenvolvimento de estratégias de mediagao
e de acompanhamento dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem. Detalhamos a seguir as principais dimensdes: preparagéo do
Ambiente Virtual de Ensino/Aprendizagem (AVEA) Moodle, desenho didatico dos
componentes curriculares e planejamento com professores e tutores dos

componentes curriculares

Preparagdo do Ambiente Virtual de Ensino/Aprendizagem (AVEA) Moodle:

O ambiente virtual Moodle é uma plataforma para gerenciamento de conteudo
online, o termo MOODLE é o acrénimo de Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment que vem sendo amplamente utilizado por instituicdes publicas
para promover a oferta de cursos e atividades interativas em rede. Por se tratar de
um Software Livre “pode-se redistribui-lo e/ou modifica-lo sob os termos da GNU
General Public License como publicada pela Free Software Foundation, verséao 2 ou
qualquer versao posterior”. (MOODLE.ORG).

O Ambiente Moodle hospedado no servidor da DeaD/UERN sera utilizado
para o desenvolvimento das disciplinas e organizagédo das atividades durante cada
semestre letivo de oferta do curso. As interfaces interativas do Moodle permitem a
realizacdo de uma multiplicidade de ag¢des que facilitam o processo comunicativo e
didatico, trazendo potencialidades pedagodgicas que efetivam o processo de
ensinar/aprender, promovendo atividades colaborativas ou individuais, conforme o
desenho didatico da disciplina. A seguir destacamos algumas das inumeras
interfaces e suas potencialidades de forma resumida:

Foérum de discusséo: interface muito utilizada na EaD, pois permite que os
participantes se comuniquem de forma assincrona, facilitando o gerenciamento do
tempo pelo aluno e a organizagédo de seus estudos. Existem varios tipos de féruns
que podem ser propostos pelos professores As mensagens e intervencbes dos
alunos nos féruns podem ser avaliadas pelo professor, tutores ou pelos estudantes
(avaliagéo por pares). As avaliagbes podem ser agregadas para formar uma unica

nota final a ser gravada no livro de notas. Férum tem muitas utilidades, como:

e Um espaco social para os estudantes se conhecerem
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e Anuncios sobre o curso (usando um férum de noticias com assinatura
forcada)

e Para discutir conteudos do curso ou os materiais para leitura

e Para continuar online uma discussao iniciada em sala de aula

e Para discussbes entre os professores (utilize um féorum oculto)

e Uma central de ajuda onde tutores e estudantes podem conseguir ajuda
e Uma area de suporte um-para-um para comunicagdes particulares entre
professor e estudante (usando um férum com grupos separados e um

estudante por grupo)
e Para atividades de extensao, por exemplo "brainstorms" para estudantes

sugerirem e avaliarem ideias.

ConferénciaWeb RNP é utilizada para a criagdo de videoconferéncias dentro
da disciplina, permitindo a comunicagdo sincrona, disponibilizando recursos como
conversacao com audio e video, compartiihamento de tela, chat sincrono, entre
outros. Essa ferramenta € muito util para a realizacdo de aulas online e reunides.
Nela, é possivel agendar reunides, grava-las e deixar essas gravagoes disponiveis
para visualizacdo posterior e/ou download. A webconferéncia permite uma
aproximagdo entre o grupo, fortalecendo o acolhimento e sentimento de
pertencimento do aluno a instituigao.

Wiki: a interface wiki permite aos participantes adicionar e editar uma colegao
de paginas da web. Um wiki pode ser colaborativo, com todos podendo edita-lo, ou
individual, onde cada um tem seu proprio wiki e somente ele pode editar. Wikis tém

muitas utilidades, como:

e Para agrupar anotacdes ou guias de estudo;

e Para os membros de uma faculdade planejarem um esquema de trabalho
ou agendarem uma reuniao juntos;

e Para que os alunos criem colaborativamente um livro on-line, criando
conteudo em um tépico definido pelo seu tutor;

e Para narragao colaborativa ou criacdo de poesia, onde cada participante
escreve uma linha ou verso;

e Como uma revista pessoal para notas de exame ou revisdo (usando um
wiki individual).
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Questionario: permite criar e configurar questionarios para provas ou
exercicios de fixagcdo com questdes de varios tipos, incluindo multipla escolha,
verdadeiro ou falso, correspondéncia, resposta curta entre outras). Os questionarios

podem ser utilizados:

e Como provas de um curso

e Como pequenos testes para tarefas de leitura ou no final de um tépico
e Como prova de revisdo usando questdes de provas anteriores

e Enviar comentarios imediatos sobre o desempenho

e Para auto-avaliacdo

O Ava Moodle DeaD/UERN além de disponibilizar interfaces digitais
interativas para a oferta de cursos EaD, também permite a insercdo de outros
recursos e interfaces digitais para o desenvolvimento de diversas propostas

metodoldgicas.

Desenho didatico dos componentes curriculares

O planejamento de cursos no contexto da EaD exige que se atenda as
complexidades e caracteristicas que envolvem esta modalidade de ensino,
observando além de todos as variaveis que envolvem gestdo da sala de aula
tradicionalmente reconhecida, elementos como as tecnologias envolvidas e o perfil
especifico do aluno EaD.

A elaboracao do desenho didatico dos componentes curriculares permite que
os docentes reflitam sobre todos os elementos que envolvem o planejamento do
ensino a distancia, pensando nos tempos, espacos, interfaces, atividades,
mediacado, conteudos multimodais, orientacdes, entre outros. “Tudo estruturado a
partir de um desenho didatico, isto é, da estrutura de apresentagdo do conjunto de
conteudos e de situagdes de aprendizagem compostos e dispostos estrategicamente
de modo a serem utilizados pelo docente e pelos cursistas com a finalidade de
potencializar a construgéo coletiva da comunicagédo, do conhecimento, da docéncia,
da aprendizagem e da avaliacao. (Santos e Silva, 2009, p. 269)

Neste sentido, a equipe pedagdgica/Dead UERN promovera, juntamente com
a coordenagao do curso, encontros pedagogicos para formagao dos docentes para

elaboragao do desenho didatico das disciplinas.
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As formacdes ocorrerdo no préoprio AVA Moodle/DeaD visando preparar o
professor para compreender: os fundamentos para para elaboragdo do desenho
didatico no Moodle; os usos pedagdgicos das interfaces Moodle; a selecdo dos
materiais didaticos em repositorios e bibliotecas virtuais; producao de videoaulas e
outros materiais audiovisuais. Também, sdo desenvolvidas oficinas sincronas para
utilizagcao de interfaces mais relevantes para EaD e novos recursos e atualizagao
disponibilizados.

Os professores elaboram os desenhos das disciplinas ho Ambiente Moodle e
durante o processo de elaboragao sado assessorados pela equipe pedagdgica. Apos
a finalizacdo da construcdo dos desenhos didaticos, estes sdo revisados e, se
necessario, solicitado ajuste.

Neste processo a equipe de comunicagdo atua na formagéo e gravacgéo de

materiais audiovisuais.

Planejamento com professores e tutores dos componentes curriculares

Por se tratar de uma modalidade de ensino em que o professor atua com o
auxilio de uma equipe de tutores, visando acompanhar o aluno em seu percurso
formativo, estimulando a participacao, realizando avaliacbes e fazendo mediagao
pedagogica, entre outras agdes, torna-se necessario que professores e tutores
tenham uma preparagdo e encontros de planejamento mesmo antes de iniciar o
semestre letivo. Nesse contexto sao promovidos encontros entre o0s
professores, tutores e coordenagao visando promover a colaboragao entre todos os

envolvidos.

12 EQUIVALENCIA DOS COMPONENTES CURRICULARES E/OU
APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

Este Projeto de criagdo de curso n&o apresenta quadro de equivaléncias.
Para efeito de integralizagdo curricular, o aluno podera solicitar aproveitamento de
estudos oriundos de outras Instituicbes de Ensino Superior (IES), bem como,
solicitar equivaléncia de algum componente curricular ou de outra atividade

qualquer.
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O objeto (aproveitamento de estudos e/ou equivaléncia de componentes
curriculares) que trata esse item especifico devera ser solicitado via requerimento ao
Departamento de Educacado, a ser analisado pela orientagcdo académica do curso
Pedagogia EaD, no periodo letivo que antecede o periodo de oferta do componente

ou da atividade objeto de solicitagéo.

13 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES

13.1 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

1° PERIODO
Nome do componente: Ambientagcado na EAD e Letramento | Classificagao:
Digital (EIXO 1) obrigatoria
Cédigo: a criar Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X ) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio
( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 30/ 2; Préatica: 30 /2; Total 60 / 4

EMENTA:

Educacao a distancia (EaD) em AVA. Papéis do aluno, tutor e professor virtual. A comunicagéo, a
colaboragéo, interagédo, a concepgédo de autonomia do aluno da EaD e a netiqueta. O ambiente
virtual de aprendizagem - AVA (Moodle) e suas interfaces interativas. Uso de diferentes aplicativos
para o ensino/aprendizagem. Pesquisa avangada nos repositérios digitais. Orientacao sobre a
legislagédo de direitos autorais e plagio. Visdo geral e proposta pedagdgica do curso de Pedagogia
EaD/UERN, (calendario académico, dindmica das disciplinas, normas académicas para aprovagao
e avaliagado do aluno) e das relagdes entre os diferentes participantes que atuam diretamente com
0 aluno (coordenador de curso, professores, administradores, secretarias, tutores virtuais e
presenciais). O webfdlio como dispositivo formativo para constru¢do do conhecimento e sistematica
do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LITTO, Fredric Michael; FORMIGA, Manuel Marcos Maciel (Orgs.). Educagdao a distancia: o
estado da arte. S40 Paulo, Pearson Education do Brasil, 2009.

MORAN, J. M.; BEHRENS, M. A. & MASSETO, M. T. Novas tecnologias e mediacdo Pedagdgica
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Campinas, SP: Papirus, 2007.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE. Projeto Politico Pedagégico do

Curso de Licenciatura em Pedagogia da EaD — UERN, 2022.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, M. E. B. e MORAN, J. M. (org.) Integragao das Tecnologias na Educagao — Salto
para o Futuro . Brasilia: Ministério da Educagéao, Seed, 2005.

LEVY, P. Cibercultura . S3o Paulo: E. 34, 1999.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. Construindo comunidades de aprendizagem no
ciberespacgo : estratégias eficientes para a sala de aula on-line. Porto Alegre: Artmed, 2002.

RIBEIRO, M. R. F.; YOUNG, R. S. . Formacao Docente na Cibercultura: caminhos para as
literacias digitais. In: As Redes Educativas e as Tecnologias: transformacdes e subversdes na
atualidade, 2013, Rio de Janeiro. As Redes Educativas e as Tecnologias: transformacdes e
subversdes na atualidade. Rio de Janeiro: EDU Educacao, 2013.

SOARES. Magda. Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Educacgéo e
Sociedade, Campinas, v. 23, n. 81, 2002

https://lwww.scielo.br/jles/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt

Nome do componente: Escola e diversidade (EIXO 1) | Classificagao: obrigatoria
Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCAGAO Grupo: ( X ) Disciplina ( )TCC ( )Estagio

() Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Os sujeitos da educagdo e a diversidade: género, raga, idade, pessoas com deficiéncia,
religiosidade, constituicdo familiar. A diversidade na legislacdo educacional: Constituicdo, LDB e
BNCC, documentos escolares. Escola, infancia e diversidade: educagao inclusiva e socialmente
referenciada. Interlocugdes com sujeitos escolares (Atividades tedrico-praticas): praticas de
formacado e usos de recursos (literatura, cinema, televisdo, propaganda, museus, artes plasticas,

midias digitais).

BIBLIOGRAFIA BASICA



https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
http://lattes.cnpq.br/8542174284521241
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ABRAMOWICZ, Anete. Trabalhando a diferenga na educacgao infantil. Sdo Paulo: Moderna,
2006.

GADOTTI, Moacir. Diversidade cultural e educagao para todos. Rio de Janeiro: Graal, 1992.

KRAMER, S.; NUNES, M. F; CARVALHO, M. C. (orgs.). Educagao Infantil: Formagao e
Responsabilidade 1%ed.; Campinas: Papirus, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABRAMOWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia Maria de Assuncéo; SILVERIO, Valter Roberto (Orgs.).
Educacao como pratica da diferenca. Campinas, SP: Armazém do Ipé (Autores Associados), 2006.

BRAH, Avtar. Diferenca, diversidade, diferenciagdo. Cadernos Pagu. n. 25, janeiro-junho de 2006,
p. 329-376.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Relagdes raciais no cotidiano escolar: implicagbes para a
subjetividade e a afetividade. In: Cadernos de textos: saberes e fazeres. V. 1: Modo de ver. A cor
da Cultura. Rio de Janeiro: Fundagao Roberto Marinho, 2006.

GALLO, Silvio. Eu, o outro e tantos outros: educacao, alteridade e filosofia da diferenga. Disponivel
em: http://www.grupodec.net.br/ebooks/GalloEuOutroOutros.pdf. Acesso em maio de 2013, p. 1-16.

GOMES, Nilma Lino. Educacao, identidade negra e formacao de professores/as: um olhar sobre o
corpo negro e o cabelo crespo. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v.29, n.1, p. 167-182, jan./jun.
2003.

GOMES, Nilma Lino. Um olhar além das fronteiras: Educacéo e relagdes raciais. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

Nome do componente: Fundamentos Historico-Filoséficos Classificagao: obrigatoria
da educacao (Eixo 2)

Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio (
) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:
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Origem, caracterizagdo e desenvolvimento histérico da Filosofia. O sentido do pensamento
histérico-filosofico para a formagdo do pedagogo. As ideias pedagdgicas fundamentais sob a
perspectiva das teorias e correntes filoséficas em diferentes contextos: mundial, nacional e local.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, M. L. A. Filosofia da Educagdo. 3 ed. Sido Paulo. Moderna 2006.
BRANDAO, C. R. O que é Educagio. Colecio primeiros passos. 48 Ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
2006.

FRIGOTTO, G. Educacgio e a crise do capitalismo real. 5 ed. Sdo Paulo, Cortez, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LIBANEO, J. C. et al. Educagédo escolar: politicas, estrutura e organizagdo. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

MORIN, E. Os Sete saberes Necessarios a educag¢ao do Futuro. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia:
Unesco, 2006.
SILVA, L. H. A Escola Cidadd no contexto globalizado. Petrépolis: Vozes, 1999.
STREHL, A.; REQUIA, I. R. Estrutura e funcionamento da educagio basica. Porto Alegre: Sagra
Luzzatto, 2000.

Nome do componente: | Psicologia da Educagao: infancia e Classificagao:
adolescéncia (EIXO 2) obrigatéria

Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X ) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio

() Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Nogdo de crianca e de infancia a partir das contribuicbes da psicologia. Papel da filogénese,
ontogénese e cultura na determinagao do ser humano. Instrumental da Psicologia para o estudo do
comportamento humano. Aprendizagem: defini¢gdo; caracterizagéo; tipos e processos psicologicos
envolvidos. Diferentes abordagens em psicologia da aprendizagem. Desenvolvimento na infancia e
na adolescéncia: ciclo vital e principais areas do desenvolvimento: fisico; cognitivo; social; moral; e
afetivo. Aprendizagem e desenvolvimento em interacdo na infancia e na adolescéncia: implicacdes
educacionais e o papel do educador.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEE, Helen. A crianga em desenvolvimento. 9 ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.

CARMO, Jo&o dos Santos; GUALBERTO, Priscila Mara de Araujo. Psicologia da crianca e da
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educacgao: uma introdugéo. Sao Carlos: EQUFSCar, 2012. 136 p. (Colegdo UAB-UFSCar).

APALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. Ed. Porto Alegre:
ArtMed, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOCK, Ana M. B. FURTADO, Odair. TEIXEIRA, Maria de Lourdes Trassi. Psicologias: uma
introdugdo ao estudo de psicologia. 13a edicdo reformulada e ampliada. Editora Saraiva. Sao
Paulo. 2001

BOCK, Ana M. B. e AGUIAR, Wanda Maria J. Psicologia da Educagao: em busca de uma leitura
critica e de uma atuagdo compromissada. In;: BOCK, Ana M. B. (Org.). A Perspectiva Sécio-
Historica na Formacgao em Psicologia. Petréopolis, RJ: Vozes, 2003.

CHIARATTI, Fernanda G. de Oliveira. Psicologia da Educag¢ao: desenvolvimento e
aprendizagem. — Londrina —: Ed. e Distribuidora Educacional S.A., 2014.

FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e Trabalho Pedagégico. Sao Paulo: Atual, 1997.

FROIS, Erica. MOREIRA, Jacqueline. STENGE, Marcia. Midias e a imagem corporal na
adolescéncia: o corpo em discussao. Revista Psicologia em Estudo, Maringa, v. 16, n. 1, p. 71-77,
jan./mar. 2011.

Nome do componente: Pensamento Pedagégico (EIXO 3) | Classificagao: obrigatoria
Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCAGAO Grupo: ( X ) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Anadlise contextual do pensamento pedagdgico europeu e sua influéncia na elite educacional
brasileira, com énfase nas propostas de escolarizagdo no Brasil. Os jesuitas e a primeira escola.
Contribuicdes de Rousseau, Freinet, Pestalozzi, Comenius, Moutessouri, Roger, Piaget, Bourdieu,
Vygotsky e Freire, dentre outros, na formacao pedagdgica atual. Possibilidades de escolas tedrico-
pedagégicas especificas na regido: estudo de caso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOTO, Carlota. Classicos do pensamento pedagogico: olhares entrecruzados. Uberlandia, EDUFU,
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2018.
CAMBI, Franco. A Histéria da Pedagogia. Sao Paulo, UNESP, 1999.

ABRAMOWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia Maria de Assungao; SILVERIO, Valter Roberto (Orgs.).
Educacao como pratica da diferenga. Campinas, SP: Armazém do Ipé (Autores Associados), 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AGAMBEN, Giorgio. Infancia e Historia: destruicdo da experiéncia e origem da histéria. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2005.

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: LTC,1981.
ALTHUSSER, Louis. Os aparelhos ideolégicos do Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

BOURDIEU, Pierre & PASSERON, J. Claude. A reproducao: elementos para uma teoria do sistema
de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982.

2° PERIODO
Nome do componente: Histéria da Educacéao Brasileira Classificagao: obrigatoria
(EIXO 2)
Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Historiografia da educacao, fontes de pesquisa de memodria de professores e alunos Estudo das
ideias pedagogica e praticas educativas escolares e ndo escolares ocorridas no Brasil em
diferentes contextos. Articulacdo do processo educativo com a economia, a politica, a cultura e a
sociedade como um todo. Problemas e perspectivas da educagao contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA, M. A. T. O ensino primario no Rio Grande do Norte: memoria, educadores e licdo sobre o
ensinar (1939-1969). Mossordé: Edigcées UERN, 2010.

GERMANO, J. W. Estado Militar e educagao no Brasil (1964-1985). Sdo Paulo: Cortez, 1993.

RIBEIRO, M. L. O. Histéria da educagao no Brasil. 10 ed. Petropolis: RJ: Vozes, 1978.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SAVIANE, D. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.

AZEVEDO, F. A cultura Brasileira. Brasilia: Instituto Nacional do Livro, 1964.

FREIRE, P. Educagao e mudanca. Colecdo Educagdo e Comunicagao, Vol. 1. Tradugao: Moacir
Gadotti e Lilian Lopes Martin. Rio De janeiro: Paz e Terra, 1983.

LOURENCO, M. B. Introdugao ao estudo da escola nova. 9 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.

NUNES, C.; CARVALHO, M. Historiografia da educacgao e fontes. Cadernos ANPED. 4 ed. Porto
Alegre: p. 7-64; set, 1993.

Nome do componente: Psicologia da Aprendizagem Classificagao: obrigatoria
(EIXO 2)

Caodigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X ) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio

() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Aprendizagem: definicbes e parametros delimitadores do fenémeno. Diferengas e aproximagdes
entre aprendizagem e desenvolvimento. Psicologia da Aprendizagem como campo de investigagédo
e aplicacdo. Métodos experimentais, correlacionais e observacionais nos estudos sobre
aprendizagem.Caracterizacdo das perspectivas externalista, internalista e interacionista no estudo
da aprendizagem, apontando caminhos de superagdo das dicotomias tedricas. Tipos e processos
basicos de aprendizagem. Aprendizagem complexa: linguagem e equivaléncia. Processos de
memoria, operagdes motivacionais e aprendizagem em contextos de ensino. Planejamento de
contextos de aprendizagem e avaliagéao

BIBLIOGRAFIA BASICA

COLL, Cesar, Palacios, J. Marchesi, A. (org) Desenvolvimento Psicolégico e Educacgao.
Psicologia da Educacéo. Vol.2. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

OSTERMAN, F.; CAVALCANTI, C. J. H. Teorias de aprendizagem: texto introdutério. Porto Alegre:
UFRGS, 2010.
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PRADO NETO, A.; COSTA, O. S. A importancia da psicologia da aprendizagem e suas teorias
para o campo do ensino-aprendizagem. In Fragmentos de Cultura,v.27, n. 2, pp. 216-224,
abr/jun, 2017..

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HOFFMANN, Jussara. Avaliagao mediadora uma pratica em construgao da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediacado, 1993.

JUNQUEIRA, P (Org.). Henri Wallon. Colegédo Educadores/MEC. Recife: Fundagao Joaquim
Nabuco/Editora Massangana, 2010.

WALLON, H. A evolugido psicologica da crianga. Sao Paulo SP: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI LS, LURIAAR, LEONTIEVE NA. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
10a Ed. S&o Paulo SP:icone, 2006.

PIAGET, J; INHELDER, B. A psicologia da crianga. Sao Paulo, SP: Difel, 1986.

Nome do Sociologia da Educagao: Sociologia da Classificagao:

componente: Crianca e da Infancia (EIXO 2) obrigatéria

Caddigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Analise dos principais paradigmas da sociologia da educacao. Articulagbes e mediagdes entre
educacgéo e sociedade. Reflexdo acerca de praticas educativas formais e ndo formais — praticas
sociais cotidianas — tendo como referéncia norteadora as instituicdbes sociais, o processo de
socializagdo e a educacgao contra-hegemonica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA, M. C. C. Sociologia: Introducao a Ciéncia da Sociedade. Sdo Paulo: Moderna, 1995.
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DURKHEIM, E. Educacgao e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.

GOMES, C. A Educacéo em Perspectiva Socioldgica. 3 ed. Sdo Paulo: EPU, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KRUPPA, S. M. P. Sociologia da Educacao. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

BRANDAO, C. R. O que é educacéo. Séo Paulo: Brasiliense, 2002. (Colegédo Primeiros Passos).

CARNOY, M. Educacéao, Economia e Estado: base e superestrutura: relagdes e mediagdes. Sao
Paulo: Cortez, 1984.

GENTILI, P. Neoliberalismo e educagdo: manual do usuario. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI,
Pablo (orgs.). Escola S.A.: quem ganha e quem perde no mercado educacional do neoliberalismo.
Brasilia: Confederacdo dos Trabalhadores em Educagéao (CNTE), 1996.

Nome do componente: | Pesquisa em Educacao: teorias e Classificagao:
métodos (EIXO 1) obrigatéria
Cddigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

O processo de pesquisa enquanto forma de conhecer a realidade e enquanto formagao educativa.
A metodologia cientifica na pesquisa em educagdo. O projeto de pesquisa e seus elementos
estruturais. Desenvolvimento e acompanhamento do webfdélio como dispositivo para construgdo do
conhecimento e preparacao do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico . S&o Paulo: Atlas, 1991.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 222 edigao, Sdo Paulo: Cortez,
2002.

UERN. Manual de Normalizacéo de Trabalhos Académicos da UERN/ Organizadores: Aline
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Karoline da Silva Aradjo... [et al.]. — Mossor6: Edigcées UERN, 2021. 79f.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, M. Pesquisa em educagao: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa , n. 113, p.
51-64, julho, 2011. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 27 de julho de 2011.

DEMO, Pedro. Metodologia da investigagdo em educacao . Curitiba: Ibpex, 2005. 186 p.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica . Sdo Paulo: Atlas,
1993.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico . Sdo Paulo: Atlas, 1991.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico . 222 edi¢cdo, Sao Paulo: Cortez,
2002.

3° PERIODO
Nome do Escola e Inclusdo Social na Perspectiva da | Classificagao:
componente: Educacgao Especial (EIXO 1) obrigatéria
Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Te6rico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Perspectiva historica e conceitual da evolugao na educagao especial. Documentos internacionais e
legislagéo brasileira. Abrangéncia e pressuposto legais de educagéo especial no contexto politico
educacional brasileiro. Politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educacgao
inclusiva. Conceituacdo de inclusdo escolar. Principios e fundamentos da inclusdo escolar.
Aspectos necessarios para promover a inclusdo escolar. As necessidades educacionais especiais e
as deficiéncias. Inclusido escolar e adequacdes curriculares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEYER, H. O. A educagéo inclusiva: incompletudes escolares e perspectivas de agdo. In:
Cadernos de Educagéao Especial. Santa Maria: UFSM, 2003. N. 22.
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FIGUEIRA, E. O que é educacgao inclusiva. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 2017.

MANTOAN. M. T. E. Inclusado escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus. 2006.

MANTOAN, M. T. E. (Org.). O desafio das diferengas nas escolas. 4.ed. Petrépolis, RJ: Vozes.
2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSAKI, R. K. S. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: W. V. A, 1997.

BASTOS, Maria Inés de Souza Ribeiro. Inclusdo digital e social de pessoas com deficiéncia: textos
de referéncia para monitores de telecentros. Brasilia, DF: UNESCO, 2007.

BIANCHETTI, I. FREIRE, I. M. Um olhar sobre a diferenga. 2a ed. Campinas: Papirus, 2000.

BRASIL. Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. Ministério
da Educacao, 2008.

BUENO, J.G.S. Educacao Especial Brasileira: Integracdo/Segregacédo do aluno diferente. So
Paulo: EDUC, 1993.

DUK, C. Educar na Diversidade: material de formagéo docente. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria da Educagéao Especial, 2005.

EDLER CARVALHO, R. Removendo barreiras para a aprendizagem: educagao inclusiva. Porto
Alegre: Mediagéo, 2001.

FONTES, R. de S. Educagao Especial um capitulo a parte na histéria do direito a educagao no
Brasil. In: Revista Ensaio. Avaliagao de politicas publicas educacionais. Rio de Janeiro: 2002 v.10.

FRANCO, M. O PCN e as adaptacbes curriculares para alunos com necessidades educacionais
especiais: um debate. In: TEIAS: Revista da Faculdade de Educagédo. Rio de Janeiro: UERJ,
Faculdade de Educagéo, 2000. n.1 (jun.2000) pp74-83.

MAZZOTTA, M.S. Educagao Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas. Sdo Paulo: Cortez,
1996.
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Nome do O Exercicio da Profissdao Docente: | Classificacédo:
componente: questées da cultura profissional e | obrigatéria
sua profissionalizagao (EIXO 2)

Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCAGCAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

A natureza da profissao docente. O processo histérico de delimitagdo dos saberes docentes. A
profissionalizagdo enquanto competéncia e reconhecimento social. As identidades
socioprofissionais dos professores que atuam na Educacado Infantil e Anos Iniciais: o leigo, o
técnico, o profissional. Profissdo docente e relagbes de género. O desenvolvimento pessoal e
profissional do professor reflexivo. As instituicoes e praticas de formagéo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

NOVOA, A. Profissao professor. Portugal: Porto, 1994.

PIMENTA, S. G. Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

IMBERNON, F. Formacao docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza. 2 ed.
SP: Cortez, 2004.

CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica. Sdo Paulo: Papirus,1989.

LEAL, F. C. Profissao professor: sabio, anjo ou deménio? Revista iberoamericana de educaion.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora?: Novas exigéncias educacionais e profissao
docente. 82 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

PENIN, S. T. S. Profissdo docente: Salto para o futuro. Ed. Especial. Ano XIX, n 14, outubro de
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2009.

Nome do componente: Escola e Curriculo (EIXO 1) | Classificagao: obrigatéria
Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Teorias do curriculo, praticas curriculares e formagao docente. Pressupostos sociopoliticos e
filoséficos do curriculo: debates contemporaneos. Selegdo, organizagao e distribuicdo do
conhecimento escolar. Concepgdes curriculares presentes no cotidiano das praticas docentes.
Propostas curriculares desenvolvidas em espagos escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LOPES, Alice. MACEDO, Elizabeth. Teorias do Curriculo. Rio de Janeiro, Cortez, 2012.

TADEU, Tomaz. Documento de identidade: Uma introdugéo as teorias de curriculo. Sdo Paulo,
Auténtica, 1999.

ALVES, Nilda (org). Criar curriculo no cotidiano. S&o Paulo: Cortez, 2002. (Série cultura, memoria e
curriculo, v.1.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
. GARCIA, Regina Leite (orgs). O sentido da escola. 52 ed. Petrépolis: DP et Alli, 2008.

BERTICELLI, Ireno Antonio. Curriculo: tendéncias e filosofia. In: COSTA, Marisa Vorraber (org). O
curriculo nos limiares do contemporaneo. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao Basica. Cadernos Indagagdes sobre
curriculo. Brasilia, 2007. (vs. 1-5)

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacgao Basica. Ensino Fundamental de nove
anos. Brasilia, 2004.

GALIAZZI, Maria do Carmo. Teorias curriculares dos formadores. In: . Educar pela
pesquisa: ambiente de formacgao de professores de ciéncias. ljui: Ed. Unijui, 2003.

Nome do Planejamento e Avaliagado dos Processos de Classificagao:
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componente: Ensino/Aprendizagem na Educacao Infantil e Anos obrigatéria
Iniciais do Ensino Fundamental (EIXO 3)

Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Planejamento e avaliagao: conceitos. Planejamento do ensino, avaliagdo e desenvolvimento da
pratica pedagogica. Docéncia e componentes curriculares: perspectivas contemporaneas.
Propostas e diretrizes oficiais e acdo docente. Concepgdes de avaliagao e o uso de instrumentos e
procedimentos avaliativos. Registros avaliativos. Projeto politico-pedagogico: implicagées no
planejamento e na avaliagdo. Elaboragéo e analise de planos e projetos educacionais na escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Madalena. Observagéo, registro e reflexdo. Instrumentos metodolégicos. Ed. Sao Paulo:
Espago Pedagdgico, 1996.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico pedagdgico - elementos para elaboracgéo e realizagdo. Sdo Paulo: Libertad, 2006.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

OLIVEIRA, Ines B de. ALVES, Nilda. Pesquisa no/do cotidiano escolar. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Coordenacgéo do trabalho pedagogico: do projeto politico-
pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. Sao Paulo: Libertad, 2006.

ZABALZA, Miguel. Diarios de aula. Porto Alegre: ArtMed, 2004. ZOBOLI, Graziella Bernardi.
Praticas pedagdgicas: subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 13-38.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o curriculo
escolar. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2002.

4° PERIODO
Nome do Organizacdo do Trabalho Docente na Classificagao:
componente: Educacio Infantil (EIXO 2) obrigatéria
Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:
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Educar/Cuidar de criangas em contextos coletivos na Educacgao Infantil. A docéncia na Educagao
Infantil: singularidade, identidade e especificidades das praticas educativas. Propostas
pedagdgicas e o trabalho pedagdgico com as multiplas linguagens curriculares na Educagao
Infantil. Brincar como linguagem privilegiada no trabalho pedagdgico com a crianga. Fundamentos
contextuais do planejamento pedagdgico: tempo, ambientes educativos, materiais pedagogicos

e as experiéncias das criangas no contexto educacional. Registro das praticas,documentacgéo e
avaliagado na Educacéo Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BONDIOLI, A. e MANTOVANNI, S. Manual de Educacéo Infantil . Porto Alegre: Artmed, 1998.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil . Brasilia: MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil . Vol.1,2,3. Brasilia: MEC, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAMPOS, M.M., ROSEMBERG, F. Critérios para um atendimento em creche que respeite os
direitos fundamentais das criangas . 62 ed. Brasilia: MEC/SEB, 2009.

DAHLBERG, G., MOSS, P,, PENCE, A. Qualidade na educacgao da primeira infancia — perspectivas
p6s modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.

EDWARDS, C.; GANDINI, L; FORMAN, G. As cem linguagens da crianga.Porto Alegre: Artmed,
1999.

VIGOTSKY, L. S. Imaginagéo e criagado na infancia : ensaio psicoldgico: livropara professores. Sao
Paulo: Atica, 2009. 135 p.

Nome do componente: | Politicas Publicas Educacionais e a Classificagao:
Organizagao do Ensino: (EIXO 3) obrigatéria
Caodigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X ) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagao: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5
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EMENTA:

Politicas publicas educacionais e as implicacdes na escola e no fazer docente. Contexto histérico,
reformas educacionais, projetos em disputa e as possibilidades de implementacao/ressignificagéo
das politicas na escola. Politicas, gestdo do ensino e normativas atuais. Estudo sobre os impactos
das politicas no ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.de; TOSCHI, M. S. Educagéo escolar: politicas, estrutura e
organizagdo. Sao Paulo: Cortez, 2010.

VASCONCELLOQOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico pedagdgico - elementos para elaboracao e realizagdo. Sao Paulo: Libertad, 2006.
ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AZEVEDO, Janete Maria Lins de. Plano Nacional de Educacéo e planejamento: A questdo da
qualidade da educacao basica. Retratos da Escola, Brasilia, v. 8, n. 15, p. 265-280, jul./dez. 2014.

BARBOSA, Ivone G. et.al. A educacéo infantil no PNE: Novo plano para antigas necessidades.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 8, n. 15, p. 505-518, jul./dez. 2014. Disponivel em:
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/viewFile/456/587. Acesso em: 14 fev. 2019.

FERREIRA, Eliza Bartolozzi; OLIVEIRA, Dalila Andrade (org.). Crise da Escola e Politicas
Educativas. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

LARANJEIRA, Cintia. A Base Nacional Comum Curricular: uma leitura a contrapelo dos avangos
tecnoldgicos e metodoldgicos da educacgao infantil. RevistAleph, Rio de Janeiro, v. 14, n. 29, p.
117-131, dez. 2017.

MORENO, J. C. Histéria na Base Nacional Comum Curricular: Déja vu e novos dilemas no século
XXI. Histéria & Ensino, Londrina, v. 22, n. 1, pp. 07-27, jan./jun, 2016.

VASCONCELLOQOS, Celso dos Santos. Coordenagéo do trabalho pedagdgico: do projeto politico-
pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. S&do Paulo: Libertad, 2006.

Nome do componente: Didatica (EIXO 2) Classificagao: obrigatéria
Caodigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

As tendéncias pedagdgicas e revisitagbes contemporaneas. O objeto de estudo da didatica e a
mediagao dos processos pedagogicos; O planejamento das a¢des educativas: projetos didaticos e
planos de ensino. A gestao dos contetidos e dos processos educativos nos espagos escolar e nao
escolar. Avaliagdo como pratica mediadora.



http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/viewFile/456/587
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BIBLIOGRAFIA BASICA

CASTRO, A. D. ; CARVALHO, A. M. P. (orgs). Ensinar a Ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. Sdo Paulo: Thompson, 2002.

FARIAS, I. M. S. et al. Didatica e docéncia: aprendendo a profissao. Brasilia: Liber Livro, 2009.

HOFFMANN, J. Avaliagao Mediadora: uma pratica em constru¢ao da pré-escola a universidade.
Porto Alegre. Mediagao, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALVES, R. Pindquio as avessas: uma estéria sobre criangas e escolas para pais e professores.
Campinas, SP: Versus editora, 2005.

BRASIL, MEC/SEF. Parametros Curriculares Nacionais: apresentacédo dos temas transversais,
ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BEYER, H. O. Educacgéo inclusiva ou integracdo escolar? Implicagdes pedagoégicas como rupturas
paradigmaticas. In: Ensaios Pedagdgicos. Brasilia: MEC/SEE, 2006.

CORDEIRO, J. Didatica. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

LUCK, H. Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos teérico-metodoldgicos. Petropolis, RJ. Vozes,
2007.

Nome do componente: Literatura e Infancia (EIXO 2) | Classificagdo: obrigatoria
Caodigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Literatura e Infancia: conceitos e aspectos histéricos. Diversidade de géneros literarios e a infancia.
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Literatura, leitura e formacado de leitores. A presenga da literatura infantil na escola: aspectos
tedricos e metodoldgicos. A literatura como socializagao cultural e direito da crianga.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1999.

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

CADEMARTORI, Ligia. O que ¢ literatura infantil? 62 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

COLOMER, Teresa. Introdugao a Literatura Infantil e Juvenil atual. Sdo Paulo: Global, 2017.

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sdo Paulo: Global, 2003.

Nome do Introducéao a Lingua Brasileira de Sinais — Classificagao:

componente: LIBRAS (EIXO 5) obrigatéria

Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: (X ) Tedrica ( ) Pratica () Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica: 60/4; Pratica: / ___; Total: 60/4

EMENTA:

Libras em contexto. Estudos das modalidades visual e gestual da comunidade das pessoas surdas.
Gramatica de uso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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FELIPE, T. A. Libras em Contexto: Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos.
MEC:SEESP, Brasilia, 2001.

FELIPE, T.;, MONTEIRO, M. S. LIBRAS em contexto . Curso Basico. Brasilia: Ministério da
Educacao e do Desporto/Secretaria de Educagao Especial, 2001.

PERLIN, G.. Identidades Surdas. In: SKLIAR, C. (Org.) A Surdez: um olhar sobre as diferengas.
Porto Alegre: Editora Mediacao, 1998. p. 51-74.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

QUADROS, R. M.; KARNOPRP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2004.

SA, N. R. L. Cultura, Poder e Educacdo de Surdos. Manaus: Editora da Universidade Federal do
Amazonas, 2002.

SILVA, M. P. M. A construgéo de sentidos na escrita do aluno surdo. Sao Paulo: Plexus Editora,
2001.

5° PERIODO

Nome do componente: Ciéncias Humanas I: Classificagao: obrigatéria
Histéria (EIXO 4)

Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio
() Internato ( ) UCE

Aplicacgdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Nogdes e conceitos historicos: tempo e espacgo, cultura, sujeito, fatos, memodria e identidade.
Aspectos tedrico-metodoldgicos para ensinar e aprender Histéria, por meio da articulagdo entre
histéria local e histéria do cotidiano, regional, nacional e mundial. A histéria huma perspectiva
interdisciplinar e a analise do livro didatico.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BITTENCOURT, C. (org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1997.
(Colecdo Repensando o Ensino).

GUIMARAES, S. Didatica e pratica de ensino de histéria. S3o Paulo: Papirus, 2003. (Cole¢do
magistério: formacdo e trabalho pedagdgico).

SCHIMIDT, M. A.; CAINELLI, Marlene. Ensinar histéria. S3o Paulo: Scipione, 2004.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BECKER, F. Educagao e constru¢ao do conhecimento. Porto Alegre: Artmed, 2001.
BORGES, V. P. O que é histdria? 2. ed. S3o Paulo: Brasiliense, 1993. (Colecdo Primeiros Passos).

BRASIL, Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: historia,
geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

.Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC — Histdria. Versao
final. Brasilia, DF, 2017.

FONSECA, S. G. Caminhos da Histdoria Ensinada. 4. ed. Campinas: Papirus, 1983 (Colegdo
Magistério: Formacdo e Trabalho Pedagdgico).

SILVA, M. A. Histdria: o prazer em ensino e pesquisa. S3o Paulo: Brasiliense, 1995.

Nome do componente: Ciéncias da Natureza | Classificacao: obrigatdria
(EIXO 4)

Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio

() Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

O ensino de ensino de Ciéncias da perspectiva tradicional as demandas atuais e, a partir dessa
contextualizagédo discutir: aspectos tedrico-metodolégicos que orientam a agédo docente; relagbes
aluno-conteudo-metodologia-professor; a relagdo das Ciéncias com a realidade e com a
construgdo de uma sociedade ambientalmente sustentavel. Metodologias ativas e mobilizagdo de
recursos digitais no ensino de ciéncias.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias da Natureza — Ensino Fundamental (1a a 4a
série). 2a edi¢do. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

CARVALHO Isabel. Educacdo ambiental: a formacao do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

DELIZOICQV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria. Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Ed Cortez, 2002.

PERDIGAO, ANA L. R. V. et. al. Ciéncias da Natureza: ensino na perspectiva de formagao para
cidadania. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2010. 30p. (Colegdo UAB-UFSCar).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FOUREZ, Gérard. A Construgéo das Ciéncias: introdugao a filosofia e a ética das ciéncias . Sdo
Paulo: Editora Unesp, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 3a edig¢ao.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

GADOTTI, M. Educar para a Sustentabilidade: uma contribuicdo a década da educagao para o
desenvolvimento sustentavel. Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

KRASILCHIK, Mirian; MARANDINO, M. Ensino de Ciéncias e Cidadania. S0 Paulo: Editora
Moderna, 2004.

MOREIRA, Antonio Flavio & CANDAU, Vera. Educacgao escolar e cultura(s): construindo caminhos.
Revista Brasileira de Educacéao, n.23, v.2, 2003.
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Nome do componente: Linguagens: Alfabetizacao Classificagéao:
e Letramento (EIXO 4) obrigatéria
Cddigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Aspectos histéricos, politicos, sociais, linguisticos e psicolégicos da alfabetizagdo e as praticas de
letramento. Concepgdes de linguagem e lingua. Preconceito linguistico. A psicogénese da lingua
escrita. O processo de Letramento escolar e os letramentos. A indissociabilidade entre a
alfabetizacéo e o letramento no contexto da cultura escrita. Praticas de leitura e escrita na
perspectiva do alfabetizar letrando.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY, ANA. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

SOARES, M. Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

SMOLKA, A. L. B. A crianca na fase inicial da escrita. A alfabetizacdo como processo discursivo.
Campinas, SP: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é. Como se faz. 55ed.Sdo Paulo: Edigdes
Loyola,2013.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

KLEIMAN, A. B. (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social
da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Alfabetizagdo no Brasil: conjecturas sobre as relagbes entre
politicas publicas e seus sujeitos privados. Revista Brasileira de Educagao v. 15 n. 44 maio/ago.
2010. Disponivel em:_
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https://www.scielo.br/j/rbedu/a/gg3SdLpVLM8bJ7bJ84cD8zh/?lang=pt&format=pdf

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte:Auténtica, 2004.

Nome do componente: Matematica | (EIXO 4) Classificagao: obrigatoria

Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

A natureza do conhecimento matematico, aspectos histéricos e a fungdo da matematica na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Educacdo matematica e politicas
curriculares. Enfoques tedrico-metodolégicos que orientam a acdo docente no ensino de
matematica. A producdo do conhecimento matematico no inicio da escolarizagdo. O conceito de
namero, o sistema de numeracao decimal e as operagdes fundamentais na perspectiva da futura
pratica profissional articulada as Tendéncias em Educagdo Matematica. Avaliacao, elaboracdo e
utilizagdo de materiais didaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

NACARATO, A. M.; MENGALI, B. L. da S.; PASSOS, C. L. B. A matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

SANTOS, A. O.; JUNQUEIRA, A. M. R.; OLIVEIRA, G. S. de. Teorias da aprendizagem e
conhecimento matematico: aportes tedricos a pratica docente. Perspectivas em Psicologia, v. 19,
n. 1, 2015. Disponivel em: _http://www.seer.ufu.br/index.php/perspectivasempsicologia/article/view/
30853/16835

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CERQUETTI-ALBERKANE, F.; BERDONNEAU, C. O ensino de matematica na educagao
infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

CLARETO, S. M. Professor, quem inventou a Matematica? Travessias de uma pergunta que se
torna problema e um problema que inventa curriculo. Revemat, v. 11, p. 297, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/article/viewFile/1981-1322.2016v11nespp297/33453



https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/article/viewFile/1981-1322.2016v11nespp297/33453
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/article/viewFile/1981-1322.2016v11nespp297/33453
http://www.seer.ufu.br/index.php/perspectivasempsicologia/article/view/30853/16835
http://www.seer.ufu.br/index.php/perspectivasempsicologia/article/view/30853/16835
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/gg3SdLpVLM8bJ7bJ84cD8zh/?lang=pt&format=pdf
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D’AMBROSIO, B. S. A subversao responsavel na constituicdo do educador matematico. In Obando,
G. (Ed.). 16° Encuentro Colombiano de Matematica Educativa (pp. i-xx). Bogota, Colombia:
Asociacion Colombiana de Matematica Educativa, p. 1-8, 2015.

KAMII, C. A crianga e o numero: implicagbes educacionais da teoria de Piaget para a atuagao
junto a escolares de 04 a 06 anos. 36. ed. Campinas: Papirus, 2008.7

NUNES, Terezinha. CAMPOS, Tania Maria. MAGINA, Sandra. BRYANT, Peter. Educagao
Matematica 1: numeros e operagdes numéricas. Sao Paulo: Cortez, 2005.

Nome do componente: Linguagens: Artes (EIXO 4) Classificagao:
obrigatdria
Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 30/2; Pratica: 30/2; Total 60/4

EMENTA:

Producgao em arte: o fazer artistico e o ato de criar. Arte como linguagem e construgdo de sentidos.
Arte como produto da histéria e da multiplicidade de culturas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular. 2016. Disponivel em: <http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/>.

DUARTE JR, Joéo Francisco. Por que arte-educagao. 20. ed. Campinas, SP: Papirus, 2009.

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formacgéo de professores. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

MARTINS, Mirian; PICOSQUE, Gisa; GUERRA, Maria Terezinha Telles. Teoria e pratica do
ensino de arte: a lingua do mundo. Sao Paulo: FTD, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAOQ. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental: Arte. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
HONORIO, Cintia Maria. Arte & caminhos: construcéo e fruicdo. 2. ed. Curitiba: Base, 2008.

OLIVEIRA, J6; GARCEZ, Lucilia. Explicando a arte: uma iniciagdo para entender e apreciar as
artes visuais. 8. ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 2006.
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PROENCA, Graca. Histéria da arte. 9. ed. S&o Paulo: Atica, 1997.
BRITO, Teca Alencar de. Musica na educacao infantil. Sao Paulo: Peirdpolis, 2003.
MARQUES, Isabel A. Dang¢ando na escola. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

JAPIASSU, Ricardo Ottoni Vaz. Metodologia do ensino de teatro. 7. ed. Campinas, Sado Paulo:
Papirus, 2001.

6° PERIODO

Nome do componente: Ciéncias Humanas II: Classificagdo: obrigatoria
Geografia (EIXO 4)

Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCAGAO Grupo: ( X ) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio
( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: ( X ) Tedrica ( ) Pratica ( ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: __/ _; Total 60/4

EMENTA:

O Ensino de Geografia e as multiplas influéncias das correntes geograficas. Articulagdes entre o
saber geografico e o saber pedagdgico. O conhecimento geografico, as possibilidades de
interrelacdo e expressao da realidade social, com enfoque na realidade local. Visdo do ser humano
inserido no tempo e no espacgo geografico. Interlocugdo da geografia com outras areas de
conhecimento cientifico. Praticas pedagodgicas que envolvem conhecimentos referentes a
conceitos, procedimentos e atitudes no ensinar e aprender Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de Geografia na escola. Papirus. Campinas 2012.
. Temas da Geografia na Escola Basica. Papirus. 1° ed. Campinas. 2013.

TONINI, I; GIORDANI, A; COSTELLA, R; GASTROGIOVANNI, A.C.; KAERCHER, N. Orgs.
Aprender a ensinar Geografia: a vivencia como metodologia. Evangraf. Porto Alegre. 2014.

et al. Geografia e Livro didatico, para tecer leituras de mundo. OIKOS. Sao
Leopoldo. 2018.

et al. O livro didatico de Geografia e os desafios da docéncia para aprendizagem.
Sulina. Porto Alegre. 2017.

DE ALMEIDA, Roséngela Doin. O espago geografico: ensino e representagdo. Editora Contexto,




86

1994.
CASTELLAR, Sonia. Educagao geografica: teorias e praticas docentes. Editora Contexto, 2006.

CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos iniciais do ensino

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COUTO, Marcos Anténio Campos. Base Nacional Comum Curricular-BNCC Componente
curricular: geografia Parecer Critico.

PANTELIADES, D. Base Nacional Comum Curricular: Tudo que vocé precisa saber sobre a
BNCC. 2016.

BRASIL. Base nacional Comum Curricular (BNCC). 2016. Brasil/MEC.

Nome do componente: Ciéncias da Natureza Il Classificagao: obrigatdria
(EIXO 4)

Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X ) Disciplina ( ) TCC ( ) Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: __ / _; Total 60/4

EMENTA:

Conteudos de Ciéncias da natureza: conceitos fundamentais e estruturas explicativas. Conteudos
de ensino -aprendizagem na BNCC: matéria e energia; vida e evolugao; terra e universo. O ensino
e aprendizagens de Ciéncias na perspectiva de Diretrizes Curriculares Nacionais, de propostas
curriculares de sistemas de ensino estadual e municipal, de planos pedagdgicos que estabelecem
politicas e orientagdes para as séries iniciais da Educagdo Fundamental; 4. Avaliagéo, elaboragéo
e utilizacdo de materiais didaticos.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Secretaria de Educagado Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Ciéncias da
Natureza. Brasilia : MEC/SEF, volume 4, 1997. 136p.

FERNANDES, J. A. B. A selegao de contetdos: o professor e sua autonomia na construgdo do
curriculo. Sao Carlos: EAUFSCar, 2010.
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HARGREAVES, A. O ensino na sociedade do conhecimento: a educagéo na era da inseguranca.
Porto, Portugal: Porto Editora, 2003.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacgéo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educagéao infantil /Ministério da Educagéo e do Desporto, Secretaria de
Educagao Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, volume 3, 1998.

CASTRO, A. D. & CARVALHO, A. M. P. (org.) Ensinar a Ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002 .

GIL-PEREZ, D., Fernandez, I., Alis, J. C., Cachapuz, A. & Praia, J., 2001. Por uma imagem nao
deformada do trabalho cientifico. Ciéncia & Educagéo, 7 (2),

125-153.

HOFFMANN, W. A. M. (Org.). Ciéncia, tecnologia e sociedade: desafios da construgdo do
conhecimento. Sao Carlos: EQUFSCar, 2011. 312 p.

MATTHEWS, M. Histdria, filosofia e ensino de ciéncias: a tendéncia atual de reaproximacgao.
Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, v. 12, n. 3, p. 164-214, 1995.

Nome do componente: | Linguagens: Lingua Portuguesa Classificagao: obrigatéria
(EIXO 4)
Caodigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagao: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: _ / _; Total 60/4

EMENTA:

Concepgoes de linguagem e de lingua — nas praticas sociais e no ensino de lingua materna. Eixos
basicos do ensino de lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimenséo cultural. Competéncias e habilidades necessarias ao professor para o planejamento e
praticas de aula em lingua materna. Objetivos, conteudos, aspectos metodoldgicos e avaliagéo do
ensino de lingua portuguesa. Analise e produgéo de material didatico.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao Basica. Base nacional comum
curricular. 2016. Disponivel em: <http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/>.

BATISTA, A. A. Aula de portugués. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interagao: uma proposta para o ensino de gramatica. 14.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

KOCH, Ingedore Villaga. Ler e compreender: os sentidos do texto. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
GERALDI, Jodo Wanderley. (Org.). O texto na sala de aula. S3o Paulo: Atica, 1997.
MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

MAROTE, Jo&o Teodoro D’Olim; FERRO, Glaucia D’Olim Marote. Didatica da lingua portuguesa.
Séo Paulo: Atica, 2000.

TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Tereza. Aprender a ler e a escrever: uma proposta construtivista.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Nome do componente: Matematica Il (EIXO 4) Classificagao: obrigatoria
Caddigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio

() Internato ( ) UCE

Aplicagao: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: _ / _; Total 60/4

EMENTA:

Letramento matematico e educacéo critica. Ensino de matematica e a importancia das articulacdes
de saberes intra e interdisciplinares. Enfoques tedrico-metodolégicos que orientam a agdo docente
em uma perspectiva de professor-pesquisador. Metodologias ativas no ensino de Matematica.
NogOes de espacos e formas, grandezas e medidas, ndmeros fracionarios, probabilidade e
estatistica na perspectiva da futura pratica profissional articulada as Tendéncias em Educacgéo
Matematica. elaboracéo e utilizagdo de materiais didaticos. Investigagao, pratica e teorizagdo em
Educagao Matematica na educagéo basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

D’AMBROSIO, U. Educagdao Matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 2012.

KNIJNIK, Gelsa. Educacao Matematica e os problemas “da vida real”. In: CHASSOT, A.;
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OLIVEIRA, R. J. (Org). Ciéncia, ética e cultura na educacao. Sao Leopoldo: UNISINOS, 1998.

SKOVSMOSE, O. Um convite a Educagcao Matematica Critica. Campinas, SP: Papirus, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BORBA, R.; GUIMARAES, G. (Orgs.). Pesquisa e atividades para o aprendizado matematico
na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Brasilia: Sociedade Brasileira
de Educacgao Matematica, 2015. Disponivel em:_http://www.sbembrasil.org.br/ebook/ebook.pdf

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

FONSECA, Maria da Conceigéo F.R. et al. O ensino de Geometria na escola fundamental: trés
questdes para a formacgéao do professor dos ciclos iniciais. 2 ed. Auténtica, 2002.

MACHADO, N. J. Medindo comprimentos. Sdo Paulo: Editora Scipione, 1988. (Colecao Vivendo
a Matematica).

SMOLE, K. C. S.; DINIZ, M. I. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para
aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

Nome do componente: Estagio supervisionado na Educacgao Classificagao:
Infantil (EIXO 5) obrigatoria
Codigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCAGAO Grupo: ( ) Disciplina ( )TCC (X))
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 45/ 3; Pratica: 150/10; Total 195/13

EMENTA:

Concepcgdes de Estagio, o Estagio como pesquisa, relagdo teoria e pratica. Estudo, analise e
problematizacdo do campo de atuacdo profissional. Elaboracdo de plano de trabalho para
intervencao nas praticas pedagoégicas de Educagéao Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANGOTTI, Maristela. Educacao Infantil — para qué, para quem e por qué? Campinas: Alinea,

2006.



http://www.sbembrasil.org.br/ebook/ebook.pdf
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BRASIL, Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Educacéao Infantil. Brasilia:
MEC. 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/
uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf>. Acesso em 12 de maio de 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao Basica. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacao infantil / Secretaria de Educagao Basica. — Brasilia : MEC, SEB, 2010. Disponivel
em: <http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-l.pdf>. Acesso em 12 de
janeiro de 2017.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FORMOSINHO, Julia Oliveira. FORMOSINHO, Joao. A Formagéao como Pedagogia da Relagao.
Revista da FAEEBA - Educagéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 27, n. 51, p. 19-28, jan./abr.
2018. Disponivel em: <https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/4963>. Acesso
em 23 de julho de 2018.

GUIMARAES. Daniela. Técnicas corporais, cuidando de si e cuidando do outro nas rotinas com
bebés. In: ROCHA, Eloisa A. C, KRAMER, Sénia (org.). Educacao infantil: enfoques e dialogos.
Campinas, SP: Papirus, 2011.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga. Porto
Alegre: mediacao, 2009.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Brinquedos e Brincadeiras na Educacgao Infantil. Anais do |
Seminario Nacional: Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de
2010. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7155-2-3-brinquedos-
brincadeiras-tizuko-morchida/file>. Acesso em 20 de Janeiro de 2018.

UERN. RESOLUCAO N° 06/2015 — CONSEPE: Regulamenta o Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio nos Cursos de Licenciatura da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. UERN,
2015. Disponivel em: <http://www.uern.br/controledepaginas/doc
umentos-legislacao-ensino/arquivos/0065resolucao_06 2015 consepe_correta_regulame
nta_o_esta%C2%A1gio_obrigata%C2%B3rio_currilcar_do_cursos_de_licenciatura_na_uern. pdf>.
Acesso em 20 de margo de 2017.

7° PERIODO
Nome do Projeto Politico Pedagégico e seu Planejamento Classificagao:
componente: na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino obrigatéria

Fundamental (EIXO 3)
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Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica: 45/3; Pratica: 15/1; Total 60/4

EMENTA:

Projeto Politico-Pedagdgico: discussao tedrica e necessidade coletiva da escola. Escola, infancia e
a construcao coletiva do projeto pedagdgico. Projeto Politico-Pedagdgico para a Educacgao Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Planejamento, avaliacdo institucional e Propostas
Curriculares. Atuagéo docente e metodologias de trabalho.

BIBLIOGRAFIA BASICA

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento Dialégico: Como Construir o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola; Sdo Paulo: Cortez, 2001.

PARO. Vitor Henrique. Gestdo Democratica da Escola Publica. Sdo Paulo, Editora Atica, 2010.

VEIGA, lima Passos da (org.). Projeto politico-pedagdégico da escola: uma construgéo possivel.
Campinas: Papirus, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, Angela. Aceita um conselho? Como organizar o Colegiado escolar Instituto Paulo
Freire; Sdo Paulo: Cortez, 2002.

GADOTTI, Moacir; Roméo, José E. (orgs.). Autonomia da escola da escola: principios e
propostas; Sdo Paulo: Cortez, 2002.

NOVOA, Antonio (org.). As organizagdes escolares em analise; Lisboa: Publicagdo Dom
Quixote, 1992.

SCHEINVAR, Estela; ALGEBAILE, Eveline (orgs). Conselhos participativos e escola; Rio de
Janeiro: DP&A, 2010.

VIEIRA, Sofia Lerche. Politica e gestdo da escola; Porto Alegre: Liber Livro, 2010.

VASCONCELLOQOS, Celso dos Santos. Coordenagéao do trabalho pedagdgico: do projeto politico-
pedagogico ao cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2006.

Nome do Estagio Supervisionado dos Anos Iniciais Classificagao:
componente: do Ensino Fundamental (EIXO 5) obrigatoria

Caodigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( ) Disciplina ( )TCC (X)) Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica ( ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teodrica 45/ 3; Pratica: 165/11; Total: 210/14

EMENTA:

Organizacao e agao didatica a partir do diagnéstico dos processos educativos escolares nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental. O Projeto Pedagdgico, o planejamento e a agcdo docente como
elementos indissociaveis da pratica pedagogica escolar. Materiais didatico-pedagdgicos e
diferentes metodologias no ensino-aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes. A
avaliagdo mediadora no processo ensino-aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, A.M.B.de. [et al.]. Dialogando com a escola: Reflexdes do estagio e da agdo docente
nos cursos de formagao de professores. Fortaleza: Edicoes Democrito Rocha, 2004.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagéo ¢é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf>. Acesso em: 06 fev. 2019.

LIMA, Maria Socorro Lucena. A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e agéao
docente. Fortaleza: Edicdes Demdcrito Rocha, 2001.

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez,
2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Helena Perpétua de Aguiar. SOUZA, Miria Helen Ferreira de. (Org.). Entre saberes e
fazeres: polifonias do estagio em pedagogia. Curitiba: CRV, 2018.

MULLER, Maria Candida. Estagio e Pesquisa: caminhos para a formag&o inicial do professor
pesquisador. Revista de Ciéncias Gerenciais. v. 20, n. 31 (2016) ISSN: 1415-6571. e-ISSN: 2178-
6909. pp. 101-109.

NUNES, I. B.; RAMALHO, B. L. A pesquisa como recurso da formagao e da construgdo de uma
nova identidade docente: notas para uma discussao inicial. Eccos Revista Cientifica, v. 7, p. 87-
111, jan/jun. 2005.

TARDIF, M; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissao de interagdes humanas. Petropolis: Editora Vozes, 2005.

VASCONCELLOQOS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de ensino-aprendizagem e Projeto Politico-
Pedagogico, 72 ed. Séo Paulo: Libertad, 2000.

ZABALA, Antoni. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Nome do componente: Trabalho de Conclusao de Curso | Classificagao: obrigatoria
(EIXO 5)

Cddigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( ) Disciplina (X )TCC ( ) Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Aplicagao: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/4; Pratica: 15/ 1; Total 75/5

EMENTA:

Definicdo do enfoque do TCC (artigo ou memorial), planejamento e analise dos registros
produzidos no Webfélio. Partes constitutivas de um artigo e de memorial. Elaboragéo do Projeto do
TCC. Apresentacéo final do projeto nos polos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002. 175 p

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico . Sdo Paulo: Atlas, 1991.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico . 22 2 edi¢cao, S&o Paulo: Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRE, M. Pesquisa em educagao: buscando rigor e qualidade . Cadernos de Pesquisa, n. 113, p.
51-64, julho, 2011. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 27 de julho de 2011.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producéo cientifica: diretrizes para a elaboragéo de
trabalhos académicos . Piracicaba: Ed. da UNIMEP, 1998.

BIANCHELLI, L.; MEKSENAS, P. A trama do conhecimento : teoria, método e escrita em ciéncia e
pesquisa . Campinas: Papirus, 2008

GONSALVES, E. P. Conversas sobre iniciacdo a pesquisa cientifica . Sdo Paulo: Alinea, 2007.

LUDKE, M. O professor, seu saber e sua pesquisa . Educacao & Sociedade , ano XXIl, n° 74,
Abril/2001. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 27 de julho de 2011.




94

8° PERIODO
Nome do componente: Trabalho de Conclusao de Curso Il | Classificagao: obrigatéria
(EIXO 5)
Cddigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( ) Disciplina (X )TCC ( ) Estagio

( ) Internato ( ) UCE

Aplicagao: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 120/8; Pratica: __ / ; Total: 120/08

EMENTA:

Construgéo final do TCC . Artigo com relatos de experiéncias formativas como producédo de
sentidos ou Artigos sobre discussdes de resultados de intervengdes, de ideias, métodos, técnicas,
e processos produzidos a partir de pesquisas realizadas ao longo da formacgéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LAVILLE, Christian; DIONE, Jean. A construgao do saber : manual de

metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed, 1999. .

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica . Sdo Paulo: Atlas,
1993.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico . 22 @ edigao, S&o Paulo: Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, M. Pesquisa em educago : buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa, n. 113, p.
51-64, julho, 2011.

ANDRADE, Maria Margarida de. Introdugdo a metodologia do trabalho cientifico : elaboracéo de
trabalhos na graduagéo. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producéo cientifica : diretrizes para a elaboragao de
trabalhos académicos. Piracicaba: Ed. da UNIMEP, 1998.

BIANCHELLI, Lucidio; MEKSENAS, Paulo. A trama do conhecimento: teoria, método e escrita em
ciéncia e pesquisa. Campinas: Papirus, 2008
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LUDKE, M. O professor, seu saber e sua pesquisa. Educacao & Sociedade, ano XXIlI, n°® 74,
Abril/2001.

Nome do componente: | Rela¢gdes étnico-raciais em contextos Classificagao:
educacionais (EIXO 3) obrigatoria
Cédigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 60/horas; Pratica: 15/horas; Total: 75/horas

EMENTA:

Educacéo para as relagdes étnico-raciais como dimensao indispensavel a Didatica. Conceitos de
raca e etnia, povos, racismo e racialismo, preconceito e discriminagdo. Configuragbes dos
conceitos de raga, etnia e cor no Brasil: entre as abordagens académicas e sociais. Cultura afro-
brasileira e indigena, matrizes religiosas. Politicas de A¢des Afirmativas e Discriminagdo Positiva —
a questao das cotas. Trabalho, produtividade e diversidade cultural.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, Lucia Maria de Assunc¢ao (Org.); Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (Org.); Valter
Roberto Silverio (Org.). De preto a afro-descendente: trajetos de pesquisa sobre o negro, cultura
negra e relagdes étnico-raciais no Brasil . Sdo Carlos: EAUFSCar, 2003. 345 p.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Parecer CNE/BB 14/1999 Diretrizes Nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas . Brasilia, 1999. (www.mec.gov.br/cne)

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Parecer CNE/CP 3/2004. Diretrizes curriculares
nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura
afrobrasileira e africana. Brasilia, 2004. www.mec.gov.br/cne.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABRAMOWICZ, Anete. A pluralidade de ser judeu. In: GOMES, Nilma L. & SILVA, Petronilha B. G.
E. Experiéncias étnico raciais para formacao de professores . 2. ed. Belo Horizonte, Auténtica,
2006. p. 35-49.

ANDREWS, George Reid. Negros e brancos em SP (1888-1988). Tradugédo:Magda Lopes. Sédo
Paulo: EDUSC, 1998.
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CHNAIDERMAN, Miriam. Minorias, discriminagao étnica, preconceito, miséria...da tragédia
cotidiana a uma ética da alteridade. In ABRAMOVWICZ, A. SILVERIO, V.R. (orgs) Afirmando
diferengas: montando o quebra-cabecga da diversidade na escola, Campinas , Papirus, 2005.

DAVILA, Jerry. Diploma de brancura: politica social e racial no Brasil (1917-1945). Szo Paulo:
Editora Unesp, 2006.GOMES, Nilma L. A contribuicdo dos negros para o pensamento educacional
brasileiro. In SILVA, P.B.B;

GUIMARAES, Antonio S. Classes, racas e democracia . S0 Paulo: Editora 34, 2002.

Nome do componente: Corpo, Movimento e Ludicidade | Classificagdo: obrigatéria
(EIXO 4)

Caddigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio

() Internato ( ) UCE

Aplicagao: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica: 45/3; Pratica: 15/1; Total: 60/4

EMENTA:

O homem visto como ser biopsicossocial. A corporeidade como experiéncia. Estudo das diferentes
concepgdes alternativas metodoldgicas dos jogos e brincadeiras. Atividades praticas que
possibilitem vivenciar o corpo em todos os seus movimentos ou dimensdes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CHATEAU, Jean. O jogo e a crianga. Sao Paulo: Summus, 1987.

DANTAS, Estélio H. M. Pensando o corpo e o movimento. Rio de Janeiro: Shape, 2005.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 132. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

NISTA-PICCOLO, Vilma L; MOREIRA, Wagner W. Corpo em movimento na educacgéo infantil. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

BARROS, Anna e SANTAELLA, Lucia (orgs). Midias e Artes — os desafios da arte no inicio do
século XXI. Sao Paulo: Unimarco, 2002
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBOSA, Ana Amalia T. Bastos. Além do corpo: uma experiéncia em Arte/educacéo. Sao Paulo:

Cortez, 2015.

BOAL, Augusto. Stop: c’est magique. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1980.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. 32 Versao; Brasilia,

DF, 2017.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros curriculares nacionais para o ensino

fundamental: Arte. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CAMARGO, Luiz (Org) Arte-Educacao, da Pré-Escola a Universidade. SP: Studio Nobel, 1994.

MARQUES, Isabel A. Dangando na escola. 52. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

13.2 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OPTATIVOS

Nome do componente: Educacao ambiental nas praticas
pedagdgicas

Classificagao: obrigatéria

Cddigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: ( X) Tedrica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: 60/4

EMENTA:

A Educagdo Ambiental nos curriculos escolares. Resolugdo de problemas a partir de temas
geradores: dimensbes e desafios. Atividades pedagdgicas para a educagcdo ambiental na
Educacédo Infantil e Anos iniciais. Experiéncias de projetos de EA em espagos escolares e nao
escolares; diagnédsticos de problematicas socioambientais e elaboragdo de projetos para

proposi¢oes de intervengdes em problemas concretos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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CARVALHO, I. C. de M. Educagao ambiental: a formagéo do sujeito ecolégico. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2006. p. 65-71.

LOUREIRO, C. F. B. Trajetéria e fundamentos da educagédo ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

PENTEADO. H. D. Meio Ambiente e formacéo de professores. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
(Colecao Questdes da nossa época; v. 38).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BERNA, Vilmar. Como fazer Educacdo Ambiental. Sdo Paulo: Paulus, 2001

BRANCO, Sandra. Meio Ambiente e Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil e no Ensino
Fundamental. Sao Paulo: Cortez, 2007

CABRAL NETO, A.; MACEDO FILHO, F. D. de; BATISTA, M. do S. da S. Educagéo ambiental:
caminhos tragados, debates politicos e praticas escolares. Brasilia: Liber Livro, 2010.

CARVALHO, I. (Org.). Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005.

DIAS, Genebaldo Freire. Ecopercepgao — Um resumo didatico dos desafios socioambientais. Sao
Paulo: Gaia, 2004

DOURADO, J.; BELIZARIO, F. (Org.). Reflexdo e Praticas em educagéo ambiental. Sao Paulo:
Oifcina de Textos, 2012

GADOTTI, Moacir. Educar para a sustentabilidade. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 2008

REIGOTA, Marcos. O que é Educacao Ambiental. Sao Paulo: Brasiliense, 2009.

SATO, Michéle. Educacdo Ambiental. Sdo Carlos: RIMA, 2003

Nome do componente: Educacao especial e inclusao Classificagao: Optativa

Caodigo: a criar Avaliado por: (X ) Nota ( ) Conceito




99

Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagao: ( X) Tedrica ( ) Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: 60/4

EMENTA:

A trajetoria histérica da Educacao Especial e Inclusiva no Brasil. Politica, legislacao, conceitos e
abordagens sobre a Educagéo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva. Estudo do publico-
alvo da Educagédo Especial: deficiéncias, Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) e altas
habilidades/superdotagao. Dificuldades de aprendizagem e demais necessidades especificas. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). O
papel do professor e dos profissionais especializados no processo de inclusdo. Praticas
pedagdgicas inclusivas para a garantia do direito de todos a Educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia; MEC/SEESP, 2008.

. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa: Educacgao Inclusiva/Ministério da Educagéo Basica, Diretoria de
Apoio a Gestao educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014.

GLAT, Rosana. PLETSCH, Marcia Denise (Org.) Estratégias educacionais diferenciadas para
alunos com necessidades especiais. 1. ed. Rio de janeiro: EUERJ, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION (APA): DSM-V-TR. Associagao Americana de
Psiquiatria. DSM-V-TR- Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais. 2013.

BATTISTUZZO, Ligia Helena Caldana. A Experiéncia de Aprendizagem Mediada de Reuven
Feuerstein: A Modificabilidade em Alunos de Cursos Profissionalizantes. Quaestio: revista de
estudos em educacgéo, [S.l.], v. 11, n. 1, p. p. 187-190, ago. 2010. ISSN 2177-5796. Disponivel em:
<http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/quaestio/article/view/93>. Acesso em: 12 jan. 2017.

BEZ, Maria Rosangela. Comunicagdo Aumentativa e Alternativa para sujeitos com transtornos
globais do desenvolvimento na promogéo da expressao e intencionalidade por meio de a¢des
mediadoras. 2010. 164 f. Dissertagdo (Mestrado). Porto Alegre, 2010.

GALVAO FILHO, T. A.; MIRANDA, T. G. Tecnologia Assistiva e salas de recursos: analise critica de
um modelo. In: GALVAO FILHO, T. A. (Org.); MIRANDA, T. G. (Org.). O professor e a educacéo
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inclusiva: formacao, praticas e lugares. Salvador: Editora da Universidade Federal da Bahia -

EDUFBA, 2012, p. 247-266. ISBN: 9788523210144. Disponivel em:
http://www.galvaofilho.net/salas_de_recursos.pdf. Acesso em: 30 set. 2016.

NUNES, Leila Regina d’ Oliveira de Paula et al (Org.). Novas trilhas no modo de fazer pesquisa em
Educacao Especial. Sao Carlos: Marquezine & Manzini: ABPEE, 2014.

Nome do componente: Relagdes de género e sexualidade na | Classificagao: Optativa
educacao
Codigo: a criar Avaliado por: ( ) Nota ( x) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: ( X ) Tedrica ( ) Pratica ( ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: 60/4

EMENTA:

Concepcgdes de sexualidade e de género e a formagédo humana. As propostas governamentais para
a educacgdo sexual. Os Parametros Curriculares Nacionais e o Tema Transversal Orientacido
Sexual. Propostas pedagogicas para uma educagdo ndo sexista. Sexualidade e relagdes de
género no cotidiano escolar: discursos, praticas e formagao do educador.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AQUINO, J. G. (Org.). Sexualidade na escola: alternativas tedricas e praticas. 4. ed. Sao Paulo:
Summus, 1997.

CAMARGO, A. M. F,; RIBEIRO, C. Sexualidade(s) e infancia(s): a sexualidade como um tema
transversal. Sdo Paulo: Moderna; Campinas, SP: Ed. da Unicamp, 1999.

CATANI, D. B. et al (Org.). Docéncia, memoria e género: estudos sobre formagao. Sao Paulo:
Escrituras, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

COELHO, W. B. A cor ausente. Belo Horizonte: Mazza Edig¢des, 2006.
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EGYPTO, A. C. (Org.). Orientacédo sexual na escola: um projeto apaixonante. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

FREUD, S. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade. Rio de Janeiro: Imago, 2002.

GOLDBERG, M. A. A. Educacao sexual: uma proposta, um desafio. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1984.

GUIMARAES, I. Educacdo sexual na escola: mito e realidade. Campinas, SP: Mercado de Letras,
1995. (Colegédo Dimensdes da sexualidade).

Nome do componente: Educacgao Popular: Perspectivas Classificagao: Optativa
Freirianas
Codigo: a criar Avaliado por: ( ) Nota ( x) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( X) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Aplicagdo: ( X ) Tedrica ( ) Pratica ( ) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: 60/4

EMENTA:

O estudo dos Fundamentos da Educagao Popular: relagdes com a histéria e a filosofia. Conceitos
de Educacgdo Popular. A Educacgédo Popular e a Escola Publica: possibilidades da escola cidada
com Freire e Gadotti. As relagdes entre educagdo popular, trabalho, cultura, subjetividade e
ideologia. Paulo Freire, a construgdo de uma metodologia dialégica e a formagéo de professores.
Relacédo entre as teorias da educagao com as praticas educativas populares desenvolvidas na
regido.

BIBLIOGRAFIA BASICA
COSTA, M. V. (Org.). Educagao Popular Hoje. Sdo Paulo. Edi¢gdes Loyola. 1999.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 26. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de
Janeiro, Paz e Terra. 3° Ed. 1994.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 20. Ed.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOUFLEUER, J. P. Pedagogia da Agao Comunicativa: uma leitura de Habermas. 3. ed. ljui: Editora
Unijui, 2001.

GADOTTI, M. Uma s6 escola para todos: caminhos da autonomia escolar. Petropolis: Vozes, 1990.

GADOTTI, M.; TORRES, C. (Org.). Educacdo Popular: utopia latino-americana. Sao Paulo:
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Cortez/EDUSP, 1994.

GARCIA, R., L,; VALLA, V. A fala dos Excluidos. S&o Paulo: Papirus editora, 1996.
PAIVA, V. (Org). Perspectivas e dilemas de educacéo popular. Rio de Janeiro, Graal. 1984.

SANTOS, J. M. C. T. Paulo Freire: Teorias e praticas em educacgao popular. Escola publica,
humanizacao, inclusdo. Fortaleza, Edi¢des UFC, 2011.

13.3 EMENTARIO DAS UNIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO (UCEs)

2° PERIODO

Nome do componente:

UCE |

Classificagao: obrigatoria

Cédigo: a criar

Avaliado por: ( ) Nota (x) Conceito

Departamento de origem: EDUCACAO

Grupo: ( ) Disciplina ( )TCC ()
Estagio ( ) Internato (X ) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica ( X) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 15 h; Pratica:105; Total: 08/120

EMENTA:

A ser indicada no Projeto de Extenséao

BIBLIOGRAFIA BASICA: A ser elaborada de acordo com o Projeto de Extenséo

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: A depender do Projeto de Extenséo.

3° PERIODO

Nome do
componente:

UCE Il

Classificagao: obrigatoria

Cédigo: a criar

Avaliado por: ( ) Nota (x) Conceito

Departamento de origem: EDUCAGCAO

Grupo: ( ) Disciplina ( )TCC ( ) Estagio
( ) Internato (X ) UCE

Aplicacao: () Tedrica ( ) Pratica (X ) Tedrico-pratica

07/105

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 15 h; Pratica:105; Total: 08/120

EMENTA:

A ser indicada no Projeto de Extensao
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BIBLIOGRAFIA BASICA: A ser elaborada de acordo com o Projeto de Extensao

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: A depender do Projeto de Extenséo.

4° PERIODO
Nome do componente: UCE Il Classificagao: obrigatoria
Cédigo: a criar Avaliado por: ( ) Nota (x) Conceito
Departamento de origem: EDUCACAO Grupo: ( ) Disciplina ( )TCC ( )
Estagio ( ) Internato (X) UCE

Aplicagao: () Tedrica ( ) Pratica (X)) Teodrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica: 15 h; Pratica:90; Total: 07/105

EMENTA:

A ser indicada no Projeto de Extensao

BIBLIOGRAFIA BASICA: A ser elaborada de acordo com o Projeto de Extensao

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: A depender do Projeto de Extenséo.

14  SISTEMATICA DE AVALIAGAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A avaliagdo do processo de ensino/aprendizagem ocorrera por meio do
Ambiente Virtual de ensino/aprendizagem (AVA) e suas interfaces interativas,
abrangendo o potencial comunicativo e hipermidiatico para o desenvolvimento de
diferentes atividades e propostas no contexto da EaD. O AVA devera ser configurado
conforme as intencionalidades pedagdgicas propostas neste projeto tornando-se
uma sala virtual interativa e construida com a contribuigdo de todas(os).

Pautando-se no principio de uma avaliagdo mediadora (HOFFMAN, 2004),
que valoriza todo processo de ensino/aprendizagem, no ambito da EaD a
participagéo ativa, a autonomia dos alunos e a construgdo do conhecimento, “tem-se
a oportunidade de estimular, observar e registrar, as formas de comunicagdo com as
quais o aluno obteve maior éxito, bem como detectar aquelas em que apresentou
maior dificuldade. Os registros dessa trajetéria ndao tém por finalidade apenas
diagnosticar a situacdo e sim, a partir deles, reestruturar o planejamento,

direcionando o trabalho pedagdgico para a promogao de tarefas que possam
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incentivar o aluno a desenvolver estratégias pessoais de superacao da dificuldade
apresentada” (BARREIRO-PINTO, SILVA, 2008, p. 34).

Neste sentido, a partir do desenho didatico proposto no AVA e de atividades
presenciais nos polos de apoio em cada periodo letivo, destaca-se duas
sistematicas principais para o desenvolvimento das atividades avaliativas

necessarias aos cursos de graduagao:

® Online, por meio AVA MOODLE e suas interfaces e recursos digitais
durante cada periodo letivo. As atividades avaliativas online sao
desenvolvidas de acordo com o calendario letivo e desenhos didaticos
das disciplinas elaborados pelos docentes de cada periodo.

® Presencial, nos polos de apoio em que os alunos estdo vinculados no
ato da matricula.

As atividades avaliativas presenciais serdao elaboradas pelo professor e
aplicadas pelo tutor presencial. Sendo possivel ao professor formador e tutor a
distdncia também realizarem as avaliagbes nos polos, desde que definido
antecipadamente com a coordenagcdo do Curso e DeaD/UERN para
encaminhamentos necessarios.

Este devera considerar que cada disciplina com carga horaria igual ou
superior a 60 horas/04 créditos, assim como as de 45 horas/03 créditos, terao trés
avaliagdes, uma delas, obrigatoriamente, presencial. Cada disciplina de 30 horas/02
créditos tera duas avaliagdes, sendo uma delas, obrigatoriamente, presencial.

Assim a definicdo dos tipos de avaliacdo e dos seus respectivos critérios
serao discriminados nos planos de ensino de cada disciplina, respeitando as normas
da UERN para cursos de graduacado, em conformidade com os critérios aprovados
pelo colegiado do curso, e no que dispde o Decreto 9057/2017.

Desse modo, a avaliacido escrita sobre os conteudos especificos das
disciplinas é também um importante momento do diagndstico do aprendizado do
aluno. As avaliagbes escritas podem constar de questdes discursivas e objetivas.
Todas as avaliagcbes serao elaboradas e corrigidas pelo docente da disciplina com o
apoio dos tutores.

A frequéncia e participagao ativa do aluno em atividades presenciais e online
no AVA Moodle, durante o periodo letivo, é imprescindivel para que o processo de

avaliacao ocorra de forma mediada e para que seja efetivado o acompanhamento do
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discente pelos tutores e professores. Assim, a média final na disciplina deve refletir o
desempenho global do aluno ao término do periodo letivo. O professor de cada
disciplina deve detalhar o processo avaliativo aos seus alunos através do mapa de
atividades disponivel no AVA.

O professor devera divulgar a nota obtida na avaliagdo até no maximo dez
dias uteis apdés a avaliagdo, sendo garantido ao aluno o acesso a sua prova,
podendo solicitar copia dela a coordenacdo do curso. Caso o aluno venha a
discordar da nota recebida em qualquer das avaliagbes, podera solicitar revisdo do
resultado a Coordenacdo do Curso, conforme determina o Regimento Geral da
UERN.

Recuperagao

O aluno que nao alcangar rendimento minimo no final de cada periodo podera
realizar um exame final. Para isto, ele devera ter média igual ou superior a 4,0
(quatro). O exame final devera ser realizado no 5° (quinto) dia util, a contar da data
de publicacado do resultado parcial. A nota minima de aprovacao, no exame final, é
6,0 (seis).

14  EQUIPES DISPONIVEIS E NECESSARIAS

14.1 EQUIPES DISPONIVEIS
Para o desenvolvimento do curso de Pedagogia na modalidade a distancia

estdo disponiveis os seguintes profissionais:

a) professores formadores (docentes de disciplinas);

b) coordenador do curso;

c) tutores presenciais;

d) tutores a distancia;

e) auxiliar administrativo (monitor de secretaria);

f) coordenador(a) da tutoria;

g) coordenador pedagogico;

h) gerente do Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA);

i) coordenador do polo;
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j) Nucleo Docente Estruturante.

A seqguir, estdo descritas as responsabilidades de cada um desses

profissionais, assim como de outros que atuardo no curso.

PROFESSORES FORMADORES (DOCENTES)

Os professores formadores que atuardo no curso de Pedagogia EaD seréo
selecionados por meio de editais, baseados na Portaria da CAPES n° 102 de 10 de
maio de 2019. Os editais serdo elaborados por comissdo formada por professores
do Departamento de Educagao — DE e aprovado em plenaria departamental. Apos
aprovacao os editais serdo encaminhamentos a Diretoria de Educacio a distancia
para realizacdo do processo seletivo. Poderdao participar do processo seletivo
professores efetivos da UERN, e, em caso de ndo preenchimento das vagas por
professores efetivos, sera aberto para a comunidade externa. A validade dos editais
serdo de até 04 (quatro) anos. As atribuigcbes dos professores formadores sao as

seguintes:

Sao atribuicbes do Professor Formador:

I. Planejar, de acordo com o PGCC, as agbes de formagao, viabilizando
metodologias que atendam as necessidades formativas dos discentes;

II. Orientar, acompanhar e avaliar o trabalho dos Tutores;

[ll. Acompanhar e executar acdes formativas em consonancia com o Projeto
Pedagogico do Curso;

IV. Avaliar junto com a Coordenagao do Curso o processo de formagéo dos
discentes no decorrer do periodo letivo;

V. Adequar e sugerir modificagdes na metodologia de ensino adotada, bem
como conduzir analises e estudos sobre o desempenho dos discentes nos
componentes curriculares;

V1. Desenvolver, em colaboragdo com os demais agentes envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, sistemas e metodologias de avaliacdo de alunos,
mediante uso dos recursos previstos nos PGCCs;

VII. Participar de atividades formativas que visem o desenvolvimento de

metodologias e de materiais didaticos para a modalidade a distancia;
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VIIl. Produzir relatérios de acompanhamento das respectivas atividades,
sempre que solicitado pela Coordenacgao de Curso;

IX. Organizar atividades e encontros com os Professores Tutores para
acompanhamento e avaliagao do curso;

X. Encaminhar ao Coordenador de Curso informacdes pertinentes a
participacédo e o desempenho dos discentes nas atividades académicas

A seguir disponibilizamos o quadro de professores efetivos da Faculdade de
Educacao / FE que se configuram como potenciais professores que poderao atuar

no curso de Pedagogia EaD.

Quadro 8: Relagao dos docentes efetivos da Faculdade de Educagao da UERN

Prof. Dr. Alessandro Teixeira Nobrega

Prof. Me. Alex Carlos Gadelha

Prof. Me. Alexsandro Donato Carvalho

Prof. Dr. Allan Solano Souza

Profe. Dr2. Ana Lucia Oliveira Aguiar

Profe. Dr2. Antonia Batista Marques

Profe. Dr2. Antdnia Maira Emelly Cabral da Silva Vieira

Profé. Dr2. Arilene Maria Soares de Medeiros

Profe. Dr?. Brigida Lima Batista Félix

Prof2. Ma. Celiane Oliveira dos Santos

Prof®. Ma. Eliana da Silva Filgueira

Prof?. Dr2. Emanuela Carla Medeiros de Queiros

Prof?. Dr2. Emanuela Rutila Monteiro Chaves

Prof. Dr. Erick Vinicius Santos Gomes

Profe. Ma. Eugénia Morais de Albuquerque

Profe. Dr2. Flavia Spinelli Braga

Profé. Dr2. Francisca Maria Gomes Cabral Soares

Prof. Dr. Gilson Ricardo de Medeiros Pereira

Profé. Dr2. Giovana Carla Cardoso Amorim

Prof. Dr. Gutemberg de Castro Praxedes

Prof?. Ma. Helena Perpetua de Aguiar Ferreira




Prof. Dr. Hélio Junior Rocha de Lima

Prof2. Dr2. lasmin da Costa Marinho

Prof. Dr. Jean Mac Cole Tavares Santos

Prof. Me. José Evangelista de Lima

Prof. Me. Josenildo Oliveira de Morais

Prof. Dr. Julio Ribeiro Soares

Profe. Dr2. Luzia Ferreira Pereira Enéas

Prof. Dr. Magnus Kelly Moura da Cunha

Prof. Me. Manoel Fabio Rodrigues

Prof. Dr. Marcelo Bezerra de Morais

Profé. Dr2. Marcia Betania de Oliveira

Prof2. Dr2. Maria Carmem Silva Batista

Prof2. Ma. Maria Cleonice Soares

Prof?. Dr?. Maria da Conceicdo Lima de Andrade

Prof?. Dr2. Maria do Socorro Barreto

Prof?. Dr?. Maria Edgleuma de Andrade

Prof?. Dr?. Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro

Profe. Dré. Meyre-Ester Barbosa de Oliveira

Profe. Ma. Miria Helen Ferreira de Souza

Profe. Dr2. Normandia de Farias Mesquita Medeiros

Profe. Dré. Regina Santos Young

Profé. Ma. Samira Fontes Carneiro

Prof. Dr. Sandro Soares de Souza

Prof?. Ma. Sirleyde Dias de Almeida

Prof2. Ma. Valmaria Lemos da Costa Santos

Prof. Dr. Zacarias Marinho

COORDENADOR DO CURSO

| . Coordenar, acompanhar e avaliar as atividades académicas do curso;
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Il. Participar das atividades de capacitacéo e de atualizagdo desenvolvidas na IES;
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lll. Participar dos grupos de trabalho para o desenvolvimento de metodologia,
elaboracdo de materiais didaticos para a modalidade a distancia, e do sistema de
avaliacao do aluno;

IV. Realizar o planejamento e o desenvolvimento das atividades de selegéo e
formagao dos profissionais envolvidos no curso;

V. Elaborar, em conjunto com o corpo docente do curso, a avaliagdo da
aprendizagem do aluno;

VI. Participar dos foruns virtuais e presenciais da area de atuacgao;

VIl. Realizar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de
alunos, quando necessario;

VIIl. Acompanhar o registro académico dos alunos matriculados no curso;

IX. Verificar “in loco” o bom andamento do curso;

X. Acompanhar e supervisionar as atividades dos professores formadores,

conteudistas, revisores e tutores.

TUTORES

Neste curso, atuam o tutor presencial e tutor a distancia. O tutor presencial é
aquele que atua no polo regional, mantendo contato com os alunos pelos meios de
comunicagao e também diretamente, ao realizar encontros presenciais obrigatorios
com seu grupo ou ao atender solicitagdes individuais de alunos que se desloquem
até o polo a procura de orientagdo para seus estudos. Esses tutores devem ser
licenciados em Pedagogia. O tutor a distancia atua diretamente no Ambiente Virtual
de Ensino/aprendizagem, juntamente com o professor formador da disciplina, no
acompanhamento dos alunos e mediagao das atividades/conteudos da disciplina.

Todos os tutores deverao participar de um programa de formacao para atuar
como tutores em cursos a distancia, especialmente desenvolvido para esse fim. A
selecao de tutores presenciais e a distancia se dara por meio de processo seletivo,
regido por edital, conforme Portaria da CAPES n° 102 de 10 de maio de 2019. Os
processos seletivos deverao ser realizados pela Diretoria de Educacéo a Distancia,
acompanhados pela coordenacéo do curso, e abertos a participacdo da comunidade
em geral, atendidos os requisitos previstos nos respectivos editais.

Dentro das atribuicbes comuns aos dois tipos de tutores destacam-se as

seguintes:
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I. Mediar a comunicagcdo de conteudos entre o Professor Formador e os
discentes;

Il. Acompanhar as atividades discentes, conforme o cronograma do curso;

lll. Apoiar o Professor Formador da disciplina no desenvolvimento das
atividades docentes;

IV. Estabelecer contato permanente com os alunos e mediar as atividades
discentes;

V. Colaborar com a coordenagao do curso na avaliagao dos estudantes;

VI. Participar das atividades de capacitacéo e atualizagao;

VII. Elaborar relatérios bimestrais de acompanhamento dos alunos e
encaminhar ao Professor Formador;

VIIIl. Participar do processo de avaliagdo da disciplina sob orientagdo do
Professor Formador;

IX. Manter regularidade de acesso ao Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem (AVEA) e responder as solicitacbes dos discentes no prazo maximo
de 24 horas;

X. Apoiar operacionalmente a coordenagdo do curso nas atividades
presenciais nos polos, em especial na realizagdo de avaliagbes e de atividades

praticas.

AUXILIAR ADMINISTRATIVO (MONITOR DE SECRETARIA)

Sua funcgao é de auxiliar administrativo, com as atividades de:

a) Direcionar o atendimento telefonico;

b) Esclarecer duvidas administrativas e, se necessario, encaminha-las para a
secretaria do curso;

c) Registrar dados dos atendimentos administrativos;

d) Realizar atividades de cadastramento, arquivamento, recebimento e
encaminhamento de correspondéncias;

e) Orientar os alunos na utilizagdo dos equipamentos computacionais € no

Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem.
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COORDENADOR (A) DA TUTORIA

A escolha do coordenador de tutoria sera feita por meio de processo seletivo,
regido por edital, realizado pelo colegiado do Departamento de Educacéao e Diretoria
de Educacao a Distancia, conforme Portaria da CAPES n° 102 de 10 de maio de
2019. As atribui¢cdes desse coordenador sio:

a) Participar do processo de selegao dos tutores;

b) Distribuir os tutores entre as disciplinas, com o auxilio dos professores;
c) Coordenar o trabalho das equipes de tutores presenciais e a distancia;
d

e) Participar de reunides convocadas pela coordenagao do curso;

)
)
) Visitar os polos regionais para acompanhar o trabalho do tutor presencial;
)

f) Propor cursos de capacitagao para os tutores;

g) Realizar reunides com o grupo de tutores do curso, sempre que julgar
necessario;

h) Acompanhar o desempenho qualitativo e quantitativo dos tutores.

COORDENADOR PEDAGOGICO

A coordenagdo pedagogica orienta as acgdes relativas a modalidade a
distancia, dentre elas a producdo dos materiais e o planejamento das atividades
desenvolvidas a distancia, atendendo as solicitagdes da coordenagao geral do
curso.

A coordenagédo pedagdgica sera responsavel pelos processos de gestdo
inerentes a modalidade a distdncia nos aspectos pedagdgicos, de planejamento
geral do curso, de analise, aprovacgao e produg¢ao dos materiais didaticos. Dentre as
atividades, destacam-se:

a) Criar a arquitetura pedagogica do curso dentro da modalidade a distancia;

b) Implementar a proposta pedagdgica nos materiais didaticos;

c) Coordenar a producao dos materiais didaticos (impressos e on-line);

d) Identificar problemas relativos a modalidade EAD, a partir das observagdes
e das criticas recebidas dos professores, alunos e tutores e buscar
encaminhamentos de solugao junto ao coordenador do curso;

e) Organizar e executar o processo de pesquisa e avaliagao do curso;

f) Realizar estudos sobre a educacgao a distancia;
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g) Participar do programa de formacao das equipes de trabalho (professores,

alunos, tutores, técnicos) para atuarem na modalidade a distancia.

GERENTE DO AMBIENTE VIRTUAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM (AVEA)

Responsavel por coordenar a equipe que ird customizar a plataforma
escolhida adaptando-a as necessidades pedagodgicas e graficas do curso. Essa
coordenacgao tem como atribui¢des:

a) Formar as equipes e os alunos para o uso do ambiente virtual de
aprendizagem;

b) Fornecer senhas de acesso aos professores, alunos, tutores, coordenagao
académica, coordenagao pedagodgica, coordenacgdo de tutoria, coordenagédo de
polos e secretaria do curso;

c) Disponibilizar os materiais no ambiente virtual de aprendizagem;

d) Prestar o suporte técnico para as webconferéncias.

COORDENADOR DO POLO

Essa fungao sera exercida por professor da rede publica, graduado e com, no
minimo, 3 (trés) anos em magistério na educacgéo basica ou superior, responsavel

pela coordenacgao do polo de apoio presencial.

NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Com a finalidade de acompanhar a execu¢do do PPC e de acordo com a
legislagao vigente a Faculdade de Educagao compds o Nucleo Docente Estruturante
— NDE de acordo com a Resolugao N° 59/2013 — CONSEPE/UERN, com o objetivo
de acompanhar e avaliar o Projeto Pedagogico do Curso.

A funcdo do NDE nado se confunde com atividades de ordem burocratica,
embora esse aspecto permeie todas as acgbes propostas. Além das atribuicbes
definidas na Resolugao 59/2013, na Faculdade de Educacédo, incumbe-se também
de:
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» Mobilizar todos os integrantes da Faculdade de Educacgao para a necessaria

apreenséo e efetivagao desta proposta pedagdgica;

* Propor parceria de trabalho entre a FE e campos de Estagio;

* Provocar vinculos de pesquisas entre a pratica formativa, o Curso de pos-

graduacéo lato sensu e os Grupos de Pesquisa da FE;

* Divulgar resultados avaliativos e experienciais da implementagao curricular;

» propor o aperfeicoamento da proposta curricular, a medida que possiveis

deficiéncias forem surgindo.

Neste sentido, o NDE, formado por professores do curso, com perfil

académico para desenvolver tais atividades e mobilizar agcdes como as que

seguem:

Quadro 9: A¢oes desenvolvidas pelo NDE

Acdbes desenvolvidas pelo NDE
ACOES

OBJETIVOS

Coordenar o processo de
planejamento pedagdgico

- Planejar conjuntamente com os professores, as
seguintes atividades: PPP, Atividades Académicas
Introdutdrias e Seminarios de Estudos sobre o
Ensinar e o Aprender;

- Promover seminarios para discutir experiéncias
metodolodgicas, avaliativas, de pesquisas, dentre
outras;

- Realizar e socializar avaliagao da proposta
curricular nos periodos letivos do curso.

Coordenar os Estagios
Supervisionados: obrigatorios e
nao obrigatorios.

- Discutir sistematicamente com o corpo docente
questdes relativas ao Estagio Supervisionado;

- Mapear campo de estagio em espagos escolares;

-Diagnosticar necessidade e possibilidades de
parceria pedagdgica com as escolas.

Orientar o Corpo Discente do
curso.

-Divulgar, acompanhar e validar as atividades
integradoras;

- Acompanhar o processo de matricula;

-Caracterizar o perfil evolutivo de cada turma.

-Mapear campo de estagio em espagos nao
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Articular parceria entre FE, escolares;
UERN e Campo de Atuacéao

Pedagdgica. -Intercambiar a construgdo de Ac¢des de Integracao

Formativa para o Pedagogo.

Para tanto, se faz necessario que o Departamento de Educagao reserve a
cada membro do NDE carga horaria, conforme normas institucionais, de modo a
viabilizar a real efetivagdo das atividades, bem como espaco fisico exclusivo e
adequado aos trabalhos, com o respectivo aparato burocratico que exige um servigo
de secretaria.

E importante lembrar que todas as acdes do NDE s3o aprovadas em plenaria
departamental e do CONSAD da Faculdade de Educacdo por ocasidao do
planejamento semestral e nas diversas atividades desenvolvidas ao longo dos

semestres letivos.

14.2 EQUIPES NECESSARIAS

Os professores e tutores que atuarao no Curso de Licenciatura em Pedagogia
EaD serao selecionados por edital para vinculagdo ao curso como bolsistas pelo
programa UAB/CAPES. Mesmo que haja desisténcia ou fim de vigéncia do edital,
um novo processo seletivo é realizado. As atividades de ensino, pesquisa e
extensdo na EaD nao contabilizam horas de trabalho para o PIT dos professores
efetivos.

A diretoria de Educacéo a distancia - DeaD/UERN por meio de suas equipes
especializadas vem atuando no suporte técnico e pedagdgico para que 0S Cursos
EaD sejam implementados no a&mbito da universidade. Os cursos de graduagao
existentes e os que irdo iniciar ja contam com equipe de profissionais e bolsistas
UAB/CAPES.

14.3 POLITICA DE CAPACITAGAO

Conforme citado anteriormente, os professores que compdéem o quadro do
Curso de Pedagogia EaD sao selecionados por meio de editais regidos pela
UAB/CAPES. Diante disso, os professores atuam como bolsistas, ndo havendo, por

isso, uma politica de afastamento desses docentes para a realizagao de cursos de
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pos-graduacéo. A titulagdo minima de mestre € exigida durante o processo seletivo.
No caso de um professor que também atue nos cursos presenciais ser afastado para
a capacitacao, este devera abdicar da bolsa UAB/CAPES, ndo podendo atuar no
Curso de Pedagogia EaD durante o periodo de afastamento.

A politica de capacitacdo dos docentes e tutores do curso se da, desse modo,
no ambito da formagéo para o trabalho com a educacgéo a distancia por meio de
cursos ofertados pela Diretoria de Educacao a Distancia (DEAD). Os cursos sao
ofertados periodicamente por meio da plataforma Moodle, dentre os quais
destacamos a Formacéo para Docéncia Virtual e os cursos de producédo, edicdo e
gravacgao de videoaulas e A tutoria na Educagao Online: da formacéao a atuagao.

O Plano de Desenvolvimento Institucional da UERN, aprovado pela
Resolugdo n°® 34/2016 — CONSUNI —, coloca como uma de suas diretrizes para a
educacao a distancia a “Garantia, assessoramento e/ou promogao de estratégias de
EaD (graduagdo, pds-graduacado e/ou extensao)”, estabelecendo as seguintes
metas: A) Assessorar os departamentos académicos no desenvolvimento de
estratégias em EaD; B) Assessorar os departamentos académicos na execugao de
estratégias em EaD; C) Zelar pela continuidade e ampliacédo das ofertas em EaD.
Considerando tais objetivos, a DEAD tem ampliado o numero de capacitagbées para
professores e tutores, buscando a ampliagdo e o aprimoramento da educagao a
distancia no ambito da UERN.

Quanto a politica para capacitagcao do corpo técnico-administrativo, aplica-se
0 que prevé a Resolugéo n°® 27/2017 — CONSEPE/UERN —, que prevé, dentre outros
pontos, os objetivos e modalidades da capacitagdo do pessoal técnico-
administrativo:

Sao objetivos da capacitagdo, em nivel de pds-graduacédo, do servidor
técnico- administrativo:

Os niveis e modalidades da capacitacdo do pessoal técnico-administrativo
serdo os seguintes: Estagio pds-doutoral, Curso de doutorado, Curso de mestrado
(académico e profissional), Curso de especializagdo e Treinamento.

Diante disso, temos trabalhado junto a unidade académica no planejamento e
execucao do Plano de Capacitacdo do Pessoal Técnico-administrativo, visando

sempre a qualificagado desses profissionais e um melhor atendimento a comunidade.
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15 INFRAESTRUTURA DISPONIVEL E NECESSARIA

Nos polos presenciais de apoio aos cursos EaD da UERN, contamos com
uma infraestrutura basica que atente as necessidades dos nossos estudantes. Em
cada polo, os alunos tém acesso a midiateca, computadores conectados a rede
eletrbnica, equipamentos para a realizagao de webconferéncias e salas de estudo,
assim como suporte técnico e administrativo. Também nos polos, os alunos
desenvolvem as atividades didaticas obrigatorias, a orientagdo junto a tutoria e
conseguem obter material bibliografico para seus estudos.

O funcionamento do polo € organizado levando em conta que os alunos do
curso sao trabalhadores. Nesse sentido, sao priorizados horarios compativeis com a
necessidade da clientela, o que implica o atendimento nos finais de semana e em
periodos noturnos.

No tocante ao aspecto da acessibilidade, os polos oferecem condigdes
razoaveis, porém, passiveis de aperfeicoamento, o que esta sendo monitorado pela
UERN, no sentido de sanar qualquer deficiéncia.

A organizacdo dos espacgos definidos para os polos estda em conformidade
com as normas da UAB, conforme segue: uma sala para secretaria académica, uma
sala da coordenacdo do polo, uma sala para tutores presenciais, uma sala de
professores e reunides, uma sala de aula presencial tipica, um laboratério de
informatica, uma sala de webconferéncia, uma biblioteca.

As atividades administrativas serdo desenvolvidas no Campus Central na

Faculdade de Educacao, em que funcionara a Coordenagao do Curso.

INFRAESTRUTURA NECESSARIA

Polo de apoio presencial - Os cursos necessitam de uma infraestrutura basica
fisica de apoio que € disponibilizada nos polos de presenciais que conta com
laboratério de informatica, biblioteca local e salas para aulas e avaliacbes
sistematicas. Os polos séo localizados nos municipios sendo gerido pelo convénio
com as prefeituras. Os coordenadores de polos sdo responsaveis pela organizagcao
da infraestrutura dos polos.

Infraestrutura pedagdgica e tecnolégica - A infraestrutura tecnoldgica

necessaria € gerenciada pela DeaD que disponibiliza o Ambiente Virtual Moodle
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DeaD/UERN. Também, um suporte técnico de apoio aos alunos, tutores,
professores, coordenadores.

Coordenacao do Curso — A sede do curso sera a Faculdade de Educacéao
para atendimento as demandas pedagogico e administrativas desenvolvidas por
meio dos sistemas académicos e ambiente virtual moodle para atendimento aos

alunos, professores e tutores.

16 POLITICAS DE GESTAO, AVALIAGAO, PESQUISA E EXTENSAO

16.1 POLITICA DE GESTAO

Em alinhamento com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
UERN a Faculdade de Educacao faz uma gestédo colegiada do curso de Pedagogia
por meio de agdes deliberativas e formativas em plenarias departamentais e
Conselho Administrativo (CONSAD), também gere uma Pés Lato Sensu coordenada
por um grupo de pesquisa e um Programa Strictu Sensu, mestrado em educagao
(POSEDUC) por meio de um colegiado instituido por professores e técnicos da
Faculdade de Educacgao que atua no referido programa.

Os o¢rgaos colegiados apresentam cronograma semestral de plenarias
deliberativas e encontros formativos para o corpo docente e administrativo. O
ambiente social também inclui momentos de confraternizagdo com a participagao de
professores e técnicos no Chafé, evento de socializagdo realizado em datas
comemorativas e fechamento de cada semestre. Nesse processo busca meios para
produzir resultados almejados, motivando os profissionais para agregarem suas
competéncias e darem contribuicbes para o fortalecimento das acdes formativas do
curso de Pedagogia, primando sempre por uma maior articulagao
universidade/comunidade.

Tendo em vista os principios da democracia, da gestdo colegiada,
humanizacgéo, responsabilidade socioambiental e inclusdo a Faculdade de Educacéo
em respeito a autonomia dos profissionais que nela trabalham legitima suas
decisdes com agilidade apds exposi¢cao e discussao de suas metas e interesses
formativos como liberagbes para formagdo, gestdo de programas, formagédo de

quadros docentes e toda estrutura organizacional.
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No entanto, o principio da hierarquia também é considerado a fim de
favorecer a agilidade do gerenciamento, sem perder de vista a colegialidade das
decisbes e esse € um grande desafio, ja que a visdo critica da gestao colegiada,
baseada em comissbées permanentes como NDE, COSE, grupo de estagio, de
orientagdo académica, concede legitimidade as agdes derivadas das decisdes
compartilhadas e corresponsabilidade.

Assim a dindmica organizacional, com a plenaria departamental e o Conselho
Académico Administrativo (CONSAD) e o Colegiado do Programa de pds-graduagao
stricto sensu criam uma cultura institucional com composi¢do fundamental para
decisbes legais no ambito do curso. Dessa forma vislumbra-se uma politica de
gestao institucional baseada na coletividade, no dialogo e com a participacdo da
comunidade académica, na perspectiva de garantir uma gestdo dialdgica e
democratica. O trabalho dos docentes e técnico-administrativos potencializa
esforcos no sentido de fortalecer a cultura organizacional, centrada em acodes
voltadas a gestdo de pessoas que somam esforcos para promover uma formacao
impactante em nivel de graduacgao para os graduandos do curso de Pedagogia.

Essa dinamica de gestdo do curso de Pedagogia estd hierarquicamente,
vinculada a politica de administragdo universitaria que se operacionaliza em nivel
superior e das unidades académicas, conforme o Regimento Geral e o Estatuto da
UERN.

Nivel Superior

I - Orgaos consultivos e deliberativos:

a) Conselho Universitario — CONSUNI; e

b) Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CONSEPE.
Il - Orgaos executivos:

a) Reitoria

b) Pro-Reitorias

c) Assessorias

d) Orgéos suplementares, administrativos e comissdes permanentes.

lll - Assembleia Universitaria

a) O Conselho Universitario € o orgao maximo de fungdo consultiva,

deliberativa e normativa em matéria de administragéo e politica universitaria.
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b) O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo €& o 6rgédo consultivo,
deliberativo e normativo da Universidade em matéria de ensino, pesquisa e
extenséo.

c) A Reitoria € o 6rgdo executivo central da administragéo superior, sendo
exercida pelo reitor e, em seus impedimentos e auséncias, pelo vice-reitor.

d) As Pro-Reitorias sdo 6rgaos auxiliares de direcéo superior que propdem,
superintendem e supervisionam as atividades em suas areas respectivas. Sao as
seguintes: Pro-Reitoria de Ensino de Graduagédo (PROEG), Pro-Reitoria de Pesquisa
e Po6s-Graduagdo (PROPEG), Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX), Pro-Reitoria de
Administracdo (PROAD), Pré-Reitoria de Planejamento, Orcamento e Finangas
(PROPLAN) e Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) e Pré-Reitoria de Gestao
de Pessoas (PROGEP).

e) As assessorias sdo diretamente subordinadas ao Gabinete do Reitor, com
atribuicado de assessoramento superior em matéria de planejamento, comunicagao
social, avaliacado institucional, assuntos juridicos, internacionais, pedagdgicos e
cientificos.

f) Os 6rgdos administrativos com atribuicdo de coordenagédo de atividades-
meio fornecem apoio as atividades de ensino, pesquisa e extenséo.

g) Os drgaos suplementares, com atribuicdbes de natureza técnico didatico-
administrativa, sdo destinados a coordenacdo de atividades de ensino, pesquisa,
extensao e prestacdo de servicos. As comissdes permanentes, com atribuicbes e
constituicdo especificas, sdo definidas no Regimento Geral da UERN.

h) A Assembleia Universitaria (ndo deliberativa) é a reunidao da comunidade

universitaria, constituida pelos corpos docente, discente e técnico-administrativo.

Nivel das Unidades Universitarias
| - Orgidos deliberativos
a) Conselho Académico-Administrativo
b) Plenaria dos departamentos
Il - Orgaos executivos
a) Diretoria das Unidades Universitarias
b) Chefia dos departamentos.
c) O Conselho Académico-Administrativo (CONSAD), é o 6rgdo maximo

deliberativo e consultivo de cada unidade em matéria académica e administrativa.
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d) O Colegiado é, no ambito de atuagédo departamental, o érgéo deliberativo
em matéria didatico-cientifica e administrativa. No Departamento de Educagao
fazem parte do Colegiado, com direito a voz e voto: todos os docentes lotados no
departamento (efetivos e temporarios); representacdo estudantil, composta por Vs
(um quinto) dos docentes, eleita pelos seus pares; representacdo de técnicos-

administrativos, composta por s de técnicos lotados no departamento.

16.2 POLITICAS DE AVALIACAO

A Faculdade de Educacdo - UERN, como instituicdo educativa, tem o
compromisso social e politico, de acompanhar e avaliar periodicamente sua
proposta formativa, como mecanismo indispensavel para refletir, teorizar e intervir
com acgoes transformadoras nas praticas curriculares.

O carater de inovagao proposto no conjunto desta proposta curricular aponta
para sua complexidade operacional, principalmente quando tomamos como
referéncia toda uma tradicdo ja vivenciada por nds, de propostas curriculares
reduzidas a grandes elencos de Disciplinas operacionalizadas de modo individual e
superpostas, em uma constante pratica contributiva para o esfacelamento do saber,
as omissbes de experiéncias e aprendizados que poderiam ser socializados e
reinventados no coletivo docente.

Estamos diante de uma proposta formativa que exige do professor formador a
disposicao para enfrentar o novo, para aprender a “ser e fazer uma nova docéncia”
através do coletivo, em meio a seus pares: dialogando, experienciando, teorizando,
questionando, acertando, errando, pesquisando. Trata-se de fomentar uma cultura
formativa capaz de provocar mudangas significativas em nosso cotidiano de
trabalho.

A politica de avaliagéo institucional da UERN esta definida no Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI e é coordenada pela Comissao Prépria de
Avaliacdo — CPA e Assessoria de Avaliagao Institucional — AAI. No ambito das
unidades académicas, essa politica € desenvolvida pelas Comissdes Setoriais —
COSES.

Nesse sentido, além do NDE, é instituida na Faculdade de Educacéao, a

Comisséao Setorial de Avaliagdo — COSE, que de acordo com a Resolugao 13/2016 —



121

CONSUNI/UERN tem as seguintes atribuicbes: sensibilizar a comunidade
académica do respectivo curso para os processos de avaliagao institucional;
desenvolver o processo de autoavaliagao na unidade académica, conforme o projeto
de autoavaliacdo da Universidade e orientagbes da Comissao Propria de Avaliacéo —
CPA-UERN; organizar reunibes sistematicas para desenvolver suas atividades;
sistematizar e prestar informacdes solicitadas pela Comissao Propria de Avaliagao —
CPA/UERN e apresentar relatério das atividades realizadas a CPA/UERN.

Semestralmente, a Assessoria de Avaliagao Institucional e a CPA realizam a
avaliacdo da docéncia por disciplina, por meio de instrumento de avaliagao online.
Esse instrumento é respondido por alunos e professores de todas as disciplinas e
compreende aspectos didatico-pedagogicos e condigbes de infraestrutura para a
oferta da disciplina. O resultado dessa avaliagdo € um dos pontos importantes do
relatorio da COSE.

Além de todos esses processos de avaliagao a Faculdade de Educacao tem
realizado um evento denominado Seminario de Avaliacdo do Curso de Pedagogia —
SEMAPED que objetiva o acompanhamento do PPC do curso e em sua Il versao
amplia-se para Seminario Nacional de Avaliagdao de Cursos de Pedagogia com a

finalidade de avaliar a formagao do pedagogo em nivel nacional e local.

16.3 POLITICAS DE PESQUISA

Definir uma politica de pesquisa e pds-graduacdo para a Faculdade de
Educacdao requer que se enfrente e supere os gargalos institucionais que,
tradicionalmente, tém marcado a vida da instituicdo. O que exige atitudes como
gestdo profissionalizada, compromisso com a vida académica e a busca por um
padrao de exceléncia no processo de formacgao.

Assim, talvez seja apropriado, por exemplo, destacar um dos principais
desafios que a Faculdade de Educacéao, tanto do ponto de vista académico como
administrativo, tem de enfrentar: A qualidade do ensino do Curso de Pedagogia.
Manter e aperfeigoar esse patamar de qualidade é condigdo sine qua non, para dar
respostas efetivas as complexas demandas da sociedade. Desse modo, a pesquisa
e a pos-graduacao stricto sensu constituem-se em pressupostos essenciais para a
Faculdade, sobretudo quando se tem em conta a sua funcdo estratégica na
totalidade das a¢des da UERN.
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E fato que sdo a pesquisa e a pos-graduacdo stricto sensu que credenciam as
Instituicbes de Ensino Superior no sentido de manterem o status de Universidade.

Normatizando a matéria, a LDB 9.394/96, no capitulo dedicado a Educacgao
Superior, art. 52 e seus incisos, realca as caracteristicas que dao forma a uma

Universidade:

Art. 52. As universidades sao instituigdes pluridisciplinares de formacgao dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

| — producéo intelectual institucionalizada mediante estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional;

Il — um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de
mestrado ou doutorado;

IIl — um tergo do corpo docente em regime de tempo integral” (BRASIL, LDB
9.394/96).

No atendimento as prerrogativas legais, objetivando assegurar o status de
universidade da UERN, verifica-se que a Faculdade de Educagado tem dado a sua
relativa contribuigdo, no que concerne aos incisos Il e Ill do art. 52 da LDB. A
Faculdade, no ano de 2022, apresenta um quadro docente constituido por 48
professores efetivos, dos quais 33 sao doutores e 15 mestres.

Diante do exposto, constata-se que a Faculdade de Educagéo n&o s6 cumpre
o dispositivo da LDB que estabelece que as universidades devam ter um ter¢co do
corpo docente, mas vai além pois apresenta 98% do seu corpo docente com
titulacdo de mestrado e doutorado.

Quanto ao regime de trabalho do professorado, a Faculdade de Educacéao vai
além da exigéncia legal de um terco do corpo docente com dedicagcado exclusiva,
pois conforme o grafico a seguir, 85% do corpo docente apresenta-se nesta
condigao.

A pesquisa na FE tem sido ampliada, visto que nos anos de 2018 e 2019,
registra-se um crescimento significativo de projetos financiados pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) junto @ UERN e ao CNPq,
além dos projetos PIBIC de carater voluntario, bem como com financiamento
aprovado em editais externos através de instituicdes de fomento nacionais como a

CAPES e o CNPq, conforme os quadros a seguir:



Quadro 10: Projetos PIBIC/UERN, PIBIC/CNPq, PIBIC voluntario

Alessandro Teixeira
Nébrega

Geopoética da Imaginacao Na Literatura de Anténio Francisco

Allan Solano Souza

Relagdes Publico_privadas e Suas Implicacbes Na Gestao
Educacional_estudo A Partir do Catalogo de Teses e Dissertacoes da
Capes

Ana Lucia Oliveira
Aguiar

Insercdo da Pessoa Com Deficiéncia No Mercado de Trabalho: Politicas
Publicas e Subjetividades - Parte I

Antbnia Batista
Marques

Necessidades Formativas de Professores Acerca do Processo de
Alfabetizagdo A Luz da Psicologia Sécio-histérica, Uma Intervencéo
Necessaria

Antonia Maira Emelly
Cabral da Silva Vie

Leitura Literaria Na Educagéo Infantil: Representagbes Sociais de
Professoras da Pré-escola

Arilene Maria Soares
de Medeiros

Gestao Escolar Em Tempos de Pandemia

Emanuela Carla
Medeiros de Queiros

A Formacao do Professor-leitor Na Sala de Leitura do Curso de
Pedagogia-uern

Emanuela Rutila
Monteiro Chaves

A Gestao das Desigualdades Em Contexto Pandémico: Recortes Sobre
O Perfil Socioecondmico e Acesso As Politicas Institucionais dos
Estudantes da Fe/uern

Crise de Aprendizagem, Pobreza e Pandemia: O Ensino Remoto e O
Projeto Oportuno de Privatizagdo da Educagao Basica Tutelado Pelo
Banco Mundial.

Erick Vinicius Santos
Gomes

A Trajetédria Filosoéfica da Velhice — Considederagtes Tedricas e
Metodologicas Em Torno do Pensamento de Simone de Beavoir

Eugénia Morais de
Albuquerque

Gestdo Democratica Em Espacos Escolares Em Tempo de Retrocessos

Flavia Spinelli Braga

Formacao Inicial Cidada: Compreendendo A Participagao da Cidadania
Nos Cursos de Licenciatura do Campus Central da Uern

Giovana Carla Cardoso
Amorim

O Educador Infantil Em Foco: Quais Os Recursos de Ensino e Saberes
Estao Sendo Mobilizados Na Pratica Educativa Atual?

Helio Junior Rocha de
Lima

Imagem e Drama: Um Estudo Sobre A Miséria Humana e A Educacgéo
Em Tempo de Distanciamento Social

Jean Mac Cole Tavares
Santos

Politica Para O Ensino Médio: Atuacao e Contexto Nas Politicas de
Curriculo

Politicas Para O Ensino Médio: Atuagéo e Contexto Nas Politicas de
Curriculo

Marcelo Bezerra de
Morais

Subjetividades e Formagao Docente Para O Ensinam de Matematica:
Mapeamento da Producao Académica Stricto Sensu Brasileira

Subjetividades e Ensino de Matematica: Mapeamento da Producao
Académica Stricto Sensu Brasileira

Marcia Betania de
Oliveira

Probncc do Ensino Médio: Produgbes Discursivas Sobre Formacao
Docente e Referencial Curricular

Maria Cleonice Soares

O Brinquedo, As Brincadeiras e Os Processos Criativos No
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Desenvolvimento e Aprendizagem das Criangas da Educacgéo Infantil

Maria Edgleuma de Ensino Remoto Emergencial Na Educagéo Superior: Desafios Didatico-
Andrade pedagoégicos Na Praxis Docente e Vida Académica Discente

Mayra Rodrigues Ensino Remoto No Curso de Pedagogia: Percepgbes dos Discentes
Fernandes Ribeiro Sobre A Formacao

Meyre Ester Barbosa Politicas Curriculares Para A Formacao de Professores: A Bnc-

de Oliveira Formagao Em Debate

Inclusdo de Alunos Com Autismo Na Escola Publica: Narrativas de

) ) Experiencias das Professoras do Ensino Fundamental
Normandia de Farias

Mesquita Medeiro Pratica Docente No Contexto Pés Pandemia - Covid-19: Narrativas de
Experiencias das Professoras do Ensino Fundamental

Quadro 11: PROJETOS DE PESQUISA DA FE - Editais de Fluxo Continuo
referentes a 2021

Coordenacao Projetos
Zacarias Marinho A politica pedagogia de projetos em escolas de anos iniciais da rede
municipal de ensino de Mossoré-RN.
Anténia Batista | Contribuigdes de Vygotsky e Paulo Freire a pesquisa em formagéao docente
Marques ]

Julio Ribeiro Soares | A dimensao subjetiva da vivéncia escolar na pandemia

O potencial para o desenvolvimento da pesquisa na FE é observado, quando
trazemos para o cenario de analise os grupos de pesquisa ja institucionalizados.
Assim, compreende-se que os Grupos de “Formacdo e Profissionalizacdo do
Professor®, “Estado, Educacido e Sociedade®, “Contexto e Educacao®, “Literatura,
Tecnologias e Novas Linguagens®, “Educagéo e Subjetividade®, “Formag¢ao, Memoria
e Politicas Educacionais“, “Curriculo e Ensino“, “Educagcdo, Memodrias,
(Auto)biografias e Inclusao“ constituem-se em lécus privilegiados para o
desenvolvimento da formagéo continuada junto a profissionais da area da Educagéo.

Pensar o papel do educador em espacos escolares e né&o escolares,
possibilita contribuir com a qualidade da formagao dos graduandos em Pedagogia e

com a demanda socioambiental local e dos municipios circunvizinhos.

16.4 POLITICAS DE EXTENSAO

O principio da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao

encontra respaldo legal no artigo 207 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e
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estd amplamente disseminado em documentos que normatizam e legitimam a
condicdo de funcionamento e desenvolvimento das atividades imprescindiveis ao
processo académico-formativo numa universidade. No entanto, esse principio
constitucional ndo se concretiza em praticas formativas para um significativo
numero de discentes universitarios uma vez que, historicamente, a extensdo nao
segue o mesmo ritmo quantitativo de atividades demandadas no ensino e na
pesquisa (RIBEIRO; MENDES e SILVA, 2018).

Em estudos de Paula (2003), se encontram argumentos que mostram por que
a atividade extensionista se diferencia quantitativamente das atividades de ensino e
de pesquisa, os quais destacamos: o fato da extensao ter sido a ultima atividade a
compor o tripé da formacdo na histéria das universidades, sua natureza
interdisciplinar, a dinamica de uma atividade que extrapola os muros da
universidade, sua relagdo com demandas de um publico amplo, difuso e
heterogéneo, dentre outros aspectos, justifica o numero reduzido de agbes de
extensao em detrimento das demais atividades que compdem o tripé académico.

No Curso de Pedagogia da UERN, a extens&o tem sido busca constante no
sentido de gradativamente ampliarem-se as agées em que alunos e professores
potencializem a formagao por meio da praxis, ou seja, que o dialogo reflexivo entre
teoria e pratica ocorra situado no cotidiano, no fluxo transdisciplinar de saberes, no
qual as narrativas académicas se entrecruzam as narrativas dos saberes comuns
contextualizados nas praticas da vida. Uma formacao assim, situada nas demandas
dos sujeitos sociais, € poténcia em devir para uma aprendizagem comprometida
com o outro, com a profissdo e com o exercicio da cidadania. O que necessita é de
uma educacao que, por meio da tessitura de saberes académicos e experienciais,
tradicionais, de autoformacdo, potencialize a nossa capacidade de resolver
problemas complexos e os desafios da sociedade. Uma postura que precisa ser
tecida entre professores e alunos no processo formativo.

Nesse sentido, a extensao no Curso de Pedagogia tem transversalizado as
praticas formativas indissociaveis, sendo algumas vinculadas aos grupos de
pesquisa, outras, resultado de reflexdes no ensino quanto as demandas sociais
sentidas pelo grupo de alunos na relagédo com seus professores.

Apesar de ainda se constituir em ag¢des de menor quantidade, quando

comparada ao grande numero de PIBIC, varias praticas de agdes extensionistas
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envolvendo publico interno e externo, tém exemplificado a construcdo desse

processo, conforme quadro a seguir:

Quadro 12: AGOES DE E~XTENSAO - DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO DA
FACULDADE DE EDUCACAO DO CAMPUS CENTRAL (PERIODO 2022)

ACOES DE EXTENSAO 2022 COORDENADOR(A) SITUAGAO
Projeto Teatro Imagem na Sala de Aula Hélio Junior Rocha de
Lima Inicio:
Projeto Quarta Cinematografica Manoel Fabio Rodrigues
Projeto Mathématikos: grupo colaborativo em Alex Carlos Gadelha
Educacao Inicio:

Projeto Praticas de Leitura e Escrita na Escola-
PraLEE

Maria de

Andrade

Edgleuma

Projeto Dialogos em Paulo Freire e Educacao
Popular — LEFREIRE

Maria Cleonice Soares

Projeto Clube de Leitura - FE/JUERN

Emanuela Carla Medeiros
de

Queiros
Projeto Cafe Filosofico: os desafios da formacao do Erick Vinicius Santos
homem contemporaneo e a importancia dos Gomes

fundamentos da educacao

para consciencia critica — 4a edigao

Projeto UERN vai a escola: formacao e resistencia
coletiva

lasmin da Costa Marinho

Curso Rosa da Palavra: vocalizacoes dos contos de
Joao Guimaraes Rosa em Primeiras Estorias

Sandro Soares de Souza

Curso Formacao dos Conselheiros Escolares da
Rede Publica

Municipal de Mossoro-RN

Arilene Maria Soares de
Medeiros

31 de maio de
2022

Para além dos ciclos de estudos e debates, a Extensido no Curso de

Pedagogia se consolida em agdes apresentadas no Edital Anual de Agdes de

Extensao, com projetos referentes a formagao em Libras, indisciplina nas escolas,

artes, leitura e contacao de histoéria, formacgao na cibercultura.

Outras atividades de natureza pontual compdem o cenario de uma formacéao

em sintonia com as demandas educacionais locais, ou seja, professores e alunos

participam de acgbes de extensdo em semanas pedagogicas das escolas e de

prefeituras e, ainda, de atividades formativas no Corredor Cultural em Mossoro-RN,
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com tematicas diversas como: formacdo docente no contexto da cibercultura,
gestao escolar, artes, BNCC, contagao de histdria, politicas de curriculo etc.

O Curso de Pedagogia da UERN, em sintonia com o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) e com as politicas de formacgdo interna, tem realizado
estudos junto ao Nucleo Docente Estruturante (NDE) para a implantacéo, até 2020,
da Meta 12.7 do Plano Nacional de Educacéo, o qual dispée de, no minimo, 10% da
carga horaria do curso para a curricularizacdo da extensdo. Com a implantagao
dessa politica de formagdo, o curso de Pedagogia abre possibilidades de
concretizagdo do principio da indissociabilidade, envolvendo 100% dos alunos
nessa realidade.

O processo de insercao da Curricularizagdo da Extensdao no Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia acompanha a dindmica de discusséo e
instrugdo normativa da UERN. A Resolugdo N° 25/2017 que Regulamenta as
Atividades da Curricularizagdo da Extensdo nos Cursos de Graduagcdo da UERN,
estabelece um prazo de 2 anos a partir da data de publicagdo do Manual de
Orientagbes para a Curricularizagcdo da Extensdo na UERN.

Assim, se constitui como meta desse caminhar académico do curso de
Pedagogia, a elaboracdo de Programas de Extensdo que agreguem Projetos em
funcdo de uma formacdo académica-profissional-humana referenciada nas
demandas sociais locais. Sabemos que a natureza da extensao como atividade que
requer postura intelectual aberta a inter e a transdisciplinaridade, realizada por meio
do dialogo plural e do respeito a alteridade, é processo, € postura que se tece em
sentido, sendo, fazendo, acontecendo.

Acreditamos que a curricularizagdo da extensdo, como norma institucional e
em consonancia com a Plano Nacional de Educagédo, sera instigadora de novas
posturas formativas, nas quais, professores e alunos sdo provocados a repensar
formas, muitas vezes transmissiveis e lineares de ensino-aprendizagem para
adentrarem em outras possibilidades de se relacionarem com o conhecimento e

com a formacao.
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16.5 POLITICA DE POS-GRADUAGAO

Avangando na perspectiva de uma politica de pesquisa e pds-graduagao
para a Faculdade de Educacdo, € pertinente definir duas frentes de agdo: a)
fomentar cada vez mais a participacdo de seus professores em pesquisas
institucionais para que se tenha um quadro docente com producdo cientifica; b)
viabilizar a continuidade da pods-graduagao stricto sensu, hoje na modalidade de
Mestrado, e futuramente na modalidade de Doutorado, contribuindo, assim, para
consolidar a UERN como universidade e procurando atender as demandas da
regiao.

A Faculdade conta atualmente com o curso de pos-graduacéo /ato sensu e o
programa de pos-graduagao stricto sensu (POSEDUC) esta em pleno
funcionamento desde 2011 com o Curso de Mestrado em Educacao.

O POSEDUC, ao longo de sua existéncia, tem firmado esforgos e
compromisso politico e social de elevar a qualificagado de profissionais para atuarem
na educacgao publica, associada a producédo do conhecimento cientifico no campo da
Educacao, visando contribuir para formar pessoal qualificado para o exercicio de
atividades de ensino e pesquisa na area de Educagao, que venha assegurar uma
formagao académica solida e consistente, capaz de elevar a qualidade dos servigcos
prestados pelos sistemas de ensino, bem como pelas demais iniciativas de
educacao.

Missao esta, complexa, mediante os inUmeros problemas por que passam a
Po6s-Graduagao em Educagao no Brasil e os desafios institucionais de manter um
Programa de Pd6s-Graduagao no interior do Estado, na regido Nordeste, em uma
Universidade publica estadual como a UERN, sobretudo, em uma regido pobre, com
forte desigualdade social e com caréncia de politicas publicas que potencializem
investimentos e agdes para melhorar a infraestrutura fisica e fomento para a
produgao do conhecimento.

O Curso de Pedagogia, conforme o seu Projeto Curricular vem delineando,
exige uma problematizagcdo constante. A Pedagogia néo pode descuidar do rigor

tedrico-metodoldgico, dando margem para que a sua relagdo com o conhecimento
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seja vista de forma inconsistente e a pesquisa educacional ndo seja rotulada como
desprovida de fundamentacgéo cientifica.

Tendo em vista uma cientificidade prépria do campo educativo vir sendo,
historicamente, secundarizada em fungcdo da centralidade cientifica, na esfera
educativa, de ciéncias que lhe sdo exdgenas, ou, no dizer de Charlot (1995), trata-se
de entender que existe pesquisa sobre educagdo (exdgena) e pesquisa em
educacdo (endogena), sendo necessario, portanto, assegurar um estatuo de
centralidade a esta ultima.

Diante do exposto, enquanto a Faculdade de Educacao consolida a sua pés-
graduacéao stricto sensu, cabe nao abrir mao de sua pdés lato sensu, visto que, 0
Curso de Especializacdo em Educacado vem, ao longo de mais de duas décadas,
cumprindo seu papel na formagao continuada dos profissionais da educagao.

Outro aspecto importante diz respeito a participagdo dos alunos, nos ultimos
anos, em eventos com a apresentacgao de trabalhos, que vem crescendo a cada ano
tanto em eventos locais como o SENACEM — Seminario Nacional do Ensino Médio,
assim como o Simpésio de Pds-Graduacao realizados pela Faculdade de Educacéao
de forma bienal desde 2009. Registra-se ainda o envolvimento dos alunos em
eventos internacionais como o FIPED - Férum Internacional de Pedagogia,
organizado pelo Campus de Pau dos Ferros, que ocorreu na Cidade de Pau dos
Ferros-RN em 2018, e ainda em eventos regionais como o EPEN- Encontro de
Pesquisa do Nordeste, eventos nacionais como o COLE — Congresso de Leitura,
promovido pela UNICAMP, e a SBPC — Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia, ANPED — Associacao Nacional de Pds-graduagcdo em Educacado, ANPAE —
Associacao Nacional de Politica e Administragdo da Educagédo, ENDIPE — Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, dentre outros eventos. Todo esse
envolvimento dos alunos nos diversos eventos de pesquisa promoveu a socializagao
e divulgacao da produgao da Faculdade de Educacao.

Avangando na perspectiva de uma politica de pesquisa e pos-graduagéo para
a Faculdade de Educacéo, € pertinente definir duas frentes de acdo: a) fomentar
cada vez mais a participagao de seus professores em pesquisas institucionais para
que se tenha um quadro docente com producdo cientifica; b) viabilizar a
continuidade da pés-graduacéo stricto sensu, hoje na modalidade de Mestrado, e
futuramente na modalidade de Doutorado, contribuindo, assim, para consolidar a

UERN como universidade e procurando atender as demandas da regiao.
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A Faculdade conta atualmente com o curso de pds-graduacao lato sensu e o
programa de poés-graduagao stricto sensu (POSEDUC) esta em pleno
funcionamento desde 2011 com o Curso de Mestrado em Educacéao.

O POSEDUC, ao longo de sua existéncia, tem firmado esforgos e
compromisso politico e social de elevar a qualificacdo de profissionais para atuarem
na educacgao publica, associada a produgao do conhecimento cientifico no campo da
Educacao, visando contribuir para formar pessoal qualificado para o exercicio de
atividades de ensino e pesquisa na area de Educacdo, que venha assegurar uma
formacéo académica solida e consistente, capaz de elevar a qualidade dos servigos
prestados pelos sistemas de ensino, bem como pelas demais iniciativas de
educacao.

Missdo esta, complexa, mediante os inumeros problemas por que passam a
Pds-Graduacao em Educacao no Brasil e os desafios institucionais de manter um
Programa de Pds-Graduagado no interior do Estado, na regido Nordeste, em uma
Universidade publica estadual como a UERN, sobretudo, em uma regido pobre, com
forte desigualdade social e com caréncia de politicas publicas que potencializem
investimentos e acdes para melhorar a infraestrutura fisica e fomento para a
produgao do conhecimento.

O Curso de Pedagogia, conforme o seu Projeto Curricular vem delineando,
exige uma problematizagdo constante. A Pedagogia ndo pode descuidar do rigor
tedrico-metodoldgico, dando margem para que a sua relagcdo com o conhecimento
seja vista de forma inconsistente e a pesquisa educacional ndo seja rotulada como
desprovida de fundamentacéo cientifica.

Tendo em vista uma cientificidade propria do campo educativo vir sendo,
historicamente, secundarizada em funcdo da centralidade cientifica, na esfera
educativa, de ciéncias que lhe sdo exdégenas, ou, no dizer de Charlot (1995), trata-se
de entender que existe pesquisa sobre educacdo (exdgena) e pesquisa em
educagdo (endogena), sendo necessario, portanto, assegurar um estatuo de
centralidade a esta ultima.

Diante do exposto, enquanto a Faculdade de Educacéo consolida a sua pos-
graduagao stricto sensu, cabe nao abrir mao de sua poés lato sensu, visto que, o
Curso de Especializagdo em Educagdo vem, ao longo de mais de duas décadas,

cumprindo seu papel na formagao continuada dos profissionais da educagao.
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Outro aspecto importante diz respeito a participagdo dos alunos, nos ultimos
anos, em eventos com a apresentagao de trabalhos, que vem crescendo a cada ano
tanto em eventos locais como o SENACEM — Seminario Nacional do Ensino Médio,
assim como o Simpésio de Pds-Graduacao realizados pela Faculdade de Educacéao
de forma bienal desde 2009. Registra-se ainda o envolvimento dos alunos em
eventos internacionais como o FIPED - Férum Internacional de Pedagogia,
organizado pelo Campus de Pau dos Ferros, que ocorreu na Cidade de Pau dos
Ferros-RN em 2018, e ainda em eventos regionais como o EPEN- Encontro de
Pesquisa do Nordeste, eventos nacionais como o COLE — Congresso de Leitura,
promovido pela UNICAMP, e a SBPC — Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia, ANPED — Associagcao Nacional de Pds-graduagcdo em Educacdo, ANPAE —
Associacado Nacional de Politica e Administragdo da Educagédo, ENDIPE — Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, dentre outros eventos. Todo esse
envolvimento dos alunos nos diversos eventos de pesquisa promoveu a socializagao

e divulgacao da produgao da Faculdade de Educacao.

17 PROGRAMAS FORMATIVOS

Atualmente, o Curso de Pedagogia EaD nao possui programa formativo em
andamento. No entanto, vale ressaltar, os docentes que fazem parte desta proposta,
atuando no curso de pedagogia presencial da Faculdade de Educacédo da UERN,
tem experiéncia em diversos programas formativos, como PIBID, Residéncia
Pedagdgica, PIM, PET, PIBIC, PIBEX, entre outros. Desse modo, a expertise
docente no campo de programas formativos sera bem utilizada para a modalidade
EAD, possibilitando que possamos prever a construgdo de projetos a serem
submetidos aos editais dos programas que poderado abrir nos proximos anos. Uma
vez aprovados nos editais, os alunos do Curso poderao aperfeicoar a sua formagao

na docéncia por meio desses programas.
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18 RESULTADOS ESPERADOS

Com a construgado do PPC do Curso de Pedagogia (modalidade Educacgéo a
Distancia), como mais um dispositivo de formagcdo humana ofertada na regiao,
pretende-se possibilitar a graduagdo de um numeroso publico que, por escolha
pedagdgica e/ou por facilidade de acesso, percebe na EaD a oportunidade de
acessar o ensino superior, Assim, o foco € também proporcionar a sociedade
potiguar e comunidade vizinha profissionais competentes, com elevada formagao
pedagogica, qualidade socialmente referenciada e consisténcia tedrico-
metodoldgicas, para atuarem em atividades de ensino, pesquisa e extensdo nas
escolas publicas e privadas da regido, exercendo a docéncia na educacéo infantil e
no ensino fundamental com ética, zelo e compromisso social.

Busca-se, entdo, por meio da EaD, complementando as ofertas de formacao
ja existentes, contribuir com a formagao de profissionais docentes, visando o amplo
desenvolvimento soécio educacional do Estado do Rio Grande do Norte e da

circunvizinhancga.

19 ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOS

O acompanhamento de egressos do Curso de Pedagogia EaD segue o
desenvolvido no ambito da UERN, que esta colocado como uma das acgdes de
politica de ensino previstas em seu Plano de Desenvolvimento Institucional.
Atualmente esse acompanhamento é feito por meio do Portal do Egresso. No
referido portal, o egresso é convidado, periodicamente, a responder a um
questionario sobre o desenvolvimento de suas atividades de atuagéo profissional,
pesquisa e qualificacdo. Além disso, o portal também disponibiliza recursos
administrativos que podem ser solicitados online, divulga oportunidades de trabalho
e selegbes de programas de pos-graduagao. Conta, ainda, com um espago de
depoimentos, no qual os egressos podem compartilhar suas conquistas alcangadas
a partir da formagao na UERN.

A partir das respostas ao questionario, € possivel avaliar se os objetivos do

curso estdo sendo alcangados, mapeando o perfil dos egressos por meio das
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respostas. Além do Portal, constantemente divulgamos junto aos egressos os
eventos realizados no ambito da UERN, com o objetivo de continuar o processo de
incentivo a formagdo e a pesquisa, assim como manter uma escuta ativa das
dificuldades enfrentadas por esses egressos e que podem ser aperfeicoadas no

Curso.

20 REGULAMENTO DE ORGANIZAGCAO E DO FUNCIONAMENTO DO CURSO
DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

TITULO |
DA NATUREZA, FINALIDADE E OBJETIVOS DO CURSO

Art. 1° O Curso de Graduagdo em Pedagogia a distancia da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte na modalidade Licenciatura visa a obtengcdo do grau de
Licenciado em Pedagogia, em consonancia com o previsto na legislacado federal
pertinente, no Estatuto, no Regimento Geral e no Regulamento dos Cursos de
Graduacao da UERN, bem como neste Regulamento.

Art. 2° O grau de Licenciado em Pedagogia a distancia é conferido ao Pedagogo
para atuar na docéncia da Educacdo Infantii e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de modo a compreender a complexidade do fenbmeno e da pratica
educativa que ocorrem em diferentes ambitos e especificidades para:

| - atuar com ética e compromisso visando a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Il - desenvolver aprendizagens de sujeitos da Educacido Infantii e do Ensino
Fundamental;

lll - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas dos educandos;

IV - aplicar modos de ensinar diferentes linguagens de forma interdisciplinar;

VI - relacionar as linguagens e tecnologias dos meios de comunicacdo aplicadas a
educacao;

VIl - promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a escola, a familia, a
comunidade e outras instituigdes educativas;

VIII - identificar problemas socioculturais e educacionais numa postura investigativa,
integrativa e propositiva;

IX - respeitar a diversidade de diferentes naturezas;

X - desenvolver trabalho em equipe;

Xl - realizar pesquisas de carater educacional;

Xl - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para a construgédo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XIII - estudar e aplicar de forma critica os preceitos legais da educacao brasileira.

TiTuLo Il
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DA ORGANIZACAO E COORDENACAO DO CURSO

Art. 3° A coordenagédo das atividades do Curso de Graduagdo em Pedagogia a
distdncia compete ao colegiado do Departamento de Educagdo, sob o
acompanhamento no plano executivo, em primeira instancia do Conselho
Administrativo — CONSAD da Faculdade de Educacéao e, no plano deliberativo, do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE.

Art. 4° O Colegiado do Curso de Graduagdo em Pedagogia a distancia é formado
pelo corpo docente de areas afins, lotado no respectivo Departamento, para os
objetivos de ensino, pesquisa e extensao.

Art. 5° Além dos docentes, fara parte do Colegiado do curso de Pedagogia-EaD,
uma representacao discente e uma representacdo do Corpo Técnico-Administrativo.
§ 1° A representacgao discente corresponde a 1/5 (um quinto) da soma dos membros
do corpo docente, eleita na forma do Regimento, para mandato de um ano, sendo
permitida a recondugéo.

§2° A representacdao do Corpo Técnico-Administrativo em efetivo exercicio no
Departamento de Educagéo, é constituida por no maximo, 1/5 (um quinto) da soma
dos membros do corpo docente, na forma do Regimento.

Art. 6° O Colegiado do curso sera coordenado por professor em efetivo exercicio da
docéncia, lotado no Departamento de Educagéo em regime de tempo integral, com
categoria funcional minima de assistente, eleito na forma do Regimento (selecionado
por meio de edital), para mandato de dois anos.

§ 1° O curso podera ter um vice coordenador, selecionado na mesma forma que o
coordenador, com fungao de substitui-lo em suas faltas e impedimentos.

TiTULO 1Nl
DA ADMISSAO AO CURSO

Art. 7° A admissao ao Curso de Pedagogia a distancia se da via 05 ultimos anos do
Exame Nacional do Ensino Médio do Sistema de Selecao Unificado ENEM/SiSU, na
forma do Regulamento dos Cursos de Graduacdo da UERN e nos termos
estabelecidos pelos 6rgéaos de Deliberagdo Superior.

Art. 8° Em consonéncia com o Regulamento dos Cursos de Graduacédo da UERN, é
permitido o ingresso no curso de Pedagogia de aluno especial, mediante processo
instaurado pela Diretoria de Registro e Controle Académico - DIRCA, obedecendo-
se ao prazo definido no Calendario Universitario.
TiTULO IV
DA MATRICULA

Art. 9° O estudante aprovado para acesso ao curso de Pedagogia a distancia devera
fazer seu registro inicial junto @ DIRCA/PROEG para cadastro no sistema
informatizado de registro académico, gerando seu numero de matricula institucional.

Art. 10. Uma vez matriculado institucionalmente, o estudante devera realizar sua
primeira matricula curricular na Plataforma Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas - SIGAA e semestralmente renova-la, submetendo-se as



135

exigéncias do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia a distancia e as Normas
Vigentes estabelecidas pelos Orgaos de Deliberagdo Superior da UERN.

TiTULO V
DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 11. O Curso de Graduagdo em Pedagogia a distadncia, na modalidade
Licenciatura, dispde de uma carga horaria de 3.225 (trés mil, duzentas e vinte e
cinco) horas, distribuidas entre componentes curriculares disciplinas e atividades
complementares, com integralizacdo média de 4 (quatro) anos letivos e maxima de
6(seis) anos, equivalentes a 8 (oito) e 12 (doze) semestres letivos respectivamente.
Essa carga horaria esta distribuida em trés grandes grupos, assim distribuidas:

§ 1° 810 (oitocentas e dez) horas de formacéao geral, destinadas aos conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a educagdo e sua
articulacdo com os sistemas de ensino e suas praticas;

§ 2° 1605 (hum mil, seiscentas e cinco) horas destinadas a conhecimentos
especificos do ensino-aprendizagem da educacgéo infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental, com énfase nos campos de experiéncias e nas areas de ensino
referenciadas na BNCC (BRASIL, 2019), assim distribuidas: 1425 (inclui 330 de
UCEs, 195 de TCC) somadas as 60h de optativas e as 120h de atividades
complementares);

§ 3° 810 (oitocentas e dez) horas de praticas pedagogicas, sendo 405 (195 + 210)
horas de estagio supervisionado e 405 horas de pratica como componente curricular,
transversalizando toda a formagéo.

Art 12. O curso desenvolve atividades no periodo integral estabelecendo que as
vagas serao ofertadas a partir de aprovagao no edital de ofertas de vagas da UAB, e
da articulagao entre a DEAD e os polos credenciados.

Art 13. O aluno que tiver condigdes favoraveis podera adiantar componentes
curriculares nao havendo limite de créditos cursados por semestre letivo.

Art. 14. O curriculo pleno é formado por cinco eixos formativos, quais sejam:

Eixo 1 - Educacao e Cultura.

Eixo 2 - Processo Ensino-Aprendizagem.

Eixo 3 - A escola e os Processos Pedagdgicos.

Eixo 4 - Educacado infantil e anos iniciais do ensino fundamental: campos de
experiéncias e areas de ensino.

Eixo 5 - Pesquisa, Experiéncias e Praticas Pedagogicas.

TiTULO VI
DOS COMPONENTES CURRICULARES

Do processo de TCC
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Art. 15. Os componentes curriculares compreendem as disciplinas obrigatérias e
optativas, as Unidades Curriculares de Extenséao, as atividades complementares, os
estagios curriculares, TCC.

Art. 16. O aluno reprovado e/ou que nao integralizou um componente curricular no
periodo regular previsto podera ter o direito de refazer, em periodo posterior, nos
termos deste regulamento, em caso de oferta, mediante efetivagdo de matricula no
componente curricular.

Paragrafo unico: os casos citados no caput deste artigo serdo analisados por
comissao especifica constituida pela Coordenacao do curso.

Art. 17. O processo de elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso (TCC), é
composto de atividades que possibilitem criar espaco de discussdo e troca de
experiéncias acerca da construcédo do TCC.

Art. 18. Sao consideradas duas etapas no processo de elaboracédo do TCC:

| - A primeira etapa consiste na organizagcdo de um Webnario ao final de cada
semestre letivo, materializando sua jornada académica, transversalizada durante
todo o curso, culminando com a definicdo do objeto de pesquisa para o TCC.

Il - A segunda etapa envolve o processo de definicdo do professor orientador e a
elaboragao do projeto de TCC.

Art. 19. A carga horaria do TCC é de 195 horas, divididas entre TCC 1 (75h) e TCC
2 (120h).

Art. 20. O TCC é da responsabilidade dos professores selecionados por edital.

Paragrafo unico. As turmas de alunos matriculados nesse componente curricular
serao formadas por até 10 alunos, de modo a garantir o melhor acompanhamento do
aluno na construcao e conclusao do TCC.

Art. 21. Os professores orientadores direcionam os alunos a definirem seus objetos
de estudos de acordo com os estudos e pesquisas da area de Pedagogia.

Art. 22. Cabe aos professores do componente 0 acompanhamento e a avaliagéo do
TCC e o registro dos resultados na Plataforma SIGAA.

Art. 23. O aluno s6 pode efetuar matricula na disciplina TCC 2 apés ter cursado com
aproveitamento satisfatério o TCC 1.

TiTULO VII
DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
Capitulo |

Da Caracterizacao
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Art. 24. O Estagio Supervisionado, componente que integra o Eixo V (Pesquisa,
experiéncias e praticas pedagodgicas) aglutina atividades que tomam a pesquisa e a
pratica como dispositivos para a producdo de saberes/fazeres pedagdgicos. E
compreendido enquanto atividade teorica instrumentalizadora da praxis, ndo se
limitando a aplicagdo de técnicas aprendidas, de conhecimentos adquiridos na
formagao académica. Nao se constituindo em vinculo empregaticio, pode ser
realizado em duas modalidades:

| - estagio curricular supervisionado obrigatério;
Il - estagio curricular supervisionado ndo-obrigatorio.

§ 1°. O estagio curricular supervisionado se realizara conforme Resolugao 06/2015-
CONSEPE, atendendo aos preceitos definidos no Regulamento dos Cursos de
Graduacgao da UERN e na legislacao pertinente em vigor (Resolugdo CNE/CP N°
2/2019, em seu Art. 11, inciso lll, alinea A)

§ 2° O estagio curricular supervisionado nao obrigatério se realizara conforme
Resolucdo 15/2017 — CONSEPE e atendendo aos preceitos definidos na legislagcao
pertinente em vigor.

Art. 25. O estagio curricular supervisionado obrigatério no Curso de Pedagogia a
distancia da UERN compreendera uma carga horaria total de 405, distribuidas em
dois componentes curriculares:

| Estagio Supervisionado na Educacgao Infantil, ministrado no sexto periodo, com 195
(cento e noventa e cinco) horas, assim distribuidas: 45h de orientagdes/discussdes
tedrico- metodologicas; 20h de observacdo direta na sala de aula; 30h de
planejamento de agbes pedagodgicas para desenvolver na sala de aula; 60h de
regéncia de classe (sendo no minimo 40h de trabalho na sala de aula, diretamente
com os alunos, podendo 20h serem operacionalizadas com outros atores da escola
e comunidade, com atividades de formacédo com professores e equipe pedagdgica
da escola, dentre outras articuladas a area de atuagdo do pedagogo); 20h de
registro e sistematizagcao da experiéncia e 20h de avaliagdo/ webinar (seminario na
web com apresentagao por escola, da experiéncia do estagio).

Il Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado no
sétimo periodo, com a carga horaria de 205 (duzentas e cinco) horas, assim
distribuidas: 45h de orientagdes/discussdes teodrico- metodoldgicas; 20h de
observacéo direta na sala de aula; 30h de planejamento de agdes pedagdgicas para
desenvolver na sala de aula; 60h de regéncia de classe (sendo no minimo 40h de
trabalho na sala de aula, diretamente com os alunos, podendo 20h serem
operacionalizadas com outros atores da escola e comunidade, com atividades de
formagao com professores e equipe pedagogica da escola, dentre outras articuladas
a area de atuacao do pedagogo); 25h de registro e sistematizagdo da experiéncia e
30h de avaliagdo/ webinar (seminario na web com apresentacdo por escola, da
experiéncia do estagio).

Paragrafo unico. O estagio curricular supervisionado obrigatério constitui
componente curricular indispensavel a integralizagdo curricular, devendo ocorrer na
docéncia da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, conforme o
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Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia a distancia e a legislagéo pertinente em
vigor.

Capitulo Il
Do Campo de Estagio

Art. 26. O estagio curricular supervisionado obrigatério deve ser realizado em
estabelecimentos educacionais escolares de atuacdo do pedagogo em instituicoes
publicas, prioritariamente, e particulares no municipio sede de oferta do curso, desde
que sejam consideradas:

| - a existéncia de infra-estrutura fisica, material e de recursos humanos;

Il - a anuéncia as condigdes de coordenacgéo e avaliagao de estagio pela instituigao
de ensino;

lll - a aceitagdo das condi¢cdes de realizagdo do estagio como acédo de parceria,
visando a qualidade da formagao humana e profissional do estagiario;

IV - celebragéo de convénio com a UERN e de termo de compromisso com o aluno.
V - a existéncia de um pedagogo no campo de estagio.

Art. 27. As atividades de estagio curricular supervisionado obrigatério e nao
obrigatorio relativas ao ensino serdo desenvolvidas em instituicbes de Educagao
Infantil e de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, das redes publica e privada que
se encontrem devidamente autorizadas pelos 6rgaos competentes.

Capitulo IlI
Do estabelecimento de Convénios e Termo de Compromisso

Art. 28. O estagio curricular supervisionado obrigatorio e ndo obrigatorio s6 podera
ser realizado mediante formalizagdo de Convénio entre a Universidade e instituicdes
campo de estagio, de acordo com as normas da UERN, aprovadas pelos conselhos
superiores.

Art. 29. A realizagdo do estagio curricular supervisionado obrigatério e nao
obrigatério se da mediante Termo de Compromisso do Estagiario — TCE celebrado
entre o estudante e a parte concedente, com interveniéncia obrigatéria da UERN.

Art. 30. E atribuicdo da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacéo - PROEG representar
a UERN na formalizagdo do Termo de Compromisso do Estagio curricular
supervisionado obrigatério e da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis — PRAE
representar a UERN na formalizagdo do Termo de Compromisso do Estagio
curricular supervisionado nao obrigatorio.
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Art. 31. E atribuicdo do Departamento de Educagdo o preenchimento do Termo de
Compromisso de Estagio — TCE no SAE e encaminha-lo aos érgdos competentes
para o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio.

Art. 32. E atribuicdo da instituicdo concedente ou agentes de integracéo (IEL, CIEE,
entre outros) o preenchimento do Termo de Compromisso de Estagio — TCE e
encaminha-lo aos 6rgaos competentes quando se tratar do Estagio Curricular
Supervisionado ndo obrigatorio.

Capitulo IV
Do Desenvolvimento das Atividades

Art. 33. As atividades relacionadas aos componentes Estagios Curriculares
Supervisionados Obrigatoérios | e || compreendem:

| - atividades de orientac&o tedrico-metodoldgica em sala de aula;
Il - atividades de observagédo no campo de estagio;

[l - atividades de elaboragao de projetos de intervencéo;

IV - atividades do exercicio profissional.

Art. 34. As atividades de orientacao tedrico-metodolégica em sala de aula referentes
aos componentes estagios curriculares supervisionados obrigatorios | e Il destinam-
se:

| - a discussdo dos principios basicos e a importancia do Estagio Supervisionado
para a formagao profissional;

Il — a oferta de subsidios tedricos e metodoldgicos para a pratica da docéncia e da
gestao dos processos educativos;

[l - a orientagcdo do aluno quanto ao processo de planejamento, execugéo e
avaliacao do Estagio Supervisionado, conforme o programa da disciplina aprovado
pela plenaria do Departamento de Educacao;

IV - ao repasse pelo supervisor da caracterizacdo do campo de estagio;

V - ao fornecimento dos instrumentos a serem utilizados no estagio como fichas,
formularios, questionarios, legislacdo e material bibliografico;

VI - a orientagdes para elaboracao de relatorios, artigos e outras formas de registro
das atividades realizadas, em suas diferentes etapas.

Art. 35. As atividades de observacdo no campo de estagio destinam-se ao
conhecimento de sua realidade por meio de instrumentos investigativos que
possibilitem a articulacédo entre ensino, pesquisa e extensio.
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Art. 36. As atividades de elaboracdo de projetos de intervencdo destinam-se a
intencionalidade do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido no campo de estagio de
acordo com as suas etapas e cronograma definido junto ao supervisor de estagio.

Art. 37. As atividades do exercicio profissional destinam-se as acdes pedagdgicas a
serem desenvolvidas no campo de estagio no respectivo nivel de atuacéo
(Educacao Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental) assim concebidas:

| - Estagio Supervisionado na Educagéo Infantil, realizado em espagos escolares em
que se realizem um trabalho pedagogico com a Educacgao Infantil

Il - Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destinado a
execucao de projetos - que propiciem situacbes e experiéncias praticas que
aprimorem sua formacao e atuagao profissional, preferencialmente vinculado a sala
de aula.
Capitulo V
Da Supervisao Académica de Estagio do Curso

Art. 38. A Supervisdo Académica de Estagio do Curso em cada uma das
modalidades (obrigatério e nao obrigatério) sera exercida por um Professor
selecionado via edital. O Supervisor Académico de Estagio Curricular Obrigatorio
sera responsavel pelo acompanhamento didatico-pedagdgico do aluno do curso de
Pedagogia a distancia, a quem compete esclarecer sobre o significado e os objetivos
do estagio orientando sua proposta de execugao.

Art. 39. Sao atribuicbes do Supervisor Académico de Estagio Curricular Obrigatorio:

| - Adotar uma pratica de Estagio que esteja em sintonia com as orientagdes do
Nucleo Docente Estruturante — NDE do Curso;

Il - Acompanhar, e supervisionar o discente estagiario atraves de visitas in loco;
lIl - Executar as agdes acordadas com a Coordenagéo de Estagio;

IV - Elaborar plano de acado do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério
conforme ementa definida no PPC;

V - Proceder prévia avaliagdo do Campo de Estagio com vistas a verificagdo de
condigdes minimas necessarias a efetivacao deste;

VI - Orientar o discente estagiario sobre as atividades a serem desenvolvidas em
Campo e na elaboracéo de relatérios, e outras atividades exigidas;

VIl - Fornecer ao estagiario todas as informacdes sobre o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatorio, suas Normas, e documentagao necessaria;

VIII - Cumprir carga horaria prevista no PPC para orientagao tedrico-metodoldgica;

IX - Manter a Coordenacgao de Estagio do Curso informada sobre todas as etapas do
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio;
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X - Efetuar registros das atividades de todas as fases do Estagio no Registro Diario
de Atividades, conforme sua execugao;

Xl - Solicitar colaboracao de outros professores para orientacdes tedricas e praticas
ao estagiario, concernentes a conteudos e metodologias especificas das areas de
trabalho destes docentes, sempre que for necessario;

Xl - Enviar a PROEG, quando solicitadas, informagdes sobre o Estagio
Supervisionado;

XIII - Avaliar o estagiario de acordo com os critérios estabelecidos no PPC;
XIV - Zelar pelo bom relacionamento junto a entidade concedente de Estagio;

XV - Participar de estudos, e encontros sobre Estagio; (Resolugdo N° 06/2015 —
CONSEPE, de 25 de fevereiro de 2015)

XVI - Participar das reunides, dentre outras atividades, convocadas pela
Coordenacéao de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio;

XVII - Participar de eventos, e reunides ampliadas promovidas pelo Forum Integrado
de Ensino das Licenciaturas — FIEL;

XVIIl - Participar de eventos, encontros, seminarios, e agdes similares, realizados
pela Unidade Académica e/ou Coordenagao de Estagio;

XIX - Qutras atribuicdes previstas no PPC.

Art. 40. Sao atribuicdes do Supervisor Académico de Estagio Curricular nao
Obrigatorio:

| - Adotar uma pratica de Estagio que esteja em sintonia com as orientagdes do
Nucleo Docente Estruturante — NDE - do Curso;

Il - Acompanhar e supervisionar o discente estagiario através de visitas in loco;

[l - Aprovar o plano de atividades elaborado conjuntamente entre o Estagiario e o
Supervisor de Campo sob a sua Supervisdo e Orientagdo, que devera ser
incorporado ao Termo de Compromisso de Estagio por meio de aditivos a medida
que for avaliado, progressivamente, o desempenho do estudante;

IV - Orientar o discente estagiario sobre as atividades a serem desenvolvidas em
Campo, na elaboragéao de relatérios e outras atividades exigidas;

V - Fornecer ao estagiario todas as informacdes sobre o Estagio Curricular
Supervisionado Nao Obrigatorio e suas Normas;

VI - Efetuar registros das atividades do Estagio Nao Obrigatoério em registro diario de
atividades, conforme sua execugao;

VIl - Enviar a DAE/PRORHAE, quando solicitado, informagbdes sobre o Estagio
Supervisionado;
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VIII - Avaliar o estagiario de acordo com os critérios estabelecidos no plano de
atividades emitido pela instituicdo concedente;

IX - Zelar pelo bom relacionamento junto a entidade concedente de Estagio;
X - Participar de estudos e encontros sobre Estagio;

XI - Participar das reunides, dentre outras atividades, convocadas pela
DAE/PRORHAE, sobre Estagio Curricular Supervisionado Nao Obrigatorio;

XII - Participar de eventos, encontros, seminarios e a¢gdes similares, realizados pela
DAE/PRORHAE;

Xl - Outras atribui¢des previstas no PPC.

Art. 41. O componente Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério sera
ministrado em turmas de até 10 (dez) discentes por supervisor académico, na forma
da Resolugao N° 06/2015 -CONSEPE.

Capitulo VI
Do Supervisor do Campo de Estagio Curricular

Art. 42. O Supervisor do Campo de Estagio Curricular é um profissional da area
objeto de formacao, lotado na instituicido de realizacdo do estagio, responsavel
naquele local, pelo acompanhamento do aluno durante o desenvolvimento dessa
atividade, conforme Resolucédo 36/2010 CONSEPE.

Art. 43. Compete ao Supervisor de Campo de Estagio Curricular:

| - acolher o aluno estagiario e o Supervisor Académico de Estagio nas
dependéncias da instituicdo campo de estagio;

Il - acompanhar de forma sistematica as atividades desenvolvidas pelo aluno
estagiario;

lIl - preencher e assinar as fichas de avaliacdo ou relatérios de estagio e frequéncia
dos alunos estagiarios;

IV - comunicar ao Supervisor Académico de Estagio Curricular quaisquer problemas
relacionados ao desenvolvimento das atividades do aluno estagiario.

Capitulo VI
Do Aluno Estagiario
Art. 44. E dever do aluno estagiario:
| - matricular-se nas disciplinas de Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia a

distancia, obedecendo-se os pré-requisitos, conforme o Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia a distancia.
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Il - frequentar e participar ativamente da fase de orientagéo e realizar as atividades e
tarefas das demais fases do estagio, mediante plano de trabalho a ser cumprido,
obedecendo os prazos estabelecidos;

[l - comparecer ao estagio em condicdes compativeis e requeridas pela
circunstancia do estagio e do ambiente escolar;

IV - conduzir-se com urbanidade e probidade em todas as fases do estagio;

V - executar as atividades e tarefas de cada fase do estagio, mediante observacéao e
cumprimento de normas, procedimentos metodolégicos e cronogramas
estabelecidos no processo de orientacéo;

VI - manter o supervisor académico de estagio curricular e o supervisor de campo de
estagio curricular informados do desenvolvimento do estagio e comunicar-lhes com
brevidade qualquer ocorréncia que possa afetar as atividades ou que nao esteja
prevista no plano;

VII - proceder avaliagao sistematica e continua de suas atividades com a finalidade
de aperfeigcoa-las, sempre que necessario;

VIIl - elaborar os trabalhos solicitados pelo supervisor académico de estagio
apresenta-los no prazo estabelecido;

IX - realizar as atividades do estagio nos espagos correspondentes ao objeto da
formagao, sendo vedado executar o estagio sob a supervisdo de campo de estagio
curricular exercida por outro estagiario.

X - assinar e cumprir critérios definidos no Termo de Compromisso de Estagio —
TCE.

XI - Conduzir-se ao campo de estagio com os planos ou projetos de trabalhos
planejados previamente, sob a orientacdo do Supervisor Académico de Estagio
Curricular.

Art. 45. E direito do aluno estagiario:

| - receber do Departamento de Educagéo formularios, fichas e demais documentos
utilizados no estagio;

Il - ser encaminhado oficialmente pelo Departamento de Educagdo a instituicao
campo de estagio;

[l - receber assisténcia e orientacdo de um supervisor académico de estagio
curricular;

IV - requerer ao coordenador de estagio curricular supervisionado do curso, em
casos especiais, devidamente justificado e comprovado, o adiamento ou
antecipacgao do estagio;

V - ser informado previamente sobre os critérios de avaliacdo do Estagio
Supervisionado e dos prazos a serem cumpridos;
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VI - realizar estagio em sua propria sala de aula, desde que compativel com a area e
nivel de formacado do curso e acompanhamento por um supervisor de campo de
estagio, observando as normas em vigor;

VIl - solicitar redugcdo de estagio curricular supervisionado, observando o que
preceitua as normas vigentes.

VIl - solicitar aproveitamento das atividades realizadas no Programa Residéncia
Pedagodgica para o componente de Estagio Curricular Obrigatorio, observando o que
preceitua as normas vigentes.

IX - estar assegurado contra acidentes pessoais;

X - solicitar, quando membro de projeto de ensino ou extensao, a realizagdo do
estagio no espago em que desenvolve o projeto, observadas as normas vigentes;

Xl - os alunos com necessidades especiais terdo direito de realizar o estagio
supervisionado em conformidade com as normas vigentes.

Paragrafo unico - é vedado ao estagiario realizar o estagio sob a supervisao de
campo de estagio curricular de outro estagiario ou executar o estagio supervisionado
em sala de aula de outro estagiario do Curso de Pedagogia.

Capitulo VIII
Dos instrumentos de avaliagao

Art.46. A avaliagao do estagio curricular supervisionado obrigatorio e nao obrigatorio
€ de responsabilidade do supervisor académico de estagio, sendo solicitada a
participacdo do supervisor de campo de estagio, mediante instrumentos avaliativos
compativeis com os fins a que se destinam.

Art.47. O aluno estagiario tem obrigacdo de entregar trabalhos parciais e finais a
unidade universitaria a qual se vincula a atividade de estagio, podendo se realizar
por meio de diferentes instrumentos: relatérios, portfolios, artigos, dentre outros
compativeis com as exigéncias de um trabalho académico-cientifico.

TiTULO VIII
DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Capitulo |

Da Caracterizagao
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Art. 48. O Trabalho de Conclusédo de Curso € uma exigéncia curricular na formagao
académica e profissional dos alunos e consiste no desenvolvimento de um trabalho
monografico de pesquisa, individual, estruturado e desenvolvido sobre um tema
resultante de processo investigativo.

Art. 49. O Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo habilitar o aluno a
utilizar metodologia cientifica adequada a elaboragdo de um trabalho monografico
que contribua para o seu desenvolvimento profissional.

Art. 50. O Trabalho de Conclusao de Curso — TCC é uma atividade obrigatoria para a
conclusao do curso de Pedagogia a distancia com uma carga horaria de 195 (cento
e noventa e cinco) horas, cujo processo da construgao tera trés etapas: Webfdlio;
TCC1 ETCC2.

| - TCC I, ministrado no sétimo periodo, com 75 (setenta e cinco) horas previstas
para definicdo do enfoque, planejamento e analise dos registros produzidos no
webfélio

[I- TCC II, ministrado no oitavo periodo, com 120 (cento e vinte) horas previstas para
construcao final

Il — ndo havera carga horaria especifica para o Webfélio, visto que transversaliza
toda a formacéo, iniciando na disciplina "Ambientacdo na EAD e Letramento Digital
“, passando por “Pesquisa e Educacao” a fim de favorecer a autonomia académico-
profissional do estudante e subsidiar a elaboragéao do TCC.

Capitulo Il
Da Orientagao

Art. 51. O Trabalho de Conclusdo de Curso € orientado por professores
selecionados via edital.

Art. 52. Cabe a Coordenacado do curso publicar a relagdo dos professores que
orientardo os alunos no inicio de cada semestre letivo em que a disciplina for
ofertada.

Paragrafo unico. Os professores designados sdo denominados de orientadores.
Art. 53. Cada professor orientador deve ter 10 (dez) orientandos.

Art. 54. A carga horaria da disciplina sera distribuida entre orientagcdo em grupo,
orientacao individual e estudos independentes.

§ 1° As horas de orientagdo sdo destinadas para discussdo de leituras,
metodologias, acompanhamento e avaliagao sistematica do processo de elaboragao
do TCC, considerando as caracteristicas individuais do aluno e as especificidades do
trabalho.
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§ 2° As horas para os estudos independentes sdo destinadas ao trabalho de
levantamento bibliografico, leituras, coleta e analise de dados e redagao do trabalho.

Art. 55. Em caso de descumprimento das responsabilidades do orientador ou do
orientando, em casos extremos, podera haver solicitacdo de mudanca entre ambos
apos exposigao de motivos julgada pela Coordenagéo do curso.

Capitulo llI
Da Apresentacao
Art. 56. Os TCCs sao elaborados e apresentados pelos alunos individualmente.

Art. 57. Deve ser redigido em Lingua Portuguesa e apresentado conforme as
normas vigentes da Associagao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

Art. 58. A apresentacdo do TCC sera por meio de gravacdo de video e
disponibilizagao no canal oficial de videos do curso de Pedagogia EaD/UERN.

Capitulo IV
Da Entrega

Art. 59. O Trabalho de Conclusdo de Curso deve ser entregue, mediante protocolo,
de acordo com orientagdes e normas do Sistema de Bibliotecas da UERN
(SIB/UERN)

Paragrafo unico. Deve ser entregue a versdo preliminar do TCC ao professor
orientador para possiveis correcbes antes do trabalho ser enviado a Banca
Examinadora e somente com a anuéncia deste podera ser encaminhado para
avaliagao.

Art. 60. Os alunos, cujos trabalhos obtiveram nota igual ou superior a 7,0 (sete
virgula zero), deverdo encaminhar a coépia definitiva apresentando as devidas
corre¢des indicadas pela avaliagao.

Capitulo V
Da Avaliagao

Art. 61. Apds a entrega dos trabalhos, serdo designados 03 (trés) professores, sendo
um deles o orientador, para compor a banca examinadora.

Art. 62. Os professores examinadores receberdo os trabalhos e terdo 20 (vinte) dias
corridos para sua avaliagao, devendo atribuir nota de 0 (zero) a 10 (dez).

Art. 63. A nota do TCC sera obtida pela média aritmética simples das notas
atribuidas individualmente pelos professores examinadores.

Art. 64. A nota considerada minima para aprovacdo em cada uma das etapas do
Trabalho de Conclusao de Curso € 7,0 (sete).

Paragrafo unico. Nao havera revisao da nota do Trabalho de Concluséo de Curso.
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Art. 65. Na avaliacdo do Trabalho de Conclusao de Curso, é considerado:
| - pertinéncia, qualidade e atualidade do tema apresentado;
Il - linguagem cientifica adequada a norma culta da Lingua Portuguesa;
lll - atendimento as Normas da ABNT;
IV - Elaboragéo e divulgagéo audiovisual.

Capitulo VI

Do Trabalho de Conclusao de Curso

Art. 66. A coordenacdo do Trabalho de Conclusao de Curso é exercida pela
coordenacgao de Curso.

Art. 67. Sao atribuicdes da Coordenagao do TCC:

| - zelar pelo cumprimento destas normas, divulgando-as para os alunos inscritos no
componente;

Il - elaborar e divulgar a lista dos alunos com seus respectivos orientadores na
primeira semana de inicio do semestre letivo;

lIl - elaborar e divulgar no inicio do semestre, a lista dos professores com suas
respectivas linhas de pesquisa e disponibilidade de orientacio;

IV - formar comissdo para encaminhamentos e solugdes de situagdes que
eventualmente surjam no desenvolvimento das atividades e prazos previstos;

V - decidir sobre a substituicado do professor orientador e pedido de prorrogagao de
prazo ou, se necessario, remeté-los ao Colegiado.

Titulo X
DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Art. 68. As atividades complementares a formacado profissional incluem a
participacdo dos estudantes em atividades especificas relacionadas ao ensino, a
pesquisa e a extensao, ocorrem ao longo do processo formativo em articulagédo com
as demais ag¢des formativas que delineiam o perfil do formando em Pedagogia a
Distancia. Devem ser vivenciadas ao longo do curso totalizando um minimo de 120
(cento e vinte) horas.

Paragrafo unico. Cabe ao aluno responsabilizar-se pelo cumprimento das horas no
sentido de buscar de modo autdnomo e independente a participagao em atividades
livres obedecendo as normas deste regulamento.

Art. 69. Os tipos de atividades, os critérios de pontuacao e os requisitos documentais
de comprovacgao encontram-se no Anexo Il (trés) deste regulamento.
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Paragrafo unico. Serdo computadas para efeito de integralizagéo curricular somente
as atividades realizadas pelo aluno apds o seu ingresso no curso.

Das Disposicoes Gerais
Art. 70. O presente regulamento entra em vigor na data de publicagdo da Resolugao
de sua aprovacdo e seus efeitos de aplicacdo obrigatorios para os estudantes
ingressantes a partir do primeiro semestre letivo de 2022.
Art 71. Os casos omissos deste regulamento serdo resolvidos pela plenaria do

Departamento de Educagdo cabendo recurso as instancias imediatamente
superiores.

ANEXOS AO REGULAMENTO DO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA
ANEXO |

Distribuicao dos componentes curriculares com carga horaria por grupos
(BNC Formacgao)

GRUPO 1 (810h) (oitocentas e dez) horas destinadas aos conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos que fundamentam a educagédo e sua articulagdo com os
sistemas de ensino e suas praticas.

GRUPO 2 (1605h), sendo 900 horas de atividades tedricas, 330 de UCEs, 195 de TCC,
60h de optativas e 120 de atividades complementares

GRUPO 3 (810) (oitocentas e dez) horas de praticas pedagdgicas, sendo 405 (195 + 210)
horas de estagio supervisionado e 405 horas de pratica como componente curricular,
transversalizando toda a formagao.

PERIODO COMPONENTES CURRICULARES CH por Grupos
G1 G2 G3
Ambientac&o na EAD e Letramento Digital 30 - 30
1° Escola e Diversidade 60 - 15
Fundamentos Historico-Filoséficos da Educacao 60 - 15
Psicologia da Educacao: infancia e adolescéncia 60 - 15
Pensamento Pedagdgico 60 - 15

OPTATIVA - 60 -
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UCE | - 120 -
2° Pesquisa em Educagao: teorias e métodos - 60 15
Histéria da Educacao Brasileira 60 - 15
Psicologia da Aprendizagem 60 - 15
Sociologia da Educagao: Sociologia da Crianca e da 60 - 15
Infancia
UCE Il - 105 -
Escola e Inclusdo Social na Perspectiva da Educacéao 60 - 15
Especial
30 O Exercicio da Profissao Docente: questdes da cultura | 60 - 15
profissional e sua profissionalizagao
Escola e Curriculo 60 15
Planejamento e Avaliagao dos Processos de - 60 15
Ensino/Aprendizagem na Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental
UCE lll - 105 -
Politicas Publicas Educacionais e a Organizagao do 60 - 15
40 Ensino
Didatica 60 - 15
Literatura e infancia - 60 15
Organizacao do Trabalho Docente na Educacéao - 60 15
Infantil
Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 60
Ciéncias Humanas [: Histdria - 60 15
Ciéncias da Natureza | - 60 15
50 Linguagens: Alfabetizagcao e Letramento - 60 15
Matematica | - 60 15
Linguagens: Artes 30 30
Estagio supervisionado na Educacao Infantil - - 195
6° Ciéncias Humanas Il : Geografia - 60 -
Ciéncias da Natureza - 60 -
Linguagens: Lingua Portuguesa - 60 -
Matematica Il - 60 -
Projeto Politico Pedagdgico e seu Planejamento na - 45 15
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
7° Fundamental
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Estagio Supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino - - 210

Fundamental

Trabalho de Concluséo de Curso | - 75 -

Trabalho de Conclus&o de Curso I - 120 -

8° Corpo, Movimento e Ludicidade - 45 15

Relagdes étnico-raciais em contextos educacionais 60 - 15
Atividades complementares - 120 -
Carga horaria parcial 810 | 1605 | 810
Carga horaria total 3.225

ANEXO Il

Distribuicao dos componentes curriculares por periodos letivos, eixos
formativos, créditos e carga horaria

PERIODO EIXO COMPONENTES/ATIVIDADES Cr/CH
FORMATIVO

Eixo 1 Ambientacao na EAD e Letramento Digital 04/60

Eixo1 Escola e Diversidade 05/75

1° Eixo 2 Fundamentos Histérico-Filoséficos  da | 05/75

Educacao

Eixo 2 Psicologia da Educagdo: infancia e | 05/75
adolescéncia

Eixo 3 Pensamento Pedagdgico 05/75

Eixo 5 Pesquisa em Educacao: teorias e métodos 05/75

20 Eixo 2 Histdéria da Educacgao Brasileira 05/75

Eixo 2 Psicologia da Aprendizagem 05/75

Eixo 2 Sociologia da Educacado: Sociologia da | 05/75
Criancga e da Infancia

Optativa 04/60
UCE | 08/120
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Eixo 1 Escola e Inclusdo Social na Perspectiva da 05/75
Educacéao Especial
30 Eixo 2 O Exercicio da Profissdo Docente: questbes | 05/75
da cultura profissional e
sua profissionalizagao
Eixo 3 Escola e Curriculo 05/75
Eixo 3 Planejamento e Avaliagcdo dos Processos de | 05/75
Ensino/Aprendizagem na Educacédo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
UCE I 07/105
Eixo 2 Organizagdo do Trabalho Docente na | 05/75
Educacao Infantil
4° Eixo 3 Politicas Publicas Educacionais e a| 05/75
Organizagao do Ensino
Eixo 2 Didatica 05/75
Eixo 2 Literatura e Infancia 05/75
Eixo 5 Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais — | 04/60
LIBRAS
UCE Il 07/105
Eixo 4 Ciéncias Humanas |: Historia 05/75
50 Eixo 4 Ciéncias da Natureza | 05/75
Eixo 4 Linguagens: Alfabetizagédo e Letramento 05/75
Eixo 4 Matematica | 05/75
Eixo 4 Linguagem: Artes 04/60
Eixo 4 Ciéncias Humanas II: geografia 04/60
6° Eixo 4 Ciéncias da Natureza I 04/60
Eixo 4 Linguagens: Lingua Portuguesa 04/60
Eixo 4 Matematica Il 04/60
Eixo 5 Estagio supervisionado na Educagao Infantil | 13/195
Eixo 3 Projeto  Politico Pedagdégico e seu | 04/60
Planejamento na Educacgdo Infantil e Anos
7 Iniciais do Ensino Fundamental
Eixo 5 Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do | 14/210
Ensino Fundamental
Eixo 5 Trabalho de Concluséo de Curso | 05/75
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Eixo 5 Trabalho de Concluséo de Curso Il 08/120
8° Eixo 3 Relagbes étnico-raciais em contextos | 05/75
educacionais
Eixo 4 Corpo, Movimento e Ludicidade 04/60
Atividades complementares 08/120
Anexo lll
Pontuacao de atividades complementares
| — Atividade de docéncia Carga horaria | Documentagao

comprobatodria

Disciplinas nao obrigatérias cursadas
na instituicdo ou em outras
universidades, nas modalidades
presencial ou a distancia.

Até 40h anuais

Declaracao ou Histoérico
académico

Atividades de Iniciagao a) docéncia
(PIM, PIBID, RESPED e outros,
enquanto bolsista ou voluntario

Até 40 h
semestrais

Relatério ou Declaracao

Experiéncia no campo da docéncia em
sala de na Educagao Infantil e/ou Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Escola publica
ou privada

Até 6 meses -
20 h

Mais de 6
meses - 40 h

Declaragao da
instituicao

Experiéncia no campo de atuagao da
area de atuacao pedagodgica

Instituicdes e
outros espagos
sociais

Até 6 meses -
15 h

Mais de 6
meses - 30h

Declaracao da
instituicao responsavel
ou copia do contrato

Aulas de acompanhamento escolar
(reforgo e nivelamento)

15 horas
semestrais

Plano de trabalho com
assinatura do
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responsavel pelo

assistido
Il - Atividade de pesquisa Carga horaria | Documentagao
comprobatoria
Bolsista de iniciacao cientifica 40 horas | Declaracao
(bolsista ou voluntario) semestrais
Participagdo em grupos de pesquisa | 15 horas | Declaracao
semestrais
lll - Atividade de Extensao Carga horaria | Documentagéao

comprobatoria

Participacdo em projetos de extensao |40 horas Declaragao
(bolsista ou voluntario) semestrais
Participagcdes pontuais em atividades |Até 30 h Declaracgao
de extensédo semestrais

IV - Produgao
técnica e cientifica

Carga horaria

Documentagao comprobatéria

Artigos publicados | Jornal (20h)

Anais: Trabalho
Completo (40h) e
Resumo (30h)

Revista Cientifica
(60h)

Capitulo de livro (60h)

trabalho ou cépia da matéria do
jornal

Copia do indice e primeira folha do

Publicacdes
Livro (80 h)
Cordel (40 h)

Cartilha e livreto (50h)

Copia da capa da publicacio.

V - Outras atividades

Carga horaria

Documentagao
comprobatoéria

Participacdo em eventos académico-

Considerar a carga

Certificado de
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cientificos (congresso; seminarios;
simpadsios, conferéncias; oficinas, outros
similares (s&o eventos de iniciativa das
instituicbes ou entidades com atividades
voltadas para o ensino, a pesquisa e a
extensao)

horaria dos
certificados

participacao

Participacdo em eventos artistico-
culturais (sdo eventos inseridos na
categoria de reunido coloquial que tem
como objetivo difundir manifestagdes,
estimular a criatividade e expressdes
populares, artisticas e culturais)

Considerar a carga
horaria dos
certificados

Certificado ou
Declaracgao

Participagdo em cursos ou minicursos

Considerar a carga

Certificado ou

horaria dos Declaracao
certificados,

estabelecendo o

limite de 50h de

integralizagao para

cada curso.

Participacdo em comissdes 20 horas semestrais | Portaria,
certificado ou
declaracao

Acoes voluntarias Campanhas e Declaracéao

projetos sociais (Até
15 h semestrais)

Doacéo de sangue
(10 horas
semestrais).

Atividades esportivas/recreativas/sociais

5 horas semestrais

Declaracao da

entidade
promotora
Estagio ndo-obrigatério na area de 30 horas Declaracao
formagao especifica semestrais
Outros (casos nao previstos que tenham | Até 15 horas Declaracéo,

a aprovacgao do orientador académico)

certificado ou
afins.
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