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TERMO DE HOMOLOGAGCAO

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUAGAO EM EDUCAGAO DO CAMPO — LICENCIATURA -
EAD - CAMPUS AVANCADO DE PATU

A Pré-Reitoria de Ensino de Graduacgao da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
no uso de suas atribuicBes legais, e com base no Art. 24 da Resolugdo N2 026/2017 - CONSEPE/UERN,
HOMOLOGA as atualizagdes no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo
(ID 18223773), modalidade a Distancia, vinculado ao Campus Avancado de Patu (CAP), nos moldes do
Formulario de Registro de Alteragdo (ID 19211743), Processo SEI N2 04410079.000904/2022-29, para
efeito de reconhecimento de curso. O referido projeto foi aprovado pela Resolugdo n° 046/2020 -
Consepe, de 10 de setembro de 2020.

Mossord/RN, 24 de margo de 2023.

eil Documento assinado eletronicamente por Fernanda Abreu de Oliveira, Pré-Reitor(a) da Unidade,
:;?mm:‘ lily em 27/03/2023, as 08:22, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 42 do
Decreto n? 27.685, de 30 de janeiro de 2018.
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RESOLUGAO N.2 046/2020 - CONSEPE

Aprova o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Educagio do Campo, na modalidade a distancia.

O PRESIDENTE DO CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO - CONSEPE, DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN, no uso de suas atribuigdes
legais e estatutdrias, e conforme deliberagio do Colegiado em sessdo realizada em 10 de

setembro de 2020.
CONSIDERANDO o disposto na Resolugdo Consuni/Uern N2 19, de 10 de setembro de 20189,
que aprova o Estatuto da Uern, que atribui competéncia ao Conselho de Ensino, Pesquisa e

Extensdo para criar curso e aprovar os Projetos Pedagégicos dos Cursos de graduagdo;

CONSIDERANDO a Resolucdo N° 26/2017 — Consepe, de 28 de junho de 2017, que aprovou o
Regulamento dos Cursos de Graduagao da Uern;

CONSIDERANDO a Resolugdo N° 31/2018 — Consepe, de 22 de agosto de 2018, que criou o
curso de licenciatura em Educa¢ido do Campo, na modalidade a distancia;

CONSIDERANDO o Processo Administrativo N° 5.357/2019 — Uern,

RESOLVE:

Art. 12 Aprovar o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, na
modalidade a distancia, com vigéncia para os ingressantes 2020.2, proposto e coordenado
pelo Departamento de Educagdo — DE do Campus Avangado de Patu.

Art. 2° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagao.



Sala das Sessdes dos Colegiados, Mossoré-RN, em 10 de setembro de 2020.
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Professor doutor Pedro Fpfn s Ribeiro Neto
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Resolugdo N2 046/2020 — Consepe, de 10 de setembro de 2020.
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REGISTRO DAS ALTERACOES REALIZADAS
ALTERACOES REALIZADAS NO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO A DISTANCIA PARA FINS DE
ATUALIZACAO

INFORMACOES DO CURSO E DA VERSAO DO PPC

Curso: Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, na modalidade a

distancia

Grau: Licenciatura

Projeto Pedagdgico de Curso: Resolucédo N°32/2018-CONSEPE / Ano de
homologacao/implementacéo):

Projeto Pedagdgico de Curso: 2022

ALTERACOES

Alteracéo 01

Pagina e texto do PPC homologado: Capa

Topico e Item: layout e informacdes da capa do projeto pedagogico de curso
Pagina e texto no PPC atualizado: Capa — foram atualizadas as logomarcas da

UERN, a disposi¢éo das informagdes, conforme template.

Alteragcédo 02

P4gina e texto do PPC homologado: p. 01

Topico e Item: Equipe gestora da universidade e campus, membro do NDE.

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 02 e 03 - Atualizacdes dos nomes da equipe
gestora da UERN, das pro-reitorias, diretoria e chefia do Campus de Patu e
Departamento de Educacédo e composi¢do do NDE foram atualizados, assim como a
inclusédo da informacé&o sobre a versdo atual do PPC. Foi retirado a informacao sobre
a comissao curricular, que constava no PPC homologado, visto que o template atual

nao solicita.
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Alteracédo 03

P4gina e texto do PPC homologado: p. 03 a 05, sumario

Topico e Item: Edicdo nas paginas referentes ao sumario do PPC

Pagina e texto no PPC atualizado: 05 a 07 — Alteracdo no sumario, em decorréncia
da nova organizacdo de secdes dispostas no atual template, o que modificou a

estrutura do PPC que esta sendo editado.

Alteracao 04

Pagina e texto do PPC homologado: p.09

Topico e Item: Dados do curso (no homologado) para Identificacdo do curso (no
atualizado)

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 06 — atualizacao na identificacao da instituicao
e perfil do curso. Foi feito uma correcdo na carga horaria total do curso, pois no PPC

homologado essa carga horaria aparecia errada apenas neste item.

Alteracéo 05

Pagina e texto do PPC homologado: p. 09 — alteracdo nas informacdes da
identificacdo do curso.

Tépico e Item: 1 — Identificagdo do curso

P4agina e texto no PPC atualizado: p. 08 — foram feitas edi¢cdes para atualizar as
informacdes sobre a presidente da instituicdo mantenedora, dirigente da instituicao
mantida e no perfil do curso foram incluidas as informacdes referente ao ato de
autorizacao/criacdo do curso e a data de inicio de funcionamento. Convém destacar
gue a exposicao das informac¢des no novo template diferente da versdo homologada,
tendo sido retirada algumas informacdes que ndo sdo solicitadas no PPC que esta

sendo atualizado.

Alteracéo 06

Pagina e texto do PPC homologado: -

Topico e Iltem: -

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 09 — foi incluida uma tabela com informacdes
sobre “Dados de criacdo/Ato autorizativo”, que ndo contava na versdao do PPC

homologado, mas que foi estabelecido para preenchimento no template do PPC atual.
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Alteracao 07

P4gina e texto do PPC homologado: p. 9 — informacgdes sobre o curso

Topico e Item: 1. Dados do curso

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 9 — no template do PPC atual a disposicéo
das informacdes sobre o curso estdo em um novo local, assim na versao atual foram
incluidas as informagdes sobre “Local de funcionamento do curso”, “dados sobre o
curso”. No texto referente aos dados do curso foi feita a corre¢cdo na Carga horaria
total do curso, que no PPC homologado estava digitado errado esta informacéo, como

também foi adicionada novas informagdes solicitadas no template novo.

Alteracéo 08

Pagina e texto do PPC homologado: p.6, 7, 8, 10, 11, 12 e 13

Topico e Item: Apresentacédo e Justificativa

Pagina e texto no PPC atualizado: p.10 a 17 —foi incluido no template atual do PPC,
o histérico do curso, item que nao existia no PPC homologado, nomeado desta forma.
Cabe destacar que as 11 primeiras linhas da segdo “3 HISTORICO DO CURSO” sdo
inclusédo de texto novo, ou seja, que nao consta no PPC homologado. O restante do
texto esta presente no PPC homologado, mas em outras paginas — itens/sec¢des, mas
que atendem ao novo topico. Assim, o texto foi reorganizado para contemplar o
solicitado nesta secdo 3, que inicia no PPC atual na pagina 10. O texto utilizado que
consta no PPC homologado, sofreram alteraces de palavras, correcées pontuais e
foram descartados os dois primeiros paragrafos que estavam presentes na
apresentacao (p.06) do PPC homologado, para se ajustar a nova necessidade do

template atual.

Alteracao 09

Pagina e texto do PPC homologado: p. 13

Topico e Item: 3 Concepcgdes tedrico-metodoldgicas / Perfil do educador do Campo
Pagina e texto no PPC atualizado: p. 18 a 22 — 5 Perfil do profissional a ser formado.
No PPC atual esta secao € incluida, que em termos de exposicéo e organizacao do
texto, estava em outra secdo no PPC homologado. Desta forma, foi feito um
reposicionamento do texto para atender o template novo. No texto foram feitas
correcBes pontuais. No PPC atual foi corrigido na pagina 20 — linha 07 a palavra
“pedagogo” para “educador do campo”; na p. 21 — linha 09 a palavra “pedagogo” foi

corrigido para “educador do campo”.
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Alteracéo 10

Pagina e texto do PPC homologado: p. 19 a 21

Topico e Item: 8. Conhecimentos, atitudes e habilidades

Pagina e texto no PPC atualizado: p.22 a 22 — 6 Competéncia e habilidades a serem
desenvolvidas.

No PPC atual foi incluida a seg¢do “6 Competéncia e habilidades a serem
desenvolvidas” que no PPC homologado estava disposto em uma organizagéo de
secoes diferentes da versdo atual. No texto que existia no PPC homologado, foi
incluido o primeiro paragrafo, texto novo que trata das competéncias que estudantes

de licenciatura devem desenvolver, em consonancia com a BNC Formagéo.

Alteracdo 11

Pagina e texto do PPC homologado: p. 35 —texto que trata dos principios formativos
Tépico e Item: 12 Principios formativos

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 26 a 38 — 7 Principios formativos

No PPC atual houve apenas um reposicionamento do texto, que no PPC homologado
estava em uma outra posicdo na exposicdo do PPC. Foram feitas pequenas
corregcoes de formatacdo no que se refere ao texto original do PPC homologado,
assim cabe explicar que os principios formativos antes expostos sem indicativo
numerico, passaram a ser organizados em indicativos numéricos (subsecdes) que
vao do “7.1 Compromisso Publico de Estado” ao “7.9 Ensino, Pesquisa e Extensao”.
Do texto original (PPC Homologado) para o PPC atual foram feitas pequenas
corregoes de palavras:

Pagina 6 — linha 2,3/4 — onde aparecia pedagogo, foi corrigido para educador do
campo e educacao do campo, respectivamente;

Pagina 29 - linha 12 e 13 — onde eram expostas apenas as siglas do programas
formativos, foram incluidos os nomes por extenso e foi incluida uma referéncia ao
Residéncia Pedagogica (RESPED) antes néo citado no PPC homologado;

Pagina 30 — paragrafo 4, linha 3 — onde se |é “praxe” foi feita a corre¢ao para “praxis”;
Pagina 32 — ultimo paragrafo, linha 2 foi feita a correcao de “pedagogo” para
“‘educador do campo”;

Pagina 32 — ultimo paragrafo, linha 3, onde se Ié “em definigao”, foi feita a corregao
para “dialética”;

Pagina 35 — segundo paragrafo, linha 1, foi feita a correcdo da palavra “pedagogo”
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para “educador do campo”;
Pagina 35 — dltimo paragrafo, linha 3/4, foi feita a corregéo da palavra “pedagogo”
para “educador do campo”;
Pagina 37 — penultimo paragrafo, linha 3, foi feita a corre¢do da palavra “pedagogo”

para “educador do campo”;

Alteragcédo 12

Pagina e texto do PPC homologado: p. 46 — texto que trata da organizacao
curricular

Tépico e Item: 14. Organizagao curricular

Péagina e texto no PPC atualizado: p. 38 — 8 Organizacao curricular

No PPC atual foi incluida a seg¢ao “8 Organizacéao curricular’ que no PPC homologado
estava em uma outra disposicdo de secédo diferente da versdo atual. Do texto que
existia no PPC homologado, foi incluido os quatro primeiros paragrafos, texto novo
que trata de algumas legislagbes, como a BNC-Formacdo, assim como também
menciona a UCEs, entre outras informacfes consideradas pertinentes para abordar
a organizacao curricular do curso. Foi incluido subsecdes no template novo, como no
“8.1 Disciplinas” ha a inclusdo de um quadro que trata das “Unidades de estruturagao
didatico-pedagdgicas”, quadro antes ndo existente no PPC homologado.

Na pagina 41 — paragrafo 1, linhas 7, 9/10 foi feita a corre¢cao da palavra “pedagogo”

para “educador do campo”;

Alteracédo 13

P4gina e texto do PPC homologado: p. 51, tabela que mostra a organizacdo
curricular

Topico e Item: Quadro que apresenta a especificacdo da organizacao curricular
Pagina e texto no PPC atualizado: p.46, tabela 01 — Especificacdo da organizacao
curricular.

Foram feitas duas correcfes nos nomes das disciplinas, que nesta tabela estava
digitada de forma errada. Onde tem: “Metodologia do Trabalho Cientifico”, foi feita a
correcéo para “Metodologia do Trabalho Académico”. Onde tem “Etica no trabalho”,

foi feita a corregdo para “Etica na Educagdo’.

Alteracao 14

Pagina e texto do PPC homologado: p. 53 a 56 — aprofundamento e diversificacao
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dos estudos

Topico e Item: Organizagdo curricular

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 47 a 50 — 8.2 Atividades da préatica como
componente curricular

O modelo de PPC atual inclui essa nova subsec¢éao, antes nao existente como secao
definida no PPC homologado, estando antes dentro de uma se¢ao Unica nomeada de
“14. Organizacgao curricular”. Do texto original foi incluido apena o primeiro paragrafo

na pagina 47, subsecédo 8.2 Atividades da pratica como componente curricular.

Alteracéo 15

P4gina e texto do PPC homologado: p. 52 a 53 - Estagio supervisionado

Topico e Item: 14 Organizacao curricular

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 50 a 52 — 8.3 Estagio obrigatorio

O modelo de PPC atual inclui essa nova subsec¢éao, antes nao existente como secao
definida no PPC homologado, estando antes dentro de uma se¢ao Unica nomeada de
“14. Organizacgao curricular”. No PPC atual, o texto esté realocado na p. 50 a 52 — 8.3
Estagio obrigatorio. Do texto original foram corrigidas duas palavras “lécus” que

estava sem acentuacgao e “configurasse” que estava digitada de forma errada.

Alteracéo 16

Pagina e texto do PPC homologado: p. 58-59 — Trabalho de concluséo de curso
Topico e Item: 14 Organizacao curricular

Pagina e texto no PPC atualizado: p.52-53 — 8.4 Trabalho de Conclusdo de Curso
O modelo de PPC atual inclui essa nova subsecéao, antes nao existente como secao
definida no PPC homologado, estando antes dentro de uma secéo Unica nomeada de
“14. Organizagao curricular”. No PPC atual, o texto esta realocado na p.52-53 — 8.4
Trabalho de Concluséao de Curso. Do texto original foram feitas algumas correc¢des:
No segundo paragrafo da secdo 8.4, no PPC atual, foi retirado o trecho “na
modalidade de artigo cientifico”, pois nao fazia sentido no paragrafo em questao.

Na pagina 53, segundo paragrafo, foi feita a correcdo do texto, informando que o
estudante sera assistido no TCC por um professore selecionado por edital, realidade
gue representa a especificidade dos cursos ead.

Na péagina 53, também foi corrigida a informacdo quanto a composi¢cdo da banca
examinadora, que passa a informar que podera compor a banca docentes de outros

departamentos da UERN.
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Na pagina 53 — ultimo paragrafo foi feita a correcdo do texto, onde antes so0 tinha a

sigla da ABNT e a mesma foi colocada por extenso.

Alteracao 17

Pagina e texto do PPC homologado: p. 59-61

Topico e Item: Estudos Integradores/Atividades complementares

Pagina e texto no PPC atualizado: p.53 a 56 — 8.5 Atividades complementares

O modelo de PPC atual inclui essa nova subsecéao, antes nao existente como secao
definida no PPC homologado, estando antes dentro de uma se¢ao Unica nomeada de
“14. Organizacéo curricular’. No PPC atual, o texto esta realocado na p.53 a 56 — 8.5
Atividades complementares. Foram feitas alterac6es pontuais no texto: organizagéo
do quadro de pontuacdo de atividades complementares, que no PPC homologado
tinha outro formato; a adaptacdo do aproveitamento em carga horéria, que estava no
PPC homologado como sendo pontuacdo e a inclusdo do estagio ndo-obrigatorio
como atividade de docéncia possivel para atividades complementares.

Alteracao 18

Pagina e texto do PPC homologado: p. 56 a 57

Tépico e Item: 14 Organizacao curricular

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 56 a 58 — 8.6 Atividades curriculares de
extensao,

O modelo de PPC atual inclui essa nova subsecéao, antes nao existente como secao
definida no PPC homologado, estando antes dentro de uma se¢ao Unica nomeada de
“14. Organizacgao curricular’. No PPC atual, o texto esta realocado na p. p. 56 a 58 —
8.6 Atividades curriculares de extensdo. No PPC atual foi feita a corre¢cdo da carga
horaria de UCE do curso, que antes dizia ser 320h, mas € 360h. Também foi feita a
organizagéo da tabela de UCEs e CH conforme modelo atual do template, que no
PPC homologado constava os semestres, mas no PPC atual (conforme modelo) ndo

solicita o preenchimento do semestre na tabela.

Alteracéo 19

Pagina e texto do PPC homologado: p.64 a 66

Topico e Item: 14 Organizagdo curricular

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 58 a 62— 9 Matriz curricular

O modelo de PPC atual inclui essa nova subsecéao, antes nao existente como secao
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definida no PPC homologado, estando antes dentro de uma se¢ao Unica nomeada de
“14. Organizagao curricular’. No PPC atual, o texto esta realocado na p. 58 a 62— 9
Matriz curricular. A edicao feita foi para adaptar as informacdes das tabelas da matriz
curricular do PPC homologado, para o modelo de template atual. Também foram
inseridos os cédigos das disciplinas, conforme numeracédo de cadastro disponivel no
SIGAA.

Alteracao 20

Pagina e texto do PPC homologado: p.69 a 71

Tépico e Item: 14.6 Equivaléncia entro o curriculo proposto e o existente

P4gina e texto no PPC atualizado: p.62 a 65 — 10 Equivaléncia dos componentes
curriculares.

Foi feita uma edicdo para seguir o modelo da tabela do novo template, onde foi

incluido o codigo da matriz do curso e os codigos das disciplinas do curso.

Alteracao 21

Pagina e texto do PPC homologado: p.72 a 120

Topico e Item: Ementério

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 65 a 167

No PPC atual, o ementério ganha uma nova secéao disposta no tépico 11, com suas
subsecdes para ementéario de disciplinas obrigatérias, optativas e UCE. Ndo foram
feitas edicdes no ementario das disciplinas obrigatérias. Foi incluido no PPC atual o
ementario das disciplinas optativas, que antes ndo constavam no PPC homologado,
mas que foram cadastradas no SIGAA e que ja possuem codigo e vinculo com a
matriz curricular do curso. Também foi incluido no rol de disciplinas optativas, a
disciplina “Educacgao para as Relagdes Etnico-Raciais” para atender a “LEI N° 11.201,
DE 11 DE JULHO DE 2022. Dispde sobre a inclusdo do componente extracurricular

“Educacdo para as Relagdes Etnico- Raciais” nos cursos de Graduacgéo e Pés-Graduagdo no

ambito da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e da outras providéncias.”

Alteracao 22
Pagina e texto do PPC homologado: p. 125
Tépico e Item: 14.15 Avaliagédo da aprendizagem

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 167 a — 12 Sistemética de avaliagdo da
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aprendizagem.
Foi feito o reposicionamento do texto ja existente no PPC homologado, para o modelo
do PPC atual.

Alteracéo 23

Pagina e texto do PPC homologado: p.23 a 35

Topico e Item: 11 Equipes de profissionais

Pagina e texto no PPC atualizado: p.168 a 181 — 13 Recursos humanos disponiveis
e necessarios

Considerando a forma de funcionamento dos cursos de educagéo a distancia, a partir
do convénio firmado com a CAPES, esse item sofre significativas alteracdes no seu
texto, assim o texto que trata da equipe de profissionais no PPC homologado
permaneceu no atual em partes, visto que foi necessario retirar a tabela de docentes
citadas no PPC homologado, pois a atuacdo no curso se da por meio de selecdo e
nao indicagdo como o PPC homologado fazia referéncia. Desta forma, nesta segao
foram incluidos textos novos no inicio da secédo 13, na subsecdo 13.1. Na subsecédo
13.2 foi utilizado parte do texto do PPC homologado, fazendo a inclusdo de um
paragrafo no inicio da secao, a correcdo de algumas palavras, no item a), c) e d).
Em relacdo a atuacéo do professore formador no curso, essa secao foi reescrita,
atendendo a pratica desenvolvida no curso e regida pela CAPES.

No trecho que trata dos “Tutores (presenciais e a distancia” foi feita uma edigéo na
formacao que era citada no PPC homologado. Na pagina 176, foi feita a correcéo da
palavra do profissional que atua no curso, que é “Assistente a docéncia” e ndo “auxiliar
de docéncia” como estava no PPC homologado. No texto referente a coordenagéo do
curso, também foram feitas edi¢cdes no primeiro paragrafo e item a).

Na pagina 180, linha 9, foi feita a correcdo do nome do departamento que oferta o

Curso, pois estava errado.

Alteracéo 24

Pagina e texto do PPC homologado: -

Topico e Iltem: -

Pégina e texto no PPC atualizado: p.181 a 182 — 13.3 Politica de capacitacao, foi
feita a inclusdo do texto para atender a esta nova se¢cdo que nao constava no PPC

homologado.
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Alteracéo 25

Pagina e texto do PPC homologado: p. 126

Topico e Item: 14.8 Descricdo da infraestrutura de apoio

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 182 a 189 — 14 Infraestrutura disponivel e
necessaria

Foi feita a inclusdo de texto, assim da pagina 182 a 188 o texto que fala da
infraestrutura disponivel no Campus de Patu e Departamento de Educacdo, nao
estava presente no PPC homologado.

Da péagina 188 a 189, que trata da infraestrutura nos polos de apoio presencial, o texto
permanece sendo o que estava no PPC homologado, com corre¢cdes apenas de um

trecho, na linha 3-4, “[...] Em cada um dos polos que ofertam o curso, foram [...]".

Alteracéo 26

P4gina e texto do PPC homologado: -

Topico e ltem: -

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 189 a 200, que trata da secdo — 15 Politica de
gestao, avaliacdo, pesquisa e extensao — foi feita a inclusdo do texto para atender a
esta nova sec¢éo que nao constava no PPC homologado.

Alteracao 27

Pégina e texto do PPC homologado: -

Topico e ltem: -

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 200 — 16 Programas Formativos — foi feita a
inclusdo do texto para atender a esta nova secdo que nado constava no PPC
homologado.

Alteracao 28

Pagina e texto do PPC homologado: p. 17

Topico e Item: 3.3 Resultados esperados

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 201 — 17 Resultados esperados.

Foi feita apenas a organizacéo da disposi¢céo do texto homologado para atender ao

modelo do template.
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Alteracéao 29

Pagina e texto do PPC homologado: p. 16 a 17

Topico e Item: 3.2 Politica de Acompanhamento dos egressos

Pagina e texto no PPC atualizado: p. 201 a 202 — 18 Acompanhamento dos
egressos

Foi feita a organizacdo da disposicao do texto homologado para atender ao modelo
do template. Foram feitas correcfes de palavras no segundo paragrafo, colocando a
palavra “formacgao” ao invés de “politica” e “cidades do interior do Rio Grande do
Norte” ao invés de “Patu e cidades circunvizinhas”. Também foi corrigido o nome do
Grupo de Pesquisa do Departamento de Educacdo, que € Formacao, Curriculo e
Ensino. E por fim 0 ano que se comecara a buscar os egressos do curso, que sera
2025.

Alteracéo 30

Pagina e texto do PPC homologado: p. 141 a 159. Anexo Il

Topico e Item: Regulamento de organizacdo e do funcionamento do curso.

Pagina e texto no PPC atualizado: p.202 a 224 - 19 Regulamento da organizacao e
do funcionamento do curso.

Foi feita apenas a organizacdo da disposicdo do texto homologado para atender ao

modelo do template.

Alteracao 31

P4gina e texto do PPC homologado: p. 120 a 124

Topico e ltem: 14.8 a 14.14

Pagina e texto no PPC atualizado: p.224 a 229 — 20 Metodologia a ser adotada para
consecucao do projeto

Foi feita a organizacdo da disposicdo do texto homologado para atender ao modelo
do template do PPC atual.

Foram feitas correcfes de palavras nas paginas 224 e 225;

Na subsecdo 20.1 Material didatico, pagina 225 — o texto foi reescrito, ndo estando
mais conforme o texto do PPC homologado;

Nas demais subsecOes 20.2; 20.3; 20.4; 20.5; 20.6 o texto ndo sofreu alteracdes,

estando compativel com o texto do PPC homologado.
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Alteracédo 32

Péagina e texto do PPC homologado: -

Topico e ltem: -

Pagina e texto no PPC atualizado: p.235 — Foi incluida a portaria de nomeacéao do
NDE.

AlteracOes realizadas em marco de 2023, ap0s diligéncias enviadas pela DCG

— Assessor Prof. Heitor Liberalino

Alteracédo 33

Péagina e texto do PPC homologado: -

Topico e Item: 2 Dados sobre 0 curso

Pagina e texto no PPC atualizado: foi feita correcdo no nimero maximo de alunos

por turma, que antes constava 180, no entanto o nimero correto € 150.

Alteracéo 34

Pagina e texto do PPC homologado: -

Topico e Item: 8 Organizacao curricular

Pégina e texto no PPC atualizado: foi feita a inclusdo das informacdes na tabela

referente as unidades de estruturacao didatico-pedagaogica.

Alteracédo 35

Pégina e texto do PPC homologado: -

Topico e Item: 9 Matriz curricular

Pagina e texto no PPC atualizado: foi feito o preenchimento da carga horéria total
da tabela do 6° periodo e correcao da carga horaria de TCC na tabela do 8° periodo,
gue estava digitado errado, pois a CH total de TCC é 120h, sendo 45h teéricas e 75h

préticas.

Alteracédo 36

Pagina e texto do PPC homologado: -

Topico e Item: Sumério

P4gina e texto no PPC atualizado: convém destacar que o sumario foi atualizado
no dia 19/03/2023 e que foram feitas novas correcdes no arquivo, quanto a

formatacéao, inclusdo de indicativo numeérico de subsecéo e corre¢des de palavras e
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pontuac&o. Nao houve incorporacéo de novos textos.

Cabe destacar que em decorréncia do novo template de PPC disponibilizado, alguns
textos, tabelas e quadros utilizados no PPC homologado, ndo estdo presentes no
PPC atual, o que o NDE considerou como sendo informagdes ou estruturas de
formatacédo que ndo séo solicitadas no modelo vigente, no qual buscou-se adequar o

PPC do Curso de Educagéo do Campo.

Afirmo que as alteracdes realizadas no PPC do Curso de Educacdo do Campo,

modalidade a distancia, ano 2023, sdo somente as apresentadas neste documento.

Patu, 20 de marco de 2023.

Profa. Dra. Joseane Abilio de Sousa Ferreira
Coordenadora do NDE do Curso de Educacédo do Campo
Portaria-SEI N° 373, de 30 de agosto de 2022

Profa. Ma. Soraya Nunes dos Santos Pereira
Chefe do Departamento de Educa¢ao do CAP/UERN
Portaria N° 631/2021-GP/FUERN de 31 de maio de 2021

\ !
A

Auowdias Toalor e Oooual

Profa. Dra. Kamila Costa de Sousa
Coordenadora do Curso de Educacdo do Campo a distancia
Portaria N° 606/2023-GP/FUERN de 07 de margo de 2023
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1 IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

Instituicdo Mantenedora

Fundacao Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FUERN
Rua Almino Afonso, 478 — Centro

CEP: 59.610-210 — Mossor6 — RN

Fone: (84) 3315-2148 Fax: (84) 3315-2108

E-mail: reitoria@uern.br

Presidente: Cicilia Raquel Maia Leite

Espécie Societéria: Ndo Lucrativa

Instituicdo Mantida

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
CNPJ: 08.258.295/0001

Campus Universitario

BR 110, Km 46, Av. Prof. Anténio Campos s/n

Bairro Costa e Silva

CEP: 59625-620 - Mossor6-RN

Fone: (84) 3315-2175 Fax: (84) 3315-2175

Home Page: www.uern.br e-mail: reitoria@uern.br

Dirigente: Cicilia Raquel Maia Leite

Ato de credenciamento: Portaria n° 874/MEC, de 17/06/1993
Ato de recredenciamento: Decreto Estadual N° 27.902 (23/04/2018), publicado em
12/05/2018.

2 PERFIL DO CURSO

2.1 IDENTIFICACAO DO CURSO DE GRADUACAO
Denominacéo: Educacdo do Campo

Grau académico: Licenciatura

Modalidade: a distancia

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais

Ato de Autorizacao/Criacao: Resolucdo N° 32/2018 - CONSEPE
Data de Inicio de Funcionamento: 30/04/2021
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mailto:reitoria@uern.br

Dados de criacao/Atos autorizativos

Ato de Autorizagdo/Criagéo: Resolucdo N° 32/2018 - CONSEPE

Ato de reconhecimento <Portaria Federal/ Decreto Estadual>

<Decreto Estadual (n°® do documento e
Ato de renovacgéao de reconhecimento | data de publicacdo)>

1
<Parecer do CEE <n° do parecer/ ano>

<Decreto Estadual (n° do documento e
Ato de renovacéao de reconhecimento | data de publicacdo)>

2
<Parecer do CEE <n° do parecer/ ano>

2.2 LOCAL DE FUNCIONAMENTO DO CURSO

Campus: Campus Avancado de Patu

Endereco: Avenida Lauro Maia, S/N, Centro, CEP: 59770-000, Patu — RN
Telefone: (84) 3361-2461

E-mail: patu@uern.br

Site: patu.uern.br

2.3 DADOS SOBRE O CURSO

Carga horaria total: 3.560

Tempo médio de integralizac&o curricular: 04 anos
Tempo maximo de integralizacao curricular: 06 anos
Numero de vagas por semestre/ano: 150

Turno de funcionamento: integral

Numero maximo de alunos por turma: 150

Sistema: créditos com matricula semestral

Forma de Ingresso no Curso: Processo Seletivo utilizando as notas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Conceito da ultima avaliagcdo do Conselho Estadual de Educacéo:



3 HISTORICO DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo, ofertado na modalidade a
distancia pelo Departamento de Educacdo do Campus Avancado de Patu, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) foi criado pela Resolugcdo N°
32/2018 — CONSEPE de 22 de agosto de 2018, no entanto iniciou suas aulas em 30
de abril de 2021, ofertando 150 vagas, das quais 70 foram destinadas a ampla
concorréncia, 45 aos professores da Educacédo Basica, 10 vagas para pessoas com
deficiéncia e 25 para pessoas pretas, pardas e indigenas, respeitando assim as leis
de cotas instituidas no pais.

A primeira oferta de turma do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
iniciou com 150 estudantes matriculados, distribuidos entre os polos de Caraubas,
Guamaré, Marcelino Vieira, Natal e Sdo Gongalo do Amarante. A oferta do curso surge
no contexto de expansao da Educacgéo a Distancia (EaD) no Brasil e se constitui na
perspectiva de formar futuros educadores e educadoras que poderdo contribuir com
a defesa e garantia do direito a educacéo/escola e elevacao da qualidade da educacao
nas areas rurais do Brasil.

Neste documento estdo descritos 0s aspectos pedagdgicos, politicos e sociais
gue fundamentam a oferta do referido curso pelo Departamento de Educacado, do
Campus Avancado de Patu (CAP), da citada universidade. O objetivo primario do
Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo (CAP/UERN) é formar educadores e
educadoras que possam atuar na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na Educacao de Jovens e Adultos, na Gestao Escolar das escolas do
campo e em espacos ndo escolares relacionados as areas rurais, comprometidos com
a realidade e valorizagao cultural, com a vida e trabalho dos sujeitos que vivem no
campo.

Este projeto de curso responde a chamada prescrita no Edital n°. 05/2018 —
CAPES/UAB//MEC, em consonancia com o que preceitua a Resolucdo CNE/CEB
n°.1, de 03 de abril de 2002, o Decreto n® 7.352, de 04 de novembro de 2010 e o
Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO. O Curso de

Licenciatura em Educagao do Campo se fundamenta em marcos legais que orientam
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e promovem a formagdo de professores para a educagdo basica, e mais
especificamente para a formacéo de profissionais para atuarem na educacéo basica
do campo. Como primeiro marco legal, se destaca o decreto n°® 6755/2009, que institui
a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacéo Bésica,
no ambito do Ministério da Educacao e das Diretorias de Educacéo Basica Presencial
(DEB) e de Educacao a Distancia (DED) do Conselho Nacional de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Assim sendo, o0 curso atende a essas politicas
gue visam organizar e fomentar a formacéao inicial e continuada de professores das
redes publicas de educacéo basica mediante a acdo conjunta da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios. A Lei n® 11.502/2007 altera as competéncias e a
estrutura organizacional da CAPES que passa a subsidiar o Ministério da Educacéao
na formulacéo de politicas voltadas para a formacéo de profissionais do magistério da
educacdo basica e superior através da realizagdo de convénios com instituicdes de
ensino superior.

Os demais marcos legais que fortalecem a proposta desse curso parte das
legislacdes conquistadas principalmente pelos movimentos sociais do campo, que na
resisténcia e defesa pelo reconhecimento dos sujeitos do campo como sujeitos de
direitos, e da educagcdo e escola como direito basico para todos os cidadaos,
constroem uma nova concepcao de educacado que nao se reconhece na experiéncia
da educacéao rural difundida no pais, mas sim em uma outra perspectiva que passa a
nomear uma nova forma de olhar para a educacdo nesses territorios e que possui
implicacbes tedricas e praticas, ndo se resumindo apenas a uma mudanca de
terminologia, mas em outra compreensdo de campo, de educagao para a promocao
da vida no campo.

Dessa forma, esse projeto de curso se constréi a partir do entendimento que
serdo formados profissionais comprometidos com a “[...] Educagédo do Campo e nao
mais educagdo rural ou educagéo para o meio rural” (CALDART, 2004, p.1). Significa
dizer que o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, compreende que a
terminologia “campo” carrega a luta historica dos camponeses, trabalhadores rurais e
movimentos sociais em prol do direito a terra, a vida, ao trabalho, a educacao e escola,

a todos os direitos sociais que historicamente foram negados aos povos que vivem
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nesses territérios. Assim, reconhecemos esse curso como uma proposta de educagao
“‘do” campo, pois o0 “do” campo vem se opor a “no” campo ja que o “do” expressa a
concepcao de que a educacdo deve ser pensada e partir do lugar em que esses
sujeitos do campo estao vinculada as necessidades culturais, humana e sociais que
esses sujeitos possuem. (CALDART, 2002).

No que concerne ao presente projeto de Curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo, esse dialoga com os marcos legais que colocam o debate da educacédo do
campo na agenda educacional do pais a partir do ano de 2001, com conquistas legais
como o Parecer CNE/CEB n° 36/2001, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo, o Parecer CNE/CEB n° 23, de 12 de setembro de 2007, a Resolucdo
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 e o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de
2010, que dispde sobre a Politica de Educagéo na Reforma Agraria (PRONERA).

Esse projeto de curso também incorpora as demandas de estudos
educacionais atuais, que devem fazer parte da formacao dos futuros educadores. O
Plano Nacional de Educacéo, Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014 propbe a
combinacdo da formacao geral e especifica com a prética didatica, acrescentando os
estudos sobre as relagbes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das
pessoas com deficiéncia; além de articular a formacdo inicial com a formacéo
continuada (BRASIL, 2014). Essa necessidade de estudos se torna exigéncia
expressa na Resolucdo n° 2 de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduandos e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada (BRASIL, 2015).

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo
aponta um perfil profissional de educador que tenha significativo dominio de
conhecimentos dos campos de atuagéo e, a0 mesmo tempo, compreenda que esse
conhecimento necessita ser redimensionado diante de situacdes especificas da
educacado nas areas rurais, o que Ihe exigira um dialogo constante entre diferentes
visdes de mundo, possibilitando condi¢des para que reflita sobre as relagbes entre a

vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a escola
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em um contexto rural.

A educacdo bésica nas areas rurais do Brasil, historicamente revelou o lugar
gue 0 campo e 0S Seus sujeitos possuiam nas politicas publicas sociais do pais. Desde
o inicio da formacao do pais, registra-se singelas iniciativas no que se refere a oferta
da educacéo basica para 0os povos que vivem no campo. Pesquisadora da Educacgéo
Rural, Calazans (1993, p.16) reflete sobre a trajetoria da educagdo e escola nesses
territorios, e destaca que “[...] a escola surge no meio rural brasileiro tardia e
descontinua”, pois apesar de iniciativas ainda no final do Il Império que tinha um
carater elitista, é apenas na metade do Século XX que se registram algumas propostas
de programas educacionais para esses territorios.

As mudancas sociais ocorridas no Brasil dos anos de 1930, como 0 processo
crescente de urbanizacdo do pais e a entrada de Getulio Vargas no Governo
Brasileiro, impulsionaram a construcdo e implementacdo de programas de
escolarizagdo para as areas rurais com o intuito de fixar o homem no campo, visto que
a migracdo da area rural para a urbana era uma preocupacao para 0s governantes,
por muitos motivos entre eles pela perca da mao de obra dos trabalhadores rurais nas
plantagbes do pais. OF...] esvaziamento populacional das areas rurais,
enfraquecimento social e politico do patriarcalismo e forte oposicdo ao movimento
progressista urbano [...]” (LEITE, 1999, p.28) guiaram as principais iniciativas de
escolarizacdo rural na década de 1930.

Outras experiéncias que se registram na trajetoria da educacao rural no pais,
séo os programas criados na década de 1940 e 1950 que estavam diretamente ligados
a atividade de extenséo rural sob a responsabilidade do Ministério da Agricultura e da
Educacdo e Saude. As acdes extensionistas nas areas rurais do pais tinham como
proposito promover o desenvolvimento do campo, estando esse ligado a perspectiva
de trabalho e producéo agricola dos governantes e latifundiérios e com forte influéncia
de acdes dos organismos estadunidenses, como a American International Association
for Economicand Social Development (AlA). Nessas experiéncias nado se
consideravam as necessidades educacionais dos sujeitos que produzem e
reproduzem a vida na terra, no trabalho agricola, com suas caracteristicas sociais e

culturais.
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Na década de 1960 houve um agravamento social representado pela
disparidade entre as regides do pais, onde Norte e Nordeste expressavam altos
indices de analfabetismo, migracdo, fome e desemprego. Ainda na década de 1960
foi lancada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), mas
essa ndo promoveu maior atencdo, incentivo e investimento a educacédo dos povos
do campo, pois como Souza (2006, p.54) destaca na “[...] LDB 4.024/61 ficou
comprovada a marginalidade da Educacdo do Campo, uma vez que ficou delegada
aos municipios a estruturacdo da escola fundamental rural”. Mas, se no plano legal,
0s governos ndo demonstravam um olhar cuidadoso para reverter a situagdo de
atrasado educacional presente nas areas rurais do pais, experiéncias outras de
educacao popular vinham sendo desenvolvidas nesses territérios pelos movimentos
sociais e sociedade civil.

Em destaque, o Movimento de Educacéo Popular (MEP) difundido por Paulo
Freire na década de 1960, promoveu uma educacdo ligada as classes populares,
alfabetizando e formando sujeitos criticos e reflexivos comprometidos com a realidade
social da qual faziam parte. Com o Golpe Militar de 1964, os movimentos sociais e as
experiéncias de educacao popular e as liderangcas comecaram a ser perseguidas,
rompendo assim com as acdes de educacao que vinham sendo desenvolvidas.

No periodo de redemocratizacdo do pais novas a¢des educacionais comecam
a ser desenvolvidas, principalmente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) que comecam a reivindicar do Estado a garantia do direito a educacao e
escola para os camponeses.

Destaca-se que na LDB n 9.394 de 1996 a educacé&o para a populacao rural
ganha énfase em seu artigo 28, onde se expressa a necessidade de promover as
adaptacdes necessarias do ensino para as particularidades da vida rural e das regiées
em que as escolas rurais se inserem, além de construir conteidos curriculares e
metodologias voltadas as necessidades dos estudantes que vivem nesses territorios,
assim como uma adequacdo do calendario escolar ao ciclo agricola e condicbes
climaticas. (BRASIL, 1996). Mas, apesar da lei apresentar todas essas orientagcdes, 0
gue se percebe no campo ainda é a reproducao das velhas e fracassadas experiéncia

de educacdo rural, onde contetdos e metodologias ainda eram guiadas pela logica da
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educacao urbana.

Em 1997 o MST juntamente com outros movimentos sociais do campo,
sociedade civil e estudiosos do tema, entre outros, promoveram o | Encontro Nacional
de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), que além de socializar
as experiéncias que ja vinham sendo construidas para a educacao dos assentados e
acampados como forma de reverter o fosso educacional histérico a que foram
submetidos, foi também um momento de construir uma nova perspectiva de educacao
para a classe trabalhadora camponesa, reconhecendo a necessidade de uma
educacado para os povos do campo que reconhece principalmente a luta pela terra
como parte fundante dessa formacéo.

E ent&o a partir da primeira década do ano de 1990 que se comeca a discutir a
proposta de educacdo para os sujeitos do campo, denominada de Educacédo do
Campo, e que para além de uma nova terminologia representa principalmente outra
concepcao de educacao, escola, campo, cultura, trabalho e direitos. Entre as
primeiras conquistas do Movimento Nacional de Educacdo do Campo destaca-se o
Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA) que foi criado em
1998 que buscou desenvolver acdes educativas em areas de reforma agraria.

Em seguida conquista-se dispositivos legais que ampliam o debate e
implantacdo da educacdo do campo nas areas rurais do pais com conquistas legais
como o Parecer CNE/CEB n° 36/2001, a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Béasica nas Escolas do
Campo, o Parecer CNE/CEB n° 23, de 12 de setembro de 2007, a Resolugao
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 e o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de
2010, que dispde sobre a Politica de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA).

A partir de todas essas conquistas legais, foram ofertados cursos de ensino
superior voltados a formagcdo de profissionais para atuarem no campo, com O
compromisso de promoverem a transformacéo da realidade educacional e social dos
camponeses. A UERN, enguanto instituicdo comprometida com o desenvolvimento
educacional, social e econémico do estado ofereceu nos primeiros anos de 2000 o
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Terra, confirmando seu compromisso

com a formacdo de educadores para o exercicio do magistério nas areas rurais do
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estado.

No Estado do Rio Grande do Norte ainda é visivel a defasagem da oferta da
educacao basica nas éareas rurais, sendo ainda possivel detectar nessas realidades
educacionais uma precariedade na estrutura escolar e na formac¢ao dos seus sujeitos
principalmente por ainda se encontrar salas multisseriadas que recebem em um
mesmo espaco-tempo escolar estudantes de faixas etarias diferentes o que resultaria
em niveis de ensino diversos em um mesmo ambiente educacional.

Outro dado preocupante e que potencializa a intencao desse projeto, é o
reconhecimento de que no Estado do Rio Grande do Norte 40% da populagcdo estao
localizadas nas areas rurais (IBGE, 2012), e em 2006 ainda se registrava nessas
areas 486.000 analfabetos, sendo sua maioria 38,50% jovens entre 18 e 29 anos
(IBGE, 2006). Esses dados s6 reforcam o despreparo das politicas publicas com a
educacdo dos povos do campo, visto que além de estruturas precarias, € comum
encontrar nessas salas de aula professores que ndo tiveram formacdo para o
magistério e que diante dos desafios que a escola rural e salas multisseriadas
possuem, estad também a dificuldade de promover uma educacdo que reconheca o
campo como lugar de producao de saberes, que precisam ser dialogados em sala de
aula com os conteudos escolares.

O presente projeto justifica-se pela intencdo de buscar intervir nessas
realidades educacionais presentes na zona rural do estado, a partir da formacao de
educadores sensiveis e comprometidos com o contexto em que a educac¢ao do campo
se insere, buscando efetivar uma educacdo que seja de fato do campo,
contextualizada, com praticas educativas que reflitam a realidade local, promovendo
assim a valorizacao e fortalecimento cultural do campo.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, do CAP/UERN, afirma o
compromisso da universidade com o desenvolvimento social e econdmico da regiao
semiarida do estado e entende que essa é uma oportunidade de contribuir com o
avanco da educacédo basica do campo, ao buscar colocar no mercado profissionais
gue tenham as qualidades necesséarias para o0 exercicio da docéncia nesses
contextos, considerando os conhecimentos cientificos e técnicos, atrelados aos

saberes populares, tradicionais e culturais como significativos para a formacgéo dos
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sujeitos do campo.

4 OBJETIVOS DO CURSO

Objetivo geral:

Formar educadores e educadoras que possam atuar na Educacéo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacao de Jovens e Adultos, na
Gestdo Escolar das escolas do campo e em espacos ndo escolares
relacionados as areas rurais, comprometidos com a realidade e valorizacao

cultural, com a vida e trabalho dos sujeitos que vivem no campo.

Objetivos especificos:

Estabelecer didlogo entre a éarea pedagolgica e as demais areas de
conhecimento, com o propdsito de favorecer o planejamento, a execucdo,
coordenagcdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades, projetos e
experiéncias educativas proprias da atuacédo do educador do campo;
Desenvolver o processo de compreensao sobre a crianca, o jovem e o adulto
inseridos no contexto social e cultural, de forma a contribuir para seu
desenvolvimento humano nas dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual, ética,
cultural, social, dentre outras;

Estimular o comprometimento com a ética e a organizagcdo democratica da
sociedade, com a finalidade de desenvolver estratégias interventivas frente aos
problemas socioculturais e educacionais, propondo respostas criativas as
guestbes da qualidade de ensino e medidas que visem a superacdo da
exclusao social no campo;

Orientar o desenvolvimento de metodologias e materiais pedagogicos
adequados a utilizagdo das tecnologias da informacdo e da comunicacao de
maneira a beneficiar a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-

tecnoldgico do campo educacional;
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e Estabelecer parcerias com os sistemas de ensino publicos e demais entidades
educativas para articular a formacado inicial & formagcdo continuada dos
profissionais do magistério da educacao basica, no intuito de instituir politicas
publicas que possibilitem o desenvolvimento profissional dos professores;

e Contribuir com a expanséo da escola do campo e da sua identidade por meio
de préticas educativas vinculadas ao contexto e a realidade cultural e social
gue a educacédo do campo se insere, ao reconhecer a cultura popular e os
saberes presentes nos estudantes valorizando o trabalho e a vida na terra.

e Propiciar uma formagéo do educador do campo por meio da articulagao entre
0 ensino, a pesquisa e a extensédo, compreendendo a apropriacdo e a producéo
do conhecimento inerentes a natureza das praticas educativas escolares e nao-

escolares.

5 PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

O perfil do formando em Licenciatura em Educacdo do Campo caracteriza-se
pela sua pratica educativa comprometida com a realidade social dos povos do campo,
sendo um mediador entre a cultura das populagdes do campo e o conhecimento
universal. Esse profissional tem o compromisso de levar para 0os seus espacos de
atuacao, sejam estes escolares e ndo-escolares, a reflexdo teodrica-pratica que a
concepcao de Educacdo do Campo expressa, assim deve ser um agente
transformador das realidades educacionais presentes no campo.

Ao mobilizar seus conhecimentos cientificos e técnicos devera ter a
sensibilidade e reflexividade de contribuir com a mudanca do local em que se insere,
possibilitando que os sujeitos do processo educativo se reconhegam como sujeitos
ativos da aprendizagem e participes na relacdo de ensino, e principalmente como
sujeitos de direitos Ihes revelando o direito a cidadania por meio de uma educacéo
digna e de qualidade, por assumir o compromisso de construir uma educacao
contextualizada, critica e engajada com a realidade do campo.

O Educador do Campo devera ser o principal agitador e mobilizador social na

resisténcia e defesa da educacao publica, gratuita e de qualidade para os povos do
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campo, assumindo como papel fundamental a formagao humana integral dos sujeitos
do campo, em todos 0s seus espacos de insercao.

O profissional formado no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(CAP/UERN) reconhece que a docéncia € a base fundante da sua formacgédo e
identidade, estando apto para atuar nas escolas das areas rurais na Educacéo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacao de Jovens e Adultos, na
Gestao Escolar das escolas do campo e em espacos hao escolares relacionados as
areas rurais, comprometidos com a realidade e valorizacdo cultural, com a vida e
trabalho dos sujeitos que vivem no campo.

O Educador do Campo entende que teoria e pratica sdo duas dimensodes
integradas e inseparaveis, que em suas salas de aula e/ou em outros espacos de
atuacado a cultura e os saberes do campo sdo elementos imprescindiveis para se
desenvolver uma educacédo critica e contextualizada, articulada por meio do ato
educativo que toma da realidade social elementos para refletir a teoria e prética.

Portanto, deve compreender o ato educativo como praxis marcadamente
intencional e que se consubstancia através de um fazer profissional que, para ser
efetivo em seus propdésitos, demanda dialogo e atencdo a autonomia/emancipacao
dos sujeitos envolvidos, como condi¢cdo para que eles se expressem genuinamente.

Assim, este Projeto concebe a formacdo do Licenciado em Educacdo do
Campo como uma acédo direcionada pelo trabalho pedagdgico, realizado tanto nos
espacos escolares como nos nao-escolares, tendo como referéncia, a docéncia. Ao
mesmo tempo, leva em conta que o processo pedagdgico é construido a partir de
relacbes sociais, étnico-raciais e produtivas que exercem influéncia sobre os
conceitos, principios e objetivos da educacdo. Isto implica dizer, em conformidade

com o Parecer do CNE, que:

A docéncia, tanto em processos educativos escolares como ndo-escolares,
ndo se confunde com a utlizacdo de métodos e técnicas pretensamente
pedagdgicos, descolados de realidades histéricas especificas. Constitui-se
na confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradi¢cdes culturais e
das ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de
manifesta¢Bes estéticas, ludicas, laborais (Parecer CNE/CP n.° 05/2005, p.
7).
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Portanto, o sentido da docéncia “se articula a ideia de “trabalho pedagdgico”, a
ser desenvolvido em espacos escolares e ndo-escolares” (AGUIAR et alii, 2006, p.
830). Porisso, a formacao do Licenciado em Educacdo do Campo na UERN tera como
foco principal a préaxis.

Isto se justifica porque a nog¢ao de praxis, como acéo e reflexdo do ser “no
sendo”, pde em destaque as finalidades do trabalho a ser realizado pelo Educador do
Campo, as quais visam a mediacdo para a construcao reflexiva de saberes (cf.
THERRIEN, 1997). Desse modo, a formacdo € considerada como processo de
aprendizagem de uma funcdo eminentemente profissional e que buscara fomentar a
compreensao no formando, em seu fazer, da acdo pedagdgica como uma construcao

permanente tendo em vista a emancipacao social e a autonomia profissional. Logo:

[...] é central o conhecimento da escola como uma organizagdo complexa
que tem a func¢éo social e formativa de promover, com equidade, educacéo
para e na cidadania. (...) Também € central, para essa formacdo, a
proposicao, realizagdo, andlise de pesquisas e a aplicacéo de resultados, em
perspectiva historica, cultural, politica, ideolégica e tedrica, com a finalidade,
entre outras, de identificar e gerir, em praticas educativas, elementos
mantenedores, transformadores, geradores de relacdes sociais e étnico-
raciais que fortalecem ou enfraguecem identidades, reproduzem ou criam
novas rela¢gdes de poder (...). Finalmente, é central a participagdo na gestédo
de processos educativos, na organizacgdo e funcionamento de sistemas e de
instituicdes de ensino, com a perspectiva de uma organizacdo democratica,
em que a co-responsabilidade e a colaboracdo sdo os constituintes maiores
das relacBes de trabalho e do poder coletivo e institucional, com vistas a
garantir iguais direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferentes
dimensGes que compdem a diversidade da sociedade, assegurando
comunicacao, discusséo, critica, propostas dos diferentes segmentos das
instituicdes educacionais escolares e nao-escolares (Parecer CNE/CP n.°
05/2005, pp. 6-7)

Nesta direcdo, aspiramos a formacdo de um profissional que seja capaz de
dominar esses saberes acima referidos e que possa transforma-los, reconfigurando-
0sS a cada contexto em que suas funcdes sejam requisitadas, sempre por meio de uma
postura ética, a qual devera ser a sustentacdo da sua praxis. Assim, “0 dominio de
saberes”, “a transformacao de saberes” e “a atuacao ética” constituir-se-do elementos
essenciais no processo de uma formacao de qualidade desse profissional no ambito
da UERN, haja vista a busca pelo desenvolvimento consciente da agéao e da reflexao

sobre a realidade educativa.



20

Buscando atender o0s instrumentos normativos postos na legislagcéo
educacional, definimos como principios da formacéo do licenciado em educacéo do
campo as dimensdes: relacdo teoria-pratica; compromisso publico de estado;
democracia; regime de colaboracdo; contextualizacdo; interdisciplinaridade;
equidade; atualizagéo e aperfeicoamento, e ensino, pesquisa e extensao. A partir
desses principios determina-se a qualidade da formagédo do Educador do Campo na
UERN.

Ao tentar estabelecer um significado entre o que aprenderd no curso de
Educacdo do Campo e o que fara dentro e fora da escola, o Licenciado em Educagéo
do Campo devera ser capaz de ressignificar essa aprendizagem em funcdo de sua
atividade junto aos outros sujeitos com os quais estabelecerd uma relacéo profissional
e educativa. Esperamos, desse modo, que tal ressignificacdo tenda a ser influenciada
pela diferenca entre as logicas da pratica, com suas relagbes e sentimentos, e as
I6gicas controladoras das técnicas e planos educacionais. Por isso, o Curso devera
também promover uma reflexdo sobre a condi¢do ética do profissional da Educacéo
do Campo, sobre 0 que 0 move para sua atividade e em quais condi¢cdes ele ira
desenvolvé-la.

Isto se justifica porque o direcionamento dado aos processos de gestéao
pedagogica e de ensino-aprendizagem, ao abarcar tomadas de decisdes e
intervencdes de carater politico-ideoldgico, é suscetivel de afetar a concepc¢éo de vida
e de mundo dos sujeitos neles envolvidos (cf. THERRIEN & THERRIEN, 2000;
THERRIEN, LOIOLA E MAMEDE, 2004). Importa, portanto, ter em atencdo que a
triplice relacdo com o saber que buscamos operacionalizar — “o dominio de saberes,
a transformacdo de saberes e a atuagcdo ética” — tece as caracteristicas
eminentemente profissionais do trabalho do Educador, sistematizadas como se
segue:

e Atuacdo na docéncia da Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e suas diversas modalidades de ensino, nos estabelecimentos
publicos e privados de ensino;

e Empreendimento da pesquisa cientifica, principalmente nas areas basicas de

sua formacao, docéncia, gestdo educacional e areas correlatas, incorporando,
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criativa e coletivamente, os produtos desse processo reflexivo em outras
instancias sociais onde a educacédo ocorra;

e Atuacdo no ambito da Gestdo Educacional, de modo a subsidiar os Sistemas
de Ensino no que concerne ao planejamento, coordenacdo, organizacao,
avaliacdo e implementacdo de programas e projetos educativos, mediante as
demandas dos contextos locais;

e Atuacéo na articulagéo entre a escola e a sociedade, analisando e executando
projetos educativos advindos das parceiras com Sistemas de Ensino,

Empresas, Escolas e outras instituicoes.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UERN tem como meta
formar o Educador do Campo de modo integral para atuar na docéncia da Educacao
Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e suas modalidades de ensino, bem
como na gestao dos processos educativos, escolares e ndo-escolares, e na producéo
e difusédo do conhecimento do campo educacional.

Para atuar nos mais diferentes espacos e momentos da pratica educativa,
sejam esses formais ou nao-formais, a experiéncia do Educador deve se tornar
sempre uma referéncia para a reflexdo. Em outras palavras, e como ja assinalado,
esperamos que a pratica desse profissional ndo esteja dissociada da teoria e, por isso,
devera ser praxis.

Enfim, o perfil do Educador do Campo a ser formado pela UERN requer que ele
esteja habilitado para tratar das demandas da atuacdo docente, dos desafios postos

pela pratica educativa em diferentes contextos e da gestdo educacional.

6 COMPETENCIA E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Em conformidade com a Resolucédo n° 02 de 20 de dezembro de 2019 que trata
da BNC-Formacdo (BRASIL, 2019) egressos dos cursos de licenciaturas, devem
desenvolver competéncias gerais, como abordadas anteriormente, e para isso,
precisa se apropriar das competéncias especificas que estdo agrupadas em trés

dimensdes fundamentais: Conhecimento profissional, pratica educacional e
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engajamento profissional.

Competéncias da dimensédo do conhecimento profissional:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
lIl - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

Competéncia da dimensao da prética profissional:

| - planejar as acdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

[ll - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino; e

IV - conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias
e as habilidades.

Competéncias da dimensédo do engajamento profissional:

| - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos séo capazes de aprender;

lll - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de valores
democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando

melhorar o ambiente escolar.

Em conformidade com a Resolucdo do CNE/CP N. 01/06, Art. 5° e da
Resolucédo n° 02 de 1° de julho de 2015 que trata das diretrizes para formacéo inicial
e continuada, o egresso do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo da UERN
devera estar apto a:

e atuar com ética e compromisso, visando a construcao de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

e compreender seu papel no desenvolvimento das aprendizagens dos alunos da
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Educacao Infantil e do Ensino Fundamental em todas modalidades, assim
como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
propria;

participar do debate sobre as questdes educacionais, e em especial sobre a
educacao do campo;

dominar os fundamentos histoéricos, filosoficos e cientificos que influenciam o
pensamento pedagdgico, especialmente a construcdo da Educacédo do Campo,
a fim de promover uma préatica pedagogica comprometida com essa concepc¢ao
de educacéo;

trabalhar em espacos escolares e nédo-escolares, na promocao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas dos educandos, nas suas relacdes individuais e
coletivas;

aplicar modos de ensinar diferentes linguagens — Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica,
Tecnologica, LIBRAS, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano, particularmente de criancgas;

relacionar as linguagens dos meios de comunicacéo aplicadas a educacao, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informac&o e comunicagédo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a escola, a familia, a
comunidade e outras instituicbes educativas;

identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para a superacao de exclusfes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, dentre outras;

demonstrar consciéncia da diversidade e busca pela incluséo ao respeitar as

diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
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geracionais, grupos minoritarios, classes sociais, religides, necessidades
especiais, orientacdes sexuais, dentre outras;

atuar na gestao das instituicdes de educacédo basica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas pedagdgicos;
participar da gestdo das instituicbes de educacdo basica em que atuem
enquanto estudantes e profissionais, contribuindo para a elaboracao,
implementacdo, coordenagdo acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagogico, considerando os ambientes escolares e ndo-escolares;

agregar a esses espacos, os ambientes culturais, cientificos, e tecnoldgicos,
fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construcdo do
conhecimento;

utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
propria pratica, envolvendo a discussdo e disseminacdo desses
conhecimentos;

realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias nao-escolares; sobre processos de ensinar e aprender em
diferentes meios ambiental/ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre a
organizacéao do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

ler e discutir referenciais tedricos contemporaneos educacionais e de formacgéao
para compreender e apresentar propostas e dinamicas didatico pedagdgica em
seus espacos de trabalho;

utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

estudar e aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes
legais as quais Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado
de sua avaliacdo as instancias competentes;

implementar tedrico-metodologicamente estratégias pedagdgicas pertinentes a

realidade da Educac¢do do Campo.
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7 PRINCIPIOS FORMATIVOS

A concepc¢ao aqui atribuida a principios formativos refere-se as proposicoes
basicas que fundamentam a formacdo do educador do campo, as quais servem de
alicerce e parametro para orientar e inspirar a organizacdo do Curso de Educacéo do
Campo, bem como seu processo de implementacdo e acompanhamento. Assim,
estdo elencados os principios formativos: 1) Compromisso publico de Estado; 2)
Democratizacao; 3) Colaboracao; 4) Relacao teoria e pratica; 5) Contextualizacao; 6)
interdisciplinaridade; 7) Equidade; 8) Aperfeicoamento profissional; 9) Ensino,

pesquisa e extensao.

7.1 Compromisso Publico de Estado

O curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo da UERN tem o compromisso
de formar o docente para atuar na educacdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental e na gestdo dos processos educativos em espagos escolares e néo
escolares nas areas rurais, compreendendo as modalidades da educacdo bésica
(Educacéao de Jovens e Adultos, Educacéo Especial, Educacdo do Campo, Educacgéao
indigena, Educacédo para Comunidades Quilombolas e ribeirinhas etc) e considerando
as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Basica. A formacao inicial se tornou a partir
da LDB de 1996 uma exigéncia para o professor atuar lecionar na educacao basica.
Essa determinacdo torna publico o compromisso do Estado com a formacdo de
profissionais da Educacéo.

Para cumprir com esse compromisso, o Estado instituiu em 2009 a Politica
Nacional de Formacdo de Professores do Magistério da Educacdo Basica, sob a
responsabilidade da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) no fomento de programas de formagéo inicial e continuada pelo Decreto n°
6.755 de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009). Um dos principios dessa politica é
ampliar o niumero de docentes da Educacdo Basica publica para conquistares a
licenciatura em instituicbes publicas de ensino superior, preferencialmente na

modalidade presencial, podendo ser realizada também, a distancia.
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A UERN sendo uma instituicdo publica se ajusta as diretrizes curriculares
nacionais de formacao inicial e continuada de profissionais da educacédo para atender
as exigéncias também da politica nacional de formacdo. Ela faz parte da Rede
Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacéo Basica (Renafor), assumindo o
compromisso quanto a formagéao inicial mediante o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacgéo Basica (Parfor). Assim, assumimos junto ao Estado o
compromisso publico e politico com a formacéo dos profissionais da educacdo no
intuito de contribuir com a melhoria da qualidade da educacdo equalizando as

oportunidades de formacgé&o inicial e continuada.

7.2 Democratizacao

Formar profissionais para o magistério comprometidos com o projeto social,
politico e ético que contribua para a relagbes democraticas, inclusiva e que promova
emancipacdo dos individuos e dos grupos sociais. O formando em Educacdo do
Campo trabalhara com um repertério de informacdes e habilidades que devera estar
pautado em principios que propiciam o exercicio da profissdo, dentre os quais se
destaca a democratizacdo. Entende-se esse principio como a possibilidade de
oferecer ao formando as condicfes adequadas para a participacdo na gestdo do
processo educativo, considerando-se a compreensao de seu papel como sujeito que
se insere numa dada realidade de maneira critica, participativa e transformadora.

Democratizar o ensino no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo néo
se limita apenas a oferta de vagas. Numa compreensdo mais ampla, direciona-se para
a formacdo de um profissional habilitado para: o conhecimento da escola como
organizacao complexa que tem a funcéo de promover a educacao para e na cidadania,
a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdo de interesse da
area educacional; a participacédo na gestao de processos educativos e na organizacao
e funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino.

A competéncia do professor que se pretende formar deve estar pautada em
principios de ética democratica que revelem a dignidade humana, a justica, o respeito

mutuo, a participacdo, a responsabilidade, o dialogo e a solidariedade que permitam
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ao individuo atuar tanto como profissional quanto como cidadao.

Esse entendimento é revelador de que a universidade s6 tem sentido se ela
tiver, efetivamente, uma pratica social interventiva na realidade, firmada no
compromisso de transforma-la. Na avaliacdo de Graciani (2006), ndo ha mais sentido
para as universidades somente construir grandes teses, num pais de analfabetos.
Segundo a autora, € preciso atentar para a importancia do compromisso social com a
formacédo, com a investigacdo, para que isso possa realmente se reverter na mudanca
gue a sociedade precisa, pois possibilita conhecer de perto a realidade em que o
educador do campo vai atuar.

A formacgdo do educador do campo que atuard nessa sociedade deve estar
voltada para a conscientizacédo de que “a escola € uma instituicdo social que apresenta
unidade em seus objetivos (sécio-politicos e pedagdgicos), interdependéncia entre a
necesséria racionalidade no uso dos recursos (materiais e conceituais) e a
coordenagdo do esforco humano coletivo” (LIBANEO, 2001, p. 78). Considera-se,
entdo, que a formacéo do educador do campo néo pode divergir dos objetivos basicos
da escola e da educacao, os quais dizem respeito a construcdo do conhecimento e

ao desenvolvimento de capacidades intelectuais, sociais, éticas e afetivas.

7.3 Colaboracéo

Manter parceria com o Ministério da Educacao (MEC), instituicdes formadoras
e 0s sistemas e redes de ensino para contribuir na efetivacao dos objetivos da Politica
Nacional de Formacéao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica. A proposta
do governo central € que a formacao docente ocorra em Regime de Colaboracao entre
as demais instancias federativas. Esse regime estar posta na Constituicdo Federal de
1988, mas esta nao apresenta definicdes das responsabilidades de cada ente
federativo.

E apresentado como estratégia que propicia o estabelecimento de relacbes
democraticas pelos entes federados, os quais, teoricamente, sdo iguais e autbnomos,
estruturados em bases horizontais e de cooperacdo. Assim, na constituicdo de um

Estado Federativo devem-se estabelecer relacdes de interdependéncia entre os entes
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federados, segundo as quais, simultaneamente, ocorre a divisdo de responsabilidades
e a garantia da integralidade do Estado nacional. Os fundamentos do federalismo
dizem respeito a distribuicdo de competéncias e de recursos financeiros entre os
governos subnacionais diante das disputas entre o nacional, o local e os interesses
das elites politicas nesses campos (ARAUJO, 2010).

A UERN sendo uma instituicdo de ensino superior que esta vinculada a Renafor
realiza em colaboracdo com a Unido, o Parfor que é um programa de formacao inicial
voltado para a formacao inicial de professores em carater emergencial e presencial e
0 processo formativo € realizado em servigo. A colaboragdo da UERN é técnica pois
ndo tem autonomia financeira. E uma instituicio que necessita da colaboracdo
financeira dos entes federativos para realizar os programas formativos como Parfor,
Pibid, Residéncia Pedagogica (RESPED), os cursos de aperfeicoamento, Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo Cientifica (Pibic) e demais politicas que emitem o
pagamento de bolsas de incentivo aos alunos e professores.

7.4 Relacao teoria-pratica

Garantir um padrao de qualidade na formacgédo docente mediante um ensino
gue possibilite a articulacdo entre teoria e a pratica, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, mantendo a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

A docéncia é uma profissdo que se aprende desde que se entra na escola pela
primeira vez, através da observacdo do comportamento dos professores. O aluno,
guando chega ao processo de formacao inicial, leva ndo somente seus conhecimentos
prévios sobre a pratica docente, como também uma epistemologia, da qual ir& utilizar-
se para construir seus conhecimentos sobre a sua profissdo. Neste sentido, “a
pretensao de integrar ambos 0s conhecimentos em um s tipo escolar, ou a de fazer
o conhecimento escolar substituir o cotidiano, dificilmente daréa resultado, além de ser
muito questionavel” (RODRIGO, 1998, p.235).

Um dos pontos centrais desse debate estd em conceber os programas

formativos como espacos legitimos das relacdes sociais e formas de socializacdo de
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conhecimentos, desafiando o futuro profissional do ensino, como agente privilegiado
na formacao dos processos educativos intencionalmente adotados pelas escolas, a
rever, de forma reflexiva e critica, sua praxis docentes, enquanto um dos mecanismos
para garantir seu desenvolvimento profissional.

Lucarelli (2001) alerta que a articulagéo teoria e prética como inovagdo na
formacdo inicial do professor manifesta-se na préatica profissional, bem como em
estratégias pedagogicas. Na pratica profissional, através da resolucao de problemas
significativos presentes no cotidiano docente, cujo desafio estd em reconhecer
determinadas caracteristicas da profissdo em diferentes condi¢Bes historicas. Isto
possibilita identificar e refletir o quanto as praticas pedagdgicas “tradicionais” fazem-
se ainda presentes no cotidiano, ao mesmo tempo em que se evidenciam a distancia,
na maioria dos casos, de caracteristicas pedagogicas que expressem uma atuacao
docente numa perspectiva mais emergente.

As estratégias pedagodgicas para articular teoria e pratica emergem de
momentos relativos a construcdo de conhecimentos interdependente, num verdadeiro
processo dialético: destaca-se a alternancia de espacos dedicados ao tratamento
tedrico dos temas, com outros onde a andlise da realidade e a préatica sobre ela
também geram reflexdes, indagacdes e questionamentos tedricos.

Requer a inclusdo de espacos curriculares e situacées de ensino e
aprendizagem de maneira que ocorra a “reflexao na agao”, a fim de que se propicie a
realizagcao do “pratico-reflexivo”, para que o aluno assuma o perfil profissional em
funcdo da incerteza que lhe apresentard o futuro na realidade de trabalho e, assim,
possa entender a partir de situacdes diversificadas como pensam os profissionais
guando atuam.

Segundo Paulo Freire (1979), conhecer os niveis de pensamento dos alunos,
suas habilidades, seus sentimentos, pode favorecer um ensino efetivo, uma vez que
a praxis resgata seus problemas em torno de temas geradores da sua vida cotidiana
(aqui especificamente problemas relacionados ao ensinar e ao aprender) e em funcao
dos estudos académicos, o conteudo de ensino € apurado dialogicamente com 0s
alunos, relacionando o epistemolégico a realidade.

Nessa perspectiva, a articulacdo teoria e pratica na formacgdo inicial do
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professor aponta para formas alternativas da didatica. Uma simples atividade de
exemplificacdo pode desencadear um significado diferente para os alunos, desde que
0 conteudo e o tipo de aprendizagem que se pretende estejam sintonizados com o
desenvolvimento de determinadas estruturas do processo de cognigdo humana
(ensinar e aprender conceitos, por exemplo, requer estratégias didaticas diferentes
para o ensinar e o aprender procedimentos ou habilidades de estudo): estas estruturas
inserem-se em outras mais complexas, como a resolucéo ou a producao de situacdes
problemas, ou a analise critica de outras producdes, promovendo, assim, situacdes
de aprendizagens mais complexas, que demandam o pensamento critico e reflexivo
do aprendiz.

Esses pontos em comum, que estabelecem a relacdo teoria e pratica relativa
ao ensinar e o aprender na universidade, constituem-se enquanto esséncia deste
Curso, uma vez que a Educacao do Campo € compreendida como a teoria da préatica

educativa.

7.5 Contextualizacéo

Inserir os alunos nas instituicées de educacao basica e as entidades formativas
por ser espacos privilegiados de praxis docente e que garante uma melhor articulacéo
entre 0os conhecimentos cientificos e as vivéncias das praticas. Nesse sentido, 0
curriculo do Curso e sua organizacao precisam ser repensados de modo a integrar
disciplinas, situar saberes e abrir iniUmeras possibilidades para a construcéo efetiva
do conhecimento na area.

Ao tomarmos o principio da contextualizacdo como alvo de nossa reflexéo,
podemos dizer que ele é o responsavel por orientar a organizacao do curriculo na
devida adequacdo dos conteldos as caracteristicas regionais e locais onde se
desenvolve. Essas caracteristicas sdo importantes na medida em que guardam
relacbes com a vida dos formandos, permitindo que o curriculo transforme-se em um
confronto saudavel entre os saberes: tanto os dos estudos basicos quanto os do
aprofundamento e diversificacdo de estudos. Por conseguinte, é a contextualizacao

gue nos permitird pensar o curriculo com base em uma ideia distante daquela em que
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0 mundo esta organizado pela certeza do conhecimento, pela medida e definigcdo
precisa das coisas, fugindo a experiéncia confusa, vaga e incerta do sujeito humano.

Com base nessa orientacdo, o principio da contextualizacdo leva-nos a
entender também que o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, ao invés de
considerar a docéncia como um fim, toma-a como base para ampliar o
desenvolvimento profissional do educador. Isto se explica pelo fato de que a
aprendizagem do sujeito é situada e, por isso, o futuro profissional precisa entender,
tal como sugere Oliveira-Formosinho (2007), a pedagogicidade existente tanto nos
espacos quanto nos materiais com os quais se ird trabalhar. Afinal, segundo a autora,
‘esses elementos sd&o importantes para criar uma outra visdo da crianca e do
professor, do ensinar e do aprender” (p. 23).

Nesse sentido, a escola torna-se para o educador em formacéo mais que um
espaco fisico, ela se constituirhA em um contexto social no qual circulam metas,
memorias, valores e intencionalidades multiplas. Ora, se a cultura é inseparavel do
contexto, como nos diz Oliveira-Formosinho (idem), entdo o segundo (contexto social)
funciona como um elemento constituidor do primeiro (espaco fisico/escola) e, por isso,
torna-se também espaco de formacgdo. Assim sendo, quanto mais relacbes forem
estabelecidas pelo curriculo entre os espacos educativos e os futuros educadores,
melhores poderao ser vislumbradas as possibilidades de desenvolvimento profissional
desses sujeitos. Além da criacdo desses significados, o principio da contextualizacéo
preocupa-se com o fato de que o formando deve ser capaz de ampliar suas agcdes
para outros espacos que vao além do chédo da sala de aula.

7.6 Interdisciplinaridade

Garantir uma base tedrica e interdisciplinar que reflita nas especificidades em
gue o educador do campo podera ter acesso no exercicio da profissao, assegurando
organicidade ao trabalho. A interdisciplinaridade é uma categoria dialética e em
processo de elaboracdo. E complexa e seu entendimento requer que se alicerce nas
mais intimas inter-relagcfes, porque a interdisciplinaridade, como diz Fazenda (1993),

€ busca, é pesquisa, € comunicacéo, € sintese.
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O enfoque interdisciplinar, compreendido como uma busca da construgao de
uma visdo holistica e dialética da realidade — esta vista como dindmica e em
permanente vir a ser, manifesta-se no contexto da educagdo como uma contribuicéo
para a reflexdo e o encaminhamento de solucdo as dificuldades relacionadas ao
ensino e a pesquisa. No campo educacional, Luck (2003, p.59-60) compreende que o
enfoque interdisciplinar “emerge da compreensao de que o ensino nao € tao somente
um problema pedagdgico e sim um problema epistemolégico”. Este se apresenta
como possibilidade de promover a superagdo da dissociacdo das experiéncias
escolares entre si, como também delas com a realidade social e com que é discutido
nas universidades.

No campo da producdo do conhecimento cientifico, a interdisciplinaridade é
chamada a contribuir para superar a dissociacdo do conhecimento produzido e para
orientar a producao de uma nova ordem de conhecimento. E no ensino constitui uma
das condi¢des para a melhoria da sua qualidade, por orientar-se na perspectiva da
formacéao integral do homem. Posto isso, pesquisa e ensino contribuem para que o
individuo assuma uma postura critica perante os desafios sociais, por meio de uma
abordagem interdisciplinar entre o conhecimento acumulado e as situagdes do
cotidiano.

Desvendar a realidade €, entdo, o compromisso do pesquisador. Na pratica, tal
constatacdo abre espaco para o debate sobre o papel do educador, para além da
natureza social de sua profissédo, resultante da transformacdo de sua praxis e dos
diversos saberes instituidos. Para tanto, a formacdo do educador pesquisador
depende necessariamente de “saber modificar velhas concepgdes e procedimentos
inadequados que impedem o rigor tedrico-pratico, desvirtuando as analises dos
fendbmenos sociais, culturais e politicos” (CALAZANS, 2002, p. 60).

Nesta perspectiva, educar e pesquisar ultrapassa a nocao de didlogo apenas
como instrumento de trabalho. A finalidade do aprendizado é resultado da interagéo
entre as pessoas. Nesse caso, passamos da ideia de ensinar o que se sabe, para
descobrir o que nédo se sabe, de forma a pensar na possibilidade de fazer com que o
professor e 0 aluno convertam-se em aprendizes permanentes. Aqui, professor e

aluno partilham da mesma experiéncia: descobrem e criam o que aprendem.
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Ha uma necessidade de preparar os alunos para serem produtores e criadores
de conhecimentos, de maneira que a educac¢do, como partilha na construcdo de
saberes, perceba o momento de ousar. Isso requer desde cedo uma formacao e
aceitacado da pesquisa educacional que oportunize o desenvolvimento da capacidade
critica, em que o aluno, ao encontrar um problema, seja capaz de formular e avaliar
as hipoteses, dado o estimulo das novas descobertas.

Na verdade, € reforcar qudo prazeroso € desvendar o mundo, o outro, a
experiéncia interativa do cotidiano. A pesquisa, a fundamentacdo tedrica, a coleta e 0
tratamento das informagdes, o0 compromisso e o interesse do pesquisador traduzem
um processo formal e sistemético de desenvolvimento da pratica investigativa,

importante ao aluno na sua iniciacdo cientifica, na graduacéao.

7.7 Equidade

Garantir o acesso a formacéo inicial em Educacédo do Campo, articulada com
acOes de formacéo continuada dos profissionais da educacéo basica voltadas para
educacao infantil, ensino fundamental e gestao dos processos educativos em espacos
escolares e nao escolares, compreendendo as modalidades de ensino citadas, no
intuito de diminuir as desigualdades sociais, regionais e locais.

Nesse sentido, a equidade compreende a ampliacdo do acesso ao Ensino
Superior, especificamente no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, criando
oportunidades de atendimento aos diversos tipos de realidades, em énfase a das
areas rurais, como também a extensdo da atuacdo do educador durante e pés a
formacao inicial.

Assim, a equidade vista como uma perspectiva formativa contribui para a
realizacédo de um trabalho voltado para a busca da eficiéncia pautada na interacdo, na
relacdo dialdgica, na qual o papel do educador é concretizar agbes coerentes e
consistentes a constru¢do de conhecimentos, exercendo a funcdo de mediador na
interacdo dos alunos entre si, 0 meio social, os objetivos e os instrumentos do
conhecimento, equalizando-se, sobretudo, na epistemologia e contextualizagéo social

do saber, tendo como premissa fundamental o planejamento e o desenvolvimento de
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projetos e programas pedagdgicos.

Nesse interim, construir uma préatica pedagogica baseada na equidade a partir
de valores éticos e politicos na formacéo de cidadaos requer um educador capaz de
ressignificar sua pratica mediante a acao-reflexdo-acéo, elucidando competéncias que
Ihe proporcionem uma atitude crescente de autonomia e valorizagédo profissional,
conscientizando-se do processo formativo do sujeito em sua totalidade, articulada com

a realidade e constituida pelo compromisso com a vida dos estudantes.

7.8 Aperfeicoamento Profissional

Manter o curriculo do curso atualizado para garantir ao educador do campo o
acesso permanente as informacdes, vivéncia e atualizacdo culturais por reconhecer
os profissionais do magistério como agentes formativos de cultura.

Para se ajustar a demanda do mundo contemporéneo, € imprescindivel,
conforme sugere Gadotti (2001, p. 118), preparar os estudantes para o respeito a

diversidade. Veja-se o que afirma o autor:

A escola precisa formar o cidaddo para participar de uma sociedade
planetéria. A escola deve ser o local, como ponto de partida, mas tem que ser
internacional e intercultural como ponto de chegada, isto é, deve valorizar a
cultura local — a cultura primeira do aluno — e redimensionéa-la na relagdo com
outras culturas, ndo ficando, portanto, apenas nela.

O ambiente institucional precisa ser propicio a aprendizagem, adaptar-se a
necessidade do educando, considerando o contexto sociocultural. Isso é essencial
porque a globalizagcdo exige cada vez mais uma abordagem heterogénea na
construcdo do conhecimento, uma vez que pessoas com diversas habilidades formam
o todo capaz de sobreviver aos desafios inerentes ao mundo atual.

Sob essa oOtica se faz relevante saber que todos devem estar a servico do
processo de ensino e aprendizagem na escola, numa relacdo dial6gica, com vistas a
refletir acerca dos problemas da instituicdo. Assim, é necessario que o educador do
campo adote como referencial a reflexdo sobre sua pratica. Nesse sentido, Perrenoud
(2002, p.63) defende:
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A pratica reflexiva, como seu nome indica, € uma pratica cujo dominio é
conquistado mediante a pratica. E claro que é importante nomeé-la, suscitar
uma adesdo a essa figura particular do profissional. Contudo, 0 passo
decisivo s6 é dado quando a reflexdo transforma-se em um componente
duradouro do habitus [...].

Ao tentar dar sentido a essa reflexdo, de forma a proporcionar sua
internalizacdo, tornando-a natural, espontanea e indispensavel, o mesmo autor
apresenta dez elementos que justificam a importancia da pratica reflexiva e subsidiam
0 professor a apropriar-se dos recursos adequados ao enfrentamento das diversas
dificuldades presentes no trabalho pedagogico. Séo eles:

e Compensar a superficialidade da formacéo profissional — ressignificar o
processo de ensino e aprendizagem através da reflexdo sobre os contetdos, dando
sentido ao fazer pedagdgico;

e Favorecer a acumulacdo de saberes de experiéncia — refletir com vistas a
aproveitar da pratica 0os pontos positivos, eliminar os negativos e construir novas
estratégias inerentes a esse processo, reconstruindo e desconstruindo crencas;

e Tornar possivel uma evolucéo para a profissionalizacdo — conscientizar-se
de que o conhecimento € inacabado, e pode ser lapidado e redimensionado a cada
dia, e dessa forma enaltece a importancia do aperfeicoamento profissional;

e Preparar para assumir uma responsabilidade ética e politica — refletir e
guestionar sobre a pratica, reivindicando os recursos para melhora-la, bem como
respeitar a diversidade.

e Poder enfrentar a crescente complexidade das tarefas — aceitar a realidade e
enfrentar os desafios impostos pela sociedade globalizada,;

e Ajudar a viver um oficio impossivel — fazer o que esta ao seu alcance, com
ousadia para transformar sua realidade;

e Oferecer os meios de trabalhar sobre si mesmo — ter autoconhecimento para
se permitir avaliar-se e refletir sobre si mesmo, conhecer e assumir suas crencas para
reconstrui-las ou desconstrui-las, num constante processo de formacao;

e Estimular para enfrentar a irredutivel tarefa do aprendiz — compreender o que
se é e aceitar que sempre se pode melhorar,

e Possibilitar a cooperacdo com colegas — saber ouvir o outro, aceitar sua



36

opinido e expor seu pensamento, enfrentando o conflito como uma acgéo positiva;

e O aumento das capacidades de inovagcdo — enfrentar 0 novo como
contribuicdo necessaria a pratica pedagogica, sem medo de transformar-se.

Nessa perspectiva, o fazer pedagogico assume uma abordagem
sociointeracionista, pois de acordo com Vygotsky (1997, p. 57) considera a
aprendizagem “o processo pelo qual o individuo adquire informacgéo, habilidades,
atitudes, valores etc. a partir de seu contato com a realidade, o meio ambiente, as
outras pessoas”. Assim, institui na pratica critico-reflexiva, o transformar-se como
norte, com vistas a atingir o objetivo comum a todos inseridos no contexto institucional:
proporcionar o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de forma
inclusiva.

A esse respeito, Silva e Garcia (2007, p. 294) se pronunciam:

O professor ndo pode descuidar de uma educacdo que promova 0 combate
ao preconceito, em todas as suas formas, e, em especial, o preconceito
linguistico, fazendo de sua postura e pratica em sala de aula, um testemunho
de respeito a pluralidade de pensamentos e expressdes. O reconhecimento
do valor das diversas variedades linguisticas que circulam entre aqueles que
pisam o chdo da sala de aula, deve ser entendido como elemento
enriquecedor da nossa histdria e indicativo da complexidade que comp&e
uma sociedade na qual as diferencas contribuem para a riqueza cultural.

Nesse sentido, evidencia-se a importancia do respeito as diferencas, que
também se manifestam na linguagem. Combater o preconceito e estimular o respeito
a diversidade deve ser a politica do profissional da educacéao.

Assim, é necessario repensar as estratégias de ensino, com enfoque na
construcdo do conhecimento a partir da valorizagdo da subjetividade dos futuros
educadores do campo, mediante uma prética de ensino, atividades de pesquisa e

extensdo que estimule a reflexdo e a acéo critica.
7.9 Ensino, Pesquisa e Extenséo
Garantir o efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida,

mediante a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo que Sao principios

pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e
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das préticas educativas. A formacdo de individuos em uma perspectiva académica,
profissional e cidadad tem sido amplamente discutida nas instituicdes de ensino
superior. No bojo dessas discussfes apresenta-se como consenso a formacéao
alicercada em atividades de ensino, pesquisa e de extensdo. A pesquisa, principio
indispensavel da formacdo profissional, constitui-se em mecanismo necessario a
producéo de conhecimentos que, em interagdo com o ensino e praticas extensionistas
gue estardo voltadas para a formacao continuada, integrando conhecimentos tedricos
a atividades préticas, contribuindo com o processo de transformacgéo da sociedade.

Na sociedade contemporanea, a formacédo académica precisa articular uma
competéncia cientifica, proporcionada através da apropriacdo dos conhecimentos que
fundamentam uma dada ciéncia, processo que requer dominio da evolucao histérica
da respectiva ciéncia, dominio dos métodos e linguagens, em cuja base de
fundamentos pode-se construir o “aprender a aprender”, condigdo para o exercicio
profissional criativo e busca permanente a atualizacgéo.

O processo de construcdo do conhecimento no espaco da formacéo académica
exige que seja oportunizado aos que dela participam a capacidade de “ampliar a
percepcdo da realidade” através da articulagdo entre praticas investigativas,
disciplinas e projetos de intervencdo e de cursos de aperfeicoamento para o
aprimoramento profissional, a qual conduz a uma formacao de multiplas abordagens,
tendo em vista que a complexidade do processo educacional ndo é especifica de um
componente curricular, nem de momentos dicotdmicos entre teoria e pratica, no
processo de formagao.

Nesse enfoque, prima-se por uma estruturacdo curricular que proporcione a
articulacdo permanente da triade ensino-pesquisa-extensdo, permitindo a
incorporacdo de formas diversificadas de aprendizagens presentes na dinamica
realidade social.

8 ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacdo curricular deste PPC segue as definicbes apontadas na
Resolucdo 026/2017 - CONSEPE/UERN (UERN, 2017), as Diretrizes Curriculares



38

Nacionais para as licenciaturas (BRASIL, 2006); as Diretrizes para Extensao na
Educacado Superior Brasileira instituida pela Resolucdo do CNE/CES n° 18 de 7 de
dezembro de 2018 (BRASIL, 2018), RESOLUCAO N° 25/2017 - CONSEPE que
Regulamenta a curricularizagéo das atividades de extensao nos cursos de graduacgao
no ambito da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN e a Resolucao
CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica -
BNC-Formacao (BRASIL, 2020).

Todas essas normativas tem a finalidade de garantir ao aluno, ndo somente a
inscricdo em ofertas de componentes curriculares, mas uma formacado cujos
componentes e demais atividades curriculares estejam sustentadas por determinados
principios formativos, como: interdisciplinaridade, contextualizacdo, flexibilidade,
relacdo teoria e pratica, democratizacdo e a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensao.

A insercdo das UCEs nos curriculos de licenciaturas vem atender as
prerrogativas legais, que impde que a formacéo de professores ultrapasse a visao de
via Unica cujo ensino é supervalorizado na formacdo académica e entende a
importancia da extensdo universitaria, tanto sob o ponto de vista dos interesses das
instituicbes de Ensino Superior em enriquecer as aprendizagens dos discentes
associando-as a atividades praticas, quanto da sociedade que tem acesso a diversos
servigos que visam o exercicio da cidadania e dos direitos humanos.

Neste sentido, a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo, do Campus Avancado de Patu, ira propiciar uma formacédo mais dinamica
para o aluno e a0 mesmo tempo, mais proxima do estudo dos fendmenos que
constituem a realidade educacional. Esta estrutura esta organizada através de Eixos
Formativos e de Nucleos de Estudos, cuja compreensdo impde a formagdo um
processo de constante conexdo e dinamicidade entre as diversas atividades

curriculares e os componentes curriculares.

8.1 Disciplinas
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Quadro 1 — Unidades de estruturacao didatico-pedagdgica

UNIDADES DE ESTRUTURACAO DIDATICO-PEDAGOGICAS CARGA
(ART. 21 DO RCG) HORARIA
Disciplinas (RCG, Art. 49) Obrigatérias 2.075h
Optativas 120h
Eletivas* (RCG, Art 49, Inc. N&o ha
11)) previséo no
PPC
Atividades da pratica como componente curricular (RCG, Arts. 28- 400h
29)
OBS: Para licenciaturas.
Estagio curricular supervisionado obrigatério (RCG, Arts. 30-31) 405h
Trabalho de concluséo de curso (RCG, Arts. 32-33) 120h
Atividades complementares (RCG, Arts. 34-36) 200h
Atividades curriculares de extenséo (Res. 25/2017 — CONSEPE, 360h

de 21/06/2017)

Carga horéaria total (sem as eletivas) 3.560h

*N&o contabilizar na carga horaria total.

A organizacao curricular esta baseada na finalidade de garantir ao aluno, ndo
somente a inscricdo em ofertas de componentes curriculares, mas uma formacgéao
cujos componentes e demais atividades curriculares estejam sustentadas por
determinados principios formativos, como: interdisciplinaridade, contextualizacéo,
flexibilidade, relacéo teoria e préatica, democratizacéo e articulacdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensao.

Com esta finalidade, a estrutura curricular é capaz de propiciar uma formacgao
mais dindmica para o aluno e ao mesmo tempo, mais préxima do estudo dos
fendbmenos que constituem a realidade educacional. Esta estrutura esta organizada

através de Eixos Formativos e de Nucleos de Estudos, cuja compreenséo, impde a
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formagcdo um processo de constante conexdo e dinamicidade entre as diversas

atividades curriculares e os componentes curriculares.

8.2 Eixos formativos

Os eixos formativos constituem conceitos para a formacdo profissional, os
guais se caracterizam como componentes continuos e transversais no curriculo que
gueremos desenvolver. Eles estdo destinados a articular as partes do fluxo curricular
como um todo, através de uma significativa visibilidade no ambito dos conteldos e
das atividades que o compdem. Dito de outro modo, os eixos formativos assumem
condicdo de conceitos orientadores e, a0 mesmo tempo, mediadores entre o
desenvolvimento profissional e pessoal do educador do campo e a apreenséo das
competéncias que lhes sdo proprias, entre elas, as competéncias docentes. Conforme
essa compreensao, o presente Projeto Pedagogico para o Curso de Educacdo do
Campo da UERN esta constituido de quatro eixos articuladores que se desenvolveréo
nos eixos formativos, que tem a intencdo de fortalecer a identidade do sujeito do
campo e, principalmente a do docente do campo. Séo eles: 1) Ser Humano e Relagéo
com o trabalho e a sociedade; 2) Cidadania, organizacdo social, politica e
identidade do campo; 3) Educacdo como instrumento de mudanca social; e 4)

Docéncia na Educacédo do Campo.

8.2.1 Ser Humano e Relag&o com o trabalho e a sociedade

O trabalho é uma construcdo social e ocupa um lugar na vida do homem.
Defendemos a perspectiva de que o trabalho deve materializar a dignidade humana,
na qual o Direito do Trabalho sinaliza o reconhecimento que todo trabalhador possui:
a sua inclusdo como condic¢do de verdadeiro cidaddo. Assim, € necessario ampliar o
conceito de vida e dignidade, em um Estado de Direito que priorize 0 bem comum e
os direitos da pessoa humana, face a uma sociedade organizada e democratica, tal
como assinalou Hannah Arendt (1999, p. 17): “0 que quer que toque a vida humana

ou entre em duradoura relagdo com ela, assume imediatamente o carater de condi¢édo
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de existéncia humana”.

Nesse sentido, 0 eixo formativo: Ser Humano e a Relacdo com o trabalho
priorizara componentes curriculares que compreenda o direito ao trabalho como
justica social, com conteudos que compreende a protecao real dos direitos, o principio
da dignidade da pessoa humana, os movimentos de luta pelo trabalho, a Reforma
Agraria, e pelo reconhecimento e o aperfeicoamento das condi¢cdes humanas e de
acesso ao mercado de trabalho, dentre outros temas, recusando todas as formas de

violagéo de direitos.

8.2.2 Cidadania, organizacéo social, politica e identidade do campo

Esse eixo aborda os contetdos que analisa as politicas publicas implantadas e
implementadas para o campo brasileiro, compreendendo as comunidades
campesinas como espaco formado por diferentes contextos econdmicos, politicos e
sociais, que exigem politicas econbmicas e sociais diversas para o atendimento de
suas necessidades. Possibilitara o licenciado compreender também o homem e a
mulher do campo, como sujeitos politicos que participam das formulacdes, das
criticas, reflexdes e lutas por politicas publicas estruturadas para o desenvolvimento
sustentavel, que assegurem a expansao e o fortalecimento da agricultura familiar. A
participacdo politica dos sujeitos do campo nas politicas publicas fortalece a afirmacéao
da identidade do camponés, da camponesa e das suas formas organizativas, por
favorecerem a vinculacdo das identidades coletivas e dos sujeitos como participantes
de um movimento social que luta por terra, reforma agréaria e, consequentemente, por
uma producéo do e no campo com base na agricultura familiar, no intuito de garantir

a cidadania, respeitando as diversas formas de organizagéo do campo.
8.2.3 Educagao como instrumento de mudancga social
A educacao constitui um processo social, complexo e historico concreto, em

gue tem lugar a transmissao e a apropriacao da heranca cultural acumulada pelo ser

humano. Nesse contexto, a aprendizagem representa 0 mecanismo através do qual o
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sujeito se apropria dos conteudos e das formas da cultura que sdo transmitidas na
interacdo com outras pessoas. Portanto, a educacdo, de um modo geral, pode ser
descrita como uma pratica cultural, haja vista cada sociedade desenvolver suas acoes
educativas de acordo com os elementos que, social e historicamente, lhe constituem
e caracterizam.

Nesse sentido, a educagao pode ser entendida como uma oportunidade para
mudanca social e se fundamenta em diversos paradigmas. Vivemos um momento de
transformacgdes estruturais como: globalizacao, revolucado tecnolégica, formacao de
blocos econémicos. E necessario democratizar essas informagdes a fim de dar ao
homem condi¢cdes que lhe permita entender os contextos historicos, sociais e
econdbmicos em que estao inseridos. Esses pressupostos alicercam o homem para
uma perspectiva de inclusdo social numa convivéncia justa e pacifica e de respeito as
diferencas.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) acredita numa educacdo que
contribua para a democratizacdo através de um movimento de homens e mulheres
gue dedicam suas vidas a transformar a realidade. A educacdo pensada por Freire
deve ser para a promo¢do do homem como sujeito-histérico, movido por um
compromisso ético e politico com a superacao de todas as formas de opresséo, sendo
um dos fundamentos desta proposta de curso.

Assim, os conteudos deste eixo priorizam a aprendizagem para a democracia,
através do exercicio cotidiano que contribui para prépria existéncia do homem, o que
implica em aprender democracia pela prética da participacdo, possibilitando o
exercicio direto do poder, sem autoritarismo. E importante que o educando encontre
seguranca e abertura para que possa falar e reconhecer nas experiéncias com 0s
outros, as que lhes sao particulares. A educacdo, como diretriz para mudanca social,
perpassa este projeto pedagdgico do curso, a qual deve ser articulada por uma gestédo
participativa que visualize a dinamicidade do curriculo na comunidade escolar e de

seu entorno.

8.2.4 Docéncia na Educac¢éo do Campo
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O paradigma da Educagcdo do Campo, contrapondo-se ao paradigma da
Educacao Rural, preconiza: 1) a superacéo do antagonismo entre a cidade e o campo,
gue passam a ser vistos como complementares e de igual valor; 2) a valorizacéo e o
respeito a existéncia de tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir,
contrariando a pretensa superioridade do urbano sobre o rural e admitindo variados
modelos de organizagéo da educacgao e da escola (MEC, 2007).

Esses redirecionamentos devem reencaminhar a valorizacdo dos diferentes
saberes dos estudantes campesinos; a formacéo de sujeitos articulados a um projeto
de emancipacdo humana; a promocédo de tempos e espacos de formacdo que
considerem a relagdo entre os conhecimentos formal (conteddos sistematizados
apropriados no ambiente académico, escolar, previamente demarcado), informal
(conteudos que se aprendem no processo de socializacdo: igreja, familia, comunidade
etc.) e o ndo formal (conteudos que se aprendem no mundo da vida, via processos de
compartilhamentos de experiéncias em espacos e acdes coletivas), objetivando
vincular a escola a realidade dos sujeitos do campo de forma a contemplar estratégias
para o desenvolvimento sustentavel ligado aos interesses do campo e ndo aos do
sistema agrario capitalista (ARROYO, CALDART & MOLINA, 2004; FERNANDES,
2006; MEC, 2005, 2007, 2008).

Nesse eixo formativo, 0os conteldos propostos visam promover o debate nos
aspectos tedricos e metodoldgicos sobre temas que possibilite a qualificacdo docente
atenda as exigéncias do contexto mundial e nacional, ao meio ambiente, ao
desenvolvimento sustentavel de suas comunidades, das escolas campesinas e dos
alunos.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo foi
organizado de forma coletiva respeitando os diferentes espacos de formacao para
planejar, socializar e sistematizar as préaticas pedagogicas, ou seja, acdo-reflexao-
acdo permitirh a interlocucdo de forma permanente entre o coletivo envolvido
(docentes, discentes, coordenacéao etc).

Essa proposta se fundamenta em uma perspectiva de educacdo com
caracteristicas ideolégica e carater politico que possibilite mudancas de

comportamento que ressignifiqgue a¢des sociais e comprometida com a formacéo de
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sujeitos para atender a sociedade. Diante dessa compreenséao, os quatro (04) eixos
formativos se entrelacam com a intencdo de fortalecer a identidade do sujeito do
campo e, principalmente, a do docente do campo, como é possivel observar.

Esses eixos serdo ressignificados durante a realizacdo dos Nucleos de Estudos
(Formacéo Geral, Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos, e Integradores),
buscaréo dar uma visdo ampla do processo educativo como uma pratica cultural, na
gual estdo presentes 0s elementos que constituem a sociedade no seu todo, quais
sejam, elementos de natureza historica, filoséfica, econémica, cultura, antropoldgica,
psicolégica, social, politica, linguistica, etc. Tais elementos contemplam, por
conseguinte, o0s saberes que caracterizam e fornecem uma sustentagéo
epistemoldgica aos processos de ensino e aprendizagem dos alunos das
comunidades campesina, ja que englobam as teorias, os ditames legais para o
exercicio da docéncia, em particular, e o conjunto de saberes que se fazem
necessarios a gestao educacional.

Para isso, o professor formador devera também assumir a condicdo de ser um
mediador na producédo de sentidos e de saberes. Dai nasce a importancia da pratica
de pesquisa no referido curso, para que, através da mediacdo pedagogica dos
formadores, possa se promover a transformacéo das informagdes em conhecimento

e destes em saberes.

8.3 Nucleos de estudos

Os ndcleos de estudos sdo compreendidos como parte constitutiva de todo o
curriculo, cuja funcéo consiste em nortear o processo académico de formacao, sem
perder de vista seu carater de “unidade” articulado em funcéo dos eixos e principios
formativos.

A dindmica curricular do Curso de Educacdo do Campo se constituird da
formacdo docente enriquecida por atividades integradoras, privilegiando, conteudos
gue favorecam a compreensao do contexto historico e sociocultural necessarios a
reflexdo critica sobre a educacéo e o aprendiz campesino.

Embora organizado em trés nucleos de estudos distintos (formacéo geral,



45

diversificacdo e aprofundamento, e integradores), o processo académico de
funcionamento do Curso aponta que a formagéo do professor para atuar nas escolas
do campo nao ocorre por meio de ndcleos separados entre si, mas em funcao de inter-
nacleos, de modo a formar para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia e
da gestdo em processos educativos escolares e nao-escolares, bem como, da
producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional.
O curriculo de Educacao do Campo, atendendo a preceitos legais, define trés
nacleos de estudos com sua respectiva abrangéncia, composicdo e carga hordria,

como podemos observar no quadro a seguir:

Tabela 01 - Especificacdo da Organizacao Curricular

NUCLEO DE ESTUDOS EIXOS FORMATIVOS COMPONENTES CARATER
CURRICULARES/ATIVIDADES
Ser Humano e Relagdo | Orientagcdo para Educacgéo a Distancia (EAD)

com o trabalho e a Metodologia do Trabalho Académico
sociedade Psicologia Social
Histéria da Educagao Brasileira
Etica na Educag&o Obrigatério

Sociologia da Educacéo

Filosofia da Educacgéo

Politicas e Legislagdo da Educagéo Basica
Cultura Brasileira

Antropologia e Educacéo

Pedagogia historico-critica

Psicologia do Desenvolvimento

Psicologia da Aprendizagem

Cidadania, Sociologia do Trabalho e Rural

organizagéo social, Fundamentos da Educagéo do Campo

politica e identidade Movimentos Sociais e Educagao do Campo Obrigatdrio
do campo Curriculo da Educacao Bésica

Educacéo Inclusiva
Sociolinguistica

FORMAGAO GERAL Educacédo como Gestdo e Planejamento educacional
instrumento de Didética
mudanga social Pedagogia da Alternancia Obrigat6rio

Gestéo da Escola do Campo
Histéria e Geografia do Rio Grande do Norte
Educacéo pela Arte e Expresséo Cultural
Educacéo Sécio Ambiental
Educacéo para Diversidade
Docéncia na Educagdo | Alfabetizacéo e Letramento

do Campo Ensino de Histéria e Geografia
Concepgoes e Praticas da Educacéo de
Jovens e Adultos
Concepgoes e Praticas de Educacéao Infantil Obrigatério
Ensino de Lingua Portuguesa
Ensino da Matemética
Criancga: Linguagem oral e escrita
Criancga: Linguagem e Matematica
Estagio Supervisionado | (EJA)
Estégio Supervisionado Il (Educacéo Infantil)
Estégio Supervisionado Il (anos iniciais do
Ensino Fundamental)
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Nutricdo na Alimentagao Escolar

Curriculo da Escola do Campo

Ensino de Ciéncias

Préaxis do Docente da Educagdo do Campo
Tecnologia e Mediacdo pedagdgica
Literatura e Infancia

LIBRAS

APROFUNDAMENTO E Optativas | Optativo

DIVERSIFICAGAO DE Optativas Il Optativo
ESTUDOS Aprofundamento Pesquisa e Pratica | Obrigatério
Pesquisa e Pratica Il Laboratério de TCC Obrigatério
TCC Obrigatério
Atividades de Extenséo Obrigatério
Obrigatério
INTEGRADORES ATIVIDADES COMPLEMENTARES Obrigatdrio

Fonte: Secretaria do DE/CAP/UERN.

8.4 Formacao geral

Esta composto por um elenco de componentes curriculares dos quatro eixos
abordados anteriormente que visa a formacdo geral do educador do campo pois é
constituido de fundamentos tedricos e metodoldgicos que constitui-se conhecimentos
e saberes sobre: Educacdo, Trabalho e Pratica Docente, saberes docentes,
contextualizacdo soécio histérica da educacdo, tecnologia da comunicacdo e
informacédo (TICs), processos educativos, sala de aula, interacdo, niveis e
modalidades da educacdo basica, pesquisa e educacdo e politicas publicas em
educacdo que objetivam formar um aluno critico-reflexivo sobre a educacdo e a

sociedade, voltadas para a educac¢éo do campo.

8.5 Atividades da Pratica Como Componente Curricular

O Curso de Educacao do Campo do Departamento de Educacéo, do Campus
Avancado de Patu da UERN, apresenta em sua base curricular as atividades da
Pratica como componente curricular, que sdo as Pesquisas e Praticas Il, estes
componentes também fazem parte do Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de

Estudos.

Aprofundamento e Diversificagdo dos Estudos
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Este nicleo de estudos combina orientacdes e determinacfes estabelecidas
nas Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(BRASIL, 2015), com os resultados provenientes da analise de necessidades
formativas para o Curso de Educacao do Campo do CAP/UERN.

Portanto, diz respeito as oportunidades que o Curso oferece para diversificar e
aprofundar os estudos dos alunos, seja através de componentes curriculares
Optativos, Pratica e Pesquisa | e Il, Laboratorios e elaboracdo do TCC, que vao além
da complexa relacdo conteudo forma tradicionalmente adotada nos componentes
curriculares.

Essa composicdo € guiada pelos principios e eixos articuladores, aqui
adotados, numa constante progressdo académica, capaz de inserir os alunos na
compreensao da realidade educativa através do olhar fornecido pelas multiplas teorias
educacionais, de maneira a situa-los sobre os processos de aprender e ensinar
desenvolvidos historicamente, processos esses vividos em diferentes realidades
socioculturais e institucionais e que proporcionam fundamentos a pratica pedagaogica,
a orientacdo e apoio ao aprendiz, assim como a gestdo e avaliacdo de projetos

educacionais.

8.6 Componentes Optativos

Os Componentes Curriculares Optativos propdem atender a interesses e
necessidades individuais do formando. Elas tém a finalidade de complementar os
estudos nas areas de atuacdo do Educador do Campo na Educacédo Infantil, Anos
iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e Gestdo dos
Sistemas de Ensino.

E obrigatéria a integralizagdo de 120 horas correspondentes aos
Componentes Curriculares Optativos, seja em funcdo do elenco ofertado pelo
Departamento de Educacdo, seja através de outros Componentes Curriculares
originarios de outros Departamentos da UERN, de modo que o total da carga horaria

corresponda as horas minimas aqui estabelecidas.
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8.7 Pesquisa e Praticas (PP)

Os componentes Pesquisa e Praticas (PP) | e Il estdo orientadas a favorecer
espacos para a pesquisa e a aprendizagem prética dos educadores do campo em
formacéo, a partir do segundo ano do Curso. Busca-se proporcionar elementos
concretos para a reflexdo sobre o fenbmeno educacional na sua complexidade, ou
seja, parte-se do principio que o conhecimento especifico da area educacional nao
pode prescindir das dimensfes praticas, basicas para a articulacédo interdisciplinar
advindas das variadas teorias do social, do conhecimento e do ser cognoscente. Seu
principal foco € o acompanhamento nas seguintes areas de atuagdo do Educador do
Campo, seja em espacos escolares e ndo escolares: Educacéao Infantil, Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Educacé&o de Jovens e Adultos, educacéao inclusiva e Gestao
dos Sistemas de Ensino.

As aprendizagens relativas a docéncia e a gestdo do ato educativo ocorrerao
no contato com uma rede de profissionais e instituicbes que atuam em distintos
espacos de educacdo escolar e ndo escolar. Na segunda metade do curso, essas
aprendizagens terdo continuidade através dos Estagios Supervisionados, que se
pauta na combinacdo aprendizagem do oficio e exercicio pleno da atividade do
educador.

Concebido como colaborador aprendiz junto a outros profissionais, o formando
cumprird um circuito que compreende o acompanhamento das praticas de
profissionais habilitados nas seguintes funcdes:

e Docéncia na educacgao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, considerando
as modalidades de EJA, educacdo do campo, educacdo especial e educacéo
quilombola;

e Atuacao em gestdo do sistema de ensino em espagos nao-escolar.

As PP serdo desenvolvidas por pequenos grupos de estudantes, mediante
féruns online gerando aprendizagens de convivio préximo para o trabalho, numa
atitude de corresponsabilidade junto ao profissional (atuante no campo de trabalho) o

qual coordenara todo o acompanhamento das praticas; mediacdo e resolugdo de
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conflitos; habilidades necessarias para desenvolver relagbes interpessoais com
diferentes grupos.

Poderéo ser encadeadas a¢cdes que produzam gradualmente:

e Diagnostico e analise das praticas educativas encontradas nos espacos educativos,
tomando como referéncia, por exemplo, os estudos dos componentes curriculares que
estejam sendo ofertados no semestre em que as PP estardo sendo ofertadas;

e Observacgao, registro, reflexdo, analise e produgdo de conhecimento acerca do
contexto sécio educacional do municipio no qual se situa o estudante;

e Planejamento e execugdo de atividades educativas frente aos diagndsticos
realizados.

As PP se constituem em uma atividade extensiva dos componentes curriculares
gue integram o 2°, e 4° periodos do Curso. Deveréao ser planejadas pelos professores
do periodo letivo correspondente, sob a responsabilidade de um Professor
Coordenador cuja fungéo estd em articular o planejamento, a execucao e avaliacao
desta atividade com os demais colegas.

Cada PP teréa carga horaria total de 60 horas-aula, sendo 30 horas destinadas
para o aluno realizar o acompanhamento de profissionais no campo de trabalho (local
ou em sua cidade de origem) e 30 horas-aula reservadas a orienta¢do, socializagéo e
discusséo das praticas na sala de aula.

O estudante devera receber até o primeiro més do semestre letivo todas as
orientacdes para sua atuacao pratica através de um Plano de Acompanhamento
Pedagdgico.

O processo avaliativo dos estudantes neste componente curricular podera
apresentar-se de instrumentos e sistematicas diferenciadas. Cabe a cada conjunto do
corpo docente eleger o mais adequado as acdes propostas, de modo a formaliza-lo

através de uma Unica nota no final de cada PP.

8.8 Estagio Obrigatério

O Estagio Supervisionado, nesta proposta formativa, € compreendido como

atividade tedrica e instrumentalizadora da préxis que qualifica o docente da educacao
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do campo para o exercicio da pratica. Nao se limita, portanto, a aplicacao de técnicas
aprendidas no processo de construcdo dos conhecimentos basilares da formacao

académica. Sua referéncia é o disposto na Resolucdo 06/2015-CONSEPE, que diz:

O Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de licenciatura da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN é concebido como
um campo de conhecimento tedrico-pratico e interdisciplinar, que possibilita
ao educando a aproximacao, reflexdo, interacdo e atuagéo no contexto social,
ético, politico, tecnoldgico, cultural e educacional no qual o trabalho docente
estd inserido, configurando-se, assim, como espaco de convergéncias dos
conhecimentos cientificos pertinentes a cada area e das experiéncias
pedagdgicas vivenciadas no decorrer dos cursos, sendo essencial para a
formacao de competéncias docentes do futuro profissional licenciado.

Nessa perspectiva, entende-se que o fundamental para o educador do campo
€ compreender e se apropriar de novas maneiras de enfrentar os problemas, de
pesquisar, de ensinar e de aprender, inserindo-se em processos de investigacao na
acdo. Assim sendo, o estagio constitui-se numa atividade teérico-préatica, em interacao
com os demais componentes do curso, a ser desenvolvida em sintonia com a
totalidade das ac¢des do curriculo.

O objetivo é contribuir para a formacdo de um profissional reflexivo,
pesquisador, comprometido com o pensar/agir diante das problematicas educacionais
evidenciadas nos das comunidades campesinas, l6cus de agéo profissional do futuro
licenciado. O Estagio configurasse, assim, como um espa¢o de produgcdo do
conhecimento que favorece a pesquisa e a extensao, através da troca de experiéncias
entre os envolvidos no processo e do aprimoramento progressivo do conhecimento
sistematizado, a partir da confluéncia das diversas atividades curriculares, ndo se
limitando assim, a transferéncia linear da teoria para a pratica.

O Estagio Supervisionado, na perspectiva de contemplar a formagdo do
educador do campo, capaz de atender as demandas de uma realidade que se renova
e se diferencia a cada dia, se apresenta, no decorrer do Curso, assim distribuido:

Estagio Supervisionado | — Desenvolvido na Educacédo de Jovens e Adultos
em comunidades campesinas, envolve o estudo sobre a alfabetizacdo de adultos,
gestdo das escolas do campo e dos conteudos que fazem parte dos adultos, afim

melhor articular as praticas pedagogicas da EJA em escolas do campo.
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Estagio Supervisionado Il — Desenvolvido na Educacgédo Infantil das escolas
do campo, envolve o estudo, a andlise, a problematizacao, a reflexdo e a elaboracéo
de proposicdo de solucbes para as situacdes de ensinar, aprender e elaborar,
executar e avaliar projetos de ensino, nao apenas na sala de aula, mas também na
escola, como instancia formadora, e na sua relagdo com a comunidade.

Estagio Supervisionado Il — Consiste no desenvolvimento e na execucao de
projetos, a partir de situacfes e de experiéncias praticas, visando a aprimorar a
formacéao e a atuacéo profissional do futuro Educador do Campo em salas de aula do
Ensino Fundamental — 1° ao 5° Ano, considerando as demais modalidades de ensino.
A inclusdo das modalidades de ensino (Educacao Quilombola, Educagcédo do Campo,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo inclusiva, etc), nesse contexto, tem o
propésito de flexibilizar e contemplar necessidades formativas profissionais e pessoais

dos formandos em Educagédo do campo.
8.9 Trabalho de Concluséo de Curso

O Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) — é considerado como Atividade
Obrigatoria de Aprofundamento relativo ao nucleo de Formacéo Geral. Este trabalho
ganha sua forma através de um artigo cientifico com rigor teérico e metodoldgico que
atenda as exigéncias de um trabalho académico, devendo ser apresentado em
Sessdo Publica de Defesa, com Banca Examinadora e defendido no final do 8°
periodo.

O projeto investigativo do Trabalho de Conclusdao de Curso deve ser
apresentado no Laboratério de Trabalho de Conclusdo de Curso, com a
obrigatoriedade de contemplar discussdo numa ou mais Area(s) de atuacdo do
Educador Campo (ensino na Educacéao Infantil, Anos Iniciais do ensino fundamental,
considerando as modalidades de Educacdo do Campo, EJA, Educacgédo Especial,
Educacao quilombola e Gestdo dos Sistemas de Ensino) seja em espacos escolares

Ou nao escolares.
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O TCC apresenta uma carga horéaria de 120 horas destinadas a orientacéo e a
construcdo da pesquisa. Dessas, sdo 45 horas séo de atividades teéricas e 75 horas
de atividades praticas.

O estudante serd assistido por um professor selecionado por edital, durante
todo o 8° periodo do Curso e submetera a aprovacdo da pesquisa a uma Banca de
trés professores Examinadores cujo titular sera seu Professor orientador (podendo
convidar examinadores de outros Departamentos Académicos da UERN e Instituicdes

BN

de Ensino Superior (IES), afins com seu objeto de estudo). Cabe a Banca
Examinadora atribuir uma Unica nota a pesquisa realizada onde o valor 7,0 é
considerado minimo para a Aprovacao.

Em caso de auséncia de algum membro da banca, este deve apresentar
justificativa e enviar parecer avaliativo que contemple a analise do trabalho. O
orientador, fica impedido de se ausentar da Banca, caso aconteca imprevistos, a data
da banca sera alterada, dentro do prazo estabelecido pela coordenacgéo. A banca ndo
pode ser realizada sem a participacdo de no minimo dois membros.

A coordenacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso é exercida por um
professor do Departamento de Educacdo, escolhido por seus pares em plenéaria
departamental por um periodo de dois semestres letivos. O artigo cientifico indicado
como TCC do Curso de Licenciatura da Educacao do Campo deve seguir as nhormas

da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

8.10 Atividades Complementares

As atividades complementares relativas aos Estudos Integradores incluem a
participacdo dos estudantes em atividades especificas relacionadas ao ensino, a
pesquisa e a extensao.

Séo atividades que deverao ocorrer ao longo do curso, diretamente orientadas
por membros do corpo docente, bem como, articuladas aos Componentes
Curriculares e Atividades relativas a Diversificacdo dos Estudos, areas de

conhecimentos, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, dentre outras, de
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modo a propiciar multiplas vivéncias pedagogicas e da pesquisa em organizagdes
escolares e ndo escolares, publicas e privadas voltadas para a Educacao.

O estudante deve compor, ao longo do Curso, um conjunto de atividades com
carga horaria minima de 200 horas-aula, obedecendo aos critérios de pontuacao
abaixo: participacdo em projetos de iniciagcéo cientifica, em atividades de grupos de
pesquisa, em projetos de extensdo, atuagdo em monitoria, apresentacdo em evento
cientifico, participacdo em evento cientifico, em palestras, em eventos cientifico-

culturais, publicagcdes, dentre outros, conforme quadro a seguir:

Quadro 1. Pontuacéo de atividades complementares

| — Atividade de docéncia

Requisito para a atribuicdo da carga
horaria

Carga horéria

Participagdo em Programas (PIBID,
RESPED), Projetos de ensino (bolsista
ou voluntario) — até 02 projetos

20 horas por semestre

Atuagdo em monitoria (bolsista ou
voluntéario) — até 02 projetos

20 horas por semestre

Participacdo em cursos e/ou minicursos
na area de educacdo, na modalidade
presencial ou a distancia — até 05
minicursos

Curso com até 10 horas: 05 horas
Curso entre 10 e 20 horas: 08 horas
Curso acima de 20 horas: 10 horas

Ministrante de minicurso e oficina com
carga horéria minima de 4 horas — até 04
atividades

15 horas

Proferente de palestra — até 04 palestras

10 horas

Estagio ndo-obrigatorio

10 horas por estagio

Il - Atividade de pesquisa

Requisito para a atribuicdo da carga
horaria

Carga horaria

Participacdo no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC)
ou em Projetos de Pesquisa de Fluxo
continuo (Bolsista ou voluntario) — até 02
projetos

20 horas por semestre

Participacdo em atividades de Grupo de

10 horas por grupo
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Pesquisa — até 02 grupos

Participagdo como colaborador de
pesquisa (voluntario) — até 02 projetos

08 horas por projeto de pesquisa

Apresentacdo em eventos artistico-
culturais) — até 03 eventos

05 horas por evento

Participacdo em evento cientifico (local,
regional, nacional e internacional) — até
05 eventos?

Local: 04 horas por evento
Regional: 05 horas por evento
Nacional: 10 horas por evento
Internacional: 15 horas por evento

Participagcdo em palestras na area de
educacéo — até 08 palestras

03 horas por palestra

[l - Atividade de Extensao

Requisito para a atribuicdo da carga
horaria

Carga horéria

Participacdo em Projetos de Extensé&o
(Bolsista ou voluntario) — até 02 projetos

20 horas por semestre

Participacéo em atividades
extensionistas — até 05 atividades

10 horas

IV - Producdo técnica e cientifica

Requisito para a atribuicdo da carga
horaria

Carga horéria

Publicacdes (revistas, jornais, livros,
outros) — até 02 publicagbes em cada
categoria

Revista: 30 horas
Jornal: 10 horas
Capitulo de livro: 50 horas

Participacéo na organizacao,
coordenacdo e execucdo de eventos —
até 02 eventos

10 horas por evento

Apresentacdo de trabalho em evento
cientifico (local, regional, nacional e
internacional)> — até 02 trabalhos de
cada categoria

Local: 10 horas
Regional: 20 horas
Nacional: 30 horas
Internacional: 40 horas

V - Outras atividades

<Inserir outras atividades (permitir ainser¢cdo de campos)>

Requisito para a atribuicdo da carga
horaria

Carga horaria

1 E obrigatério pelo menos duas participagdes.

2 E obrigatorio pelo menos 01 (uma) apresentacgéo durante o curso.
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Participacdo ativa em comissdes | 10 horas por semestre
internas do curso — até 02 participacdes
Representacdo em orgdo colegiado — | 10 horas por semestre
até 02 participacoes
Outros (casos nao previstos que tenha a | 05 horas
aprovacao do orientador académico) —
até 03 atividades

8.11 Atividades Curriculares De Extensao

Entre as diversas atividades de qualificacdo da universidade esta a dinamica
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Esse processo busca
referendar a possibilidade de pautar o projeto formativo para atender as finalidades
da educacédo, contempladas nas proposicfes de sua regulacdo, que sao o pleno
desenvolvimento do educando, o exercicio da cidadania e a capacitagdo para o
trabalho. Essas atividades, por sua vez, podem ser concretizadas de diversas formas,
sendo a metodologia de projetos a que tem se revelado de fundamental importancia
nos contextos universitarios, principalmente quando se trata de projetos de pesquisa
e extensao.

Nessa perspectiva, a extensdo universitaria, entre a diversidade de
entendimentos, pode ser considerada uma diretriz institucional, um processo
mediador de construgcdo do conhecimento e uma atividade que aponta para a
finalidade do percurso da aprendizagem, qualificando o valor epistemoldgico, ético e
politico da instituicdo, que deve ser vivenciado, cotidianamente, pelos sujeitos
académicos e comunitarios, pelos processos constituidos e constituintes, e pelos
resultados individuais e coletivos. Esse principio estd vinculado, também, ao seu
projeto social, que se torna a razao do acolhimento de milhares de jovens, formando-
os intelectual e profissionalmente, com o objetivo de atuar de modo profissional
competente e de maneira cidadd consciente. Para que tal procedimento seja
significativo, é oportuno que, na relacdo da academia com a sociedade, por meio de

seus projetos pedagogicos, constituam-se um tempo e um espaco favoraveis ao
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processo de aprendizagem. Tempo esse garantido através da curricularizacdo da
extensao através das Unidades Curriculares de Extensdo (UCES).

Como apresentado na resolucéo 25/2017 — CONSEPE/UERN que regulamenta
a curricularizacdo das atividades de extensdo no capitulo 2 artigo 4°, uma UCE é
ofertada a partir, obrigatoriamente, de sua vinculagdo com Programas e/ou Projetos
institucionalizados na Pro-Reitoria de Extensdo da UERN, respeitados os tramites
ordinarios previstos na legislacdo vigente (CONSEPE, 2017). Especificamente o curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo da UERN além do desenvolvimento de
atividades extensivas através de projetos, realizara ao longo dos semestres,
atividades que atenda aos educadores das escolas e comunidades do campo no
intuito de promover o dialogo entre a universidade e a comunidade enriquecendo tanto
a formacéao dos alunos quanto o papel social da UERN.

Essa possibilidade de aprendizagem constitui-se o eixo transversal para as
atividades académicas de ensino, de pesquisa e de extensao, que da continuidade a
articulacao entre teoria e pratica. Considerando que as UCEs devem responder a 10%
da carga horaria do curso (Resolucdo 25/2017 — CONSEPE/UERN) teremos
especificamente no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, 360 horas
distribuidas em cinco semestres, efetivadas no 2°, 3°, 4° 5° e 6° periodos. Vale
ressaltar que, por sua natureza interdisciplinar, os alunos do curso podem matricular-
se em UCEs de outros cursos, de acordo com as vagas oferecidas. Em contrapartida,
poderemos receber alunos de outros cursos, contribuindo para nossas acodes

extensionistas.

UCE Carga Horaria
UCE | 60
UCE Il 90
UCE I 75
UCE IV 75
UCE V 60
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A realizacao dessas atividades ao longo do curso evita uma sobrecarga para o
aluno junto ao estagio e possibilita uma imersao no campo, logo que o estudante entra
na graduacéo. As UCEs serdo cadastradas de acordo com o calendario universitario
e seguirdo os tramites propostos na instru¢cdo normativa da PROEX/PROEG/UERN
gue regulamenta a curricularizacéo da extenséo. Vale salientar, que a ementa, carga-
horaria sera visualizada pelo aluno no ato da matricula a depender do
projeto/programa a ser vinculado a UCE naquele semestre.

Dado o carater interdisciplinar das UCEs, os alunos do curso de Educac¢éo do
Campo a Distancia poderédo se matricular nas ofertas advindas do préprio curso. O
cadastro das UCEs respeitara o calendario académico da UERN, assim como 0s
protocolos normativos da PROEX/PROEG/UERN.

O discente tera de se matricular regularmente nas UCEs previstas para o seu
periodo, podendo cursar outras de seu interesse, de forma a integralizar a carga
horaria total prevista no PPC e respeitando o tempo limite da integralizac&o curricular.
(UERN, 2018Db).

9 MATRIZ CURRICULAR

O conteudo minimo exigido nas diretrizes curriculares (BRASIL, 2015) para 0s
cursos de formacéo inicial e continuada esta ligado a area de Educacao do Campo. A
elaboracdo da matriz curricular do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na
modalidade a distancia, da UERN, levou em consideracdo essas diretrizes,

selecionando e ordenando as disciplinas da seguinte forma:

1° PERIODO
. Componente Departamento Aplicagdo Ca r9a Hora.rla/Credltos Pré-requisito
Cadigo . ) T,P, T/P* |Tebrico | Pratico Total CH .
Curricular de Origem Cadigo-Componente
semanal
DECO0001 Orientacéo para Educacao a T 30 - 30
o 02
EaD Distancia
DECO0002 | Cultura Brasileira Educacao a T 30 - 30 02
Distancia
DECO0003 | Etica na Educacéo Educacéo a T 30 - 30 02
Distancia
DEC0004 Metodologia do Educacéo a T 60 - 60 04
Trabalho Distancia
Académico
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DECO0005 Sociologia da Educacéo a T 60 - 60 04 -
Educa(;ao Distancia
DEC0006 Psicologia do Educacéo a T 60 - 60 04 -
Desenvolvimento Distancia
DEC0007 Antropologia e Educacéo a T 60 - 60 04 -
Educacéo Distancia
TOTAL 330 - 330 22
*Legenda: T - Tedrica; P - Prética; T/P - Teorico-Prética.
2° PERIODO
. Componente Departamento Aplicagdo (?grga Horfalrla/Credltos Pré-requisito
Cédigo . . T,P, T/P* | Tebric | Pratic Total CH "
Curricular de Origem Cdodigo-Componente
o] o] semanal
DEC0008 Histéria da Educacéo a T 60 - 60 -
Educacéo Distancia 04
Brasileira
DECO0009 Filosofia da Educacao a T 60 - 60 04 -
Educagao Distancia
DECO0010 Pedagogia Educacao a T 45 - 45 03 -
Histérico-critica Distancia
DECO0011 Psicologia da Educacao a T 60 - 60 04 DEC0006
Aprendizagem Distancia Psicologia do
Desenvolvimento
DECO0012 Fundamentos da Educacao a T 45 - 45 03 -
Educacao do Distancia
Campo
DECO0013 Pesquisa e Educacéo a T 60 - 60 04 -
Préatica | Distancia
DECO0050 Unidade Educacao a T/P 06 54 60 04 -
Curricular de Distancia
Extenséo |
TOTAL 336 54 390 26
*Legenda: T - Tedrica; P - Prética; T/P - Tedrico-Prética.
3° PERIODO
Componente Departamento Aplicagdo Carga Horaria/Créditos Pré-requisito
Caodigo . . T,P, T/IP* | Tebrico Pratic Total CH o
Curricular de Origem Codigo-Componente
(o] semanal
DECO0014 Psicologia Social Educacao a T 45 - 45 DECO0011
Distancia 03 Psicologia da
Aprendizagem
DECO0015 Politicas e Educacéo a T 60 - 60 04 -
Legislacéo da Distancia
Educacao
Bésica
DECO0016 Sociologia do Educacao a T 45 - 45 03 DEC0005
Trabalho Rural Distancia Sociologia da
Educagéo
DEC0017 Pedagogia da Educacao a T 60 - 60 04 DEC0010
Alternancia Distancia Pedagogia Historico-
critica
DECO0018 Movimentos Educacao a T 45 - 45 03 -
Sociais e Distancia
Educacao do
Campo
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DECO0019 Curriculo da Educacéo a T 60 - 60 04 DEC0008
Educagéo Distancia Histdria da
Bésica Educacéo Brasileira
DEC0020 Concepgoes e Educacéo a T 60 - 60 04 -
Préticas de Distancia
Educacao Infantil
DECO0051 Unidade Educacao a T/P 09 81 90 06 -
Curricular de Distancia
Extenséo Il
TOTAL 384 81 465 31
*Legenda: T - Tebrica; P - Prética; T/P - Tedrico-Pratica.
4° PERIODO
Aplicacéo Carga Horaria/Créditos . -
Cadigo Comppnente Departqmento T,P, T/P* | Teobric Pratic Total CH ) .Pre-reqwsno
Curricular de Origem Cédigo-Componente
o o] semanal
DECO0021 Educacao Educacéo a T 60 - 60 04 -
Inclusiva Distancia
DEC0022 Sociolinguistica Educacéo a T 30 - 30 03 -
Distancia
DEC0023 Gestéo e Educacéo a T 60 - 60 04 DECO0015
Planejamento Distancia Politicas e
Educacional Legislacéo da
Educagéo Basica
DEC0024 Concepgles e Educacao a T 60 - 60 04 -
Praticas da Distancia
Educacao de
Jovens e Adultos
DEC0025 Historia e Educacéo a T 30 - 30 03 -
Geografia do Rio Distancia
Grande do Norte
DEC0026 Literatura e Educacéo a T 60 - 60 04 -
Infancia Distancia
DECO0027 Didéatica Educacéo a T 60 - 60 04 DECO0011
Distancia Psicologia da
Aprendizagem
DEC0028 Pesquisa e Educacéo a T 60 - 60 04 -
Prética Il Distancia
DEC0052 Unidade Educacéo a T/P 8 67 75 03 -
Curricular de Distancia
Extenséo IlI
TOTAL 428 67 495 33
*Legenda: T - Tebrica; P - Prética; T/P - Tedrico-Prética.
5° PERIODO
Aplicacédo Carga Horaria/Créditos . -
Cadigo Compgnente Departa.mento T,P, T/P* | Tebric | Pratic Total CH ) .Pre-reqwsno
Curricular de Origem Codigo-Componente
o] o] semanal
DEC0029 Educacao pela Educacao a T 60 - 60 -
Arte e Expresséo Distancia 04
Cultural
DECO0030 Gestéo da Educacéo a T 60 - 60 04 -
Escola do Distancia
Campo
DECO0031 Alfabetizacéo e Educacéo a T 60 - 60 04 DEC0022
Letramento Distancia Sociolinguistica
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DEC0032 Ensino de Educacéo a T 60 - 60 04 DEC0027
Histéria e Distancia Didatica
Geografia
DECO0033 Ensino de Educacéo a T 60 - 60 04 DEC0027
Lingua Distancia Didatica
Portuguesa
DECO0034 Estagio Educacéo a T/P 30 105 135 09 DEC0024
Supervisionado | Distancia Concepcdes e
na Educacao de Praticas da
Jovens e Adultos Educagéo de Jovens
e Adultos
DECO0027
Didatica
DECO0053 Unidade Educacéo a T/P 8 67 75 05 -
Curricular de Distancia
Extenséo IV
TOTAL 338 172 510 34
*Legenda: T - Tebrica; P - Prética; T/P - Tedrico-Pratica.
6° PERIODO
Componente Departamento Aplicagao Carga Horaria/Creditos Pré-requisito
Cédigo ) . T,P, T/P* | Tebric | Pratic Total CH .
Curricular de Origem Cédigo-Componente
(o] o] semanal
DECO0035 Ensino de EdL_Jcagé_o a T 60 - 60 04 DEC0027
Matematica Distancia Didatica
DECO0036 Curriculo da Educacéo a T 60 - 60 04 DEC0019
Escola do Distancia Curriculo da
Campo Educacao Basica
DECO0037 Lingua Brasileira Educacéo a T 60 - 60 04 -
de Sinais Distancia
DEC0038 Ensino de Educacéo a T 60 - 60 04 DEC0027
Ciéncias Distancia Didatica
DECO0039 Praxis Docente Educacéo a T 45 - 45 03 -
da Educagéo do Distancia
Campo
DECO0040 Estagio Educacéo a T/P 30 105 135 09 DECO0027
Supervisionado Distancia Didatica
Il (Educacéo
Infantil) DECO0034
Estagio
Supervisionado | na
Educacao de Jovens
e Adultos
DEC0054 Unidade Educacéo a T/P 06 54 60 04 -
Curricular de Distancia
Extensédo V
TOTAL 321 159 480 32
*Legenda: T - Tebrica; P - Prética; T/P - Tedrico-Pratica.
7° PERIODO
Componente Departamento Aplicagdo Carga Horaria/Créditos Pré-requisito
Cadigo . . T,P, T/IP* | Tebric | Pratic Total CH .
Curricular de Origem Cédigo-Componente
o] o] semanal
DEC0041 Nutricdo na Educacéo a T 60 - 60 04 DEC0027
alimentacéo Distancia Didéatica
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escolar
DEC0042 Crianca: Educacao a T 30 - 30 02 -
linguagem oral e Distancia
escrita
DEC0043 Crianga: Educacéo a T 30 - 30 02 -
linguagem e Distancia
matematica
Optativa | Educacéo a T 60 - 60 04 Didatica
Distancia
DEC0044 Laboratério de Educacéo a T/P 30 15 45 03 -
TCC Distancia
DECO0045 Estagio Educacéo a TIP 30 105 135 09 DEC0027
Supervisionado Distancia Didatica
Il (Anos iniciais
do Ensino DECO0034
Fundamental) Estagio
Supervisionado | na
Educacao de Jovens
e Adultos
DECO0040
Estagio
Supervisionado Il na
Educacao Infantil
TOTAL 240 120 360 24
*Legenda: T - Tebrica; P - Prética; T/P - Tedrico-Prética.
8° PERIODO
Componente Departamento Aplicagdo Carga Horaria/Créditos Pré-requisito
Cadigo ) . T,P, T/P* | Tebric Pratic Total CH -
Curricular de Origem Codigo-Componente
o] o] semanal
DECO0046 Tecnologias e Educacao a T 60 - 60 -
Mediacéo Distancia 04
Pedagdgica
DECO0047 Educagéo Sécio Educacéo a T 45 - 45 03 -
Ambiental Distancia
DECO0048 Educacao para Educacao a T 45 - 45 03 -
Diversidade Distancia
Optativa Il Educacao a 60 - 60 04 -
Distancia
DECO0049 Trabalho de Educacéo a T/P 45 75 120 08 DEC0044
Concluséo de Distancia Laboratério de TCC
Curso (TCC)
TOTAL 270 90 330 22

*Legenda: T - Tedrica; P - Prética; T/P - Teorico-Pratica.

10 EQUIVALENCIA DOS COMPONENTES CURRICULARES

Componente da matriz de vinculo do aluno

Componente equivalente

Matriz

Cdbdigo

Componente

Ch Dep de
origem

Cdbdigo

Componente Ch




DEC2021 | DEC0004 | Metodologiado | 60 Dep. de 0301055-1 Organizacao do Trabalho 60
Trabalho Educagéo Académico
Académico 0103014-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0104002-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0105002-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0201015-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0401059-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0705002-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0701091-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0703035-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0805035-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
0901003-1 Metodologia do Trabalho 60
Cientifico
DEC2021 | DEC0005 Sociologia da 60 Dep. de 0301048-1 Fundamentos 60
Educacéo Educagéo socioecondmicos da
Educacéo
DEC2021 | DEC0006 Psicologia do 60 Dep. de 0301043-1 Psicologia do 60
Desenvolviment Educacéo Desenvolvimento da
o] Aprendizagem da Crianga
DEC2021 | DEC0009 Filosofia da 60 Dep. de 0701032-1 Filosofia da Educacgédo 60
Educacéo Educacéo | 0704036-1 Filosofia da Educagéo 60
0301004-1 Filosofia da Educagéo | 60
DEC2021 | DEC0011 Psicologia da 60 Dep. de 0301041-1 Psicologia Aplicada a 60
Aprendizagem Educacéo Educagéo
0301017-1 Psicologia da Educacéo 60
DEC2021 | DEC0014 | Psicologia Social | 45 Dep. de
Educacao
DEC2021 | DEC0015 Politicas e 60 Dep. de 0301014-1 | Estrutura e Funcionamento | 60
Legislacéo da Educacéo do Ensino Basico
Educacao 0301071-1 | Estrutura e Funcionamento | 60
Basica da Educacéao Basica
DEC2021 | DEC0019 Curriculo da 60 Dep. de 0301059-1 Curriculo 60
Educacéo Educagéo
Bésica
DEC2021 | DEC0020 | Concepcgbes e 60 Dep. de 0301016-1 Principios da Educagéo 60
Praticas de Educagéo Infantil

Educacao
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Infantil
DEC2021 | DEC0021 Educacao 60 Dep. de 0301021-1 Educacao Especial 60
Inclusiva Educagéo
DEC2021 | DEC0023 Gestédo e 60 Dep. de 0301015-1 | Politica e Planejamentoda | 60
Planejamento Educacéo Educagéo
Educacional 0301061-1 Gestéo dos Processos 60
Educativos
DEC2021 | DEC0026 Literatura e 60 Dep. de 0401058-1 Literatura Infantil 60
Infancia Educacdo | 0301067-1 Literatura e Infancia 60
DEC2021 | DEC0027 Didatica 60 Dep. de 0301002-1 Didatica 60
Educacdo | 0301038-1 Didatica Geral 60
0301042-1 Introducdo a Didatica 45
DEC2021 | DEC0029 | Educagdo pela | 60 Dep. de 0401057-1 Arte e Educacéo 60
Arte e Educacédo | 0301068-1 Ensino de Arte 60
Expressao
Cultural
DEC2021 | DECO0031 | Alfabetizacdoe | 60 Dep. de 0301022-1 Processos de 60
Letramento Educagéo Alfabetizacdo
DEC2021 | DEC0032 Ensino de 60 Dep. de 0301102-1 Ensino de Histéria 60
Historia e Educacdo | 0301025-1 Ensino de Histdria 75
Geografia 0301103-1 Ensino de Geografia 60
0301029-1 Ensino de Geografia 75
DEC2021 | DEC0033 Ensino de 60 Dep. de 0301026-1 Ensino da Lingua 75
Lingua Educagéo Portuguesa |
Portuguesa 0401095-1 Didatica da Lingua 90
Portuguesa
DEC2021 | DEC0035 Ensino de 60 Dep. de 0301027-1 Ensino de Matematica | 75
Matematica Educacéo
DEC2021 | DEC0046 Tecnologias e 60 Dep. de 0801071-1 Informética na Educacéo 60
Mediagédo Educacéo
Pedagdgica
DEC2021 | DEC0048 | Educacéo para | 45 Dep. de 0301021-1 Educacao Especial 60
Diversidade Educagéo
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11 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES

11.1 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

1° PERIODO
Nome do Orientacdo para EAD Classificagao:
componente: obrigatoria
Cddigo: DEC0001 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (X) Tedrica ( ) Pratica ( ) Tebrico-prética
Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04
EMENTA:

Organizacéao de sistemas de EAD: processo de comunicacdo, processo de tutoria,
avaliacdo. Relacdo dos sujeitos da pratica pedagdgica no contexto da EAD.
Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Apropriacdo do Ambiente Virtual de

Aprendizagem. Estudos da Plataforma Moodle.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEHAR, Patricia Alejandra (Org.). Modelos Pedagdégicos em Educacdo a
Distancia. Porto Alegre: Artmed, 2009.

BELLONI, Maria Luiza. Educacdo a Distancia. 5. ed. Campinas: Autores
Associados, 20009.

JUNIOR, Arnaldo Oliveira Souza; LACERDA, Naziozénio Antonio; OLIVEIRA,
Sandra Suely (Org). Educacéo a Distancia: midiatizacédo, formacéao e saberes. 1.
ed. Curitiba, PR: CRV, 2016.

LITWIN, Edith (Org.). Educacgédo a Distancia: temas para o debate de uma nova
agenda educativa. Porto Alegre: Artmed. 2001.
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MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos Tarciso; BEHRENS, Marilda Aparecida.
Novas Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica. 21. ed. Campinas: Papirus, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.
PALLOFF, Rena. M.; PRATT, Keith. O Aluno Virtual: um guia para trabalhar com
estudantes on-line. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PALLOFF, Rena. M.; PRATT, Keith. Construindo Comunidades de
Aprendizagem no Ciberespaco: estratégias eficientes para a sala de aula on-
line. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PRETI, Oreste (Org.) Educacédo a Distancia: construindo significados. Brasilia:
Ed. Plano. 2000. SILVA, Marco (org.). Educacao online. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

SILVA, Robson Santos da. Moodle para autores e tutores. 3 ed. Sédo Paulo:
NOVATEC, 2013.

VALENTE, José Armando; MORAN, José Manuel; ARANTES, Valéria Amorim.
Educacéo a Distancia (Colecao Pontos e Contrapontos). 1 ed. Sado Paulo:
Summus Editorial, 2011.
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1° PERIODO
Nome do Cultura Brasileira Classificagdao:
componente: obrigatdria
Cédigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ( )TCC ()
Departamento de Educacao Estagio
() Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (x) Tedrica ( ) Préatica ( ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica 30/ 02; Prética: ___ / ____; Total 30/02

EMENTA: Formacdo histérica da cultura brasileira. Cultura regional e cultura
popular no Brasil. A formacdo de uma cultura nacional e o desenvolvimento do
capitalismo no Brasil. A cultura brasileira contemporanea. A cultura brasileira e os
meios de comunicacao. A questéo da cultura de massa no Brasil. Politicas de A¢cbes

Afirmativas e Discriminagao Positiva — a questao das cotas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAMATA, Roberto. Carnavais, malandros e herdis; Rio de Janeiro: Rocco, 1997.
FREYRE, Gilberto. Casa-grande e senzala. Rio de Janeiro: Record, 2006.
HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2006.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro:
Zahah, 2004.

ORTIZ, R. Cultura brasileira e Identidade nacional. Sao Paulo: Brasiliense, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FAORO, Raymundo. Os donos do poder. Sdo Paulo: Globo, 2001. FRENETTE,
Marco. Preto e branco: a importancia da cor de pele. Sado Paulo: Publisher Brasil,
2000.
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ORTIZ, Renato. Mundializagcdo e cultura. S&o Paulo: Brasiliense, 2000. PRADO
JR, Caio. Formacéao do Brasil contemporaneo; Sao Paulo: Companhia das Letras,
2011.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

SODRE. N. W. Sintese da histéria da cultura brasileira. Rio de Janeiro: Cultrix,
2003.

1° PERIODO
Nome do Classificacgao:
componente: | Etica na Educacéo obrigatoria
Cddigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcédo: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: Teorica 30/ 02; Pratica: __ / ___ ; Total 30/ 02

EMENTA:

A discussao contemporanea da ética. O ser humano enquanto ser-no-mundo, ser-
na-praxis, ser-na-escola. Existéncia e liberdade. Etica e politica. Etica e educac&o.
O ethos escola. Bases filosoficas para a educacéo ética. Etica e moral. Autonomia
moral e o exercicio da cidadania na Escola do Campo. Tradicéo e transgressao.
Educacdao, sociedade, cultura. Participacéo social. Violéncia e agressao.
Solidariedade, tolerancia, respeito na vida do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CHAUI, Marilena. A existéncia ética. In; CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo
Paulo: Atica, 2000, p. 334-3309.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
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educativa. Sao
Paulo: Paz & Terra, 2003.
VALLS, Alvaro. O que ¢é ética? S&o Paulo: Brasiliense, 1996.

RUSS, Jacqueline. Pensamento ético contemporaneo. Sao Paulo: Paulus, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARISTOTELES. Etica a Nicomacos. Brasilia: UnB, 2001.

CHANGEUX, Jena-Pierre (org.). Uma ética para quantos? Bauru: Edusc, 1999.
ESPINOSA, B. Etica. Sdo Paulo: Auténtica, 2009.

GALLO, S. Etica e cidadania. Caminhos da Filosofia. Campinas: Papirus, 2002.
PLATAO, Ménon, S&o Paulo: Loyola, 2001.

SANCHEZ VASQUEZ, Adolfo. Etica. Rio de Janeiro: Civilizac&o Brasileira, 1997.

1° PERIODO

Nome do Metodologia do Trabalho Académico Classificacéao:

componente: obrigatoria

Codigo: 0601031-1/ Educacgéao Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacao ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacado: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebérica 60/ 04; Pratica: __/ ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

A ciéncia e outras formas de conhecimento. Tipos de trabalhos
académicocientificos. Diretrizes tedrico-metodologicas para o estudo académico:
estratégias de leitura, fichamento, resumo e organizacao da informacao. Diretrizes

para realizacdo de seminarios. Etapas de elaboracdo e aspectos normativos e
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técnicos da redacdo cientifica e académica de resenhas, resumos e artigo cientifico.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho
cientifico: elaboracéo de trabalhos na graduacéo. 10. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 14724: Informac&o e
documentacéo: trabalhos académicos: apresentacdo. 2. ed. Rio de Janeiro, 2006.
__ .NBR 10520: informacdo e documentacdo: citagdo em documentos:
apresentacao. 2. ed. Rio de Janeiro, 2002.

. NBR 6023: Informacédo e documentacdo: referéncias: apresentacdo. 22 ed.
Rio de Janeiro, 2002.

DEMO, Pedro. Introducdo a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas,
1985.

LAKATOS, Eva Maria. MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho
cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatorio,
publicacdes e trabalhos cientificos. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2015.

MEDEIROS, Joado Bosco. Redacdao cientifica: a préatica de fichamentos, resumos,
resenhas. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2004.

MATIAS-PEREIRA, José. Manual de metodologia da pesquisa cientifica. 3. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2012.

RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica: para alunos dos cursos de graduacgéo e

pésgraduacdo. 7. ed. Sdo Paulo: EdicGes Loyola, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 8. ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2007.
GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2007.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

PRODANOV, Cleber Cristiano. Metodologia do trabalho cientifico [recurso

eletronico]: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo
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Hamburgo: Feevale, 2013.
SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2007.

1° PERIODO

Nome do Sociologia da Educacgéo Classificagéo:

componente: obrigatdria

Cddigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéao ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (X) Tedrica ( ) Pratica ( ) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: Teoérica 60/ 04; Pratica: ___/ ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Andlise dos principais paradigmas da sociologia da educacao, perpassando pelo
estudo da infraestrutura e superestrutura politico-juridica-econémica e ideoldgica.
Articulagdes e mediacOes entre educacao e sociedade. Educacao e Trabalho:
Significados e desafios. Reflexdo acerca de préticas educativas formais e néo
formais — préticas sociais cotidianas da vida no campo — tendo como referéncia
norteadora as instituicdes sociais, 0 processo de socializa¢ao e a educacao contra-
hegemaonica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia: Introducdo a Ciéncia da Sociedade.
Séo Paulo: Moderna, 1995.

DURKHEIM, Emile. Educag&o e Sociologia. S4o Paulo: Melhoramentos, 1967.
KRUPPA, Sénia M. Portella. Sociologia da Educacgdo. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
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LAKATOS, Eva Maria & MARCONI, Marina de Andrade. Sociologia Geral. 7. ed.
Séo Paulo: Atlas, 2006.

GADOTTI, Moacir. Histéria das ideias pedagogicas. 8. ed. Sdo Paulo: editora
Atica, 2005.

GOMES, Candido Alberto. A educag¢do em novas perspectivas socioldgicas. 4.

ed. Sao Paulo: Editora Pedagdgica e Universitaria - E.P.U, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAO, C. R. O que é Educac&o. Brasiliense, Sdo Paulo, 1981.

CARNOY, Martin. Educacéo, Economia e Estado: base e superestrutura: relacdes
e mediacdes. Sao Paulo: Cortez, 1984.

GENTILI, Pablo. Neoliberalismo e educagédo: manual do usuario, In: SILVA, Tomaz
Tadeu da; GENTILI, Pablo (Org.). Escola S.A.: quem ganha e quem perde no
mercado educacional do neoliberalismo. Brasilia: Confederacéo dos Trabalhadores
em Educacéo (CNTE), 1996.

GOMES, Candido. A Educacao em Perspectiva Socioldgica. 3 ed. Sado Paulo:
EPU, 1994.

PIRES, Valdemir. Economia da Educacao. Séo Paulo: Cortez, 2005.

1° PERIODO
Nome do Psicologia do Desenvolvimento Classificagao:
componente: obrigatoria
Cédigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE
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Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cddigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Principais contribuicbes tedricas da Psicologia sobre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem humana em suas diferentes dimensdes
(cognitiva, afetiva, social e moral). Analisa as implica¢cdes educacionais, nos atos de
ensinar e aprender, decorrentes dos pilares basicos conceituais das diferentes
abordagens do desenvolvimento, a partir da relacdo entre os temas transversais e

o cotidiano escolar no campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGELA M. Brasil. Psicologia do desenvolvimento. 18. ed. Petrépolis: Vozes,
2001.

BEE, Helen L. A crianga em desenvolvimento. 9. ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.
BOCK, A. M.B. Psicologias: uma introducao ao estudo de Psicologia. Sdo Paulo:
Saraiva, 1999.

COLL, César. et.al. Desenvolvimento psicologico e educagédo: psicologia
evolutiva. Porto Alegre: Artmed, 2004.

ERIKSON, Erik H. O ciclo de vida completo. Sao Paulo: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARROS, C. S. Guimaréaes. Pontos de psicologia do desenvolvimento. 12 ed.
S&o Paulo: Atica, 2000.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. (1990). Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Lei n®
8060, de 13 de julho de 1990. Brasilia - DF.

CORIA-SABINI, Maria Aparecida. Psicologia do desenvolvimento. S&o Paulo:
Atica, 2001.
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DOLTO, Francoise. Os caminhos da educacao. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
DUSKA, Ronald; Mariellen Whelan. O desenvolvimento moral naidade evolutiva
- um guia a Piaget e Kohlberg. S&o Paulo: Loyola, 1994.

ERIKSON, Erik Homburger. ldentidade, juventude e crise. 2. ed. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1987. 322

GOULART, I|. B. Piaget: experiéncias basicas para utilizacdo pelo professor.
Petropolis: Vozes, 2000.

GUTIERRA, Beatriz C. Cruz. Adolescéncia, psicanalise e educac¢do - o mestre
possivel de adolescentes. S&o Paulo: Avercamp, 2003.

LIMA, Lauro de Oliveira. Por que Piaget? A educacédo pela inteligéncia. 4. ed.
Petropolis: Vozes, 1998.

RAPPAPORT, C. Regina et. al. Psicologia do desenvolvimento: conceitos
fundamen-tais. Sao Paulo: EPU, 2007.

SABINI, M. A. Coria. Psicologia do desenvolvimento. S&o Paulo: Atica, 2007.
VIGOTSKI, L.S. O desenvolvimento psicologico da infancia. Sado Paulo: Martins
Fontes, 2003.

ZAGURY, Tania. O adolescente por ele mesmo. 15. ed. Rio de Janeiro: Record,
2006.

1° PERIODO

Nome do Antropologia e Educacédo Classificacao:

componente: obrigatéria

Cddigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (X) Tedrica ( ) Pratica ( ) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: Teoérica 60/ 04; Pratica: __/ ___ ; Total 60/ 04
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EMENTA:

Antropologia, sociedade e educacao. Antropologia contemporanea e sua relagéao
com a cultura, educacao e socializagcdo. Caracterizacdo e compreensédo cultural
brasileira e do Nordeste e suas implicacdes na educacdo. Antropologia e cultura da
escola na perspectiva de seus ritos e rituais. Investigacao antropolégica e cotidiano
em espaco escolar/ndo escolar presentes nas comunidades campesinas. Lugares
e nao lugares antropolégicos e educacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDO, Fernando de. A Transmissdo da Cultura. Sdo Paulo - SP:
Melhoramentos, 1976.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educacdo como cultura 2. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio. 33. ed. S&o Paulo, Brasiliense,
1995.

GOMES, Mércio Pereira. Antropologia Hiperdialética. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
LAPLATINE, Francois. Aprender antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2005.
LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro:
Zahar, 1986.

RIBEIRO, Darcy. O Processo civilizatério: estudos de antropologia da civilizacao.
7. ed. Petropolis: Vozes, 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AUGE, M. O Sentido dos outros: atualidade da antropologia. Petropolis/RJ: Vozes,
1999.

CUCHE, Dennis. A nocao de cultura nas Ciéncias Sociais. Bauru: Edusc, 1999.

GERTZ, Clifford. Nova luz sobre a antropologia. Rio de Janeiro, Jorge Zahar,
2001.

GIDDENS, Antony. As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: Editora da
UNESP, 1993
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ROCHA, Everardo P. Guimardes. O que € etnocentrismo. 11 ed. Sdo Paulo,

Brasiliense, 1994.

2° PERIODO

Nome do Histdria da educacao brasileira Classificacao:

componente: obrigatdria

Cdédigo: 0301012-1/Educacéo Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horéaria/Crédito: Teorica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Historiografia da educacdo em documentos e leis educacionais brasileira. Estudo
das ideias pedagdgica e préticas educativas escolares e ndo escolares ocorridas no
Brasil em diferentes periodos da historia. Reformas e Articulacdo do processo
educativo com a economia, a politica, a cultura e a sociedade como um todo.
Problemas e perspectivas da educacdo contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, M. L. Histéria da educacao. S&do Paulo: Moderna, 1993.

GERMANO, J. W. Estado militar e educacao no Brasil: 1964 — 1985. Séo Paulo:
Cortez, 1993.

GHIRALDELLI JR, Paulo. Histéria da Educacao Brasileira. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da Educacéao: da antiguidade aos nossos
dias. 12. Ed. S&o0 Paulo: Cortez, 2006.

RIBEIRO, Maria Luiza Santos. Historia da Educacéo Brasileira a Organizagcao
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Escolar. 8. ed. Sdo Carlos: Cortez, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

SILVA JR, Celestino Alves (Org). Infancia, educacé&o e neoliberalismo. Sao
Paulo: Cortez, 1996.

FREITAG, B. Escola, estado e sociedade. 42 ed.. Sado Paulo: Moraes, 1980.
FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. Educacao basica no Brasil na década de 1990.
Educacéo e sociedade. Campinas — SP, v. 24, n.82, p. 93-130, abril, 2003.
GENTILLI, Pablo A.; SILVA, T. T. Neoliberalismo, qualidade total e educacéo. 2
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

XAVIER, M. E. S. P.; RIBEIRO, M. L. S.; NORONHA, O. M. Historia da educacé&o:
a escola no Brasil, Sdo Paulo: FTD,1994.

2° PERIODO

Nome do Filosofia da Educacao Classificagao:

componente: obrigatoria

Cédigo: 0301054-1/Educacédo Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebérica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

A Filosofia e o processo do filosofar como principio educativo. A Filosofia da
Educacéo na formacéo e na pratica do educador. Educacéo pela Filosofia iluminista,
filosofia moderna, filosofia marxiana e pela teoria critica. A Filosofia na sala de aula
da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e suas modalidades da educagéo do

campo, EJA. As relacdes entre educacdo, trabalho, cultura, subjetividade e
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ideologia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, Maria Lucia de A. Filosofia da Educagéo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna,
1996.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Ed. Atica, 1999.

GADOTTI, M. Histéria das ideias pedagogicas. Sdo Paulo: Atica, 1998.
GHEDIN, Evandro. A filosofia e o Filosofar. S&o Paulo, Uniletras, 2003.

PORTO, Leonardo Sartori. Filosofia da educacé&o. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KOHAN, W. O.; LEAL, B. RIBEIRO.A (Orgs). Filosofia na escola publica. 2. ed.
Petrépolis; RJ: Vozes, 2000.

LIPMAN, M.; SHARP, Ann.; OSCANYAN, F. Afilosofia na sala de aula. S&o Paulo:
Nova Alexandria, 1994.

MARCONDES, D. Textos basicos de filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein.
Rio de Janeiro: Zahar, 2002.

SHAUGHNESSY, M. F.; SARDOC, M.; GHIRALDELLI JR, J.R.; BENDASSOLLI,
P.F. (Org.). Filosofia, educacéo e politica. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
SEVERINO, A. J. Educac&o, sujeito e histéria. Sdo Paulo: Olho D"Agua, 2001.

2° PERIODO

Nome do Pedagogia Historico-Critica Classificacao:
componente: obrigatoria

Caodigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica
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Carga horaria/Crédito: Teodrica 45/ 03; Prética: __ / ___ ; Total 45/ 03

EMENTA:

Escola e saber objetivo na perspectiva Historico-critica. Pressupostos da Pedagogia
histérico-critica no quadro das tendéncias criticas da educacdo brasileira. A
materialidade da acao pedagdgica e os desafios da pedagogia histérico-critica. A
interdisciplinaridade no ensino. Metodologia da pedagogia historico-critica.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 4. Ed.
Campinas/SP: Autores Associados, 2007.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacao da cultura. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 1968.

SANTOS, C. F. (Org.). Critica ao esvaziamento da educacdo escolar. Salvador:
EDUNEB, 2013.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-critica: primeiras aproximacoes. 11 ed.

Campinas/SP: Autores Associados, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Méarcia (Orgs.). Quem tem medo de ensinar na
educacéo infantil? Em defesa do ato de ensinar. Campinas: Alinea, 2007.
BACZINSKI, Alexandra Vanessa de Moura. A implantagdo oficial da pedagogia
historico-critica narede publica do estado do Parana (1983-1994): legitimacéao,
resisténcias e contradicbes. Campinas: Autores Associados, 2011.

MANACORDA, Mario Alighiero. O principio educativo em Gramsci. Campinas:
Alinea, 2008.

MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao; BATISTA, Eraldo Leme (Org.). Pedagogia
historico-critica: desafios e perspectiva para uma educacao transformadora.
Campinas/SP: Autores Associados, 2012. MARSIGLIA, Ana Carolina Galvéo.
Pedagogia histérico-critica: 30 anos. Campinas/SP: Autores Associados, 2011.
SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 34.ed. Campinas/SP: Autores
Associados, 2001.

SAVIANI, D. Trabalho e educacédo: fundamentos ontolégicos e histéricos. Revista
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Brasileira de Educacao, v. 12, n. 34, jan/abr 2007, p. 152-180. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/al2v1234.pdf. Acesso em 24 mar. 2019.

2° PERIODO

Nome do Psicologia da Aprendizagem Classificagao:

componente: obrigatoria

Caddigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacéao ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcédo: (X) Tedrica ( ) Pratica ( ) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: Te6rica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

A contribuicdo da psicologia educacional para o processo ensinoaprendizagem.
Andlise das principais concepc¢des tedricas da aprendizagem e suas implica¢des no
ato educativo: Inatista, Comportamentalista, Humanista, Psicogenética e Sdcio-
cultural. A relacao professor-aluno nas respectivas concepc¢des. Processo avaliativo
como terminalidade e como mediacdo da aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTORINA, J. A . Piaget-Vygotsky: novas contribuicdes para o debate. Sado Paulo:
Atica, 1996.

COLL, C. E Org. Desenvolvimento Psicolégico e Educacdo: Psicologia da
Educacao, Porto Alegre: Artes Médicas, v.2 ,1996.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educagé&o. S&o Paulo: Cortez, 1994.
FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. Sdo Paulo: Atual,
1996.

LA TAILLER, Yves. Piaget, vygotsky, wallon: teorias psicogenétias em discussao.

Sao Paulo: Summus, 1992.
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MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986.
REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educacéo. Petropolis,
RJ: Vozes, 1995.

VYGOTSKY, L. S. Aformacéao social da mente: o desenvolvimento dos processos

psicoldgicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, C. Vygotsky, quem diria?! Em minha sala de aula: fasciculo 12.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

ANTUNES, C. Como desenvolver as competéncias em sala de aula: fasciculo 8.
Petropolis, RJ: Vozes,2001.

ABREU, M. C. & MASETTO, M. T. O professor universitario em aula. Sdo Paulo:
MG Ed. Associados, 1990.

BOCK, A. M. B. Psicologias: uma introducdo ao estudo de Psicologia. Sdo Paulo,
SP: Saraiva, 1999.

LIMA, L. O. Piaget para principiantes. Sdo Paulo: Summus, 1980.

MATUI, J. Construtivismo: teoria construtivista socio-histérica aplicada ao ensino.
Séo Paulo: Moderna, 1995.

2° PERIODO

Nome do Fundamentos da Educacéo do Campo | Classificacéo:

componente: obrigatoria

Caodigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 45/03; Prética: __ / ___ ; Total 45/ 03
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EMENTA:

Fundamentos filoséficos da educacdo do campo. A relagdo entre educacdo e
trabalho como fundamento ontoldgico e histérico da educagdo do campo. As
dimensdes cientifica, ética, politica e estética do trabalho pedagdgico centrado na
Filosofia da Educacéao Brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARROYO, M. G.; CALDART, R; MOLIN, M.C. Por uma educac¢cédo do campo.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2004.

CALAZANS, M. J. C. Para Compreender a Educacdo do Estado no Meio Rural:
Tracos de uma Trajetoria. In: DAMASCENO, M. N.; THERRIEN, J. (Coord.)
Educacéo e Escola no Campo. Campinas: Papirus, 1993.

CALDART, R. S. Educagdo em Movimento: Formacdo de Educadoras e
Educadores no MST. Petropolis: Vozes, 1997.

CALDART, R. S. Educacéo do Campo. In: CALDART, R. S. et al. (Org.). Dicionério
da Educacdo do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro; Sao Paulo: Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio; Expresséo Popular, 2012b. p.257-265.

CALDART, R. S. Pedagogia do Movimento Sem Terra: Escola E Mais do que
Escola. Petropolis: Vozes, 2000.

CALDART, R. S. Por uma Educacédo do Campo: Tracos de uma ldentidade em
Construgéo. In: KOLLING, E. J.; CERIOLI, P. R.; CALDART, R. S. Educagao do
Campo: Identidade e Politicas Publicas. Colecao Por uma Educacdo do Campo, n°
4. Brasilia: Articulacdo Nacional Por Uma Educacéo do Campo, 2002. p.18-25.
FAORO, R. Os donos do poder. 8. ed. Sdo Paulo: Globo, 2004.

FERNANDES, B. M. Formacé&o do MST no Brasil. Petropolis: Vozes, 2000.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
GRZYBOWSKI, C. Caminhos e descaminhos dos movimentos sociais no
campo. Petropolis: Vozes, 1991.

SOUZA, M. A. de. Educacdo do Campo: Propostas e Praticas Pedagogicas do
MST. Petropolis: Vozes, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:




82

KOLLING, E.; VARGAS, M. C.; CALDART, R. S. MST e Educacéo. In: CALDART,
R. S. et al. (Org.) Dicionario de Educag&o do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro; Sao
Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Expresséo Popular, 2012.
p.500-507.

MATTOS, B. H. O. M. Educacdo do Campo e Préaticas Educativas de
Convivénciacom o Semiarido: A Escola Familia Agricola Dom Fragoso. Fortaleza:
Banco do Nordeste do Brasil, 2011.

MENEZES Neto, A. J. Além da terra: cooperativismo e trabalho na educacao do
MST. Rio de Janeiro: Quartet, 2003.

MOLINA, M. C.; SA, L. M. Escola do Campo. In: CALDART, R. S. et al. (Org.).
Dicionario da Educacdo do Campo. 2.ed. Rio de Janeiro; Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Expressédo Popular, 2012. p.324-331.
STEDILE, J. P (Org). A quest&o agraria no Brasil: o debate tradicional 1500-1960.

Séo Paulo: Expresséao Popular, 2005.

2° PERIODO
Nome do Pesquisa E Pratica | Classificacéao:
componente: obrigatoria
Caodigo: Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: () Teodrica ( ) Pratica (x) Teorico-pratica

Carga horaria/Creédito: Teorica 60/ 04; Pratica: __ / ___; Total 60/ 04

EMENTA:
A relacdo entre formacao de profissionais da educacéo e pesquisa: contribuicdes
do estudo cientifico para a reflexdo e formacao continua. Abordagem quantitativa e

qualitativa em educacédo. Estratégias de pesquisa em Educacdo. Orientacdes
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tedricoepistemoldgicas para a elaboracdo do projeto de pesquisa com vistas ao
desenvolvimento do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COSTA, Marisa Cristina V. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa
em educacdo. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

DESLANDES, Suely Ferreira Cruz Neto (Org). Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. 26. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

GHEDIN, Evandro. FRANCO, Maria Amélia Santoro. Questdes de método na
construcao da pesquisa em educacéo. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
MEKSENAS, Paulo. Pesquisa Social e acdo pedagdgica: conceitos, métodos e
praticas. S&o Paulo: Loyola, 2002.

SILVA JUNIOR, Celestino Alves da; FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.).
Metodologia da Pesquisa Educacional. 11. ed. S&do Paulo: Cortez, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. 15. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2008.

BARROS, Aidil de Jesus Paes de. Projeto de pesquisa: propostas metodoldgicas.
21. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

DEMO, Pedro. Introducdo a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2014.

FAZENDA, Ivani Catarina A. A pesquisa em educacéo e as transformagdes do
conhecimento. 5. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

PETERNELLA, Alessandra; GALUCH, Maria Terezinha Bellanda. A relacdo e a
teoria e pratica da formacgédo do pedagogo. Maringa: EDUEM, 2012.

SANTOS FILHO, José Camilo; SANCHEZ GAMBOA, Silvio (Orgs.). Pesquisa
Educacional: quantidade-qualidade. Sao Paulo: Cortez, 2000.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.
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3° PERIODO
Nome do Psicologia Social Classificacéao:
componente: obrigatéria
Codigo: Educacéao Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: () Teodrica ( ) Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 45/03; Pratica: __ / ___ ; Total 45/ 03

EMENTA:

Psicologia Social Transcultural. Processos Basicos de Cognicao Social: tomada de
decisOes, percepcao social, valores, atitudes e representacdes sociais. Processos
Interpessoais. Processos grupais: identidade, categorizacdo. Processos
intergrupais. Temas em Psicologia Social. Aplicacdes da psicologia social.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARONSON, E.; WILSON, T. D. & Akert, R. M. Psicologia social. Sao Paulo: LTC.
BOCK, A. M.B. Psicologias: uma introdugao ao estudo de Psicologia. Sdo Paulo:
Saraiva, 1999.

CAMPOS, R.H.F. e GUARESCHI, P. (Org.). Paradigmas em Psicologia Social.
Petropolis: Vozes, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FARR, R. As raizes da psicologia social moderna. Petrépolis, Vozes, 1998.
JACQUES, M.G. et AL. (orgs.). Psicologia Social contemporanea. Petropolis:
Vozes, 1998.

JOVCHELOVITCH, S. Representacdes sociais e esfera publica: a construgéo

simbolica dos espacos publicos no Brasil. Petrépolis: Vozes, 2000.
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LANE, S. e CODO, W. (orgs). Psicologia Social: o homem em movimento. 4.
ed.S&o Paulo: Brasiliense, 1986.

RODRIGUES, A; ASSMAR, E.M.L. e JABLONSKI, B. Psicologia Social. 182. ed.
Petrépolis: Vozes, 2000.

3° PERIODO

Nome do Politicas e Legislagéo da Classificacéao:

componente: Educacao Basica obrigatdria

Codigo: Educacéo Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (codigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 45/03; Pratica: __ / ___ ; Total 45/ 03

EMENTA:

A relacdo entre sociedade, Estado e Educacédo. Situa a politica educacional no
contexto das politicas publicas. Destaca as perspectivas e tendéncias
contemporaneas das politicas educacionais expressas nas reformas educacionais.
Analisa a educacao na Constituicdo Federal de 1988, nas leis organicas e Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N° 9.304/96 e suas leis
complementares. Programas Educacionais do Governo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

NAZEVEDO, Mario Luiz Neves de. Politicas Publicas e Educacdo: debates
contemporaneos. Maringa: EDUEM, 2008.

BRASIL. (1998). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.
. (219964a). Lei n° 9.394/96 - Lei de diretrizes e bases da educag&o nacional.
Brasilia, 1996.

_.(1996Db). Lei n° 9.424/96 - Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do
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Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério. Brasilia, 1996.

. Emenda Constitucional n° 14/96. Brasilia, 1996.

MENESES, Jodo Gualberto de Carvalho. Estrutura e Funcionamento da
Educacéo Bésica. Sdo Paulo: Pioneira Thomson, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CABRAL NETO, A (Org). Politica educacional: desafios e tendéncias. Porto
Alegre: Sulina, 2004.

CAMPANHA NACIONAL PELO DIREITO A EDUCAC}AO. A educacdo na América
Latina: direito em risco. S&o Paulo: Cortez; ActionAid Américas, 2006.
CARNEIRO, Moacir Alves. LDB Facil: Leitura critico-compreensiva: Artigo a Artigo.
Petrépolis: Vozes, 1998.

DORNAS, Roberto Geraldo de Paiva. A Nova LDB: rancos e avancos. Campinas:
Papirus, 1997.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto (org.) Supervisdo educacional para uma
escola de qualidade: da Formacao a Acao. Sao Paulo: Cortez, 1999.

SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao novo Novo Plano Nacional de Educacéo:

por uma outra politica educacional. Campinas/SP: Autores Associados, 2003.

3° PERIODO

Nome do componente: | Sociologia do Trabalho Classificacgao:

Rural obrigatoria

Cédigo: Educacao Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica 45/ 03; Pratica: __ / ___ ; Total 45/ 03
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EMENTA:

A Sociologia Rural ou a sociologia dos processos sociais agrarios: caracterizacao e
problematica. Estado, politicas agricolas e agréarias. Sociedade, mudanca social e
movimentos sociais no campo brasileiro. A formacdo e o desenvolvimento da
sociedade rural brasileira. Os processos socioecondmicos e as transformacdes na

estrutura da sociedade agraria. O processo de estratificacdo social no meio rural.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

IANNI, Otavio. Origens Agréarias do Estado Brasileiro. Sdo Paulo: Brasiliense,
2004.

SCHNEIDER, S. Agricultura familiar e industrializac&o: Pluriatividade e
descentralizag&o industrial no Rio Grande do Sul. Porto Alegre. Ed. UFRGS, 1999.
WORTMANN, E. F. Herdeiros, parentes e compadres. Sdo Paulo, /Brasilia,
Hucitec/Eduspo, 1995.

COLETTI, S. A estrutura sindical no Campo. Sao Paulo, Unicampo, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ILHA NETO, S. F. Notas sobre a evolucédo da familia agraria ocidental e sua
desagregacdo na sociedade contemporanea. UFSM. Cadernos de Extenséo
Rural, 1999.

ILHA NETO, S; F. Os problemas sociais da agricultura brasileira — um modelo
classificatorio preliminar. UFSM, CCR, 2001.

MARES. Carlos Frederico. A funcéo social da Terra. Porto Alegre, 2003.
REZENDE LOPES, M. Agricultura politica — Histéria dos grupos de interesse na
agricultura. Brasilia, EMBRAPA, 1996.

VERGES, Armando Bartra. Os novos camponeses. Sdo Paulo: Cultura
Académica; Céatedra Unesco de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Rural,
2011.

SZMRECSANYI, T. Pequena Historia da Agricultura no Brasil. Sdo Paulo, Ed.
Contexto, 1990.
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3° PERIODO
Nome do componente: Pedagogia da Alternancia | Classificagéo:
obrigatdria
Codigo: Educacéo Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (codigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (x) Teorica ( ) Pratica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Pedagogia da Alternancia e as tendéncias pedagdgicas. A interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade na Pedagogia da Alternancia. Os
instrumentos metodoldgicos articuladores aos tempos e aos espacos formativos na
Pedagogia da Alternancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVARENGA, A. T, et al. Histérico, fundamentos filoséficos e tedrico-metodoldgicos
da interdisciplinaridade. In: PHILIPPI JR., A.; SILVA NETO, A.
Interdisciplinaridade em ciéncia, tecnologia e inovacao. Barueri, SP: Manole,
2011 p. 03-68.

BRANDAO, C. R. O que é método Paulo Freire? O que é método Paulo Freire?
Séo Paulo: Brasiliense, 1981.

CARVALHO, H. M. O campesinato no século XXI: possibilidades e condicionantes
do desenvolvimento do campesinato no Brasil. Petrépolis: Vozes, 2005.
ESTEVAM, D. de O. Casa Familiar Rural: formagdo como base da Pedagogia da
Alternancia. Florianépolis: Insular, 2003.

KOLLING, E. Alternancia e formacéao universitaria: o MST e o curso de pedagogia

da terra. In: UNEFAB. Varios Autores. Pedagogia da alternancia: formacdo em
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alternancia em alternéncia e desenvolvimento sustentavel. Brasilia: Cidade Graéfica.
nov. 2002., p. 54-61.

MASCARELO, C. B. Pedagogia da Alternancia: Formagédo Integral e
desenvolvimento do meio. Universidade Catolica de Brasilia. 2010.

NASCIMENTO, C. G. do. A educagdo camponesa como espaco de resisténcia
e recriacdo da cultura: um estudo sobre as concepcdes e praticas educativas da
Escola Familia Agricola de Goias - EFAGO. 2005. (Dissertacao de Mestrado em
Educacgao). 2005. 318 f. Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educacédo. Campinas, SP, 2005.

ZAMBELAN, Sérgio. A pedagogia da Alternancia. Vitoria: Movimento da Educacéao
Promocional do Espirito Santo, 1982.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GHEDIN, Evandro (Org.) Educacdo do Campo: epistemologias e praticas. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

RAYNAULT, C. Interdisciplinaridade: mundo contemporaneo, complexidade e
desafios a producdo e a aplicacdo de conhecimentos. In: PHILIPPI JR., A.;
SILVA NETO, A. J. Interdisciplinaridade em ciéncia, tecnologia e inovacao. Barueri,
SP: Manole, 2011 p. 69- 105.

ROCHA, I. X. O. A Formagéo Integral nos CEFFAs. In: Revista da Formacao por
Alternancia. Dez. 2007.

SANDRI, T. Pedagogia da Alternancia e desenvolvimento rural: um estudo sobre
a Casa Familiar Rural de Reserva — Parana. Ponta Grossa. 2004. 162 p. Dissertacéo
(Mestrado)- Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa. 2004.
TEIXEIRA, E. S.; ANTUNES, L. C. Casas familiares rurais e desempenho escolar:
um estudo na regido sudoeste do Parana. Revista Dialogo Educacional, Curitiba,
v. 11, n. 34, p. 951-969, set./dez. 2011.
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3° PERIODO
Nome do componente: | Movimentos Sociais e Classificacao:
Educacédo do Campo obrigatoria
Cédigo: Educacao Avaliado por: () Nota (x) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (x) Tedrica ( ) Pratica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica 45/ 03; Pratica: __ / ___ ; Total 45/ 03

EMENTA:

A histéria da luta de classes. Movimentos sociais e organizacdo social do campo.
Tipos de Movimentos sociais. A relacdo entre educacdo e trabalho como
fundamentos ontolégicos e histéricos da educagédo do campo. Lutas por educacéo.
O que € educagcdo do campo e ndo para o campo. Educagdo do Campo uma

perspectica da educacao popular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna
(Org.). Por uma educacédo do campo. Petropolis: Vozes, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes
operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo. Brasilia, DF,
2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Grupo de Trabalho de Educacdo do Campo.
Referéncias para uma politica nacional de educagdo do campo. Caderno de
Subsidios, Brasilia, DF, 2003.

BORGES, Heloisa da Silva; VILHENA JUNIOR, Waldemar Moura (Org.)
Movimentos Sociais do Campo: aspectos historicos, ideoldgicos e politicos.
Manaus: UEA Editora Valer, 2013.

CALDART, R.S. Pedagogia do Movimento Sem-Terra. Petropolis: Vozes, 2000.
SOUZA, M.A. Educacdo do campo: propostas e praticas pedagogicas do MST.




91

Petrépolis: Vozes, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CALDART, R. S. Caminhos para a transformacédo da escola. In.: CALDART, R.S;
STEDILE, M. E.; DAROS, D. (Org.). Caminhos para a transformac¢éo da escola:
agricultura camponesa, educacdao politécnica e escolas do campo. 1. ed. Sdo Paulo:
Expresséao Popular, 2015. p. 115-138.

CALDART, R. S. et al. (Org.). Dicionéario da Educacdo do Campo. 2. ed. Rio de
Janeiro; Sao Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Expressao
Popular, 2012. p. 641-646.

CALDART, Roseli Salete. Elementos para Construcdo do Projeto Politico e
Pedagogico da Educacdo do Campo. Rev. Trabalho Necessario, Rio de Janeiro,
ano 2, n.2, p.1-16, 2004. Disponivel em:. Acesso em: 05 set. 2015.

CALDART, Roseli. Pedagogia do Movimento Sem Terra: Escola E Mais do que
Escola. Petropolis: Vozes, 2000.

LEITE, S.C. Escola rural: urbanizacao e politicas educacionais. Sao Paulo: Cortez,
1999.

MUNARIM, A. Trajetéria do Movimento Nacional de Educacdo do Campo no Brasil.
Educacao. Revista do Centro de Educacédo, Santa Maria, v. 33, n. 1, p.57-72, jan.-
abr. 2008. Disponivel em:. Acesso em: 10 jun. 2018.

PRADO JUNIOR, Caio. Contribuicdo para a andlise da Questdo Agréaria no Brasil.
In: PRADO JUNIOR, Caio. A quest&o agraria. 2. ed. S&o Paulo: Editora Brasiliense,
1979. p. 15-85.

RIBEIRO, Marlene. Movimentos Sociais, Questdo Agraria e Educacao do Campo.
In: COUTINHO, A.F.; CAVALCANTI, C. R. (Org.). Questdo agréaria: movimentos
sociais e educacéo do campo. Curitiba, PR: CRV, 2012. p. 99-114.

SILVA, José Gomes da. A reforma agréaria no Brasil. In: STEDILE, Jodo Pedro. A
guestdo agréaria no Brasil: o debate na década de 1990. 1. ed. Sdo Paulo:
Expresséao Popular, 2013. p. 197-224.
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3° PERIODO
Nome do componente: Curriculo da Educacéao Classificagdo:
Basica obrigatoria
Cédigo: Educacao Avaliado por: () Nota (x) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teoérica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Teorias de curriculo: tradicionais, criticas e poés- criticas. Curriculo e cultura:
condicionantes e influéncias, disciplinas e integracao curricular. A producao de
conhecimento no campo do curriculo. Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica.
Base Nacional Comum Curricular-BNCC. Rela¢gbes entre producdo curricular,
saberes profissionais e formacdo de professores. Curriculo Escolar socio-
interacionista. Fundamentos da avaliacao curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LOPES, Alice Casimiro (Org); MACEDO, Elizabeth (Org). Curriculo debates
contemporéaneos. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 237 v. 2 (Série cultural,
memoria e curriculo.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa. Curriculos e Programas no Brasil. 18. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

VEIGA, Illma Passos Alencastro; CARDOSO, Maria Helana Fernandes (Org).
Escola Fundamental: Curriculo e Ensino. 2. ed. Campinas - SP: Papirus, 1995. p.
216 (Colecao Magistério: formacéo e trabalho).

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2008. 352 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALVES, Nilda & GARCIA, Regina Leite. O sentido da escola. Rio de Janeiro,
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DP&A, 1999.

ALVES, Nilda et al. Criar curriculo no cotidiano. S&o Paulo: Cortez, 2002.
BARRETO, Elba Siqueira de Sa (Org.). Os Curriculos do ensino fundamental
para as escolas brasileiras. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2000. (Colecao
Formacéo de professores).

COSTA, Marisa Vorraber. (Org.). O Curriculo nos limiares do contemporaneo. 2.
ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

GOODSON, I. Curriculo: teoria e histéria. Petropolis: Vozes, 1995.

LOPES, Alice Casimiro, MACEDO, Elizabeth (orgs.). Curriculo de ciéncias em
debate. Campinas, Papirus, 2004.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias do Curriculo. S&o Paulo,
Cortez, 2011.

MACEDO, Elizabeth. Curriculo como espacgo-tempo de fronteira cultural. Revista
Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v.11, n.32, p.285-296, maio /ago, 2006.
MOREIRA, Antonio Flavio B. (org.) Curriculo: politicas e pratica. Campinas:
Papirus, 1999.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. da (Org.). Territorios contestados: o curriculo e o0s
novos mapas politicos e culturais. Petropolis: Vozes, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu da (org). Alienigenas na sala de aula - uma introducéo aos
estudos culturais em educacao. Petropolis: Vozes, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducao as teorias
de curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SACRISTAN, J. GIMENO. O Curriculo: uma reflexdo sobre a prética. 3. ed. Porto
Alegre: ArtMed, 2000.

SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curricular e didatica: problemas da unidade
conteudo/método no processo pedagogico. 2. ed. Campinas: Autores Associados,
1998.

SILVA, Luiz Heron da (org.). Século XXI: Qual conhecimento? Qual curriculo?
Petropolis, RJ: Vozes, 1999.
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3° PERIODO
Nome do componente: Concepcoes e Préaticas de | Classificagéo:
Educacéao Infantil obrigatoria
Cédigo: 03010621/Educacéao Avaliado por: () Nota (x) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (x) Tedrica ( ) Pratica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebérica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

As dimensoes bioldgicas, psicossocial, historica e cultural do conceito de crianca e
de infancia. A percepcdo de crianca em sua realidade educativa. Praticas
relacionadas com o educar e o cuidar: abordagens sobre as diferentes linguagens
(o brinquedo, o desenho, a musica, corpo e movimento). Discusséo e organizacao
do ambiente e das rotinas pedagodgicas na educacédo infantil que favorecem a
ampliacdo do conhecimento de mundo, a construcéo da identidade e da autonomia.
Debate sobre as politicas nacionais de educacédo infantil e sua influéncia nas

praticas pedagogicas para as escolas do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AQUINO, Ligia Maria Ledo de; VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos de.
Orientacao Curricular para a Educacao Infantil: Referencial Curricular Nacional e
Diretrizes Curriculares Nacionais. In: Educacdo da Infancia: Historia e politica.
Niteroi: UFF, 2013.

BRAIT, Beth. Educar na infancia perspectivas histérico-sociais. Sado Paulo:
Contexto, 2010.

BONDIOLI, Anna. Manual de Educacéo Infantil de 0 a 3 anos: uma abordagem
reflexiva. 92 Ed. Porto Alegre. Artmed, 1998.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida; PINAZZA, Moénica Appezzato (Org). Pedagogia(s)




95

da Infancia: Dialogando com Passado Construindo o Futuro. Porto Alegre: Artmed,
2008. p. 328.
KRAMER, Soénia. Infancia e Educacao infantil. Sdo Paulo: Papirus, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANGOTTI, Maristela (org.) Educacgéo infantil: para que, para quem e por qué?
Campinas, SP: Alinea, 2006.

BRASIL, Ministério da Educacéo, Secretaria de Educac¢éo Fundamental. Referencial
Curricular Nacional para a educacéao infantil — RCNEI — Brasilia: MEC/SEF, 1998.
03 vl.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Subsidios para credenciamento e funcionamento de Instituicdes
de Educacao Infantil/Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998. Vol. | e Il.

DEVRIES, Rheta. A ética na Educacéo Infantil: o ambiente s6cio-moral na escola.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

KULMANN Jr, Moysés. Infancia e educacao infantil: uma abordagem historica.
Porto Alegre. Mediacg&o, 1998. Atica, 2005.

VASCONCELLOS, V.M.. (Org.). Educacédo da Infancia: histéria e politica. 22 ed.
Niteroi: Editora da UFF, 2013.

4° PERIODO
Nome do componente: Educacéao Inclusiva Classificacao:
obrigatéria
Codigo: Educacéo Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacao: (x) Teorica ( ) Pratica () Tedrico-pratica
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Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/ 04; Pratica: __/ ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Pressupostos tedricos e metodologicos da Escola Inclusiva. Analise histérica da
educacao Especial e das tendéncias atuais, no ambito nacional e internacional.
Questdes politicas, ideologicas e éticas da Educacao Inclusiva. As necessidades
educacionais especiais: deficiéncias visuais, auditiva, mental, fisica, multipla, TDHA,
transtorno do Espectro Autista, e outros disturbios e dificuldades de aprendizagem.
Legislacdo para Educacdo Inclusiva. Os sujeitos do processo educacional que
necessitam de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Perspectivas da
Educacao Inclusiva no sistema escolar: curriculo, didatica e avaliacdo. Perspectivas

para a construcdo de uma Sociedade Inclusiva: familia, escola e sociedade.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacdo Secretdria de Educacdo Especial; ROPOLI,
Edilene Aparecida. A educacao especial na perspectiva da inclusao escolar: a
escola comum inclusiva Brasilia: MEC, 2010. 48 p. 1v. il. (A educacédo especial na
perspectiva da inclusédo escolar).

BRASIL. Ministério da Educacao Secretaria de Educacao Especial; SARTORETTO,
Maria Lucia; BERSCH , Rita de Cassia R.. A educacao especial na perspectiva
daincluséo escolar: recursos pedagogicos acessiveis e comunicagdo aumentativa
e alternativa. Brasilia: MEC/UFC, 2010. 64 p. 6v. il. (A educacdo especial na
perspectiva da inclusédo escolar). ISBN 978-85-60331-35-2.

BRASIL. Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo Especial et al. A
educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar: surdocegueira e
deficiéncia multipla. Brasilia: MEC/UFC, 2010. 48 p. 5v. il. (A educacéo especial na
perspectiva da inclusédo escolar).

CARLOS, Anne Helly Figueredo; SILVA, Silvania Lucia de Aradjo. A dialética da
inclusdo na contemporaneidade: um olhar sobre particularidades da prética

inclusiva escolar. Patu: [s.n.], 2010. 40 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:




97

ALMEIDA, Dulce Barros de. Formacéo de professores para a escola inclusiva. In:
LISITA, Verbena M. S. S; PEIXOTO, Adéo J. (Org.). Formacgao de professores:
politicas, concepc¢des e perspectivas. Goiania: Alternativa, 2001.

BRASIL/MEC. Pardmetros Curriculares Nacionais. Adaptagdes curriculares:
estratégias para educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
Brasilia, 1999.

_____ Ministério da Educacédo. Direito a Educacdo: subsidios para a gestdo dos
sistemas educacionais, orientacdes gerais e marcos legais. Brasilia: Mec/ Secretaria
da Educacéo Especial, 2004. BRASIL. Estatuto da crianga e do adolescente. Lei
n. 8.069. Brasilia/DF, 1990.

. Lein. 10.436: Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — de 24
de abril de 2002. Brasilia, 2002.

_____. Ministério de Educacao e Cultura. Politica Nacional de Educacédo Especial.
Brasilia, SEESP,2008.

DECLARACAO DE SALAMANCA: sobre principios, politica e pratica em
educacdo especial. Disponivel: www.mec.org.br. Acesso em: 12/06/2006.
BIANCHETTI, Lucidio. Aspectos historicos da apreensdo e da educacdo dos
considerados deficientes. In: BIANCHETTI, Lucidio e FREIRE, Ida Mara (orgs.). Um
olhar sobre a diferenca: interacao, trabalho e cidadania. Campinas, SP: Papirus,
1998. BRASIL, Constituicao de 1998. Constituicdo da republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Senado Federal, 2005

FIGUEIREDO, Rita Vieira de. Politicas de inclusédo: escola-gestédo da aprendizagem
na diversidade. In: ROSA, Dalva E. Gongalves; SOUZA, Vanilton Camilo (orgs.).
Politicas organizativas e curriculares, educacédo inclusiva e formacédo de

professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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4° PERIODO

Nome do componente: | Sociolinguistica Classificacao:

obrigatoria

Cédigo: Educacao Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (x) Tedrica ( ) Pratica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica 30/ 02; Pratica: __ / ___ ; Total 30/ 02

EMENTA:

Estudo de questdes tedricas e metodoldgicas vinculadas a relacdo lingua e
sociedade. Relacéo entre lingua-sociedade. Heterogeneidade linguistica. Preceito
linguistico. Regra variavel (varidvel-variantes). Condicionamentos linguisticos e
extralinguisticos. Mudanca linguistica. Sociolinguistica e ensino de lingua. Politica

linguistica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo:
Loyola,2001. BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a
sociolinguistica na sala de aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.
BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Nés cheguemu na escola, e agora?
Sociolinguistica e Educacado. Sao Paulo: Parabola, 2005.

MATOS E SILVA, Rosa Virginia. Contradicdes no ensino do portugués. Sao
Paulo: Contexto, 2000.

MOLLICA, Maria Cecilia & BRAGA, Maria Luiza. Introducéo a sociolinguistica: o

tratamento da variacdo. Rio de Janeiro: Contexto, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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BECHARA, E. Ensino de gramatica. Opressdo? Liberdade? S&o Paulo: Atica,
2007. CALVET, L.J. Sociolinguistica: uma introducédo critica. Sao Paulo:
Parabola, 2003. FIORIN, J. L (Org.) Introducédo a linguistica. Objetos Teoricos.
Séo Paulo: Contexto, 2007.

MULLER DE OLIVEIRA, Gilvan. Declara¢éo universal dos direitos linguisticos.
Campinas: Mercado de Letras, 2003.

SILVA, Fabio Lopes e MOURA, Heronides M. M. (orgs.) O Direito a fala.
Floriandpolis: Insular, 2002.

TARALLO, Fernando. A Pesquisa Sociolinguistica. 72. Ed. S&o Paulo: Atica, 2005.
TARALLO, Fernando. Tempos linguisticos: itinerario histérico da lingua

portuguesa. S&o Paulo: Atica, 1994.

4° PERIODO
Nome do componente: Gestao e Planejamento Classificacao:
Educacional obrigatéria
Codigo: Educacéo Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacao: (x) Teorica ( ) Pratica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebérica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

A gestdo e sua interface com as politicas educacionais. Fundamentos tedricos da
Administracdo e Gestdo Educacional. Caracteristicas do Planejamento
Educacional. Organizacdo do trabalho pedagogico em termos de planejamento,
coordenacado e avaliagdo dos processos educativos escolares e nao-escolares.
Planejamento participativo e elaboragcdo de projetos educativos direcionados a
educacao do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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CASTRO, Alda Maria Duarte de Araujo; BARBALHO, Maria Goretti Cabral.
Formacao de gestores a distancia: uma contribuicdo para a gestdo democratica
da escola. Natal: EDUFRN, 2012. 253p.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jorge Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacédo escolar, politicas, estrutura e organizacédo. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012. 543 p.

PERRENOUD, Philippe. Os ciclos de aprendizagem: um caminho para combater
o fracasso escolar Porto Alegre: Artmed, 2007. 229 p.

VALERIEN, Jean. Gestdo da Escola Fundamental: Subsidios Para Anadlise e

Sugestdes de Aperfeicoamento. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e Gestdo da Escola. Teoria e préatica.
Goiania: Alternativa, 2004.

LUCE, Maria Beatriz. e MEDEIROS, Isabel L. Pedroso de. Gestdo Escolar
Democratica: concepcdes e vivéncias. Porto Alegre /RS Editora da URFG . 2006.
MINISTERIO DA EDUCACAO. Escola de Gestores da Educacgdo Basica - CD-
ROM. Brasilia: MEC, 2007.

PARO, Vitor Henrique. Gestéo Escolar, Democracia e Qualidade do Ensino. Séo
Paulo. Atica. 2007.

PETITAT, André. Producédo da Escola Producao da Sociedade. Porto Alegre,
Artes Médicas, 1994.

ROMANELLLI, Otaiza de O. Histéria da Educacé&o no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes,
1986.

4° PERIODO

Nome do componente: Concepcgoes e Préticas | Classificagéo:
da Educacédo de Jovens | obrigatéria
e Adultos

Cédigo: Educacao Avaliado por: (x) Nota () Conceito
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Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cddigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (x) Teorica ( ) Pratica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebérica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Aspectos historicos da EJA como instrumento de inclusdo e seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos. O sujeito participante da Educacao de Jovens e Adultos na
sociedade, e 0 seu processo de alfabetizacdo. A especificidade daspraticas
educativas com jovens e adultos nas escolas do campo, considerando-se a
orientacdo metodoldgica da relagdo dialética teoria-pratica e da perspectiva de
Educacéo popular. A apropriacdo de saberes escolares e cidadania. Aprendizagem

ao longo da vida.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educac&o Popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984. p.
86 GADOTTI, Moacir; ROMAO, Jose Eustaquio. Educacdo de jovens e adultos
teoria, pratica e proposta 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000. 136 p. 5v. (Guia da escola
cidada, v. 5).

FREIRE, P. Conscientizacao: teoria e pratica da liberdade uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Morais, 1980.

____, Paulo. Pedagogia da autonomia saberes necessarios a pratica educativa.
Séao Paulo: Paz e Terra, 2009. 148 p. (Leitura).

PAIVA, Vanilda. Historia da Educagao Popular no Brasil: educacao popular e de

educacao de adultos. 6 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que € o método Paulo Freire. Sdo Paulo:
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Brasiliense, 1981.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Saber e Ensinar: Trés Estudos de Educac&o
Popular 3. ed. Campinas: Papirus, 1986. p. 187.

FREIRE, Paulo. Politica e Educacéo. 8 ed. Indaiatuba: S&o Paulo. Editora Villa das
Letras., 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.
PAIVA. J. e OLIVEIRA, |. B. Educagao de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro,
DP&A, 2004.

4° PERIODO

Nome do componente: Historia e Geografia do | Classificagéo:

Rio Grande do Norte obrigatdria

Codigo: Educacéo Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacao ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Te6rica 30/ 02; Pratica: __ / ___ ; Total 30/ 02

EMENTA:

Compreender a formacéo do Estado do Rio Grande do Norte a partir do processo
de ocupacéo e povoamento, enquanto espaco produzido pelo homem; caracterizar
o territério e o poder politico na capitania do RN; conhecer o0s principais
acontecimentos histéricos que transformaram politicamente a Capitania; o0s
holandeses e sua influéncia cultural; discutir os processos politicos e econémicos
que marcaram os séculos XIX e XX. Entender o Estado do Rio Grande do Norte
dentro da economia global e nacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ADAS, Melhem. Geografia Geral: Quadro Politico e Econémico do Mundo Atual. 1.
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ed. S&o Paulo: Moderna, 1979. p. 197.

BRAZ, Emanuel Pereira. A Abolicdo da Escraviddao em Mossord6: Pioneirismo Ou
Manipulacdo de Fato. Mossor6é: Fundacao Vingt-Un Rosado, 1999. p. 136.
GUIMARAES, Maria Leda Lins. A geografia no espago tempo. Natal: Universidade
Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, 1996. 108 p. ISBN 85-7273-045-1.
RIBEIRO, Luiz Tavora Furtado. Ensino de historia e geografia. Fortaleza: Brasil
tropical, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, Raimunda; CASTRO, Maria das Neves Gurgel de Oliveira. Rio Grande
do Norte: Geografia historia. Sdo Paulo: FTD, 1995. p. 176.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, v. 11, 2017.

MORES, Antbénio Carlos Robert. Geografia: pequena histéria critica. Sado Paulo:
Hucitec,1997.

MOREIRA, Ruy. O que é geografia. Sdo Paulo: brasiliense, 2007. —(colecao
primeiros VERISSIMO, Luis Fernando. 20 historias escolhidas: Agora
Comunicacéo Integrada 78 p. (Colecéo o dia: livros; 1).

ZAMBONI, Ernesta (Coord). A Pratica do Ensino de Histéria. Sdo Paulo: Cortez,
1984. p. 71 (Cadernos CEDES; 10).

4° PERIODO
Nome do componente: Literatura e Infancia Classificagao:
obrigatoria
Cdédigo: 0301067-1/Educacédo Avaliado por: (x) Nota (') Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):
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Aplicacao: (x) Teorica ( ) Pratica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/ 04; Prética: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Literatura e Infancia: conceitos e aspectos historicos. A diversidade dos géneros
literarios no contexto da infancia. A literatura como deleite. Literatura, leitura e
formacao de leitores. A presenca da literatura no processo educativo: aspectos
tedricos e metodoldgicos. A literatura como direito e prazer da crianga. A inclusédo
pela literatura.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 5. ed. S&o Carlos:
Scipione: DLP, 2008.

ABRAMOVICH, Fanny. O estranho mundo que se mostra as crianc¢as. 4. ed. Sdo
Paulo: Summus Editorial, 1983.

AMARILHA, Marly. Estdo mortas as fadas? Literatura infantil e pratica pedagogica.
8. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. 22. ed. Sao Carlos, SP:
Paz e Terra, 2000.

CRAIDY, Carmem Maria; KAERCHER, Gladis Elise P. da Silva (Org.). Educagéao
infantil: pra qué te quero? Porto Alegre: Artmed, 2008.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. 7. ed. Sao
Paulo: Atica, 1988.

FARIA, Maria Alice de Oliveira. Como usar a literatura infantil na sala de aula. 5.
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
49. ed. Sao Carlos: Cortez, 2008.

PAIVA, Aparecida; SOARES, Magda (Org.). Literatura infantil: politicas e
concepcoOes. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

PALO, Maria José; OLIVEIRA, Maria Rosa D. Literatura infantil: voz da crianca.
S&o Paulo: Atica, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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AMARILHA, Marly. Alice que néao foi ao pais das maravilhas: educar para ler
ficcdo na escola. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2013.

BEDRAN, Bia. Arte de cantar e contar histérias: narrativas orais e processos
criativos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2012.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
20009.

CUNHA, Leo (Org.). Poesia para criangas: conceitos, tendéncias e préaticas. Sao
Paulo: Pia, 2012.

FILHO, José Nicolau Gregorin Filho. Literatura infantil: madltiplas linguagens na
formacdao de leitores. Sdo Paulo: Editora Melhoramentos, 2009.

FRANTZ, Maria Helena Zancan. O ensino da literatura nas séries iniciais. ljui:
Ed. ljui, 1997.

PAIVA, Aparecida (Org.). Literatura: saberes em movimento. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

PERRAUL T, Charles. Chapeuzinho Vermelho. Tradugéo por Olivia KrahenbOhl.
Séo Paulo: Circulo do livro, 1994.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

4° PERIODO
Nome do componente: Literatura e Infancia Classificagdo:
obrigatdria
Cédigo: Educacao Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacao ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Te6rica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:
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O objeto de estudo da didatica. Concepcgdes da Didatica. O processo de ensino
aprendizagem na contemporaneidade. O processo de planejamento das acodes
educativas. Os componentes estruturantes de um plano. A gestdo dos contetdos e
da relacdo pedagodgica. Projeto Politico Pedagdgico. O plano de aula e seus
componentes. Sequéncias didaticas, projetos didaticos. A Avaliacdo mediadora da

aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CANDAU, V. M. (Org.) A didatica em questao. 9. ed., Petrépolis: Vozes, 1991.
COMENIUS, Jodo Amos. A. Didatica Magna. Madrid: Instituto Editorial Réus, 1971.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

PIMENTA Selma Garrido (Org). Didatica e Formagao de Professores: Percursos

e Perspectivas no Brasil e em Portugal. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000. p. 255.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL, MEC/SEF. Parametros Curriculares Nacionais: apresentacao dos temas
transversais, ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CORDEIRO, Jaime. Didéatica. Sao Paulo: Contexto, 2007

HAYDAT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. 22 ed. Sdo Paulo. Atica,
1995.p. 95-107.

HOFFMANN,Jussara: Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construcdo da pré-
escola a universidade. Porto Alegre. Mediacao, 2003.

LUCK, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos teérico-metodoldgicos.
Petropolis, RJ. Vozes, 2007.

MASETO, Marcos Tarciso. Didatica: a aula como centro. 42 Ed. S&o Paulo: FTD,
1997

PIMENTA, S. G. Epistemologia da prética ressignificando a didatica. In: FRANCO,
A. S,

PIMENTA, S. G. (Org.). Didatica: embates contemporédneos. S&o Paulo:
Loyola,2010.
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4° PERIODO
Nome do componente: Pesquisa e Praticas |l Classificacao:
obrigatdria
Codigo: Educacéo Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (codigo - Nome do componente):

Aplicacdo: () Teodrica ( ) Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Problematicas que envolvem a relacdo dos sujeitos/alunos e professores com o
conhecimento escolar. Os processos de constru¢cdo e ensino - aprendizagem do
conhecimento escolar. Concepcfes teorico-metodologicas de pesquisa em
Educacdo. Estudos das normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas-
ABNT.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRE, M.E.D. A. Etnografia da pratica escolar. 12 ed. Campinas, SP: Papirus,
2005. COSTA, Marisa Cristina V. Caminhos investigativos: novos olhares na
pesquisa em educacdo. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

MINAYO, M. C. de S. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petrépolis/RN:
Vozes, 2001.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: Método Qualitativo, Quantitativo e Misto.
2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.
FLICK, U. Introducéo a Pesquisa Qualitativa. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 1994.
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GOLDENBERG, M. A Arte de Pesquisar: Como Fazer Pesquisa. 8. ed. Rio de
Janeiro: Record, 2004.
THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acédo. Sao Paulo, 1986.

5° PERIODO
Nome do componente: Educacao Pela Arte Classificacao:
Expressao Cultural obrigatéria
Cédigo: Educacao Avaliado por: (x) Nota (') Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacado: (x) Teorica ( ) Pratica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica 60/ 04; Pratica: __/ ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

O significado Social da educacgao pela arte. Cultura e expressao cultural como
mediacdo pedagodgica para a construcdo da identidade étnica. A sinestesia e
criatividade na educacdo pela arte. Corpo, corporeidade, identidade e
interculturalidade nas sociedades tradicionais e na sociedade ocidental
contemporanea. O significado politico da arte na educacéo. As linguagens artisticas
no trabalho pedagogico na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental das escolas do campo. Planejamento de atividades artisticas e
avaliacdo em artes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARBOSA, Ana Mae. Arte-Educacédo no Brasil. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002
BAUDELAIRE, Charles. As flores do mal. Sao Paulo: Editora Martins Claret,
2001.

BRASIL, Secretaria de Educacao Béasica. Parametros Curriculares Nacionais-
Arte. Brasilia/DF: MEC/SEE, 1997.




109

FUSARE, M.F.R; FERRAZ, M.H.C. Arte na Educacéo Escolar. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte. Sao Paulo: Perspectiva, 1991.
BARBOSA, Ana Mae (Org.). Inquietagbes e mudangas no ensino da arte. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

BENJANMIM, Walter. Um critico no auge do capitalismo. Obras Escolhidas. Vol.
[ll. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 1989.

OLIVEIRA, Lucia Lippi. Cultura é Patriménio. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2008.
VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura, culturas e educacdo. Revista Brasileira de
Educacéo, n° 23, Maio/Jun/Jul/Ago 2003.

5° PERIODO
Nome do componente: Gestao da Escola do Classificacao:
Campo obrigatéria
Codigo: Educacéo Avaliado por: (x) Nota (') Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cddigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebérica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Os processos educativos nas instituicdes ndo escolares: no setor produtivo, nos
movimentos sociais e nas entidades da sociedade civil no contexto brasileiro
contemporaneo. A gestdo democratica na escola do campo. O papel do pedagogo
na articulagdo do conhecimento e das a¢cbes no ambito da sociedade civil

organizada. A organizacao da praxis pedagogica na educagdo escolar e ndo escolar
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nas comunidades campesinas na perspectiva do trabalho como principio educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMARAL, Ana Lucia. Gestdo da Sala de Aula: o manejo de classe com nova
roupagem? In: OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Gestdo Educacional: novos
olhares, novas abordagens. Rio de Janeiro: Vozes, 2005. P. 87-100.

ARROYO, M.G.; CALDART, R.S.; MOLINA, M.C. (Org.). Por uma educacéao do
campo. Petropolis: Vozes, 2004.

BASTOS, Jodo Baptista (org). Gestdo Democratica — O Sentido da Escola. 3. ed.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

GOHN, Maria da Gléria. Educacao nao-formal e cultura politica: impactos sobre

0 sociativismo do terceiro setor. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOSSA, Nadia A. Um Olhar Psicopedagdégico. Sdo Paulo: Artmed, 2002.
GADOTTI, Moacir & ROMAO, José E. Autonomia da Escola: principios e
propostas. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

GANDIN, Danilo. Escola e Transformag¢éo Social. 7. ed. Petrépolis - RJ: Vozes,
2001.

HORA, Dinair Leal da. Gestdo democratica na escola: artes e oficios da
participacdo coletiva. 6. ed. Campinas: Papirus, 1994.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo Democrética da Escola Publica. 3. ed. S&o Paulo:
Atica, 2001.

SA, Ricardo Antunes. Pedagogia e formacdo. O trabalho pedagdgico nos

processos educativos ndo escolares. Curitiba: Editora UFPR, 2000.

5° PERIODO

Nome do componente: Alfabetizacéo e Classificacdo:

Letramento obrigatdria
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Codigo: Educacéo Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Aspectos histdricos e sociais da alfabetizacdo. Concepces tedricometodoldgica do
processo de alfabetizacdo. A psicogénese da lingua escrita. Compreensdo das
principais teorias e métodos que alicercam as praticas alfabetizadora. A
indissociabilidade entre a alfabetizacdo e o letramento no acesso ao mundo da
escrita. O letramento e os letramentos (social, escolar, emocional, ecoldgico, digital,
etc.). O desafio de alfabetizar letrando.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e Letrar: um didlogo entre teoria e pratica.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2015.

CASTANHEIRA. M. L; MACIEL, F. I. P; MARTINS, R. M. F. (Orgs). Alfabetizacao
e letramento na sala de aula. Belo Horizonte/MG: Auténtica/Ceale: 2009.
FERREIRO, Emilia. Reflex6es sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1985.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

FRADE, Isabel Cristina A. da S. Métodos de alfabetizacdo, métodos de ensino e
contetudo da alfabetizacdo: perspectivas historicas e desafios atuais. Educacéo
Santa Maria. v.32, n. 01, p. 21-40, 2007. Disponivel em:
http://www.ufsm.br/ce/revista. Acesso em 22/11/2012. FREIRE, Paulo. A
importancia do ato de ler: trés artigos que se completam. Sao Paulo: Autores
Associados: Cortez, Col. Polémicas do nosso tempo, n° 4, 1989.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
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123 p.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento na sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008. 122 p. Alfabetizagao e letramento na sala de aula).

SILVA, Ceris S. R. da. Planejamento das praticas escolares de alfabetizacéo e
letramento. In: CASTANHEIRA, M. L.; MACIEL, F. I. P.; MARTINS, R. M. F. (Org.).
Alfabetizacdo e Letramento na sala de aula. Belo Horizonte/MG: Auténtica
Editora: Ceale, 2009. Col. Alfabetizac&o e letramento na sala de aula.

ONATIVIA, Ana Cecilia. Alfabetizacdo em trés propostas — da teoria & pratica.
S&o Paulo: Atica; 20009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COSSON, Rildo. Letramento literéario: teoria e pratica. Sado Paulo: Cortez, 2006.
GOMES, Maria de Fétima C. e Sena, Maria das Gracas C. Dificuldades de
aprendizagem na alfabetizac&do. Belo Horizonte, Autentica/Ceale, 2000.
KLEIMAN, A. Os significados do letramento. Campinas: Mercado Aberto, 1995.
LEMLE, Miriam. Guia teorico do alfabetizador. 15. ed. S&o Paulo: Atica, 2002.
OLIVEIRA, Maria do Socorro; KLEIMAN, Angela B. (Orgs.). Letramentos
multiplos: agentes, praticas, representagdes. Natal — RN: EDUFRN — Editora da
UFRN, 2008.

SCILIAR-CABRAL, Leonor. Guia préatico de alfabetizacdo. Sédo Paulo: Contexto,
2003.

5° PERIODO
Nome do componente: Ensino de Historia e Classificagao:
Geografia .
obrigatéria
Codigo: Educacéo Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -
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Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teoérica 60/ 04; Pratica: __/ ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

O conhecimento espacial e historico e suas relagdes com a realidade. Interacdes do
mundo fisico com as transformac¢des historicas. Visdo do ser humano e as suas
multiplas interacdes com o espacgo que envolvam conceitos e atitudes do ensinar e
aprender da Histéria e da Geografia. Conhecimento dos campos de competéncia e
suas interacdes transdisciplinares. Praticas pedagogicas que envolvem
conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes no ensinar e
aprender Geografia e Historica numa perspectiva interdisciplinar na Educagéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental para as escolas do campo.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, Raimunda; CASTRO, Maria das Neves Gurgel de Oliveira. Rio Grande
do Norte: Geografia histéria. Sdo Paulo: FTD, 1995. p. 176.

BITTENCOURT, C. (Org). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
1997.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcdo de
conhecimentos. 11. ed. Campinas: Papirus, 2009. p. 192.

EIFLER, Ellen W. Experiéncia Didatica Para Quem Gosta de Ensinar Geografia.
Porto Alegre: Sagra Editora e Distribuidora, 1986. p. 71.

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e praticas de ensino de historia:
experiéncias, reflexdes e aprendizados. 5.ed. Campinas: Papirus, 2008.
GUIMARAES, Maria Leda Lins. A geografia no espaco tempo. Natal: Universidade
Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, 1996. 108 p. ISBN 85-7273-045-1.
KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas.
Séo Paulo: Contexto, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educac¢do e Desporto. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagoes

Etnico-Raciais e para o ensino de histdria e cultura AfroBrasileira e Africana.
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Brasilia: MEC, 2005.
BRASIL. Lei n° 10.639/2003. Altera a Lei n°® 9.393, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”, e da outras providéncias.

Parametros Curriculares Nacionais - Histdria. Brasilia: Ensino
Fundamental (12 a 42 Série). Brasilia: MEC/SEF, 1997.
FONSECA, Thais. Histéria & Ensino de Historia. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2004.
NADAI, Elza. O ensino de Histéria no Brasil: trajetéria e perspectiva. Revista de
Histdria, N° 25/26. Sao Paulo: ANPHU, 1993, p.143-162.
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino De (Org). Para onde vai o ensino de geografia;
Para Onde Vai o Ensino de Geografia. 9. ed. Sado paulo: Contexto, 2010. p. 144
(Colecédo repensando o ensino). BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais:
Histéria e Geografia. Brasilia, MEC/SEF, 1997.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia.
Sé&o Paulo: Cortez, ¢1990. 187 p.
SCHIMIDT, Maria; CAINELLI, Marlene. Ensinar Histéria. Sdo Paulo: Scipione,
2004.

5° PERIODO
Nome do componente: Ensino de Lingua Classificagdo:
Portuguesa obrigatéria
Cdédigo: 0301066-1/Educacédo Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacao ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Tedrico-pratica
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Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/ 04; Pratica: __/ ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Concepcdes de linguagem e lingua. O uso da escrita nas praticas sociais. O ensino
da lingua materna: objetivos, conteudos e aspectos metodolégicos. Os géneros
textuais como unidade bésica do ensino da oralidade, escrita leitura e andlise
linguistica. Sistemética Planejamento das aulas de lingua materna e formas de
avaliacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, Milton José De et al. O texto na sala de aula. S4o Paulo: Atica, 1997.
BRASIL. Parémetros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

HOSS, Myriam da Costa. Préatica de Ensino da Lingua Portuguesa. 2. ed. Rio de
Janeiro: LTC - Livros Técnicos Cientificos, 1981.

SILVA, Rosa Virginia Mattos e. Contradic6es no Ensino de Portugués: uma
lingua, diversos falares, O papel da escola diante da norma, norma padréo e normas

sociais. 8.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013. 94 p. (Repensando a lingua portuguesa).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BATISTA, Antbnio Augusto G. Aula de portugués. Sao Paulo: Martins Fontes,
2001.

KAUFMAN, Ana Maria; RODRIGUES, Elena. Escola, leitura e producao de
textos. Porto Alegre: Artmed, 1995.

MARTINS, Maria Helena. O que € leitura. Sado Paulo: Brasiliense, 1994.
NASPOLINI, Ana Tereza. Didatica de portugués: tijolo por tijolo: leitura e producéo
escrita. S&o Paulo: FTD, 1996.

TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa. Aprender a ler e a escrever: uma

proposta construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2003.
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5° PERIODO
Nome do componente: Estagio Supervisionado | Classificacao:
| na Educacéao de obrigatéria
Jovens e Adultos g
Codigo: Educacéao Avaliado por: (x) Nota (') Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo (x) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (codigo - Nome do componente):

Aplicacdo: () Teodrica ( ) Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 135/ 09; Prética: __ / ___ ; Total 135/ 09

EMENTA:

Teoria: 0s aspectos legais do estagio. Estagio como pesquisa. A praxis profissionais
da educacao — gestor (a), coordenador (a) pedagdgico (a), professor (a), técnicos
(as) e outros. A gestéo do trabalho pedagdgico na EJA. Pratica: Observar a gestao
na sala de aula na totalidade para a elaboracdo do diagndstico a escola;
planejamento e a¢ao na Educacéo de Jovens e Adultos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRE, Marli. Etnografia e o estudo da pratica escolar cotidiana. In: ANDRE, Marli.
Etnografia da pratica. Sdo Paulo: Papirus, 1995.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA Selma Garrido. O Estdgio na Formacdo de Professores: Unidade
Teoria e Pratica? 7. ed. Sdo Carlos: Cortez, 2006. p. 200.

SOUZA, Regina Célia De (Org) et al. A Praxis na Formacdo de Educadores
Infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 125 p.

PARO, Vitor Henrique. Gest&o da escola publica. S&o Paulo: Atica, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARROYO, M.G.; CALDART, R.S.; MOLINA, M.C. (Org.). Por uma educacao do
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campo. Petropolis: Vozes, 2004

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que € o método Paulo Freire. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1981.

FREIRE, P. Conscientizagado: teoria e pratica da liberdade uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Morais, 1980.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2009.

PAIVA, Vanilda. Histéria da Educacao Popular no Brasil: educacéo popular e de

educacao de adultos. 6 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

6° PERIODO

Nome do componente: Ensino de Matematica Classificagdao:

obrigatdria

Codigo: 0301065-1/Educacéao Avaliado por: (x) Nota () Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacao ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcédo: (x) Tedrica ( ) Préatica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/ 04; Pratica: __ / __ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Objetivos e finalidades da matemética nos curriculos escolares. Investigacéo,
pratica e teorizacdo sobre objetivos, temas, conteddos, conceitos e metodologias
abordadas no ensino da educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental em
suas respectivas modalidades. Producéo e uso de materiais didaticos tecnolégicos
no ensino de Matematica

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Pratica Possivel. 7. ed. S&o Paulo-SP: Papirus, 2012. 112 p.

ARANAO, Ivana Valéria. D. A Matemética Através de Brincadeiras e Jogos. 7.
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ed. S&o Paulo-SP: Papirus, 2011. 91 p.

BRASIL. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
matematica. Brasilia: MEC; SEF, 1997. (ParAmetros curriculares nacionais; v.3).

MACEDO, Lino de. Os jogos e o ludico na aprendizagem escolar. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

MACHADO, José Nilson. Matematica e Realidade. 5. Ed. Sao Paulo: Cortez,2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARRAHER, T. CARRAHER, D. SCHLIEMANN, A. Na vida dez, na escola zero.
13. ed. Sdo0 Paulo; Cortez, 2003.

CURY, H. N. Andlise de erros: o que podemos aprender com as respostas dos

alunos. Belo Horizonte: Autentica Editora, 2008.

D’AMBROSIO, U. Educacdo matematica: da teoria a pratica. 2. ed. Campinas-SP:
Papirus, 1997.

NUNES, Terezinha et all. Educacdo Matematica: nimeros e operacdes numéericas.
Séo Paulo: Cortez, 2005.

PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (Orgs.) et al. Didatica da Mateméatica: Reflexdes
Psicopedagogicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

STAREPRAVO, Ana Ruth. Mateméatica em Tempo de Transformacdo:
construindo o conhecimento matematico através de aulas operatérias. Curitiba:
Renascer, 1997.

6° PERIODO
Nome do componente: Curriculo da Escola do Classificacao:
Campo obrigatéria
Cédigo: Educacao Avaliado por: (x) Nota (') Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
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Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (codigo - Nome do componente):

Aplicacao: (x) Teorica ( ) Pratica () Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/ 04; Pratica: _ / __ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Teorias do curriculo. As relagBes entre curriculo, cultura e poder. Curriculo critico
integrado ao saber e ao mundo do trabalho do campo. A escola democratica no
contexto contemporaneo. O curriculo e a relacdo entre a gestdo democratica,
participativa e a Pedagogia da Alternancia. O curriculo como projeto de formacéo
cultural mediado pela escola do campo. A construgcdo coletiva do Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Paradigma da constru¢do de um PPP da Educacdo do Campo.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

CALDART, Roseli Salete. Por Uma Educacao do Campo: tragos de uma identidade
em construcdo. In: KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo; CALDART,
Roseli Salete (Orgs.). Educacdo do Campo: identidade e politicas publicas.

Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo, 2002.
MACEDO, Elizabeth. Estudos em curriculo e cultura. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa
de;

AMORIM, Antonio Carlos Rodrigues de. Sentidos de curriculo: entre linhas
tedricas, metodologicas e experiéncias investigativas. Campinas, SP:
FE/UNICAMP; ANPEd, 2006.

PIMENTEL, Alamo. Prefacio. In: MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo, Diversidade

e Equidade: luzes para uma educacéo intercritica. Salvador: Edufba, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MACHADO, llma Ferreira. Um projeto politico-pedagdgico para a escola do campo.
Caderno de Pesquisa: Pensamento Educacional, v. 4, n® 8, p. 191-219. jul/dez.
20009.
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MARIN, José. Globalizacdo, diversidade cultural e desafios para a educac&o.
Revista de Educacédo Publica. Cuiaba, v. 16, n. 30, p. 139-160, jan.-abr. 2007.

MARTINS, Fernando José. Organizacao do trabalho pedagdgico e Educacdo do
Campo. Revista Educacao Santa Maria, v. 33, n. 1, p. 93-106, jan./abr. 2008.

MOREIRA, Antbnio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo, Cultura e Sociedade.
Sao Paulo: Cortez, 1994.
SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade

contetdo/método no processo pedagogico. Campinas, SP: Autores Associados,
2003.

6° PERIODO
Nome do componente: Lingua Brasileira de Classificacao:
Sinais obrigatoria
Cédigo: 04010891/Educacéao Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cddigo - Nome do componente):

Aplicacao: (x) Teorica () Pratica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tebérica 60/ 04; Pratica: __/ ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Libras em contexto. Estudos das modalidades visual e gestual da comunidade das

pessoas surdas. Gramatica de uso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial et al. A
educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar: abordagem bilingue na

escolarizagdo de pessoas com surdez Brasilia: MEC/UFC, 2010. 24 p. 4v. il. (A
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educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar).

QUADROS, Ronice Miller de. Educacao de Surdos: A aquisi¢cado da Linguagem.
Porto Alegre - RS: Artmed, 1997. 126 p.

SKLIAR, Carlos. A surdez um olhar sobre as diferencas. 6. ed. Porto Alegre:
Mediagao, 2013. 192 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FELIPE, T. A. Libras em Contexto: Programa Nacional de Apoio a Educacéo dos
Surdos. MEC: SEESP, Brasilia, 2001.

PERLIN, G. Historia do povo surdo. Material elaborado para o Curso de Pos-
Graduacdo em nivel de Especializacdo Académica em Surdos. UNISC, 2003.

Material ndo publicado.

QUADROS, R. M. de.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.

SA, N. R. L. de. Cultura, poder e educacéo de surdos. Manaus: Editora da

Universidade Federal do Amazonas, 2002.

SILVA, M. da P. M. A construcao de sentidos na escrita do aluno surdo. Séo
Paulo: Plexus Editora, 2001.

6° PERIODO
Nome do componente: Ensino de Ciéncias Classificagao:
obrigatéria
Codigo: 0301063-1/Educacéao Avaliado por: (x) Nota () Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (codigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (x) Teorica ( ) Pratica () Tedrico-pratica
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Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/ 04; Pratica: __/ ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:

Objetivos e importancia do ensino de Ciéncias Naturais na educacéao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental. A didatica das ciéncias naturais e o ensino de
Ciéncias como pratica investigativa. Parametros Curriculares, temas transversais e
tendéncias no Ensino de Ciéncias. Os conteudos e os recursos didaticos para o
ensino de Ciéncias na educacéao infantil, anos iniciais do ensino fundamental e EJA

nas Escolas do Campo. O papel da avaliagdo no ensino de Ciéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Ciéncias Naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARVALHO, A M.P. de. Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica.
Thompson, 2004.

FROTA-PESSOA, Oswaldo. Como Ensinar Ciéncias 5. ed. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1985. p. 218 (Atualidades pedagdgicas).

JOULLIE, Vera; MAFRA, Wanda. Didatica de Ciéncias: Através de Modulos

Instrucionais. 6. ed. Petropolis - RJ: Vozes, 1987. p. 212.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Novas Tecnologias Para o Ensino de

Ciéncias: Condicionantes de Sua Utilizacdo na Sala de Aula. Brasilia: MEC/SEF,
1979.

CARVALHO, A M. P. de; GIL-PEREZ, Daniel. Formacdo de Professores de
Ciéncias: Tendéncias e inovacoes, 4a.ed., Sao Paulo: Cortez, 2006.

CARVALHO, A. M. P. de.; VANNUCCHI, A. I.; BARROS, M. A;; et al. Ciéncias no

Ensino Fundamental: o Conhecimento Fisico. Sado Paulo: Scipione, 1998.
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CHALMERS, Alan. Que é Ciéncia, Afinal? Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1993.

WEISSMANN, Hilda (Org.) Didatica das Ciéncias Naturais: contribuicbes e
reflexdes. Porto Alegre: Artmed, 1998.

6° PERIODO
Nome do componente: Praxis Docente da Classificacao:
Educacdo do Campo | obrigatoria
Cédigo: 03010641/Educacéao Avaliado por: (x) Nota (') Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cddigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (x) Teorica () Pratica () Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica 45/ 03; Pratica: __ / ___ ; Total 45/ 03

EMENTA:

A construcao historica do trabalho docente. Profissionalizacdo do professor. As
dimensdes da Pratica Profissional do Professor/educador. O professor como
intelectual organico. Ser profissional ou educador. Praticas pedagdgicas e a
formacéao de educadores do campo. As tendéncias da formacgao de professor.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARROYO, M. G. Politicas de formacdo de educadores(as) do Campo. Caderno
CEDES, v.27, n.72, pp.157-176. maio/agosto 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GARCIA, Carlos M. A formacao de professores: novas perspectivas baseadas na
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investigacdo sobre o pensamento do professor. In: NOVOA, Anténio (Coord.). Os

professores e sua formacdao. Portugal: Publicacdes Dom Quixote, Ltda — Instituto

de Inovacdo Educacional e autores, 1992.

NOVOA, A. Formacéo de professores e profissdo docente. In: Os professores e sua
formacdo. Portugal: Publicacbes Dom Quixote, Ltda — Instituto de Inovacao

Educacional e autores, 1992.

MENEZES NETO, Anténio Julio de. Formacéao de professores para a educacao do
campo: projetos sociais em disputa. In: ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel;
MARTINS, Aracy Alves (Orgs.). Educacédo do Campo: desafios para a formagéo de

professores. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 20009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALENCAR, M. F. dos S. Principios Pedagdégicos da Educacdo do Campo e o
Curriculo da Educacédo de Jovens e Adultos do campo: discurso e pratica. Tese
(Doutorado). Universidad Del Mar (Udelmar): Chile, 2011.

ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. Petropolis, RJ:Vozes, 2011.

BENJAMIM, César, CALDART, Roseli Salete. Projeto popular e escolas do
campo: Por uma educacao basica do campo. N° 3. Brasilia: Editora Peres, 1997.

SHEIBE, Leda. Valorizacéo e formacéo dos professores para a Educacao Basica:
guestdes desafiadoras para um novo Plano Nacional de Educacédo. Revista Educ.
Soc., Campinas, v. 31, n. 112, p. 981-1000, jul.-set. 2010. Disponivel em:<

http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302010000300017&script=sci abstra
ct&ting=pt>. Acesso em: 20 de janeiro de 2019.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagéao profissional. (62 ed.). Petropolis, Rio de

Janeiro: Vozes, 2006.

VEIGA, llma Passos A. Professor: Tecnélogo do ensino ou agente social. In: VEIGA,
lIma Passos A. Formacdo de professores: politicas e debates. Campinas, SP:
Papirus, 2002.



http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302010000300017&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302010000300017&script=sci_abstract&tlng=pt
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6° PERIODO

Nome do componente: Estagio Supervisionado | Classificagéo:

[l (Educacéo Infantil) obrigatoria

Cédigo: Educacao Avaliado por: (x) Nota (') Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo (x) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente): -

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: () Tebrica () Pratica (x) Tedrico-prética

Carga horaria/Crédito: Teérica 135/ 09; Pratica: __ / ___ ; Total 135/ 09

EMENTA:

Concepcdes de Estagio, o Estagio como pesquisa, relacéo teoria e pratica.
Estudo, andlise e problematizacdo do campo de atuacao profissional. Elaboracéo
de Plano de Intervencdo pedagdgica para pratica da Educacéo Infantil. Construcao
de planos de aula e sequéncias didaticas para aulas na Educacéo Infantil das
Escolas do Campo. Acao docente na educacéo infantil nas Creches e pré-escolas
do Campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FAZENDA, Ivani, et al. A pratica de ensino e 0 estagio Supervisionado. Séo

Paulo: Papirus, 1991.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. O trabalho como principio articulador na

pratica de ensino e nos estagios. Sao Paulo: Papirus, 1996.

PIMENTA Selma Garrido. O Estagio na Formacdo de Professores: Unidade
Teoria e Pratica?. 7. ed. Sdo Carlos: Cortez, 2006. p. 200.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sdo

Paulo: Cortez, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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BUJES, Maria Isabel E. Escola infantil: pra que te quero? In: CRAIDY, Carmem;

KAERCHER, Gladis E. Educacéo infantil: praque te quero? Porto Alegre: Artmed,
2001.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo na educacdo infantil? Avaliacdo: mito e

desafio:uma perspectiva construtivista. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 2003.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de (Org.) Educacao infantil: muitos olhares.
Séo Paulo: Cortez, 1996.

OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.). Encontros e encantamentos na educagao

infantil: partilhando experiéncias de estagios. Campinas, SP: Papirus, 2007.

SOUZA, Regina Célia De (Org) et al. A Praxis na Formacdo de Educadores
Infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 125 p.

ZABALZA, M A. Didacticada educacéo infantil. Porto: Edigdes ASA, 2005.

7° PERIODO
Nome do Nutricdo na Alimentacdo Escolar Classificacao:
componente: obrigatoria
Caddigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC

Educacao o
( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito: Nutricdo na Alimentagcao Escolar

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: (x) Tebrica () Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: _ / ___; Total 60/04.

EMENTA: Conceitos de Nutricdo, estudo dos alimentos e dos nutrientes. Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar-PNAE, merenda escolar saudavel, higiene e
controle de manipuladores de alimentos. Controle social e o PNAE. Educacéo
promotora desaude na alimentacéo escolar.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ACCIOLY, E. A escola como promotora da alimentacdo saudavel. Ciéncia em Tela,
volume. 2, n® 2,20009.

BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacé&o. Lei 11.947 de 16
de junho de 2009. Dispde sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do
Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educac¢éo basica. Disponivel em:
<

ftp://ftp.fnde.gov.br/web/pdde/eL 11947 _16062009.pdf.> . Acesso em 03 jan. 2019.

BRASIL. Ministério da Saude. Politica Nacional de Alimentacdo e Nutrigcéo.
Brasilia: Ministério da Saude; 2011. Disponivel em: <http://www.saude.gov.br/>.
Acesso em 03 jan. 2019.

BRASIL. Camara Interministerial de Seguranca Alimentar e Nutricional. Plano

Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional: 2012/2015. Brasilia: Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome; 2011. Disponivel em:

http://www.mds.gov.br/ . Acesso em 03 jan. 2019.

BRASIL. Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria. Resolucdo RDC n0216, de 15
de setembro de 2004. Dispbe sobre regulamento técnico de boas praticas para
servicos de alimentacdo. Brasilia, DF: ANVISA, 2004. Disponivel em:<
http://www.anvisa.gov.br/e-legis/>. .> . Acesso em 03 jan. 2019.

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencao a Saude. Coordenacao - Geral
da Politica de Alimentacdo e Nutricdo. Guia Alimentar para a populacéo
brasileira: Promovendo a alimentagdo saudavel! Alimentagcdo e Nutri¢céo.
Brasilia: Ministério da Saude, 2006. 210p.

BRASIL. Ministério da Saude. Ministério da Educacao. Portaria Interministerial n°
1010, de 8 de maio de 2006. Institui as diretrizes para a promoc¢ao da alimentacao
saudavel nas escolas de educacédo infantil, fundamental e nivel médio das redes
publicas e privadas, em ambito nacional. Brasilia, DF: MS, MEC, 2006. Disponivel
em: <http://dtr2001.saude.gov.brlsas/PORTARIAS/Port2006/GM/GM-1010.htm>.>.
Acesso em 03 jan. 2019.

LUZ, F. L., RAMOS, O. M. e BASTOS, A. V. Alimentac&o Escolar Saudavel:

Aproximando agricultura familiar, alimentagdo escolar, educacdo alimentar e
ambiental. Maquiné, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencédo a Saude. Coordenacao - Geral
da Politica de Alimentacdo e Nutricdo. Guia Alimentar para a populacéo
brasileira: Promovendo a alimentacdo saudavel! Alimentacdo e Nutricéo.
Brasilia: Ministério da Saude, 2006. 210p.

BRASIL. Ministério da Saude. Ministério da Educacdo. Portaria Interministerial n°®



http://www.mds.gov.br/
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1010, de 8 de maio de 2006. Institui as diretrizes para a promoc¢ao da alimentacao
saudavel nas escolas de educacédo infantil, fundamental e nivel médio das redes
publicas e privadas, em ambito nacional. Brasilia, DF: MS, MEC, 2006. Disponivel
em: http://dtr2001.saude.gov.brlsas/PORTARIAS/Port2006/GM/GM-1010.htm.
Acesso em 03 jan. 2019.

DANELON, S.A.M., DANELON, S.M., SILVA, V. M. Servicos de alimentacao
destinados ao publico escolar: analise da convivéncia do Programa de Alimentacéo
Escolar e das cantinas, Seguranca Alimentar e Nutricional, Campinas, 13(1): 85-
94, 2006.

DAVANCO, G.M.; TADDEI, J.A.A.C.; GAGLIANONE, C.P. Conhecimentos, atitudes
e préaticas de professores de ciclo basico, expostos e ndo expostos a Curso de
Educacéo Nutricional. Rev. Nutr. V.17, n.2, p. 177-184. 2004.

MAHAN, L. K. ; Strump E. S. Krause. Alimentos, Nutricdo e Dietoterapia. 92
edicdo. Sdo Paulo: Roca, 1998.

7° PERIODO
Nome do Crianca: linguagem oral e escrita Classificacao:
componente: obrigatoria
Caddigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC

Educacao o
( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito: Crianca: linguagem oral e escrita

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teoérica 30/02; Pratica: ___ / ____; Total 30/02.

EMENTA: Caracterizagc&o do processo de desenvolvimento da linguagem e do

pensamento infantil, tendo presente os fundamentos epistemoldgicos dessa
formacdo e sua importancia para o processo de alfabetizacdo nas escolas
campesinas. Discute a relacao linguagem, cultura, sujeito e ensino da lingua e a
escrita como producao social e cultural, no contexto do pensar e do fazer.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ARENA, D. A literatura infantil como produc¢éao cultural e como instrumento de



http://dtr2001.saude.gov.brlsas/PORTARIAS/Port2006/GM/GM-1010.htm.
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iniciacdo da crianca no mundo da cultura escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

CRUVINEL, F.R. Ensinar a Ler na Escola: A leitura como pratica Cultural. Ensino
em REVISTA, Uberlandia, 2010, p.249-276.

MELLO, S; MILLER, S. O desenvolvimento da linguagem oral e escrita em
criancas de 0 a 5 anos. Pré-Infantil: Curitiba, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CRAIDY, Carmen Maria; KAERCHER, Gladis E. Educacao infantil: Pra que te
guero? Porto Alegre. Artmed. 2001. Cap.12, p.135-151

FEIL, Izelda Terezinha Sausen. Alfabetizacdo: um desafio novo para um novo
tempo. 13. ed. ljui, RS: Vozes, 1991.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. S&o Paulo: Cortez, 1996.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: Aprendizado e desenvolvimento Um processo
séciohistorico.4° ed. Sdo Paulo: editora Scipione, 2003.

VYGOTSKI, L.S. A construgcdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo:
Martins

Fontes, 2001.

SMOLKA, Ana L. B. A crianca na fase inicial da escrita: alfabetizacdo como
processo discursivo. Sao Paulo: Cortez: Editora da UNICAMP, 2003.

7° PERIODO
Nome do Crianca: linguagem matematica Classificacao:
componente: obrigatoria
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC

Educacao o
( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito: Crianca: linguagem matematica

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: (x) Tebrica () Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 30/02; Pratica: ___ / ____; Total 30/02.

EMENTA: A funcdo social dos conteddos mateméticos e sua relacdo com a
Educacdo do Campo. A matematica no curriculo, na legislacdo e seus enfoques
tedricos metodoldgicos aplicaveis a Educacédo Infantil do campo.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacéo. - Secretaria de Educacao Basica. Diretrizes

curriculares nacionais para a educacéao infantil / Secretaria de Educacao Basica.
— Brasilia: MEC, SEB, 2010.

FAYOL, M. A crianca e o Numero. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

LORENZATO, Sérgio. Educacao infantil e percep¢cdo matematica. Campinas,
SP.

Autores Associados, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

D’AMBROSIO, U. Educacdo Matematica: da teoria & pratica. Campinas/SP:
Petrépolis, 1996.

FLATO, Moshé. O poder da matematica. Lisboa: Terramar, 1990.

KISHIMOTO, Fizuki M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacédo. Sao Paulo.
Cortez, 1999.

PIAGET. J. A formacé&o do simbolo na crianga. Rio de Janeiro. Zahar, 1971

RANGEL, Ana Cristina Souza. Educacdo matematica e a construcdo do namero
pela crianga: uma experiéncia em diferentes contextos socio-econdémicos. Porto
Alegre,Artes Médicas, 1992.

7° PERIODO
Nome do Laboratério de TCC Classificacao:
componente: obrigatéria
Cddigo: 0301122-1 Avaliado por: ( ) Nota (x) Conceito
Departamento de origem: Grupo: () Disciplina ( x) TCC

( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito: 0301122-1 - Laboratoério de TCC

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: ( ) Teodrica (x) Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teoérica 45/03; Pratica: _ / ___; Total 45/03.




131

EMENTA: Pesquisa social. Socializagédo de Estudos e pesquisas do curso. Etapas
de um Projeto de Pesquisa. Elaboracao do Projeto de TCC. Troca de experiéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FAZENDA, Ivani C. A (org.) A pesquisa em educagdao e as transformagdes do
conhecimento. Campinas, SP: Papirus,1995.

RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica: para alunos dos cursos de graduacéo
e pés-graduacdo. Sdo Paulo: Loyola, 2010.

SEVERINO, Anténio José. Metodologia do trabalho cientifico. 24 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRE, Marli Eliza D. A. de. (org.) O papel da pesquisa naformac&o e na pratica
dos professores. 4 ed. Campinas, SP: Papirus, 2001.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Maria de Andrade Marconi. Fundamentos da
metodologia cientifica. SP: Atlas, 2001.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Pesquisa em educac&o: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de. A logica de construcdo de um projeto de
pesquisa no campo educacional. Trilhas, Belém, ano 04, n.1, p. 105-108, Jul.
2004.

7° PERIODO
Nome do Estagio Supervisionado Il (Anos Classificagao:
componente: | Iniciais do Ensino Fundamental) obrigatéria
Cédigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC

Educacgéo .
(x) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito: Estagio Supervisionado Il (Anos Iniciais do Ensino Fundamental)

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: ( ) Tedrica () Pratica (x) Tedrico-prética
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Carga horaria/Crédito: Teorica 135/09; Prética: _ / ____; Total 135/09.

EMENTA: Organizagdo e acdo didatica a partir do diagnostico dos processos
educativos escolares nos anos iniciais do Ensino fundamental nas escolas
campesinas. O planejamento e a acdo docente como elementos indissociaveis da
pratica pedagogica escolar nas escolas do campo. Materiais didatico-pedagdgicos
e diferentes metodologias no ensino-aprendizagem de conceitos, procedimentos e
atitudes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

LUDKE, Menga. Formacao inicial e construcdo da identidade profissional de
professores de 1° grau. In: CANDAU, Vera M. (Org.) Magistério: construcéo
cotidiana. 5. Ed. Petropolis (RJ): Vozes, 1997..

MARTINS, Fernando José. Organizac¢do do trabalho pedagogico e Educacéo do
Campo. Revista Educagédo. Santa Maria, v. 33, n. 1, p. 93-106, jan./abr. 2008.
MASETTO, Marcos Tarciso. Didatica: a Aula Como Centro. 4. ed. Sdo Paulo: FTD,
1997.

MOREIRA, Antbnio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo, Cultura e Sociedade.
Sao Paulo: Cortez, 1994.

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria S. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez,
2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARROYO, M.G.; CALDART, R.S.; MOLINA, M.C. (Org.). Por uma educacéo do
campo. Petropolis: Vozes, 2004.

GERALDI, Grisolia, et al ( orgs) Cartografia do trabalho docente: professor(a)

pesquisador(a). Campinas, SP: Mercado de Letras: Associagao de Leitura do Brasil-
ALB. 1998.

MACIEL, L. S. B.(Org.) Reflexdes sobre a formacé&o de professores. Campinas-
SP: Papirus, 2002.

PERRENOUD, Philipe. Préaticas pedagogicas, profissdo docente e formagdao.
Lisboa: Dom Quixote, 1993 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE. Resolucdo n. 36/2010-CONSEPE, de 11 de agosto de 2010. Regulamenta
0 estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciaturas da UERN. Aécio
Céandido de Sousa. Presidente em Exercicio. Sala dos Conselhos. Mossoro-RN.

8° PERIODO
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Nome do Tecnologias e Mediag&o Pedagdgica | Classificacao:
componente: obrigatéria
Cddigo: 0301072-1 Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC
Educacéao L

() Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito: 0301072-1 - Tecnologias e Mediacdo Pedagogica

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica ( ) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Pratica: ___ / ___; Total 60/04.

EMENTA: A sociedade contemporanea, a educacao e o uso das tecnologias. O uso
das tecnologias e 0s processos de exclusdo e de emancipacdo social. As
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo (TICs) e os desafios na formacao do
pedagogo. A mediacdo pedagdgica, compreensao e uso dos audiovisuais em sala
de aula das escolas campesinas: fotografia, radio, cinema, TV, video, computador,
softs educativos, internet. Experiéncias de Educacdo a Distancia e do uso de
audiovisuais em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AURICCHIO, Ligia de Oliveira. Manual de Tecnologia Educacional. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1978.

FREITAS, Maria Elenimar de Oliveira; SILVA, Silvania Lucia de Aradujo.

Interdisciplinaridade e recursos tecnolégicos: processos em constru¢do na sala
de aula contemporéanea. Patu: [s.n.], 2010. 56 p.

MORAN, J. M. MASETTO, M. T. e BEHENS, M. A. Novas tecnologias e
mediacfes pedagdgicas. Sdo Paulo, Papirus, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MERCADO, Luiz Paulo Leopoldo. Formacéo continuada de professores e novas
tecnologias. Maceio: EDUFAL, 1999.

PINTO, Manuel. Novas Metodologias em educacdo. O curriculo escolar e 0s
media. Porto: Porto Editora. 1995.

SANCHO, Juana M. Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre: Artmed,
1998.

SANTAELLA, Lucia. A cultura das Midias. Sdo Paulo: Brasiliense, 1996.
SOUSA, Robson Pequeno de; MOITA, Filomena M. C. da S. C. Moita; CARVALHO,
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Ana Beatriz Gomes (Org.). Tecnologias digitais na educacdo. Campina Grande:
EDUEPB, 2011.

SOUZA, Marcio Vieira de. Midia e conhecimento: a educacdo na era da
informacé&o. 1998.

TEDESCO, Juan Carlos (Org). Educacdo e novas tecnologias: esperanca ou
incerteza? Sao Paulo: Cortez, 2004.

8° PERIODO
Nome do Educacado Sécio Ambiental Classificagdo:
componente: obrigatdria
Caodigo: Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x ) Disciplina ( )TCC

Educacéo o
( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito: Educacédo Sécio Ambiental

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: (x) Tedrica () Pratica ( ) Tedrico-pratica

Carga horéaria/Crédito: Teorica 45/03; Pratica: ___ / ____; Total 45/03.

EMENTA: Aquisicdo de conhecimentos das relacbes homem-natureza,
ecossistemas, recursos e preservacdo ambiental, desenvolvimento sustentavel e
temas que permeiam a dimensdo ambiental. Avaliacdo e controle de impactos
ambientais no ar, na agua e solo. Elaboragdo de laudos, relatorios de estudos
ambientais. Gestao, planejamento e administracdo ambiental. Desenvolvimento de
acOes de preservacao, conservacao e educacao ambiental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Parametros Curriculares
Nacionais: meio ambiente/ saldde. V. 9. Brasilia: Secretaria de Educacéo
Fundamental, 1997.

GUIMARAES, M. A formacdo de educadores ambientais. Campinas: Papirus,
2006.

LOUREIRO, C. F. B. Trajetéria e fundamentos da educagdo ambiental. S&o
Paulo: Cortez, 2004.

MEDINA, N. M. Educacdo ambiental: uma metodologia participativa de formacao -
PROPACC - Proposta de participagdo para a construgdo do conhecimento.
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Petropolis: Vozes, 2003.

REIGOTA, M. A floresta e a escola: por uma educacdo ambiental p6s-moderna.
Séo Paulo: Cortez, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
CURRIE, K. L. Meio ambiente interdisplinaridade na pratica. Campinas, Papirus,
1998.

CARNEIRO, So6nia Maria Marchiorato. A dimensdo ambiental da educacao escolar
de 12. a 42. séries do ensino fundamental na rede escolar publica da cidade de
Paranagua. Dissertacdo de doutorado em Doutorado em Meio Ambiente e
Desenvolvimento, Universidade Federal do Parana, 1999.

CARVALHO, I. Educacdo Ambiental: a formac¢ao do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

CASTRO, R. S. A formacao de professores em educacao ambiental possibilita
0 exercicio desta no ensino formal? Panorama da educacdo ambiental no ensino
fundamental. P. 49 - 53. Brasilia: MEC: SEF, 2001.

SATO, M. Educacédo Ambiental. Sdo Carlos, Rima, 2002.

8° PERIODO
Nome do Educacéo para Diversidade Classificagao:
componente: obrigatéria
Cddigo: 03010641 Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC

Educacgéo .
( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito: 03010641 - Educacao para Diversidade

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: (x) Tebrica () Pratica ( ) Tebrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 45/03; Pratica: _ / ___; Total 45/03.

EMENTA:
BIBLIOGRAFIA BASICA

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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8° PERIODO
Nome do Educacéo para Diversidade Classificacéao:
componente: obrigatdria
Cédigo: 03010641 Avaliado por: (x) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (x) Disciplina ( ) TCC

Educacgéo o
( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito: 03010641 - Educacao para Diversidade

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: (x) Tebdrica () Pratica ( ) Tebrico-pratica

Carga horéria/Crédito: Teorica 45/03; Pratica: ___ / ____; Total 45/03.

EMENTA: A politica nacional para a diferenca e diversidade. Igualdade versus
diferenca: sentidos e discursos. O curriculo, diferencas e diversidade. Conceitos de
género, raca, etnia, classe social e padrdes culturais. As relacbes de género e
étnico-raciais e politicas de reparagdo. Legislacdo que assegura os direitos dos
LGBTSs. A formacéo de professores numa perspectiva de atendimento a diversidade
e diferencgas. As praticas pedagdgicas e acesso ao conhecimento numa perspectiva
do principio de Educacéo para Todos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacao 10. ed. Petropolis: Vozes, 2008.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 9 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004.

HERNAIZ, Ignécio (Org). Educacdo na diversidade experiéncias e desafios na
educacdo intercultural bilingue. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacéo
Continuada, Sec. de Educ. Continuada, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BARTH, Fredrik. Etnicidade e o conceito de cultura. Antropolitica-Revista
Contemporanea de Antropologia e Ciéncia Politica. Niteroi: EDUFF, 1995.

BRASIL. Resolugao n° 1, de 17 de junho de 2004. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das R la¢cfes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2004.

Resolucdo n° 2, de 28 de Abril de 2008. Estabelece diretrizes
complementares, hormas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
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de atendimento da Educacdo Béasica do Campo. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 2008.

. Resolucgédo n° 5, de 22 de julho de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacéo Basica. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 2012.

. Resolucao n° 8, de 20 de novembro de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola na Educacao Bésica. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF, 2012.

CANDAU, Vera M. Direitos humanos, educagao e interculturalidade: as tensdes
entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educacao v. 13 n. 37 jan./abr.
2008.

CARDOSO DE OLIVEIRA, Roberto. Identidade, Etnia e Estrutura Social. Sao
Paulo: Pioneira, 1976.

CAVALLEIRO, Eliane (Org.). Racismo e anti-racismo na escola: repensando
nossa escola. Sao Paulo: Selo Negro, 2001.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lado ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discriminacdo na educacdo infantii. Sdo Paulo: Contexto,
2014.GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

FELINTO, Renata (Org.). Culturas africanas e afro-brasileiras em sala de aula:

saberes para professores, fazeres para os alunos: religiosidade, musicalidade,
identidade e artes visuais. Belo Horizonte: Fino Trago, 2012.

GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulacao da identidade deteriorada.
Traducdo: Mathias Lambert, 2004. In: GOMES, Nilma Lino. Indaga¢cbes sobre
curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: MEC/SEB, 2007.

LOPES, Alice C. Politicas de integracdo curricular. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2008

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

MACEDO, Elizabeth. Um discurso sobre género nos curriculos de Ciéncias.
Educacéo e Realidade. 32(1): 45-58 jan/jun 2007.

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. Petropolis:
Vozes, 2007.

MAGALHAES, Anténio; STOER, Stephen. A escola para todos e a exceléncia
académica. Sao Paulo: Editora Cortez, 2007.

MANTOAN, Maria Teresa Egleret al. Incluséo Escolar: pontos e contrapontos. Sao
Paulo: Summus, 2006.

MANZINI, Eduardo José (Org.). Inclusdo e Acessibilidade. Marilia: ABPE, 2006.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necesséarios a educacao do futuro. Séo Paulo:
Cortez, 2000.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: uso e sentidos. Belo Horizonte: Auténtica
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Editora, 2012.

TOME, Claudia Maria Felicio Ferreira. De Que Incluséo...Formac&o, Curriculo e
Diferenca no ambito da Secad/Secadi. Tese de doutorado (Educacéao).
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, Rio de Janeiro 2016.

TOSTA, Sandra Pereira; COSTA, Ligia Marise Lima. Alunos quilombolas, escola e
identidade étnicorraciais. Reflexdo e acao. v. 21, n. esp. 2013, p. 149-171.

8° PERIODO
Nome do Trabalho de Concluséao de Curso Classificagdo:
componente: obrigatéria
Cdédigo: 0301125-1 Avaliado por: ( ) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina (x) TCC

Educacéao

( ) Estéagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito: 0301125-1 - Trabalho de Concluséo de Curso

Componentes Equivalentes:

Aplicacdo: () Tedrica () Pratica (x) Tedrico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teédrica 60/ ___; Prética: 90/ ___; Total 120/08.

EMENTA: Estudos, leituras e fichamentos de referenciais tedricos que versam sobre
o tema do trabalho de conclus&o de curso. Orientagcdo para construgao de artigo
cientifico. Apresentacdo do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. 15. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2008.

BARROS, Aidil de Jesus Paes de. Projeto de pesquisa: propostas metodoldgicas.
21. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

DEMO, Pedro. Introducdo a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2014.

DESLANDES, Suely Ferreira Cruz Neto (Org). Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. 26. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.
FAZENDA, Ivani Catarina A. A pesquisa em educacéao e as transformacdes do
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conhecimento. 5. ed. Sao Paulo: Papirus, 2003.

LUDKE, Menga, ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em educac&o: abordagens
qualitativas. 2. ed. Rio de Janeiro: E.P.U, 2013

RAMPAZZO, Lino. O conhecimento. In: RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica
para alunos do curso de graduacéo e pos-graduacdao. 7. ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes
Loyola. 2013. p. 17-30.

SILVA JUNIOR, Celestino Alves da; FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.).

Metodologia da Pesquisa Educacional. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBIER, René. A pesquisa-acéo. Brasilia: Liber Livro, 2007.

BAUER, Martin W.; GASKELL, George (Org). Pesquisa qualitativa com texto,
imagem e som: um manual prético. 4. ed, Petrdpolis, RJ: Vozes, 2002, p. 90-113.

BOGDAN, Roberto, BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma
introducédo a teoria e aos métodos. Lisboa: Porto Editora, 1994.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Reflexdes sobre como fazer trabalho de campo.
Sociedade e Cultura, v. 10, n. 1, jan./jun. 2007, p. 11-27. Disponivel em:<

https://revistas.ufg.br/fchf/article/view/1719>. Acesso: 29 mar. 2018.

DEMO, Pedro. Praticar ciéncia: metodologias do conhecimento cientifico. Sao
Paulo: Saraiva, 2011.

DUARTE, Rosadlia. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo.
Cadernos de Pesquisa, N. 115, p. 139-154, marco/2002. Disponivel em:<

http://proferlao.pbworks.com/w/file/fetch/65176929/PESQUISA%20QUALITATIVA.
pdf> . Acesso em: 29 mar. 2018.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Quantidade-Qualidade: para além de um dualismo
técnico e de uma dicotomia epistemoldgica. In: SANTOS FILHO, JOSE Camilo dos,
GAMBOA Silvio Sanchez (Org.). Pesquisa educacional: quantidade-qualidade.
3. ed. Séao Paulo: Cortez,2000.

MATOS, Kelma Socorro Lopes de; VIEIRA, Sofia Lerche. Pesquisa educacional:
o prazer de conhecer. 2.ed. Fortaleza: Edicées Demacrito Rocha, 2002.

Definida na relacdo entre orientador e orientando a partir do problema/objeto de
estudo do trabalho monogréfico.

11.2 EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES OPTATIVOS

PERIODO <N°>



http://proferlao.pbworks.com/w/file/fetch/65176929/PESQUISA%20QUALITATIVA.pdf
http://proferlao.pbworks.com/w/file/fetch/65176929/PESQUISA%20QUALITATIVA.pdf
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Nome do Educacao e Multiculturalidade Classificacéo: optativa
componente:

Cddigo: DEC0055 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo () Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (X) Teodrica ( ) Pratica ( ) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: Te6rica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:
Educacéao e diversidade cultural. Educacao e os movimentos sociais. A educacgao e
a paridade dos direitos sem discriminagdo de etnia, religido, opcdo sexual.

Educacédo para o dialogo entre os diferentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Anos Iniciais. Apresentacdo de temas transversais/Secretaria de Educacgao
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

CALADO, A. J. F.; ANDRADE, L. E. de. (Orgs.). Ser ou tornar-se negro? Memoarias,
desafios, lutas e utopia. Jodo Pessoa: Idéia, 2002.

CASTELLS, M. A era da informacdo: economia, sociedade e cultura (Fim de
milénio). S&o Paulo: Paz e Terra, 1999.

DURAND, G. O imaginario: ensaio acerca das ciéncias e da filosofia da imagem.
Rio de Janeiro: DIFEL, 1998.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Sao Paulo: Editora da UNESP,
1993

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABRAMOWAY, R. O capital social dos territorios. Disponivel em:
<http://www.dataterra.org.br/eventos>, 2000.

AUGE, M. O Sentido dos outros: atualidade da antropologia. Petropolis: Vozes,
1999.
. “A vida em uma sociedade pés-tradicional”. In: GIDDENS, A.; BECK, U.;
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LASH, S. Modenizacgédo Reflexiva, Sao Paulo: Editora da UNESP, 1993.

LARAIA, R. de B. Cultura: um conceito antropoldgico Rio de Janeiro: Zahar, 1986,
p. 25-53.

NOVOA, A. “Os professores na virada do milénio: Do excesso dos discursos a
pobreza das praticas”. Educagao e Pesquisa, v. 25, n. 1, jan./jun. 1999, p. 10-20.

. “As Ciéncias da Educacao e os processos de mudanc¢a”. In:
Ciéncias da Educacdo e mudanca. Porto: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacéao, 1997, p. 17-67.

SILVA, T. T. da. “Quem escondeu o curriculo oculto”. In: . Documento
de identidade: Uma introdugéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte, Auténtica,
1999, p. 77-152.

PERIODO <N°>

Nome do Leitura, escrita e resolucéo de Classificacao: optativa

componente: problemas matematicos

Cddigo: DEC0056 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo () Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (X) Tedrica ( ) Pratica ( ) Tebrico-prética

Carga horaria/Crédito: Teoérica 60 /04; Pratica: __ / ____; Total 60/04

EMENTA:

Estudo sobre o conceito de interdisciplinaridade na construgdo do conhecimento
escolar. A relacdo de impregnacdo mutua entre a matematica e a lingua materna. A
oralidade, a escrita e o desenho como recursos de comunicacdo nas escolas de
matematica. A resolucdo de problemas como perspectiva da aprendizagem
significativa e do conflito cognitivo para aquisicdo do conhecimento e do pensar
matematico. Estratégias pedagogicas para desenvolver habilidades favoraveis a

formulacao e ao desenvolvimento de situacdes problema.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ALRO, H.; SKOVSMOSE, O. Dialogo e aprendizagem em Educacdo Matemaética.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

MENEZES, L. Matemética, Literatura & Aulas. Educacdo e Matematica, 2011, série
115, p. 67 — 71.

NACARATO, A. M.; LOPES, C. E. Escritas e leituras na Educacdo Matemética. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

SMOLE, Kaétia Stocco Smole. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
bésicas para aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

SMOLE, Kétia Stocco. DINIZ, Maria Ignez. CANDIDO, Patricia. Colecdo Matematica
de 0 a 6: Resolucéo de problemas. Porto Alegre: Artmed, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MACHADO, Nilson José. Matematica e lingua materna: andlise de uma
impregnagao mutua. 5ed. S&o Paulo:Cortez, 2001.

POZO, Juan Ignécio. (org). A solugdo de problemas: aprender a resolver, resolver
para aprender. Porto Alegre: Artmed, 1998.

RABELO, Edmar Henrique. Textos Matematicos: Producédo, interpretacdo e
resolucédo de problemas. 3 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

SMOLE, Kétia Stocco. Era uma vez na matematica: uma conexdo com a literatura
infantil. S&o Paulo: CAEM-USP, 1993.

PERIODO <N°>

Nome do Organizacao da Educacdo Municipal | Classificagdo: optativa
componente:
Cédigo: DECO0057 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC




143

Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cddigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: Tebrica 60 /04; Pratica: __ / ____; Total 60/04

EMENTA:
Federacdo e municipio. A relacédo entre municipio, federacdo e educacéo no Brasil.
Autonomia, descentralizacdo e municipalizagcdo. Mecanismos de concepcéo,

execucao, avaliacado e gestédo da educacao municipal.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARAUJO, Gilda Cardoso de. Politicas educacionais e Estado federativo: conceitos
e debates sobre a relacéo entre municipio, federacéo e educacgéo no Brasil. Curitiba:
Editora Appris, 2013.

BOTH, I. J. Municipalizacdo da educacdo: Uma contribuicdo para um novo
paradigma de gestao do ensino fundamental. Campinas: Papirus, 1997.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (Orgs.) Municipio e educacdo. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 1993.

LIBANEO José Carlos. Educac&o escolar: politicas estrutura e organizacéo. 10. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2011. 409 p.

RIBEIRO, Wanderley. Municipalizagédo: os Conselhos Municipais de Educagéo Rio
de Janeiro: DP&A, 2004. p. 116.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ADRIAO, Thereza; PERONI, Vera (orgs.). Gestdo municipal da educacéo e as
parcerias com o Instituto Ayrton Senna. Recife: ANPAE, 2013.

ARRETCHE, M. Estado federativo e politicas sociais: determinantes da
descentralizac&o. Rio de Janeiro/S&o Paulo, Editora Revan/FAPESP, 2000.
BORDIGNON, Genuino. Gestdo da Educagcdo no municipio: sistema, conselho,

plano. S&o Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.




144

LEAL, Victor Nunes. Coronelismo, enxada e voto: o municipio e o0 regime
representativo no Brasil. 7. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.

LIMA, Licinio Carlos. A escola como organizacdo educativa: uma abordagem
sociologica. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

MARTINS, Angela Maria. A municipalizacdo do ensino na visdo dos atores
escolares: entre a intencdo e a realidade. Santos: Editora Universitaria
Leopoldianun, 2005.

SOUZA, Donaldo Bello; MARTINS, Angela Maria. Planos de Educac&o no Brasil:
planejamento, politicas, praticas. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2014.

WERLE, Flavia Obino Correia (org.). Sistema Municipal de Ensino e Regime de

Colaboracao. ljui: Editora Unijui, 2006.

PERIODO <N°>

Nome do Projetos Pedagogicos Classificacdo: optativa
componente:

Cédigo: DECO0058 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacao () Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: (X) Teodrica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60 /04; Pratica: ___ / ___; Total 60/04

EMENTA:

Significado, importancia e tipologia de projetos pedagdgicos para o espacgo escolar
e ndo escolar. A organizacdo do curriculo por projetos de ensino. Projeto de ensino
como planejamento didatico articulador de conhecimentos. Construcéo,

implementacéo e avaliacdo de projetos pedagogicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. das G. S. Projetos Pedagodgicos na Educacao
Infantil. Artmed, 2007.

BEHRENS, M. Paradigma Emergente e a pratica pedagogica. Petrépolis: Vozes,
2002.

CANARIO, R. (org). Inovacéo e projecto educativo na escola. Lisboa: Educa, 1992.
FAZENDA, I. C. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. 2ed.Campinas:
papirus, 1995.

OLIVEIRA, Antonio Carlos de. Projetos pedagdgicos praticas interdisciplinares: uma

abordagem interdisciplinar. S&o Paulo: Editora Avercamp, 2005. 150 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSMAN, H. Metaforas novas para reencantar a educacdo: epistemologia e
didética. Piracicaba:Ed.Unimep,1996.

ESTEVAO, C. Gestdo estratégica nas escolas. Lisboa: Instituto de Inovacdo
Educacional, 1998.

NOGUEIRA, N. R. Pedagogia dos projetos: uma jornada interdisciplinar rumo ao
desenvolvimento das multiplas inteligéncias. Sdo Paulo: editora Erica, 2007.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Lisboa: D. Quixote, 2002.

ZEN, M. I. D. (org.). Projetos Pedagdgicos: cenas de sala de aula. Porto Alegre:

mediacao, 2001.

PERIODO <N°>

Nome do Educacao Popular: perspectivas Classificacao: optativa
componente: Freirianas

Cddigo: DEC0060 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacao () Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):
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Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: (X) Tedrica ( ) Pratica ( ) Tebrico-prética

Carga horaria/Crédito: Teorica 60 /04; Pratica: ___ / ____; Total 60/04

EMENTA:

Fundamentos da Educacéo Popular: relacées com a Historia e a Filosofia. Conceitos
de Educacédo Popular. A Educacao Popular e a Escola Publica: possibilidades da
escola cidada com Freire e Gadotti. As relagdes entre educagao popular, trabalho,
cultura, subjetividade e ideologia. Paulo Freire, a construgcdo de uma metodologia
dialogica e a formacédo de professores. Relagcdo entre as teorias da educacédo com

as praticas educativas populares desenvolvidas na regiéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org). A Questéo Politica da Educacdo Popular. 7.
ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1987. p. 198.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Saber e Ensinar: Trés Estudos de Educac&o Popular
3. ed. Campinas: Papirus, 1986. p. 187.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e Educacéo Popular: a Teoria e a Préatica de
Paulo Freire no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1982. p. 304 (Colec&o ensaios).

COSTA, M. V. (Org.). Educacao Popular Hoje. Sédo Paulo. Edic6es Loyola. 1999.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 26. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.
Rio de Janeiro, Paz e Terra. 3° Ed. 1994.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 20. Ed.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992,
FREIRA. Paula. Teorias e praticas em educacédo popular escola publica, incluséo,
humanizacéo. Fortaleza: UFC, 2011. 245 p. (Cole¢&o Dialogos Intempestivos, n.95).
FREIRE, Paulo; OLIVEIRA, Rosiska Darcy De; OLIVEIRA, Miguel Darcy De.
Vivendo e Aprendendo: Experiéncias do Idac em Educacédo Popular 9. ed. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1985. 125 p. (Leituras afins).

PAIVA, Vanilda. Historia da educacgdo popular no Brasil. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

527 p. (Temas brasileiros, v.2).
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOUFLEUER, J. P. Pedagogia da A¢cdo Comunicativa: uma leitura de Habermas. 3.
ed. ljui: Editora Unijui, 2001.

GADOTTI, M. Uma sO escola para todos: caminhos da autonomia escolar.
Petropolis: Vozes, 1990.

GADOTTI, M.; TORRES, C. (Org.). Educacéao Popular: utopia latino-americana. S&o
Paulo: Cortez/EDUSP, 1994.

GARCIA, R., L,; VALLA, V. A fala dos Excluidos. Sdo Paulo: Papirus editora, 1996.
PAIVA, V. (Org). Perspectivas e dilemas de educagao popular. Rio de Janeiro,
Graal. 1984.

SANTOS, J. M. C. T. Paulo Freire: Teorias e praticas em educacao popular.

Escola publica, humanizacao, inclusdo. Fortaleza, Edicbes UFC, 2011.

PERIODO <N°>

Nome do Trabalho Docente na sala de AEE Classificagao: optativa
componente:

Cddigo: DEC0061 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacédo: () Tedrica () Pratica (X) Teorico-pratica

Carga horéria/Crédito: Teorica 45/03; Pratica: 15/01; Total 60/04

EMENTA:
A educacdo especial no contexto da sociedade e da escola publica brasileira;
politicas e desafios atuais; o atendimento educacional especializado como servico

de apoio a inclusdo escolar do aluno publico alvo da educacéo especial, principios
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e metodologias do atendimento educacional especializado, a tecnologia assistiva ha

sala de recurso multifuncional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BATISTA, Cristina Abranches Mota e Mantoan, Maria Tereza. Educacéo inclusiva:
Atendimento educacional especializado para deficiéncia mental. 22 ed, Brasilia, ed.
MEC, SEESP, 2006.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Educacao Inclusiva. Atendimento educacional
especializado. Coletanea. Brasilia: MEC-SEESP, 2006.

Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Resolucao
CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 - Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade
Educacao Especial.

Brasil. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo Especial. Marcos Politico-
Legais da Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva / Secretaria de
Educacéo Especial. - Brasilia: Secretaria de Educacéo Especial, - 2010.
DECLARACAO DE SALAMANCA: sobre principios, politica e pratica em educacéo
especial. Disponivel: www.mec.org.br. Acesso em: 11/03/2021.

JESUS, Denise Meyrelles de. BAPTISTA, Claudio Roberto. CAIADO, Katia Regina
Moreno. Pratica pedagogica na Educacao Especial: multiplicidade do atendimento
educacional especializado. Araraquara, SP: Junqueira&Marin, 2013. (p 43-62, p 21-
42, p 197-218, p 275-294)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BATISTA, Cristina Abranches Mota e Mantoan, Maria Tereza Educacéo inclusiva:
Atendimento educacional especializado para defici€ncia mental. 22 ed, Brasilia, ed.
MEC, SEESP, 2006.

CARVALHO, Rosita Edler. Educagéo inclusiva: com os pingos nos “is”. 5. Ed. Porto
Alegre: Mediacao, 2007.

FIGUEIREDO, Rita Vieira de (Org.). Escola, Diferenca e Incluséo. Fortaleza:
Edicbes UFC, 2010



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
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PERIODO <N°>

Nome do Avaliacédo do Processo de Ensino- Classificacdo: optativa

componente: Aprendizagem

Codigo: DEC0062 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: ( X) Tedrica () Pratica ( ) Tedrico-prética

Carga horaria/Crédito: Tedrica 60/04; Prética: ___/__; Total 60/04

EMENTA:
Estudo historico das multiplas concepcdes de avaliacdo a nivel nacional e
internacional. Paradigmas, métodos e critérios. Conhecimento dos tedricos que

orientam para uma avaliagcéo formativa e de desenvolvimento individual e social.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HOFFMANN, J. Avaliacdo, mito e desafio: uma perspectiva construtivista.12 ed.
Porto Alegre: Educacéo e Realidade, 1994, 199 p.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da Aprendizagem Escolar — 2. ed. — Sao
Paulo: Cortez, 1995.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Avaliacao: concepcao dialética-libertadora do
processo de avaliacdo escolar. 15. ed. S&do Paulo: Libertad, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HERNANDEZ, Fernando. A organizagcdo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento é um caleidoscopio.Colaboracdo de Montserrat Ventura. Traduzido
por Jussara Haubert Rodrigues. 5. ed. Porto Alegre: ARTMED, 1998.
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HUNTER, Madeline. Teoria da Motivacéo para Professores - Um livro programado.
Petrépolis: Vozes,1984.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: As Abordagens do Processo. Sao
Paulo: EPU, 1986 (Colegcdo Temas Basicos da Educagéo e Ensino).

WEISZ, Telma. O dialogo entre o ensino e a aprendizagem. Colaboracdo de Ana

Sanchez. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 2002. (Palavra do professor).

PERIODO <N°>

Nome do Educacdo Ambiental nas Préticas Classificacao: optativa
componente: Pedagogicas

Cédigo: DECO0063 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacao ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacado: ( X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Préatica: ___/__; Total 60/04

EMENTA:

A educacdo ambiental nos curriculos escolares. Projetos de ensino em Educacgéo
Ambiental. Resolucdo de problemas a partir de temas geradores: dimensdes e
desafios. Atividades pedagogicas para a educacdo ambiental na Educacéao Infantil
e Anos iniciais. Experiéncias de projetos de EA em espagos escolares e néo
escolares; diagndsticos de problematicas sdcio-ambientais e elaboragéo de projetos

para proposi¢cdes de intervengdes em problemas concretos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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CARVALHO, I. C. de M. Educacao ambiental: a formacg&o do sujeito ecolégico. 2.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2006. p. 65-71.

LOUREIRO, C. F. B. Trajetoria e fundamentos da educacédo ambiental. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

PENTEADO. H. D. Meio Ambiente e formacéo de professores. 5. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003. (Colecao Questbes da nossa época; v. 38).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CABRAL NETO, A.; MACEDO FILHO, F. D. de; BATISTA, M. do S. da S. Educacéo
ambiental: caminhos tracados, debates politicos e préaticas escolares. Brasilia: Liber
Livro, 2010. GUIMARAES, Mauro. (Org.). Caminhos da Educacio Ambiental: da
forma a acdo. Campinas, SP: Papirus, 2006.

JACOBI, P. R.; TRISTAO, M.; FRANCO, M. |. G. C. A funcéo social da educacio
ambiental nas préticas colaborativas: participacao e engajamento. Caderno CEDES,
v.29, n.77, p. 63-79. 2009.

MEDINA, N. M.; SANTOS, E. da C. Educacdo Ambiental: uma metodologia
participativa de formacédo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

SATO, M.; CARVALHO, I. (Org.). Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios. Porto

Alegre: Artmed, 2005.

PERIODO <N°>

Nome do Educacao Especial e Inclusao Classificagao: optativa
componente:

Cdodigo: DEC0064 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: ( X) Teérica () Pratica ( ) Tedrico-prética

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: ___/ __; Total 60/04
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EMENTA:

Viséo histérica da compreensao e do atendimento as pessoas com necessidades
especiais. Estudo das deficiéncias e dificuldades, das condutas tipicas e altas
habilidades (superdotadas) na educacao infanti e anos iniciais do ensino
fundamental. Aspectos legais e o processo de incluséo social, familiar, educacional

e profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008.

. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa: Educacao Inclusiva/Ministério da
Educacao Bésica, Diretoria de Apoio a Gestédo educacional. — Brasilia: MEC, SEB,
2014.
GLAT, Rosana. PLETSCH, Marcia Denise (Org.) Estratégias educacionais
diferenciadas para alunos com necessidades especiais. 1. ed. Rio de janeiro:
EUERJ, 2013.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION (APA): DSM-V-TR. Associacao
Americana de Psiquiatria. DSM-V-TR- Manual diagndstico e estatistico de

transtornos mentais. 2013.

BATTISTUZZO, Ligia Helena Caldana. A Experiéncia de Aprendizagem Mediada de
Reuven Feuerstein: A Modificabilidade em Alunos de Cursos Profissionalizantes.
Quaestio: revista de estudos em educagéo, [S.l.], v. 11, n. 1, p. p. 187-190, ago.
2010. ISSN 2177-5796. Disponivel em: . Acesso em: 12 jan. 2017.

BEZ, Maria Roséangela. Comunicacdo Aumentativa e Alternativa para sujeitos com

transtornos globais do desenvolvimento na promocdo da expressdo e




153

intencionalidade por meio de acbes mediadoras. 2010. 164 f. Dissertagéo
(Mestrado). Porto Alegre, 2010.

GALVAO FILHO, T. A.; MIRANDA, T. G. Tecnologia Assistiva e salas de recursos:
andlise critica de um modelo. In: GALVAO FILHO, T. A. (Org.); MIRANDA, T. G.
(Org.). O professor e a educacdo inclusiva: formacgéao, praticas e lugares. Salvador:
Editora da Universidade Federal da Bahia - EDUFBA, 2012, p. 247-266. ISBN:
9788523210144. Disponivel em: http://www.galvaofilho.net/salas_de_recursos.pdf.
Acesso em: 30 set. 2016.

NUNES, Leila Regina d’ Oliveira de Paula et al (Org.). Novas trilhas no modo de
fazer pesquisa em Educacéo Especial. Sdo Carlos: Marquezine & Manzini:
ABPEE, 2014. 146 p.

PERIODO <N°>

Nome do Financiamento da Educacéo Classificacao: optativa
componente:

Codigo: DEC0065 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (cédigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcdo: ( X) Tedrica () Pratica ( ) Tedrico-prética

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: ___/ __; Total 60/04

EMENTA:
Financiamento para educacéo basica. Origem dos recursos. Programas alojados

nos sistemas e nas escolas. Fundos de Manutencdo da educacdo. Orgamento
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participativo. Acompanhamento dos recursos financeiros pela sociedade através

dos conselhos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001. — (Colecao questdes de nossa época,; v. 56).

DAVIES, N. O FUNDEF e o orcamento da educacéo: desvendando a caixa preta.
CampinasSP: Autores associados, 1999. — (Colecdo Polémicas de Nosso Tempo:
64).

DOURADO, L. F.. PARO, V. H. (Orgs.). Politicas publicas & educacao bésica. Sao
Paulo: Xama, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DUPAS, G. Economia global e exclusdo social: pobreza, Estado e o futuro do
capitalismo. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

ENGUITA, M. F. A face oculta das escolas: educacao e trabalho no capitalismo.
Porto Alegre: 84 Artes Medicas, 1989.

GENTILI, P. A. A.; SILVA, T. T. da (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e
educacéo. Petropolis: Vozes, 2002.

KUENZER, A. Z. Pedagogia da fabrica. 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 1995. PINTO, J.
M. de R. Financiamento da educacéao no Brasil: 10 anos de embate entre projetos

de formacédo. Educacéo e sociedade. 2002.

PERIODO <N°>

Nome do Capacidades linguisticas na Classificacao: optativa
componente: alfabetizacéo

Cddigo: DEC0066 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacao () Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):
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Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: ( X) Tebrica ( ) Pratica ( ) Terico-prética

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Pratica: ___/__; Total 60/04

EMENTA:

Aquisicdo do sistema de escrita Alfabético. Natureza e caracteristicas do Sistema
de Escrita Alfabético. Principios basicos para aprendizagem do sistema alfabético.
Capacidades necessérias ao dominio da leitura, producédo e compreensao de textos
escritos e orais. Praticas pedagodgicas de alfabetizacdo numa perspectiva de

letramento.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e linguistica. 6. ed. Sdo Paulo: Scipione,
1993.

FRADE, Isabel C. A. da Silva. As capacidades linguisticas da alfabetizacdo e
letramento: desafios para a articulacdo teoria e pratica. Secretaria de educacédo a
Distancia/MEC. Boletim 19. Outubro 2006. Salto para o futuro.

LEAL, Telma F. Aprendizagem dos Principios Béasicos do sistema alfabético: A
porque € importante sistematizar o ensino? In: ALBUQUERQUE, Eliana B. C. de e
MORAIS, Artur Gomes de. A alfabetizacdo de jovens e adultos: Em uma perspectiva
de letramento. 22 edi¢ao. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 59-76.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRAGGIO, Silvia L. B. (Org.). Contribui¢cdes da linguistica para a alfabetizacéo.
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.

KLEIMAN, Angela. Modelos de letramento e as préticas de alfabetizac¢do na escola.
In: KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas: Mercado de letras, 2008, p.15-61.

MORTATTI, Maria do Rosario. Educacéo e Letramento. S&o Paulo: UNESP, 2004.
SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Letramento. Sao Paulo: Cortez, 2003. p.126.
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PERIODO <N°>

Nome do Praticas interdisciplinares na Classificacao: optativa

componente: educacéao infantil

Cddigo: DEC0067 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito

Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: ( X) Tebrica ( ) Pratica ( ) Tedrico-prética

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Préatica: ___/__; Total 60/04

EMENTA:

Financiamento para educacdo basica. Origem dos recursos. Programas alojados
nos sistemas e nas escolas. Fundos de Manutencdo da educacdo. Or¢camento
participativo. Acompanhamento dos recursos financeiros pela sociedade através

dos conselhos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Referenciais Curriculares para a Educacao
Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

DAHLBERG, Gunilla. Qualidade na educacéo da primeira infancia: perspectivas
pés-modernas. Traducdo Magda Franga Lopes. Porto Alegre: Artmed,2003

DEMO, P. Conhecer e aprender: sabedoria dos limites e desafios. Porto Alegre:
ARTMED Sul, 2000.

FAZENDA, Ivani. Praticas interdisciplinares na escola — 4. ed. — S&o Paulo: Cortez,
1997.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Integracdo e Interdisciplinaridade no Ensino
Brasileiro: Efetividade Ou ldeologia? Séo Paulo: Edi¢cées Loyola, 1979. p. 107
(Colecéo realidade educacional; n. 4).

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade Histéria, Teoria e Pesquisa.

15. ed. Campinas: Papirus, 2008. p. 143 (Colecdo Magistério: formacao e trabalho).
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FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade Qual o Sentido? 2. ed. Sao
Paulo: Paulus, 2008. p. 84 (Questdes fundamentais da educacéo; 2)

LUCK, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos —
14. ed. — Petropolis: Vozes, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, Maria Carmem Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. Projetos
Pedagdgicos na educacdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008

KISHIMOTO, T. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e Educacao. S&o Paulo: Cortez,
1994.

KLEIMAN, Angela. Leitura e Interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos
da escola. Campinas, SP: Mercado de letras, 1999.

KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas maos: uma alternativa curricular para
a educacéo infantil. Sdo Paulo, Atica, 1989.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia (Org.). Modelos Curriculares para a Educacéo
de Infancia: Construindo uma préaxis de participagcdo. Portugal: Porto Editora,
LDA: 2007, Colecao Infancia.

PERIODO <N°>

Nome do Praticas educativas em contextos ndo | Classificagdo: optativa
componente: escolares

Cddigo: DEC0068 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (codigo - Nome do componente):

Aplicacdo: ( X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teérica 60/04; Pratica: ___/ _; Total 60/04

EMENTA:
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Diferentes modos, formas e processos educacionais existentes na sociedade:
formal, informal e ndo-formal. Formacao critica do pedagogo para atuacdo em
contextos ndo escolares. Formacdo para a cidadania do individuo e dos grupos

socioculturais. O carater formativo de propostas educativas nao formais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia do CNE. Brasilia, 2005.

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formagcdo de professores. 8. ed.
Campinas: Papirus, 2009. 247 p. (Magistério: formacéo e trabalho).

FAZENDA, I.C.A. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Campinas:
Papirus, 1994.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogo, para qué? Sao Paulo, Cortez, 2008.
LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teérico-metodoldgicos. 11.
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial: atuacao do pedagogo
na empresa. 6. ed. Rio de Janeiro: WAK editora, 2010. 148 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n. 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996.

LIBANEO, José C. Ainda as perguntas: o que é a pedagogia, quem é o pedagogo,
0 que deve ser o0 curso de Pedagogia. IN: PIMENTA, Selma G. (Orgs.) Pedagogia e

Pedagogos: caminhos e perspectivas — 3. ed. — Sao Paulo: Cortez, 2006.

PERIODO <N°>

Nome do Psicomotricidade e Educacgéo Classificacao: optativa

componente:
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Cdédigo: DECO0069 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo () Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicagcdo: ( X) Teodrica ( ) Pratica ( ) Teorico-prética

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Prética: ___/__; Total 60/04

EMENTA:
A psicomotricidade em seu movimento dinamico. A interdisciplinaridade
Psicomotricidade e Educacdo. As bases do desenvolvimento psicomotor.

Caracterizacao psicomotora: as fungdes e disturbios. Avaliacdo Psicomotora.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARRETO, Sidirley de Jesus. Psicomotricidade, educacdo e reeducacao. 2.ed.
Blumenau: Livraria Académica, 2000.

BARROS, Daisy Regina; BARROS, Darcymires. Educacéo fisica na escola primaria.
4.ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1972.

COSTE, Jean Claude. A psicomotricidade. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1978.
FERREIRA, Carlos Alberto Mattos. Psicomotricidade: da educacdo infantil a
gerontologia. Sdo Paulo: Lovise, 2000.

LAPIERRE, André; AUCOUTURIER, Bernard. A simbologia do movimento,
psicomotricidade e educagcao. Sdo Paulo: Manole, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LE BOULCH, Jean. Educacao psicomotora: a psicomotricidade na idade escolar.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

RIZZO PINTO, José. Corpo Movimento e Educacdo: o desafio da crianca e

adolescente deficientes sociais, Rio de Janeiro: Sprint, 1997.
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ROCHA, Maria S. P. de M. L. da. N&ao brinco mais: a (des)construcéo do brincar no

cotidiano educacional. ljui: Unijui, 2000.

PERIODO <N°>

Nome do Linguagem, leitura e Producéo de Classificacéo: optativa
componente: textos

Cédigo: DECO0070 Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio ( ) Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacdo: ( X) Teodrica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/04; Prética: ___/__; Total 60/04

EMENTA:

A linguagem e o processo de comunicacdo. As funcdes da linguagem. A leitura
como elemento interdisciplinar. A leitura e a producgdo de textos. Tipologia textual.
As relagbes entre os textos. A funcdo do texto. Géneros redacionais. Elementos e

estrutura dos textos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CELIS, Gléria Inostroza. Aprender a formar criangas leitoras e escritoras. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

FIORIN, José Luis; SAVIOLI, Francisco Platédo. Para Entender o Texto Leitura e
Redag&o. 17. ed. S&o Paulo: Atica, 2008. p. 431 (Atica universidade).

GIANINI, Eloisa Bombonatti. Leitura, interacdo e producdo: trabalhando com
projetos — ensino fundamental. Sdo Paulo: Editora d: Ao Brasil, 2001.

KAUFMAN, Ana Maria Elena; RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, leitura e
producao de textos. Reimp. 2008 . Porto Alegre: Artmed, 1995. 179 p
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MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura Producdo de Textos e a Escola:
Reflexdes Sobre o Processo de Letramento. Campinas/SP: Mercado de Letras,
2007. p. 111 (Colecao letramento, educacao e sociedade)

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. de. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KLEIMAN,Angela B. (ORG.) Os significados do letramento. Campinas: Mercado de
Letra, 1995.

SILVA, Maria Alice S. Souza. Construindo a Leitura e a Escrita. S0 Paulo: Atica,
1995.

SMITH, Frank. Compreendendo a leitura. 3 ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
SOARES, Magda. Linguagem e escola — uma perspectiva social. Rio de Janeiro:
Atica,

TEBEROSKY & COLOMER. Aprender a ler e escrever — uma proposta

construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2003.

PERIODO <N°>

Nome do Educacéo para as Relagdes Etnico- | Classificag&o: optativa
componente: Raciais

Cédigo: DECO0OXX Avaliado por: (X) Nota ( ) Conceito
Departamento de origem: Grupo: (X) Disciplina ( ) TCC
Departamento de Educacéo ( ) Estagio () Internato ( ) UCE

Pré-requisito (codigo - Nome do componente):

Componentes Equivalentes (cédigo - Nome do componente):

Aplicacao: (X) Teorica ( ) Pratica ( ) Teorico-pratica

Carga horaria/Crédito: Teorica 60/ 04; Pratica: __ / ___ ; Total 60/ 04

EMENTA:
Racismo e preconceitos no Brasil. Movimento negro, indigena e as lutas por

reconhecimento. Relacdes étnico-raciais no Brasil. Acbes afirmativas, cotas e
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legislacdes nacionais para a cultura afro-brasileira e indigena. Educacéo, escola e

diversidade cultural. Educacéo e ensino antirracista. Pensamento decolonial.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e antirracismo no Brasil.
Fundacao de Apoio a Universidade de S&o Paulo; Editora 34: Séo Paulo, 1999.

NASCIMENTO, Abdias do. O Genocidio do Negro Brasileiro: processo de um
racismo mascarado. Sao Paulo: Editora Perspectiva, 2016

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Educacéo das Rela¢des-Etnico raciais:
pensando referenciais para a organizacéo da pratica pedagdgica. Mazza Edicdes:
Belo Horizonte, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Resolugdo No. 1, de 17 de junho de 2004, do CNE/MEC, que “institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana”

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Superando o racismo na escola. 2. ed.
Brasilia: Ministério da educacdo, 2005. 204 p. (numero de consulta: 379.260981
S959 2. ed. / 2005).

BRASIL. Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela lei federal n°® 10.639/03.
Brasilia: Ministério da educacéo, 2005. 236p. (Cole¢do Educacao para todos).

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A,
2011.

SOUZA, Jessé. Como o racismo criou o Brasil. Estacdo Brasil: Rio de Janeiro,
2021.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2010.

11.3 EMENTARIO DAS UCE
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Nome do Unidade Curricular de Extensao | Classificacao:
componente: obrigatoria

Cddigo: DEC0050 Avaliado por: ( ) Nota (X) Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacao

( ) Estagio () Internato (X) UCE

Aplicacdo: () Tedrica ( ) Pratica (X) Tedrico-prética

Carga horaria/Crédito: Teérica 15/ 01; Prética: 45/ 03; Total 60/04

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extensao Il Classificacao:
componente: obrigatéria

Codigo: DEC0051 Avaliado por: ( ) Nota (X) Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina () TCC

Departamento de Educacéo

() Estagio ( ) Internato (X) UCE

Aplicagcédo: () Tedrica () Pratica (X) Teorico-prética

Carga horaria/Creédito: Teorica 15/ 01; Prética: 75/ 05; Total 90/06

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.




164

Nome do Unidade Curricular de Extensao I Classificagao:
componente: obrigatoria

Codigo: DEC0052 Avaliado por: ( ) Nota (X) Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacao

() Estagio ( ) Internato (X) UCE

Aplicacédo: () Tedrica () Pratica (X) Teorico-prética

Carga horéria/Crédito: Teorica 15/ 01; Pratica: 60/04; Total 75/05

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

Nome do Unidade Curricular de Extenséao IV Classificagao:
componente: obrigatoria

Cddigo: DEC0053 Avaliado por: ( ) Nota (X) Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacao o
() Estagio ( ) Internato (X) UCE

Aplicacédo: () Tedrica ( ) Pratica (X) Tebrico-prética

Carga horéria/Crédito: Teorica 15/ 01; Pratica: 75 / 05; Total 90/06

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extensao
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.
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Nome do Unidade Curricular de Extensao V Classificagao:
componente: obrigatoria

Codigo: DEC0054 Avaliado por: ( ) Nota (X) Conceito
Departamento de origem: Grupo: ( ) Disciplina ( ) TCC

Departamento de Educacao o
() Estagio () Internato (X) UCE

Aplicacédo: () Tedrica () Pratica (X) Teorico-prética

Carga horéria/Crédito: Teorica 15/ 01; Pratica: 45 / 03; Total 60/04

EMENTA:

Unidade curricular de extensdo com ementa a ser definida no projeto de extenséo
a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA BASICA: a critério do docente proponente.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: a critério do docente proponente.

12 SISTEMATICA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo ocorrerd durante o desenvolvimento do curso e procurara
considerar a participagcdo e o desenvolvimento nas atividades propostas no polo, a
participacdo nas atividades no ambiente de aprendizagem e o desempenho geral
durante o curso. Os critérios da avaliacado por parte do professor seréo discriminados
nos respectivos planos de ensino de cada disciplina respeitando as normas da UERN
e em conformidade com os critérios aprovados pelo Colegiado do Curso. A esta
avaliacdo somar-se-ao as avaliagBes presenciais sobre conteudos especificos das
disciplinas. Das avaliagbes presenciais podem constar questdes discursivas e
objetivas. Todas as avaliacdes serdo elaboradas e corrigidas pelo docente da
disciplina. Cabe ao tutor presencial, com a supervisao do professor interativo (docente
da disciplina), a atribuicdo de notas de avaliacéo e a responsabilidade pelo controle
de frequéncia do aluno. A frequéncia é registrada on-line no Portal pelo tutor
presencial, logo apés a realizacdo da aula interativa e das atividades presenciais. O

académico é aprovado mediante 75% de presenca em relacéo ao total de horas das
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aulas interativas e das horas das atividades presenciais de cada disciplina.

Até, no maximo, dez dias Uteis apds a avaliacdo, o professor devera divulgar a
nota obtida na avaliacdo, sendo garantido ao aluno o acesso a sua prova, podendo
solicitar copia dela ao Departamento de Educacdo, arcando com 0s respectivos
custos.

O aluno que nédo alcancar rendimento minimo no final de cada periodo podera
realizar uma quarta prova presencial. Para realizar a quarta prova o aluno devera ter
média igual ou superior a 4,0 (quatro). A quarta prova (ou exame final) devera ser
realizada até 5 (cinco) dias Uteis, a contar da data de publicacdo do resultado parcial.

A nota minima de aprovagdo, no exame final, € 6,0 (seis).

13 RECURSOS HUMANOS DISPONIVEIS E NECESSARIOS

O Departamento de Educacdo, do Campus Avancado de Patu, que oferta o
Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo, na modalidade a distancia, possui um
guadro de servidores efetivos que atuam no curso através de funcdes de
coordenacao, secretaria e/ou integrando comissdes necessdrias ao funcionamento e
oferta do curso. No ano de 2022, o Departamento de Educacéao conta com sete (07)
professores efetivos, dos quais dois ndo estdo em efetivo exercicio e um (01) técnico
administrativo. Do quadro permanente do curso, os profissionais citados ocupam as
funcbes de: coordenacao de curso, Nucleo Docente Estruturante (NDE), Comissao
Setorial de Avaliacdo, Orientacédo Académica e secretaria do departamento.

Considerando que o Curso de Educacdo do Campo é ofertado em convénio
com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), sendo financiado pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os recursos humanos como
coordenacdes, professores formadores, tutores presenciais e a distancia, entre outros
atores que atuam diretamente nos polos de educacéo a distancia, sdo selecionados e
vinculados a CAPES como bolsistas através de selecéo publica.

O curso conta também com o apoio da Diretoria de Educacédo a Distancia
(Dead) e com o Departamento de Educacdo a Distancia da UERN, que atuam nas

funcbes administrativas e financeiras (recurso do convénio) relativas a oferta de
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cursos na modalidade a distancia pela instituicdo, tornando-se um apoio fundamental

para a organizacdo, desenvolvimento e conducédo do convénio e oferta dos curso e

turmas.
13.1 RECURSOS HUMANOS DISPONIVEIS

O quadro abaixo apresenta os docentes efetivos do Departamento de
Educacéao, o regime de trabalho, a titulacdo, as fun¢cdes que ocupam relacionadas ao

curso e onde ocorreu ou ocorre o processo de qualificacao profissional e académica.

Quadro 2 — Docentes efetivos do Departamento de Educacdo do Campus Avancado de Patu

Matricula Nome Regime de Maior Atuacéo no Curso Qualificacao
trabalho titulacéo de Educagédo do profissional e
Campo académica
13261-6 Andréia Araljo da Dedicacao Mestrado NDE Mestra em
Nobrega exclusiva e Linguistica pela
Orientacéo Universidade
Académica Federal da Paraiba
(UFPB)
12249-1 lure Coutre Gurgel 40h Mestrado N&o atua no Mestre em
momento Educacao pela
Universidade
Federal do Rio
Licenga capacitagéo Grande do Norte
(UFRN)/Doutorando
em Educagéo, pela
Universidade
Estadual do Ceara
(UECE)
12916-0 Joseane Abilio de Dedicacéo Doutorado NDE e COSE Doutora em
Sousa Ferreira exclusiva Educacao pela
Universidade
Federal da Paraiba
(UFPB)
12625-0 Kamila Costa de Dedicacao Doutorado Coordenacéo de Doutora em
Sousa exclusiva curso, NDE e COSE Educacao pela
Universidade
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Federal do Ceara

(UFC)
12632-2 Samuel Penteado Dedicacéo Doutorado NDE Doutor em
Urban exclusiva Educacéao Cientifica
e Tecnoldgica pela
Universidade
Federal de Santa
Catarina (UFSC)
01819-8 Soraya Nunes dos Dedicacéo Mestrado NDE Mestra em
Santos Pereira exclusiva Psicologia pela
Universidade
Federal da Paraiba
(UFPB)
12221-1 Suenyra Nobrega Dedicacéo Mestrado N&o atua no Mestra em Estudos
Soares exclusiva momento da Linguagem, pela

Cedida a Secretaria
de Educacao do
Estado do Rio
Grande do Norte.

Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte
(UFRN)

Fonte: Secretaria do DE/CAP/UERN.

Em relacdo ao quadro efetivo de técnicos administrativos no Departamento de

Educacao, contamos com a seguinte realidade:

Quadro 3 — Técnicos administrativos efetivos do Departamento de Educagcdo do Campus Avancado de

Patu
Matricula Nome Regime de Maior Atuacdo no Curso Qualificagao
trabalho titulacao de Educacéo do profissional e
Campo académica
11041-8 Glandelmar 40h Especialista Secretario do Especialista em

Brilhante de Souto

Departamento de
Educacéo

Ensino de
Matematica, pela
Faculdade
Evangélica Cristo
Rei (FECR)

Fonte: Secretaria do DE/CAP/UERN.
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13.2 RECURSOS HUMANOS NECESSARIOS

Para a oferta do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo, modalidade a
distancia, sdo necessarios recursos humanos diversos que contemplem as atividades
pedagogicas e técnicas realizadas no curso. Com o convénio firmado com a
UAB/CAPES, o curso possui recurso financeiro previsto para a sua oferta, o que inclui
cotas de bolsas pagas pela CAPES para as variadas modalidades de bolsistas que
atuam em cursos de educacao a distancia.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade a distancia
envolve os (as) seguintes profissionais:

a) Professor(a) formador(a) (professores das disciplinas);

b) coordenador(a) da tutoria;

c) tutores (presenciais e a distancia);

d) assistente a docéncia;

e) auxiliar administrativo (monitor(a) de secretaria);

f) secretario(a) do curso;

g) coordenador(a) do curso;

h) coordenador(a) pedagdgico e de producédo de material;

i) coordenador(a) do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA);
j) coordenador do polo;

k) Nucleo Docente Estruturante.

A segquir, estdo descritas as responsabilidades de cada um desses

profissionais, assim como de outros (as) que atuardo no curso.

Professor(a) formador(a) (professores das disciplinas);

O corpo docente do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na
modalidade a distancia é selecionado por meio de selec&o publica, regido por edital,
podendo ser do quadro de docentes efetivos da Fundacéo Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (FUERN), conforme disposto na Portaria Capes n° 102, de 10 de
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maio de 2019, sendo excepcionalmente admitida a participacdo de professores

externos nos casos de ndo preenchimento das vagas.

a)

b)
c)

d)

e)

f)

9)

h)

)

regido por edital,

Séao atribuicdes do (a) professor (a) formador (a):
Planejar, de acordo com o PGCC, as acdes de formacao, viabilizando
metodologias que atendam as necessidades formativas dos discentes;

Orientar, acompanhar e avaliar o trabalho dos Professores Tutores;

Acompanhar e executar acbes formativas em consonancia com o Projeto

Pedagdgico do Curso;

Avaliar junto com a Coordenacao do Curso o processo de formacgao dos
discentes no decorrer do periodo letivo;

Adequar e sugerir modificagcdes na metodologia de ensino adotada, bem
como conduzir analises e estudos sobre o desempenho dos discentes
nos componentes curriculares;

Desenvolver, em colaboragdo com os demais agentes envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, sistemas e metodologias de
avaliacdo de alunos, mediante uso dos recursos previstosnos PGCCs;
Participar de atividades formativas que visem o desenvolvimento de
metodologias e de materiais didaticos para a modalidade a distancia;
Produzir relatérios de acompanhamento das respectivas atividades,
sempre que solicitado pela Coordenacéo de Curso;

Organizar atividades e encontros com os Professores Tutores para
acompanhamento e avaliagdo docurso;

Encaminhar ao Coordenador de Curso informacfes pertinentes a

participacdo e o desempenho dosdiscentes nas atividades académicas.

Coordenador(a) da tutoria;

A escolha do coordenador de tutoria sera feita por meio de processo seletivo,

realizado pelo colegiado do Departamento de Educacao

(CAP/UERN) e Diretoria de Educacao a Distancia, conforme Portaria da CAPES n°

102 de 10 de maio de 2019. As atribuicbes desse coordenador sao:

a)

Participar do processo de sele¢céo dos tutores;
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b) Distribuir os tutores entre as disciplinas, com o auxilio dos professores;

c) Coordenar o trabalho das equipes de tutores presenciais e a distancia,

d) Visitar os polos regionais para acompanhar o trabalho do tutor presencial;

e) Participar de reunides convocadas pela coordenacdo do curso;

f) Propor cursos de capacitagéo para os tutores;

g) Realizar reunides com o grupo de tutores do curso, sempre que julgar
necessario;

h) Acompanhar o desempenho qualitativo e quantitativo dos tutores.

Tutores (presenciais e a distancia)

Neste curso, especificamente, havera dois tipos de tutor (a): tutor(a) presencial
e tutor(a) a distancia. O(a) tutor(a) presencial € aquele (a) que atua no polo regional,
mantendo contato com os(as) alunos(as) pelos meios de comunicacdo e também
diretamente, ao realizar encontros presenciais obrigatdrios com seu grupo ou ao
atender solicitacdes individuais de alunos(as) que se desloquem até o polo a procura
de orientacdo para seus estudos. Esses(as) tutores(as), denominados tutores(as)
presenciais, devem ser professores(as) licenciados em Educagdo do Campo ou
Pedagogia, com pds-graduacao em areas afins e, na medida do possivel, trabalharem
na rede publica local de funcionamento do polo. O outro tipo de tutor(a),
denominado(a) tutor(a) a distancia, preferencialmente aluno(a) de programa de pos-
graduacdo em areas afins a area da Educacao, atua como tutor(a) de contetdo de
disciplina. De acordo com os referenciais de qualidade da EAD havera um tutor
presencial para cada 30 alunos e um(a) tutor(a) a distancia para cada 30 alunos (as).

Os contatos entre os(as) tutores(as) do polo seréo dinamizadas pelos meios de
comunicacao, com destaque para o correio eletronico, o ambiente virtual de ensino e
aprendizagem, a web conferéncia e o telefone. Esses tutores realizardo seu trabalho
sob a orientacdo direta do(a) professor(a) da disciplina para a qual foram
selecionados. Todos (as) os (as) tutores (as) deverao participar de um programa de
formacdo para atuar como tutor (a) em cursos a distancia, especialmente

desenvolvido para este fim.
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A selecdo de tutores presenciais e a distancia se dara por meio de processo

seletivo, regido por edital, conforme Portaria da CAPES n° 102 de 10 de maio de 2019.

Os processos seletivos deveréo ser realizados pela Diretoria de Educacéo a Distancia,

acompanhados pela coordenacao do curso, e abertos a participacdo da comunidade

em geral, atendidos os requisitos previstos nos respectivos editais.

Dentro das atribuicdes comuns aos dois tipos de tutores destacam-se as seguintes:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

Orientar os alunos a planejar seus trabalhos;

Orientar e supervisionar trabalhos de grupo;

Esclarecer duvidas sobre o conteddo das disciplinas;

Esclarecer os alunos sobre regulamentos e procedimentos do curso;
Proporcionar feedback dos trabalhos e avaliagGes realizadas;
Representar os alunos junto aos responsaveis pelo curso;

Participar da avaliagdo do curso;

Manter contato constante com os alunos;

Participar de cursos de formacéo que potencializem o seu trabalho.

Sé&o atribui¢gbes do tutor presencial:

a)

b)

Acompanhar as atividades discentes das disciplinas, conforme o cronograma
do curso pretendido;

Elaborar relatérios mensais de acompanhamento dos alunos e encaminhar a
coordenacao de tutoria;

Manter regularidade de acesso ao Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem
— AVEA,;

Participar obrigatoriamente das atividades de capacitacdo, atualizacédo e
reunides pedagdgicas convocadas oficialmente pela instituicdo de ensino;
Aplicar as avaliagOes presenciais das disciplinas;

Quando necessario, apoiar operacionalmente a coordenacdo de tutoria dos
cursos nas atividades presenciais nos polos, inclusive em finais de semana,
agendando e divulgando antecipadamente os horarios de atendimento aos

alunos;



9)
h)

)
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Dominar as ferramentas do AVEA;

Prestar auxilio no polo de apoio quando da dificuldade ou necessidades
apresentadas pelos estudantes no processo de postagem de atividade AVEA,
Organizar grupo de estudo com os estudantes sob sua responsabilidade no
ambito do polo de atuacéo;

Manter intercambio com os professores, coordenador de tutoria e demais

tutores, colaborando com o desenvolvimento da disciplina.

Sao atribuicbes do tutor a distancia:

a)
b)

C)

d)

f)

g)

h)

j)

K)

Mediar a comunicacdo de conteudos entre o professor e os discentes;
Elaborar relatérios mensais de acompanhamento dos alunos e encaminhar a
coordenacao de tutoria;

Acompanhar as atividades discentes das disciplinas, conforme o cronograma
do componente curricular do curso pretendido;

Desenvolver atividades pedagdgicas sob orientacdo do professor da disciplina
nos polos presenciais ocasionalmente;

Estabelecer contato permanente com os alunos e mediar as atividades
discentes: auxiliar na correcado das atividades e dar retorno aos alunos nas
orientacdes a distancia;

Atender e orientar os alunos nas questdes tedrico-metodoldgicas da disciplina;
Dominar as ferramentas do AVEA e manter regularidade de acesso;
Responder as solicitacfes dos alunos no prazo maximo de 24 horas;
Colaborar com o professor da disciplina na organizacao, fiscalizacdo e na
avaliacao dos estudantes;

Participar obrigatoriamente das atividades de capacitacdo, atualizacédo e
reunides pedagdgicas convocadas oficialmente pela instituicdo de ensino;
Participar do processo de avaliagédo da disciplina sob orientacdo do professor
responsavel;

Quando necessario, apoiar operacionalmente a coordenacéo de tutoria dos

cursos nas atividades presenciais nos polos, inclusive em finais de semana,
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agendando e divulgando antecipadamente os horérios de atendimento aos

alunos;

m) Conhecer os conteudos das disciplinas e suas bibliografias.

Assistente a docéncia

O Curso de Licenciatura de Educacdo do Campo recebera apoio do (a)

Assistente a docéncia que ira trabalhar de forma integrada e colaborativa com o (a)

coordenador (a) do polo, apoiando as acdes gerenciais da CAPES e académicas e

dos Polos em que o curso sera ofertado. Ele (a) dever ter um satisfatério dominio

sobre os procedimentos académicos da UERN para poder atuar. Precisa também

conhecer a estrutura e funcionamento do Polo para que possa desenvolver um

trabalho colaborativo. Além disso, precisa estar ciente do calendario e dos

cronogramas das disciplinas de cada semestre e estimular a formacgéo de grupos de

aprendizagem e colaborativa entre alunos (as). Sdo atribuicdes do (a) Assistente a

Docéncia:

a)

f)
9)

h)

Em parceria com o (a) coordenador (a) de polo, atuar na organizacao de toda
a estrutura de atendimento da tutoria presencial, incluindo definicdo de horarios
e escalas das sessoes, coordenacéo, aplicacdo das avaliaces presenciais e
posterior acompanhamento;

Encaminhar a CAPES relatérios de acordo com definicdes da DED;

Auxiliar as IPES na dinamica do processo de atendimento tutorial, auxiliando-
0S ha continua integracdo as TICs em EaD e ao sistema,;

Esclarecer duvidas académicas dos (as) alunos (as);

Auxiliar as IPES na articulagc&o entre os diversos atores envolvidos na oferta do
Curso;

Participar de capacitagdes promovidas pela UERN e CAPES;

Acompanhar o desempenho da tutoria do curso no polo, tendo em vista seu
aperfeicoamento;

Ajudar os (as) alunos (as) na busca de solucdes para encaminhamento de

demandas académicas;
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Estabelecer contato com os (as) alunos (as), particularmente aqueles que
frequentam pouco o polo, divulgando as ac6es no polo, buscando saber de
suas dificuldades e razdo da auséncia, no sentido de minimizar a evasao;
Estar presente nos encontros e avaliagdes presenciais em parceria com o (a)
coordenador (a) do polo;

Integrar o acolhimento aos (as) alunos nos polos UAB;

Em parceria com o (a) coordenador (a) de polo, realizar eventos académicos e

de integracao do polo a comunidade;

m) Em situacdes excepcionais, substituir o (a) tutor (a) presencial.

Auxiliar administrativo (monitor(a) de secretaria)

O (a) auxiliar administrativo atua diretamente no polo regional e tem como

funcéo no curso:

a)
b)

c)
d)

e)

direcionar o atendimento telefonico;

esclarecer duvidas administrativas e, se necessario, encaminha-las para a
secretaria do curso;

registrar dados dos atendimentos administrativos;

realizar atividades de cadastramento, arquivamento, recebimento e
encaminhamento de correspondéncias;

orientar os (as) alunos (as) na utilizagéo dos equipamentos computacionais e
no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem.

Secretario(a) do curso

Este profissional, que ir4 atuar nas dependéncias da UERN, é responséavel

pelos encaminhamentos administrativos e pelo registro da vida académica dos (as)

alunos (as) do curso. Tem como funcéo principal manter atualizados tais documentos

e articular uma interface entre o sistema de acompanhamento da aprendizagem do

(@) aluno (a) no curso e as exigéncias regimentais da UERN para cursos de

licenciatura.
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Coordenador(a) do curso

A coordenacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na
modalidade a distancia sera realizada por um (a) docente do Departamento de
Educacao do CAP/UERN, selecionado por meio de edital realizado pelo colegiado do
Departamento de Educacédo (CAP/UERN), conforme Portaria da CAPES n° 102 de 10
de maio de 2019.

A coordenacao do curso sera responsavel pela organizacao de toda a estrutura
necesséria para viabilizar o curso, bem como pelo estabelecimento do fluxo de
contatos institucionais. E de responsabilidade da coordenac&o do curso atividades
como:

a) Auxiliar nos processos seletivos para escolha das equipes de trabalho;
b) Acompanhar a constru¢do dos materiais didaticos do curso;
c) Organizar os procedimentos, junto a DIRCA e a secretaria do curso, referentes

a selecéo, a matricula e ao acompanhamento académico dos alunos do curso;

d) Presidir o colegiado do curso;

e) Realizar reunides pedagogicas sempre que necessarias;

f) Assumir as demais funcdes definidas no regulamento geral dos cursos de
graduacdo na modalidade EAD da UERN.

Coordenador(a) pedagogico e de producao de material

A coordenacao pedagdgica orienta as acoes relativas a modalidade a distancia,
dentre elas a produgéao dos materiais e o planejamento das atividades desenvolvidas
a distancia, atendendo as solicitacdes da coordenacéo geral do curso. A coordenacao
pedagogica sera responsavel pelos processos de gestédo inerentes a modalidade a
distancia nos aspectos pedagdgicos, de planejamento geral do curso, de analise,
aprovacao e producdo dos materiais didaticos. Dentre as atividades, destacam- se:

a) criar a arquitetura pedagogica do curso dentro da modalidade a distancia;

b) implementar a proposta pedagogica nos materiais didaticos;
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c) coordenar a producao dos materiais didaticos (impresso e on-line);

d) identificar problemas relativos & modalidade da EAD, a partir das observacdes
e dascriticas recebidas dos (as) professores (as), alunos (as) e tutores (as) e
buscar encaminhamentos de soluc¢éo junto ao coordenador do curso;

€) organizar e executar o processo de pesquisa e avaliagao do curso;

f) realizar estudos sobre a educacao a distancia,

g) participar do programa de formacao das equipes de trabalho (professores (as),

alunos (as), tutores (as), técnicos (as)) para atuarem na modalidade a distancia.

Coordenador(a) do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Responsavel por coordenar a equipe que ira customizar a plataforma escolhida
adaptando-a as necessidades pedagogicas e graficas do curso. Esta coordenacao
tem como atribuigdes:

a) formar as equipes e os (as) alunos (as) para o uso do ambiente virtual de
aprendizagem;

b) fornecer senhas de acesso aos (as) professores (as), alunos (as), tutores (as),
coordenacao académica, coordenacdo pedagogica, coordenacdo de tutoria,
coordenacao de polos e secretaria do curso;

c) disponibilizar os materiais no ambiente virtual de aprendizagem;

d) prestar o suporte técnico para as webs conferéncias.
Coordenador do polo
Essa funcéo sera exercida por professor (a) da rede publica, graduado (a) e
com, no minimo, 3 (trés) anos em magistério na educacao basica ou superior,
responsavel pela coordenac¢éo do polo de apoio presencial.

Nucleo Docente Estruturante

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) foi criado e regulamento na Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) pela Resolugao n° 59/2013 — CONSEPE,
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considerando a legislacdo vigente (Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Portaria de N° 147 do
CONAES/MEC, de fevereiro de 2007, que criou o conceito de Nucleo Docente
Estruturante; Resolucdo 01 do CONAES/MEC, de 17 de junho de 2010, que normatiza
o Nucleo Docente Estruturante; e, Parecer N° 04 do CONAES/MEC, de 17 de junho
de 2010, que explicita os eixos norteadores do Nucleo Docente Estruturante).

O NDE do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo a Distancia sera
formado por uma comisséo de professores do quadro permanente do Departamento
de Educacdo e tera carater propositivo, consultivo e executivo. Conforme a Resolugéo
59/2013 citada acima, os membros do NDE devem ocupar-se da concepg¢éo do curso
e de sua consolidacdo, desenvolvendo as atividades de modo articulado com as
entidades representativas e deliberativas de professores e alunos da UERN,
considerando as demandas sociais loco-regionais, as diretrizes curriculares nacionais
e a missao desta IES.

O NDE do Curso de Educacdo do Campo a Distancia tera as seguintes
atribuicoes:

a) acompanhar a implantacdo do PPC do curso e atualiza-lo periodicamente com
vistas a garantir sua sintonia com a dinamica das demandas sociais, com as
politicas publicas da area e as diretrizes nacionais, assegurando o perfil
desejado para o profissional egresso;

b) contribuir na discussdo das concepcbes de estagio supervisionado, no
planejamento de suas atividades e na elaborag&do de mecanismos avaliativos;

c) propor atividades que garantam a articulacao teoria-pratica visando a melhoria
da formacéo do futuro professor;

d) orientar os alunos quanto a escolha dos temas a serem desenvolvidos nos
Trabalhos de Concluséo de Curso - TCC, a fim de assegurar uma conexao com
0 projeto politico do curso e o campo de atuagao;

e) orientar os demais docentes na consecucdo dos Programas Gerais dos
Componentes Curriculares — PGCC, de modo a assegurar que este

efetivamente expresse o PPC do Curso;
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f) acompanhar e discutir os resultados do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — ENADE e propor estratégias para melhoria dos resultados
guando for ocaso;

g) estimular o aperfeicoamento e o cumprimento da legislagdo em vigor para que
0 Ccurso possa alcancar os seus objetivos.

A renovagdo de membros do NDE do Curso de Educagdo do Campo a
Distancia devera ser apenas parcial e ocorrer de forma gradativa, sempre
conservando em sua composi¢do o minimo de dois professores em cada processo de
escolha de novos participantes, conforme prevé o Art. 10 Resolucado n° 59/2013 —
CONSEPE.

13.3 POLITICA DE CAPACITACAO

A capacitacdo dos docentes e tutores do Curso de Educagdo do Campo,
ocorrem semestralmente, através da oferta de cursos de formacdo em educacéo a
distancia promovidos pela Dead/UERN, visto que os professores formadores e tutores
(presenciais e a distancia) que atuam no curso sao selecionados por edital e atuam
como bolsistas da CAPES, e em sua maioria ndao fazem parte do quadro de
professores/servidores da UERN, logo ndo sendo possivel serem contemplados por
uma politica de licenca capacitacdo no ambito da instituicao.

No que se refere ao departamento que é responséavel pela oferta do curso e
considerando que os docentes efetivos atuam em outras fun¢des que néo se referem
a docéncia (exceto os aprovados no edital de sele¢cdo) o Departamento de
Educacdo/CAP elaborou o seu Plano de Capacitacdo docente para o biénio
2020/2021. Entendendo o planejamento como um procedimento estratégico que visa
aperfeicoar o desempenho académico, pautou-se essa atividade em diretrizes
norteadoras que preveem a concretizacao de agoes capazes de modificar a realidade
contextual dos que se propdem a realiza-las.

Assim, definiu-se como objetivos primordiais dessa politica:

e Incentivar e apoiar o processo de capacitacdo docente de forma continua e

sistematica.
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e Definir os critérios para o processo de saida dos docentes em funcédo das
necessidades do Departamento de Educag&o/CAP.

e Consolidar, através da capacitacao docente, 0s grupos de estudos e pesquisas
como condicdo imprescindivel a intervencéo na realidade social.

e Aperfeicoar o Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo, vinculado ao
Departamento de Educacdo-CAP/UERN, através da realizacdo de novos
Cursos de Especializacdo, de acordo com as demandas locais.

As condi¢cBes para a liberacdo do docente que se proponha a cursar Pos-
Graduacdo, esta condicionada aos critérios exigidos pela Resolucdo 45/2012-
CONSEPE.

14 INFRAESTRUTURA DISPONIVEL E NECESSARIA

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, modalidade a distancia,
conta com infraestruturas que atendem ao curso, docentes, tutores e estudantes de
forma direta ou indireta. De forma direta temos o a estrutura fisica do Departamento
de Educacao do Campus Avancado de Patu, assim como a Biblioteca do Campus e
suas salas e também a estrutura dos polos de apoio presencial. De forma indireta,
consideramos a infraestrutura do Diretoria de Educacao a Distancia que disponibiliza
ao curso a equipe que atua diretamente na Gestdo administrativa e financeira dos
cursos a distancia, Coordenacao e equipe Pedagodgica, assim como a Equipe de
Suporte Técnico, responsavel pelo gerenciamento do Moodle, ambiente virtual de
aprendizagem utilizado no curso.

Evidenciaremos neste projeto, a infraestrutura que atende diretamente ao
curso. Assim, no Campus de Patu e Departamento de Educacéo, pode-se considerar

a infraestrutura que se segue:

14.1 ADMINISTRATIVO

Quadro 4 — Infraestrutura do DE/CAP/UERN

PARA A(;C)ES ADMINISTRATIVAS DO DEPARTAMENTO
e 01 sala medindo 24m? onde funciona a
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dependéncia administrativa

01 sala medindo 24m?2 onde funciona a sala
de reunides

01 banheiro para os profissionais

01 estante de aco

04 armarios de ago

02 aparelhos telefonicos

02 ar condicionados

05 armarios de a¢o com gavetas

02 computadores

02 impressoras

3 estabilizadores

2 mesas para computador

4 mesas para escritorio

1 mesa retangular (grande)

8 cadeiras com assento e encosto de madeira
2 cadeiras acolchoadas

3 cadeiras giratorias

1 longarina de 3 lugares com bracos
1 gela 4gua

Fonte: Secretaria do DE/CAP/UERN.

14.2 SALAS DE AULA

Diferentemente dos cursos presenciais, que demandam a estrutura fisica da
sala de aula, nos cursos ofertados na modalidade a distédncia a sala de aula se
desenvolve no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), que no Curso de Educacéao
do Campo € o Moodle.

No entanto, a infraestrutura fisica das salas de aula do Campus de Patu, que
atendem ao Departamento de Educacgéo, também esté disponivel para que o Curso
de Educacao do Campo possa utilizar, podendo assim ser proposto atividade didatico-
pedadgicas, como encontros/atividades de pesquisa, ensino e extensao nas salas de

aulas do campus.

Quadro 5 — Salas de aula do DE/CAP/UERN

PARA ACOES DE ENSINO DO DEPARTAMENTO
e 04 salas de aula
e 02 blocos de sanitéarios (masculino e feminino)
o 160 carteiras escolares
o 05 quadros escolares tamanho 4m x 1,20m, revestidos com férmica
« 08 Ar condicionados
o 01 bebedouro elétrico
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e 02 quadros de avisos

e 04 projetores multimidia

e 02 notebooks

o 01 televisor

e 01 aparelho de DVD

e 01 microssistem

e 01 radio gravador

e 01 amplificador de poténcia para caixa de som

e 01 sala para brinquedoteca

e 04 computadores

e 04 estabilizadores

e 04 mesas para computador

e 12 cadeiras acolchoadas

e 20 cadeiras brancas

e 02 armérios de ago

e 01 sala de informéatica com 13 computadores

e 04 salas de aula de 42m? cada

e 01 caixas de som

e 01 caixa de som amplificada

e 01 sala de Laboratério

e 01 sala do Grupo de Pesquisa

o 02 salas para os professores
Fonte: Secretaria do DE/CAP/UERN.

14.3 LABORATORIOS E EQUIPAMENTOS

O Departamento de Educacdo do CAP/UERN, dispde de uma sala destinada
ao funcionamento de uma brinquedoteca com equipamentos que possibilitam a
realizacdo de micro aulas e oficinas pedagdgicas com os alunos do curso de
Educacdo do Campo, com brinquedos e equipamentos adequados para Educacéo
Infantil. No que se refere aos recursos de informatica, utiliza-se a sala de informéatica
do Campus Avancado de Patu, destinado a todas as licenciaturas ofertadas no
Campus. Para acesso a internet, os alunos tém a disposi¢cdo uma sala com 10 (dez)
computadores, além de acesso a rede wi fi em toda area do Campus.

O Departamento de Educacéo também conta com um Laboratério de Pesquisa,
Ensino, Extensdo e Formacao de Professores — LAPEF cujo o objetivo é ampliar o
conhecimento cientifico em torno das concepc¢des e praticas relacionadas a formacéao
dos profissionais da educacao e do ensino na educacédo infantil e anos iniciais do

ensino fundamental, considerando suas modalidades, bem como dos processos
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pedagodgicos que ocorrem em espacos nhdo-escolares por meio de atividades de

pesquisa, ensino e extensao.

Suas demais finalidades estéo relacionadas as seguintes atividades:

a)

b)

d)

f)

Desenvolvimento de Projetos de Pesquisa de caréter cientifico e de inovagéo
(PIBIC) relacionados a objetos investigativos que se integrem as Linhas de
Pesquisa inerentes ao Grupo de Pesquisa “Formacao, Curriculo e Ensino”
(FORMACE) que contemplam as subareas da educacao: Praticas de Ensino;
Estagio; Politicas Educacionais e Programas de Formacdo de Professores;
Curriculo; Aprendizagem, desenvolvimento e avaliacdo; Estudos da Infancia;
Educacéo Inclusiva e Diversidade;

Desenvolvimento de Programas ou projetos de extensdo em atendimento as
guestbes sociais e pedagodgica em gque a escola e a sociedade demonstrem
demandas que precisam ser assistidas pela universidade no &mbito do Curso
de Pedagogia/Educacdo do Campo quanto as praticas socioeducativas e a
formacédo continuada dos profissionais da Educacéo;

Estabelecer parceria com as escolas publicas em relacdo aos projetos aos
programas externos vinculados a UERN como o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagogica, por exemplo
gue incentiva e valoriza 0 magistério no aprimoramento do processo de
formacéao de docentes para a educacéao basica;

Selecéo, organizacédo, aquisicao e producdo de materiais pedagogicos a serem
disponibilizados para consultas de professores e alunos da Educagéao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

Realizacdo de Cursos de curta duracao, oficinas e modalidades similares de
carater prético, e relacionados as linhas de pesquisa a que o LAPEF esta
vinculado;

Realizacdo de cursos de formacao continuada para docentes da educacao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental em parceria com os sistemas

de ensino municipal, estadual ou federal;
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g) Assessoria ao ensino das disciplinas pedagdgicas aos demais cursos de
licenciatura do CAP/UERN, mediante encontros, reunifées e minicursos aos
docentes e alunos;

h) Realizacdo de reunibes de trabalho relacionadas a projetos de pesquisa e
extenséo;

i) Orientacdo de alunos quanto a realizagdo de pesquisa em nivel de graduacdo,
pos-graduacéo lato sensu e stricto sensu, quando houver;

J) Orientacdo de discentes cadastrados em programas institucionais de iniciagéo
cientifica, monitoria e aqueles vinculados a programas ou projetos de extensao;

k) Assessoria a comunidade quanto as questdes relacionadas as praticas
pedagogicas;

[) Organizacdo e promocdo de eventos cientificos para apresentacdo das
producbes cientificas e das experiéncias desenvolvidas no ensino e na
extensao.

O laboratorio estara apto a estabelecer uma articulacdo com os sistemas de
ensino (municipal, estadual e federal) e com os programas do Ministério da Educacéo
vinculados a Plataforma Freire direcionados a formacado inicial e continuada de
professores e demais profissionais da educacdo basica. Neste sentido, as escolas
publicas dos municipios da regido do CAP/UERN serdo atendidas, em suas
demandas, pelas acfes do LAPEF, para que a universidade venha cumprir sua funcéo
social de produzir ciéncia a partir da, e para a, comunidade mediante o tripé pesquisa,

extensao e ensino.

14.4 OUTROS ESPACOS

14.4.1 Acervo Bibliografico

Ao falarmos em conhecimento, em saber, estamos falando também no seu
acesso, que nas instituicdes educacionais se da principalmente através da leitura de
textos escritos. Dessa forma, apresentamos o acervo disponivel para os estudos e
pesquisas na area educacional com perspectivas de ampliagcéo dos titulos a partir dos
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ja existentes. Tais titulos encontram-se distribuidos na biblioteca central da UERN e
na biblioteca instalada nas dependéncias do Campus Avancado de Patu.

A biblioteca do Campus Avancado de Patu (CAP) funciona de Segunda a Sexta
feira, das 7h as 12h e das 13 as 22h, dispondo de 584 titulos, com 1211 exemplares
disponiveis, na area de educacéao.

e O CAP concentra em sua biblioteca um acervo bibliografico que se propde a
atender ao desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, dessa
Unidade Universitaria. Sabe-se, no entanto, que esse acervo € insuficiente para o
atendimento satisfatério dos usuarios que procuram esse servico. Porém, dentro da
politica de melhoria da qualidade de atendimento a comunidade universitaria,
implementada pela UERN, prevé-se, em futuro proximo, um avanc¢o significativo em
prol do aperfeicoamento desse servico.

a) Politica de Atualizacao

e As aquisicdes ocorrem periodicamente, de acordo com o0s parametros
estabelecidos pela administragéo superior, priorizando as solicitagdes de livros

e periddicos encaminhados pelos Departamentos Académicos da Unidade.

b) Politica de Acesso
Horéario de Acesso a Biblioteca
De Segunda a Sexta-feira: 7h as 12h e das 13h as 22h.

e Forma de acesso e empréstimo
Os usuéarios tém livre acesso ao acervo disponibilizado fisicamente em estantes. O
empréstimo ocorre de forma informatizada com a utilizacao do Sistema de Automacéao
de Bibliotecas da UERN - SIABI.

e Qualidade da catalogacéao e disposi¢céo do acervo

e A catalogacao do acervo obedece as regras do Cdodigo de catalogacao Anglo
Americano — AACR2 e a disposicdo do acervo esta organizada conforme a
Classificacdo Decimal de Dewey — CDD, que define a localizacdo nas estantes.

e Titulos de livros e periédicos por area de conhecimento.
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14.4.2 Area Fisica

e O espaco fisico da Biblioteca esta distribuido em 02 (duas) salas para estudo
individualizado, 01 (um) saldo onde se encontra o acervo a disposi¢cao do usuario, sala
para recep¢ao e empréstimo, 02 (dois) banheiros, perfazendo uma érea total de 199,5
m2.

e Longe de ser a estrutura adequada para atender as necessidades do aluno dos
cursos ofertados no campus, esta tem sido o minimo que se pode garantir para
funcionamento até o momento de elaboracéo deste Projeto.

e A partir das reformulagcées e melhorias aqui propostas, assim como da ampliagao
da oferta dos Cursos de Pés-graduacédo no ambito do CAP/UERN, uma das metas do
Curso para ser atingida em curto prazo € a duplicacdo do acervo bibliografico. Em
médio prazo, propbe-se a aquisicdo de assinaturas de periddicos especializados,
assim como a ampliac@o dos servicos de consulta on-line para os usuarios do sistema
de bibliotecas da UERN.

14.5 NOS POLOS DE APOIO PRESENCIAL

Nos polos, os alunos tem acesso a midiateca, computadores conectados a rede
eletrnica, equipamentos para a realizacdo de web conferéncias e salas de estudo,
assim como suporte técnico e administrativo. Em cada um dos polos que ofertam o
curso, foram oferecidas, no maximo, 30 vagas no processo seletivo inicial. Os inscritos
deverdo comprometer-se a ir até o polo regional para as atividades didaticas
obrigatorias, para orientacéo junto a tutoria e para obtencédo de material bibliografico
para seus estudos.

O funcionamento do polo sera organizado levando em conta que os alunos do
curso sao trabalhadores. Nesse sentido, serdo priorizados horarios compativeis com
a necessidade da clientela, o que implica o atendimento nos finais de semana e em
periodos noturnos.

No tocante ao aspecto da acessibilidade, os polos oferecem condicdes

razoaveis, porém, passiveis de aperfeicoamento, o que estd sendo monitorado pela
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UERN, no sentido de sanar qualquer deficiéncia. A organizagéo dos espacos definidos
para os polos estd em conformidade com as normas da UAB, conforme segue:

e 1 sala para Secretaria Académica;

e 1 Sala da Coordenacéo do polo;

e 1 sala para Tutores Presenciais;

e 1 sala de Professores e Reunides;

e 1 sala de Aula Presencial Tipica;

e 1 Laboratorio de Informética;

e 1 Sala de web conferéncia;

e 1 Biblioteca.

15 POLITICAS DE GESTAO, AVALIACAO, PESQUISA E EXTENSAO

15.1 POLITICA DE GESTAO

Na UERN a politica de gestdo desenvolvida parte do principio da democracia
interna, buscando desenvolver na instituicdo a participacdo das diversas categorias
gue a compdem para a tomada de decisdes. Este PPC esta alinhado ao Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da UERN, visto que o Curso de Educacao do
Campo do Departamento de Educagdo do CAP/UERN desenvolve uma gestéo
colegiada por meio de a¢fes deliberativas e formativas em plenérias departamentais
e Conselho Administrativo (CONSAD).

Os oOrgaos colegiados apresentam cronograma semestral de plenarias
deliberativas e encontros formativos para o corpo docente e administrativo. O
ambiente social também inclui momentos de confraternizagdo com a participacéo de
professores e técnicos no Planejamento semestral que envolve todos 0s cursos do
CAP/UERN. Tendo em vista os principios da democracia, da gestdo colegiada,
humanizacdo, responsabilidade socioambiental e inclusdo, o Departamento de
Educacgéo respeita a autonomia dos profissionais, dando legitimidade as decisbes

colegiadas com agilidade apds exposicdo e discussdo de suas metas e interesses



188

formativos como liberacdes para formacéo, gestéo de programas, formacgéo de quadro
docente e toda estrutura organizacional.

No entanto, o principio da hierarquia também é considerado a fim de favorecer
a agilidade do gerenciamento, sem perder de vista a colegialidade das decisbes e
esse € um grande desafio, visto que a viséo critica da gestdo colegiada, baseada em
comissbes permanentes como NDE, COSE, grupo de estagio, de orientacdo
académica, concede legitimidade as acdes derivadas das decisbes compartilhadas e
corresponsabilidade. Assim a dindmica organizacional, com a plenaria departamental
e 0 Conselho Académico Administrativo (CONSAD) criam uma cultura institucional
com composicao fundamental para decisdes legais no ambito do curso. Dessa forma
desenvolve-se uma politica de gestéao institucional coletiva, pautada no didlogo, com
a participacdo da comunidade académica, na perspectiva de garantir uma gestao
dialégica e democratica.

O trabalho dos docentes e técnico-administrativos potencializa esforgos no
sentido de fortalecer a cultura organizacional, centrada em acdes voltadas a gestéo
de pessoas que somam esfor¢cos para promover uma formacao impactante em nivel
de graduacdao para os graduandos do curso de Pedagogia. Essa dinamica de gestéo
do curso de Pedagogia esta hierarquicamente, vinculada a politica de administracédo
universitaria que se operacionaliza em nivel superior e das unidades académicas,

conforme o Regimento Geral e o Estatuto da UERN.

Nivel Superior

| - Orgéos consultivos e deliberativos:

a) Conselho Universitario — CONSUNI; e

b) Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo CONSEPE.

Il - Org&os executivos:
a) Reitoria

b) Pré-Reitorias

c) Assessorias

d) Orgaos suplementares, administrativos e comissdes permanentes.
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lIl - Assembleia Universitaria

a) O Conselho Universitario € o érgdo maximo de funcdo consultiva, deliberativa e
normativa em matéria de administracéo e politica universitéria.

b) O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo € o 6rgao consultivo, deliberativo e
normativo da Universidade em matéria de ensino, pesquisa e extensao.

c) A Reitoria é 0 6rgao executivo central da administracao superior, sendo exercida
pelo reitor e, em seus impedimentos e auséncias, pelo vice-reitor.

d) As Pro-Reitorias sdo oOrgdos auxiliares de direcdo superior que propdem,
superintendem e supervisionam as atividades em suas areas respectivas. Sao as
seguintes: Pré-Reitoria de Ensino de Graduacédo (PROEG), Pro-Reitoria de Pesquisa
e Pos-Graduacdo (PROPEG), Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX), Pro-Reitoria de
Administracdo (PROAD), Pré-Reitoria de Planejamento, Orcamento e Financas
(PROPLAN) e Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) e Pré-Reitoria de Gestao
de Pessoas (PROGEP).

e) As assessorias sao diretamente subordinadas ao Gabinete do Reitor, com
atribuicdo de assessoramento superior em matéria de planejamento, comunicacdo
social, avaliagdo institucional, assuntos juridicos, internacionais, pedagdgicos e
cientificos.

f) Os orgaos administrativos com atribuicdo de coordenacdo de atividades-meio
fornecem apoio as atividades de ensino, pesquisa e extensao.

g) Os odrgdos suplementares, com atribuicbes de natureza técnico-didatico-
administrativa, sdo destinados a coordenacdo de atividades de ensino, pesquisa,
extensdo e prestacdo de servicos. As comissdes permanentes, com atribuicdes e
constituicdo especificas, sdo definidas no Regimento Geral da UERN.

h) A Assembleia Universitaria (ndo deliberativa) € a reunido da comunidade

universitaria, constituida pelos corpos docente, discente e técnico-administrativo.

Nivel das Unidades Universitarias
| - Org&os deliberativos

a) Conselho Académico-Administrativo
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b) Plenaria dos departamentos

Il - Orgdos executivos

a) Diretoria das Unidades Universitarias

b) Chefia dos departamentos.

c) O Conselho Académico-Administrativo (CONSAD), é o 6rgdo maximo deliberativo
e consultivo de cada unidade em matéria académica e administrativa.

d) O Colegiado €, no ambito de atuacdo departamental, o 6rgdo deliberativo em
matéria didatico-cientifica e administrativa. No Departamento de Educacdo fazem
parte do Colegiado, com direito a voz e voto: todos os docentes lotados no
departamento (efetivos e temporarios);

representacado estudantil, composta por 15 (um quinto) dos docentes, eleita pelos
seus pares; e representacdo de técnicos-administrativos, composta por 15 de
técnicos lotados no departamentos.

15.2 POLITICAS DE AVALIACAO

O Departamento de Educacao do CAP/UERN, como instituicdo educativa, tem
o0 compromisso social e politico, de acompanhar e avaliar periodicamente sua
proposta formativa, como mecanismo indispensavel para refletir, teorizar e intervir
com ac0Oes transformadoras nas praticas curriculares.

O carater de inovagdo proposto no conjunto desta proposta curricular aponta
para sua complexidade operacional, principalmente quando tomamos como referéncia
toda uma tradicdo ja vivenciada por nos, de propostas curriculares reduzidas a
grandes elencos de Disciplinas operacionalizadas de modo individual e
compartimentalizado numa constante pratica contributiva para o esfacelamento do
saber e as omissdes de experiéncias e aprendizados que poderiam ser socializados
e reinventados no coletivo docente.

Estamos diante de uma proposta formativa que exige do professor formador a
disposi¢cao para enfrentar o novo, para aprender a “ser e fazer uma nova docéncia”
através do coletivo, em meio a seus pares: dialogando, experienciando, teorizando,

guestionando, acertando, errando, pesquisando. Trata-se de fomentar uma nova
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cultura formativa capaz de provocar mudancas lentas, porém significativas em nosso
cotidiano de trabalho.

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacdo do Campo do CAP/UERN sera
avaliado e monitorado pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) que é uma Comissao
Permanente de carater propositivo, consultivo e executivo vinculado ao Departamento
Académico, criado pela Resolugéo, n° 59/2013-CONSEPE (UERN, 2013). Conforme
0 Art. 4° desta Resolucéo, constitui-se entre outras atribuicdes do NDE:

I- Formular o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC, estabelecendo os seus
principios norteadores, definindo seu curriculo, suas estratégias
metodoldgicas e o perfil do profissional egresso;

Il - Acompanhar a implantacdo do PPC do curso e atualiza-lo periodicamente
com vistas a garantir sua sintonia com a dindAmica das demandas sociais, com
as politicas publicas da area e as diretrizes nacionais,

assegurando o perfil desejado para o profissional egresso;

(...)VIl - Orientar os demais docentes na consecucao dos Programas Gerais
dos Componentes Curriculares — PGCC, de modo a assegurar que este
efetivamente expresse o PPC do Curso;

(...) XIl - Adotar estratégias para garantir que o PPC do curso e a formacéo
dos alunos reflitam os valores universais, como a ética, 0 compromisso com

0 coletivo e com a natureza, o cooperativismo, a democracia e a preservagao
da identidade cultural local e nacional (UERN-RN, 2013, p. 04).

A Comisséo Permanente do NDE deve ser eleita em plenaria do Departamento
e, necessariamente seus membros, terdo que pertencer ao quadro de professores
efetivos da UERN, com o minimo de trés anos de atividade no curso e em regime de
tempo integral. A comissdo é composta por:

I) O Chefe do Departamento ou Coordenador do Curso; preferencialmente;

I1) O Orientador Académico do Curso;

[1I) O Coordenador de Estagio Supervisionado Obrigatério do Curso;

IV) No minimo, dois professores do Curso que ndo exercam funcéo
administrativa, sendo um para assumir a coordenacdo do NDE e outro a vice
coordenacao.

As fungdes ora apresentadas ndo se confundem com atividades de ordem
burocratica, embora esse aspecto permeie todas as a¢des propostas. O significado
maior para a existéncia da Comissdo em:

e mobilizar todos os integrantes do Departamento de Educacdo-CAP/UERN para

a necessaria apreensao e efetivacdo desta proposta pedagdégica;



192

e propor parceria de trabalho entre o DE-CAP/UERN e os campos de Estagio;

e provocar vinculos de pesquisas entre a préatica formativa, o Curso de poés-
graduacéo lato sensu e os Grupos de Pesquisa do DE-CAP/UERN;

¢ divulgar resultados avaliativos e experienciais da implementag&o curricular;

e propor o aperfeicoamento da proposta curricular, & medida que possiveis
deficiéncias forem surgindo.

Os membros do NDE terdo carga horaria disponivel para o cumprimento de
suas atribuicdes de acordo com o estabelecido na Resolucéo de Distribuicdo de Carga
Horaria Docente.

Contudo, tendo como eixo 0s principios da constancia, da democracia, da
pertinéncia e da diversidade, ja definidos acima, e em busca da melhoria continua, o
curso de Educacdo do Campo do CAP/UERN terd um programa de avaliacao
continuada para averiguar as condicdes de funcionamento do curso. Esse programa
devera funcionar de forma integrada, envolvendo representantes de todas as partes
que compdem o Curso, ou seja, alunos, professores, tutor, coordenador e
funcionarios, para se ter a possibilidade de avaliar o andamento de todos os seus
pares. Esse processo avaliativo se dara de forma continua, numa constante discussao
entre coordenacdo, corpo docente e discente, sendo mantido um didlogo permanente
entre eles, possibilitando a reconducdo de processos que porventura ndo sejam
adequados aos objetivos do curso e a aprendizagem dos alunos. As estratégias serdo
compostas principalmente por reuniées periddicas especialmente organizadas para
esse fim.

Convém destacar que esse processo se desenvolvera junto a Comissao
Setorial de Avaliagdo — COSE, cuja funcao é conduzir o processo interno de avaliacao
dos Cursos de Graduacéo, nas Unidades Académicas, sob orientacdo da Assessoria
de Avaliacao Institucional - AAI, cuja operacionalizacdo sera abordada nas proximas

secoes.

15.2.1 Politica de avaliacdo interna e externa do curso
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As Politicas de Avaliacdo dos Cursos de Ensino Superior representam uma
importante dimensdo para a qualidade do ensino e da formacdo dos futuros
profissionais que estardo atuando na sociedade e que precisam que Seus Cursos
estejam cada vez mais atualizados quanto ao contetdo e organizagdo curriculares
propostos, como também alinhados as discussdes e necessidades sociais. Pode-se
considerar de acordo com Gatti (2000, p. 93) que “Os processos avaliativos séo,
assim, parte integrante de nosso dia a dia, ajudam-nos a processar mudancas ou a
reforcar caminhos e rotinas, a cessar agbes, etc.” tornando-se uma importante
ferramenta para olhar e refletir com maior preciséo sobre os cursos e institui¢oes.

A obrigatoriedade de avaliar os cursos de ensino superior se estabelece no
pais com a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), através da Lei N° 10.861, de 14 de abril de 2004, que tem por objetivo

[...] a melhoria da qualidade da educagé&o superior, a orientagéo da expansao
da sua oferta, o aumento permanente da sua eficacia institucional e
efetividade académica e social e, especialmente, a promocdo do
aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das
instituicdes de educacdo superior, por meio da valorizacdo de sua missdo
publica, da promoc¢éo dos valores democraticos, do respeito a diferenca e a
diversidade, da afirmacdo da autonomia e da identidade institucional.
(BRASIL, 2004, p. 01)

Com a criacao do SINAES a Educacao Superior passou a ser avaliada a partir
do tripé que compde as universidades que sdo 0 ensino, a pesquisa e a extensao,
dimensdes fundantes para a qualidade formativas dos cursistas. O SINAES em sua
proposta avalia as instituicdes, 0s cursos e o desempenho dos estudantes através de
ferramentas diversas para cada aspecto que se propfe avaliar. As ferramentas
avaliativas propostas também buscam produzir dados sobre a importancia e
relevancia social que as instituicdes e os cursos oferecidos possuem, evidenciando a
gualidade da gestdo, do corpo docente e da estrutura fisica e das instalacbes
oferecidas pelos cursos através das instituicoes.

A partir das avaliacdes desenvolvidas e dos seus resultados obtidos, € possivel
ter um panorama da Educacao Superior e entdo construir propostas para melhorar a
gualidade das instituicbes e cursos, como também ampliar a oferta de programas, de

investimentos e recursos financeiros, através de politicas publicas, que possam
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fortalecer a formacao dos estudantes ao ampliar a oferta e a qualidade das instituicoes

de ensino superior.

Através de diversos instrumentos, o SINAES estabelece avaliagbes externas

para as instituicbes de ensino superior e orienta as dimensdes que precisam ser

consideradas para que as instituicdes desenvolvam suas avalia¢des institucionais

internas. Assim, os instrumentos avaliativos estabelecidos pelo SINAES sao:

Autoavaliacdo conduzida pela Comissédo Propria de Avaliagcdo (CPA):
orgdo colegiado autbnomo estabelecido em cada instituicdo para o
desenvolvimento e aplicacdo da autoavaliagdo da Educacgédo Superior. O
processo de autoavaliacdo parte de um roteiro geral proposto a nivel nacional,
mas que possui como premissa as caracteristicas da instituicdo na elaboracao
do instrumento mais adequado para seu desenvolvimento, em que busque
construir indicadores sobre os aspectos pedagoégicos, do corpo docente,
administrativos e da estrutura fisica da institui¢ao.

Avaliacdo externa: corresponde a avaliacdo desenvolvida por um corpo
técnico externo a instituicdo, mas que sdo também docentes com carreira
académica e cientifica, encaminhados aos cursos das instituicbes de ensino
superior pelo Conselho Nacional de Educacdo ou Conselho Estadual de
Educacéo.

Censo da Educacdo Superior: esse instrumento tem caréater informativo,
revelando dados censitarios sobres 0s cursos superiores.

Cadastro de cursos e instituicdes: corresponde as informac6es cadastradas
pelas instituicbes e cursos e que compdem um banco de dados sobre os seus
resultados.

Nas préoximas secoes serdo abordadas as avaliacGes internas desenvolvidas

no Curso de Educacao do Campo, destacando a regularidade das avaliagdes e seus

instrumentais.

15.2.2 Avaliacédo interna do curso
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Na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), a Avaliagao
Interna Institucional se da através da Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA), que de
acordo com a Resolucdo N° 13/2016-CONSUNI, que aprova o Regimento Interno da

Comisséao Propria de Avaliacdo (CPA), da UERN, pode-se considerar que o

Art. 2° A Comissao Prépria de Avaliacdo - CPA/UERN - tem por finalidade a
coordenacdo e acompanhamento do processo interno de avaliacdo da
Universidade, a sistematizacdo e a prestacdo das informacdes solicitadas
pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacgao Superior - CONAES - e
pelo Conselho Estadual de Educa¢édo do Rio Grande do Norte - CEE/RN.
(UERN , 2016, p. 01).

A CPA é o 6rgdo na UERN que elabora e articula junto as Comissdes Setoriais
de Avaliacdo (COSEs) de cada curso a aplicacdo de questionarios online e o
acompanhamento da participacdo dos discentes, docentes e demais servidores da
instituicdo, como também o processamento de dados obtidos com o processo
avaliativo.

A Avaliacao Interna Institucional da UERN se caracteriza como Autoavaliacao,
em gue nado ha a obrigatoriedade da participacédo dos diversos sujeitos que compdem
a universidade, mas que se constréi como um processo de sensibilizacdo desses
sujeitos para a compreenséao da importancia do ato de avaliar, como um caminho para
diagnosticar, refletir e identificar os aspectos que estdo de acordo com a perspectiva
da instituicdo e do curso, como também reconhecer o que precisa ser melhorado para
entdo buscar alternativas, acdes e reformulacdes a fim de atender as necessidades e
0s objetivos propostos pelos cursos.

A Comisséo Setorial de Avaliacdo - COSE responsavel pela Avaliagdo Interna

no ambito do Curso de Educacédo do Campo, tem como competéncia:

I. Sensibilizar a comunidade académica do respectivo 6rgdo para 0S
processos de avaliagdo institucional;

Il. Desenvolver o processo de autoavaliagao no 6rgéo, conforme o projeto de
autoavaliacdo da Universidade e orientacdes da Comissdo Prépria de
Avaliacdo - CPA/UERN;

[ll. Organizar reunides sistematicas para desenvolver suas atividades;

IV. Sistematizar e prestar as informagdes solicitadas pela Comisséo Propria
de Avaliacédo - CPA/UERN;

V. Ao fim de cada semestre, a COSE devera apresentar a CPA/UERN
relatério das atividades realizadas, conforme modelo procedente da prépria
CPA/UERN. (UERN, p. 6, 2016).
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E atribuicdo da COSE do Curso de Educacdo do Campo construir caminhos de
comunicacdo com o corpo discente, docente, tutores e demais servidores para a
divulgacdo da Avaliagdo Institucional, buscando sensibilizar os diversos sujeitos
envolvidos na Educacao Superior, especificamente no Curso de Educacdo do Campo,
para a importancia de participar do ato de avaliar as diversas dimensdes que
compdem o curso e a instituicdo. Na COSE do Curso de Educacédo do Campo, esse
trabalho de sensibilizacao € feito através de seminarios anuais promovidos pelo NDE,
espaco-tempo em que a COSE é apresentada a todo o corpo discente do curso e €
discutida a necessidade de realizacdo das avaliagdes do Ensino Superior. Sao
também promovidos encontros semestrais com os discentes durante o periodo de
Avaliacdo Institucional, para apresentar suas as datas e objetivos. E necessario
destacar a representatividade discente na COSE, pois além de um discente fazer parte
do grupo de trabalho desse 6rgédo, esse também se revela como um importante elo
com os demais discentes do curso.

A COSE em suas reunides com os membros que a compde e com a Plenaria
Departamental do Curso de Educacdo do Campo, busca tracar caminhos para
desenvolver com maior efetividade a Avaliacdo Interna Institucional, através de
estratégias de mobilizacdo do corpo discente e docente, como também promover a
discusséo e reflexdo dos dados obtidos com a consolidacdo da avaliacdo de cada
semestre.

A Avaliagao Interna Institucional, conforme a Resolug&o N° 13/2016-CONSUNI

se constitui como:

[...] atividade que consiste em um processo de carater de diagndstico,
formativo e de compromisso coletivo, e cujo objetivo € identificar o perfil da
instituicdo e o significado de sua atuagdo, por meio de suas atividades,
cursos, programas, projetos e setores, observados os principios do Sistema
Nacional de Avaliacdo Superior, bem como as singularidades da
Universidade. (UERN, 2016, p.x)

Esse processo avaliativo na UERN, se desenvolve semestralmente, iniciando
com um periodo de ampla divulgacdo das datas e sequencialmente o periodo de

abertura da avaliacdo online. A Avaliacdo Interna Institucional se realiza através de
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um questionario online, disponibilizado no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle,

estando disponivel para os discentes, docentes e tutores que atuam no curso.

15.3 POLITICAS DE PESQUISA

Em decorréncia do corpo docente efetivos do Departamento de Educacéo ser
reduzido em apenas sete (07) professores efetivos, e os professores selecionados
para atuarem no Curso de Educacao do Campo ndo poderem institucionalizar projeto
de pesquisa na instituicdo, o desenvolvimento de projetos de pesquisas é bem timido.
Porém, mesmo com a falta de investimentos percebe-se um nimero significativo de
projetos de pesquisa, principalmente de Iniciacdo Cientifica pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) que atualmente dispbe de 5
propostas em desenvolvimento.

Consideramos que a falta de investimento em pesquisa é um problema que
trava o crescimento da producdo académica, pois ndo existe apoio financeiro para a
organizacao de equipes e participacdo em evento, esses obstaculos sao vencidos no
gue é possivel pela determinacdo dos professores, que buscam incentivar os alunos
a pesquisa, apesar das dificuldades financeira da instituicéo.

As pesquisas desenvolvidas pelo Departamento de Educacéo, em sua maioria,
estdo vinculadas ao Grupo de Pesquisa: FORMACAO, CURRICULO E ENSINO
(FORMACE), grupo institucionalizado na UERN e no Diretério de Grupos do CNPq.
Além do projetos de pesquisa ligados ao PIBIC, ha também o desenvolvimento de

pesquisas no formato de fluxo continuo institucionalizado na UERN.

15.4 POLITICAS DE EXTENSAO

A Extenséo, definida como “processo educativo, cultural e cientifico que articula
0 ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagcéo transformadora entre
a universidade e sociedade” (PDI/UERN, 2008:61). A Pré-Reitoria de Extenséo
(PROEX) é orgao responsavel por articular, acompanhar, registrar e promover as

acOes de extensdo da UERN. Desde 2015, essa Pro-reitoria realiza o Coléquio de



198

Extensédo para que professores e alunos possam apresentar os produtos dos seus
projetos na modalidade de Banner e de apresenta¢des Culturais.

Essa iniciativa tem estimulado os professores a criarem novos estudos e
elaboracao de projetos, demonstrando o seu compromisso com a missao da UERN e
a parceria com a sociedade ao abordar tematicas de interesse social além do
crescimento do processo de construgao do conhecimento.

O Departamento de Educacdo do CAP/UERN vem ampliando seu
desenvolvimento de projetos de extensdo e no corrente ano conta com 04 projetos de
extensdo em vigéncia. O interesse do corpo docente que coordena os projetos de
extensdo é envolver estudantes dos cursos de Educacao do Campo e Pedagogia, que
séo as licenciaturas ofertadas pelo departamento. O compromisso do departamento é
estimular a participacdo dos estudantes dos cursos nos projetos, para que possam
vivenciar a extensdo, o que contribuird significativamente para a qualificacdo dos

futuros profissionais da educacéo.

16 PROGRAMAS FORMATIVOS

A UERN vem mantendo convénios com CAPES e o CNPq que regulamentam
alguns Programas Formativos no ambito das unidades académicas. Nessa parceria,
o Departamento de Educacédo aderiu por meio de projetos aprovados em editais, ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ao Residéncia
Pedagdgica (RESPED) e ao Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacao Basica (PARFOR).

Além dos Programas externos a UERN oferta por meio de edital proprio, o
Programa Institucional de Monitoria (PIM). Os professores concorrem com projetos
especificos de suas disciplinas, selecionando por aulas e pela média na disciplina
aqueles que serdo monitores, os primeiros colocados concorrem a bolsas financiadas
pela UERN. A selecdo ocorre semestralmente.

O Departamento de Educacdo tem uma ampla experiéncia com a oferta de
programas formativos para os estudantes do Curso de Pedagogia (presencial), mas

espera-se conseguir envolver os estudantes do Curso de Educacdo do Campo (a
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distancia) nesses programas, incluindo a participacdo desse publico nos editais de

selecdo para atuacao como bolsista e/ou voluntario.

17 RESULTADOS ESPERADOS

A partir dos argumentos apresentados para a construcdo deste PPC é que se
pretende proporcionar, aos alunos do Curso de Educacdo do Campo da UERN, a
possibilidade de participarem de atividades de ensino, pesquisa e extensao na area
do Campo. O resultado que se espera € que o0s estudantes de tornem educadores
comprometidos com as necessidades das comunidades campesinas, atuando de
forma critica e reflexiva nos espacos da docéncia das escolas do campo na Educacéo
Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos,
bem como na gestdo dos espacos escolar e nao-escolar que compreenda as

demandas do campo.

18 ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOS

A politica de acompanhamento dos egressos do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, modalidade a distancia, tem por base o compromisso social da
universidade, em especial a sua responsabilidade para com o envio de profissionais
gualificados ao mercado de trabalho. De fato, o curso tem contribuido ndo so para a
formacéo inicial daqueles que nele tém buscado uma consolidag¢ao profissional, mas
também como veiculo de viabilizacdo para o aprofundamento e/ou aperfeicoamento
dos estudos nesse campo de conhecimento.

Assim, a formacdao é voltada para a insercéo desses egressos em contextos de
ensino/aprendizagem dos conhecimentos da &rea das comunidades campesinas,
sobretudo na éarea da docéncia, focando principalmente na sua atuacdo como
educador do campo. Dessa forma, o referido curso disponibilizara para a sociedade

brasileira, sobretudo cidades do interior do Rio Grande do Norte, profissionais para o
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trabalho com o ensino/aprendizagem na area do campo, tendo em vista que nessa
regiao as areas rurais sdo maiores do que as urbanas.

Para promover um acompanhamento dos egressos, o0 curso ira dispor de um
canal de comunicagdo virtual, um formulario on-line aberto as todos o0s egressos,
facilitando assim o acesso a informacgOes sobre suas atuacOes e perspectivas
profissionais. Além disso, o curso contara, ainda, de enderecos eletrénicos,
institucional e grupos interativos, através dos quais mantém contato permanente com
esses alunos, desde a insercdo dos mesmos na graduacao.

Considerando a necessidade de aprimoramento do ensino e formacéo
continuada, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade a
distancia da UERN realizara pesquisas institucionalizadas, como um mecanismo que
permite a continua melhoria do planejamento e da operacionalizacdo do processo de
ensino e aprendizagem; o curso também promovera a trajetéria dos egressos,
principalmente no que se refere a insergdo profissional dos mesmos na comunidade
e nas atividades de trabalho em diferentes campos de atuacdo. O Departamento de
Educacdo (DE), através do Grupo de Pesquisa Formacédo, Curriculo e Ensino
(FORMACE), a partir de 2025, promovera encontros de egressos do curso de
Educacao do Campo da UERN para investigar seus campos de atuacéo e atividades

gue vem desenvolvendo na sociedade.

19 REGULAMENTO DE ORGANIZACAO E DO FUNCIONAMENTO DO CURSO

REGULAMENTO DA ORGANIZACAO E DO FUNCIONAMENTO DO CURSO DE
GRADUACAO/LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NA MODALIDADE A
DISTANCIA

TITULO |
DA ESTRUTURA DO CURSO
CAPITULO |
DA IDENTIFICACAO E DOS OBJETIVOS DO CURSO
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Art. 1° - O Curso de Graduagéao/Licenciatura Educagdo do Campo na modalidade a
distancia da UERN foi criado a partir da Resolucédo N° 32/2018 - CONSEPE e teve seu
reconhecimento através do Decreto XXXX, com oferta aprovada no Edital 05/2018 da
CAPES/UAB.

Art. 2° - O Curso de Graduacgao/Licenciatura em Educacédo do Campo na modalidade
a distancia é parte integrante da Faculdade de Educacéo-FE.

Art. 3° - O Curso de Graduacéao/Licenciatura em Educacédo do Campo na modalidade
a distancia visa formar educadores e educadoras que possam atuar na Educacao
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacédo de Jovens e Adultos,
na Gestao Escolar das escolas do campo e em espag¢os néo escolares relacionados
as areas rurais.

Paragrafo unico: O referido curso objetiva formar o educador que domine
conhecimentos que o capacite para situacdes especificas da educacédo nas areas
rurais para que dialogue com diferentes visbes de mundo, possibilitando condi¢bes
para que reflita sobre as relacbes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o
profissional do magistério, o estudante e a escola em um contexto rural.

Art. 4° - O curriculo pleno do curso de Graduacao/Licenciatura em Educacdo do
Campo na modalidade a distancia dispde de uma carga-horaria de 3.520 horas que
devem ser integralizadas no limite minimo de 04 anos (08 semestres) e limite maximo
de 05 anos e meio (11 semestres).

§ 1° - A carga horéria total do Curso, 3.520 horas, assim distribuidas: 2.195h de
componentes curriculares tedéricos, 400h de Préatica de Componente Curricular, 405h
de estagio obrigatério, 320h de extensdo obrigatoria, e 200h de atividades
complementares do Nucleo Integrador.

§ 2° - O Graduando em Educagéo do Campo deverd integralizar em sua carga horéaria
total, 200 horas em forma de Atividades Complementares-ATC (académico-cientifico-
culturais), 320 horas de extensao e 180 horas referentes a Disciplinas Optativas.

§ 3° - As 400 horas destinas a Préatica de Componente Curricular estdo inseridas na
Carga Horérias dos Componentes Curriculares Pratica de Pesquisa | (30h), Pratica de
Pesquisa Il (30h), Estagio Supervisionado | (105h), Estagio Supervisionado Il (105h)
Estagio Supervisionado Il (105h) e Trabalho de Concluséo de Curso (25h).

CAPITULO Il
DO FUNCIONAMENTO DO CURSO
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Art. 5° - O Curso de Graduacéo/Licenciatura em Educagao do Campo tem sua chefia
composta pelo Chefe e Subchefe, e pelo Coordenador do curso, eleitos pelo colegiado
do Departamento de Educacdo do Campus Avancado de Patu. O Chefe do
departamento e o Coordenador do curso dispordo de 20 horas semanais para o
exercicio desta atividade.

Art. 6° - Compete ao Chefe de Departamento Académico
| - Convocar e presidir as reunides do Departamento;
Il - Administrar e representar o Departamento;

[ll - Instituir Comisséo Eleitoral para organizacdo e execucao do pleito na forma do
que trata o § 4° do Artigo 14 do Estatuto da UERN;

IV - Submeter, na época devida, a aprovacao do Departamento, o plano de atividades
a ser desenvolvido a cada periodo letivo;

V - Propor a distribuicdo das tarefas de Ensino, Pesquisa e Extensdo entre 0s
docentes em exercicio, de acordo com os planos de trabalho aprovados;

VI - Zelar pelo patriménio e pela ordem no ambito do Departamento, adotando as
medidas necessarias e representando ao Diretor de Unidade, quando se imponha a
aplicacao de sancéo disciplinar;

VII - Fiscalizar a frequéncia dos docentes e do pessoal Técnico-administrativo lotado
no Departamento, comunicando em tempo habil ao Diretor de Unidade;

VIII - Fiscalizar a observancia do Regime Escolar, no ambito do Departamento, 0
cumprimento do programa das disciplinas e execug¢ao dos demais planos de trabalho;

IX - Cumprir, e fazer cumprir, as disposi¢des do Regime da Unidade, deste Regimento
e dos Estatutos, assim como as deliberacdes dos Departamentos e dos érgdos da
Administragcéo Escolar e Superior da Universidade;

X - Adotar, em caso de urgéncia, medidas que se imponham em matéria de
competéncia do Departamento, como colegiado, submetendo o seu ato a ratificagéo
deste na primeira reunido subsequente;

X1 - Apresentar ao Diretor de Unidade, no fim de cada semestre letivo, os relatorios
das atividades departamentais, sugerindo as providéncias cabiveis para maior
eficiéncia do Ensino, da Pesquisa e da Extenséao;

XIl - Exercer todas as atribuicbes que se incluam, de maneira expressa ou implicita,
no ambito de sua competéncia.

Paragrafo Unico: Ao Subchefe de Departamento, cabera substituir o Chefe nas suas
faltas e impedimentos e, quando for o caso, encarregar-se de parte das atribuicées do
Chefe, por delegacéao deste.
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Art. 7° - Compete ao Coordenador do curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo
da UERN na modalidade a distancia:

| - Coordenar, acompanhar e avaliar as atividades académicas do curso;

Il - Participar das atividades de capacitacdo e de atualizacdo desenvolvidas na
Instituicéo de Ensino;

lll - Participar dos grupos de trabalho para o desenvolvimento de metodologia,
elaboracdo de materiais didaticos para a modalidade a distancia e sistema de
avaliacao do aluno;

IV - Realizar o planejamento e o desenvolvimento das atividades de selecédo e
capacitacao dos profissionais envolvidos no curso;

V - Elaborar, em conjunto com o corpo docente do curso, o sistema de avaliacdo do
aluno;

VI - Participar dos féruns virtuais e presenciais da area de atuacao;

VIl - Realizar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de alunos
em conjunto com o coordenador UAB;

VIII - Acompanhar o registro académico dos alunos matriculados no curso;
IX - Verificar “in loco” o bom andamento dos cursos;

X - Acompanhar e supervisionar as atividades: dos tutores, dos professores, do
coordenador de tutoria e dos coordenadores de polo;

XI - Informar para o coordenador UAB a relacdo mensal de bolsistas aptos e inaptos
para recebimento;

XII - Auxiliar o coordenador UAB na elaboracéo da planilha financeira do curso.

Art. 8° - O Curso devera dispor de um Orientador Académico, que realizara trabalho
de acompanhamento do discente para integralizacao da carga horaria curricular.

TITULO I
DA ORGANIZACAO CURRICULAR
CAPITULO |
DOS EIXOS DA FORMACAO

Art. 9° - O curso de Graduacdao/Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade
a distancia destina-se prioritariamente a formacéao do profissional da educacao do
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campo, bem como a capacitacdo daqueles que pretendem atuar como profissionais
da area do campo.

Art. 10° - De acordo com as orientacdes estabelecidas nas Diretrizes Curriculares para
Formacédo de Professores (BRASIL, 2015), o Curso deve assegurar o perfil do
profissional desejado, a partir dos seguintes Nucleos de Estudos:

| — Nucleo de Formacao Geral: obrigatério e dirigido ao estudo da atuacéo profissional
e da multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do acesso a literatura
especializada, de reflexdes e de acgbes criticas, formado pelos componentes
curriculares e atividades de que se estrutura em 4 eixos formativos:

EIXOS COMPONENTES CURRICULARES/
FORMATIVOS ATIVIDADES
Orientacdo para Educacdo a
Distancia (EAD)

Ser Humano e sua |Metodologia do Trabalho Cientifico
relacédo com o Psicologia Social
trabalho e a Historia da Educacéo Brasileira
sociedade Etica no Trabalho
Sociologia da Educagéao
Filosofia da Educacgao
Politicas e Legislacdo da Educacao
Béasica
Cultura Brasileira
Antropologia e Educacao
Pedagogia histérico-critica
Psicologia do Desenvolvimento
Psicologia da Aprendizagem
Sociologia do Trabalho e Rural
Fundamentos da Educacdo do
Cidadania, Campo
Organizacéao Movimentos Sociais e Educacédo do
Social, Politica e a |{Campo
Identidade do Curriculo da Educacgéo Bésica
Campo Educacéao Inclusiva
Sociolinguistica
Gestao e Planejamento educacional
Didatica
Pedagogia da Alternéancia
Educacédo como |Gestdo da Escola do Campo
instrumento de  Histéria e Geografia do Rio Grande
Mudanca Social |do Norte
Educacdo pela Arte e Expressao
Cultural
Educacdo Sécio Ambiental




Educacéo para Diversidade

Docente na
Educacéo do
Campo

Alfabetizagédo e Letramento

Ensino de Histéria e Geografia na
Concepcoes e Préticas da Educacao
de Jovens e Adultos

Concepcoes e Praticas de

Educacao Infantil

Ensino de Lingua Portuguesa
Ensino da Matemética

Crianga: Linguagem oral e escrita
Crianca: Linguagem e Matemética
Estagio Supervisionado | (EJA)
Estagio Supervisionado Il (Educacéo
Infantil)

Estagio Supervisionado Il (anos
iniciais do Ensino Fundamental
Nutricdo na Alimentacdo Escolar
Curriculo da Escola do Campo
Ensino de Ciéncias

Préaxis do Docente da Educacao do
Campo

Tecnologia e Mediagcao pedagogica
Literatura e Infancia

LIBRAS
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Il — Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo dos Estudos - obrigatério e destinado
as areas de aprofundamento profissional, cuja demanda, é estabelecida pelo projeto
pedagdégico mediante o0s contextos histéricos vivenciados,
componentes curriculares e atividades de:

e Optativas |

e Optativas Il

e Pesquisa e Pratica |

e Pesquisa e Pratica Il

e Laboratorio de TCC

e TCC

e Atividades de Extensao

formado pelos
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Paragrafo Unico — poderdo ser acrescentadas ao elenco dos componentes
curriculares optativos quaisquer outros em qualquer tempo respeitando o principio da
flexibilidade curricular e os procedimentos académicos da instituicao.

lll = Nucleo de Estudos Integradores - obrigatério e formado por atividades livres de
carater cientifico-académico-culturais que visam enriquecer o processo formativo do
aluno como um todo e devera ser vivenciado ao longo do curso, tais como,
participacdo em pesquisa, extensao, eventos cientificos, publicagdo de trabalhos
dentre outras. Serdao computadas para efeito de integralizagao curricular somente as
atividades realizadas pelo aluno apds o seu ingresso no curso.

Art 11. Os quadros demonstrativos da matriz curricular referentes ao fluxo,
equivaléncias, componentes curriculares optativos, atividades complementares
encontram-se nos anexos deste Regulamento.

TITULO 1Nl
DOS COMPONENTES CURRICULARES

CAPITULO |
DA PESQUISA E PRATICAS

Art 12. Sao atividades orientadas ao favorecimento de espacgos para o ato de
pesquisar e para a aprendizagem pratica do campo em formagao, a partir do segundo
ano do Curso, tendo como objetivo proporcionar elementos concretos para a reflexao
sobre o fendmeno educacional na sua complexidade.

Art 13. As aprendizagens relativas a docéncia e a gestdo dos processos educativos
ocorrerao no contato com uma rede de profissionais e instituicdes que atuam em
distintos espacos de educacao escolar e ndo escolar do campo.

Art 14. O aluno é concebido como colaborador aprendiz junto a outros profissionais
habilitados nas seguintes fungdes:

e Docéncia na educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, considerando
as modalidades de EJA, educagdo do campo, educacdo especial e educacao
qguilombola;

e Atuacdo em gestdo do sistema de ensino em espagos ndo-escolar.

Art 15. As atividades sao desenvolvidas por pequenos grupos de estudantes,
mediante féruns on-line gerando aprendizagens de convivio proximo para o trabalho,
numa atitude de corresponsabilidade junto ao profissional (atuante no campo de
trabalho) o qual coordenard todo o acompanhamento das préaticas; mediacdo e
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resolucdo de conflitos; habilidades necessarias para desenvolver relacbes
interpessoais com diferentes grupos.

Paragrafo unico — € o sistema de rodizio o meio para eleger o professor responsavel
pela coordenacgéo da Pratica Pedagogica Programada em cada semestre de oferta.

Art 16. Cada componente Pesquisa e Pratica tera uma carga horaria terd carga horaria
total de 60 horas-aula, sendo 30 horas destinadas para o aluno realizar o
acompanhamento de profissionais no campo de trabalho (local ou em sua cidade de
origem) e 30 horas-aula reservadas a orientacdo, socializacdo e discussdo das
praticas na sala de aula.

Paragrafo unico — o aluno deve desenvolver a parte destinada ao acompanhamento
de profissionais nas escolas ou instituicbes do campo, municipio da cidade em que
esta residindo.

Art 17. O aluno deve receber até a primeira quinzena do semestre letivo um Plano de
Acompanhamento Pedagodgico constando todas as orientagbes para o
desenvolvimento de sua pratica do professor responsavel pela coordenagcdo da
atividade.

Art 18. A operacionalizagao das 15 (quinze) horas pode ocorrer em 4 (quatro) dias
letivos no horario regulamentar do curso de forma intercalada ao longo do semestre
ou durante os sabados letivos estabelecidos no calendario universitario, sendo
distribuidas da seguinte forma:
e 03 (trés) horas para a orientagdo do Plano de Acompanhamento Pedagodgico
pelo professor coordenador;

e 12 (doze) horas para a socializacdo e discussdao dos resultados com a
participacéo de todos os professores integrantes do respectivo periodo.

Art 19. As areas de atuacédo do Educador do Campo que devem servir de referéncia
para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas programadas em espagos
escolares e ndo escolares sao as seguintes:

e Educacéo Infantil;

¢ Anos iniciais do Ensino Fundamental;
e Educacéao de Jovens e Adultos;
e (Gestao dos Processos Educativos.

Paragrafo unico — € recomendavel que o aluno vivencie (sem a obrigatoriedade de
uma ordem preestabelecida) trés possibilidades distintas de atuagdo do pedagogo.
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Art 20. A avaliagdo dessa atividade curricular pode se constituir em diferentes
instrumentos, cabendo ao conjunto de professores eleger o mais adequado de modo
a formaliza-lo por meio de uma unica nota ao final do semestre letivo.

Art 21. A carga horaria destinada ao coordenador e a cada professor responsavel pelo
componente é de 02 (duas) horas semanais.
TiTULO IV
AS ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS-ATC
CAPITULO |
DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Art. 22 - O aluno devera integralizar as 200 (duzentas) horas de Atividades académico-
cientifico-culturais através da atuag&o em projetos de pesquisa e extenséo, bem como
pela participagcdo em atividades de carater académico, técnico, cientifico e cultural no
ambito da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN e de outros espagos

institucionais.

Art. 23 - O aluno podera integralizar parte da carga horaria destinada as atividades
complementares através do cumprimento de carga horaria adquiridas na participagéo
em cursos ou minicursos que considere importante para sua formagao profissional e
pessoal, podendo cursa-los no ambito da UERN ou em outra IES, devidamente

credenciada junto ao MEC.

Paragrafo unico: Os cursos ou minicursos a que se refere esse artigo deveréo ser
atividades relacionadas a area da musica e ndo se configuram como componente

curricular da matriz do curso.

Art. 24 - Para que as atividades de pesquisa e extensdo e a participacdo em eventos
de carater académico-cientifico sejam computadas como carga horaria, deverao ser
desenvolvidas em programas devidamente institucionalizados que permitam emitir
documento comprobatério, constando o numero de horas-atividades do aluno, bem

como a discriminacao das atividades desenvolvidas.



209

Art. 25 - Serao consideradas para integralizagao curricular, apenas aquelas atividades
cientificas e culturais onde o aluno participe ativamente na sua organizagao ou

execucao, devidamente comprovadas;
Art. 26 - Dos mecanismos de acompanhamento:

§ 1° O registro e acompanhamento das atividades desenvolvidas pelo aluno ao longo
do curso serao feitos pela Orientacdo Académica do Curso, mediante o formulario

disponivel na Plataforma integra da UERN.

§ 2° O aluno deve, ao término de cada semestre inserir os quantitativos de horas
semestral em sua pagina na Plataforma Integra e entregar os certificados na
Secretaria do Curso para que o Orientador Académico realize a validagdo das horas
no sistema on-line de acordo com os critérios estabelecidos pelo Projeto Pedagdgico

do Curso.

§ 3° O aluno tem direito de acesso ao seu cadastro escolar junto a Orientagcéo
Académica do Curso, a fim de acompanhar suas atividades de modo a cumprir, dentro

do prazo previsto para a concluséo do curso.

Art. 27 - O acompanhamento das atividades complementares desenvolvidas pelo

aluno tera como orientagao a tabela de pontos em anexo a este documento.

TITULO V
DA PROPOSTA DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
CAPITULO |
DA CARACTERIZACAO E DOS OBJETIVOS

Art. 28 - O Estagio Supervisionado, componente curricular obrigatério, € entendido
como uma atividade tedrico-pratica, onde o fundamental € aprender novas maneiras
de enfrentar problemas constituindo-se assim, num processo de investiga¢cédo na acao,
desenvolvida de forma articulada com as demais a¢des do curriculo.

Art. 29 - O Estagio Supervisionado tem como objetivo principal contribuir para a
formagdo de um profissional reflexivo, no sentido de pensar e agir diante dos
problemas educacionais apresentados nos campos de atuacdo, sejam estes espacos
escolares ou nao.
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Art. 30 - O Estagio Supervisionado no Curso de Graduagéao/Licenciatura em Educacao
do Campo, envolve os seguintes componentes curriculares:

| - Estagio Supervisionado | no 5° periodo - Desenvolvido na Educacéo de Jovens e
Adultos em comunidades campesinas, envolve o estudo sobre a alfabetizacéo de
adultos, gestado das escolas do campo e dos contetdos que fazem parte dos adultos,
afim melhor articular as préaticas pedagdégicas da EJA em escolas do campo.

Il - Estagio Supervisionado Il no 6° periodo - Desenvolvido na Educacéo Infantil das
escolas do campo, envolve o estudo, a analise, a problematizacéo, a reflexdo e a
elaboracdo de proposicao de solucdes para as situacdes de ensinar, aprender e
elaborar, executar e avaliar projetos de ensino, ndo apenas ha sala de aula, mas
também na escola, como instancia formadora, e na sua relacdo com a comunidade.

[ll - Estagio Supervisionado Il no 7° periodo - Consiste no desenvolvimento e na
execucao de projetos, a partir de situacbes e de experiéncias praticas, visando a
aprimorar a formacgao e a atuacao profissional do futuro Educador do Campo em salas
de aula do Ensino Fundamental — 1° ao 5° Ano, considerando as demais modalidades
de ensino. A inclusdo das modalidades de ensino (Educacédo Quilombola, Educacao
do Campo, Educacéo de Jovens e Adultos, Educacéo inclusiva, etc), nesse contexto,
tem o proposito de flexibilizar e contemplar necessidades formativas profissionais e
pessoais dos formandos em Educacao do campo.

CAPITULO Il
DA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

Art. 31 - A carga horaria total do Estagio Supervisionado sera de 405 (quatrocentos e
vinte) horas, distribuida semestralmente da seguinte forma: O Estagio Supervisionado
I, desenvolvido no 5° periodo, com carga horéaria de 135 (cento e cinco) horas; O
Estagio Supervisionado Il, desenvolvido no 6° periodo, com carga horaria de 135
(cento e cinco) horas; O Estagio Supervisionado lll, desenvolvido no 7° periodo, com
carga horaria de 135 (cento e cinco) horas.

Paragrafo unico: Para cada Estagio Supervisionado sera destinado, dessas 135
horas, 30 horas para atividades tedricas e 105 horas para Pratica Pedagogica
Curricular que corresponde as atividades préticas referentes a observacéao,
planejamento e intervencdo no campo de estagio.

Art.32 - Preferencialmente, o Estagio Supervisionado sera realizado em escolas
publicas de Ensino Fundamental do campo, e/ou em instituicdes educativas que
atende a comunidade campesinas que dispdem de educadores do campo que atende
alunos da Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacgéo de
Jovens e Adultos.
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§ 1° Em caso de nao haver l6cus para todos os alunos matriculados no componente
curricular estagio na cidade sede da unidade, este podera ser realizado em outro
municipio.

§ 2° O Estagio Supervisionado somente podera ocorrer em instituicdes que tenham
condicGes de proporcionar experiéncias praticas na area de formacéo do estagiario,
sendo vedada a realizacao de atividades que nao estejam relacionadas com a area
da Educacgéo do campo.

Art. 33 - A frequéncia do aluno no desenvolvimento das atividades no campo de
estagio deve corresponder a 100% da carga horaria destinada para esse fim
(Resolucao 06/2015-CONSEPE).

CAPITULO 1l
DO DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Art. 34 - As atividades relativas aos Estagios Supervisionados estdo assim
distribuidas:

| - O Estagio Supervisionado |, desenvolvido no 5° periodo, com carga horaria de 135
horas na Educacéo de Jovens e Adultos;

Il - O Estagio Supervisionado Il, desenvolvido no 6° periodo, com carga horaria de 135
horas, na Educacéo Infantil;

lll - O Estagio Supervisionado Ill, desenvolvido no 7° periodo, com carga horaria de
135 horas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Art. 35 - As atividades de orientacdo em sala de aula destinam-se a:

| - Discusséao dos principios basicos do Estagio Supervisionado no que diz respeito a
importancia do mesmo para a formacéao profissional;

Il - Oferecer subsidios tedricos e metodologicos para a pratica docente em diferentes
contextos de ensino/aprendizagem da Educagé&o do Campo;

lll - Orientag&o do aluno quanto ao processo de planejamento, execugao e avaliacao
do Estagio Supervisionado, conforme o Programa Geral do Componente Curricular-
PGCC, aprovado pelo Departamento de Educacéao - DE;

IV - Fornecimento dos instrumentos a serem utilizados no estagio, como: fichas,
formularios, questionarios, legislacdo e material bibliografico.

Art. 36 - As atividades de observacdo no campo de estagio destinam-se ao
conhecimento da realidade do campo de estdgio por meio de instrumentos
investigativos que possibilitem a articulagao entre ensino e pesquisa.
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Art. 37 - As atividades de intervencgéo destinam-se a intencionalidade de colaboragé&o
e co-atuacao do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido no campo de estagio, junto
ao supervisor de campo, de acordo com as suas etapas e cronograma definido junto
ao supervisor de estagio.

Art. 38 - As atividades do exercicio profissional destinam-se as a¢c6es pedagogicas a
serem desenvolvidas no campo de estagio na perspectiva de atuacdo na Educacéo
de Jovens e Adultos, na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

CAPITULO IV

INSTRUMENTOS E CRITERIOS AVALIATIVOS PARCIAIS E FINAIS DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Art. 39 - Os instrumentos de avaliacdo do Estagio Curricular Supervisionado séo: o
projeto Pedagogico para Docéncia, avaliacdo da pratica docente pelo Supervisor
Académico e pelo Supervisor de Campo do Estagio, e trabalho final escrito que relate
a experiéncia vivenciada no estagio. Essas etapas devem estar explicitadas no
Programa de Componente Curricular e aprovado em plenéria departamental.

§ 1° O trabalho final do Estagio Curricular Supervisionado correspondente a etapa de
sistematizacdo escrita do conhecimento produzido a partir do contato com a pratica
social, na qual o aluno vivencia, investiga e interpreta a realidade, formula e executa
propostas de atuacdo em situacdes contextualizadas, mediante a (re)elaboracdo dos
elementos tedrico-praticos obtidos no decorrer do curso do componente curricular
estagio supervisionado.

8§ 2° O trabalho final do Estagio Curricular Supervisionado deve apresentar uma
reflexdo tedrico-metodoldgica sobre as atividades vivenciadas no componente
curricular, podendo assumir diferentes composi¢coes: relatorios, portfolios, artigos,
resumo expandido, dentre outros que sejam compativeis com as exigéncias de um
trabalho académico-cientifico.

§ 3° O trabalho final de Estagio Curricular Supervisionado deve apresentar
articulacbes com os trabalhos parciais.

§ 4° Serao utilizados também como instrumentos de avaliagdo os planos e projetos de
trabalhos elaborados, bem como a prépria acdo pedagdgica do estagiario no campo
de estéagio.

Art. 40 - S&o critérios para avaliacdo do aluno estagiario:

| - Cumprimento das etapas previstas no regulamento de estagio contidas nesse PPC;
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Il - Comprovacdo de cumprimento da carga horaria prevista para esse componente
curricular;

[ll - Participacdo e contribuicdo nos projetos educativos da escola, principalmente
referente as acdes desenvolvidas em sala de aula;

IV - Dominio do contetdo e habilidade de planejar, executar, avaliar e refletir sobre
sua acao docente, observados a partir da elaboracdo dos planos e projetos propostos;

V - Apresentacédo dos relatorios avaliativos parciais e final;

VI - Atribuicdo de conceitos e/ou notas conforme desempenho do estagiario nas
atividades propostas.

CAPITULO V
DA COORDENACAO DE ESTAGIO

Art. 41 - O coordenador de estagio devera ser um professor do quadro efetivo do
Departamento de Educacéo - DE, escolhido em plenaria departamental, ao qual sera
atribuida a carga horéria de 04 (quatro) horas semanais.

Art. 42 - Compete a Coordenacdo do Estagio Supervisionado do Curso de
Graduacéo/Licenciatura em Educacao do Campo:

| - Cadastrar e avaliar periodicamente o campo de estagio, observando os seguintes
requisitos:

a) Infraestrutura e recursos (humanos e materiais) necessérios ao pleno
desenvolvimento do Estagio;

b) Profissional qualificado para o acompanhamento do Estagio.

I - Promover a articulagdo entre o0os Supervisores Académicos de Estagio
Supervisionado;

lll - Disponibilizar aos Supervisores Académicos de Estagio e aos alunos estagiarios
as normas e dispositivos legais que regulamentam o Estagio;

IV - Planejar e viabilizar a realizacdo do Estagio Supervisionado;

V - Definir, junto aos Supervisores Académicos de Estagio, o campo de estagio do
aluno estagiério;

VI - Disponibilizar fichas e demais documentos aos alunos estagiarios;

VII - Providenciar, junto a Direcdo da Faculdade de Educacdo-FE, os recursos
materiais necessarios a realizacdo do Estagio;
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VIII - Articular-se com a administragéo das instituicdes concedentes do campo de
estagio para solucéo de eventuais problemas;

IX - Apresentar ao Departamento de Educacdo-DE um relatorio semestral de suas
atividades.

CAPITULO VI
DA SUPERVISAO ACADEMICA E DE CAMPO DE ESTAGIO

Art. 43 - O Estagio Supervisionado € acompanhado por um professor do Curso de
Graduacéao/Licenciatura em Educacdo do Campo, a quem compete esclarecer aos
alunos sobre o significado e os objetivos do estagio, orientando sua proposta de
execucao.

§ 1° O Professor Supervisor Académico deve fazer parte do quadro efetivo do
Departamento de Educacéo-DE;

§ 2° O Professor Supervisor Académico de Estagio deve, preferencialmente, ser o
mesmo no acompanhamento do grupo de alunos para o desenvolvimento do estagio
junto as instituicbes de ensino citadas no Art. 35, exceto por motivos de natureza
justificavel,

§ 3° A Supervisdo Académica de Estagio Supervisionado podera ser exercida por um

professor provisorio, desde que acordado e aprovado em plenéria departamental e no
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao-CONSEPE.

Art. 44 - E atribuicdo do Professor Supervisor Académico de Estagio:

| - Orientar os alunos quanto a elaboracdo do plano ou projeto de Docéncia a ser
desenvolvido durante as fases do estagio;

Il - Orientar os alunos quanto a escolha da instituicio em que o estagio deve ser
realizado;

lll - Fornecer ao estagiario todas as informacdes sobre o estdgio, suas normas e
documentacéo, inclusive a caracterizacdo do campo de estagio;

IV - Realizar supervisfes sistematicas para acompanhar e avaliar o desempenho e o
envolvimento do estagiario na dindmica da prética profissional;

V - Solicitar do estagiario a documentacdo referente ao registro das atividades
desenvolvidas;

VI - Manter a Coordenacdo de Estagio Supervisionado informada sobre o
desenvolvimento do estagio;
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VII - Efetuar os registros das atividades teoérico-praticas desenvolvidas em sala de aula
no diario da turma, conforme sua execucéo, inclusive presencas, faltas e notas dos
alunos;

VIII - Avaliar o desempenho dos estagiarios sob sua responsabilidade conforme as
normas vigentes na universidade, atribuindo-lhe os respectivos conceitos e notas;

IX - Oferecer subsidios tedricos-metodoldgicos e didatico-pedagdgicos para a pratica
da docéncia.

Art. 45 - O numero de estagiarios para cada Supervisor Académico de Estagio € de,
no maximo, 12 (doze) alunos.

Art. 46 - O Supervisor de Campo do Estagio Supervisionado € um profissional da area
objeto de formacdo, lotado na instituicdo de realizacdo do Estagio, responsavel,
naquele local, pelo acompanhamento do aluno durante o desenvolvimento dessa
atividade (Resolucédo 06/2015-CONSEPE).

Art. 47 - Compete ao Supervisor de Campo do Estagio Supervisionado:

| - Acolher o aluno estagiario e o Supervisor Académico de Estagio nas dependéncias
da instituicdo campo de estégio;

Il - Acompanhar de forma sistemética as atividades desenvolvidas pelo aluno
estagiario;
lll - Preencher as fichas de avaliacdo do aluno estagiario;

IV - Comunicar ao Supervisor Académico de Estagio quaisquer problemas
relacionados ao desenvolvimento das atividades do aluno estagiario.

CAPITULO VII
DO CAMPO DE ESTAGIO

Art. 48 - O Estagio Supervisionado sera realizado em instituicdes em Escolas das
comunidades rurais. Em ambos 0s casos, os estabelecimentos podem ser publicos
ou em instituicbes que funcionem atividades de ensino direcionadas a Educacéo
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos.

§ Paragrafo Unico - O Estagio Curricular Supervisionado somente podera ocorrer em
instituicbes que tenham condi¢des de proporcionar experiéncias préaticas na area de
formacdo do estagidario, sendo vedada a realizacdo de atividades que nao estejam
relacionadas com a area de formacéao do aluno.
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CAPITULO VI
DO ALUNO ESTAGIARIO

Art. 49 - E dever do aluno estagiario:

| - Matricular-se nos componentes curriculares de Estagio Supervisionado do Curso
de Graduacao/Licenciatura em Educacao do Campo, obedecidos os pré-requisitos;

Il - Frequentar e participar ativamente da fase de orientagdo e realizar as atividades e
tarefas das demais fases do estagio;

lll - comparecer ao estagio em condi¢cbes compativeis e requeridas pela circunstancia
do estagio e do ambiente escolar;

IV - Conduzir-se com urbanidade e probidade em todas as fases do estagio;

V - Executar as atividades e tarefas de cada fase do estagio, mediante observacédo e
cumprimento de normas e procedimentos metodolégicos adotados pelo Curso de
Graduacéo/Licenciatura em Educacao do Campo;

VI - Manter o supervisor de estagio informado do desenvolvimento do estagio e
comunicar-lhe com brevidade qualquer ocorréncia que possa afetar as atividades ou
gue néo esteja prevista no plano;

VII - proceder avaliacdo sistematica e continua de suas atividades com a finalidade
de aperfeicoa-las, sempre que necessario;

VIIl - elaborar os trabalhos solicitados pelo professor e apresenta-los no prazo
estabelecido;

Art. 50 - E direito do aluno estagiario:

| - Receber do Curso de Graduacao/Licenciatura em Educacédo do Campo formularios,
fichas e demais documentos utilizados no estagio;

Il - Ser encaminhado oficialmente pelo Curso de Educac¢do do Campo a instituicao
campo de estégio;

lll - receber assisténcia e orientacdo de um supervisor de estagio;

IV - Requerer a Supervisao de Estagio, em casos especiais devidamente justificado e
comprovado, o adiamento ou antecipacdo do estagio;

V - Recorrer a Coordenacdo de Estagio contra decisdes do supervisor mediante
justificativa comprovada,

VI - Ser informado previamente sobre os critérios de avaliacdo do Estagio
Supervisionado e dos prazos a serem cumpridos;
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Paragrafo unico: é vedado ao estagiario realizar o estagio sob supervisdo de outro
estagiario ou executar o estagio supervisionado em sala de aula de outro estagiario
do Curso de Graduacao/Licenciatura em Educacédo do Campo.

TITULO VI
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC

CAPITULO|
DA CARACTERIZAGAO

Art 51. O Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC é uma atividade obrigatéria para a
conclusao do curso de Educacao do Campo e pertence ao Nucleo de Formacgao Geral.

Art 52. O Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo habilitar o aluno a utilizar
metodologia cientifica adequada a elaboragdo de um trabalho de cientifico que
contribua para o seu desenvolvimento profissional. Inicia-se no sétimo periodo do
Curso, com o componente curricular Laboratério de Trabalho de Conclusao de Curso,
que tem carga-horaria de 45 h/a; tendo continuidade no oitavo periodo, no
componente curricular TCC, que tem carga-horaria de 120 horas, distribuidas em 95
horas de atividades tedricas e 25 de atividades praticas.

Art 53. O Trabalho de Conclusdo de Curso € uma exigéncia curricular na formagao
académica e profissional dos alunos e consiste no desenvolvimento de um trabalho
monografico de pesquisa, individual, estruturado e desenvolvido sobre um tema
resultante de processo investigativo.

CAPITULO Il
DA ORIENTAGAO

Art 54. O Trabalho de Conclusdo de Curso denominado de TCC ¢é orientado por
professores vinculados ao Departamento de Educacéo.

Paragrafo unico — poderédo ser convidados professores de outros Departamentos
Académicos da UERN e de outras instituigdes publicas de ensino superior para serem
co-orientadores mediante apreciagao do curriculum vitae pelo orientador.

Art 55. Cabe a Coordenacao do Trabalho de Conclusédo de Curso publicar a relagao
dos professores que orientardo os alunos no inicio de cada semestre letivo em que o
componente for ofertado.

Paragrafo unico — os professores designados sdo denominados de orientadores.
Art 56. Cada professor orientador deve ter entre 02 (dois) ou 03 (trés) alunos, podendo

chegar ao maximo de 04 (quatro), sendo atribuida a carga horaria de 02 (duas) horas
por orientando.
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Art 57. A carga horaria do componente sera distribuida entre orientagdo em grupo,
orientagao individual e estudos independentes.

§ 1° As horas de orientagao sédo destinadas para discusséo de leituras, metodologias,
acompanhamento e avaliacdo sistematica do processo de elaboragao do TCC,
considerando as caracteristicas individuais do aluno e as especificidades do trabalho.

§ 2° As horas para os estudos independentes sdo destinadas ao trabalho de
levantamento bibliografico, leituras, coleta e analise de dados e redagao do trabalho.

Art 58. Em caso de descumprimento das responsabilidades do orientador ou do
orientando, em casos extremos, podera haver solicitacdo de mudanga entre ambos
apos exposicao de motivos julgada pela Coordenacgéo do TCC.

CAPITULO IIl _
DA APRESENTAGCAO

Art 59. Os TCCs sao elaborados e apresentados pelos alunos individualmente.

Art 60. Deve ser redigido em Lingua Portuguesa e apresentado conforme as normas
vigentes da Associagao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

Art 61. A apresentacao do trabalho sera por meio de defesa publica.

Paragrafo Unico. Em caso de auséncia de algum membro da banca, este deve
apresentar justificativa e enviar parecer avaliativo que contemple a analise do
trabalho. O orientador, fica impedido de se ausentar da Banca, caso aconteca
imprevistos, a data da banca sera alterada, dentro do prazo estabelecido pela
coordenagao. A banca nao pode ser realizada sem a participagdo de no minimo dois
membros.

CAPITULO IV
DA ENTREGA

Art 62. O Trabalho de Conclusao de Curso deve ser entregue, mediante protocolo, em
trés vias espirais, até 30 (trinta) dias antes do previsto para o encerramento do
semestre letivo.

Paragrafo unico - deve ser entregue a versao preliminar do TCC ao professor
orientador para possiveis correcbes antes do trabalho ser enviado a Banca
Examinadora e somente com a anuéncia deste podera ser encaminhado para
avaliagao.

Art 63. Os alunos, cujos trabalhos obtiveram nota igual ou superior a 7,0 (sete virgula
zero), deverao encaminhar a copia definitiva com encadernagao capa dura, trinta dias
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apo6s a publicacado do resultado, apresentando as devidas corre¢des indicadas pela
avaliacao.

CAPITULO V
DA AVALIACAO

Art 64. Apds a entrega dos trabalhos, serdo designados 03 (trés) professores, sendo
um deles o orientador, para compor a banca examinadora.

Art 65. Os professores examinadores receberédo os trabalhos e terdo 20 (vinte) dias
corridos para sua avaliagao, devendo atribuir nota de 0 (zero) a 10 (dez).

Art 66.A nota do TCC sera obtida pela média aritmética simples das notas atribuidas
individualmente pelos professores examinadores.

Art 67. A nota considerada minima para aprovagcao no Trabalho de Conclusdo de
Curso ¢é 7,0 (sete virgula zero), devendo:

I- 0 aluno cumprir um minimo de 75% de frequéncia nas horas de orientacio;

[I- O aluno reprovado tera que refazer, em periodo posterior, seu Trabalho de
Conclusao de Curso, nos termos deste regulamento. Assim, procedera com nova
matricula no componente curricular Trabalho de Conclusao de Curso-TCC, podendo
escolher novo tema e novo orientador.

Paragrafo unico - nao havera revisao da nota do Trabalho de Conclusao de Curso.
Art 68. Na avaliagao do Trabalho de Conclusao de Curso, séo considerados:

I- pertinéncia, qualidade e atualidade do tema apresentado;

ll- linguagem cientifica adequada a norma culta da Lingua Portuguesa;

[ll- aspectos formais do trabalho.

) CAPITULO VI )
DA COORDENAGAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Art 69. A coordenacao do Trabalho de Conclusdo de Curso é exercida por um
professor do Departamento de Educacado escolhido por seus pares em plenaria
departamental por um periodo de dois semestres letivos.

Art 70. Sao atribuigcdes da Coordenacao do TCC:
I- zelar pelo cumprimento destas normas, divulgando-as para os alunos inscritos no
componente;
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lI- elaborar e divulgar a lista dos alunos com seus respectivos orientadores na primeira
semana de inicio do semestre letivo;

[lI- divulgar, semestralmente, a lista dos professores com suas respectivas linhas de
pesquisa e disponibilidade de orientagao;

IV- oficializar e divulgar as composi¢cdes das Bancas Examinadoras dos trabalhos
monograficos;

VI- receber e distribuir os TCCs com os membros da Banca Examinadora observando
o cumprimento dos prazos estabelecidos nestas normas;

VII- receber, distribuir e entregar a secretaria da unidade toda a documentacéo relativa
ao desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso, inclusive a via oficial do
TCC,;

VIII- encaminhar ao Colegiado do Departamento as dificuldades ou impasses
eventualmente surgidos no desenvolvimento das atividades e prazos previstos;

IX- decidir sobre a substituigdo do professor orientador e pedido de prorrogacéo de
prazo ou, se necessario, remeté-los ao Colegiado.

Paragrafo unico - ao professor coordenador do Trabalho de Conclusdo de Curso é
atribuida carga horaria de 10 (dez) horas semanais.

TiTuLO VI
DA MIGRACAO CURRICULAR

Art 71. A migragdo curricular € o ato que vincula o aluno ao cumprimento de um
curriculo que nao € o seu de ingresso podendo ocorrer por motivo de desnivelamento
do fluxo curricular e, consequentemente, decurso do prazo maximo de tempo no curso
ou por vontade propria.

Art 72. A migracao curricular ocorre por meio do requerimento do aluno a orientagao
académica que apdés analise e deferimento solicita assinatura do termo de
COmMpromisso.

Paragrafo unico — cabe ao orientador académico elaborar e acompanhar o plano de
estudo do desenvolvimento do fluxo curricular do aluno que solicitou a migragao.

TiTULO VIII
DOS ESTUDOS INTEGRADORES

Art 73. As atividades que compdem os estudos integradores sdo complementares a
formacéo profissional e devem ser vivenciadas ao longo do curso totalizando um
minimo de 100 (cem) horas.

Paragrafo unico — cabe ao aluno responsabilizar-se pelo cumprimento das horas no
sentido de buscar de modo autdnomo e independente a participagdao em atividades
livres obedecendo as normas deste regulamento.
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Art 74. Os alunos devem participar de, no minimo, 03 (trés) tipos de atividades
diferentes para que possa diversificar sua possibilidade de aprendizagem em espacos
distintos.

Art 75. Os tipos de atividades, os critérios de pontuagao e os requisitos documentais
de comprovagao encontram-se no anexo 03 (trés) deste regulamento.

TITULO IV
DAS UNIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO

Art. 76 — As Unidades Curriculares de Extensdo (UCEs) sé&o ofertadas,
obrigatoriamente, a partir de sua vinculagdo com Programas e/ou Projetos
institucionalizados na Pré-Reitoria de Extensdo da UERN, respeitados os tramites
ordinarios previstos na legislacao vigente.

Art. 77 - No curso de Licenciatura em Educacédo do Campo na modalidade a Distancia
da UERN, as UCEs poderao ser desenvolvidas através de Programas e/ou Projetos
institucionalizados, bem como através dos cursos permanentes ofertados pelo
Departamento de Educacao, ao qual o referido curso esté vinculado.

Art. 78 - No curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade a distancia,
o aluno devera cumprir 345 horas de UCEs, previstas para o 2° (110 horas), o 3° (110
horas) e 0 4° (100 horas) periodos.

Art. 79 - Os alunos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade
a Distancia podem matricular-se em UCEs de outros cursos, de acordo com as vagas
oferecidas. Em contrapartida, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo podera
receber alunos de outros cursos, contribuindo para nossas acdes extensionistas.

TITULO X
DISPOSICOES GERAIS

Art 80. O presente regulamento entra em vigor na data de publicacédo da Resolugéo
de sua aprovacdo e seus efeitos de aplicacdo obrigatorios para os estudantes
ingressantes a partir do segundo semestre letivo de 2019.

Art 81. Os casos omissos deste regulamento serdo resolvidos pela plenaria do
Departamento de Educacdo, cabendo recurso as instancias imediatamente
superiores.
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Paragrafo unico: Informages complementares encontram-se nos anexos que dao
embasamento legal ao presente regulamento.

Patu- RN, 27 de marco de 2019.

20 METODOLOGIA A SER ADOTADA PARA CONSECUCAO DO PROJETO

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitacdo no Magistério
da Educacao Infantil, Ano Iniciais do Ensino Fundamental, EJA, gestdo nos espacos
escolares e ndo escolares do campo na modalidade a distancia utilizara materiais
disponibilizados pelo Sistema Universidade Aberta do Brasil, visando especificamente
permitir ao aluno desenvolver as atividades educativas com autonomia.

Os conteudos das disciplinas serdo disponibilizados no Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem, espaco em que se realizardo atividades de avaliacdo da
aprendizagem através de foruns, atividades individuais e trabalhos em grupo.

Para o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade a
distancia serd utilizada a plataforma Moodle. O pacote de software Moodle, também
chamado de plataforma e de ambiente de aprendizagem, pode ser utilizado para a
criacdo de cursos na Internet. Tratase de um software livre, isto é, licenciado pela
GNU (General Public Licence), considerado atualmente como um dos mais bem-
sucedidos ambientes de aprendizagem, € utilizado por varias universidades brasileiras
e pela UERN. Uma vez que é oferecido gratuitamente, o Moodle pode ser copiado,
utilizado e alterado por seus usuarios, de acordo com as normas da Licenca Moodle
de seu fornecedor e desde que se mantenham protegidos os direitos autorais.

Cada disciplina contara ainda com pelo menos duas webs conferéncias
interativas. O sistema de web conferéncia é disponibilizado pela Universidade Aberta
do Brasil e permite a realizacdo de seminarios, aulas, conferéncias e reuniées com a

participacéo dos palestrantes e dos ouvintes. Os alunos ter&do ainda o apoio de “chats”,
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tanto presenciais quanto individuais, em que o professor e 0s tutores a distancia
fornecem suporte ao ensino-aprendizagem. Os tutores presenciais também se
envolverdo nesse projeto pedagogico, acompanhando as disciplinas ofertadas no
semestre. Finalmente, o professor de cada disciplina poderd ir ao polo para participar

de trés encontros presenciais.

20.1 MATERIAL DIDATICO

O material didatico sera selecionado pelos professores das disciplinas,
considerando que esse material deva ser de dominio publico, podendo inclusive
utilizar a producéo cientifica disponivel no Sistema Universidade Aberta do Brasil
(Plataforma EDUCAPES). O conteudo basico da disciplina sera apresentado em texto
impresso e disponibilizado no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem.

Na Biblioteca do Campus Avancado de Patu, € possivel os alunos consultarem
0 acervo e terem acesso as referéncias basicas definidas nas disciplinas do curso,
considerando inclusive a aquisicdo de novos titulos que tratam especificamente da

educacado do campo e das questdes relacionadas a realidade rural brasileira.

20.2 WEB CONFERENCIAS

A web conferéncia € utilizada com alguns objetivos pedagdgicos principais. A
organizacdo de aulas magnas ou palestras, em que o professor fala em tempo real
para um numero ilimitado de alunos, que preparam perguntas e guestdes com
antecedéncia e enviam pelo préprio sistema de web conferéncia, propiciando a
realizacdo de aulas interativas, sendo priorizado o debate, a discusséo e a reflexao
sobre os conteudos da disciplina, com participacdo de estudantes em um ou mais
pontos. O sistema ainda permite a disponibilizac&o de arquivos em formatos variados,
como Word, PDF, videos e audio. As aulas, palestras e conferéncias ministradas no
sistema de Web conferéncia podem ser gravadas e permanecem disponiveis para
os/as alunos/as. Por meio da Web conferéncia efetiva-se o didlogo imediato, com

interacdo de audio e video em tempo real, entre professores e alunos, caracteristica
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da tele presenca.

20.3 AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (AVA)

Na atualidade, os ambientes de ensino e aprendizagem virtuais oferecem
véarias possibilidades de interagdo, potencializando o ensino e a aprendizagem a
distancia e expandindo os limites do material impresso, proporcionando uma leitura
hipertextual e multimidiatica dos conteddos curriculares que podem ter como ponto de
partida um pequeno texto que se vale de animacdes, links diretos, videos, simulacdes,
bibliotecas e laboratorios virtuais.

O AVA viabiliza a comunicacdo assincrona entre professores ou colegas,
permitindos e comentar as aulas, discutir temas relacionados as disciplinas em
andamento em foruns, enviar certa producdo ao professor, compartilhar trabalhos
desenvolvidos com os demais colegas, acessar ementas e programas de disciplinas,
bibliografias de referéncia, artigos on-line e outras informacdes importantes para um
bom desempenho no curso. Mecanismos de colaboracéo e aprendizagem em grupo
também estédo presentes no ambiente, através, por exemplo, de féruns especializados
por area de conhecimento.

Os AVAs proporcionam as seguintes funcionalidades:

a) Ferramentas de criacdo de contetdo on-line — em que os designers e professores
colocam textos, animacdes, audios, videos, simulacdes, avaliacdo de aprendizagem
etc.;

b) Ferramentas de avaliacdo de aprendizagem — as atividades podem ter resposta
automatica (questdes de multipla escolha, certo/errado etc.) e resposta descritiva, em
gue os professores e/ou tutores comentam os trabalhos dos alunos. Em qualquer
caso, as atividades devem ficar registradas na plataforma;

c¢) Portal de informagé&o por curso;

d) Link com o portal da UERN;

e) Ferramenta de registro académico;

f) Ferramentas de colaboracdo: chats, listas de discussao, foruns, etc. A interacao

com os demais colegas do curso, com o0s tutores e professores sera facilitada por
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essas ferramentas;
g) Ferramentas de apoio: lista de contatos, “Fale com o professor”’, “Fale com a
monitoria”, “Fale com a tutoria”, webmail, entre outros. Por meio dessas ferramentas
o aluno teréd diversas possibilidades de resolver suas duvidas;
h) Ferramentas de pesquisa: bibliotecas, eventos, busca no ambiente de
aprendizagem e na internet. As ferramentas de pesquisa expandem e conferem
autonomia e independéncia ao aluno na busca de fontes alternativas de informacéo;
i) Ferramentas de secretaria: conceitos, agenda, cronograma, informacdes. Este
grupo de ferramentas foi criado para que o aluno possa organizar sua agenda, receber
os feedbacks ou ainda para tirar suas duvidas sobre seu desempenho no curso.
Para esse curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade a
distancia a plataforma MOODLE funcionarda também como Ambiente Virtual de

Aprendizagem do aluno, conforme indicacao da UAB.

20.4 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

O curso proposto serd oferecido na modalidade a distancia. As atividades
presenciais serdo desenvolvidas em polos regionais. Isso ocorreréd na sala de aula, na
sala de web conferéncia e/ou no laboratério, dependendo da natureza da disciplina e
da atividade em questdo. Os alunos se concentrardo no polo e participardo das
atividades diretamente com os professores e/ou tutores das respectivas disciplinas.
Esses momentos englobardo parte da carga horaria, estabelecida na proposta
pedagogica do curso e ocorrerdo quinzenalmente.

As atividades serdo pré-determinadas pela coordenacdo do curso. Além
dessas atividades, serdo realizadas nos polos pelo menos trés avaliagcbes por
disciplina. As atividades a distancia representam a maior parte da carga horéaria do
curso e se constituirdo de tarefas definidas pelos docentes através de contatos via
Ambiente Virtual de Aprendizagem e outros recursos tecnologicos com
acompanhamento realizado pelos professores e pela equipe de tutores. Os
professores das disciplinas oferecerdo aos estudantes acompanhamento didatico-

pedagodgico em horarios pré-determinados via Ambiente Virtual de Aprendizagem e/ou
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via web conferéncia.

20.5 NUCLEO DEAVALIACAO

De acordo com as diretrizes da UAB, os cursos a distancia deverao ser
acompanhados por um projeto de pesquisa de avaliagdo. Nesse projeto, a avaliagcédo
do curso sera desenvolvida por um Nucleo de Avaliacéo, ligado tanto a coordenacéao
do curso quanto a coordenacdo pedagodgica, o qual deverd contar com quatro
professores pesquisadores ligados ao DEAD e ao Departamento de Educagao — DE
e dois tutores, que acompanharao as atividades. A equipe ira avaliar todo o desenrolar
do curso, levando em conta fatores indicadores como evasao escolar, desempenho
dos alunos, entre outros. A equipe tera como objetivo, avaliar:

a) o material produzido, tanto impresso quanto on-line;
b) o ambiente virtual de ensino e aprendizagem;

c) as web conferéncias;

d) as relacdes entre os diferentes agentes do processo;

e) os efeitos do curso no polo (indice de evasao).

20.6 IMPLEMENTACAO DO CURSO

Neste curso, caracterizado como a distancia, os contetdos das disciplinas
serdo trabalhados a distancia com o auxilio dos seguintes meios de comunicagao:
Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem, web conferéncia, correio eletronico, fax
e correio postal. A carga Horéria presencial do curso, em torno de 30% do total, sera
cumprida de acordo com as disponibilidades dos professores e tutores, nas seguintes
atividades:

a) encontros obrigatoérios entre os alunos e tutores nos polos regionais;

b) avaliacdes: cada disciplina tera, obrigatoriamente, trés avaliacdes. No caso das
disciplinas com 60 horas, 2 (duas) avaliaces seréo presenciais e 1 (uma) sera atraves
do trabalho de créditos. As disciplinas de 30 horas, tera 1 (uma) avaliacdo presencial

e outra a distancia. As atividades avaliativas serdo elaboradas pelo professor e
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aplicadas pelo tutor presencial, nos polos regionais;
c) web conferéncias;

d) chats obrigatorios
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ANEXO 1 - PORTARIA DE NOMEACAO DO NDE

01/09/2022 15:55 SEVSEARH - 16174592 - Portaria
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UERN

PORTARIA-SEI N2 373, DE 30 DE AGOSTO DE 2022.

Constitui o Nicleo Docente Estruturante (NDE)
do Curso de Educagdo do Campo do Campus
Avangado de Patu (CAP).

O Vice-Diretor do Campus Avan¢ado de Patu, no uso de suas atribuicbes Legais, Regimentais e
Estatutarias;

CONSIDERANDO a Resolugdo n? 59/2013-CONSEPE;

CONSIDERANDO o teor do Memorando n? 97/2022/UERN - PATU - DE/UERN - PATU/UERN - REITORIA;
CONSIDERANDO a impossibilidade de cumprir o caput do art. 6 da Resolu¢do 59/2013-CONSEPE, quanto
ao tempo minimo de trés anos de atividade no curso;

RESOLVE:

Art. 12 — Designar para compor o NDE do Curso de Educagao do Campo do CAP os seguintes docentes:

| — Soraya Nunes dos Santos Pereira, na funcdo de Chefe do Departamento;

Il = Andréia Aratijo da Nébrega, na fun¢do de Orientadora Académica do Curso;

Il — Kamila Costa de Sousa, na fun¢do de Coordenadora de Estdgio Supervisionado Obrigatério do
Curso;

IV - Joseane Abilio de Sousa Ferreira, na fungdo de Coordenadora do NDE;

V — Samuel Penteado Urban, com mandato de trés anos.

Art. 22 — Esta portaria entra em vigor na data da sua publicagao.
PUBLIQUE-SE, CUMPRA-SE.

Patu, 30 de agosto de 2022.
Prof. Me. Benedito Manoel do Nascimento Costa.
Vice-Diretor do Campus Avangado de Patu - CAP/UERN.
Portaria n® 1088/2022-GP/FUERN.

Documento assinado eletronicamente por Benedito Manoel do Nascimento Costa, Vice-Diretor(a)
@ da Unidade, em 30/08/2022, as 11:32, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art.

hitps://sei.m.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprmir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=17992756&infra_siste... 112
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ANEXO 2 - ATA DE REUNIAO DO DEPARTAMENTO <Ap6s parecer final da DCG>
ANEXO 3 - ATA DE REUNIAO DO CONSAD <Apés parecer final da DCG>

ANEXO 4 - MINUTA DE RESOLUCAO DO CONSEPE <Ver modelo disponibilizado
pela PROEG, no endereco: http://proeg.uern.br/default.asp?item=proeg-formularios>
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