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APRESENTACAO

O processo de reestruturagdo curricular do Curso de Pedagogia da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN iniciado no ano de 2002, através de estudos, debates,
palestras e demais encontros académicos adquiriu um ritmo mais intenso no ano de 2007, tendo
sua reestruturacdo se consolidado nesse contexto, na medida em que se adotou uma
metodologia de trabalho que possibilitasse discussdes concomitantes entre as 04 (quatro)
propostas formativas da UERN para o futuro profissional da Pedagogia, nas diversas unidades
académicas: Mossord, Pau dos Ferros, Patu e Assdl.

Na ocasido, as dificuldades e a complexidade para atender as exigéncias legais
revelaram-se através dos seguintes elementos: situacdo paradoxal das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN'’s) para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura, consubstanciadas
nos Pareceres de n.° 05 de 2005 e n.° 03 de 2006 e na Resolugdo n.° 01 de 2006 (todos do
Conselho Nacional de Educagdo - CNE),cujo documento reflete a peculiaridade inerente a
formacdo do pedagogo na UERN, haja vista a necessidade de perspectivar aos 04 (quatro)
cursos componentes de carater universal, mas, ao mesmo tempo, possibilitando uma identidade
formativa propria as condicdes e demandas de cada local.

Hoje, novas adequacdes precisaram ser realizadas no Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia (PPCP) diante da Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015, e que define as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura).
Portanto, este PPCP € o resultado de um processo continuo de estudos, pesquisas, discussdes
e negociagdes envolvendo professores, alunos e dirigentes dos cursos de Pedagogia (Campus
Central e Campi Avangados), cuja meta central esteve em construir uma proposta pedagdgica
que se aproxime das contemporaneas necessidades formativas requeridas ao pedagogo.

O PPCP proposto aponta um perfil profissional de pedagogo que tenha significativo
dominio de conhecimentos dos campos de sua atuacdo e, a0 mesmo tempo, de modo que o
profissional compreenda que esse conhecimento necessita ser redimensionado diante de
situacBes especificas, o que Ihe exigira competéncias pedagdgicas e metodoldgicas para o
saber fazer docente.

Compreendemos que as inovagdes para a formacdo do pedagogo aqui propostas sdo
passiveis de elevar a qualidade do curso e, consequentemente, influir positivamente no atual
quadro de ensino e gestdo dos processos educativos na Educacgdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, bem como nos muiltiplos contextos dos espagos ndo escolares. Contudo,
para potencializar a apreenséo e implantacdo desta proposta no cotidiano formativo do corpo
docente, faz-se necessario que a unidade académica desenvolva 0 processo de



acompanhamento e avaliagdo num continuo processo dialdgico entre todas as pessoas
envolvidas.

Desse modo, considerando que o PPCP é um processo dindmico e em constante (re)
construcdo, e que o documento em pauta se construiu, também, em razdo da necessidade de
adequacdo ao processo de renovacdo de reconhecimento do curso de Pedagogia, € que
realizamos dois tipos de ajuste: a) atualizacdo; b) alteracdo, em decorréncia das atuais
exigéncias legais.

No que concerne as atualizagfes, pontuamos as seguintes: a) inclusédo de 06 (seis)
novos componentes curriculares optativos, ndo repercutindo, nesse caso, em ampliagdo de
carga horaria, sendo estes - Avaliagdo Educacional; Educacdo Ambiental e o Processo
Educativo; Etica profissional do Pedagogo; Literatura Infanto-Juvenil; Paulo Freire e a Educagéo;
Pratica Pedagdgica em Educacdo Inclusiva; b) revisdo do texto; c) revisdo de referenciais
bibliograficos de todos os componentes curriculares; d) revisdo do texto sobre 0s mecanismos de
ingresso no curso tomando como referéncia 0 novo Regulamento dos Cursos de Graduagédo n°
26, de 28 de junho de 2017 (RCG); e) reviséo, ampliagéo do texto sobre a demanda profissional;
e) contextualizacdo do histérico da UERN e do Curso de Pedagogia; f) de dados sobre o quadro
docente, projetos de pesquisa e extensdo por grupos de pesquisa; g) criacdo de novos textos,
tais como sobre o acompanhamento dos egressos e politica de inclusdo; h) revisdo dos
recursos fisicos adquiridos; i) revisdo de textos sobre politicas em geral (gestdo, avaliag&o,
inclusdo, etc.);j) do aspecto formal do texto de acordo com padrdo da UERN as normas da
Associacéo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

No que se refere ao quesito alteracdo, que justifica a mudanga em nossa matriz
curricular, temos que: a) Ampliacdo de carga horaria dos componentes curriculares de horas de
préatica j& existentes, e exatamente nos seguintes: Estudos Académicos Introdutérios Il (de
15h/a para 30h/a); Praticas Pedagdgicas Programadas |, Il e Ill (de 45 horas para 60 horas
cada); Ampliacdo da carga horaria do Nucleo de Estudos Integradores, de 100h para 200h,
atendendo as exigéncias da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015.; b) Revisdo de cargas
horarias de Estagio Supervisionado | e Ill - Estagio Supervisionado | (antes com 150h/a, agora
165 horas/aula; Estagio Supervisionado I, se mantém como antes (165 horas/aula); Estagio
Supervisionado Il (antes com 165 horas/aula, agora com 150 horas/aula).

Importante ainda mencionar que esta previsto no projeto, para o ano letivo de 2020, a
projecdo da Curricularizag&o, que trard um acréscimo de 10% da carga horaria total do Curso.
(UERN, 2017a).
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1.1 Missdo da UERN

E missdo da UERN promover a formacdo de profissionais competentes, criticos e
criativos, para o0 exercicio da cidadania, além de produzir e difundir conhecimentos cientificos,
técnicos e culturais que contribuam para o desenvolvimento sustentdvel da regido e do Pais.
(UERN, 2015).

1.2 Histdrico da UERN

A histdria da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) denominagéo
atual que data de 15 de dezembro de 1999, teve inicio em 1968 através da Lei Municipal n°
20/68, de 28/09/68, que a criou, com a Fundacédo Universidade Regional do Rio Grande do Norte
(FURRN). Localizada no municipio de Mossor6-RN, nasce da aglutinacdo de quatro faculdades
isoladas, criadas a partir de 1943, a saber: Faculdade de Ciéncias Econdmicas, Faculdade de
Servigo Social, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e a Escola Superior de Enfermagem.
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Em 1987, a Universidade é estadualizada e passa a ser denominada Universidade
Regional do Rio Grande do Norte (URRN). A estadualizagdo da Universidade mudou o perfil da
Instituicdo. A realizagdo de concurso publico para docentes, a elaboracdo de planos de carreira
para docentes e técnicos administrativos e a institucionalizacdo de um plano de capacitagéo
docente, configuraram, a partir de entdo, um novo cendrio académico e profissional na
Universidade.

No inicio dos anos de 1990, na forma do Parecer n° 277/93 do Conselho Federal de
Educacdo, a IES obteve o ato de reconhecimento como Universidade publica de direito, outro
marco importante na sua trajetoria académica. Em 1997, passa a se chamar Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte, mantendo a sigla URRN e, em 1999, adotou o0 nome de
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN.

Essas mudancas se deram em fungdo dos contextos politicos que marcaram o seu
percurso historico. A principio, mantida pelo poder municipal local, destituida da autonomia
desejada, ndo conseguiu manter-se gratuita e cobrava mensalidade dos alunos. Os professores
trabalhavam em regime de hora-aula, sem a devida profissionalizagéo para o nivel superior. A
emisséo de diplomas dependia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN — e a
criacdo de cursos, do Conselho Federal de Educacédo — CFE.

A expansdo da UERN, no Rio Grande do Norte, resulta da consolidagéo da infraestrutura
do Campus Central em Mossord (1974), da criagdo do Campus de Assu (1974), seguido do
Campus de Pau dos Ferros (1977) e do Campus de Patu (1980). Passadas duas décadas de
expansao geografica, a UERN chega também a capital do Estado e a cidade de Caicd, com a
estrutura de Campus, criados, respectivamente, em 2002 e 2006.

Até o reconhecimento pelo Conselho Federal de Educacdo, em 1993, a UERN ofertava
0s cursos de Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias
Contabeis, Servico Social, Educacdo Fisica, Direito e Enfermagem. Apds o reconhecimento
antes mencionado, novos cursos foram criados, a exemplo de Fisica, Quimica, Biologia e, mais
tarde, Ciéncia da Computacdo.

Em sua trajetdria histdrica, a UERN, objetivando consolidar-se como Instituicdo de
Ensino Superior, tem concentrado esforgos no sentido de estruturar-se administrativa e
academicamente, de forma que, sensivel as demandas advindas do acelerado avango
tecnoldgico e das transformagdes econdmico-sociais em curso na sociedade contemporanea,
viabilize sua misséo institucional, comprometendo-se com o desenvolvimento do homem, da
ciéncia, da tecnologia e do Estado do Rio Grande do Norte, através do fortalecimento das suas
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Assim, impulsionada pelos desafios postos pela sociedade e, especialmente, pela
reforma educacional em vigor, com implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo



Nacional (LDBEN) n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a UERN tem concretizado iniciativas
que permitem avancar no aprimoramento da qualidade das atividades de ensino, pesquisa e
extenséo.

A partir de 2002, novas areas do conhecimento e novos cursos foram criados e outros ja
existentes foram interiorizados. A drea da Saude criou 0s cursos de Medicina e de Odontologia.
A érea de Ciéncias Sociais Aplicadas passou a ofertar os cursos de Turismo e de Gestdo
Ambiental; a de Ciéncias Sociais, 0s cursos de Ciéncias da Religido e Comunicagdo Social; a de
Ciéncias Humanas, Filosofia, Musica e uma habilitacdo em Lingua Espanhola no curso de
Letras. Recentemente, foi aprovado pelo Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo — CONSEPE
-0 curso de Ciéncia e Tecnologia para 0 Campus de Natal. A UERN, durante os anos de 2007,
2008 e 2009 obteve indice Geral de Cursos (IGC) na faixa trés, passando para a faixa quatro no
ano de 2010.

A expansdo geografica da UERN é acompanhada pelo incremento na oferta de cursos e,
em 2011, apds 43 anos de existéncia, essa IES ofertou 31 cursos de graduacdo diferentes, entre
licenciaturas e bacharelados. Considerando que alguns deles sé&o ministrados em mais de uma
unidade académica, contabilizam-se 79 opg¢Oes distribuidas no Campus Central, Campi
Avancados e Nucleos de Educacdo Superior. Majoritariamente, 0s cursos sdo voltados para a
formagdo de professores da educacgdo basica. De acordo com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), em 2008, a UERN contava com quase 12.000 alunos de graduagéo e pds-
graduacéo.

Ja em 2011, a UERN contava com um quadro de 801 (oitocentos e um) docentes
efetivos. Destes, 162 (cento e sessenta e dois) sdo Doutores, 378 (trezentos e setenta e 0ito)
sao mestres, 225 (duzentos e vinte e cinco) especialistas e 36 (trinta e seis) graduados.

Outro ponto a ser enfatizado é de que, ao longo dessa histdria, tem se apresentado de
forma consideravel o avango na consecucdo do tripé formativo ensino-pesquisa-extensao.

Na Pds-Graduagdo, em 2011 contava com 5 (cinco) Cursos de Mestrados Institucionais
e 22 (vinte e dois) Cursos de Especializagdo; os quais sdo constituidos com base nos 68
(sessenta e 0ito) grupos de pesquisa, destacando o investimento em iniciacdo cientifica, em
projetos de pesquisas e em publicacdes de livros, por meio das Edicdes UERN ou captando
recursos de orgdos como a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), Fundacéo
de Amparo a Pesquisa no Rio Grande do Norte (FAPERN), dentre outros. Em 2010, foi
contemplado com o Programa Ciéncia sem Fronteiras, o qual viabiliza, através de cotas de bolsa
para graduacdo-sanduiche, a ida de estudantes das areas prioritarias do Programa para
excelentes universidades no exterior.
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No que se refere a Extensdo, desenvolvia 84 (oitenta e quatro) Projetos e Programas
que envolvem a Instituicio e a Comunidade, através dos quais sdo realizadas acoes
classificadas em programas, projetos, cursos, assessorias, programas radiofénicos, produgdes
académicas e eventos, dentre outros. Considerando a necessidade de inser¢do da UERN no seu
entorno social, através de acBes que se avaliam como mais carentes para um impacto
significativo das suas agles, a Pro Reitoria de Extensdo (PROEX), com aprovagdo do
CONSEPE, através da Resolucdo n° 001/2000, instituiu eixos tematicos norteadores de suas
acoes, dentre eles: Educacdo Basica; Desenvolvimento da cultura; Capacitacdo e qualificagdo
de recursos humanos e de gestores de politicas publicas.

Quanto ao ensino de graduacdo, até 0 ano 2011, a UERN ofertava 32 (trinta e dois) tipos
de cursos, dentre eles Pedagogia (na modalidade Licenciatura), com énfase nos processos de
formacdo de professores para a Educacdo Basica, aos quais tem dedicado uma atencédo
especial, por entendé-los como area estratégica e de fundamental importancia para o progresso
da sociedade local e regional. Nessa perspectiva, com o propdsito de atender & demanda da
formagdo inicial de professores em exercicio, tem desenvolvido programas especiais de
formacdo como o Programa Especial de Formacdo Profissional para a Educacdo Basica
(PROFORMACAO), 0 PEDAGOGIA DA TERRA e 0 Plano Nacional de Formag&o de Professores
da Educacéo Basica (PARFOR), este Ultimo que se mantém até os dias de hoje.

0 ano de 2018 foi um marco emblematico para a UERN, em razéo de seu aniversario de
50 anos. Na ocasido a UERN conquistou o0 recredenciamento institucional do Campus Central
em Mossoro e seus campi localizados em Natal, Assu, Pau dos Ferros, Patu e Caico. O Decreto
n® 27.902, de 23 de abril de 2018, ratificou o parecer do Conselho Estadual de Educagéo
(CEE/RN), que legitimou todo o trabalho desenvolvido pela Universidade. Realizou-se a entrega
do diploma de recredenciamento da UERN feita durante a Assembleia de aniversario de 50
anos, em setembro deste ano. (MORAIS, 2018).

Alguns avancos podem ser registrados, tais como a criagdo da Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis (PRAE) e a Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas (PROGEP), que otimizou o
atendimento voltado aos servidores da Universidade. Ambas foram o resultado do
desmembramento da entdo Prd-Reitoria de Recursos Humanos e Assuntos Estudantis
(PRORHAE).

Outro marco historico da UERN diz respeito a inclusdo, em que a Assembleia Legislativa
do Rio Grande do Norte aprovou o projeto de lei que institui o sistema de cotas da UERN e o
argumento de inclusdo regional nos processos seletivos de vagas iniciais da UERN. A cota
étnico-racial serd destinada a candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que
tenham cursado integralmente os ensinos fundamental e médio em escolas publicas. Esse
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percentual sera definido com base no indice populacional informado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). (MORAIS, 2018).

Algumas ampliacOes foram realizadas, em que de acordo com Morais (2018), registram-
se a inauguracdo do Ndcleo de Atencdo Materno Infantil (NAMI), que funciona no prédio da
Faculdade de Enfermagem (FAEN), e realiza atividades de estimulag&o precoce e reabilitagio
para criancas com microcefalia em Mossord. Também foi marcante a inauguracdo no més de
novembro de 2018, da Biblioteca Setorial Pe. Satiro Cavalcanti Dantas, no Campus Avangado
Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM), em Pau dos Ferros. O prédio da
biblioteca foi construido com recursos de convénios formalizados entre a UERN e a Financiadora
de Estudos e Projetos (FINEP) através dos editais CT-INFRA 2009 e CT-INFRA 2014. Os
convénios 01.12.0494.03 FINEP/FUERN e 01.16.0016.01 FINEP/FUERN custearam a obra de
mais de R$ 1,3 milh&o. A biblioteca atende e beneficia diretamente uma comunidade de quase
duas mil pessoas. E local adequado e confortivel de estudo e pesquisa para milhares de
estudantes, servidores técnico-administrativos e professores, além de se tornar uma biblioteca
publica para toda a comunidade do Alto Oeste potiguar.

No ano comemorativo aos 50 anos da UERN, o avango da pesquisa e da pds-graduacao
na Universidade foi resultado de esfor¢os docentes nos ultimos anos. Como marco dessa
evolugéo, foi entregue na ocasido o milésimo diploma de pés-graduacéo ao mestrando Dweynny
Rodrigues Filgueira. Hoje, a Institui¢éo conta 21 cursos de Mestrado e quatro de Doutorado. Dois
destes cursos de Doutorado foram aprovados este ano: em Fisica e Astronomia da UERN e 0
curso de Doutorado Interinstitucional em Letras (DINTER), do Programa de Pos-Graduagdo em
Letras (PPGL), do Campus Avangado em Pau dos Ferros. (MORAIS, 2018).

O ano 2018 marcou a formagdo dos primeiros doutores uernianos. A primeira tese de
doutorado foi defendida pela aluna do Programa Multicéntrico de Pds-Graduagdo em Biogquimica
e Biologia Molecular (PMBgBM), Maria Lucia de Lira Andrade. Os efeitos da Dysphania
ambrosioides — popularmente conhecida como mastruz — contra a leishmaniose, tema da
primeira tese defendida. (MORAIS, 2018).

A UERN também ampliou os cursos de Ensino a Distancia (EaD), sendo aprovados o
Curso de Licenciatura em Pedagogia; Curso de Licenciatura em Lingua Inglesa; Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo; Curso de Licenciatura em Letras/Libras e Curso de
Bacharelado em Educacédo Fisica, Graduacdo em Letras/Lingua Portuguesa; Licenciatura em
Musica e Especializagdo em Midias na Educacéo. Além de cursos nas areas de Letras/Libras,
Letras/Inglés e Educacdo do Campo, pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (CONSEPE/UERN). (MORAIS, 2018).

Registra-se que novos canais de divulgacédo cientifica foram langados, através de
parcerias entre a Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo (PROPEG), Agéncia de
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Comunicagdo (AGECOM) e a UERN TV. O blog cientifico UERN Ciéncia, por exemplo, retine
informagdes sobre a producéo cientifica; o programa quinzenal “Ciéncia Interativa”, transmitido
pela UERN TV, Canal 6 da TCM; e o quadro “Eu Cientista”, onde os pesquisadores da UERN
poderdo falar sobre suas pesquisas através de videos de até 60 segundos. Além disso, a
Agéncia de Comunicagdo da UERN langou o UERNCAST — o podcast quinzenal da UERN.
(MORAIS, 2018).

Por tudo que representa para 0 Estado do Rio Grande do Norte, 0 marco de 50 anos da
UERN sera sempre uma data a ser rememorada.

2. PERFIL DO CURSO

2.1 |dentificacdo do curso de graduacéo

Denominacao

- Nome: Pedagogia

- Tipo: Graduagéo

- Modalidade: Licenciatura

- Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais

2.2 Local de Funcionamento do Curso

- Campus Avancado “Prof2. Maria Elisa de Albuguerque Maia”

- Endereco: Br 405, Km 153 — Bairro Arizona, CEP 59.900.000, Pau dos Ferros-RN
- Fone: (84) 3351-2560 / 3351-2275

- Fax: (84) 3351-3909

- Home page: www.uern.br e-mail: de_pferros@uern.br / pferros@uern.br

2.3 Dados sobre 0 curso

- Ato de Criagdo: Resolucédo 126/66 — CEE, de 16/11/1966

- Inicio de Funcionamento: 19/12/1976 (Instalagdo oficial do Campus Avangado de Pau dos Ferros
com os Cursos de Pedagogia, Economia e Letras)

- Ato de Reconhecimento: Decreto Federal: 72.263/73 de15/05/1973

- Ano da Ultima Reformulagéo Curricular: 2007

- Ano da Ultima Atualizagdo Curricular: 2013

- Data e conceito da ultima Avaliagdo externa do CEE: 11 de novembro de 2014 - Conceito 5

- Carga horaria total: 3.365 h - A partir de 2020.1: 3.740h (acréscimo de 375h/a da
Curricularizacdo)
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- Formas de acesso:

. Sistema de sele¢do Unificada (SISU)

. Processo Seletivo de Vagas Néo Iniciais Disponiveis (PSVNID)
. Transferéncia Compulscrio

- Tempo médio de integralizagdo curricular: 04 anos

- Tempo maximo de integralizagdo curricular: 06 anos

- Nuimero de vagas iniciais: 46 (pelo SISU)

- Turno de funcionamento; Noturno

- NUmero méaximo de alunos por turma: 50

- Regime: Sistema de créditos com matricula semestral

2.4 Mecanismos de ingresso no Curso

As formas de ingresso para o ensino de graduacéo, segundo o Regulamento dos Cursos
de Graduacdo da UERN (Resolugéo n° 26/2017) se d&o de duas formas: regulares e especiais.
As formas de ingresso regulares sdo aquelas que estabelecem vinculo com o curso de
graduacdo e se déo da seguinte forma: a) Processo Seletivo de Vagas Iniciais (PSVI); b)
Processo Seletivo de Vagas Nao Iniciais (PSVNI); ) Transferéncia compulsdria.

O PSVI objetiva a classificacdo de candidatos que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente, para o preenchimento de vagas iniciais, e é deflagrado mediante publicacdo de
edital proprio da Pro-Reitoria de Ensino (PROEG) regulamentado por resolu¢do do CONSEPE e
suas normas tém validade apenas para 0 ano a que se referem. (UERN, 2017b).

O PSVNI séo preenchidas mediante processos seletivos e contempla os seguintes
processos: a) Transferéncia Interna, destinada a aluno regular da UERN que pretenda
remanejamento entre Campus, turno ou curso pertencente a mesma area de conhecimento; b)
Transferéncia Externa, destinada a aluno proveniente de outra Instituicdo de Ensino Superior
(IES) de origem nacional que pretenda dar sequéncia aos estudos; ¢) Retorno, destinado a
portador de diploma de graduacédo reconhecido pelo Conselho competente, para obtencéo de
novo titulo ou nova habilitagdo de curso concluido. Também € destinado a ex-aluno da UERN
cujo desligamento tenha ocorrido por uma das seguintes hipéteses: I. Abandono de curso; II.
Decurso de prazo méaximo para concluséo do curso; Ill. Ato voluntério do aluno. E que deseje dar
continuidade ao curso de graduacéo ao qual foi vinculado. (UERN, 2017b).

A transferéncia compulsdria de aluno da UERN ou de outra IES congénere, para cursos
de graduacdo da UERN, serd concedida a servidor publico federal ou estadual no ambito do Rio
Grande do Norte, civil ou militar, ou a seu dependente estudante, se requerida em razéo de
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comprovada remocao de oficio, que acarrete mudanca de domicilio para municipio localizado em
area de atuacdo da UERN, ou para localidade mais proxima. (UERN, 2017b).

As formas especiais de ingresso sdo aquelas que permitem que os alunos se vinculem a
UERN para cursarem componentes curriculares isolados como aluno especial, sem que tenham
vinculo a curso de graduagdo. Poderdo ingressar na respectiva condigdo: |. Graduado em curso
superior legalmente reconhecido; 1. Aluno regular de curso de graduacdo legalmente
reconhecido ou autorizado e vinculado a outra IES legalmente reconhecida, fora da area de
atuacdo da UERN, e que pretenda garantir, temporariamente, a continuagéo de seus estudos; lIl.
Aluno regularmente matriculado em outra IES, nacional ou estrangeira, que deseje prosseguir
seus estudos na UERN, amparado por forga de convénio de cooperagéo técnica, cientifica e
educacional. (UERN, 2017b).

2.5 Demanda profissional

Analisamos a demanda formativa, no contexto deste documento, sob a seguinte dtica:
em primeiro lugar, a necessidade do profissional pedagogo, mediante o debate que vem se
dando, nos ultimos anos, sobre a ampliacdo do campo de atua¢do do pedagogo, consoante com
a LDBEN, as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de graduacdo em Pedagogia,
licenciatura (DCN's),e ainda a Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015, que define as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formag&o continuada. Em segundo lugar, a demanda reprimida de formacéo, constatada
nos graficos 01 e 02, expressa através dos dados referentes a concorréncia da Comisséo
Permanente de Vestibular (COMPERVE) nos anos de 2012 a 2014 e o Sistema de Selecéo
Unificada (SISU) nos anos de 2015 a 2018.

As discussoes advindas da LDBEN n° 9.394/96, com vistas a atender as demandas da
sociedade contemporénea no que tange a formacdo do educador, implicam na construcdo de
uma viséo de homem, historicamente situado e uma concepcéo de educador comprometido com
a realidade do seu tempo e com o projeto de uma sociedade justa e democratica. O que remete,
num movimento sistematico e dindmico, a uma desestruturacdo/reestruturacdo da educagdo
superior e, nesse contexto, da formacdo do pedagogo, visando a atender a reivindicagdes
histéricas do movimento dos educadores por melhor nivel e qualidade na escolarizagéo
brasileira, mas também a distin¢do inédita estabelecida para o ensino superior brasileiro e, em
particular, @ pedagogia — licenciatura, ampliando o campo de atuagdo desse profissional para a
docéncia da Educacgdo Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da Educacdo de
Jovens e Adultos e na gestdo dos processos educativos, em espagos escolares e ndo escolares
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que impliquem um trabalho de natureza pedagdgica, propiciando o didlogo entre a area
pedagdgica e as demais areas do conhecimento.

Pesquisas referentes a demanda reprimida no ano de 2018, consideram ainda existir um
déficit de formacdo em nivel de graduacdo, que segundo o Instituto Nacional Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP):

Em 2018, foram registrados 2,2 milhdes de docentes na educacéo bésica
brasileira. A maior parte desses docentes atua no ensino fundamental
(62,9%), onde se encontram 1.400.716 docentes. Do total de docentes que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, 78,5% tém nivel superior
completo (77,3% em grau académico de licenciatura e 1,2% bacharelado),
6,3% estdo cursando o ensino superior e 11,0% tém ensino médio
normal/magistério. Foram identificados ainda 4,3% com nivel médio ou
inferior. (INEP, 2018).

A situacdo ainda se apresenta como recorrente, isso porque, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), estabelecido pela Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, vigente entre 0s
periodos de 2014-2024, explicita na meta 15, quanto a formacdo inicial de professores que €
preciso:

Garantir, em regime de colaborag&@o entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formagéao dos profissionais da educacéo de que tratam 0s incisos
I, 1l e 1ll do caput do Art. 61 da Lei n® 9.3942 , de 20 de dezembro de 1996,

assegurado que todos os professores e as professoras da educacdo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de

licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014, p. 78,
grifos nossos).

A referida meta vai ao encontro da realidade do Rio Grande do Norte, especialmente, a
do Alto-Oeste Potiguar, na qual se localiza o CAMEAM, observa-se uma regidao que, a
semelhanca de outras regifes brasileiras, tem se caracterizado, historicamente, pelas
desigualdades e pela exclusdo social e econdmica, resultando no baixo nivel de acesso aos
direitos fundamentais das pessoas e, dentre esses, 0 de uma educagdo publica e gratuita, com
qualidade social, ofertada pelas suas redes/sistemas de educagdo publica, apontando, assim,
imensos desafios com vistas a necessaria problematizacdo e reflexdo acerca da garantia do
direito a educacdo e, nesse contexto, sobre a formacgéo de educadores/as.

A UERN tem assumido, ao longo de sua histdria, a oferta de cursos de graduagdo
como sua atividade principal de educagdo superior. Os cursos ofertados objetivam atender as
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exigéncias de formacdo profissional e de acesso a outros niveis de educagdo superior, conforme
as demandas de qualificacdo profissional no universo de atuacdo da universidade.

O Curso de Pedagogia tem ofertado ao longo dos seus trinta e quatro anos de
existéncia, a média de 46 (quarenta e seis) vagas anuais, com atendimento apenas no turno
noturno. O Departamento de Educagdo acompanhou 0s ndmeros que revelavam a concorréncia
dos PSVs, no periodo de 2007 a 2009, conforme dados divulgados pela COMPERVE/UERN, a
relacdo candidato/vaga subiu de 8,75 para 20,1 ocasionando um acréscimo na demanda na
ordem de 11,35%, passando para o terceiro curso mais concorrido no vestibular do CAMEAM,
tendo sido superado apenas pelos Cursos de Administragdo e Enfermagem. Registre-se, aqui,
que, apenas nos PSVs 2010 e 2011, houve um decréscimo na relacdo candidato/vaga, ndo
alterando, contudo, a forte demanda existente pelo curso de Pedagogia na UERN e, em
particular, no CAMEAM.

GRAFICO 01 - Concorréncia do Curso de Pedagogia / CAMEAM nos anos de 2007 a 2011-
cotistas e néo cotistas
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Fonte: COMPERVE/UERN Ano base: 2012
A relevancia do curso pode ser comprovada em virtude da demanda existente, a qual
vem aumentando consideravelmente, durante os ultimos 06 anos (2012 a 2017). Esses dados se
revelam nos indices de concorréncia dos Processos Seletivos Vocacionais (PSVs) divulgados
pela COMPERVE/UERN e o Sistema de Selecdo Unificada - SISU/UERN. Para melhor
visualizacao, identifiquemos o que mostra o grafico seguinte:

GRAFICO 02 - Concorréncia do Curso de Pedagogia de CAMEAM nos anos de 2012 a 2018
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Fonte: Concorréncia COMPERVE -2012 a 2014/ e SISU -2015 a 2018. (UERN, 2019).

A relagdo candidato/vaga subiu de 11,69 em 2012 para 20,01 em 2015, ocasionando um
acréscimo na demanda da procura pelo curso da ordem de 8,32. Registre-se, aqui que, no ano
de 2016, segundo ano de implementagdo do SISU, houve um decréscimo na relacdo
candidato/vaga, que atribuimos a nota de corte solicitada aos candidatos nessa ocasido e que
chegou em primeiro término a: 645.41 aproximando-se de cursos de elevada concorréncia na
universidade. O ano de 2017 foi marcado por uma greve de professores, que durou quase 6
meses, provocando significativo atraso no inicio do ano letivo, sendo um dos provaveis fatores
que justificaria o decréscimo da concorréncia do curso no primeiro semestre do ano de 2018.

Nesse sentido, chamamos atencdo para uma luta historica do Departamento de
Educacdo, que € a ampliagdo de vagas mediante a implantacdo da semestralidade do Curso de
Pedagogia do CAMEAM/UERN. Esse anseio ja pleiteado desde 2009, pGe-se mais uma vez em
pauta na agenda de discussdes, por entendermos que a construgdo de uma oferta formativa do
ensino superior deve acompanhar a dindmica de mudanca organizacional, pedagdgica e
institucional do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia vigente. Isso porque, desde 2007,
periodo em que se materializou o redimensionamento curricular do curso, em atendimento as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, licenciatura (DCN's) consubstanciadas
nos Pareceres de n.° 05 de 2005 e n.° 01 de 2006 e na Resolucdo n.° 01 de 2006, todos do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), outras questdes se acrescentaram, intensificando essas
demandas, tais como:

- A existéncia de varios componentes curriculares, cuja viabilidade s6 é possivel com um nimero
de, no maximo, 30 (trinta) alunos por turma, a exemplo de Estudos Académicos Introdutdrios,
Praticas Pedagogicas Programadas e Seminarios Tematicos sobre o Ensinar e o Aprender,
dentre outros;

- A diversificacdo e ampliacdo do campo de estagio, na medida em que este atende, hoje, além
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Educacéo Infantil, a modalidade de Educacdo de
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Jovens e Adultos e na Gestdo de processos educativos, em ambientes escolares e néo
escolares;

a ampliacdo da oferta de 46 para 60 vagas, nos turnos vespertino e noturno, ao mesmo tempo
em que se reduzira a quantidade de graduandos por turma, favorecendo, efetivamente, o melhor
acompanhamento na formac&o, aspecto esse ja comprovado pelas pesquisas como fundante na
qualidade de ensino ofertada.

- A concorréncia no SISU comprova a relevancia do curso para a regido e aponta para a
necessidade de ampliagdo das vagas existentes.

- A procura de egressos do Curso, que ja atuam na profissdo, por componentes curriculares que
complementem formagé&o profissional demandada na contemporaneidade.

- A otimizagdo da permanéncia do aluno, no curso, vez que a taxa de evaséo no curso é
inexpressiva, 0 que demonstra a premente necessidade de formagao de pedagogos.

A existéncia do curso de Pedagogia ofertado pelo PARFOR no mesmo Campus, que no
semestre 2019. 1 mantém quatro turmas com a média de 20 alunos em cada uma. Dado o fato,
consentimos que esse fendmeno se materializa como uma “demanda reprimida” de alunos que
intencionam realizar o curso, mas que por fatores diversos, dentre eles a reduzida oferta, ficam a
margem desse.

O atendimento a essas demandas € considerado, pela Congregacdo do Curso, de
extrema relevancia, no sentido de garantir, respeitadas as condi¢des de acesso, permanéncia e
de funcionamento do curso, condi¢des adequadas a construgdo, na cotidianidade da formagéao
do profissional da educagdo, de uma maior dinamizacdo de suas atividades de ensino, de
pesquisa e de extenséo, de forma que estas se deem integradas e interdependentes, formando
um profissional apto a atuar na diversidade dos contextos educativos.

3 HISTORICO DO CURSO

O Campus Avancado de Pau dos Ferros foi criado pelo Decreto n® 15\76, de 28 de
setembro de 1976, sancionado pelo Prefeito Municipal de Mossord Jerénimo Dix-Huit Rosado
Maia com 0 objetivo de instalar o Ensino de Nivel Superior, na regido do Alto Oeste Potiguar. O
primeiro grupo de trabalho para analise das condi¢bes objetivas de desenvolvimento das
atividades de ensino superior chega a Pau dos Ferros em 1° de Maio de 1976. Nessa visita
foram observados os prédios escolares e as bibliotecas, centralizando essas agdes na Escola
Estadual 31 de Marco, atual Escola: Dr. José Fernandes de Melo. Esse grupo de trabalho em
suas conclusdes considerou a cidade de Pau dos Ferros como um polo de desenvolvimento, em
fungdo de seu espago geogréfico, econémico e cultural se constituir num indicador de tendéncias
e perspectivas de crescimento. Dadas essas caracteristicas, esse grupo propde a Universidade
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a criagdo de Cursos nessa cidade como forma de dinamizar o desenvolvimento da regido do Alto
Oeste Potiguar.

A luta pela implantacdo da Universidade nesta regido atende aos anseios da sociedade
pauferrense, e também ao projeto politico-social de expansdo da URRN. Assim, em 19 de
dezembro de 1976 foi oficialmente instalado o Campus Avancado de Pau dos Ferros, com 0s
cursos de Letras, Pedagogia e Economia.

O primeiro vestibular ocorrido em janeiro de 1977 contava com 234 (duzentos e trinta e
quatro) candidatos que preencheram 135 (cento e trinta e cinco) vagas distribuidas na ordem de
45 por curso.

0 espaco fisico para o funcionamento esteve disperso em varias escolas da cidade até
0 inicio do segundo semestre de 1983, quando foi inaugurada a sua sede propria contando com
a instalacdo inicial de 13 (treze) salas de aula, além das dependéncias administrativas. A
biblioteca foi construida em 1986 na administracdo de Pe. Satiro Cavalcanti Dantas recebendo,
inclusive, o seu nome. A ampliacdo da estrutura fisica do Campus se deu na gestdo do prof.
Anténio de Farias Capistrano quando foram construidas 03 (trés) salas para funcionamento das
administracfes académicas dos cursos, 01 (uma) sala para as habilitacbes de Pedagogia e
01(um) auditério com capacidade para 200 (duzentas) pessoas.

Estava assim consolidada a presenga fisica do Campus Avangado de Pau dos Ferros,
embora com uma estrutura administrativa bem dependente respaldada numa centralizagéo
financeira e pedagogica que, inclusive, aliada ao quantitativo de cursos oferecidos e de
professores, justifica uma auséncia, durante varios anos, de uma vida departamental, de fato.

A sua estrutura organizacional so veio a ser regulamentada através da reformulacéo do
Estatuto e do Regimento Geral da UERN que passaram a referir-se, em parte especial, aos
Campi Avangados.

As lutas que se seguiram para legitimacdo de suas agbes tiveram um espago
significativo quando o Campus vivenciou, juntamente com a FURRN e seus segmentos
académicos, o processo de estadualizagdo consolidado em 1987 e o reconhecimento desta
instituicdo pelo Conselho Federal de Educagéo, em 1993.

O Campus Avangado de Pau dos Ferros passou, através da Portaria 129\95 GR-
FURRN, de 22 de dezembro de 1995, a ter a denominagéo de “Campus Avancado Prof?. Maria
Elisa de Albuquerque Maia”, em homenagem a sua primeira coordenadora.

Atualmente, o Campus beneficia uma significativa clientela, abrangendo 34 (trinta e
quatro) municipios do Rio Grande do Norte, contemplando também, municipios do Ceara e da
Paraiba.

No tocante a Graduacéo, oferece os cursos de Administracdo, Ciéncias Econémicas,
Educacdo Fisica, Enfermagem, Geografia, Letras (Lingua portuguesa), Letras (Lingua Inglesa),
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Letras (Lingua Espanhola) e Pedagogia. Bem como, oferece um Programa Especial de
Formacdo Profissional — PARFOR, que conta com cursos de primeira licenciatura e segunda
licenciatura e varios cursos de Pds-graduacdo oferecidos pelos cursos elencados. Atuando
também, significativamente na pesquisa e extensao.

Na sua existéncia académica, o0 Campus Avancado Profé. Maria Elisa de Albuquerque
Maia, procurou sempre nortear-se pelo propdsito de desenvolver um ensino de boa qualidade e
marcado pelo empenho em atender as necessidades sociais e culturais da regido do Alto-Oeste
Potiguar. (PPCP, 2000)

O Curso de Pedagogia ofertado pelo Departamento de Educagdo do CAMEAM/UERN
teve sua origem concomitante a luta pela implantagdo do CAMEAM, como resultado da
premente necessidade de implantagdo da Universidade nesta regido, atendendo aos anseios da
sociedade e, também, ao projeto politico-social de expansdo da Universidade Regional do Rio
Grande do Norte — URRN, como era denominada na época.

O Campus Avancado de Pau dos Ferros foi criado pelo Decreto n°. 15/76, de 28 de
setembro de 1976, sancionado pelo prefeito municipal de Mossord, Jerénimo Dix-Huit Rosado
Maia, com o objetivo de instalar o Ensino de Nivel Superior na regido do Alto-Oeste Potiguar,
tendo sua instalagéo oficial em 19 de dezembro de 1976.

O Curso de Pedagogia constituiu-se numa extensdo do que ja era oferecido pela
Faculdade de Educagdo no Campus Central, criado em 16 de novembro de 1966, através da
Resolugdo n°. 126/66 — CEE, e reconhecido pelo Decreto Federal n°. 72.263/73 del5 de maio de
1973.

O curriculo original do Curso, com uma carga horaria minima de 2.775 horas,
equivalente a 185 créditos, formava o especialista em educagdo nas habilitagdes: administragdo
escolar; supervisao escolar e ensino das disciplinas e atividades praticas das Escolas Normais.

Desde o primeiro vestibular, ocorrido em janeiro de 1977, vinha apresentando uma
oferta de 45 vagas anuais, acrescidas em 2004, com mais uma vaga, em virtude de adequacéo a
proporcionalidade estabelecida pela Lei Estadual n°. 8.258, de 27 de dezembro de 2002, que
destina 50% (cinquenta por cento) das vagas iniciais para alunos que tenham cursado Ensino
Fundamental e Médio em Escola Publica (candidatos cotistas).

No processo de implantacdo do Campus Avancado de Pau dos Ferros, a demanda
pelo Curso de Pedagogia ja justificava sua oferta, na medida em que se registrava uma grande
necessidade de profissionais de nivel superior para atuar na educacéo e, mais precisamente,
com formagdo nas habilitagdes ja especificadas, as quais foram ofertadas até 1994, quando o
curriculo passou por um processo de reestruturagao.

O redimensionamento da proposta curricular resultou na oferta da habilitacdo
Magistério em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, cujo processo de
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implantagdo foi iniciado no ano de 1995, justificado pela articulacdo ao quadro nacional que
revelava deficiéncia no atendimento a escolaridade infantil na faixa de 03 a 06 anos pelos
profissionais formados nos Cursos de Magistério de 2° Grau e a necessidade de superacdo
dessa profissionalizagdo estreita, por uma habilitagdo que possibilitasse uma formacéo critica,
pautada em pressupostos epistemoldgicos, pedagdgicos, éticos e politicos.

Em face da habilitacdo “Magistério em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental” concorrer para o desdobramento de duas habilitagdes e, dada a exigéncia legal
decorrente da LDBEN que institui o cumprimento de 300 horas de atividades didaticas, o que
tornava inviavel, na pratica, a realizagdo de 600 horas de estégio, a habilitagdo ficou delimitada
apenas a “Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental”, cujo processo de reformulagéo
consolidou-se no ano de 1998.

Mesmo diante dessa supressao, a expressiva demanda pela habilitagdo Magistério das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental veio assegurando a continuidade de sua oferta no
Campus de Pau dos Ferros.

Considerando os principios norteadores (formacdo tedrico-metodoldgica, articulagdo
teoria e pratica, democratizacdo da sociedade e da escola e interdisciplinaridade), bem como os
pressupostos politico-pedagdgicos que nortearam a proposta de reestruturacdo do curso,
expressos em seus objetivos gerais, 0 novo curriculo estruturou-se através das seguintes areas
de conhecimento: Fundamentos da Educacdo, Instrumentalizacdo Pedagdgica e Formagdo
Profissional.

Diante dessa estrutura curricular do Curso de Pedagogia, dividida em trés grandes
areas e, pelo modo como as disciplinas foram organizadas no curriculo, 0 qual se constituiu em
formato de grade, alocando, em sequéncia, disciplinas de base conceitual e de aprofundamento,
preparando, assim, o formando para as praticas, que se concentram na area de formagao
profissional localizada no Ultimo ano do curso.

A implementacdo dessa nova proposta, apenas como quadro curricular, a partir de
1995, deveria ser acompanhada por estudos e reunifes sistematicas entre todos os envolvidos.
Essas reunides, no entanto, funcionaram apenas nos dois primeiros anos, implicando em
reorientagdes em relagéo ao fluxo curricular, que ndo puderam ser realizadas, tendo em vista a
interrupcdo, sem explicagdo, dos estudos e discussdes com vistas ao acompanhamento.

Uma retomada das discussdes e estudos veio se efetivar com a elaboragédo do Projeto
Pedagdgico do curso, no ano 2000, em atendimento as exigéncias internas da instituic&o,
refletindo as necessidades legais e 0s debates por parte de entidades e educadores, em geral,
em torno da formagéo de professores para a educagéo basica no contexto nacional.

De forma mais sistematica iniciamos nossas discussées a partir de 2005, através de
encontros com a Comissédo de Estudos Curriculares, estudos tedricos em grupos de estudos, e
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realizacdo de semindrios. Essa comissdo vem desde 2005.1 coordenando os estudos para a
reestruturacdo do curriculo do curso de pedagogia do CAMEAM, através de encontros semanais.
Inicialmente foi planejado e realizado pelos membros da referida comissdo, o | Semindrio de
Estudos Curriculares do Curso de Pedagogia, envolvendo o coletivo de professores/as, através
de grupos de estudos, constituido de quatro semindrios tematicos: Fundamentos Curriculares
Expressos nas Propostas Oficiais, Fundamentos Curriculares Expressos nas Propostas da
Sociedade Civil, Formagdo do Pedagogo na Visdo dos Especialistas, e Fundamentos Tedricos
Sobre o Curriculo. (NASCIMENTO; ANDRADE, 2007).

Nesses seminarios foram levantadas questdes que possibilitaram aos participantes
refletirem sobre a realidade nacional do curso de pedagogia, bem como sobre as potencialidades
locais de construirem um curriculo mais flexivel, que possibilitasse a construgdo de um curso
mais aberto, que atendesse a diversidade e que fosse capaz de articular o global e o local.
Ainda, paralelo aos seminarios, eram realizados encontros semanais com 0 coletivo de
professores e representantes de cada periodo do Curso de Pedagogia em torno do atual Projeto
Pedagdgico, através do debate do processo histérico da construgdo do mesmo e discussoes de
propostas levantadas por professores.

Os debates desencadeados nesse processo foram permeados de muitas duvidas e
inquietagBes por parte de professores e alunos, uma vez que a construgéo de um curriculo mais
flexivel requer de todos os conhecimentos tedricos e préaticos, e, sobretudo, o desafio de
mobilizar o coletivo nessa construgdo permanente. Dessa forma, as questdes levantadas nos
semindrios, desencadearam novas reflexdes e a necessidade de novas discussdes, agora
voltadas especificamente para a organizagéo do curriculo do Curso de Pedagogia, e que foram
debatidos através de varios referenciais, tais como a organizacdo do curriculo: por eixos
tematicos, ciclos etc.

Muitas das inquietacOes desses estudos e debates se concentraram em alguns pontos
basicos: Qual o perfil a ser definido para o Curso de Pedagogia? Qual concepcédo de docéncia a
ser desenvolvida no curso? Qual o campo de atuacéo do pedagogo? Como tornar mais flexivel o
curriculo? As respostas a essas questdes foram construidas pelo coletivo dos envolvidos nessa
discussdo (professores e alunos), pois muitas eram as posi¢oes e questionamentos postos a
esses aspectos. Entretanto, nesse estagio inicial, o coletivo compreendeu que havia, ainda,
muitas duvidas e indefinigbes, muitas delas provenientes da incipiente producéo cientifica do
grupo nessa area, embora este venha participando dos encontros e congressos envolvendo
essa tematica. A partir dessas analises alguns encaminhamentos foram tomados como a
sistematizacdo do Il Seminario de Estudos Curriculares e a aplicacdo e analise de instrumental
com docentes e discentes para formulagfes de novas proposigoes.
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Nesse contexto, e considerando as inimeras varidveis existentes durante esse
processo, a reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia no DE/CAMEAM/UERN encontra-
se desde 2007.1 em fase de implementacdo de uma nova proposta curricular. Desde sua
implantacéo, e até hoje, os estudos e semindrios vém sendo realizados com vistas a avaliagéo e
acompanhamento do processo de implementacdo desta proposta, que apontaram alguns
avancos e algumas limitages. No quesito avango, 0s componentes das praticas pedagdgicas
sdo citados pelos alunos como importantes para aproximagdo com a realidade, embora o0
planejamento, as orientacfes dessas atividades ainda requeiram melhor sistematicidade e
definibes teorico-praticas. Na questdo das limitagdes, sdo apontados a pouca flexibilizagdo
curricular, principalmente, porque 0os componentes optativos estéo localizados no final do curso.
Ha, ainda, questionamento sobre o trabalho monografico, que se da de forma concomitante aos
componentes optativos e no Ultimo periodo do curso, 0 que sobrecarrega e compromete 0
desenvolvimento de ambos. Essas andlises preliminares apontam para a necessidade de
estudos para novas adequacdes curriculares.

Em 2010, de forma sistematica, novas discussdes foram realizadas sobre o PPCP,
visando o0 processo de atualizacdo do projeto em fungdo da renovacdo e reconhecimento do
curso, incorporar reflexdes acerca de algumas teorizacoes e praticas sobre o desenvolvimento
do curriculo, problematizando, nesse contexto, os &mbitos apontados por Sacristan (2000): o da
fungdo social do curriculo, como um plano educativo — pretenso ou real —; como expresséo
formal e material desse plano; como um campo pratico e como uma atividade discursiva
académico-pesquisadora.

Relevante informar que, nesse panorama, 0 Departamento de Educagéo instituiu e
manteve desde o0 processo de construgdo do PPCP a Comisséo de Estudos Curriculares (CEC)
com o objetivo de sistematizar, acompanhar e avaliar a implantacdo da proposta pedagdgica.
Para tanto, o Departamento de Educacdo estabeleceu de acordo com a legislacdo vigente, a
Resolugdo n® 22, de 08 de agosto de 2012 (CONSEPE), uma carga horaria semanal de 2h para
cada membro da CEC e para 0 Coordenador da CEC carga horéria de 8h, de modo a viabilizar a
real efetivacdo das atividades.

A funglo destinada & CEC, ndo pode ser confundida com atividades de ordem
burocratica, embora esse aspecto permeie todas as a¢des propostas. O significado maior para a
existéncia da CEC estava em:

- Mobilizar todos os integrantes do Departamento de Educagdo para a necessaria apreensdo e
efetivacdo desta proposta pedagdgica;

- Propor parceria de trabalho entre o Departamento de Educagéo e campos de Estagio;

- Provocar vinculos de pesquisas entre a pratica formativa, o Curso de pos-graduacgdo /ato-
sensu e 0s Grupos de Pesquisa do Departamento de Educagéo;
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- Divulgar resultados avaliativos e experienciais da implementacéo curricular;
- Propor o aperfeicoamento da proposta curricular, @ medida que possiveis deficiéncias forem
surgindo.

A CEC juntamente com a Congregacdo do Departamento buscou tentar pautar o
acompanhamento e avaliacdo do curriculo nas discussées de alguns indicadores tendo por base
0 diagndstico da avaliagéo institucional do curso obtido por meio dos relatérios e seminarios
realizados pela Comisséo Setorial de Avaliagdo, conforme elencados a seguir:

- Contexto: perfil do aluno ingressante; demandas de trabalho; tendéncias na evolugdo das areas
do conhecimento.
- Finalidades: objetivos, metas e diretrizes de trabalho; programas institucionais, politicas
publicas; publicacdes.
- Funcles: a) Administrativas: proposta de gestdo, planos e programas, avaliagdo institucional,
mecanismos de controle; b) Apoio: servicos de atendimento ao aluno, instalagées,
equipamentos, materiais; ¢) Base: processo de ensino-aprendizagem, relagdes professor-aluno,
programas de ensino, avaliagéo do rendimento escolar.
- Resultados: a) padrdo de desempenho terminal dos alunos; b) acompanhamento dos alunos
formados; c) evaséo (indices e causas); d) reprovacdes (indices).

No ano de 2012, mediante o percurso de atualizagdo do PPCP, de reconhecimento do
curso e com o proposito de atender aos instrumentos de avaliagdo institucional e melhorar o
acompanhamento da proposta, a CEC ao mesmo tempo em que continuou suas atividades,
esteve a se preparar para assumir um novo formato. O Departamento passou entéo a discutir a
constituicdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE), que deveria ser formado por um grupo
permanente de docentes com atribuicbes de formulagdo e acompanhamento da proposta
pedagdgica do curso.

Ainda no ano de 2012, continuaram as atividades para atualizagdo do PPCP a fim de dar
continuidade ao processo de renovacdo de reconhecimento de curso. Com isso, foram
realizadas reunifes e seminarios sobre as novas demandas de formagdo do pedagogo e
mapeamento do projeto em curso para atualizagdo de acordo os dispositivos legais. Os
resultados apontaram, portanto, para novos (re) direcionamentos no que se refere aos aspectos
tedrico-metodoldgicos e a sua organizagao curricular, dentre outros aspectos que, para além dos
contextos legais, potencializem a concretizagdo da intencionalidade politico-pedagdgica do curso
de formar profissionais aptos a atuarem na docéncia da Educagdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Educagdo de Jovens e Adultos e na Gestdo de processos educativos, em
ambientes escolares e ndo escolares.

Enquanto o Departamento de Educacéo aguardava a institucionalizagdo do NDE pelos
colegiados superiores da UERN, a CEC dialogou ainda com a congregacgao sobre o papel e a
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composicdo do NDE no processo de acompanhamento e avaliagdo curricular. Foi comum
entendimento, conforme estabelecia o Parecer CONAES de 14 de junho de 2010 e a Resolugdo
n® 1 de 14 de junho de 2010/CONAES/MEC, qual seria o grupo de docentes que iria compor
esse nucleo e que poderia contribuir para construir a identidade do curso, seu desenvolvimento e
consolidagéo.

Foi partir do ano de 2013 que o NDE foi implementado no Departamento de Educagéo,
assente na Resolucéo n° 59, de 11 de dezembro de 2013 (CONSEPE/UERN) e ainda em acordo
com os instrumentos avaliativos institucionais. Oficialmente, o NDE precisa manter os seguintes
componentes: 1) O Chefe do Departamento ou Coordenador do Curso; preferencialmente. 1) O
Orientador Académico do Curso; Il) O Coordenador de Estagio Supervisionado Obrigatorio do
Curso; IV) No minimo, dois professores do Curso que ndo exer¢cam fungéo administrativa, sendo
um para assumir a coordenacdo do NDE e outro a vice coordenagdo. (UERN, 2013). Dos
critérios e tramites necessarios para a sua composicao:

Art. 6° Os membros do NDE deverdo ser eleitos em plenaria do
Departamento e, necessariamente, terdo que pertencer ao quadro de
professores efetivos da UERN, com o minimo de trés anos de atividade no
curso e em regime de tempo integral.

§ 1° O minimo de 60% (sessenta por cento) dos professores do NDE devera
ter titulagéo stricto sensu.

§ 2° O NDE deve ter, no minimo, 60% (sessenta por cento) dos membros
professores com formagéao académica inicial na &rea do Curso.

§ 3° O NDE de cursos novos sera composto na medida em que os
professores forem sendo contratados, de forma a atender aos critérios
estabelecidos. (UERN, 2013).

No entanto, € importante destacar que para além do cumprimento dos percentuais
apresentados, para compor 0 NDE do curso, a escolha dos professores tera de obedecer aos
critérios de lideranga académica, presenca efetiva no curso nas diferentes dimensfes que o
compdem, ter producdo cientifica significativa (UERN, 2013). Logo, o perfil docente para
constituir o NDE terd de considerar a presenca efetiva no DE para o desenvolvimento dos
objetivos tracados pelo Curso e a consolidagdo do PPCP, 0 que nos remete que 0 professor seja
um profissional compromissado e de elevada experiéncia na area de formagéo do Curso.

Com a criagdo do NDE, o Departamento de Educagéo passou a revigorar as discussoes
sobre as tematicas relativas & concepgéo de curso, a buscar o alinhamento em dire¢éo a que 0s
materiais curriculares ou materiais de desenvolvimento curricular constituam-se em referéncias e
critérios para a tomada de decisdes, tanto no planejamento quanto na intervencdo direta no
processo de realizacdo do ensino/pesquisa/extensdo e em sua avaliagdo na formagdo do
pedagogo.

Faz-se importante registrar que também nesse periodo esforgos foram realizados pelos
professores do Departamento de Educacdo em direcdo a criagdo do Programa de Pés-
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Graduacdo em Ensino (PPGE), e que se concretizou no ano de 2013. O Programa oferece 0
Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE) e € ofertado pela UERN, em parceria com o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e com a
Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA). (UERN, 2019b). Hoje o PPGE tem a
missdo de formar um perfil profissional que:

[...] possibilita compreender o processo ensino-aprendizagem e nele intervir,
numa efetiva interacdo e articulagdo com as areas do conhecimento e
diferentes niveis e modalidades da Educacdo Basica. Na perspectiva de
intervir nos estudos e nas praticas educativas, 0 egresso o fara mediado por
novos referenciais tedricos e metodoldgicos voltados para o desenvolvimento
de habilidades criativas e inovadoras do processo didatico-pedagdgico e para
sua aplicagdo nas areas das ciéncias, das humanidades e das linguagens.
(UERN, 2019b).

Importante mencionar que o Departamento de Educagdo também possui extenso
histérico que retrata 0 seu compromisso pedagdgico e ético com a formacéo a nivel lato sensu.
Desde a criagdo do Curso de Pedagogia até o momento, o Departamento ofertou 0s seguintes
cursos: Curso de Especializacdo em Educacdo com as tematicas: Alfabetizacdo, Formacéao do
Professor e Gestéo do Sistema de Ensino (2001); Curso de Especializagdo em Educagéo com
drea de concentracdo em Formacdo do Educador (2003); Curso de Especializacdo em
Formac&o do Educador, (2004); Curso de Especializacdo em Formacdo do Educador (2006) e
Curso de Especializagdo em Formacgdo do Educador (2007); Curso de Especializagdo em
Educacdo de Jovens e Adultos (2009); Curso de Especializagdo em Educagéo e Linguagens
para a Multiculturalidade (2012); Curso de Especializagdo em Politicas e Praticas da Educacéo
Escolar (2018 — em andamento).

Sobre este ultimo, foi no ano de 2017, que se buscou construir mais um complemento
necessario a formacdo continuada na esfera da pds-graduacdo /ato sensu. Nesse sentido, as
discuss@es foram ao encontro da intencdo de habilitar profissionais da educacdo escolar e areas
afins com competéncias necessarias a uma andlise critica dos fenémenos educativos na
contemporaneidade, surgindo entdo o curso de Especializagdo em Politicas e Préticas da
Educacéo Escolar, do Departamento de Educacdo (CAMEAM). O curso se organiza a partir da
oferta de dois topicos tematicos, a saber: 1) Formacéo e Praticas Pedagdgicas para a educacao
escolar, e 2) Politicas Educacionais e Gestdo dos Sistemas Educacionais e da Escola. Esses
topicos tematicos foram definidos com base nas linhas de pesquisas que pertencem aos grupos
de pesquisa, vinculados ao DE/CAMEAM, contemplando as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo deste Departamento. Além desses elementos norteadores para a construgéo do curso,
se torna relevante por contribuir com a qualificacio dos professores, gestores de sistemas e de
escolas, coordenadores pedagdgicos, administrativos e financeiros, técnicos, bem como,

27



egressos do curso de Pedagogia e portadores de diplomas de cursos de licenciaturas, e areas
afins. Desse modo, surge a partir das motivacdes de formagdo continuada dos alunos egressos,
assim como da necessidade de maior insercdo dos professores do Departamento de Educacéo
(UERN/CAMEAM) em atividades de pos-graduagao.

Atualmente as discussdes promovidas no Departamento de Educacdo ja sinalizam que é
preciso construir novos arranjos em dire¢do a debates com seus pares para abrir 0s caminhos
quanto aos novos paradigmas que surgem, dentre eles: discussfes sobre dispositivos
pedagdgicos e metodologias inovadoras; embates acerca do curriculo e 0 seu grau de coesédo
com as demandas sociais; a didatica, diante da necessidade da revisdo de novos saberes e
praticas; e finalmente, a materialidade do vir a ser pedagogo, e que nos remonta a revisao do
olhar humanista diante da formacao.

4 OBJETIVOS DO CURSO

GERAL:

Formar pedagogos para atuarem na docéncia da Educacdo Infantil, dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, da Educacdo de Jovens e Adultos e na gestdo dos processos educativos, em
espacos escolares e ndo escolares que impliguem em trabalho de natureza pedagdgica.

ESPECIFICOS:

1. Estabelecer o didlogo entre a area pedagdgica e as demais areas de conhecimento, com o
proposito de favorecer o planejamento, a execugdo, a coordenacdo, 0 acompanhamento e a
avaliacdo de atividades, projetos e experi€ncias educativas proprias da atuacdo docente;

2. Desenvolver o processo de compreensdo sobre a crianga, 0 jovem e o adulto inseridos no
contexto social e cultural, de forma a contribuir para seu desenvolvimento humano nas
dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual, ética, cultural, social, dentre outras;

3. Estimular o comprometimento com a ética profissional e a organizacdo democratica da
sociedade, com a finalidade de desenvolver estratégias interventivas frente aos problemas
socioculturais e educacionais, propondo respostas criativas as questdes da qualidade de ensino
e medidas que visem & superacdo da excluséo social;

4. Orientar o desenvolvimento de metodologias e materiais pedagdgicos adequados a utilizacéo
das tecnologias da informacdo e da comunicagdo de maneira a beneficiar a producéo e difuséo
do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional;

5. Propiciar uma formacédo do pedagogo por meio da articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, compreendendo a apropriacdo e a producdo do conhecimento, inerentes a natureza
das praticas educativas escolares e ndo-escolares.
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5 PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

Tracar o perfil do profissional que se pretende formar no Curso de Pedagogia da UERN
requer, entre outras necessidades, a consideracdo de varias décadas de debate, bem como de
lutas por mudancas necessarias e pelo enfrentamento de questdes do nosso tempo promovido,
essencialmente, pela velocidade dos acontecimentos e pela competitividade neles anunciada.
No que concerne ao aspecto da luta e da discussdo, € impossivel negligenciarmos, aqui, a
contribuicéo efetiva de duas instituicbes, a Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE) e o Forum de Diretores de Faculdades/Centros de Educacédo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR).

Assim sendo, a fundamentacdo para o presente projeto tende a configurar-se a partir
dos pilares que concretizam, tanto a contribuicdo das citadas instituigbes, como as diretrizes
tedricas que emanam do campo da epistemologia da pratica docente, sobre 0s quais se norteia o
cotidiano do processo educacional, seja na escola, em especial, seja em outros lugares onde 0
saber da pratica educativa se faz necesséario e se realiza como praxis.

Tais pilares dizem respeito, inicialmente, aos conceitos que caracterizam a educagao
enquanto campo cientifico e, em seguida, ao profissional que Ihe da efetividade. Em outros
termos, eles devem apontar, tanto para a dimensdo tedrica quanto para a dimensdo pratica da
acado pedagdgica.

Desta maneira, ao concebermos a Pedagogia como a base do que move 0 processo
educacional no cotidiano, estaremos em acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Pedagogia, licenciatura, compreendendo o saber-fazer do profissional da Educagdo, ou
seja, do pedagogo, como uma construgéo situada e organizada em fungéo dos contextos de
interacdo entre seres humanos no seu processo de socializagao.

Isto significa, em outros termos, uma formagdo que permita a esse profissional atuar
educacionalmente em varias instituicdes onde sejam possiveis essas interacdes, sendo a escola
a mais Obvia delas, mas também as industrias, 0s hospitais ou clinicas, as agéncias de turismo e
outros espagos quaisquer em que se necessite da intervencgao educacional.

Sendo, pois, teoria e pratica duas vertentes integradas e inseparaveis nesse contexto, a
compreensdo sobre o ato educativo caminha na direcdo transformadora de uma praxis, de
carater intencional e que se manifesta na concretizagdo de um trabalho voltado, essencialmente,
para a emancipacao profissional e humana dos sujeitos envolvidos. Desse modo, a reflexéo na e
sobre a pratica educativa serd aqui considerada, paralelamente a docéncia, como a base da
formacdo e da identidade do pedagogo, sem, no entanto, restringir a Ultima unicamente a
aprendizagem sobre a sala de aula no ambiente escolar, visto que a preocupacdo com 0
humano, que é caracteristica da Pedagogia, e a natureza filoséfica do curso nos convidam a
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repensar a fun¢do educativa, a partir de uma educacéo também para o cuidar da alma de forma
dialdgica, onde quer que haja interacdo humana.

De acordo com o artigo 4.° DCN's, que define a finalidade do Curso de Pedagogia e,
obviamente, as competéncias profissionais que deverdo ser perseguidas na formagdo do
egresso, o perfil desse sujeito sinaliza para a capacidade de ele realizar o exercicio integrado e
indissocidvel entre a docéncia, a gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares,
bem como o da producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo
educacional.

Art. 4.° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional, na drea de servigos e apoio
escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo
na organizacao e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas proprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

[l - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, 0 presente projeto entenderd a formagéo do licenciado em Pedagogia
como uma acdo que deve se basear no trabalho pedagdgico, realizado tanto em espagos
escolares como ndo escolares e que tem também como alicerce a docéncia.

Por esta razdo, compreenderemos a docéncia como uma a¢do educativa
intencional que buscara como fim maior o desenvolvimento da autonomia dos
educandos. Ao mesmo tempo, tratar-se-a de um processo pedagdgico
construido a partir das relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas que
exercem influéncia sobre os conceitos, principios e objetivos da Pedagogia.
Isto implica dizer que a docéncia, tanto em processos educativos escolares
como ndo-escolares, ndo se confunde com a utilizagdo de métodos e
técnicas pretensamente pedagdgicos, descolados de realidades histéricas
especificas. Constitui-se na confluéncia de conhecimentos oriundos de
diferentes tradi¢Oes culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas
e atitudes éticas, de manifestacGes estéticas, ludicas, laborais (BRASIL,
2005, p. 7).

Portanto, o sentido da docéncia sera tratado aqui de modo amplo, “[...] uma vez que se
articula a ideia de trabalho pedagdgico, a ser desenvolvido em espacos escolares e néo-
escolares” (AGUIAR, et al., 2006, p. 830). Por isso, a forma¢do do pedagogo na UERN devera
ter como foco principal a préxis, desencadeando processos de aprendizagem que devem estar
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pautados por interagdes desse sujeito no contexto de uma cognicdo situada (THERRIEN;
LOYOLA, 2001; 2003).

Isto se justifica porque a nocdo de praxis, como acdo e reflexdo do ser no sendo, pde em
destaque as finalidades do trabalho a ser realizado pelo pedagogo, as quais visam & media¢éo
para a construgéo reflexiva de saberes (THERRIEN, 1997).

Desse modo, a formacdo € considerada como processo de aprendizagem de uma
fungdo eminentemente profissional, situada no campo cientifico da Educacéo, e que buscara
fomentar a compreenséo por parte do formando, em seu fazer, sobre a acdo pedagdgica como
uma construgdo permanente da emancipacéo social e profissional do ser humano. Logo,

[...] para a formacéo do licenciado em Pedagogia é central 0 conhecimento
da escola como uma organizagdo complexa que tem a fungdo social e
formativa de promover, com equidade, educacéo para e na cidadania. (...)
Também é central, para essa formacéo, a proposicao, realizacdo, andlise de
pesquisas € a aplicagdo de resultados, em perspectiva histérica, cultural,
politica, ideoldgica e tedrica, com a finalidade, entre outras, de identificar e
gerir, em praticas educativas, elementos mantenedores, transformadores,
geradores de relagbes sociais e étnico-raciais que fortalecem ou
enfraquecem identidades, reproduzem ou criam novas relagdes de poder (...).
Finalmente, € central a participacdo na gestao de processos educativos, na
organizagdo e funcionamento de sistemas e de instituicdes de ensino, com a
perspectiva de uma organizacdo democratica, em que a corresponsabilidade
e a colaboragdo sdo os constituintes maiores das relacfes de trabalho e do
poder coletivo e institucional, com vistas a garantir iguais direitos,
reconhecimento e valorizagdo das diferentes dimensGes que compdem a
diversidade da sociedade, assegurando comunicagdo, discussdo, critica,
propostas dos diferentes segmentos das instituicbes educacionais escolares
e ndo-escolares (BRASIL. 2005, p. 6).

Nesta direcdo, aspiramos a formacdo de um profissional que seja capaz de dominar
determinados saberes e que possa transformar esses saberes, reconfigurando-os a cada
contexto em que suas fungdes sejam requisitadas, sempre por meio de uma postura ética, a qual
deverd ser a sustentacdo da sua praxis. Assim, o dominio de saberes, a transformagdo de
saberes e a atuacdo ética constituir-se-do elementos essenciais no processo de uma formagéo
de qualidade desse profissional no &mbito da UERN, haja vista a busca pelo desenvolvimento
consciente da a¢éo e da reflexéo sobre a realidade educativa.

Vale salientar que, embora a no¢do de qualidade seja passivel de muitas significagdes,
estamos convictos de que € possivel estabelecer principios, tais como democracia, flexibilidade,
contextualizacdo, reflexdo-acdo, interdisciplinaridade, articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, para determinar a qualidade da formagdo do pedagogo na UERN. Nesse sentido,
buscaremos ainda tomar como base a intencionalidade presente nos espagos educativos onde
atuard o futuro pedagogo, a fim de estabelecer, com ele e com os atores que compdem esses
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espacos, a construcdo e o aprofundamento de uma compreenséo sobre o agir educativo, tal
como sugerem as proprias DCN's/Pedagogia.

Assim sendo, ao tentar estabelecer um significado entre o que aprenderd no Curso de
Pedagogia e o que fard dentro e fora da escola, 0 pedagogo devera ser capaz de ressignificar
essa aprendizagem em funcdo de sua atividade junto aos outros sujeitos com 0s quais
estabelecera uma relacdo profissional e educativa. Esperamos, desse modo, que tal
ressignificacdo tenda a ser influenciada pela diferenca entre as logicas da pratica, com suas
relagdes e sentimentos, e as ldgicas controladoras das técnicas e planos educacionais. Por isso,
0 curso deve também promover uma reflex&o sobre a condicéo de sujeito ético do profissional da
Pedagogia, sobre 0 que 0 move para sua atividade e em que condi¢des ele ird desenvolvé-la.
Isto se justifica porque o direcionamento dado aos processos de gestdo pedagdgica e de ensino-
aprendizagem, ao abarcar tomadas de decisdes e intervengdes de carater politico-ideoldgico, é
suscetivel de afetar a concepcdo de vida e mundo dos sujeitos neles envolvidos (THERRIEN;
THERRIEN, 2000; THERRIEN; MAMEDE; LOYOLA, 2005).

Portanto, 0 pedagogo é um sujeito que, em seu saber-fazer, deparar-se-a sempre com
uma autonomia relativa, haja vista os limites de sua acdo profissional esbarrarem na
normatividade ética, a partir da qual € possivel promover a emancipacdo do individuo humano. E
nesse sentido que a triplice relagdo com o saber que buscaremos operacionalizar — o dominio de
saberes, a transformacdo de saberes e a atuagdo ética — tece as caracteristicas eminentemente
profissionais do trabalho do pedagogo, sistematizada como segue:

- Atuacdo na docéncia da Educacéo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo
de Jovens e Adultos, nos estabelecimentos publicos e privados de ensino;

- Empreendimento da pesquisa cientifica, principalmente nas areas basicas de sua formagéo,
docéncia, gestdo educacional e dareas correlatas, incorporando criativa e coletivamente 0s
produtos desse processo reflexivo a outras instancias sociais onde a educagdo transita;

- Atuacdo no ambito da Gestdo Educacional, de modo a subsidiar os Sistemas de Ensino no que
concerne ao planejamento, coordenacdo, organizagdo, avaliacdo e implementacdo de
programas e projetos educativos, mediante as demandas dos contextos locais;

- Articulacdo entre a escola e a sociedade, analisando e executando projetos educativos
advindos das parceiras com Sistemas de Ensino, Empresas, Escolas e outras instituicoes que se
caracterizem como espagos ndo escolares.

Diante dessas caracteristicas, parece tornar-se mais evidente o reconhecimento da
Pedagogia como a ciéncia da Educacdo, haja vista seu alcance extrapolar a pratica escolar e
adentrar toda e qualquer pratica educativa. Assim, seu objeto de estudo aponta para as praticas
educativas, configuradas a partir das relagées com o aprender e o saber, bem como o contexto
sAcio histdrico no qual a educacéo esta envolvida.

32



Logo, 0 curso de Licenciatura em Pedagogia da UERN tem como meta formar o
Pedagogo de modo integrado para atuar na docéncia da Educacéo Infantil, dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos, bem como na gestdo dos processos
educativos, escolares e ndo-escolares, e na producdo e difusdo do conhecimento do campo
educacional.

Para atuar nos mais diferentes espacos e momentos relativos a pratica da Educacéo,
sejam esses formais ou ndo-formais, sua experiéncia deve se tornar sempre uma referéncia para
a reflexdo. Em outras palavras, e como ja dissemos acima, esperamos que a pratica desse
profissional ndo esteja dissociada da teoria e, por isso, devera ser praxis, cujo principio de
formagdo precisa estar pautado por uma constante epistemologia dessa pratica.

Desse modo, o perfil do pedagogo formado pelo CAMEAM/UERN implicara que ele seja
um profissional dedicado a reflexdo sistematica acerca do campo da Pedagogia e ndo mais
“[...Jum bacharel que deve adquirir algumas técnicas e nocdes de ensino” (THERRIEN, 2006, p.
15). Essa assertiva se torna pertinente neste projeto na medida em que a pratica de formagédo
por ela expressa, contraditéria aos reais principios de formagdo do pedagogo, além de ter
limitado a aprendizagem desse profissional sobre sua funcdo aos espagos eminentemente
escolares, contribuiu para que seu campo de atuacdo fosse, social e gradativamente, sendo
minimizado.

Assim, ao assumir a reflexdo na e sobre a pratica educativa como base para a
formagdo do pedagogo, o presente projeto corrobora a pertinente busca de muitos atores socais
por uma identidade do profissional da Pedagogia que garanta a unidade dialética entre teoria e
pratica.

6 COMPETENCIA E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, licenciatura,
em seu Art. 5, 0 egresso do Curso de Pedagogia da UERN, devera estar apto a:
| - Atuar com ética e compromisso, visando a constru¢do de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;
Il - Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizagdo na
idade propria;
Il -Trabalhar em espagos escolares e ndo-escolares, na promocdo da aprendizagem de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo;
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IV - Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e
afetivas dos educandos, nas suas rela¢ées individuais e coletivas;

V - Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histdria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano, particularmente de criancas;

VI - Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a educacéo nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicagao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIl - Promover e facilitar relagfes de cooperagdo entre a escola, a familia, a comunidade e
outras institui¢des educativas;

VIII - Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para a superacdo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, dentre outras;

IX - Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religiées, necessidades
especiais, escolhas sexuais, dentre outras;

X - Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento;

XI - Participar da gestdo das instituicbes em que atuem enquanto estudantes e profissionais,
contribuindo para a elaboracéo, implementacéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do
projeto pedagogico;

XII - Participar da gestéo das instituicbes em que atuem planejando, executando, acompanhando
e avaliando projetos e programas educacionais em ambientes escolares e ndo-escolares;

XIII - Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nédo-escolares; sobre
processos de ensinar e aprender em diferentes meios ambientais/ecoldgicos; sobre propostas
curriculares; e sobre a organizacéo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

XIV - Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para a constru¢do de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos;

XV - Estudar e aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais as
quais Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as
instancias competentes.

7 PRINCIPIOS FORMATIVOS

A concepcéo aqui atribuida a principios formativos refere-se as proposicoes basicas que
fundamentam a formacéo do pedagogo, as quais servem de alicerces e parametros para orientar
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e inspirar a organizacéo do Curso de Pedagogia, bem como seu processo de implementacéo e
acompanhamento. Nesse sentido, estabelecemos como principios formativos: a relacéo teoria e
pratica; a contextualizacdo; a interdisciplinaridade; a democratizacdo; a flexibilizacdo e a
articulacéo entre ensino, pesquisa e extensao.

7.1 Relacdo teoria e pratica

Esta proposta curricular rompe com a classica proposi¢do de que a teoria precede a
pratica, assumindo um enfoque globalizado no curriculo e uma concepcdo da relacdo entre
teoria e pratica, atribuindo-se a praxis sua categoria fundante. A partir da praxis, a pratica é
compreendida como ponto de partida e de chegada do trabalho intelectual, mediada pela a¢éo
educativa que integra estas duas dimensoes (FREIRE, 1998).

A docéncia é uma profissdo que se aprende desde que se entra na escola pela
primeira vez, atraves da observacdo do comportamento dos professores. O aluno, quando chega
ao processo de formagdo inicial, leva ndo somente seus conhecimentos prévios sobre a pratica
docente, como também uma epistemologia, da qual ira utilizar-se para construir seus
conhecimentos sobre a sua profissdo. Neste sentido, “[...] a pretensdo de integrar ambos 0s
conhecimentos em um so tipo escolar, ou a de fazer o conhecimento escolar substituir o
cotidiano, dificilmente dara resultado, além de ser muito questionavel”. (RODRIGO, 1998, p.235).

Um dos pontos centrais desse debate esta em conceber os programas formativos
como espagos legitimos das relagdes sociais e formas de socializagdo de conhecimentos,
desafiando o futuro profissional do ensino, como agente privilegiado na formagao dos processos
educativos intencionalmente adotados pelas escolas, a rever, de forma reflexiva e critica, sua
praxis docente, enquanto um dos mecanismos para garantir seu desenvolvimento profissional.

Lucarelli (2001) alerta que a articulagdo teoria e pratica como inovacéo na formagao
inicial do professor manifesta-se na prética profissional, bem como em estratégias pedagdgicas.
Na pratica profissional, através da resolucéo de problemas significativos presentes no cotidiano
docente, cujo desafio estd em reconhecer determinadas caracteristicas da profissdo em
diferentes condi¢des historicas. Isto possibilita identificar e refletir 0 quanto as praticas
pedagdgicas tradicionais fazem-se ainda presentes no cotidiano, a0 mesmo tempo em que se
evidenciam a distancia, na maioria dos casos, de caracteristicas pedagdgicas que expressem
uma atuagdo docente numa perspectiva mais emergente.

As estratégias pedagogicas para articular teoria e pratica emergem de momentos
relativos a construcdo de conhecimentos interdependentes, num verdadeiro processo dialético:
destaca-se a alternéncia de espagos dedicados ao tratamento tedrico dos temas, com outros em
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que a analise da realidade e a pratica sobre ela também geram reflexdes, indagacoes e
questionamentos tedricos.

Requer a incluséo de espacos curriculares e situacdes de ensino e aprendizagem em
que ocorra a reflexdo na agdo, se propicie a realizagdo do pratico-reflexivo, o0 aluno assuma o
perfil profissional em funcéo da incerteza que Ihe apresentara o futuro na realidade de trabalho, a
fim de que possa entender a partir de situacdes diversificadas como pensam os profissionais
quando atuam.

Segundo Freire (1979), conhecer o0s niveis de pensamento dos alunos, suas
habilidades, seus sentimentos, pode favorecer um ensino efetivo, uma vez que a praxis resgata
seus problemas em torno de temas geradores da sua vida cotidiana (aqui especificamente
problemas relacionados ao ensinar e ao aprender) e em funcdo dos Estudos Académicos, 0
contetdo de ensino é apurado dialogicamente com os alunos, relacionando o epistemoldgico a
realidade.

Nessa perspectiva, a articulacdo teoria e pratica na formagdo inicial do professor
aponta para formas alternativas da didatica. Uma simples atividade de exemplificacdo pode
desencadear um significado diferente para os alunos, desde que o conteudo e o tipo de
aprendizagem que se pretende estejam sintonizados com o desenvolvimento de determinadas
estruturas do processo de cognicdo humana (ensinar e aprender conceitos, por exemplo, requer
estratégias didaticas diferentes para o ensinar e o aprender procedimentos ou habilidades de
estudo): estas estruturas inserem-se em outras mais complexas, como a resolu¢cdo ou a
producéo de situacOes problemas, ou a analise critica de outras produgdes, promovendo, assim,
situacBes de aprendizagens mais complexas, que demandam o pensamento critico e reflexivo do
aprendiz.

Esses pontos em comum, que estabelecem a relacdo teoria e pratica relativa ao
ensinar e o aprender na universidade, constituem-se enquanto esséncia deste Curso, uma vez
que a Pedagogia é compreendida como a teoria da pratica educativa.

7.2 Contextualizagéo

A formacéo do pedagogo, na perspectiva do profissional da Educacéo anunciada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), pressupde,
segundo Aguiar et al. (2006), a solidez de uma formagdo tedrica, ‘[...] alicer¢ada no estudo das
praticas educativas escolares e ndo-escolares e no desenvolvimento do pensamento critico,
reflexivo fundamentado na contribuicdo das diferentes ciéncias e dos campos de saberes que
atravessam o campo da pedagogia” (p. 832-833). Nesse sentido, o curriculo do Curso e sua
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organizacdo precisam ser repensados de modo a integrar disciplinas, situar saberes e abrir
indmeras possibilidades para a construgdo efetiva do conhecimento na area.

Ao tomarmos o principio da contextualizacdo como alvo de nossa reflexdo, podemos
dizer que ele é o responsavel por orientar a organizagao do curriculo na devida adequacédo dos
contetdos as caracteristicas regionais e locais onde se desenvolve. Essas caracteristicas sédo
importantes na medida em que guardam relages com a vida dos formandos, permitindo que o
curriculo se transforme em um confronto saudavel entre os saberes: tanto os dos estudos
basicos quanto os do aprofundamento e diversificacdo de estudos. Por conseguinte, é a
contextualizacdo que nos permitira pensar o curriculo com base em uma ideia distante daquela
em que o0 mundo esta organizado pela certeza do conhecimento, pela medida e defini¢do precisa
das coisas, fugindo a experiéncia confusa, vaga e incerta do sujeito humano.

Com base nessa orientacdo, o0 principio da contextualizacdo leva-nos a entender
também que o Curso de Pedagogia, ao invés de considerar a docéncia como um fim, toma-a
como base para ampliar o desenvolvimento profissional do pedagogo. Isto se explica pelo fato de
que a aprendizagem do sujeito € situada e, por isso, o futuro profissional precisa entender, tal
como sugere Oliveira-Formosinho (2007), a pedagogicidade existente tanto nos espagos quanto
nos materiais com 0s quais se ira trabalhar.

Nesse sentido, a escola torna-se, para o educador em formagdo, mais que um espago
fisico: ela constituir-se-4 em um contexto social no qual circulam metas, memdrias, valores e
intencionalidades multiplas. Ora, se a cultura € inseparavel do contexto, como nos diz Oliveira-
Formosinho (2007), entdo este mesmo contexto funciona como elemento constituidor dessa
cultura, por isso, torna-se também espaco de formagdo. Assim sendo, quanto mais relagoes
forem estabelecidas pelo curriculo entre os espagos educativos e os futuros educadores,
melhores poderéo ser vislumbradas as possibilidades de desenvolvimento profissional desses
sujeitos. Além da criagdo desses significados, o principio da contextualizagéo preocupa-se com o
fato de que o formando deve ser capaz de ampliar suas a¢des para outros espacos que vao
além do chdo da sala de aula.

7.3 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é uma categoria em definico e em processo de elaboragéo. E
complexa e seu entendimento requer que se alicerce nas mais intimas inter-relagdes, porque a
interdisciplinaridade, como diz Fazenda (1993), € busca, € pesquisa, € comunicacao, € sintese.
O enfoque interdisciplinar, compreendido como uma busca da construgéo de uma visdo holistica
e dialética da realidade — esta vista como dindmica e em permanente vir a ser, manifesta-se no
contexto da educacdo como uma contribuicdo para a reflexdo e o encaminhamento de solucéo
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as dificuldades relacionadas ao ensino e a pesquisa. No campo da pedagogia, Luck (2003, p. 59)
compreende que o enfoque interdisciplinar “[...] emerge da compreensdo de que 0 ensino ndo €
tdo somente um problema pedagdgico e sim, um problema epistemoldgico”. Este se apresenta
como possibilidade de promover a superacdo da dissociacdo das experiéncias escolares entre
si, como também delas com a realidade social e com o que € discutido nas universidades.

No campo da producdo do conhecimento cientifico, a interdisciplinaridade é chamada a
contribuir para superar a dissociacdo do conhecimento produzido e para orientar a producédo de
uma nova ordem de conhecimento. E no ensino constitui uma das condi¢fes para a melhoria da
sua qualidade, por orientar-se na perspectiva da formagdo integral do homem. Posto isso,
pesquisa e ensino contribuem para que o individuo assuma uma postura critica perante 0s
desafios sociais, por meio de uma abordagem interdisciplinar entre o conhecimento acumulado e
as situagdes do cotidiano.

Desvendar a realidade €, entdo, o compromisso do pesquisador. Na pratica, tal
constatacdo abre espago para o debate sobre o papel do educador para além da natureza social
de sua profissdo, resultante da transformacgdo de sua préxis e dos diversos saberes instituidos.
Para tanto, a formacdo do educador pesquisador depende necessariamente de “[...] saber
modificar velhas concepcdes e procedimentos inadequados que impedem o rigor tedrico-pratico,
desvirtuando as analises dos fendmenos sociais, culturais e politicos” (CALAZANS, 2002, p. 60).
Nessa perspectiva, educar e pesquisar ultrapassam a nocdo de didlogo apenas como
instrumento de trabalho. A finalidade do aprendizado € resultado da interagéo entre as pessoas.
Nesse caso, passamos da ideia de ensinar o que se sabe, para descobrir 0 que ndo se sabe, de
forma a pensar na possibilidade de fazer com que o professor e 0 aluno convertam-se em
aprendizes permanentes. Aqui, professor e aluno partilham da mesma experiéncia: descobrem e
criam o que aprendem.

Ha& uma necessidade de preparar os alunos para serem produtores e criadores de

conhecimentos, de maneira que a educacdo, como partilha na construgdo de saberes, perceba o
momento de ousar. Isso requer desde cedo uma formacdo e aceitacdo da pesquisa educacional
que oportunize o desenvolvimento da capacidade critica, em que o aluno, ao encontrar um
problema, seja capaz de formular e avaliar as hipoteses, dado o estimulo das novas
descobertas.
Na verdade, € reforcar quao prazeroso € desvendar o mundo, o outro, a experiéncia interativa do
cotidiano. A pesquisa, a fundamentacéo tedrica, a coleta e o tratamento das informagdes, o
compromisso e o interesse do pesquisador traduzem um processo formal e sistematico de
desenvolvimento da pratica investigativa, importante ao aluno na sua iniciacdo cientifica, na
graduacéo.
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7.4 Democratizagao

O formando em Pedagogia trabalhara com um repertério de informacdes e habilidades
que devera estar pautado em principios possibilitadores de consolidar o exercicio da profisséo,
dentre os quais se destaca a democratizacdo. Entendemos esse principio como a possibilidade
de oferecer ao formando as condi¢des adequadas para a participacdo na gestédo do processo
educativo, considerando-se a compreensdo de seu papel como sujeito que se insere numa dada
realidade de maneira critica, participativa e transformadora.

Democratizar 0 ensino no Curso de Pedagogia exige uma compreensdo mais ampla,
de acordo com as DCN's, direciona-se para a formagéo de um profissional habilitado para: o
conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungéo de promover a educagéo
para e na cidadania; a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdo de
interesse da area educacional; a participagdo na gestéo de processos educativos que envolvam
0 trabalho pedagdgico e na organizagdo e funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino.

A abrangéncia do documento leva ao entendimento de que o principio da
democratizagéo permite ao formando em Pedagogia compreender a educagdo em sua dimensao
formadora e transformadora, a qual resulta no acesso as possibilidades de desenvolvimento
integral do homem, tendo em vista 0s aspectos individual e social que encontram na escola o
Iécus de preparacgdo do sujeito que a sociedade tecnoldgica requer, ou seja, um cidadao critico,
reflexivo e capaz de transformar a realidade.

A competéncia do pedagogo que pretendemos formar deve estar pautada em
principios de ética democratica que revelem a dignidade humana, a justica, o respeito muatuo, a
participacdo, a responsabilidade, o didlogo e a solidariedade que permitam ao individuo atuar
tanto como profissional quanto como cidadé&o.

Esse entendimento € revelador de que a universidade s6 tem sentido se ela tiver,
efetivamente, uma pratica social interventiva na realidade, firmada no compromisso de
transforma-la. Na avaliacdo de Graciani (2006), ndo ha mais sentido para as universidades
somente construir grandes teses, num pais de analfabetos. Segundo a autora, € preciso atentar
para a importancia do compromisso social com a formagéo, com a investigagéo, para que isso
possa realmente se reverter na mudanga que a sociedade precisa, pois possibilita conhecer de
perto a realidade em que o pedagogo vai atuar.

A formacdo do pedagogo que atuara nessa sociedade deve estar voltada para a
conscientizacdo de que “[...] a escola é uma instituicdo social que apresenta unidade em seus
objetivos (sdcio-politicos e pedagdgicos), interdependéncia entre a necessaria racionalidade no
uso dos recursos (materiais e conceituais) e a coordenacdo do esforco humano coletivo”
(LIBANEO, 2004, p. 78). Consideramos, ent&o, que a formacdo do pedagogo ndo pode divergir
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dos objetivos basicos da escola e da educacdo, os quais dizem respeito a construcdo do
conhecimento e ao desenvolvimento de capacidades intelectuais, sociais, éticas e afetivas.

7.5 Flexibilizagéo

Segundo Ferreira (1999), a flexibilizagdo é o ato de tornar algo flexivel, ou seja, algo
(ue se adapta as circunstancias, que ndo € rigido.

As mudancas ocorridas no mundo contemporaneo, através do processo de
globalizagdo colocam as universidades algumas questdes fundamentais para a formagdo dos
profissionais desse novo milénio: além de formar profissionais que venham atender as mudangas
nas relacdes de trabalho e de producdo, € preciso que estes estejam aptos a intervir e contribuir
na mudanga da realidade, buscando a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica,;
exige o principio da flexibilizacdo enquanto mecanismo para acompanhar as mudancas vigentes
e as demandas advindas da sociedade, por uma formacéo de profissionais criticos e cidadaos.

Nossa compreensdo da flexibilizagdo curricular estd em permitir ao aluno uma
participagdo mais ativa na sua formagdo. Trata-se de uma proposta que aponta para outras
formas de interacdo, de atuagdo, de ensino, de aprendizagem, que ndo mais se restrinja ao
espaco da sala de aula, mas projete-se para outras possibilidades geradoras de [...] uma viséo
critica que permite ao aluno extrapolar a aptiddo especifica do seu campo de atuagdo
profissional” (CARVALHO; SANTOS, 2004, p. 86).

A concretizacdo da flexibilizagdo curricular, nesta proposta, aponta para duas
perspectivas principais: a flexibilizagéo vertical e a flexibilizagdo horizontal.

A flexibilizagdo curricular vertical expressa-se através da organizacdo dos
conhecimentos em nucleos de estudos (basico e aprofundamento), os quais possibilitam,
gradativamente, a apropriacdo de saberes e competéncias inerentes a atuacdo do pedagogo,
seja em espacos escolares e ndo-escolares. O carater da flexibilizagéo vertical revela-se, ainda,
na oportunidade de o aluno optar por aprofundar conhecimentos requeridos a determinadas
areas de atuacdo, como também na possibilidade de cada componente curricular
(disciplinas/atividades) propiciar uma formacdo voltada para a criatividade e a criticidade,
subsidiada pela interdisciplinaridade, enquanto exigéncia para contribuir com a qualidade da
formag&o inicial do professor.

A flexibilizag&o horizontal perpassa o ensino, a pesquisa e a extenséo, no sentido de
inserir o aluno em atividades académicas diversas (denominadas de estudos integradores), que
vdo além daquelas concernentes ao espaco da sala de aula. S8o atividades como: participacdo
e atuacdo em eventos cientificos e culturais, seminarios, monitorias, oficinas pedagdgicas,
palestras, grupos de estudos, dentre outros.
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Através do principio da interdisciplinaridade, busca-se a interagdo entre as diversas
areas do saber, permitindo ao aluno um conhecimento global, rompendo com a fragmentacéo do
processo do conhecimento. E evidente que ndo estamos negando as especialidades de cada
Disciplina, mas € preciso que se entenda que a producédo do conhecimento pressupde o didlogo
entre as disciplinas, visando contribui¢des mutuas.

Portanto, a universidade, em especial os cursos de Pedagogia da UERN, precisam
aproximar-se mais da sociedade, estar atenta as mudancas e contribui¢des para a construcéo de
alternativas, bem como para a formagao de novos profissionais com habilidades e competéncias
capazes de intervir nos problemas relativos a sociedade contemporanea e, particularmente, a
sociedade local.

7.6 Articulagéo entre ensino, pesquisa e extenséo

A formacdo de individuos em uma perspectiva académica, profissional e cidadd tem
sido amplamente discutida nas IES. No contexto dessas discussdes, apresenta-se como
consenso a formacdo alicercada em atividades de ensino, pesquisa e extensdo. A pesquisa,
principio indispensavel da formagdo profissional constitui-se em mecanismo necessario a
producdo de conhecimentos que, em interacdo com 0 ensino e praticas extensionistas, integra
conhecimentos tedricos a atividades praticas, contribuindo com o processo de transformagédo da
sociedade.

Na sociedade contempordnea, a formacdo académica precisa articular uma
competéncia cientifica, proporcionada através da apropriagdo dos conhecimentos que
fundamentam uma dada ciéncia, processo que requer dominio da evolugdo histdrica da
respectiva ciéncia, dominio dos métodos e linguagens, em cuja base de fundamentos pode-se
construir 0 aprender a aprender, condicdo para 0 exercicio profissional criativo e busca
permanente a atualizacao.

O processo de construcdo do conhecimento no espago da formacéo académica exige
que seja oportunizado aos que dela participam a capacidade de ampliar a percepgdo da
realidade através da articulagdo entre praticas investigativas, disciplinas e projetos de
intervencdo, a qual conduz a uma formagdo de multiplas abordagens, tendo em vista que a
complexidade do processo educacional ndo € especifica de uma disciplina, nem de momentos
dicotémicos entre teoria e pratica, no processo de formagéo.

Observamos que, no contexto atual, o Curso de Pedagogia da UERN tem rompido com
a estrutura curricular rigida, disciplinar e fragmentada, expressa em uma sequéncia
hierarquizada de contetidos, muitas vezes descritivos, que, por um lado, ndo estabelecem, entre
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si, um didlogo e, por outro, ndo rompem com a dicotomia entre teoria e pratica, contrapondo-se a
uma realidade complexa e interdependente.

Na mesma linha de remodelacgdo, a UERN incluiu o sistema de creditacdo da extenséo,
conforme regulamentado pela Resolugdo n° 25/2017/CONSEPE/UERN, pela Instrugdo
Normativa n° 1/2018 — PROEX/PROEG/UERN e o Manual de Curricularizagdo da UERN, ou
seja, “[...] a creditacdo da extensdo consiste na especificacdo de créditos nos curriculos dos
cursos de graduacgdo, no minimo 10% (dez por cento) da carga horaria total do curso, para
serem realizadas pelas (0s) discentes, como atividades de extensdo, denominadas UCES”.
(UERN, 2017, p. 7).

Do exposto, primamos por uma estruturagdo curricular que proporcione a articulagao
permanente do tripé ensino-pesquisa-extensdo, permitindo a incorporacdo de formas
diversificadas de aprendizagens presentes na dindmica realidade social.

8 ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizagdo curricular esta baseada na finalidade de garantir ao aluno ndo somente
a inscricdo em ofertas de componentes curriculares, mas uma formacgdo sustentada nos
principios formativos ja apresentados: interdisciplinaridade, contextualizacdo, flexibilidade,
relacdo teoria e pratica, democratizagdo e articulagdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Com essa finalidade, a estrutura curricular é capaz de propiciar uma formagéo mais
dindmica para o aluno e, ao mesmo tempo, torna-la mais proxima do estudo dos fendmenos que
constituem a realidade educacional. Essa estrutura esta organizada atraves de Eixos Formativos
e Nucleos de Estudos (Nucleo de Estudos de Formagdo geral, Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos das areas de atuacéo profissional, Nucleo de Estudos Integradores),
cuja compreensdo impde a formagdo um processo de constante conexdo e dinamicidade entre
as diversas atividades curriculares.
8.1 Eixos Formativos

Os eixos formativos constituem conceitos focais da formagéo profissional, 0os quais se
caracterizam como componentes continuos e transversais no curriculo que queremos
desenvolver. Eles estdo destinados a articular as partes do fluxo curricular como um todo,
através de uma significativa visibilidade no &mbito dos conteldos e das atividades que o
compdem. Dito de outro modo, 0s eixos formativos assumem condi¢&o de conceitos orientadores
e, a0 mesmo tempo, mediadores entre o desenvolvimento profissional e pessoal do pedagogo e
a apreensdo das competéncias que lhes sdo proprias, entre elas, as competéncias docentes.
Conforme essa compreensdo, 0 presente Projeto Pedagdgico para o Curso de Pedagogia da
UERN esta constituido de dois eixos formativos: 1) a educagdo como pratica social, historica e
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cultural e 2) a pesquisa e as praticas pedagdgicas nos diferentes espagos educacionais, 0s
quais passaremos a discutir.

Eixo Formativo 1: A educacdo como pratica social, histdrica e cultural

A educacdo constitui um processo social, complexo e histdrico concreto, em que tem
lugar a transmissdo e a apropriacdo da heranga cultural acumulada pelo ser humano. Nesse
contexto, a aprendizagem representa 0 mecanismo através do qual o sujeito se apropria dos
conteudos e das formas da cultura que séo transmitidas na interacdo com outras pessoas.
Portanto, a educacéo, de um modo geral, pode ser descrita como uma pratica cultural, haja vista
cada sociedade desenvolver suas agdes educativas de acordo com 0s elementos que, social e
historicamente, lhe constituem e caracterizam.

Porém, € possivel defender que, mesmo ao ser pensada de modo amplo, no escopo de
uma pratica social e histérica, a educagdo também incorpora uma determinada concepgao
pedagdgica que a sustenta. Por isso, ao se ocupar de um projeto de homem e de sociedade
como um ideal a ser concretizado, por meio de um processo consciente, organizado, dirigido,
intencional e sistematizado, ela €, essencialmente, um veiculo de cultura e de valores que sdo
(re) construidos nos espacos de socializagdo e de intervencdo dos sujeitos que os ocupam.
Logo, para que o processo educativo seja bem-sucedido em sua intervengdo, € necessario
mobilizar o interior dos aprendizes da pedagogia, fazendo-os desenvolver uma atitude positiva
diante de seu compromisso social. Implica ainda o imperativo de uma analise critica de cada
processo em que interatuardo e vivenciardo, de modo a enriquecer seus conhecimentos
culturais, e, a0 mesmo tempo, provocar novas necessidades para o desenvolvimento individual.
Esse, portanto, é um processo dialético de formagdo integral que se reverte no conhecimento de
si mesmo, na projecédo do futuro, nas capacidades para analisar situagoes divergentes e tomar
decisBes correspondentes com as necessidades individuais e sociais.

Com base nessas necessidades, a formacdo do pedagogo devera prepara-lo dentro da
pluralidade dos saberes constituintes do repertdrio de informagdes que ele precisara se apropriar
para o pleno exercicio de sua profissdo. Dentre esses saberes, destacam-se, inicialmente,
aqueles que Ihe daréo condicdes de realizar uma leitura do mundo nos mdltiplos olhares que a
ciéncia desenvolve, tais como os saberes que estdo situados na confluéncia da teoria da
Educacéo e da Pedagogia, bem como das demais ciéncias: Sociologia, Psicologia, Antropologia,
Filosofia, Histdria, Politica, Linguagem, Ciéncias Exatas e da Natureza, Ciéncias da Saude, etc.
Apesar de ndo ser um profissional que va atuar nessas areas, 0 pedagogo precisarad saber de
um minimo dos conhecimentos que elas produzem para que, na perspectiva da inter e
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transdisciplinaridade, possa (re) construir 0s saberes educacionais necessarios a uma pedagogia
de emancipacdo das capacidades humanas e a funcdo de gestdo educacional®.

Por esta razdo, e com base neste primeiro eixo, 0s componentes curriculares que
compdem os trés ndcleos de estudos assumirdo compromissos nesse sentido, em destaque
aqueles que tratam dos Fundamentos da Educacéo, buscaréo dar uma viséo ampla do processo
educativo como uma pratica cultural, na qual estdo presentes o0s elementos que constituem a
sociedade no seu todo, quais sejam, elementos de natureza historica, filosofica, econémica,
antropoldgica, psicoldgica, social, politica, linguistica, etc. Tais elementos contemplam, por
conseguinte, os saberes que caracterizam e fornecem uma sustentacdo epistemoldgica aos
processos de ensino-aprendizagem, ja que englobam as teorias, os ditames legais para 0
exercicio da docéncia, em particular, e o conjunto de saberes que se fazem necessarios a
gestdo educacional.

Para isso, o professor formador devera também assumir a condicdo de ser um mediador
na producdo de sentidos e de saberes. Dai nasce a importancia da pratica de pesquisa no
referido curso, para que, através da mediagdo pedagdgica dos formadores, possa se promover a
transformacéo das informagdes em conhecimento e destes em saberes.

Eixo Formativo 2: A pesquisa e as praticas pedagdgicas nos diferentes espacgos
educacionais

Conforme vimos defendendo, neste documento, apoiados em reflexes da ANFOPE e
do FORUMDIR, a pratica pedagogica, e em particular a docéncia, com seus fundamentos,
conteudos e métodos, constitui-se como Idcus de préaxis. Ao adentrar 0s espagos escolares e
ndo escolares, em que a docéncia também se faz presente, o estudante de Pedagogia devera
experimentar a analise da funcdo pedagdgica e ampliar seu repertdrio de experiéncias por meio
da acdo reflexiva. Esta, por sua vez, deve se encontrar diretamente vinculada ao seu contexto
cultural, para que possa estabelecer elos coerentes entre 0 que estudard no curso e a pratica de
estagio, ou a propria experiéncia profissional, no caso dos que ja vém atuando nessa area.

Isto implica dizer que seu saber experiencial devera ser aplicado, por meio da pesquisa
e da extensdo universitaria, a reflexo sobre o cotidiano de instituigdes que congregam agoes
educativas, juntando-se a essa reflexdo outros saberes, tais como os construidos a partir dos
componentes curriculares do nucleo de aprofundamento, a fim de efetivar o atendimento de
demandas especificas. Entre essas demandas estardo, por exemplo, a educagdo de jovens e
adultos, a educacdo de portadores de necessidades especiais, a educagdo em sistemas sociais

! A gestdo entendida como organizacdo do trabalho docente, no que concerne ao planejamento,
coordenacgdo, acompanhamento e avaliagdo nos sistemas de ensino e em processos educativos escolares e ndo
escolares, bem como o estudo e a formulagéo de politicas publicas na drea da educagdo, impde-se como um
conjunto de saberes que deverdo ser apropriados pelo pedagogo e a ele fazer referéncia.
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ou empresariais, a educacdo ambiental, etc. Tais demandas especificas podem, ainda, ser
objeto de cursos de especializacdo apds a conclusdo do Curso de Pedagogia. O que nédo pode
ocorrer, € que sejam negligenciados os saberes construidos na experiéncia cotidiana da
trajetdria pessoal de vida social e cultural do formando, pois estes fazem parte, particularmente,
do trabalho do profissional da pedagogia e constroem, assim, a identidade do repertorio de seus
saberes.

Por isso, no que concerne ao segundo eixo, 0s componentes curriculares dos trés
nucleos buscardo nortear a mesma compreensdo de Educagdo como prética social e cultural,
incluindo a pesquisa, como instrumento primordial de constru¢do do conhecimento, e da reflexéo
no e para o exercicio da docéncia e da gestdo. Isto se justifica porque acreditamos que o (re)
pensar a docéncia e a gestdo surge quando as vivéncias dos sujeitos do processo pedagdgico
interrogam as praticas educativas tradicionais ainda preponderantes na academia, e por que ndo
dizer nos Cursos de Pedagogia.

Com isso, a reflexdo, com base na pesquisa, tornar-se-a central na elaboragdo de
novas facetas para a pratica educativa, constituindo-se elemento chave no desenvolvimento da
atividade investigativa no ensino de graduacdo. Essa intengdo emerge do entendimento de que 0
saber pedagdgico é um construtor de outros saberes e a pesquisa, como atividade conjunta de
formadores e formandos, consiste ndo apenas em uma coleta de informagdes, mas em um
processo de interpretacdo dos fatos que subsumem essas informagdes (MATOS; VIEIRA, 2002).
Assim, pretendemos utilizar a pesquisa na sala de aula, seja ela ja realizada, por meio da leitura
de relatorios de outros pesquisadores, ou a realizar, como um processo de aprender
conjuntamente, que sera constitutivo do ementario dos componentes curriculares, o qual
viabilizara a apropriacdo e a construcdo de novos conceitos e de conhecimentos elementares
para o futuro profissional da Pedagogia.

8.2 Duracdo e Carga horaria do curso

A carga horaria do Curso de Pedagogia possui a seguinte distribui¢do: 2.400 (duas mil,
quatrocentas horas) horas para 0 Nucleo de Estudos de Formagdo Geral; 765 (setecentas e
sessenta e cinco) horas para o Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos das
areas de atuacéo profissional; e 200 (duzentas) horas para o Nucleo de Estudos Integradores. A
partir do semestre 2020.1 em razdo do cumprimento das exigéncias legais, sera implementada a
Curricularizagdo - temética melhor elucidada adiante - cujas atividades de extensdo sé&o
obrigatdrias e correspondem a, no minimo, 10% da carga horaria total do Curso, perfazendo um
total de 375 horas, a fim de atender a normativa de que a carga horaria final das UCEs precisam
ser mltiplos de 15. (UERN, 2017). Diante disso, a carga horéria do curso perfaz o total de 3.740
horas de efetivo trabalho académico.
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Os componentes curriculares que integram o Projeto Curricular do Curso de Pedagogia
foram escolhidos para proporcionar ao formando uma ampla formacdo humanistica e técnico-
pedagdgica, bem como variada vivéncia do exercicio profissional desde o primeiro ano da
graduacéo, visando a subsidiar a reflexdo dos estudantes sobre a educacdo e a sociedade em
diferentes espagos e tempos, mas, em especial, no contexto brasileiro contemporaneo.
Simultaneamente, sdo propostas vivéncias das praticas profissionais para pensar sobre elas,
num duplo movimento em que teorias ajudam a analisar praticas vividas em situacéo real, ao
mesmo tempo em que elementos analiticos sdo extraidos dessas praticas, (re) informando as
teorias aprendidas.
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8.3 Nucleos de Estudos e Curricularizacao

Os nucleos de estudos sdo compreendidos como parte constitutiva do curriculo, cuja
fungéo consiste em nortear o processo académico de formagdo, sem perder de vista seu carater
de unidade, articulado em funcéo dos eixos e principios formativos.

A dindmica curricular do Curso de Pedagogia constituir-se-a da formacdo docente
enriquecida ainda por atividades integradoras/complementares e que compéem o Nucleo de
Estudos Integradores e pela Curricularizacdo, privilegiando contelidos que favorecam a
compreenséo do contexto historico e sociocultural necessario a reflexao critica sobre a educagao
e 0 aprendiz.

S4o os trés nucleos de estudos distintos, a saber: a) Nucleo de Estudos de Formag&o
geral; b) Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos das areas de atuacéo
profissional e ¢) Nucleo de Estudos Integradores. O processo académico de funcionamento do
Curso aponta que a formagdo do pedagogo ndo ocorre por meio de nucleos separados entre si,
mas em funcéo de inter-ndcleos, de modo a formar para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia e da gestdo em processos educativos escolares e ndo escolares, bem como da
producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional.

Referente a Curricularizacdo das atividades de extensdo no ambito da UERN, a
implementacéo efetiva desta no curso de Pedagogia esta prevista para o semestre letivo 2020.1.
E regulamentada especialmente pela Resolugo n° 25, de 21 de junho de 2017 (UERN, 2017a) e
a Instrucdo Normativa n° 1/2018 — PROEX/PROEG/UERN. A Resolugdo 25/2017 prevé em seu
Art. 1 que a Curricularizacdo se organizara a partir do Componente Curricular nomeado Unidade
Curricular de Extensdo (UCE). De acordo com esta resolucdo, a UCE é componente curricular
obrigatdrio, autbnomo e elemento constante da matriz curricular dos Curso de Graduagdo na
UERN, correspondendo a no minimo 10% da carga horéria total do Curso. (UERN, 2017a).

O curriculo do Curso de Pedagogia, atendendo aos preceitos legais definidos, se
estrutura conforme o Quadro 01, com sua respectiva abrangéncia, composi¢do e carga horaria.

QUADRO 01 - Nucleos de Estudos e Curricularizagdo

NUCLEOS DE ABRANGENCIA COMPOSIGAO CH
ESTUDOS
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Dirigido ao estudo de - Componentes curriculares 120
formagdo geral, através da Introdutdrios
|It(]-:‘|l‘atl~ll‘a egpeua}hzad?,_ da [ Componentes curriculares de 600
Nticleo de Estudos reflexéo e de acdes criticas. | Fundamentos
de Formacdo Geral - Componentes curriculares de | 1.620
Especializagdo
- Componentes curriculares de 60
Aplicacdo Tecnoldgica
SUBTOTAL 2.400
Destinado as areas de |- Componentes curriculares de 120
aprofundamento e | Aprofundamento
diversificagdo de estudos | - Componentes  curriculares 120
Nucleo de das dareas de atuagdo | Optativos
Aprofundamento e | profissional. - Estudos Académicos Introdutdrios 60
Diversificacao de —— —
estudos das areas - Seminarios Tematicos 120
de atuacdo - Praticas Pedagdgicas 180
profissional Programadas
-TCC 120
- Laboratério de Monografia 45
SUBTOTAL 765
. Voltado a favorecer o Participacdo orientada em 200
NucI:rl::ggdrg dEosrtélSdos enriquecimento curricular. atividades que envolvejn 0 Ensino,
a Pesquisa e a Extensdo.
SUBTOTAL 200
Voltado a favorecer o Participacdo orientada em 375
Curricularizagdo | enriquecimento curricular. atividades que envolvem a
Extenséo, através das UCEs.
SUBTOTAL 375
TOTAL 3.740?

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN/UERN (2019).

O curriculo esta organizado por componentes curriculares®, planejados de maneira que
haja entre elas vinculos conceituais, tematicos e de abordagem metodoldgica, condi¢éo
importante para que saberes pertencentes a diversos campos disciplinares possam romper com
a fragmentacéo do saber (Quadro 02):

QUADRO 02 - Especificacdo da Organizacdo Curricular — Ndcleos de Estudos de Formagdo
Geral; Nucleo de Estudos Integradores; Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos
das areas de atuacdo profissional; Curriculariza¢do

2 Recordamos que o total de 3.740h se efetivard quando da implementagdo da Curricularizagdo no

semestre letivo 2020.1.
3 O curriculo se encontra organizado por componentes curriculares em acordo com a nomenclatura
adotada na Resolugdo do CNE/CP 2/2015, que define novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.
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CATEGORIAS DE

NUCLEO DE
APROFUNDAMENTO E

DIVERSIFICAGAO DE ESTUDOS

~

DAS AREAS DE ATUAGAO
PROFISSIONAL

Cultura Popular

Educacdo do Campo

Educacdo e Movimentos Sociais
Educacdo em Direitos Humanos

) DISCIPLINAS DAS
AREAS DE APROFUNDAMENTO

NUCLEOS CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICULARES CARATER
< Introdugdo & Pedagogia o
INTRODUTORIAS Organizacdo do Trabalho Académico Obrigatcrio
Antropologia e Educacéo
Filosofia da Educagéo
Fundamentos Socioeconémicos da Educacéo
Fundamentos Histdrico-Filosdficos da Educagéo
FUNDAMENTOS Histéria da Educacdo Brasileira Pesquisa | Obrigatdrio
Educacional
Profisséo Docente
. Psicologia da Educacéo |
< Psicologia da Educacéo Il
& Sociologia da Educagao
g Alfabetizacéo e Letramento
T Concepcbes e Praticas de Educacdo de Jovens e
= Adultos
= Concepcdes e Praticas da Educacdo Infantil
o Corpo, Movimento e Ludicidade
L Curriculo
3 Didatica Estagio Supervisionado |
Q Educacéo Especial e Inclusdo
=) Ensino de Artes
o Ensino de Ciéncias
" Ensino de Geografia
o B Ensino de Histdria Obrigatdrio
2 ESPECIALIZAGAO Ensino de Lingua Portuguesa
o Ensino de Matematica
E Estagio Supervisionado Il
Estagio Supervisionado Il
Estrutura e Funcionamento da Educacéo Bésica
Gestéo dos Processos Educativos
Literatura e Infancia
Lingua Brasileira de Sinais
Politica e Planejamento da Educagéo
Teorias Linguistica e Alfabetizagdo
APLICAGAO Tecnologias e Mediagdo Pedagdgica Obrigatdrio
TECNOLOGICA
Atividades integradoras  (Ensino, pesquisa e | Obrigatdrio
Lo extensao)
oy &
S =] 2 DIVERSIFICAGAO DE
o = ESTUDOS
2
zw
=
Educacéo de Adultos e saberes da Optativo
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APROFUNDAMENTO
E DIVERSIFICACAO

COMPONENTES CURRICULARES
OPTATIVOS

Avaliacdo Educacional

Educacdo Ambiental e o Processo
Educativo

Educacéo e Multiculturalidade
Educacéo e Cidadania da Criancga e
do Adolescente

Educacdo para a Diversidade

Etica profissional do Pedagogo
Financiamento da Educacéo
Leitura, Escrita e Resolucéo de
Problemas Matematicos

Leitura, producéo de texto e analise
linguistica

Literatura Infanto-Juvenil

Projetos Pedagdgicos

Organizagdo da Educacdo Municipal
Paulo Freire e a Educacéo

Pratica Pedagdgica em Educacéo
Inclusiva

Sexualidade e Relacéo de Género na
Educacéo

Optativo

PRATICAS COMO
COMPONENTES CURRICULARES

Estudos Académicos Introdutdrios |
Estudos Académicos Introdutdrios I
Estudos Académicos Introdutdrios Il
Pratica Pedagdgica Programada |
Prética Pedagdgica Programada Il
Pratica Pedagdgica Programada Il
Seminario Tematico |

Seminario Tematico Il

Laboratdrio de Monografia

Obrigatdrio

TCC

Obrigatdrio

~

CURRICULARIZACAO

Unidades Curriculares
de Extensao

UCEs

Obrigatorio

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN (2019).

8.3.1 Nucleo de Estudos de Formagdo Geral
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Estd composto por um elenco de componentes curriculares (Introdutorias,
Fundamentos, Especializacdo e Aplicacdo Tecnoldgica) que déo conta de preparar o estudante
no processo de aquisicdo e reelaboracdo dos conhecimentos inerentes a atuacdo na profisséo
docente.

As componentes curriculares na categoria Introdutorias envolvem conhecimentos
preparatorios de carater cientifico, técnico e metodoldgico, necessarios a inser¢do dos
estudantes no campo da Pedagogia. Nessa classificacdo, integramos os Estudos Académicos
Introdutdrios (1, Il e 1l), cujas bases epistémicas e a operacionalizacdo sdo melhor explicitadas
adiante.

Na categoria de Fundamentos encontram-se conhecimentos imprescindiveis a
formacdo de qualquer profissional que atua na educacdo, na medida em que oportunizam a
intrinseca relacdo entre individuo, sociedade e educacdo. Ja na categoria de Especializacao
compreendem conhecimentos especificos a formacdo do professor e passiveis de mudancas
mediante o (S) campo (s) de atuacdo profissional estabelecido (s) numa determinada época
histérica ou programa formativo, centrando-se nesse projeto, na atuagéo do Ensino e na atuagao
da Gestdo Educacional, cuja énfase esta atribuida a primeira. Nessa categoria encontram-se 0s
Estagios Supervisionados cujo detalhamento de sua operacionalizacdo se encontra no item
seguinte.

A categoria de Aplicacdo Tecnoldgica envolve conhecimentos curriculares que, por
natureza, complementam a formagdo com um arsenal de técnicas formativas indispensaveis a
elevar o nivel de qualificacdo pedagdgica do professor.

8.3.1.1 Estagio Supervisionado

O Estagio Supervisionado, nesta proposta formativa, € compreendido enquanto atividade
tedrica instrumentalizadora da praxis, ndo se limita a aplicacdo de técnicas aprendidas, de
conhecimentos adquiridos na formacdo académica. O fundamental € aprender e mobilizar os
diversos saberes, sobretudo, os proprios da Ciéncia da Educacgdo, para assim, enfrentar 0s
desafios, pesquisar, ensinar e aprender, constituindo-se assim num processo de mobilizagéo e
investigacdo na acéo. Uma atividade tedrico-pratica em interacdo com os demais componentes
do curso, portanto, desenvolvida em sintonia com a totalidade das acdes do curriculo.

O objetivo é contribuir para a formacdo de um profissional reflexivo, pesquisador,
comprometido com o pensar/agir diante das problematicas educacionais evidenciadas nos
espagos escolares e ndo escolares, como Idcus da agdo profissional do futuro licenciado. O
Estagio configura-se assim, como um espaco de producdo do conhecimento que favorece a
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pesquisa e a extensdo através da troca de experiéncias entre 0s envolvidos no processo e do
aprimoramento progressivo do conhecimento sistematizado, a partir da confluéncia das diversas
atividades curriculares, ndo se limitando, a transferéncia linear da teoria para a pratica.

O Estégio Supervisionado na perspectiva de contemplar a formagéo do pedagogo capaz
de atender as demandas de uma realidade que se renova e se diferencia a cada dia, se
apresenta, no decorrer do curso, assim distribuido:

Estagio Supervisionado |

Este estagio desenvolvido no 5° periodo com a carga hordria de 165 (cento e sessenta e
cinco) horas, 11 créditos, direcionado a Educacdo Infantil, com possibilidade de incluséo de
atividades que envolvam a Gestdo dos Processos Educativos, contempla momentos alternados
de orientagBes tedrico-metodoldgicas, observacdo no campo de estagio, planejamento das
atividades e regéncia supervisionada. Envolve ainda o estudo, a andlise, a problematizagdo, a
reflexdo e a elaboragdo de proposicdo de solugdes as situacdes de ensinar, aprender, elaborar,
executar e avaliar projetos de ensino, ndo apenas na sala de aula, mas também na escola e na
sua relacdo com a comunidade.

Estégio Supervisionado Il

Este estagio desenvolvido no 6° periodo com a carga horaria de 165 (cento e sessenta e
cinco) horas, 11 créditos; direcionado ao Ensino Fundamental, com possibilidades de atuar na
Educacdo de Jovens e Adultos e nas atividades que envolvem a Gestdo dos Processos
Educativos, contempla momentos alternados de orientacfes tedrico-metodoldgicas, observacéo
no campo de estagio, planejamento das atividades e regéncia supervisionada. Consiste ainda no
desenvolvimento de préticas pedagdgicas — execugdo de projetos - que propiciem situagles e
experiéncias praticas que aprimorem sua formacdo e atuacdo profissional, preferencialmente
vinculado a sala de aula.

Estagio Supervisionado llI
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Este estagio desenvolvido no 7° periodo com a carga horaria de 150 (cento e cinquenta)
horas, (10 créditos); direcionado ao Espago ndo escolar e a possibilidade de inclusdo de
atividades que envolvam a Gestdo dos Processos Educativos, contempla momentos alternados
de orientagBes tedrico-metodoldgicas, observacdo no campo de estagio, planejamento das
atividades e regéncia supervisionada. Consiste na vivéncia e construgdo de uma visdo mais
ampla de atuacdo na escola, na organizagdo do ensino, na comunidade e na sociedade, tendo a
flexibilidade para dar continuidade — aprofundando e ou ressignificando sua compreensao
tedrico-pratica - no espago escolar, ou conhecer/pesquisar outros espagos que demandem o
trabalho pedagdgico.

O Curso possui um (a) Coordenador (a) de Estagio cuja competéncia esta em mobilizar
discussbes, estudos, atividades, avaliagbes, com os professores da Disciplina de Estagio
Supervisionado, bem como (quando se fizer necessario) com os demais professores, de modo a
acompanhar a evolugéo dos trabalhos.

O acompanhamento do aluno no campo de estagio pelo docente deste Curso, dar-se-a
numa frequéncia minima de 02 (duas) vezes (por Estagiario).

O processo avaliativo do aluno sera realizado conjuntamente entre o professor do
Estagio Supervisionado e o profissional atuante no campo de estagio que recebeu, acompanhou
e orientou 0 pedagogo. A avaliagdo podera ser concretizada através dos seguintes instrumentos
académicos: planos ou projetos de trabalho, atuagdo profissional, relatorio, memorial, artigo,
portfolio, dentre outros.

Em conformidade com os objetivos, o perfil e 0 campo de atuacdo dos formandos, o
Estagio Supervisionado ocorrerd em espacos escolares e ndo escolares, a saber:

Espacos Escolares

Face o diagndstico da andlise de necessidades do Curso, bem como as inovacoes
formativas requeridas pela legislacdo oficial e contempladas neste projeto, o Estagio
Supervisionado nos espagos escolares impde novas estratégias didaticas, organizacionais e
interativas com as escolas, uma vez que o atual contexto educativo formal se revela insuficiente
e inadequado ao perfil do profissional que se deseja formar.

A atuacdo do pedagogo nas escolas dar-se-a: nos Ensinos da Educacdo Infantil, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com possibilidades de atuar na Educacdo de Jovens e
Adultos e nas atividades que envolvem a Gestéo dos Processos Educativos.

Espacos Nao Escolares
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As possibilidades atuais de atuagdo profissional para o pedagogo em espacgos
educativos ndo escolares sdo bastante diversificadas. Atuar pedagogicamente na
contemporaneidade ndo se restringe mais ao espaco da escola ou da sala de aula, mas “[...]
engloba servigos profissionais encarregados de facilitar e apoiar, por diferentes meios, a
aquisicdo de um conhecimento educacional” (MONEREO; POZO; 2007, p.14), através de
praticas e atividades direcionadas a promover processos de ensino-aprendizagem e de gestéo
dos processos educativos. Por exemplo, implementar a ascenséo do nivel de escolaridade dos
funcionarios desses espacos.

A proposta do Estagio Supervisionado em espagos ndo escolares para os alunos do
Curso de Pedagogia da UERN remete inicialmente ao estudo diagndstico relativo as demandas
presentes no mercado de trabalho local, com o propdsito de estabelecermos uma proposta de
atuacéo profissional, condizente com a realidade. Para isto, serdo desenvolvidas a¢6es como:

- Mapear as instituicbes ndo escolares existentes no Municipio de Pau dos Ferros que adotam
em seu quadro funcional o profissional da Pedagogia, bem como aquelas com possibilidades de
atuacao pedagdgica;

- Identificar e caracterizar as competéncias profissionais requeridas aos pedagogos por cada
instituicao;

- Mapear agdes e projetos existentes na UERN que requeiram potencializar a gestdo, o ensino e
a aprendizagem;

- Estabelecer possibilidades e prioridades neste Curso para a pratica do futuro pedagogo, em
funcdo dos mapeamentos realizados.

8.3.2 Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos das areas de atuagéo profissional

Este nucleo de estudos diz respeito as oportunidades que o curso oferece para
diversificar e aprofundar os estudos dos alunos, seja através de Disciplinas Optativas e de
Aprofundamento, seja em funcéo de atividades desenvolvidas através de Semindrios, Estudos,
Oficinas e Laboratdrios, que vao além da complexa relagdo contetdo-forma tradicionalmente
adotada nas disciplinas.

Essa composi¢do € guiada pelos principios e eixos formativos adotados, numa
constante progressdo académica, capaz de inserir 0s alunos na compreensdo da realidade
educativa através do olhar fornecido pelas mdltiplas teorias educacionais, de maneira a situa-los
sobre 0s processos de aprender e ensinar desenvolvidos historicamente, processos esses
vividos em diferentes realidades socioculturais e institucionais e que proporcionam fundamentos
a pratica pedagdgica, a orientacdo e apoio ao aprendiz, assim como a gestdo e avaliagdo de
projetos educacionais. E organizado em:

- Areas de Aprofundamento;
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- Componentes curriculares optativos;
- Praticas como componentes curriculares;
-TCC.

8.3.2.1 Areas de Aprofundamento

O Curso de Pedagogia (CAMEAM/UERN) oferece aos graduandos duas areas de
Aprofundamento: a) Educacdo e Formacdo Cidada em Praticas Educativas Escolares e Néo-
Escolares; b) Educacéo e Diversidade.

As éareas de Aprofundamento emergem no contexto do Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos das areas de atuacédo profissional, e foi uma construgdo histérica
decorrente das necessidades postas nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo
desenvolvidas no Curso.

Importante mencionar que, cada area de Aprofundamento contém duas disciplinas, que
apesar de terem carater optativo, 0 curso em sintonia com as decisdes tomadas em conjunto
com os demais cursos de Pedagogia da UERN, esta obrigado a oferta-las no 8°. Periodo. Desta
forma, o discente faz a opcdo pelas duas disciplinas pertencentes a uma das areas de
Aprofundamento. A discriminacéo das disciplinas por areas segue no Quadro 03:

QUADRO 03 - Disciplinas das 4reas de Aprofundamento

EDUCAGAO E FORMAGAO y
AREAS DE CIDADA EM PRATICAS EDUCACAOE
APROFUNDAMENTO EDUCATIVAS ESCOLARES E DIVERSIDADE
NAO-ESCOLARES
< Educacédo em Direitos Humanos Educacédo do Campo
II))ES:;I;%I:Sﬁg :M‘L\EIIR\II'EI'A(\) e Educagao e Movimentos Educacdo de Adultos e
Sociais. Cultura Popular

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN (2019).

As disciplinas de ambas areas estdo voltadas a investigacGes sobre processos
educativos e gestoriais, em diferentes situacfes institucionais: escolares, comunitarias,
assistenciais e empresariais; avaliacdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira.

Educacao e Formacao Cidada em Praticas Educativas Escolares e Nao Escolares

No artigo 1° da LDBEN encontra-se a afirmativa de que a educacdo € resultado da
soma de processos formativos que ocorrem na sociedade, e se desenvolvem mediante a
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interacdo do individuo com a vida familiar, a convivéncia no trabalho, nas instituicées de ensino,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

A educacdo €, portanto, direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas
potencialidades, cuja realizacdo passa pela efetivacdo plena da cidadania, mediante a
construgdo de conhecimentos e desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos. O
espaco privilegiado para essa realizacdo ndo € apenas 0 escolar, mas o ndo-escolar, cujo efeito
educativo orienta-se pelo processo de sensibilizacdo e formagdo da consciéncia critica,
direcionada para o encaminhamento de reivindicagdes e formulacdo de propostas de politicas
publicas, como ocorre nos movimentos sociais.

Assim, pensar a area de Aprofundamento Educacdo e Formacdo Cidadd em
Praticas Educativas Escolares e Nao-Escolares passa pelo reconhecimento do carater
educativo dos movimentos sociais, mediante 0s avan¢os democraticos que a sociedade vem
obtendo, cujas reivindicacbes tém servido de indicadores de demandas e necessidades de
mudangas, reorientando politicas e praticas educacionais.

Compreende também, que o saber sistematizado da escola, €, por exceléncia, um
espaco social que pressupde o reconhecimento da pluralidade e da alteridade, condi¢des
basicas para o exercicio da cidadania.

Compdem essa area as disciplinas Educacdo em Direitos Humanos e Educacdo e
Movimentos Sociais. A primeira surgiu da necessidade de fomentar o debate sobre essa
tematica no Curso de Pedagogia, iniciado pelo Projeto de Extensdo Direitos Humanos em
Tempos de Desumanizacéo, realizado pelo Departamento de Educacdo/CAMEAM em parceria
com o Comité Estadual de Educacdo em Direitos Humanos, Convénio
027/2007-MEC/SECAD/UERN e, a partir da Criagdo do Nucleo de Estudos e Praticas
Extensionistas em Educacgdo em Direitos Humanos (NUEDH), resultado das acfes do referido
Projeto. A segunda, pelo envolvimento de docentes e discentes do Curso em projetos de
pesquisa que discutem essa tematica.

Portanto, essas propostas resultaram da compreensdo de ampliacdo da formacéo do
Pedagogo para além dos limites da sala de aula, vez que a abrangéncia de sua formacéo
compreende a totalidade das relagbes que se ddo na sociedade, nos seus processos educativos
mais amplos das praticas educativas escolares e ndo-escolares.

Educacao e Diversidade
Os processos de globalizacdo e/ou mundializagdo, caracterizados pela rapida evolugao
das tecnologias da informacdo e da comunicagdo representam nos dias atuais permanentes

desafios para a preservagdo e promocgdo da diversidade, criando condicionamentos e
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ameagcando o didlogo permanente entre culturas, civilizagdes ou grupos sociais. Nesse contexto,
a reflexdo sobre educacdo e diversidade se constitui questdo central para a qualificacdo das
praticas dos profissionais da educacdo, especialmente em relagdo ao (re) conhecimento dos
grupos sociais dominados e excluidos.

Desse modo, é fundamental para um projeto democratico, que os cidadaos brasileiros
sejam formados com o respeito e com a convivéncia dos diferentes grupos sociais. O que por
sua vez vai ao encontro do que expressa a Declaracdo Universal da Diversidade Cultural (2002),
ao reconhecer que os individuos e grupos devem ter garantidas as condi¢des de criar e difundir
suas expressoes culturais; o direito a educacgdo e a formacdo de qualidade que respeite sua
identidade cultural.

Nesse contexto, contemplamos, no nosso curso, a area de Aprofundamento Educagéo
e Diversidade, por compreendermos o processo formativo como um amplo espaco de didlogo
para a construcdo e reconstrucdo simbdlicas e por considerarmos os profissionais da educagdo
importantes interlocutores no compromisso com o fortalecimento e promogéo da diversidade
cultural.

Nosso propdsito reforca a ideia de formagdo para a cidadania, por meio do qual
almejamos ampliar o debate em torno do reconhecimento e valorizagdo de situacoes especificas
derivadas de nossa realidade, tais como as identidades de povos do/no campo, e os saberes da
cultura popular.

Nesse sentido, elegemos para compor esta area as disciplinas Educagdo do Campo e
Educacdo de Adultos e Cultura Popular. Ambas se justificam pelas demandas advindas do
contexto sdcio-histdrico-politico-econbmico em que esta inserida nossa realidade, tanto no que
se refere as regides atendidas pelo Curso de Pedagogia, que apresentam focos privilegiados da
educacdo do campo, quanto por nossa cliente que trabalham em espacos ligados a esses
campos de atuagdo. Outro destaque se insere nas pesquisas desenvolvidas pelos docentes
deste departamento nessas respectivas tematicas, vez que temos no momento duas pesquisas
em andamento: A politica de educagdo do campo em municipios do Alto Oeste Potiguar: agbes e
desempenho entre os atores sociais (NEEd); e O ensino de leitura na Educagéo de Jovens e
Adultos: uma contribui¢éo tedrico-metodoldgica em favor da formagdo dos leitores (professores e
alunos) (GEPPE).

Portanto, compreendemos que essa area de aprofundamento possa possibilitar uma
maior contextualizagdo no processo formativo do pedagogo, de modo que esta seja mobilizadora
de discussbes que ampliem o seu universo cultural e fortalega a promogdo da diversidade de
nossa brasilidade - expressos através das diversas linguagens e expressoes culturais, em busca
da solidariedade entre os povos.
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8.3.2.2 Componentes Curriculares Optativos

Os Componentes Curriculares Optativos propdem atender a interesses e necessidades
individuais do formando. Eles tém a finalidade de complementar os estudos nas areas de
atuacdo do pedagogo: Educacdo Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo de
Jovens e Adultos e Gestéo dos Sistemas de Ensino.

E obrigatéria a integralizacdo de 120 (cento e vinte) horas correspondentes aos
Componentes Curriculares Optativos, seja em fungéo do elenco ofertado no Departamento de
Educacdo, seja através de outros componentes curriculares originarios de outros
Departamentos, de modo que o total da carga horaria corresponda as horas minimas aqui
estabelecidas.

Em virtude dos Componentes Curriculares Optativos ndo exigirem componentes de
pré-requisito, o aluno terd a possibilidade, caso deseje, de cursar varias Optativas ao longo do
Curso, desde que contemple a carga horaria minima de 120h (cento e vinte horas). Nos casos
em que o aluno sentir necessidade de cursar um ou mais Componentes Curriculares Optativos
em outro (S) Departamento (s) Académico(s) da UERN, deverd fazé-lo mediante parecer
favoravel do Orientador Académico.

O Curso de Pedagogia (CAMEAM/UERN) apresenta um elenco de 15 (quinze)
componentes curriculares optativos ofertados pelo Departamento de Educacgdo, podendo, ao
longo do processo de desenvolvimento curricular, apresentar outros, caso 0 processo de ensino-
aprendizagem evidencie outras necessidades. Os Componentes Curriculares Optativos estéo
concentrados no 7° e no 8° periodos do Curso e serdo definidas suas respectivas ofertas nas
ocasifes de distribui¢do de carga horaria.

QUADRO 04 - Especificagio das Disciplinas Optativas

CODIGO DISCIPLINA CRICH PRE-REQUISITO
XXXX Avaliacdo Educacional 04/60 -
XXXX Educacdo Ambiental e o Processo Educativo 04/60 -

0301083-1 | Educacéo e Cidadania da Crianca e do Adolescente 04/60 -

0301081-1 | Educacdo e Multiculturalidade 04/60 -

0301064-1 | Educacdo para a diversidade 04/60
XXXX Etica profissional do pedagogo 04/60 -

0301078-1 | Financiamento da Educacéo 04/60 -

0301079-1 | Leitura, Escrita e Resolucdo de Problemas em Matematica 04/60 -

0301096-1 | Leitura, producdo de texto e andlise linguistica 04/60 -
XXXX Literatura Infanto-Juvenil 04/60 -

0301082-1 | Organizacéo da Educacgédo Municipal 04/60 -
XXXX Paulo Freire e a Educacéo 04/60 -
XXXX Pratica Pedagdgica em Educacao Inclusiva 04/60 -

0301080-1 | Projetos Pedagdgicos 04/60 -

0301098-1 | Relacdes de Género e Sexualidade na Educacéo 04/60 -

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN/UERN (2019).
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8.3.2.3 Praticas como componentes curriculares

A questdo da pratica enquanto proposicdo formativa ndo € discussdo nova. Ja fora
sinalizada em inimeros momentos da histdria da Pedagogia, tendo sido tematica especialmente
discutida quando da implementacdo das Diretrizes Curriculares do curso (2006). Para a
compreenséo desse ponto, debates foram realizados no Departamento de Educagdo, desde o
periodo do processo de reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), especialmente a partir de 2006 pela Comisséo de
Estudos Curriculares, bem como, continuando nos ano de 2012 com os debates coordenados
pelo NDE, para de atualizagdo para avaliacido pelo Conselho Estadual de Educacdo, de modo
que o grupo de professores pudesse chegar ao entendimento do que significa cumprir as “[...]
400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo” (BRASIL, 2015), conforme o enunciado no Capitulo V, da Resolugéo
02/2015, e que determina quanto a estrutura e o curriculo da formagcdo inicial do Magistério da
Educacdo Basica. Dessa maneira, chegou-se a compreensdo de que as horas destinadas a
pratica como componente curricular ndo podem ser emaranhadas com:

1. As disciplinas de cunho obrigatdrio, que enquadram suas vertentes e tempos de pratica as
ementas que caracterizam o seu curriculo.

2. O tempo reservado aos Estagios Supervisionados, ja que esses se constroem com base na
permanéncia in Iocus do pedagogo no espaco de campo destinado as vivéncias de cunho
tedrico-pratico direcionadas a qualificacdo de seu futuro exercicio profissional, e com a
supervisdo docente capacitada para esse fim. Em suma, alinhamos com a compreenséo de que:

[..] o primeiro, com énfase na teoria, retratando o trabalho que é
desenvolvido nas salas de aula dos cursos; 0 segundo, com énfase na
prética, explicitando o trabalho desenvolvido durante o estagio. O que se
pretende superar, portanto, é exatamente a ideia exposta acima: a sala de
aula como o lugar da teoria e 0 estagio, como o lugar da pratica (CALVO;
FREITAS, 2011, p. 316).

Dessa maneira, entendemos existir trés zonas a serem definidas quanto ao quesito
prética, as disciplinas obrigatdrias, o Estagio Supervisionado e as horas de pratica como
componente curricular. Apesar dessa divisdo didatica, € importante recordar que o PPCP do
Curso de Pedagogia, assente no principio formativo interdisciplinar, sustenta que as horas de
pratica se inter-relacionam e interpenetram o curso, e de forma concomitante aos demais
componentes curriculares, interagindo ainda com o tripé formativo ensino, pesquisa e extensao e
corroboram para a construgdo da formagdo identitaria do pedagogo.

Assim, no PPCP do Curso de Pedagogia as praticas como componentes curriculares, se
apresentam como componentes especificos, com carga-horéria definida, iniciando desde o
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primeiro periodo do curso até o sétimo. Foram, portanto, tomadas como horas de prética 0s
seguintes componentes curriculares: Estudos Académicos Introdutdrios (I, 1l e Ill), Praticas
Pedagdgicas Programadas (I, Il e Ill) e Seminarios Tematicos (I e Il) e Laboratério de
Monografia.

8.3.2.3.1 Estudos Académicos Introdutdrios

As atividades pertinentes aos Estudos Académicos Introdutdrios estdo organizadas
durante os trés semestres iniciais do Curso. Caracterizam-se por estudos sistematicos e pré-
estabelecidos, favoraveis a significativa vivéncia dos estudantes no Curso de Pedagogia, cuja
finalidade esta em propiciar conhecimentos que sirvam de subsidio tedrico, metodoldgico e
analitico ao seu desenvolvimento académico e profissional, bem como & evolugdo gradativa da
postura do profissional-pesquisador.

Os Estudos Académicos Introdutdrios (EAI) apresentam a carga horéria total de 60
(sessenta) horas, sendo 15 (quinze) para EAI |, 15 (quinze) para EAI Il e 30 (trinta) para EAI III.
A operacionalizagdo dar-se-4 ao longo do semestre, e serdo assumidos por professores do
Curso que ministrem as disciplinas do semestre correspondente. No Estudo Académico
Introdutdrio | recomenda-se que o professor seja integrante da Orientacdo Académica do curso.

O acompanhamento do estudante relativo ao cumprimento ou néo deste componente
curricular de carater obrigatdrio ocorrera através da frequéncia minima de 75% da carga horaria
destinada a cada Estudo Introdutdrio, sem a obrigatoriedade de atribuir uma avaliagdo
quantitativa no final do Estudo.

Conforme defini¢do a seguir, os Estudos Académicos Introdutdrios serdo ofertados em
funcdo de um encadeamento de situagbes e conteddos ofertados aos estudantes, em
decorréncia das suas necessidades formativas.

Estudo Académico Introdutério I: Universo académico e profissional

Consiste em introduzir o estudante na dindmica do mundo académico, a0 mesmo
tempo em que possibilita a comissdo curricular fazer um diagndstico da turma, para servir de
par&metro durante os processos de acompanhamento e avaliagdo no Curso, com vistas a intervir
na evolugdo do seu redimensionamento. Assim, esse Estudo tera como norte para as discussdes
apresentar as caracteristicas do mundo universitario, sua composi¢ao organizacional, estrutura
fisica e material, principais normas relativas ao funcionamento do ensino; explicar a composi¢ao
curricular do Curso e 0s respectivos papéis a serem assumidos pelos dirigentes, professores e
alunos; coletar informagdes a respeito do nivel académico dos alunos, bem como de suas
expectativas sobre o Curso.
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Estudo Académico Introdutério Il: Repertério de leituras académicas

Destina-se a subsidiar a construgcdo do repertério de leituras importantes a area
formativa e a condicdo de desenvolvimento humano do estudante, perspectivando processos de
selecdo, utilizacdo e interpretacdo. A intencdo € ir além da leitura, analise e interpretacdo de
textos elou livros cientifico-académicos, para buscar nas pessoas, na linguagem
cinematografica, na fotografia, na pintura, na escultura, na arquitetura, no cordel, na musica,
dentre outras, possibilidades de fontes literarias capazes de ajudar na compreensao do processo
educativo e, por conseguinte, sua mediagdo simbdlica para o ensino-aprendizagem.

Estudo Académico Introdutdrio lll: Possibilidades investigativas no contexto educacional
local

Este Estudo objetiva discutir com os alunos as tendéncias da pesquisa educacional,
principalmente na atualidade, de modo a propiciar, estimular e esclarecer questdes relativas a
essa area de conhecimento e atuacdo do pedagogo. Procura evidenciar a diversidade de
campos tematicos existentes na investigacdo educacional com seus respectivos interesses e
relevancias cientificas; preocupa-se ainda com as possibilidades de universos empiricos
propicios a investigacdo, no contexto educacional local; dar conhecimento dos campos tematicos
ou grupos de estudos existentes no Departamento de Educacdo, seus interesses de estudo,
producdes e pesquisadores.

8.3.2.3.2 Praticas Pedagdgicas Programadas (PPPS)

As Préticas Pedagdgicas Programadas (PPPs) I, Il e Ill estdo orientadas a favorecer
espagos para a pesquisa e a aprendizagem pratica dos pedagogos em formacédo, desde o
primeiro ano do Curso. Busca-se proporcionar elementos concretos para a reflexdo sobre o
fendbmeno educacional na sua complexidade, ou seja, parte-se do principio de que o
conhecimento especifico da area educacional ndo pode prescindir das dimensdes praticas,
basicas para a articulacdo interdisciplinar advindas das variadas teorias do social, do
conhecimento e do ser cognoscente.

As aprendizagens relativas & docéncia e a gestéo dos processos educativos ocorrerdo
no contato com uma rede de profissionais e instituicbes que atuam em distintos espacos de
educacdo escolar e ndo escolar. Na segunda metade do curso, essas aprendizagens terdo
continuidade através dos Estagios Supervisionados, que combinardo a aprendizagem do oficio e
0 exercicio pleno da atividade do educador.
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Concebido como colaborador aprendiz junto a outros profissionais, o formando
cumprira um circuito que compreende o acompanhamento das praticas de profissionais
habilitados nas seguintes funcdes:

| - Docéncia em espagos escolares e ndo escolares;

Il - Coordenacéo pedagogica escolar;

Il - Diregdo escolar;

IV - Atuacdo, supervisdo e gestdo do sistema de ensino em espaco néo escolar.

As PPPs serdo desenvolvidas por pequenos grupos de estudantes, sob a coordenagéo
de um dos estudantes, gerando aprendizagens de convivio proximo para o trabalho, numa
atitude de co-responsabilidade junto ao profissional (atuante no campo de trabalho), o qual
coordenara todo o acompanhamento das préaticas; mediacdo e resolucdo de conflitos; e
habilidades necessarias para desenvolver relagées interpessoais com diferentes grupos.

Poderdo ser desencadeadas agdes que produzam gradualmente:

- Diagndstico e andlise das praticas educativas encontradas nos espacos educativos, tomando
como referéncia, por exemplo, os estudos dos Fundamentos da Educagéo;

- Observagao, registro, reflexdo, analise e producdo de conhecimento acerca do contexto s6cio
educacional do municipio no qual se situa o estudante;

- Aproximacdo de diferentes cenarios (ONGs, hospitais, asilos etc.) de atuacdo do Pedagogo,
identificando necessidades, desafios e perspectivas;
- Planejamento e execucao de atividades educativas frente aos diagndsticos realizados.

A meta é identificar e experienciar as teorias discutidas nos componentes curriculares,
através das praticas vividas nos espagos escolares e ndo escolares, vinculando estas atividades,
preferencialmente, a pesquisa de iniciacdo cientifica e ao envolvimento de alunos mais
experientes na co-coordenagdo de novos grupos, podendo ser creditadas como horas de
atividades complementares para estes.

As PPPs constituem-se em uma atividade extensiva dos componentes curriculares que
integram os 2°, 3°, e 4° periodos do Curso. Deverdo ser planejadas pelos professores do periodo
correspondente, sob a responsabilidade de um Professor-Coordenador, cuja funcdo esta em
articular o planejamento, a execucdo e avaliagdo desta atividade com os demais colegas.

Cada PPP tera carga horaria total de 60 (sessenta) horas, sendo 45 (quarenta e cinco)
horas destinadas para o aluno realizar o acompanhamento de profissionais no campo de
trabalho (local ou em sua cidade de origem) e 15 (quinze) horas reservadas a orientacao,
socializagdo e discusséo das praticas na sala de aula.

O estudante devera receber, até o primeiro més do semestre letivo, todas as
orientacGes para sua atuacao pratica, através de um Plano de Acompanhamento Pedagdgico.

Sugere-se que a operacionalizacdo das 15 (quinze) horas (correspondente a quatro
dias letivos) no horario regulamentar do Curso deva ocorrer de forma intercalada ao longo do
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periodo letivo, podendo ocorrer também nos sabados letivos: 03 (trés) horas para 0s professores
orientarem o Plano de Acompanhamento Pedagdgico dos alunos e 12 (doze) horas para a
socializagdo e discussdo dos resultados advindos das PPPs, com a participacdo de todos 0s
professores integrantes do respectivo periodo.

As PPPs estéo presentes em trés semestres letivos, com o foco de acompanhamento
nas seguintes areas de atuacdo do pedagogo, seja em espagos escolares e ndo escolares:
Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e
Gestéo dos processos educativos.

Assim, sentindo a necessidade de uma maior sistematicidade na conducdo das PPP’s,
recomenda-se desenvolver um trabalho com base em tematicas visando uma continuidade
nesses componentes curriculares sem perder de vista 0 seu foco principal que € estabelecer
vinculos da relacdo teoria-pratica presente na atuacdo do profissional da pedagogia, seja em
qual espaco, funcdo ou nivel de atuagdo ele se encontre. Desse modo, apresentam-se trés
tematicas para as PPP’s:

Na PPP | propde-se a tematica: A Fun¢do social da escola e a agdo educativa em
espacos escolares e ndo escolares. Essa tematica visa uma articulagdo entre os aspectos da
teoria e da pratica da pesquisa e das atividades de extensdo como possibilidades de mobilizacéo
dos saberes estudados no campo dos fundamentos das ciéncias da educacéo e da Pedagogia.
A investigacéo da realidade com foco na fungdo social da escola e a¢do educativa nos espacgos
escolares e ndo escolares se justifica mediante a oportunidade de experimentar na pratica, a
relacdo entre o conhecimento e os diferentes contextos de explicagdo, compreensédo e
transformacéo epistemoldgica, bem como de problematizacéo da pratica com base na teoria e
vice e versa.

A proposta de tematica a ser desenvolvida na PPP Il é: A Formagdo e a Pratica
Pedagdgica em espagos escolares e ndo escolares, cujo foco principal é promover a
mobilizacdo, a (des) construcdo de saberes a partir da significacdo e da revisdo social da
profissdo, do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz
das teorias existentes, da construgéo de novas teorias. Além de permitir a reflexdo critica sobre a
organizagdo e gestdo do trabalho pedagdgico.

Na PPP ll, recomenda o desenvolvimento da tematica O pedagogo em espago escolar
e ndo escolar e a construgcdo de um referencial tedrico-pratico. Esta PPP deve promover a
construgdo de um referencial tedrico-pratico articulado com os conhecimentos construidos ao
longo do curso, de modo que os alunos estejam inseridos em espagos diferentes da escola,
onde possibilitem a (re) construgdo de conceitos sobre o trabalho pedagdgico do pedagogo, seja
na docéncia, na gestéo, na pesquisa ou na extensédo mediada pela linguagem.
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O processo avaliativo dos estudantes neste componente curricular podera se constituir
em instrumentos e sistematicas diferenciadas. Cabe a cada conjunto do corpo docente eleger o
mais adequado as acfes propostas, de modo a formaliza-lo através de uma unica nota no final
de cada PPP.

8.3.2.3.3 Seminarios Tematicos sobre o Ensinar e o Aprender

Os semindrios tematicos sobre o Ensinar e o Aprender | e Il constituem-se em
oportunidades intencionais para o estudante articular os contetdos (conceitual, procedimental e
atitudinal) nos variados componentes curriculares do processo de formacdo do pedagogo,
garantindo uma maior énfase aos principios formativos aqui delineados. Portanto, revelam-se
enquanto oportunidades para discutir e vivenciar questdes referentes ao ensinar e ao aprender,
que até entdo vém sendo trabalhadas de maneira compartimentada no processo formativo do
professor.

A intengdo dos Semindrios Tematicos converge, ainda, para articular, ampliar e
sintetizar os contetidos tedrico-metodoldgicos discutidos nos componentes curriculares de todo o
curso relacionando aos Estagios Supervisionados | e II, com vistas a direcionar para a atuagéo
na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de modo a visualizar a
complexidade da atuagdo docente.

Desse modo, este componente curricular possibilita ao aluno uma reflexdo acerca da
sua formacdo e da sua propria pratica, num processo de mobilizacdo de saberes na relacéo
teoria-pratica-teoria, vez que 0s alunos vivenciam os estagios supervisionados 0 que propiciam
essa articulago tedrico-metodoldgica.

Cada Seminario Tematico sobre o Ensinar e o Aprender terd carga horaria total de
60(sessenta) horas, sendo 15 (quinze) horas destinadas a apresentacdo da proposta e
discusséo das atividades em sala de aula e 45 (quarenta e cinco), & orientagdo, ao estudo e
organizacdo das atividades extraclasse (em grupo ou individualmente). As apresentagdes dos
Seminarios Tematicos poderédo ser desenvolvidas através de atividades praticas, comunicacoes,
painéis, posteres, dentre outras possibilidades pedagdgicas.

Os Semindrios Tematicos serdo de responsabilidade dos professores do respectivo
periodo, o qual se incumbira de articular os diferentes professores responsaveis pelos demais
componentes curriculares do periodo para planejar, acompanhar e avaliar.

O processo avaliativo dos estudantes neste componente curricular podera apresentar-
se de instrumentos e sistematicas diferenciadas. Cabe a cada conjunto do corpo docente eleger
0 mais adequado as agdes propostas, de modo a formaliza-lo através de uma unica nota no final
de cada Seminario Tematico sobre o Ensinar e Aprender.
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8.3.2.3.4 Laboratorio de Monografia

Consiste em um espaco de discussdo e troca de experiéncias acerca do processo de
elaboracéo do projeto de Monografia.

A primeira fase compreende a socializacdo de estudos, pesquisas, participacdes em
projetos de iniciagdo cientifica, oportunizando a troca de experiéncias e aprendizados dos alunos
com relacdo a operacionalizagdo da pesquisa educacional, culminando com a definicdo do
objeto de pesquisa para a Monografia.

A segunda fase envolverd o processo de definicdo do professor orientador e a
elaboracéo do projeto de Monografia, que deve ser implementado no ultimo semestre do Curso.

Esta atividade apresenta uma carga hordria de 45 (quarenta e cinco) horas, onde 15
(quinze) horas (quatro dias letivos operacionalizados de forma intercalada durante o semestre
letivo) estdo destinadas aos contelidos da primeira etapa e 30 (trinta) horas reservadas aos
propositos da segunda etapa, a serem cumpridas individualmente pelos estudantes em horarios
extra sala de aula.

As atividades e orientagbes gerais do Laboratério de Monografia devem ser
coordenadas por um professor do Departamento. Os demais professores do Curso orientardo a
construgdo do Projeto de Monografia dos seus respectivos orientandos, homologados em
plenaria Departamental no curso do 6° periodo.

O processo avaliativo dos estudantes sera construido pelo professor de Laboratdrio em
parceria com o professor Orientador do Projeto de Monografia.

8.3.2.4 Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) é considerado como atividade obrigatdria de
aprofundamento relativo ao Nucleo de Aprofundamento e Diversificagcdo de Estudos das areas
de atuacdo profissional. O Departamento de Educacdo definiu que o TCC é no formato de
Monografia. Esta devera ser apresentada e defendida no final do 8° periodo.

O projeto investigativo da Monografia deve ser apresentado no Laboratério de
Monografia, com a obrigatoriedade de contemplar discussdo em uma ou mais area (s) de
atuacdo do pedagogo (ensino na Educacgdo Infantil, Anos Iniciais, Educacdo de Jovens e
Adultos, Gestéo dos Sistemas de Ensino), quer seja em espacos escolares ou ndo- escolares.

O componente curricular TCC apresenta uma carga horaria de 120(cento e vinte)
horas, destinadas a orientagéo e a construgdo da pesquisa, onde todos os professores do Curso
assumirdo a condicdo de orientador monografico, com carga horaria de 02 (duas) horas
semanais por orientando.
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O estudante sera assistido por um professor pertencente ao quadro do Departamento
de Educacdo durante todo o 8° periodo do Curso, e submetera a aprovacdo da pesquisa
monografica a uma Banca de trés professores examinadores, com titulagdo minima de
especialista, e cujo presidente da Banca serd o professor orientador. Podera ser convidado para
a composicdo da Banca 01 (um) examinador externo, de outros Departamentos Académicos ou
de outras instituicOes, afins com o objeto de estudo da investigacdo. Cabe a Banca Examinadora
atribuir uma unica nota a pesquisa realizada, onde o valor 7,0(sete) € considerado 0 minimo para
a Aprovacao.

A organizagdo e sistematizacdo das apresentacbes monograficas serdo de
responsabilidade do professor de TCC/Monografia.

8.3.3 Nucleo de Estudos Integradores

As atividades académicas relativas aos Estudos Integradores/Atividades
Complementares incluem a participacédo dos estudantes em atividades especificas relacionadas
ao ensino, a pesquisa € a extensao.

Sé&o atividades que deverdo ocorrer ao longo do curso, diretamente orientadas por
membros do corpo docente, bem como articuladas aos Componentes Curriculares e Atividades
relativas a Diversificagdo dos Estudos, tais como: atividades de iniciagdo a docéncia; atividades
de iniciacdo a pesquisa; atividades de extensdo; producdo técnica e cientifica; atividades
artisticas e culturais; atividades do movimento estudantil (RCG), dentre outras (Quadro 05).

O estudante deve compor, ao longo do Curso, um conjunto de atividades com carga
horaria minima de 200 (duzentas) horas, obedecendo aos critérios de pontuagdo (Quadro 05)
como participagdo em projetos de iniciacdo cientifica, em discusséo de grupos de pesquisa, em
projetos de extensdo, atuacdo em monitoria, apresentacdo em evento cientifico, participacdo em
evento cientifico, em palestras, em eventos cientifico-culturais, publicagées, co-coordenagdo em
pequenos grupos para as PPPs, dentre outros.

QUADRO 05 - Composicdo das atividades académicas relativas aos Estudos
Integradores/Atividades Complementares
PONTUACA LIMITE DE
CAO COM PONTUAGAO COM DOCUMENTOS
ATIVIDADES CARGA HORARIA CARGA HORARIA POR COMPROBATORIOS/
POR ATIVIDADE ATIVIDADE EMISSAO
ATIVIDADES DE ENSINO
- Cursos de Lingua Estrangeira 20h Até 2 cursos — 40h Declaracdo/Coordenador do
Curso
- Participacdo em Atividades de 40h por ano Até 3 projetos — 120h Declaracdo/PROEG
Iniciagdo & Docéncia (PIBID,
Residéncia Pedagdgica e PIM,
voluntdrio ou bolsista)
- Participagdo em minicurso, oficina, A carga horédria da Até 5 vezes -100h Declaragéo/Coordenador do
palestra, conferéncia atividades desde que evento
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néo exceda 20h

- Participacdo  de  Cursos 20h Até 3 vezes - 60h Declaracdo/Coordenador do

relacionados a Educagdo (Cursos a Curso

partir de 30h)

- Ministrante de minicurso, oficina, 25h por atividade Até 3 vezes - 75h Declaracéo/Coordenador do

palestra ministrada evento

- Producdo de material pedagdgico 30h Até 3 vezes - 90h Ficha catalografica

(Cartilhas, videos, etc)

- Realizacdo Estdgio Curricular 40h por ano Até 2 vezes - 80h Declaracéo da Instituicdo

Supervisionado Ndo Obrigatdrio concedente

- Outro 10h Até 3 vezes Consultar Orientagdo
Académica

ATIVIDADES DE PESQUISA

- Participacdo em Evento Cientifico 20h Até 5 vezes - 100h Certificado/Coordenacdo do

(local, regional, nacional e evento

internacional)

- Apresentacdo de Trabalho em 30h Até 3 trabalhos — 90h Certificado/Coordenagdo do

Evento Cientifico (local, regional, evento

nacional e internacional)

- Participacdo em Projetos de 40h por ano Até 3 projetos — 120h Declara¢do/PROPEG

Pesquisa (bolsista ou voluntario)

- Membro de Grupo de Pesquisa 20h por ano Até 4 vezes — 80h Declaracdo/Lider do grupo

- Publicagdo de trabalho completo 40h 3 trabalhos — 120h Capa dos Anais, primeira e

em Anais de eventos cientificos Ultima pagina do trabalho

- Publicacéo de resumo expandido 30h 3 resumos — 90 Capa dos anais, primeira e

em anais de eventos cientificos Ultima pagina do resumo

- Publicacdo de resumo simples em 20h 3 resumos —-60 Capa dos anais e resumo

anais de eventos cientificos

- Publicagbes em periddicos ou 40h 3 publicagdes — 120h Texto com 0 ISSN

capitulo de livro

- Outro 10h Até 3 vezes Consultar Orientagéo
Académica.

ATIVIDADES DE EXTENSAO

- Participacdo em Projetos de 40h por ano Até 3 projetos — 120h Declaragdo/PROEX

Extensdo (Bolsista ou voluntario)

- Participacdo em Evento Cientifico 20h Até 5 vezes - 100h Certificado/Coordenagdo do

(local, regional, nacional e evento

internacional)

- Organizacéo de evento cientifico 20h Até 3 vezes — 60h Certificado/Coordenagéo do

evento
- Monitor de evento cientifico 20h Até 3 vezes - 60h Certificado/Coordenagdo do
evento

- Participacdo em Eventos Artistico- 10h Até 3 vezes - 30h Certificado/Coordenacdo do

Culturais evento

- Participagdo Ativa em Comissoes 20h por semestre Até 4 vezes - 80h Declaragéo/Chefia do

Internas e Externas e/ou do Curso departamento

e em Colegiado (Curso/Campus)

- Representacdo estudantil em 20h por ano Até 2 vezes - 40h Declaracéo/Diretdrio ou centro

centro e diretdrio académico academico

- Outro 10h Até 3 vezes Consultar Orientagéo
Académica.

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN/UERN (2019).

8.3.4 Curricularizagdo das atividades de extensao

Em consonancia com a Resolugdo n® 25, de 21 de junho de 2017 (UERN, 2017a), as

atividades de extensdo sdo obrigatdrias e correspondem a, no minimo, 10% da carga horéaria

total do Curso. Para fim de computo da carga horéria total de atividades de extensdo de que

trata a Resolucdo, terdo de ser ofertadas no minimo, duas UCEs. As UCEs ofertadas
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obrigatoriamente, terdo de estar vinculadas aos Programas e/ou Projetos regularmente
institucionalizados, em acordo com os tramites legais previstos, na Pr6-Reitoria de Extenséo da
UERN. (UERN, 2017a).

Um ponto contemplado no projeto, refere-se a abertura para a questdo dos pré-
requisitos de cada UCE no momento da oferta, conforme o disposto no Art.6°: “Uma UCE pode
possuir pré-requisito, de acordo com o estabelecido no Projeto Pedagdgico de Curso”. (UERN,
2017a).

Desta forma, assinalamos que em cumprimento da Instru¢gdo Normativa n® 1/2018 —
PROEX/PROEG/UERN, artigo 6°. a carga horaria minima de uma UCE é de 30h/a. Registra-se
que a distribuicio da carga horaria das 375 horas das UCEs se desenvolvera ao longo do curso,
conforme exposto no Quadro 06, de distribuicdo das UCEs ao longo dos periodos, com
respectivas cargas horarias:

QUADRO 06 - Quadro de distribuigdo da carga horaria das UCEs no curso de Pedagogia/CAMEAM
por periodos

Periodo Carga horaria

1° 45h/a

2° 60h/a

3° 60h/a

Componente 40 60h/a
(UCE) 50 45h/a

6° 45h/a

7° 30h/a

8° 30h/a

CARGA HORARIA TOTAL: 375h/a

Fonte: NDE/DE/CAMEAM (2019).

Dado o carater interdisciplinar das UCEs, os alunos do curso de Pedagogia poderdo
matricular-se em UCEs de outros cursos, respeitando-se o limite de vagas. Ressaltando-se que
as ofertas advindas da Pedagogia, tambhém se estender&o aos demais cursos.

O cadastro das UCEs respeitara o calendario académico da UERN, assim como 0s
protocolos normativos da PROEX/PROEG/UERN.

O discente tera de se matricular regularmente nas UCEs previstas para o seu periodo,
podendo cursar outras de seu interesse, de forma a integralizar a carga horaria total prevista no
PPCP e respeitando o tempo limite da integralizacdo curricular. (UERN, 2018b).
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Com base no exposto, apresentamos 0 Quadro 07 referente ao Bloco de componentes
curriculares de extenséo do curso.

QUADRO 07 - Bloco de componentes curriculares de extensao

NOME DA UCE CARGA
HORARIA
UCE | 45h/a
UCE Il 90h/a
UCE Il 60h/a
UCE IV 120h/a Fonte: NDE/DE/CAMEAM
(2019). UCEV 60h/a
UCE VI 105 h/a
UCE VII 60h/a . o
A UCE VIl 120h/a Curricularizagéo no
Departamento de UCE IX 45h/a Educacdo (DE/CAMEAM)
o UCE X 90h/a o
sera implementada no UCE XI 45n/a primeiro  semestre  de
Fa UCE XII 120h/a ; 5
2020, prazo limite UCEXI 0N estipulado na Resolugéo
n° 25/2017. UCE XIV 30h/a
L UCE XV 60h/a . o,
8.4 Exames nacionais ou UCE XV 60h/a estaduais obrigatorios,
instituidos por 6rgdos competentes

O Exame Nacional Desempenho de Estudantes (Enade) é componente curricular
obrigatdrio dos cursos de graduacdo, sendo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério da Educacédo
(MEC), e em acordo com orientacbes da Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacdo
Superior (CONAES). Foi criado no ano de 2004, pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, que
instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES) e deu outras

providéncias.

Possui 0 objetivo de garantir o processo nacional de avaliacdo da aprendizagem e do
desempenho académico dos estudantes das instituicbes de educagdo superior, com vistas a
melhoria da qualidade dos cursos de graduacdo. E realizado por edicfes, e a periodicidade
méxima de aplicacdo em cada area € trienal (BRASIL, 2004). Importante mencionar que, por
seu carater de obrigatoriedade, o aluno que presta o referido exame contém em seu histdrico
escolar registrada a situacdo de regularidade.

No quesito avaliacdo somativa, a nota Enade corresponde a média ponderada da
nota padronizada dos concluintes na Formacdo Geral (25%) e no Componente Especifico
(75%).

A seguir os resultados obtidos pelo curso de Pedagogia desde a implementagdo do exame.
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QUADRO 08 - Resultados do ENADE do Curso de Pedagogia/ CAMEAM

CURSO | LOCAL 2005 2008 2011 2014 2017

ENADE| CPC’ |[ENADE| CPC |ENADE| CPC |(ENADE| CPC |ENADE| CPC

Pau dos

Ferros 3 - 2 2 4 4 4 4 3 3

Pedagogia

Fonte: INEP (2005-2017).

9 MATRIZ CURRICULAR

A matriz curricular do Curso de Pedagogia do DE/CAMEAM configura-se no resultado
dos principios e eixos formativos apresentados, materializando-se nos quadros que seguem por
respectivos periodos (do 1° ao 8°).

9.1 Matriz Curricular por periodos

| - 1° PERIODO

1° PERIODO

Cédigo Componente Departa- Aplicacao Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de TP,T/IP Tedrico | Pratico | Total Cadigo-
Origem componente

0301051-1 Introdugdo a Educacéo T 60 - 60 04
Pedagogia

0301055-1 Organizacdo do | Educacéo T 60 - 60 04
Trabalho
Académico

0301050-1 Antropologiae | Educagdo T 60 - 60 04
Educacéo

0301048-1 Fundamentos | Educacéo T 60 - 60 04
Sdcio-
Econdmicos da
Educacdo

0301049-1 Fundamentos | Educacéo T 60 - 60 04
Histdrico-
Filoséficos da
Educacao

0301900-1 Estudos Educacdo T/P - 15 15 01
Académicos
Introdutdrios I
Universo
Académico e
Profissional

4 CPC: Conceito preliminar de curso.
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XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 30 45 03 A definir de
Curricular de acordo com as
Extensdo possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL - - 315 45 360 24 -
11 - SEGUNDO PERIODO
2° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicacao Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,T/IP Tedrico | Pratico | Total Cadigo-
Origem componente
0301053-1 Psicologia da Educacéo T 60 60 04 -
Educacéo |
0301054-1 Filosofia da Educacéo T 60 60 04 Fundamentos
Educacéo Histdricos e
Filosoficos da
Educacdo
0301008-1 Sociologia da Educacéo T 60 60 04 Fundamentos
Educacéo Socioecondmicos
da Educacéo
0301012-1 Histdria da Educacéo T 60 60 04 -
Educacao Brasileira
0301034-1 Pesquisa Educacéo T 60 60 04
Educacional
0301901-1 | Estudos Académicos | Educacéo T/IP 15 15 01 Estudos
Introdutorios II: Académicos
Repertério de Introdutdrios I:
Leituras Universo
Académico e
Profissional
0301903-1 Praticas Educacéo T/IP 15 45 60 04 -
Pedagdgicas
Programadas |
XXXKXXX- Unidade Curricular | Educacéo T/IP 15 45 60 04 A definir de
X de Extenséo acordo com as
possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL - 330 105 435 30 -
Il - TERCEIRO PERIODO
3° PERIODO
Cédigo Componente Departa- Aplicacdo Carga Horaria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,TIP Tedrico | Pratico | Total Cddigo-
Origem componente
0301056-1 Psicologia da Educacéo T 60 60 04 Psicologia da
Educacéo Il Educacéo |
0301057-1 Profissdo Educacéo T 60 60 04 -
Docente
0301015-1 Politica e Educacéo T 60 60 04
Planejamento da
Educacéo
0301071-1 Estrutura e Educacéo T 60 60 04
Funcionamento
da Educacdo
Basica
0301058-1 Teorias Educacéo T 60 60 04
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Linguisticas e
Alfabetizacdo
0301902-1 Estudos Educacéo T/IP 15 15 30 02 Estudos
Académicos Académicos
Introdutdrios I: Introdutdrios II:
Possibilidades Repertdrio de
Investigativas no Leituras
Contexto
Educativo Local
0301904-1 Praticas Educacéo T/IP 15 45 60 04 Praticas
Pedagdgicas Pedagdgicas
Programadas |I Programadas |
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 45 60 04 A definir de
Curricular de acordo com as
Extensédo possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL 345 105 450 30 -
IV — QUARTO PERIODO
4° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicacdo Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,TIP Tedrico | Prético | Total Cadigo-
Origem componente
0301009-1 Didatica Educacéo T 60 - 60 04 Psicologia da
Educacéo Il
0301059-1 Curriculo Educacéo T 60 - 60 04 -
0301060-1 Alfabetizacdo e | Educacéo T 60 - 60 04 Teorias
Letramento Linguisticas e
Alfabetizacdo
0301061-1 Gestdo dos Educacdo T 60 - 60 04 Politica e
Processos Planejamento da
Educativos Educacéo
0301062-1 Concepgbes e | Educagdo T 60 - 60 04 -
Préticas de
Educacéo Infantil
0301905-1 Praticas Educacéo T/IP 15 45 60 04 Praticas
Pedagdgicas Pedagdgicas
Programadas I Programadas I
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 45 60 04 A definir de
Curricular de acordo com as
Extensédo possibilidades do
Depart. a cada
semestre.
TOTAL - - - 330 90 420 28 -
V — QUINTO PERIODO
5° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicagdo Carga Horaria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de TP,TIP Tedrico | Pratico | Total Cddigo-
Origem componente
0301102-1 Ensino de Educacéo T 60 - 60 04 Didatica
Historia
0301103-1 Ensino de Educacéo T 60 - 60 04 Didatica

72




Geografia
0301163-1 Ensino de Educacéo T 60 60 04 Didatica
Ciéncias
0301075-1 Educacéo Educacéo T 60 60 04 -
Especial
Incluséo
0301907-1 Seminario Educacéo T/IP 15 45 60 04 -
Tematico |
0301099-1 Estagio Educacéo T/IP 45 120 165 11 Curriculo
Supervisionado | Didatica
Pesquisa
Educacional
XXXXXXX-X Unidade Educacdo TIP 15 30 45 03 A definir de
Curricular de acordo com as
Extenséo possibilidades do
Depart. a cada
semestre.
TOTAL 315 195 510 34 -
VI - SEXTO PERIODO
6° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicacdo Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,TIP Tedrico | Pratico | Total Cadigo-
Origem componente
0301065-1 Ensino de Educacéo T 60 60 04 Didatica
Matematica
0301066-1 Ensino de Lingua | Educacédo T 60 60 04 Didatica
Portuguesa
0401089-1 Lingua Brasileira | Letras T 60 60 04
de Sinais Vernaculas
0301067-1 Literatura e Educacéo T 60 60 04
Infncia
0301908-1 Seminario Educacéo T 15 45 60 04
Tematico Il
0301100-1 Estagio Educacéo T/P 45 120 165 11 Estagio
Supervisionado I Supervisionado |
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 30 45 03 A definir de
Curricular de acordo com as
Extenséo possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL - - - 315 195 510 34 -
VII — SETIMO PERIODO
7° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicacao Carga Horaria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,TIP Tedrico | Pratico | Total Cddigo-
Origem componente
0301068-1 Ensino de Arte | Educacéo T 60 60 04 Didatica
0301069-1 Concepges e | Educagdo T 60 60 04
Praticas da
Educacéo de
Jovens e Adultos
0301070-1 Corpo, Educacéo T 60 60 04
Movimento e
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Ludicidade

Optativa

Educacdo

60

60

04

0301906-1

Laboratdrio de
Monografia

Educacéo

TP

15

30

45

03

Pesquisa
Educacional

0301101-1

Estagio
Supervisionado Il

Educacéo

TIP

45

105

150

10

Estagio
Supervisionado
I

XXXXXXX-X

Unidade
Curricular de
Extensdo

Educacéo

TP

15

15

30

02

A definir de
acordo com as
possibilidades do
Depart. a cada

TOTAL

315

150

425

31

semestre.

VIII - OITAVO PERIODO

8° PERIODO

Cddigo

Componente
Curricular

Departa-
mento de
Origem

Aplicacdo

Carga Hordria

T,P,TIP

Tedrico

Pratico

Total

Crédito

Pré-requisito
Cddigo-

0301072-1

Tecnologias e
Mediacdo
Pedagdgica

Educacéo

T

60

60

04

componente

0301093-1

Educacao em
Direitos Humanos
(Aprofundamento em
Educacéo e
Formagé&o Cidadd em
Praticas Educativas
Escolares e Ndo-
Escolares)

Educacéo

60

60

04

0301090-1

Educacdo e
Movimentos Sociais
(Aprofundamento em

Educacéo e
Formagcdo Cidada em

Praticas Educativas
Escolares e N&o-
Escolares)

Educacéo

60

60

04

0301094-1

Educacao do
Campo
(Aprofundamento em
Educacéo e
Diversidade)

Educacéo

60

60

04

0301095-1

Educacao de
Adultos e Saberes
da Cultura Popular
(Aprofundamento em

Educacéo e

Educacéo

60

60

04

74




Diversidade)
- Optativa Educacéo T 60 - 60 04 -
0301077-1 Monografia Educacéo T/IP 20 100 120 08 Laboratrio de
Monografia
XXXXXXX- | Unidade Curricular de | Educagéo T/P 15 15 30 02 A definir de
X Extenséo acordo com as
possibilidades
do Depart.a
cada semestre.
TOTAL 275 115 390° 26°

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN (2019).

9.2 Distribuigéo de Carga Horéria Total

Apresentamos 0 quadro demonstrativo da distribuicdo da Carga Horaria total, por grupo

de componentes curriculares e com base nos estudos dos seguintes documentos:

a) Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN);

b) Plano Nacional de Educagéo (2014- 2024);
c) Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura

(2006);

d) Resolucdo n.° 2, de 1° de julho de 2015 (DNC'’s para a formacdo inicial em nivel superior -

cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formagao continuada;

e) Resolugdo n.° 26 de 28 de junho de 2017, que aprova o Regulamento dos Cursos de
Graduacdo da UERN (UERN, 2017b);
f) Instrugdo Normativa n® 1/2018 - PROEX/PROEG/UERN,;
g) Regulamento do Curso de Graduagdo de Pedagogia (DE/CAMEAM/UERNY) .

QUADRO 09 - Demonstrativo da distribuicio de CH total, por grupo de componentes curriculares

Praticas como af

’ Disciplinas | componente | Disciplinas TCC SuEpsc:;'v cﬁtrlxlcdue}gf:s Atividades CH

PERIODO | obrigatdrias curricular optativas Syl ~ | complementares | Total
(obrigatéria) (obrigatério) | de extensao

1° 300 15 - 315

2° 300 75 - 375

3° 300 90 - 390

490 300 60 - - 200 360

50 240 60 165 (Ao longo do 465

6° 240 60 - 165 curso) 465

7° 180 45 60 150 435

3 A soma total de carga hordria (390) e créditos (26) leva em consideragdo as areas de Aprofundamento e

Diversificacdo em que € obrigatdrio o cumprimento de dois componentes curriculares por area de aprofundamento,

perfazendo um total de 8CR e 120CH.

6 Ver nota 5.

7 O Regulamento do Curso de Graduagdo de Pedagogia encontra-se no Apéndice desse documento.
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8° 180 - 60 120 - 360
Total geral 405
Sem UCE 2.040 (Até o 7°. 120 120 480 - 200 3.365
Até 2019.2 Periodo)
Total geral 3.365 +
com as 375 375
UCEs em (UCEs)=
2020.1 3.740

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN/UERN (2019).

10 EQUIVALENCIA DOS COMPONENTES CURRICULARES

A partir do novo curriculo que passou a vigorar em 2007, foi organizado o seguinte

quadro de equivaléncia dos componentes curriculares:

QUADRO 10 - Equivaléncia entre os componentes curriculares/disciplinas para ingressantes até 2006.2

Curriculo em vigor para ingressantes Curriculo em vigor para ingressantes até 2006.2
a partir de 2007.1
CODIGO COMPONENTES CRICH | CODIGO DISCIPLINAS CRICH
CURRICULARES
0103014-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0104002-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0105002-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0201015-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0301006-1 Organizagdo do Trabalho 04/60
Cientifico
0301052-1 Organizagdo e Principios da 04/60
Pesquisa em Educacéo
0301055-1 Orgaqizagéo do Trabalho 04/60 04010591 I\C/Iiitr%?fci)é?)ma do  Trabalho 04/60
Acagdémico 0601031-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Académico
0701091-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0703035-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0705002-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0805035-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0901003-1 Metodologia do Trabalho 04/60
Cientifico
0301036-1 Fundamentos da Educacéo 04/60
0301008-1 | Sociologia da Educacdo 04/60 | 0702058-1 Educagdo, Sociedade e 04/60
Cultura
0301012-1 | Histdria da Educagdo 04/60 | 0301039-1 Organizagdo da Educacdo 04/60
Brasileira Brasileira
0701022-1 Metddos e Técnicas de 04/60
0301034-1 | Pesquisa Educacional 04/60 Pesquisa Social |
0701023-1 Métodos e Técnicas em 04/60
Pesquisa Social Il
0301017-1 Psicologia da Educacéo 06/90
0301018-1 Psicologia da Aprendizagem 04/60
0301053-1 | Psicologia da Educacéo | 04/60
0301041-1 Psicologia ~ Aplicada  a 04/60
Educacéo
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0301104-1 Psicologia da Educacédo 04/60
0301054-1 Filosofia da Educagéo 0301004-1 Filosofia da Educagéo | 04/60
04/60
0702032-1 Filosofia da Educacéo 04/60
0704036-1 Filosofia da Educacéo 04/60
0301056-1 | Psicologia da Educagéo Il 04/60 | 0301043-1 Psicologia de 04/60
Desenvolvimento e da
Aprendizagem da Crianca
0301058-1 | Teorias Linguisticas e 04/60 | 0401056-1 Fundamentos  Linguisticos 04/60
Alfabetizacéo para Alfabetizacdo
0301071-1 | Estrutura e Funcionamento 04/60 | 0301014-1 Estrutura e Funcionamento 04/60
da Educagéo Basica do Ensino Bésico
0301039-1 Organizacdo da Educacéo 04/60
Brasileira
0301009-1 | Didatica 04/60 | 0301010-2 Didatica 04/60
0301038-1 Didatica Geral, 04/60
0301042-1 Introducéo a Didatica 03/45
0501070-1 Instrumentos  Metodoldgicos 04/60
do Processo
Ensinar/Aprender
0801063-1 Didéatica da Matemética 04/60
0301059-1 | Curriculo 04/60 | 0301020-1 Curriculo  da  Educacéo 04/60
Infantil e Séries Iniciais
0301060-1 | Alfabetizacdo e Letramento 04/60 | 0301022-1 Processo de Alfabetizacdo 04/60
0301062-1 | Concepgles e Praticas de 04/60 | 0301016-1 Principios da  Educacdo 04/60
Educacdo Infantil Infantil
0301075-1 | Educacéo Especial e 04/60 | 0301021-1 Educacéo Especial 04/60
Inclusdo
0301102-1 | Ensino de Histdria 04/60 | 0301025-1 Ensino de Histdria 04/60
0301103-1 Ensino de Geografia 04/60 | 0301029-1 Ensino de Geografia 04/60
0301065-1 | Ensino de Matematica 04/60 | 0301027-1 Ensino da Matematica | 05/75
0301026-1 Ensino da Lingua Portuguesa 05/75
0301066-1 | Ensino de Lingua Portuguesa | 04/60 I
0401095-1 Didatica da Lingua 08/120
Portuguesa
0301067-1 | Literatura e Infancia 04/60 | 0401058-1 Literatura Infantil 04/60
0301068-1 | Ensino de Arte 04/60 0401057-1 Arte e Educacdo 04/60
0301069-1 | ConcepgBes e Praticas da | 04/60 | 0301033-1 Educagdo de Jovens e 04/60
Educacdo de Jovens e Adultos
Adultos
0301072-1 | Tecnologias e Mediacdo | 04/60 0801073-1 Informatica na Educacéao 04/60
Pedagdgicas
0805026-1 Informatica na Educacéo 04/60

Fonte: PROEG/UERN (2008)

Os componentes curriculares que seguem no Quadro 11 ndo possuem equivaléncia no

curriculo proposto:

QUADRO 11 - Componentes curriculares sem Equivaléncia no Curriculo Proposto

CODIGO COMPONENTES CURRICULARES CRICH
0301050-1 Antropologia e Educacédo 04/60
0301048-1 Fundamentos Sécio-Econdmicos da Educacdo 04/60
0301049-1 Fundamentos Histdrico-Filoséficos da Educacdo 04/60
0301900-1 Estudos Académicos Introdutérios | 01/15
0301901-1 Estudos Académicos Introdutérios Il 01/15
0301903-1 Pratica Pedagdgica Programada | 03/45
0301057-1 Profissdo Docente 04/60
0301902-1 Estudos Académicos Introdutdrios Il 01/15
0301904-1 Pratica Pedagdgica Programada |l 03/45
0301061-1 Gestéo dos Processos Educativos 04/60
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0301905-1 Pratica Pedagdgica Programada Il 03/45
0301063-1 Ensino de Ciéncias 04/60
0301099-1 Estagio Supervisionado | 10/150
0301907-1 Semindrio Tematico | 04/60
0401089-1 Lingua Brasileira de Sinais 04/60
0301100-1 Estagio Supervisionado Il 11/165
0301908-1 Semindrio Tematico I 04/60
0301070-1 Corpo, Movimento e Ludicidade 04/60
0301079-1 Leitura, Escrita e Resolucdo de Problemas Matematicos 04/60
0301080-1 Projetos Pedagdgicos 04/60
0301078-1 Financiamento da Educacéo 04/60
0301083-1 Educacdo e Cidadania da Crianca e do Adolescente 04/60
0301096-1 Leitura, producdo de texto e analise linguistica 04/60
0301098-1 Relac6es de Género e Sexualidade na Educacdo 04/60
0301081-1 Educacdo e Multiculturalidade 04/60
0301082-1 Organizacdo da Educacdo Municipal 04/60
0301101-1 Estagio Supervisionado |1l 11/165
0301906-1 Laboratério de Monografia 03/45
0301093-1 Educacgdo em Direitos Humanos 04/60
0301090-1 Educacdo e Movimentos Sociais 04/60
0301072-1 Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica 04/60
0301094-1 Educacdo do Campo 04/60
0301095-1 Educacdo de Adultos e Saberes da Cultura 04/60
0301077-1 Monografia 08/120

Atividades Integradoras 06/100

Fonte: PROEG/UERN (2008).

A equivaléncia entre os primeiros periodos do curriculo proposto

Em face desta proposta curricular apresentar-se inacabada, no periodo de matriculas
relativo a entrada de 2007.1, a Faculdade de Educacdo encaminhou para apreciacdo do
CONSEPE, naquela ocasiéo, a solicitagdo de aprovagdo das Disciplinas/Atividades relativas
apenas ao 1° Periodo do Curso.

Posteriormente, com o desenvolvimento dos estudos e discussdes no seio da
Comissdo Curricular, bem como com a participacdo e apreciagdo dos professores (Campus
Central e Campi Avangados), foi estabelecida a mudanca de dois componentes curriculares no
1° periodo (Organizacéo e principios da pesquisa em educacdo / Atividades formativas) como
condic&o vital para harmonizar a filosofia tedrico-metodoldgica desta proposta.

Desta forma, a Disciplina antes estabelecida como Organizacdo e Principios da
Pesquisa em Educacdo foi substituida por Organizagdo do Trabalho Académico, haja vista
aquela ter incorporado em sua nomenclatura e ementario (equivocadamente) dois objetos
distintos de estudo para o professor: conhecimentos relativos a organizagdo do trabalho
académico com conhecimentos relativos a pesquisa educacional. Defende-se que ambos os
objetos de conhecimentos devem contemplar a formacdo do pedagogo, porém em seus
momentos peculiares da formacédo (Organizagdo do Trabalho Académico enquanto componente
introdutdrio & formagéo, Pesquisa Educacional enquanto componente que fundamenta a atuagéo
do pedagogo).
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O componente curricular relativo as Atividades Formativas foi excluido da proposta,
vez que seus propdsitos se mostraram insuficientes para dinamizar os estudos relativos a area
de Aprofundamento e Diversificacdo para os estudantes. Contudo, todos os alunos que
cumpriram as Atividades Formativas em 2007.1 iréo incorporar as respectivas 30 (trinta) horas
na composi¢do das 100(cem) horas relativas as Atividades do Nucleo Integrador, de forma a
resultar apenas um débito de 70(setenta) horas.

QUADRO 12 - Equivaléncia entre os primeiros periodos do curriculo proposto

1° Periodo para ingressantes em 2007.2 1° Periodo para ingressantes em 2007.1
CODIGO COMPONENTES CRICH | CODIGO DISCIPLINAS CRICH
CURRICULARES
0301051-1 Introducdo a Pedagogia 04/60 0301051-1 | Introducdo a Pedagogia 04/60
03010 Organizagdo do Trabalho 04/60 0301052-1 | Organizagdo e Principios da | 04/60
Académico Pesquisa em Educacéo
0301050-1 Antropologia e Educacdo 04/60 0301050-1 | Antropologia e Educacéo 04/60
0301048-1 Fundamentos Sdcio- 04/60 0301048-1 | Fundamentos 04/60
Econdmicos da Educagéo Socioeconbmicos da
Educacéo
0301049-1 Fundamentos Historico- 04/60 0301049-1 | Fundamentos Histérico- 04/60
Filoséficos da Educacdo Filoséficos da Educacdo
- Atividades Integradoras 30h Atividades Formativas 02/30
0301900-1 Estudos Académicos 01/15 - - -
Introdutdrios I: Universo
Académico e Profissional

Fonte: PROEG/UERN (2008).

10 SISTEMATICA DE AVALIAGAO E APRENDIZAGEM

O ato de avaliar € parte de nosso cotidiano e acdo imprescindivel na atividade humana.
Atodo instante estamos a externar julgamentos sobre fatos, vivéncias e experiéncias. Entretanto,
quando pensamos na avaliagdo como parte integrante do processo pedagogico, esta assume
carater sistematico, formal, gradual e continuo. Na Universidade, desenvolvida de forma
indissociavel nas a¢des de ensino, pesquisa e extensao, a avaliagdo se amplia, 0 que torna mais
complexa a sua funcéo. E, nesse sentido, € preciso definir os principios que fundamentam esse
processo neste Projeto Pedagogico.

Para concretizd-la no processo educativo, partimos do entendimento da relacdo entre
ensino e aprendizagem conforme defende Freire (1998, p. 235), isto €, na relagéo “docéncia e
discéncia” e de que “ensinar ndo € transferir conhecimento”. Assim, torna-se necessario
conceber a atividade de ensino e suas articulagdes com a pesquisa € a extensdo, como
procedimento que mais faz perguntas do que da respostas. Partir sempre da realidade para
problematizar o conhecimento e compreender que ensinar valendo-se do espirito da pesquisa,
significa trabalhar com a indagagdo e com a duvida cientifica. Instrumentalizando o aluno a
pensar para adquirir a independéncia intelectual e possibilitar a construgdo e a busca continua
do préprio conhecimento. Nessa perspectiva, neste projeto questionamos procedimentos
avaliativos que busquem apenas observar o produto ao invés do processo.
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Nesta perspectiva de ensino a pratica avaliativa deve ser desenvolvida na vivéncia da
avaliacdo formativa, processual e diagndstica. Seu objetivo é perceber os avancos e as
fragilidades no aprendizado do aluno para que o processo de ensino seja redirecionado e
reorganizado.

Entendemos que, para que o aprendizado seja significativo uma das exigéncias na
construcdo da avaliacdo de um PPCP reside na qualidade das relages que se constroem nos
espacos educativos que hoje sdo eleitos como da competéncia do pedagogo. O que requer a
construcdo de um trabalho pedagdgico altamente eficaz, rompendo com a visdo de avaliagdo
ainda hegemonica que se orienta pelo eficienticismo e valorizagdo do produto em detrimento do
processo.

Entendemos assim que, o processo de avaliagdo da aprendizagem do Curso de
Pedagogia, organizar-se-a de acordo com: a) eixos norteadores da relacdo ensino-
aprendizagem; b) atendimento das normas regulamentares estabelecidas no Regulamento dos
Cursos de Graduagdo da UERN (UERN, 2017b), as disposicOes relativas a verificagdo do
rendimento escolar, conforme a Resolugdo n° 11, de 18 de novembro de 1993, do Conselho
Universitario da UERN (CONSUNI), assim como os principios propostos pela atual LDBEN e as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, licenciatura (2006), que propdem que a avaliacéo
se consolide como de carater qualitativo e que seja continua, cumulativa no que tange ao
desempenho do (a) aluno (a).

O Curso de Pedagogia exige uma realidade educativa sintonizada com os principios
formativos profissional, com uma praxis fundante no trabalho intelectual (FREIRE, 1982), com
base nos principios da relagdo teoria-pratica, contextualizada, interdisciplinar, democratica,
flexivel, articulando de forma competente as a¢des de ensino, pesquisa e extenséo.

A Avaliacdo da Aprendizagem do Curso de Pedagogia tem em vista,
fundamentalmente, o carater de ser continua, para identificar o desenvolvimento do processo
pedagdgico; propondo, também, diferentes instrumentos que permitam a reflexdo cotidiana da
pratica entre os diferentes sujeitos, sendo capazes de proporcionar novas estratégias de
enfrentamento as condi¢fes adversas que estdo postas, assim como de mobilizar, valorizar e
estimular a aquisi¢do de novos saberes.

Portanto, os principios do processo de Avaliacdo da Aprendizagem do Curso de Pedagogia,
devem ser formativos, diagndsticos, mediadores e continuos, considerando o preceito da co-
avaliagéo:

a) Estar em consonancia com as estratégias didaticas da aprendizagem.
b) Se desenvolver numa perspectiva metacognitiva (ROMANOWSKY; WACHOWICZ, 2004), ou
seja, permita a reflexdo sobre a pratica pedagogica cotidiana, de maneira a regular e auto-
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regular as acdes docentes e discentes, e contribua para a redefinicdo das estratégias
metodoldgicas.

c) Acontecer numa perspectiva meta-reflexiva permitindo, assim, a percepcédo, por parte do
professor e do aluno, do processo de constru¢do do conhecimento.

d) Inclusiva, do ponto de vista que devera contemplar a diversidade de todos (as) dos (as)
alunos (as), isto €, compreendendo as subjetividades e as especificidades do modo de aprender
cada um cada uma;

e) Investigativa, de forma que busque identificar e reestruturacéo os conhecimentos prévios dos
estudantes.

f) Favorecer a construgdo autbnoma e reflexiva do conhecimento.

g) N&o excludente, porém rigorosa;

h) Buscar a formacdo ética e social do (a) aluno (a) para o seu exercicio profissional;

) Consolidar-se enquanto processo democratico e transparente, de forma que possibilite a
organizacdo do tempo/espaco das avaliagbes, quer sejam presenciais ou a distancia (se
necessarias), garantindo conforme as normas da Universidade a periodicidade, desempenho
minimo, bem como as formas individual ou coletiva.

Portanto, a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, como condicdo essencial
para retroalimentacdo do processo de formagdo, devera ocorrer através de diferentes
instrumentos que devem ter em vista o aluno concreto e seu desenvolvimento integral,
possibilitando-lhe o contato com o ambiente de forma real, significativa e problematizadora. Os
instrumentos de avaliagdo poderdo ser selecionados e propostos pelo professor dentre aqueles
que, coerentes com as estratégias didaticas, atendam & concepcgéo e a proposta do Curso de
Pedagogia.

11 RECURSOS HUMANOS DISPONIVEIS E NECESSARIOS

A democratizacdo do ensino superior ainda é uma questdo central das politicas
publicas no nosso pais. O acesso a esse nivel de ensino constitui-se um desafio que esta aliado
ao da garantia a sua qualidade. Um dos aspectos fundamentais para o enfrentamento do
problema da qualidade diz respeito aos recursos humanos, fisicos e materiais envolvidos na
concretizagdo dos objetivos dos cursos de formagdo. Além do que, € por meio de seus
profissionais e gestores que o projeto pedagdgico do curso concretiza-se, aperfeicoa-se e
efetiva-se.

11.1 Recursos humanos disponiveis
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Os recursos humanos existentes no Departamento de Educacdo ainda s&o
insuficientes para atender as demandas das atividades académico-cientificas e de gestdo,
principalmente, no contexto atual com o redimensionamento do Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia. O novo projeto aponta para a ampliacdo do quadro docente do curso, mediante a
necessidade de oferta de disciplinas com vistas & maior flexibilizag&o curricular e ao atendimento
as demandas formativas do pedagogo na atualidade.

Dos 18 (dezoito) docentes efetivos lotados no Departamento de Educagdo, 15 (quinze)
tem regime de trabalho com 40 (quarenta) horas com Dedicacdo Exclusiva (83,3%) e 3 (trés) tém
regime de 40(quarenta) horas (16,6%). Deste universo, 01 (um) docente tém formagéo em nivel
de pos-graduacéo lato-sensu, 17 (dezessete) com pds-graduacéo stricto-sensu, sendo 09 (nove)
com mestrado e 08 (oito) com doutorado. Sendo importante mencionar que 01 (um) possui 0
grau de pds-doutor. Do total de docentes, 06 (seis) estdo cursando pds-graduacdo stricto-sensu
(doutorado). Atualmente o Departamento conta com 06 (seis) docentes de contrato provisdrio, de
40 (quarenta) horas, sendo todos com formagdo em nivel de pds-graduacgdo stricto-sensu
(mestrado), conforme mostram os Quadros 13 e 14

QUADRO 13 - Docentes do Departamento de Educagio / Quadro Efetivo

AREAS DA
0 & REGIME & DISCIPLINA DATA
N NOME FORMAGAO TRABALHO TITULACAO QUE ADMISSAO
LECIONA
01 | Antonia Bruna da Silva | Pedagogia DE Doutora | Especializagéo e | 25/01/2017
Introdutdrias
02 | Ciclene Alves da Silva | Pedagogia DE Doutora Fundamentos e | 08/08/2008
Especializagdo
03| Diana Maria Leite Pedagogia DE Doutora Fundamentos | 17/03/2009
Lopes Saldanha Especializacdo e
Aprofundamentos
e Diversificagdo
04 | Disneylandia Maria Pedagogia DE Mestra Fundamentos e | 16/08/2010
Ribeiro Aprofundamentos
e Diversificacdo
05 Débora Maria do Pedagogia DE Doutora Fundamentos e | 02/03/1998
Nascimento Especializagdo
06 | Francicleide Ceséario | Pedagogia DE Mestra Especializagdo | 17/08/2010
de Oliveira Aprofundamentos
e Diversificacdo
07 | landra Fernandes Pedagogia DE Mestra Especializagdo e | 23/02/2011
Pereira Caldas Aprofundamentos
e Diversificagdo
08 Josefa Aldacéia Pedagogia DE Especialista | Fundamentos e | 03/11/2004
Chagas de Oliveira Aprofundamentos
e Diversificacdo
09| Keutre Glaudia da Pedagogia DE Mestra Especializacdo e | 16/08/2010
Conceigdo Soares Aprofundamentos
e Diversificacdo
10 Livia Sonalle do Pedagogia DE Mestra Especializagdo e | 08/09/2010
Nascimento Silva Aprofundamentos
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e Diversificagdo
11| Maria da Conceicdo | Pedagogia DE Doutora Especializagdo, | 04/11/2004
Costa Introdutdrias e
Aprofundamentos
e Diversificagdo
12 | Maria Eridan da Silva 40h Mestra Especializacdo e | 03/05/2018
Santos Aprofundamentos
e Diversificagdo
13 Maria da Paz Pedagogia 40 h Doutora | Especializagdo e | 18/10/2004
Cavalcante Aprofundamentos
e Diversificagdo
14 Maria Euzimar Pedagogia DE Mestra Fundamentos e | 01/08/1996
Berenice Régo Silva Aprofundamentos
e Diversificagdo
15| Maria LUcia Pessoa | Pedagogia DE Doutora | Especializacdo e | 17/02/1999
Sampaio Aprofundamento
e Diversificacao]
Aplicagdo
tecnoldgica
16 | Maria Roberta de Pedagogia 40h Mestra Especializacdo e | 17/12/2018
Alencar Oliveira e
Aprofundamentos
e Diversificacdo
17 Sheyla Maria Pedagogia DE Doutora Fundamentos, | 23/09/2010
Fontenele Macedo Especializacdo e
Aprofundamento
e Diversificagéo
18 Simone Cabral Ciéncias DE Doutora Fundamentos e | 18/10/2004
Marinho dos Santos Sociais Aprofundamentos
e Diversificagdo

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN (2019).

QUADRO 14 - Docente do Departamento de Educacdo / Contrato Provisorio

& REGIME DE & &
NOME FORMAGCAO TRABALHO TITULACAO | DATA DE ADMISSAO
Delane Leita Suassuna Diniz| Pedagogia 40 h Mestra 22/05/2018
Elenice Alves Pereira Pedagogia 40 h Mestra 14/05/2018
Francisca Aline Micaelly da | Pedagogia 40h Mestra 14/05/2018
Siva Dias
Marilia Cavalcante de Freitas| Pedagogia 40 h Mestra 27/04/2018
Moreira
Sandra Sinara Bezerra Pedagogia 40 h Mestra 25/05/2018
Sheila Danielle Fernandes de| Pedagogia 40h Mestra 14/05/2018
Souza

Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN (2019).

A ampliacdo do quadro dos docentes lotados no Departamento, com regime de
trabalho de tempo integral com Dedicacdo Exclusiva, foi um avango, pois representa um aspecto
prioritario no contexto atual. Essa mudanca de regime favoreceu o fortalecimento das atividades
de ensino, pesquisa e extensdo, bem como a fixacdo dos professores lotados nesta instituigéo,
contribuindo assim para a melhoria da qualidade do Curso no contexto em que esta inserido.
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Outro aspecto a destacar refere-se a formacdo dos professores. A Universidade
mantém um Plano de Capacitacdo Docente, em que paulatinamente, o Departamento tem
atingido a meta de qualificacdo proposta neste.

O corpo técnico-administrativo € composto de duas funcionarias do quadro permanente
desenvolvendo atividades na secretaria do Departamento (ver Quadro 15). Enfatizamos que a
formacdo das técnicas € satisfatéria, mas que enfrentamos nesse quadro, limitacbes no
atendimento das questes administrativas, tanto do aluno quanto da organizacdo em geral,
decorrentes relagdo entre a demanda advinda das atividades departamentais e a quantidade de
funcionarias administrativas para tal fim.

QUADRO 15 - Pessoal Técnico-Administrativo

REGIME

N° NOME CARGOIFUNGAO DE | TuLAGho | TSR
TRABALHO
01 | Francisca Ticiany Barbosa [Técnica de Nivel Superior—| 40 horas Especialista Efetiva
Lopes de Oliveira TNS/ Secretaria
02 |Francisco Lindomar Chaves da| Técnico de Nivel Médio— | 40 horas | Ensino Médio Efetivo
Silva TNM/ Secretaria

Fonte: DE/CAMEAM (2019).

11.2 Recursos humanos necessarios

O Departamento de Educacdo mantém um quadro de recursos humanos ainda em
carater insatisfatorio. Considera-se a necessidade de ampliacdo quanto aos numeros de:

a) Professores efetivos, em vista da ampliagdo da carga hordaria do curso, dadas as
necessidades de atendimento das novas exigéncias legais e ainda em decorréncia da saida ou
remanejamento de professores do DE;

b) Ampliagdo do quadro de técnico para que se possa efetivar com a qualidade necesséria o
atendimento da demanda advinda, inclusive, da Pds-Graduagdo /ato sensu;

Essencial ainda pontuar sobre a necessidade de um subsetor da Diretoria de Politicas e
AcoOes Inclusivas (DAIN) no Campus, coordenado por um profissional multidisciplinar®
(Psicopedagogo, Psicdlogo ou Assistente Social) para fazer face as demandas discentes de
inclus&o, atendimento educacional, dentre outros .

Também recordamos que vem sendo uma construcdo histérica a solicitagdo quanto a
ampliacdo do curso de Pedagogia para o turno da manha, o que também viria a demandar um
estudo sobre o contexto funcional para a ampliacdo de recursos humanos.

11.3 Politica de capacitacdo

8 Justificativa apresentada no item Politicas de Incluséo.
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A politica de capacitacdo no Departamento de Educacdo é afim com as Normas de
Capacitacdo Docente da UERN, aprovadas pela Resolucdo n.° 45, de 05 de dezembro de 2012
(CONSEPE), e que mantém o objetivo de “[...] elevar o nivel de qualificacdo dos professores do
quadro efetivo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte com vistas a melhorar seu
desempenho no desenvolvimento das atividades-fim da instituigio”. (UERN, 2012b).

O processo de liberagdo para a capacitacdo docente tera inicio no Departamento de
Educacdo, que mantém uma relacdo com a ordem de entrada e saida provaveis de cada
docente. Relagdo esta periodicamente discutida pelos pares. A seguir, 0 processo sera
encaminhado a Dire¢do da Unidade para conhecimento, retornando ao DE par encaminhamento
e remetera a Pro-Reitoria de Pesquisa e PoOs - Graduagdo para apreciacdo técnica, em
consonancia com as normas da Resolugdo n.° 45/2012. (UERN, 2012b).

Todas as questdes relativas a Capacita¢ao, tais como prorrogacdo; entrega de relatorio
das atividades desenvolvidas; assim como a comunicacdo acerca da data prevista para seu
retorno, terdo sempre o DE como a primeira instancia de comunicacdo. Assim como, ap6s a
concluséo dos cursos realizados com liberagéo:

Art. 26. O docente devera permanecer em atividade na UERN, sob 0 mesmo
regime de trabalho vigente durante a liberagdo, apds conclusdo da pos-
graduacao e retorno ao departamento de origem, no minimo, pelo mesmo
tempo concedido para afastamento. Paragrafo unico. No caso de MINTER e
DINTER e cursos de pds-graduacéo stricto sensu ofertados pela UERN, o
tempo de permanéncia no departamento de origem que trata o caput deste
artigo seré o dobro do periodo de liberagéo concedido.

Paragrafo unico. No caso de MINTER e DINTER e cursos de pés-graduacéo
stricto  sensu ofertados pela UERN, o tempo de permanéncia no
departamento de origem que trata o caput deste artigo serd o dobro do
periodo de liberagdo concedido. (UERN, 2012b).

Atualmente se encontram em capacitagdo com liberacdo total as seguintes
professoras:

QUADRO 16 - Docentes do Departamento de Educacédo em processo de capacitagdo com
liberacéo total

DOCENTE NOME DO CURSO | IES NIVEL SAIDA RETORNO

Disneylandia Maria PPGEd/Educagdo |UFC | Doutorado | 01/09/2017 01/09/2020
Ribeiro

Fonte: DE/CAMEAM (2019).

A ampliacdo do quadro docente com titulos de mestre e doutor vem sendo uma
conquista do Departamento de Educacdo. Esse fato contribui para o fortalecimento dos grupos
de pesquisa e da pds-graduacéo lato e strictu-sensu, e aponta para o0 desenvolvimento de um
Plano de Capacitacdo Docente voltado para uma politica de formacgéo de doutores a curto prazo,
garantindo ainda a capacitacdo dos professores mestres que ja se encontram no quadro efetivo.
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11.4 Politica de Inclusdo

A UERN por intermédio de sua Diretoria de Politicas e A¢Bes Inclusivas (DAIN) congrega
acOes fundamentais na formacdo de recursos humanos, politicas e gestdo da educagdo em
diferentes areas de conhecimento. Zela pelas atividades de ensino, pesquisa e extensdo com
acOes que busquem a consolidagdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia, a quebra de
barreiras fisicas e atitudinais e a promogéo da acessibilidade, no &mbito da coletividade. (UERN,
2018a).

A DAIN esta vinculada a Administragdo Superior, conforme Resolugdo n.° 05 de 24 de
marco de 2015, com atividades vinculadas as Pr6-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG), a
Pré-Reitoria de Pesquisa (PROPEG) e a Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX). (UERN, 2018a).

As atividades da DAIN consubstanciam-se nas propostas gerais de a¢do com base nas
Legislacbes Nacionais e Internacionais de Educagdo Especial. Busca ainda promover e ampliar
intercdmbio com diversas entidades, objetivando o gerenciamento, a transmisséo e a fixacdo de
técnicas e metodologias no dmbito do ensino da Educacédo Especial. (UERN, 2018a).

O Departamento de Educacdo tem recebido demandas de alunos com necessidades
educativas especiais. Nesse sentido, 0 NDE e a Plenaria Departamental vém buscando dialogar
acerca das rotas inclusivas a serem tomadas, diante ainda da necessidade de uma melhor
estrutura fisica para atender a esses alunos e de uma formagdo docente que contemple 0s
desafios do cotidiano escolar. S&o alguns dos outros enfrentamentos tomados como espago de
didlogo no DE:

- A necessidade de intérpretes para alunos com deficiéncia auditiva;

- Adequacéo de materiais didaticos;

- Indicadores de acompanhamento que possam direcionar para uma pratica avaliativa dos
resultados de aprendizagem de educandos com necessidades educativas especiais;

- A necessidade de um profissional da DAIN no Campus que acompanhe e realize a mediagéo in
Iécus dos processos que envolvam a plena condicdo para 0 acontecer exitoso do ensino-
aprendizagem dos educandos com “[...] deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial”. (BRASIL, 1996).

Elencamos como primordial a discussdo em ambito de Campus/UERN quanto as
politicas de incluséo a serem tidas em conta no dia a dia do fazer académico docente.

86



12 INFRAESTRUTURA DISPONIVEL E NECESSARIA

12.1 Estrutura fisica e equipamentos

Numa perspectiva de considerar 0 conjunto de bens materiais que dao sustentacéo
a estrutura organizacional da universidade, deparamo-nos com uma grande diversidade de
atividades académicas de ensino, de pesquisa e de extensdo, que exigem espacos fisicos
apropriados, em termos de laboratdrios, salas de aula, auditdrios, salas especiais para praticas,
para projecao, para orientagdo, entre outros, acompanhados de seus respectivos equipamentos.

O Curso de Pedagogia, para o desenvolvimento de sua dindmica académica, tem
aproveitado, desde a sua implantacéo, a distribuicdo do espaco da academia em salas de aula e
salas de administracdo, inserindo-se na estrutura predial do CAMEAM/UERN, que teve a
consideravel ampliagéo de sua area construida, mas para atender exclusivamente as demandas
de novos cursos.

A conquista de espacos tem se dado pela divisdo de salas ja existentes, e a ocupagdo
de trés espagos/salas no bloco vertical, distribuidos em uma sala para a Brinquedoteca, outra
para 0 NUcleo de Extensdo Universitaria em Direitos Humanos (NUEDH) e o projeto de extenséo
Biblioteca Ambulante e Literatura na Escola (BALE). Registre-se que consideramos que a atual
organizacdo do Curso de Pedagogia, demanda a necessidade de novos espagos concretos para
0 desenvolvimento das atividades, ja que se defende no que tange as questdes basicas de
infragstrutura, a acessibilidade, o conforto e a adequacdo ambiental necessaria a funcionalidade
adequada das atividades académicas. A saida para esta realidade € apontada, mediante a
autonomia administrativa e financeira da UERN.

A estrutura atual para o atendimento as demandas do curso resume-se em: 05 (cinco)
salas de aula, sendo 04 (quatro) que comportam uma média de 46 (quarenta e seis) a
50(cinquenta) carteiras, e 01 (uma) com até 15 (quinze), todas climatizadas. Cada sala com 01
(um) quadro branco, 01(uma) mesinha com cadeira para o professor. Também contamos com
uma sala administrativa com trés divisorias, criando espacos distintos para Chefia, professores, e
Secretaria do Departamento; e ainda duas salas para Base de Pesquisa, contemplando os dois
Grupos de Pesquisa atualmente existentes; e uma sala para a Pds-Graduacdo Lato Sensu,
sendo esta também utilizada para orientagdo de monografia.

Apresentamos a organizagdo dos equipamentos disponiveis no Quadro 17:

QUADRO 17 - Relagdo dos Equipamentos e sua distribui¢do nos espacos do DE

NUCLEO
DE | GRUPOS
SALA DO EXTENSAO DE SALAS PGS
EQUIPAMENTOS | DEPARTAMENTO E PESQUISA | DE GRADUAGAO
DE EDUCAGAO | PROJETOS E AULA
DE
EXTENSAO

87

TOTAL




Armarios 04 04 04 0 16
Estantes 01 - 01 - 2 08
Mesa para reunido 01 - 02 - 1 05
Mesas para estudo 01 01 01 - - 03
ou bancada
Mesa para - 01 01 - 1 06
computador
Cadeiras/carteiras 25 24 21 200 4 300
Birds 03 01 01 05 - 13
Gelagua 01 - 02 - - 04
Mural 01 - 02 - - 07
Aparelho de som - - 02 - - 04
Multimidia 04 01 - - - 03
Microfone - - - - 02
Caixa de som 01 01 - - 02
Notebook 01 01 - - 05
Computador de 02 - 01 - 08
mesa
Impressora 01 - - 1 10

Fonte: DE/CAMEAM (2019).

Esse conjunto de equipamentos ainda € insuficiente para atender a demanda
departamental, visto que os recursos fisicos estdo distribuidos em diferentes espagos e
atividades, entre estas: Secretaria do Departamento, Bases de Pesquisa, Nucleo e Projetos de
Extensdo, Sala da Pds-Graduacdo, Sala de professores e Laboratdrios. H& uma necessidade de
disponibilizar pelo menos dois computadores para acesso aos alunos.

E, nesse contexto, 0 atual sistema de informacéo interdepartamental, inter Campus e
com outras IES, tem se apresentado como uma das fragilidades no nosso Curso, dada a falta de
informatizacdo e de acesso as novas tecnologias.

No conjunto das instalagdes fisicas do Campus como um todo, ainda precisam ser
melhoradas, dentre outros aspectos, as condi¢des de acesso para portadores de necessidades
especiais, principalmente com a ampliacdo, em quantidade e qualidade, de rampas que
possibilitem maior acessibilidade entre os blocos.

12.2 Laboratdrios

Quanto a laboratdrios, o Departamento de Educacdo mantém em funcionamento dois:
a BRINQUEDOTECA e o Programa Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas (BALE).

BRINQUEDOTECA

A brinquedoteca vem mantendo suas atividades desde o ano de 2013, quando foi
inaugurada através do Programa de Consolidacdo das Licenciaturas — PRODOCENCIA,
financiado pela CAPES, que tem como objetivo fomentar a implementacdo de novas formas de

88




organizagdo curricular e institucional dos cursos de licenciatura das I|ES publicas,
potencializando a articulacdo entre as diferentes licenciaturas. A dinamica de funcionamento da
brinquedoteca visa a uma articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, por meio do
desenvolvimento de atividades ludico-culturais e da utilizagdo de recursos pedagdgicos
alternativos nos processos de ensino-aprendizagem das diferentes linguagens nas diversas
areas do conhecimento. A brinquedoteca desenvolve um trabalho sistematico de atendimento a
comunidade, através das visitas das escolas tanto do municipio de pau dos Ferros/RN como
também municipios vizinhos como Rafael Fernandes, Encanto, José da Penha, S8o Francisco
do Oeste, Francisco Dantas.

No que se refere ao ENSINO, a brinquedoteca funciona como um laboratorio de
praticas pedagdgicas para o0 desenvolvimento de atividades realizadas das disciplinas ou das
praticas como componentes curriculares, bem como os alunos dos Estagios Supervisionados
que trazem suas turmas de estagio para atendimentos Iidicos nesse espaco. Além disso, €,
também, campo de estagio para 0s alunos do 7° periodo que realizam as atividades das praticas
pedagdgicas no espaco da brinquedoteca.

Com relagdo a PESQUISA, o curso desenvolve pesquisas institucionalizadas com o
objetivo de desenvolver a formacéo tedrica dos alunos-monitores da brinquedoteca, a exemplo
da pesquisa intitulada O processo de formagéo tedrico-prético dos monitores da brinquedoteca
do CAMEAM/UERN.

No que diz respeito a EXTENSAO, algumas atividades sdo desenvolvidas em parceria
com o Museu da Cultura Sertaneja e o Programa Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas
(BALE). Além disso, ha o Projeto Xadrez na Escola: uma ferramenta ludico-pedagdgica e
educativa, que desenvolve suas atividades em parceria com a brinquedoteca.

PROGRAMA BIBLIOTECA AMBULANTE E LITERATURA NAS ESCOLAS (BALE)

O Programa BALE de carater extensionista € vinculado ao Departamento em
Educacédo e ao Grupo de Pesquisa GEPPE, agrega em cada edicdo mais 100 mediadores de
leitura que atuam em toda regido. Composto por cinco equipes constituidas nas cidades de Pau
dos Ferros (uma equipe de universitarios e outra de criangas de uma escola publica), de
Portalegre (convénio entre o Programa/UERN e a Prefeitura Municipal), de Sdo Miguel e de
Frutuoso Gomes e uma sexta equipe sendo formada a funcionar na cidade de Francisco
Dantas/RN. Cada equipe é constituida por edital publico e composta por voluntarios, estudantes
advindos de todos os cursos de graduacdo do Campus de Pau dos Ferros, bem como
estudantes de Ensino Médio, da comunidade em geral e de universidades privadas da regido. O
programa € constituido de cinco projetos denominados “Canteiros”, assim nomeados:
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"Formagcdo, Informacdo, Encenacdo, Contacdo e Ficcdo". O espaco fisico do BALE tem sido
laboratorio ativo para a comunidade académica e espago de pesquisa cientifica, contando com
dissertacOes defendidas analisando o programa, TCCs e uma tese em andamento, bem como €
campo de estagio curricular do curso de pedagogia, funcionando ainda em parceria com a
Brinquedoteca e 0 Museu da Cultura Sertaneja, que juntos recebem visitas e fazem
atendimentos quando previamente agendado®. Além dos laboratdrios pertencentes ao
Departamento, os estudantes do Curso de Pedagogia fazem uso de laboratdrios existentes no
Campus, a exemplo do Laboratério de Linguistica Aplicada (LAB-LA), o qual conta com
notebooks e internet e tem sido utilizado para a disciplina Tecnologias (Tecnologias da
Informac&o e Comunicagdo — TIC's) e Mediac&o Pedagdgica.

12.3 Acervo Bibliografico

O sistema de bibliotecas da UERN € coordenado pela Biblioteca Central que se
apresenta como um 6rgdo suplementar com supervisdo técnica da Pro-Reitoria de Ensino de
Graduacéo. Este sistema possui um acervo significativo, na forma impressa, composto de livros,
obras de referéncia (enciclopédias, dicionarios, atlas) periddicos (revistas, jornais) e colegdo
especial (monografias, teses, dissertacdes), além de multimeios: mapas, fitas de video, fitas
cassetes, CD-Rom, disquetes e DVDs e interligacdo a rede internet, enquanto suportes de
informacdes para atividades de ensino, pesquisa e extensao da UERN.

O Departamento de Educacdo tem um acervo bibliografico disponivel em nossa nova
Biblioteca Pe. Satiro Cavalcante Dantas do CAMEAM/UERN, cuja relacdo de livros para a area
de educacdo compreende a Classificacdo Decimal de Dewey (CDD) de 370 a 379.999
complementado com livros de outras areas, de CDD 301 a 301.999, 001.4 a 001.42, 150 a
159.999. As obras estéo organizadas por autor, titulo, edigdo, local de publicacéo, editora, CDD,
ano, paginas e nimero de exemplares.

A biblioteca do Campus funciona com parte do acervo vinculado ao Sistema Integrado
de Bibliotecas (SIABI), sendo a pesquisa bibliografica e de historico do usuario realizada em
terminais de consulta in locus e renovacgdes e reservas podem ser feitas online.

No espaco fisico da nova biblioteca, ha salas para estudos individuais, coletivos e
acesso dos discentes a internet a partir de seus notebooks. Funciona dia e noite, inclusive aos
sédbados no hordrio diurno. Conta com um corpo técnico-administrativo especifico para
orientacdo, empréstimo, registro e controle do acervo. Os estudantes, professores e o corpo
técnico e administrativo tm acesso ao acervo mediante a utilizagdo da carteira da biblioteca. A
comunidade, é permitida a consulta local.

9 Ver mais informagdes sobre agdes do BALE em: www.programabale.com.br
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13 POLITICAS DE GESTAO, AVALIACAO, PESQUISA E EXTENSAO

13.1 Politica de gestéo

A Gestdo Educacional compreende formulacdo e implementacdo de politicas
educacionais e organizacdo do trabalho pedagdgico referentes a sistemas de ensino e unidades
escolares; processos educativos escolares e ndo-escolares; projetos e experiéncias
educacionais; planejamento, coordenacdo, execucdo e avaliagdo de programas e projetos
educacionais; assisténcia pedagdgico-didatica a professores e alunos; desenvolvimento de
processos de orientagdo educacional; produgdo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico do campo educacional.

A Gestdo democratica, principio norteador da gestdo das instituicbes universitarias
publicas do Brasil, conforme a LDBEN, devera contemplar conhecimentos sobre questdes
basicas referentes & Administracdo e acompanhamento pedagdgico do Curso de Pedagogia da
UERN/CAMEAM, incluindo os processos de pesquisa como base para a atuagéo; participagdo
efetiva dos membros da comunidade escolar; processos decisérios e formas de lideranca;
conhecimento dos alunos, suas familias e comunidade como referéncia tanto para o
Planejamento Curricular quanto para a gestéo deste.

13.1.1 Principios norteadores

No tocante a gestdo da universidade, hoje, esta tem sido marcada por uma série de
desafios, 0s quais sdo configurados como compromissos da instituicdo tanto em termos
educacionais como em termos sociais. O Projeto Pedagdgico do Curso é o documento legal para
delinear a estrutura e o funcionamento deste, e, assim, definir a sua politica universitaria em
suas mdltiplas areas: ensino, pesquisa, extensdo e gestao.

A educacéo superior, por todo o globo, encontra-se diante de novos conceitos, quais
sejam: eficiéncia, governanga, competitividade, produtividade; configurando um novo paradigma
a ser compreendido e adaptado pela gestéo universitaria, principalmente por conta das pressdes
de agéncias internacionais como OCDE, Banco Mundial, FMI, os quais defendem que o
conhecimento deve ser gerado para atender, em grande parte, as exigéncias do campo
economico. Nao ha de se perder de vista que os desafios do governo da universidade séo
indmeros e, por vezes, até incompreendidos.

Tavares (2011) faz um levantamento de alguns desses desafios: processo decisorio e
forma de participagéo por meio de colegiados representativos dos seguimentos da universidade;
autonomia universitaria, como decorréncia ldgica dos proprios objetivos e da missdo da
universidade; dimensd@o politica da universidade, com fundamentos nas prdprias leis de
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funcionamento e forgas especificas que se mobilizam para realizar ou reagir a mudangas;
performance institucional, que significa responder com agilidade as demandas efetivas da
sociedade; controle institucional e social, que significa que ela deve prestar contas a sociedade e
criar mecanismos para que isso se torne efetivo, por meio de seus 6rgdos colegiados,
consultivos e deliberativos; indicadores qualitativos e quantitativos, ou seja, promover avaliagido
e transparéncia de seus dados, relatorios e realizagdes; financiamento, como forma de manter
sua sustentabilidade; perspectiva de longo prazo, como uma forma de construir parametros de
sustentabilidade e gestdo de risco para médio e longo prazo; diferenca e diversidade, pois a
universidade é um ldcus de conflito, onde a producdo do saber exige o cultivo de ideias que
transitem entre a duvida e o dogma.

Outros desafios sdo postos por Sousa (2011), os quais devem ser enfrentados pelas
universidades no contexto atual e o que o Curso de Pedagogia busca dialogar s@o: necessidade
de sobrevivéncia, de novos caminhos e de crescimento; a necessidade de superar as condutas e
0s modelos conservadores de planejamento para acompanhar as exigéncias do mundo do
trabalho; a necessidade de criar mecanismos eficientes nos programas institucionais; o
acompanhamento da rapida evolucdo das politicas de governo sejam nacionais ou advindas de
agéncias internacionais.

Ainda neste sentido, Bernheim Tlnnerman e Chaui (2008) argumentam que a eficiéncia
e a eficicia que estdo sendo exigidas a universidade deverdo ter em conta o propdsito de
mudanca que refunda o objetivo educacional em que sua identidade institucional se baseia. A
universidade encontra-se perante o desafio de interpretar as transformagdes e as demandas da
sociedade contemporénea. Por isso, a universidade necessita assumir uma posi¢éo proativa em
relagdo ao seu governo e a sua gestdo, assim como a sua posi¢ao no sistema de que é parte.

A universidade tem também o desafio quantitativo de atender ao nimero de matriculas
em constante crescimento, sem sacrificar a qualidade inerente & educagéo superior; o equilibrio
entre as funcdes basicas de ensino, pesquisa e extensédo é também um desafio enfrentado pela
universidade, o qual s6 podera ser resolvido se todas as funcdes concorrerem para alcancar as
metas educacionais de formar especialistas e académicos profissionais com 0 necessario
conhecimento e capacidade apropriada e, ao mesmo tempo, contribuir para o progresso,
extensdo e disseminagao do conhecimento.

O formato da gestdo universitaria € desenhado nos Estatutos, a partir do que esta posto
na misséo, nos objetivos e finalidades da institui¢do, devendo levar em consideragdo as rapidas
mudangas ocorridas no campo politico, social, econdémico e cultural, sem perder de vistas o
processo democratico como principio fundante. A gestdo socialmente responsavel, segundo
Carbonari (2011) diz respeito as atitudes e procedimentos de seus gestores que védo além das
acOes de extensdo universitaria, a qual envolve planejamento, acompanhamento e avaliagdo de
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resultados no sentido de atingir metas e objetivos estabelecidos em seu Estatuto ou Plano de
Desenvolvimento institucional (PDI).

13.1.2 Organizagéo interna do Curso de Pedagogia/ CAMEAM

O Curso possui a seguinte estrutura organizacional, objetivando acompanhar os
principios da gestdo democratica e da autonomia universitaria:
a) Plendria Departamental: instancia maxima de deliberacdo. Espago de decisdo e debates
sobre assuntos inerente ao funcionamento, manutencdo e desenvolvimento das atividades
académicas, administrativas e cientificas do Curso;
b) Chefia Departamental e subchefia: responsavel pela coordenacédo dos trabalhos de natureza
administrativa e pedagdgica do Curso;
¢) Nucleo Docente Estruturante/NDE: conduz os trabalhos com fins a aplicabilidade do PPCP na
préxis cotidiana do Departamento, bem como decidindo sobre casos omissos no PPCP e
regimento da instituicdo. Também € responsavel por acompanhar a atualizacdo e alteragdo do
PPCP.
d) Orientacdo Académica: coordena 0s processos responsaveis pela vida académica do aluno
no Curso;
e) Comissdo Setorial de Avaliagdo (COSE): acompanha o processo de avaliagdo do Curso,
incluindo desempenho académico de alunos e docentes; e
f) Secretaria: responsavel pela emisséo e recep¢édo de documentos e e-mails do Departamento;
acompanhar as reunides departamentais e construir a redagdo de documentos necessarios a
funcionalidade do Curso.

13.2 Politicas de Avaliacdo interna e externa

A politica de avaliaco institucional na UERN ¢ tratada com seriedade, sendo integrada
pelos processos de avaliagdo interna e externa.

No ambito interno, a UERN conta com o Projeto da Auto Avaliagdo, um instrumento
orientador, em que constam 0s nortes basicos para facilitar e favorecer as equipes e grupos
responsaveis pela execucdo da avaliagdo interna no ambito da universidade. Visa ainda
assinalar a melhoria da qualidade dos servigos educativos uernianos que terdo de ser prestados
a sociedade (UERN, 2016).

A avaliagdo institucional interna é organizada em seu ambito interno pela Comissdes
Préprias de Avaliacdo (CPAs), as Comissdes Setoriais de Avaliagdo (COSES), a comunidade
académica da UERN e tem como objetivo geral “ [...] promover a realizagdo autbnoma do Plano
de Desenvolvimento Institucional e sua missdo de modo a garantir a coeréncia académica no
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ensino, na pesquisa, na extensdo e na gestdo e no cumprimento de sua responsabilidade social”
(UERN, 2016, p.13).

As CPAs tém dentre doze atribui¢des, conjuntamente com a Assessoria de Avaliagdo
Institucional, as quais destacamos:

. Aprovar as politicas e as diretrizes de avaliagdo interna da instituigdo; I.
Conduzir os processos de avaliagdo interna da instituicdo e encaminhar
parecer para a tomada de deciséo junto aos érgdos competentes; lll. Orientar
os trabalhos das Comissdes Setoriais de Avaliagdo — COSE. (UERN, 2016,
p.14).

Ja as COSES possuem a seguinte atribuicéo:

| - Sensibilizar a comunidade académica do respectivo drgdo para 0s
processos de avaliagdo institucional; Il. Desenvolver o processo de
autoavaliagdo no Orgdo, conforme o projeto de autoavaliacdo da
Universidade e orienta¢des da Comissdo Propria de Avaliacdo — CPA-UERN;
lll. Organizar reunides sistemdticas para desenvolver suas atividades; IV.
Sistematizar e prestar informagfes solicitadas pela Comisséo Prdpria de
Avaliagdo — CPA/UERN; V. Ao fim de cada semestre, a COSE devera
apresentar A CPA/UERN relatdrio das atividades realizadas, conforme
modelo procedente da 16 propria CPA/UERN. (UERN, 2016, p.15).

No ambito da avaliagdo interna, etapas correlatas e articuladas entre si se desenvolvem,
com a utilizacdo de instrumentos prdprios e diferenciados, sendo especificamente: 1)
Implementacdo dos procedimentos e instrumentos de coleta de dados; 2) Elaboragdo de
relatérios Parciais (COSE); 3) Elaboracdo de Relatérios Finais (CPA); 4) Divulgacdo dos
Resultados; 5) (Re) Integracdo com as Politicas Institucionais; 6) Integracdo com a Avaliagdo
Externa. (UERN, 2016).

Dos resultados advindos do sistema de avaliagédo interna apresentado, depreende-se
que a rota reflexiva sera o eixo principal para que a instituicdo perceba seus pontos fortes e
frageis, na intencdo de redimensionar objetivos, metas, métodos, processos, em dire¢cdo ao
planejamento de itinerarios futuros.

Quanto a avaliacdo externa: “[...] insere-se como parte de uma politica do Estado
responsavel pela avaliacdo do ensino publico superior no Estado do Rio Grande do Norte, que
formula e/ou executa o processo de avaliagdo externa e regulatoria” (UERN, 2016, p.5), em
outras palavras, é acompanhada pelo Conselho Estadual de Educacédo (CEE) e a comunidade
civil de modo geral. (UERN, 2016). E sistematizada pelo Conselho Estadual de Educag&o, que
apds receber a documentacdo pertinente ao transcurso avaliativo, designa a visita dos
avaliadores a instituicdo (especialistas de areas ou cursos ou de gestéo); Elabora um relatorio de
apreciativo/avaliagéo e, por fim, emite um parecer. (UERN, 2016).
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13.3 Politicas de pesquisa e extensao

As politicas de pesquisa e extenséo do Departamento de Educacdo/CAMEAM/UERN
sdo desenvolvidas a partir do tripé ensino-pesquisa-extenséo, em razdo da compreensdo da
indissociabilidade entre as trés dimensfes, principio, inclusive posto no artigo 207 da
Constituicdo Federal (1988): “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.” (BRASIL, 1988).

A pesquisa esta direcionada a formagdo pesquisadora (docentes/ discentes), sendo
desenvolvida de forma interdisciplinar no corpo dos componentes curriculares como um todo,
através do estimulo a construcdo de artigos, resenhas, participacdo em eventos académicos,
dentre outros; e especialmente na produgdo do trabalho de conclusdo de curso (TCC),
Monografia.

Quanto as politicas de extensdo, o Departamento de Educacdo vem se
redimensionando no que tange as concepcdes e praticas da extensdo universitaria, no sentido
de buscar a atender, ndo s6 as demandas do entorno social, mas a sua necessaria articulagéo
com as necessidades formativas do profissional da educagéo.

Para isso, as atividades extensionistas tendem a possuir cardter permanente e
continuado, a exemplo da criacdo do Nucleo de Praticas Extensionistas em Educacdo em
Direitos Humanos (NUEDH), cujo objetivo é desenvolver pesquisa, ensino e extensdo no ambito
da educagdo em direitos humanos, articulados e indissociados, fugindo do carater residual e
pontual que, tradicionalmente, tem configurado as atividades extensionistas de cunho
assistencialistas.

As atividades de extensdo que vém se realizando no Departamento tém priorizado ages
e estratégias junto aos profissionais da educagdo basica, no que diz respeito a formacéo e
praticas pedagogicas.

As politicas de pesquisa e extensdo também se materializam através de trés grupos
cadastrados no Diretério 5.0 do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq): o Nucleo de Estudos em Educacdo (NEEd), o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Planejamento do Processo Ensino-Aprendizagem (GEPPE) e o Grupo de Formagéo, Memdria e
Politicas Educacionais (FORMEPE), que apresentamos a seguir, com 0 registro de seus
respectivos historicos de produgdo nas dimensdes supracitadas.

NUCLEO DE ESTUDOS EM EDUCAGAO (NEEd)
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O NEEd foi criado em 2000, com o prop6sito de dinamizar as possibilidades de estar
em sintonia com o processo de edificacdo e consolidacdo da UERN, articulando o tripé: ensino,
pesquisa e extensao.

Tendo sido cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa no Brasil — CNPq (verséo
4.0), na Plataforma Lattes, este Nucleo teve o seu primeiro relatorio (certiddo de nascimento)
gerado pelo sistema em 22/05/2000, contando, na época, com a participacdo de dez professores
e um digitador, congregando todos os docentes vinculados ao DE na época, em duas linhas de
pesquisa: Estado e Politicas Publicas em Educacdo; e Formagdo do Educador e Alternativas
Pedagdgicas. Assim, desde a sua criagdo procurou agrupar professores e alunos que
trabalhavam, de forma isolada, tematicas referentes ao cotidiano da educacéo, a formagéo do
educador e sua relagdo com a sociedade.

Buscando consolidar a pesquisa, o debate tedrico e a producéo cientifica, o NEEd
vem se organizando e sistematizando suas acdes, através da producdo cientifica estadual,
nacional e internacional, adequando a diversidade de objetos de estudos dos professores e
alunos do Curso de Pedagogia/lCAMEAM as suas linhas de pesquisa que abrangem
diversas areas do conhecimento, tais como seguem:

a) Linha Cultura, Sociedade e Politicas Educacionais: Reflexdo em torno das propostas
educacionais das organizacbes governamentais ou ndo governamentais, a partir dos enfoques
histdricos, socioldgicos, psicologicos, politicos e filosdficos, abrangendo: a) discussédo do
processo de elaboragdo, implementacdo, execucdo e avaliacdo de politicas publicas; b) a
relacéo entre sociedade, trabalho e educacéo; c) estudos sobre concepgdes educativas e sua
relagdo com o pensamento social, psicoldgico, filosdfico e politico; d) estudos sobre memdria,
formagdo e praticas educativas; e) as relagbes entre educacdo, sexualidade e relagbes de
género; f) estudos sobre a educacdo do campo e educagdo em direitos humanos.
b) Praticas Pedagdgicas e Formagdo do Educador — Objetiva desencadear estudos e reflexdes
acerca da pratica pedagogica, no &mbito da formagéo do (a) educador (a), da educagéo basica.
Nessa perspectiva, busca investigar o curriculo, 0s saberes escolares, a fungdo do planejamento
e da avaliacdo pedagdgica, os conteldos das diversas areas de ensino e seus respectivos
processos de selecdo e abordagem tedrico-metodoldgica, enquanto elementos mediadores do
ensino-aprendizagem.

No momento atual, 0 NEEd conta com trinta e seis (36) membros distribuidos da
seguinte forma:

QUADRO 18 — Membros do NEEd

Linhade | Quantidade total | Quantidade | Quantidade | Quantidade | Quantidade
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pesquisa de docentes/ total de total de total de total de
pesquisadores técnicos discentes egressos | colaboradores

Cultura,
Sociedade e
Politicas
Educacionais

Préticas
Pedagdgicas e
Formacdo do
Educador

Fonte: Diretdrio dos Grupos de pesquisa®

Do ato da criagdo do grupo, quando este possuia apenas duas pesquisas
institucionalizadas™, ao momento atual, o NEEd tem procurado desenvolver politicas de
pesquisa e de extensdo. Entre os anos de 2004 e 2009 foram apresentados 07 projetos de
pesquisa pelo grupo e 03 projetos de extensdo. Além disso, 07 dissertagdes e 01 tese foram
concluidas®. E estavam em andamento 02 projetos de pesquisa, 02 projetos de extensdo, 01
projeto de dissertagdo e 06 projetos de tese™®. E importante destacar, que o Grupo desenvolveu
ao longo desses anos agdes inovadoras e buscou inserir os alunos em suas atividades de
pesquisa e extensdo, a exemplo da pesquisa Educacdo do Campo: Fatores de exclusédo de
Escolaridade no Alto-Oeste Potiguar (2004-2007) contou com a participacdo de 12 discentes,
sendo 02 bolsistas de Iniciagdo Cientifica Junior/Ensino Médio (periodo de dezembro/2005 a
dezembro/2006) e uma bolsista PIBIC/CNPq (2005/2006), 01 discente da Especializagdo em
Educacdo, e esteve articulada com a oferta da primeira proposta de Atividade Curricular em
Comunidade (ACC) do CAMEAM: Educagdo do Campo e os Desafios das Classes
Multisseriadas, realizada no semestre 2005.2. Essa ACC possibilitou uma articulaco direta entre
as aces de ensino, pesquisa e extensdo, e também uma maior relacdo com outros cursos do
CAMEAM, especialmente Enfermagem e Geografia, com 0 envolvimento de docentes e
discentes.

Entre os anos de 2014 a 2018, o numero de pesquisas coordenadas por
pesquisadores do NEEd aumentou exponencialmente, como podemos observar no quadro a
sequir:

QUADRO 19 — Pesquisas coordenadas pelo NEEd

10 Consultar http:/lattes.cnpg.br/web/dgp/home

H “A crianga e 0 adolescente no municipio de Pau dos Ferros: um diagndstico dessa realidade”, realizada
no periodo de 1997 a 2001; “A repeténcia na Escola Estadual 4 de Setembro: Uma a¢do conjunta entre unidade
escolar e universidade”, realizada no periodo de 2000 a 2002".

12 Com a criagdo do GEEPE, em 2005, dois projetos de pesquisa “O Planejamento de Ensino nas Escolas
Publicas do Ensino Fundamental (1° e 2° Ciclos): dos fundamentos tedricos dos planos & pedagogia que subjaz as
praticas pedagdgicas dos professores” e “Ler para e com jovens e adultos: uma proposta de formagéo do leitor”,
uma dissertagao e uma tese foram concluidos nesse grupo. Por isso ndo temos como aferir a participacdo dos
discentes nessas pesquisas.

1 Dados do texto: “Relacdo ensino, pesquisa e extensdo no NEEd: participacio discente e formagéo
académica’ (ANDRADE, E; NASCIMENTO, D; SILVA, B; REGO, M. S. 2011/PIBIC).
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Status e

Pesquisa Periodo de Coordenacéo enl;\lloulc?dso s Financiador(es)
execucao
Reconhecimento, Em Simone Cabral Mestrado: 13
prolongamento dos estudos e | andamento Marinho dos Doutorado: 1
trajetdrias de sucesso 2018 - Atual Santos
escolar: por uma
humanizagéo da ciéncia e
desconstrucdo da
invisibilidade social dos
sujeitos
Caminhos para a geografia Em Cicero Nilton Graduagéo: 1 Caminhos para a
escolar: a aprendizagem de andamento: | Moreirada Silva | Mestrado: 3 | geografia escolar: a
conceitos no contexto do 2018 - Atual aprendizagem de
semiarido conceitos no
contexto do
semidrido
Indice de desenvolvimento da Em Ciclene Alves da | Graduagdo: 1.
educacdo bésica e sucesso andamento Silva
escolar no municipio de Pau 2018 - Atual
dos Ferros/RN
Indice de desenvolvimento da | Concluida: Ciclene Alves da | Graduacdo: 1
educacdo basica e sucesso 2017 - 2018 Silva
escolar: 0 que as pesquisas
apontam?
Avaliagéo externa da Concluida: Allan Solano Graduagéo: 1.
educagdo em revistas 2017 - 2018 Souza
cientificas: articulacdes
tedricas e tendéncias
Gestéo da Educacéo e Concluida: Allan Solano
avaliagdo externa: o que a 2017 - 2018 Souza
Secretaria Municipal de
Educacéo de Pau dos Ferros -
tem feito com os resultados
do IDEB?
Protagonismo estudantil em Concluida: Simone Cabral | Graduacdo:1 | Conselho Nacional
feiras de Ciéncias na escola 2016 - 2017 Marinho dos de Desenvolvimento
Programa Institucional de Santos Cientifico e
Bolsas de Iniciagéo Cientifica Tecnoldgico - Bolsa.
(PIBIC)
Feiras de ciéncias e Concluida; Simone Cabral | Graduagdo: 2; | Conselho Nacional
educacdo cientifica: 2013 - 2017 Marinho dos Mestrado: 2 | de Desenvolvimento
mecanismos de visibilidade Santos Cientifico e

no &mbito da popularizagéo
da ciéncia

Tecnoldgico - Bolsa.

Fonte: Plataforma Lattes - Curriculum (2019).
Foi expressiva também a expansdo das agOes extensionistas coordenadas por

docentes pesquisadores do NEEd, conforme descrigdo abaixo:

QUADRO 20 - Agdes extensionistas do NEEd

Extensdo Status e Coordenacéo Alunos
Periodo de envolvidos
execucao

Financiador(es)
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VIl Feira de Ciéncias Em Simone Cabral | Mestrado: 7 Conselho Nacional de
do Oeste Potiguar andamento: Marinho Desenvolvimento
2018 - Atual dos Santos Cientifico e
Tecnoldgico - Auxilio
financeiro e holsa
MobilizAcdo: por uma Em Ciclene Alves | Graduacdo: 6
escola publica de andamento: da Silva
qualidade no municipio | 2018 - Atual
de Pau dos Ferros/RN -
32 Fase
Formagéo Inicial e Em Maria lone da | Graduagéo: 8
Formagdo Continuada | andamento: Silva Mestrado: 2
em Educacéo Fisica 2018 - Atual
Escolar Basica:
Proposta de Elaboragdo
de um Referencial
Teorico Metodoldgico
em Educacao Fisica
VI Feira De Ciéncias do | Concluida: Simone Cabral | Mestrado 4 | Conselho Nacional de
Oeste Potiguar 2017 - 2018 Marinho  dos | Doutorado: 1 | Desenvolvimento
Santos Cientifico e
Tecnoldgico - Auxilio
financeiro e bolsa
MobilizAgdo: por uma | Concluida: Ciclene Alves | Graduagé&o: 6
escola  publica de | 2017 - 2018 da Silva
qualidade no municipio
de Pau dos Ferros/RN -
2% Fase
Sistemas Municipais de | Concluida: Antonia Bruna | Graduagéo: 2
Avaliagdo: uma reviséo | 2017 - 2018 da Silva
bibliografica (1990-
2016)
Ginastica, cidadania e | Em Leonardo Graduagdo:
formacéo de | andamento: Rocha da | 18
professores de | 2017 - Atual Gama
educacdo fisica (2a
edicdo)
VI Feira de Ciéncias do | Concluida: Simone Cabral | Graduagdo: 1 | Conselho Nacional de
Oeste Potiguar 2016 - 2017 Marinho  dos Desenvolvimento
Santos Cientifico e
Tecnoldgico - Auxilio
financeiro e bolsa
V Feira de Ciéncias do | Concluida: Simone Cabral | Mestrado: 2 Conselho Nacional de
Oeste Potiguar 2015 - 2016 Marinho dos Desenvolvimento
Santos Cientifico e
Tecnoldgico - Auxilio
financeiro e bolsa
Concluida: Simone Cabral | Mestrado: 2. | Conselho Nacional de
IV Feira de Ciéncias do | 2014 - 2015 Marinho  dos Desenvolvimento
Oeste Potiguar Santos Cientifico e
Tecnoldgico - Auxilio
financeiro e bolsa
Il Feira de Ciéncias do | Concluida: Simone Cabral | Graduagdo: 1 | Conselho Nacional de
Oeste Potiguar 2013 - 2014 Marinho  dos Desenvolvimento
Santos Cientifico e
Tecnoldgico - Auxilio
financeiro e bolsa
Programa  Juventude | Concluida: Simone Cabral | Graduagdo: Programa de Apoio &
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em Foco 2013 - 2016 Marinho  dos | 10 Extensdo Universitaria
Santos MEC/SESu - Auxilio
financeiro

Fonte: Plataforma Lattes - Curriculum (2019).

O grupo vem se consolidando através da producdo dos (as) docentes, técnico e
discentes, a partir da publicacdo de seus estudos em periddicos, livros e anais de eventos,
enquanto l6cus formador na regido do semiarido potiguar e de seu entorno. As principais
repercussdes se referem as contribuicbes advindas das pesquisas que tem ampliado o didlogo
entre os sujeitos de pesquisa e a Universidade, através do assessoramento pedagdgico, do
desenvolvimento de projetos de extensdo e da pratica de pesquisa. Desde 2013, o Grupo
encontra-se consolidado na UERN/PROPEG, mantendo uma estreita relacdo com os Programas
de Mestrados Académicos em Ensino (PPGE) e Planejamento e Dinamicas Territoriais
(PLANDITES).

Os professores/pesquisadores do NEEd tém contribuido significativamente para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica no &mbito da UERN e na formacéo de recursos humanos
na regido do alto-oeste potiguar. De 2014 aos dias atuais temos o0 seguinte quadro de
orientagbes: a) Doutorado - 1 orientagdo em andamento; b) Mestrado - 21 orientagbes
concluidas e 21 em andamento; c) Iniciagdo Cientifica - 30 orientacdes de concluidas e 4 em
andamento. Além de um numero expressivo de orientacbes de monografias e TCCs na
graduacéo e nos cursos de pds-graduacdo lato sensu.

Com o status de grupo de pesquisa consolidado, o0 NEEd realizou nos dias 09 e 10 de
dezembro de 2015 o / Ciclo de Debates do NEEd: teses e dissertagbes, no CAMEAM/UERN,
com o tema “Cultura, politica e praticas pedagdgicas”. Essa foi uma edi¢do comemorativa dos 15
anos de existéncia do Grupo. A segunda edicdo do Ciclo de Estudos e Debates do NEE:
“Didlogos com a produgdo académica” foi realizada nos dias 04 e 05 de maio de 2017 com o
tema Diversidade, ensino e politicas publicas com o mesmo objetivo que foi criado esse evento,
qual seja, apresentar e debater com a comunidade académica e geral teses e dissertacdes de
membros pesquisadores do NEEd, como forma de divulgar o conhecimento produzido no
mestrado e no doutorado.

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM PLANEJAMENTO DO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM (GEPPE)

O GEPPE objetiva investigar aspectos da atividade de planejamento pedagdgico nas

diferentes areas do saber, visando, com isso, a compreender os processos do ensinar e do
aprender. O conhecimento produzido no Grupo contempla a relagdo Ensino, Pesquisa e
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Extenséo, cujas repercussdes das atividades investigativas desenvolvidas pelos pesquisadores
do GEPPE apontam para resultados promissores ao ensino. No que concerne ao Ensino, o
desdobramento dessas atividades ocorre, efetivamente, junto ao Curso de Pedagogia, nas
disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Artes, nas quais se
empreende o0 esforco de torna-las investigativas, concretizada via produgdo de artigos dos
alunos e apresentacao destes em eventos, bem como no incentivo a Iniciagdo Cientifica.

O GEPPE € composto em 2018 por vinte e sete membros, sendo doze pesquisadores,
quatorze estudantes e um técnico. Dos pesquisadores temos seis doutores engajados em
programas de Pds-Graduagdo, trés cursando doutorado e trés mestres.

No &mbito da Pesquisa, 0 GEPPE é um grupo consolidado* que tem se destacado em
fungéo do envolvimento dos seus membros na participacdo e promogéo de eventos, tais como: a
| Jornada de Estudos e Pesquisas em Planejamento do Ensino (JEPEPE), realizada pelo Grupo
em 2007; em 2008 organizou o | Férum Internacional de Pedagogia (I FIPED), cujas edi¢des
foram ocorrendo no Brasil € no mundo, de modo quem em 2018 foi realizada a 10 edi¢éo do
Forum, em Pau dos Ferro/RN. Em 2009 foi realizado | Simpdsio Nacional Texto e Ensino
(ISINATE), vinculado ao Mestrado em Letras/PPGL; em 2010, promoveu junto ao Grupo de
Pesquisa em Producéo e Ensino de Texto (GPET) o VII Coloquio de Professores de Metodologia
do Ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura (CMELP), em 2010, com o apoio da CAPES,
seguido do | Curso de desenvolvimento profissional em pedagogia hospitalar. Em 2015 o
GEPPE realizou o | Seminario Tematico e Estudos Orientados em Linguagem, Formacéo do
Leitor e TICs (Il SELF), com novas edi¢des ocorridas em 2016, 2017 e 2018 a segunda, terceira
e quarta edi¢do. Em 2015, o grupo promoveu | Seminario Internacional de Tecnologias e Ensino
(I SEMITE) e em 2018 a sua segunda edi¢do. Em parceria com o Curso PARFOR/PEDAGOGIA,
0 GEPPE promoveu em 2014 o | Seminario de Divulgacdo Cientifica (I SEMAP), no
PARFOR/Pedagogia e em 2015 o Il SEMAP, em 2016 a terceira edi¢do, 2017 e a quarta edicéo
do evento em 2018. A V Semana de Estudos Teorias e Praticas (V SETEPE) é um evento
realizado pelo Departamento em parceria com 0S grupos de pesquisa e tem ocorrido
sistematicamente de 2011 a 2018.

O GEPPE tem sido referéncia, também, na Extensdo, através do Projeto BALE -
BIBLIOTECA AMBULANTE E LITERATURA NAS ESCOLAS (FAPERN, MinC, Programa BNB
de Cultura,2007,2008,2010), reconhecido nacionalmente através do Troféu Viva Leitura e, ainda,
como Ponto de Leitura - Edicdo Machado de Assis (MinC). O Grupo conta, ainda, com o Projeto
Coral A vida em Canto, financiado pelo BNB/BNDES (2007 e 2009) o que vem comprovar a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo, elementos fundamentais que alimentam a
reflexdo critica, estudos e pesquisas em desenvolvimento. O projeto Pedagogia Hospitalar:

14 Ver em http:/imww.uern.br/gruposdepesquisa.asp
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profissionalizacdo do pedagogo em espaco ndo escolar, iniciou suas atividades no ano de 2011
e tem como objetivo proporcionar ao pedagogo uma formagdo ampla e articulada, fortalecendo
0s saberes necessarios a pratica pedagdgica hospitalar através de reflexdes tedrico-praticas.
No GEPPE ha trés linhas de pesquisa, a saber:

(i) Linha “Linguagem e formagé&o do leitor”, na qual se objetiva empreender “Empreender estudos
sobre as concepgoes de leitura e de linguagem e do processo de formacdo do leitor, a mediacéo
pedagdgica no ensino-aprendizagem da leitura e na formacéo do leitor, investigando o processo
de ensino-aprendizagem das criangas (Pedagogia) e da Educacdo de Jovens e Adultos
(Andragogia)’(CNPg, 2012). Nesta linha foram concluidas varios projetos de pesquisa, com
destaque para uma dezena deles mencionados a seguir: (i) “Ler para e com jovens e adultos:
uma proposta de formagdo do leitor - PIBIC/UERN’; (ii) “O ensino de leitura na Educacéo de
Jovens e Adultos: uma contribuicdo tedrico-metodoldgica em favor da formacdo dos leitores -
PIBIC/UERN"; (i) “Formacdo de educadores mediadores de leitura na Educagdo Jovens e
Adultos das escolas municipais de Pau dos Ferros/RN" - PIBIC/UERN; (iv) “Memdrias de leitura
de pos-graduandos: textos e contextos na formacdo de leitores — PIBIC-CNPQ”; (v) “Textos e
contextos na formacdo de leitores: um estudo das condigbes de producdo da leitura em
diferentes grupos sociais” financiada pela FAPERN; (vi) “Como (ndo) me constitui leitor(a):
analise de eventos/praticas de leitura e das condi¢bes de sua produgdo - PIBIC-CNPq”; (vii) “A
dimensé&o formativa do professor-leitor em cursos de licenciaturas - | Fase — PIBIC-CNPq”; (viii)
“A dimenséo formativa do professor-leitor em cursos de licenciatura - Il fase — PIBIC/CNPq; (ix)
“Disciplinas da Licenciatura voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa - PROJETO
PROCAD/CAPES: uma parceria entre a UFMA, USP e UERN", (x) “Programa Biblioteca
Ambulante Literatura nas Escolas - Bale — 12 a 122 Edi¢&o (programa de extens&o).

Outros projetos continuam em andamento a partir de 2018 nessa linha, destacando-se: (i)
“Criatividade e subjetividade na contacdo de histdrias no Programa Biblioteca Ambulante e
Literatura nas Escolas” - BALE (Projeto de tese); (i) “Memdria, autoformacdo do leitor e
tecnologias: estudos dos processos mediacdo do texto literdrio e suas implicacbes para o
ensino”; (iii) “Biblioteca escolar: 0 acesso ao livro e construgdo social identitaria do bibliotecario e
de leitores em formagdo no alto oeste potiguar” (Projeto de tese); (iv) “O contar e encantar na
mediacdo da leitura: analises das estratégias de formacédo e autoformacéo de leitores” (PIBIC
CNPqg - EM); (v) “Programa Biblioteca Ambulante Literatura nas Escolas - BALE - 13?2 Edi¢édo
(programa de extens&o); (v) A formagéo do leitor literrio via programas oficiais de Portugal e do
Brasil.

b) Linha “Didatica, teorias e praticas do ensino e aprendizagem” que possui 0 objetivo de
desenvolver estudos acerca dos processos de ensinar/aprender nas diversas areas do
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ensino(Linguagens, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias Naturais, Artes e Educagéo pelo
Movimento) e do conhecimento (Avaliagdo, Alfabetizacdo e Letramento, Curriculo, Gestdo do
Ensino, Metodologias, Saberes Docentes) Investiga o planejamento escolar (Projetos
Pedagdgicos, Planos de Ensino, etc.), assim como os contratos didaticos (relagdes humanas)
nas diversas modalidades de ensino e situagoes de aprendizagem.

Dessa linha, ilustramos com uma dezena de pesquisas concluidas: (i) “o planejamento
de ensino nas escolas publicas do Ensino Fundamental (1° e 2° Ciclos): dos fundamentos
tedricos dos planos a pedagogia que subjaz as praticas pedagogicas dos professores”; (i) “O
processo de apropriagdo da histdria escolar pelo aluno: contribui¢des da Teoria da Atividade”;
(iii) “Praticas docentes: uma proposta de colaboragdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
(iv) “Planejamento de Ensino e Canto Popular: possibilidades didatico-pedagdgicas em sala de
aula”; (v) “Planejamento e metodologias de ensino: andlise do uso de recursos didaticos em
escolas da regido do Alto Oeste Potiguar”; (vi) “A vida em verso e prosa”; (vii) “Os registros da
aprendizagem como norteadores da pratica pedagogica: da fundamentacéo tedrica a elaboragdo
de propostas”; (vii) “ Memdrias de professoras alfabetizadoras leigas da cidade de Pau dos
Ferros/RN: saberes, praticas e identidade” (Projeto de tese); (ix) “Ensino de historia como
espaco de aprendizagem da interpretacdo de textos e desenvolvimento da consciéncia historica
critica dos educa”. (x) Da educacéo infantil ao ensino fundamental: andlise do acompanhamento
da aprendizagem discente com foco na avaliagdo diagndstica.

Dos atuais projetos em andamento, destacamos: (i) “Formacéo e pratica pedagdgica:
construgdo de conceitos e saberes sobre o ensinar e o aprender”; (ii) Ciéncias para todos no
semidarido potiguar; (i) Os registros da aprendizagem como norteadores da pratica pedagdgica:
da fundamentacdo tedrica a elaboragdo de propostas; (iv) Memodrias de professoras
alfabetizadoras leigas da cidade de Pau dos Ferros/RN: saberes, praticas e identidade (projeto
de tese).

¢) Linha “Educacdo, ética e formacdo em espagos escolares e ndo escolares” e possui como
objetivo investigar as articulagdes entre educacéo, ética, formacdo do educador (Identidade,
Saberes Docentes, Praticas Pedagdgicas, Formacdo Emocional do Educador, Relagdes
Humanas etc) nos processos educativos que interpenetram o processo ensino-aprendizagem no
ambito dos espagos escolares e ndo escolares e com as seguintes pesquisas concluidas: (i) “O
acontecer da ética nos cursos de Pedagogia: tessituras e possibilidades de novos arranjos entre
0 ensinar e o aprender”; (i) “A formagéo ética profissional do pedagogo na realidade brasileira.
um estudo de caso” (tese de doutorado); (ii) “Protagonismo estudantil em feiras de ciéncias na
escola”; “Reconhecimento social e sucesso escolar de alunos de origem popular: por uma
sociologia do improvavel”; (iii) “Feiras de ciéncias e educacdo cientifica: mecanismos de
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visibilidade no @mbito da popularizagdo da ciéncia”; (iv) “A sociologia a filosofia nos diferentes
modelos de escola e de curriculo no ensino médio”; (v) Café filosdfico: filosofia, educacdo e seu
atual contexto na histdria do pensamento pedagogico no ocidente. Dilemas em torno do Humano
e do Devir? (projeto de extenséo).

A partir de 2018, a linha desenvolve vérios projetos, com destaque para 0s seguintes
projetos de pesquisa: (i) “No tear do tempo, tecer memdrias, (re) contar histdrias da formacéo
profissional docente” (Projeto de tese); (ii) “Reconhecimento, prolongamento dos estudos e
trajetérias de sucesso escolar: por uma humanizagdo da ciéncia e desconstrucdo da
invisibilidade social dos sujeitos”; (iii) “Forma — Acédo: A ética humanista do educador: préticas
pedagdgicas éticas, solidarias, da cultura de paz e do respeito a diversidade” (projeto de
extensdo).

FORMAGAO, MEMORIA E POLITICAS EDUCACIONAIS (FORMEPE)™

O grupo de pesquisa FORMACAO, MEMORIA E POLITICAS EDUCACIONAIS
(FORMEPE) foi criado em outubro de 2013 e com o propdsito de articular estudos e pesquisas
com foco na formagdo humana e profissional, curriculo, memdria, saberes, politicas
educacionais e gestdo dos processos educativos. A criagdo deste grupo foi motivada, pela
existéncia no Departamento de Educacdo de docentes pesquisadores que ja desenvolviam ao
longo de suas trajetdrias formativas e profissionais investigagdes e a¢les de extensédo em torno
dos referidos temas. O FORMEPE esta organizado em duas linhas de pesquisa, e conta com a
participagdo de docentes e discentes do CAMEAM e do Campus Central-UERN, a saber:

a) Linha: Saberes, memdria e formagdo, tem por objetivo realizar estudos e pesquisas na area
dos saberes, memdria e formacdo dos sujeitos educativos, por meio de andlises da pratica
pedagdgica e do curriculo no &mbito dos diferentes niveis de ensino (educagdo basica,
educacdo superior). Busca refletir sobre o curriculo, ensino-aprendizagem, historia e memaria da
educacéo e da profissdo docente na relagdo com a préatica pedagdgica.

b) Linha: Politicas educacionais e gestéo da educagdo visa realizar estudos e pesquisas sobre
as acgdes do Estado (em sentido ampliado: sociedade politica + sociedade civil) voltadas para a
educacdo na dimensdo das politicas publicas de educacédo nos diferentes niveis e modalidades
(educacdo bésica, educagéo superior). Analisar a gestéo da educacéo e das unidades de ensino
nos processos de defini¢do, implementacéo e avaliagéo das politicas educacionais.

O FORMEPE tem se destacado nos seguintes projetos de Pesquisa:

15 0O texto e as informagdes sobre o grupo FORMEPE foi extraido do site http://formepe.blogspot.com/.
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1. Oportunidades e condi¢des de acesso no ensino superior: um estudo do perfil dos estudantes
de Pedagogia - Pesquisa em andamento. Coordenacdo: Profa. Dra. Maria Edgleuma de
Andrade.

2. Politicas de democratizacdo da educagdo publica no RN: avaliando a contribuicdo do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) - Pesquisa em andamento.
Coordenacdo: Profa. Dra. Maria Edgleuma de Andrade.

3. Democratizacdo da gestdo da escola na producdo cientifica: um estudo do periodico Revista
Brasileira de Politica e Administracéo da Educacéo (Pesquisa concluida). Coordenagdo: Profa.
Dra. Maria Edgleuma de Andrade.

4. Contribuigbes do Pibic-EM Para O Fortalecimento da Iniciagdo Cientifica no Ensino
Médio (Pesquisa concluida). Coordenacdo: Profa. Dra. Maria Edgleuma de Andrade.

5. A Presenca Negra no Magistério: Formacdo, Memoria e Saberes de Professoras Negras
Coordenacdo: Profa. Dra. Débora Maria do Nascimento.

6. O Mais Educacéo e As Politicas de Educacao Integral: Didlogos Com Os Textos Politicos
Coordenagcdo: Profa. Dra. Débora Maria do Nascimento.

7. Sexualidade e relacdes de género nas praticas pedagogicas serranas — fase Il

Coordenacdo: Profa. Ma. Maria Euzimar Berenice Rego Silva.

Quanto a extensdo, registram-se 0s seguintes programas e projetos:

1. Programa de Extensédo: Formacdo, Memdria e Saberes de Educadores/as: Agdes para uma
educacéo articulada as relagdes de género, sexualidade e étnico-raciais (Edital PROEXT/MEC
2016). Coordenacéo: Profa. Dra. Débora Maria do Nascimento.

Este Programa tem como objetivo realizar agGes formativas para educadores/as e discentes de
contextos escolares e ndo escolares, especialmente da Educacdo Basica, das licenciaturas e da
pds-graduacdo de municipios do Alto-Oeste Potiguar, estendendo a participacdo para
representantes de movimentos sociais, grupos comunitarios, organiza¢des ndo governamentais
e sindicais, de forma a contribuir com o aprofundamento tedrico e pratico em torno das
tematicas: formagdo, pesquisa, memdria/autobiografia, campolrural, literatura, sexualidade,
relagdes étnico-raciais e de género, afetividade e violéncia no contexto educacional. Baseando-
se em uma metodologia que engloba: pesquisa-formagdo; semindrios tematicos; oficinas;
amostras culturais, as agbes deste Programa estdo sistematizadas em cinco projetos: a)
"Imagem, sexualidade, género e mediacdo pedagdgica”; b) "Didlogos entre emocbes, afetos,
sexualidade e relacbes de género na educacdo"; c) "Percepcdes e praticas educativas sobre
sexualidade e género"; d) "Formagdo, memdria e saberes de professoras negras"; €) "Ensino de
Historia, relacdes étnico-raciais no curriculo. Tais projetos envolverdo a realizacdo das seguintes
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acOes: pesquisa-formacéo; atividades de campo para capacitagdo dos membros; cursos de
capacitacdo e qualificacdo, tanto na modalidade semipresencial como na modalidade a distancia.
Essas a¢es fomentardo o desenvolvimento de producdes coletivas, seja pelos/as inscritos/as ou
pela equipe envolvida na execugéo dessa acdo extensionista, para a publicagdo em revistas,
anais de eventos e livro, assim como a elaboragdo de um documentario e materiais didaticos
para lidar com as tematicas foco do Programa.

2. Programa de Extensdo: Didlogos Autobiogréficos: trilhas da formacgdo dos/as educadores/as
serranos/as (Edital PROEXT/MEC 2012). Coordenacéo: Profa. Ma.Maria Euzimar Berenice Rego
Silva.

Estudos sobre a situacdo da educagdo nas comunidades rurais brasileiras diagnosticam diversas
lacunas na formacgdo de seus/suas educadores/as, dentre elas se destaca a dificuldade
encontrada por educadores/as e escolas para tratar de tematicas relacionadas a sexualidade e
as relacdes de género. Desde 2009, desenvolvemos projetos (extensdo e pesquisa) buscando
contribuir para o aprofundamento tedrico e pratico em torno dessas tematicas, a partir da
realizacdo de atividades de formacdo para educadores/as e discentes (licenciaturas e pds-
graduacéo) dos municipios serranos do Alto-Oeste Potiguar. Em um primeiro momento incluimos
0s municipios de Doutor Severiano e Portalegre. Em 2012 priorizamos Luis Gomes e Séo
Miguel. E para 2013 foram ampliadas nossas ages para Coronel Jodo Pessoa e Encanto.
Centramos nossa reflexdo nas percepgdes e praticas desenvolvidas nos contextos escolares
sobre relacGes de género e sexualidade, tomando como elemento central a construcido de
narrativas de experiéncias formadoras, articuladas a leitura de obras literarias e de
aprofundamento tedrico sobre formacdo de educadores/as, memdria e narrativas de vida,
concepcdes de género e praticas de educacdo sexual, que fomentardo o desenvolvimento de
producdes coletivas, seja pelos/as inscritos/as ou pela equipe envolvida na execucdo dessa agéo
extensionista, para a publicacdo em revistas, anais de eventos, livro e/ou documentario (DVD).
Visando socializar essas producdes e ampliar nossas agdes, realizaremos eventos académico-
cientificos, tais como: Seminarios; Oficinas; Coldquio.

3. Programa de Extenséo: Saberes em Movimento: didlogos entre universidade, escola e
comunidade (Edital PROEXT/MEC 2014). Coordenacgdo: Profa. Dra. Maria Edgleuma de
Andrade.

O Programa "Saberes em Movimento..." se caracteriza por um conjunto de agdes de carater
tedrico-pratico que visam aproximar universidade, instituicées de ensino/escola e comunidade
para estabelecer com esses atores um didlogo, troca de saberes e a construcéo de praticas
educativas emancipatorias. Nossa proposta articula dois projetos que tem em comum a pratica
colaborativa entre profissionais da pedagogia, enfermagem, geografia, educacdo fisica, e atores
das instituices participantes. Um dos projetos tem como foco agdes de carater politico,
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pedagdgico e cultural fortalecendo os espacos formativos da educacédo basica; o outro articula
essas questdes, tendo como eixo agdes intersetoriais entre salde e educacdo. Partimos de
perspectivas tedricas que compreende o curriculo, a formagdo, a gestdo escolar e 0s espagos
educativos, como espacgos complexos que séo tecidos juntos e como um campo de lutas e
conflitos (MORRIN; SACRISTAN, 2000; ALARCAO, 1998; TARDIF, 2002; MOREIRA, 2003;
NOVOA, 1992); fortalecidos na ideia de uma Educagdo Interprofissional (WORLD HEALTH
ORGANIZATION, 2010), enquanto ldgica capaz de provocar mudangas na formagdo e nas
praticas em educacdo e saude. Nossa motivacdo provém de debates e reflexdes sobre o
curriculo e formacéo do Curso de Pedagogia e demais licenciaturas do CAMEAM/UERN; na
participagdo no Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); nas demandas formativas e
fortalecimento de agdes intersetoriais. Buscaremos o comprometimento das instituicdes com as
atividades propostas no contexto social de trabalho pedagdgico, bem como nas atividades que
surgirdo das necessidades expressas pelo didlogo mantido ao longo do trabalho.
Desenvolveremos estudos, seminarios, laboratdrios e oficinas pedagdgicas que visem a (re)
construgéo das praticas formativas.
Escolas participantes:

Escola Estadual Patronato Alfredo Fernandes - EEPAF

Escola Estadual Profa. Edilma de Freitas - EEPEF

Escola Estadual Dr. José Fernandes de Melo — EEJFM

14 ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOS

A politica de acompanhamento de egressos exerce grande importancia no contexto das
IES por favorecer a comunicacdo entre a instituicdo e o egresso, possibilitando acompanhar a
situacdo deste no que se refere a atuagdo profissional, a formacédo continuada e como 0 egresso
avalia o curso.

A Universidade do Estado do Rio Grande no Norte/lUERN, em atendimento a legislagao
educacional referente ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES),
instituiu a politica de acompanhamento institucional do egresso buscando informagdes com o
objetivo de “[...] estabelecer a interacdo entre a UERN e os profissionais por ela formados [...]"*.
Para isso, criou um canal de comunicagao entre a instituicio e 0s egressos, o portal do egresso
(UERN, 2019a). O portal contém as seguintes entradas:

- Home (apresenta o que €, e qual o objetivo do portal);

16 Portal do Egresso da UERN: Apresentacdo. Disponivel em: http://portal.uern.br/egressos/. Acesso em; 23
mar. 2019.
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- Acompanhamento de egressos contém 0 questionario com perguntas sobre a atuagdo
profissional e a formacdo continuada do egresso, bem como questées em que 0 egresso tem a
oportunidade de avaliar o curso;

- Depoimentos, discente egresso/a tem a oportunidade de postar depoimentos sobre seu
processo de formagéo, sua relagdo com o curso e a universidade, bem como a sua atuagéo
profissional;

- Oportunidades, o egresso pode obter informagdes sobre eventos, estagios e a possibilidade
de retorno a Instituicdo por meio de concursos, ingresso em novo curso e em Programas de pos-
graduacéo, aperfeicoamento, especializagéo.

- Servigos, estéo disponiveis formularios online para a solicitacdo de emissdo de documentos

académicos tanto para alunos como para ex-alunos da UERN;

- Fale conosco, tem 0 espaco para que 0 egresso envie sua mensagem e disponibilize seu e-
mail para caso haja necessidade de resposta.

A metodologia para andlise dos dados obtidos a partir das respostas dos egressos se da
da seguinte forma: Todos os egressos da UERN respondem o0 mesmo questionario e as
respostas desses sdo disponibilizadas pela Comissédo Permanente de Avaliagdo/CPA para 0s
cursos analisarem os dados dos seus respectivos egressos. Nesse sentido, o Curso de
Pedagogia, adéqua-se a politica de acompanhamento dos seus egressos, adotada pela
instituicao.

Assim, o Departamento de Educagdo demonstra o0 interesse de que levantar dados
sobre 0s egressos € de grande importancia e extrema necessidade, porém, ainda se encontra
em estagio inicial de organizagdo das informag@es para a consolidagdo de um acompanhamento
mais sistematico.

Até o momento, os dados sistematizados que o curso dispée®’, revelam que a grande
maioria dos egressos atua na drea de formacgdo ou area de formacdo ou em area correlata
(86%). Outro dado que merece destaque € com relagdo ao nivel de preparacdo dos egressos,
pois 96% consideram-se muito preparados ou razoavelmente preparados e 97% dizem que
recomendariam o curso. Com relagdo a pés-graduacado, 78,9% dos egressos que participaram
da pesquisa pelo portal do egresso ja concluiram ou estdo cursando pés-graduagéo lato ou
stricto sensu, seja na propria instituicdo ou em outras instituicdes.

Para atender a demanda do egresso no que diz respeito a pos-graduagdo, o
Departamento de Educagéo da UERN, Campus de Pau dos Ferros, tem uma preocupagéo com
a formacéo continuada, e tem ofertado com frequéncia a pds-graduacédo lato-sensu, como no
caso do curso de Especializagdo em Politicas e Praticas da Educagdo Escolar, iniciado em

17 Até 0 momento, 0 curso analisou as respostas de 138 egressos, e continua buscando a comunicacéo
COMO egressos para responder ao questionario online.
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fevereiro de 2019. E conforme o ja informado, no ano de 2013, o Mestrado Académico em
Ensino do PPGE.

Como forma de estreitar 0s lagos entre 0 egresso e a instituicdo, o Departamento de
Educacdo vem desenvolvendo as seguintes estratégias:
- Participacgéo do egresso nas bancas de Trabalhos de Conclus&o de Curso/TCC (Monografia);
- Realizacdo de eventos locais oriundos das discussdes referentes as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo e a realizagdo de um evento nacional com periodicidade bienal, a Semana
de Estudos, Teorias e Praticas Educativas/SETEPE que j& esta em sua VI edicdo;
- Comunicacéo direta através do contato em redes sociais, mantendo grupos nas redes de
WhatsApp e Facebook, afim de acompanhar a vida profissional e académica dos egressos.

15 METODOLOGIA A SER ADOTADA PARA CONSECUGAO DO PROJETO

O Departamento de Educagdo (CAMEAM/UERN) identifica-se com 0 compromisso
social e politico de acompanhar e avaliar periodicamente a proposta formativa do Curso de
Pedagogia, como mecanismo indispensavel para refletir, teorizar e intervir com aces
transformadoras nas praticas curriculares.

O caréater de inovacdo proposto no conjunto desta proposta curricular aponta para sua
complexidade operacional, principalmente quando tomamos como referéncia toda uma tradigéo
ja vivenciada no Departamento de Educacdo, de propostas curriculares reduzidas a grandes
elencos de disciplinas operacionalizadas, de modo individual e compartimentalizado, numa
constante pratica contributiva para o esfacelamento do saber e as omissdes de experiéncias e
aprendizados que poderiam ser socializados e reinventados no coletivo docente.

Estamos diante de uma proposta formativa que exige do professor formador a
disposicdo para enfrentar 0 novo, para aprender a ser e fazer uma nova docéncia através do
coletivo, em meio a seus pares: dialogando, experienciando, teorizando, questionando,
acertando, errando, pesquisando. Trata-se de fomentar uma nova cultura formativa capaz de
provocar mudangas lentas, porém, significativas em nosso cotidiano de trabalho.

Mediante os desafios anunciados, o acompanhamento do PPCP de Pedagogia,
representa, inclusive, condi¢do imprescindivel a implantacdo desta proposta pedagdgica, de
forma a garantir, mediante avaliagdes periddicas, reflexdes e redimensionamento do saber-fazer
curricular nas varias circunstancias e espagos em que se desenvolvera sua proposta formativa.
Razdo pela qual a perspectiva colaborativa tem sido adotada como metodologia para a
consecucdo do Projeto Pedagdgico de Curso. Sobre esse ponto, pode-se inferir que o
fundamento colaborativo tem o:

[...] objetivo de transformar uma determinada realidade educativa, levando

tempo para ser concretizada, pelas suas agdes serem realizadas em agdes
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formativas, buscando a valorizacdo do pensamento do préximo na
construgdo dos didlogos de autonomia e respeito matuo. (IBIAPINA, 2008, p.
31).

As atividades do NDE tém, nesse sentido, se constituido no Departamento de
Educacdo como um processo constante e continuo, envolvendo avaliagbes peridicas, no
sentido de acompanhar a implantacdo do curriculo, através de procedimentos, como:

a) Os envolvidos nas areas e subareas correspondentes as disciplinas/componentes
curriculares e atividades pedagdgicas reinem-se no inicio de cada semestre para apresentar e
discutir na Congregacdo seus respectivos Planos de Curso que deverdo ser apreciados pela
plenaria Departamental e aprovados.

b) Durante o semestre letivo sdo realizadas reuniées pedagogicas do NDE com o objetivo de
definir instrumentos especificos de acompanhamento e avaliagéo (professores/alunos); além de
sistematizar os resultados e propostas a Congregacdo, e, a0 mesmo tempo, orientar 0
andamento das atividades académicas.

¢) Durante a implantacio do PPCP, é realizada a avaliacao formativa por meio do qual o NDE
propde medidas a serem discutidas junto & Congregacéo para mediar 0s possiveis problemas.

d) Ao final do ano letivo € realizada avaliagdo geral, envolvendo alunos, professores e técnicos
através de instrumentos especificos para discutir coletivamente os resultados de implementagéo
do curriculo e apontar possiveis (re) direcionamentos.

Do exposto, pode-se observar a acdo integradora entre 0 NDE e a Congregacéo do
Departamento, tentando pautar o acompanhamento e avalia¢do do curriculo nas discussdes de
alguns indicadores tendo ainda por base o diagnostico da Avalia¢éo Institucional do Curso obtido
por meio dos relatdrios e semindrios realizados pela Comisséo Setorial de Avaliagdo (COSE).

Logo, é importante reconhecer a relevancia do NDE nesse processo. Razdo pela qual,
0s membros que o0 compdem sdo professores reconhecidos atraves de sua trajetdria profissional,
da producéo de conhecimento na area, no desenvolvimento do ensino e nas demais dimensdes
académicas, para que de fato se consolide a constante atualizacdo, acompanhamento e
avaliacdo do Projeto Pedagdgico do Curso.

16 RESULTADOS ESPERADOS

Um dos grandes desafios das Instituicées de Ensino Superiof/IES consiste em formar
profissionais qualificados, capazes de responderem as demandas de uma sociedade complexa,
e, consequentemente, inserirem-se em um mercado de trabalho. Além da preocupagéo com a
formagdo do aluno para a inser¢do e permanéncia no mercado de trabalho, € importante
também, uma aten¢do especial a formagdo humana, a educacdo humanista, que promova a
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construcdo de suijeitos criticos, autbnomos e sensiveis. Desse modo, sdo resultados pontuais
esperados com relagdo ao Curso:

- Garantir o desenvolvimento da gestdo democratica e autbnoma, de modo a que a participacéo
efetiva dos professores, corpo técnico e educandos seja zelada diante dos processos
gestionarios existentes do DE e CAMEAM (Colegiado, Plenaria Departamental, Ntcleo Docente
Estruturante, Orienta¢do Académica e Secretaria do Curso);

- Manter ativos os principios formativos elencados pelo Curso;

- Garantir a manutenc&o do tripé formativo: ensino, pesquisa e extenséo;

- Assegurar o incremento das politicas uernianas a nivel departamental;

- Zelar pela manutencdo e ampliagdo da estrutura fisica do Curso;

- Manter o compromisso ético com a aprendizagem, o0 ensino, a biografia do aluno (seus projetos
de vida) e com a profissdéo (MACEDO, 2018), de modo a garantir a consecu¢do do perfil
profissional tragado para o pedagogo no PPCP.

Finalmente, o Departamento de Educacdo visa uma educagdo voltada para o
desenvolvimento de conhecimentos, potencialidades e a capacidade de transformacgdo do
graduando de Pedagogia em suas esferas pessoal/social, pois ndo se pode dissociar a pessoa
de seu contexto em sociedade. Nesse sentido, se pudermos escolher uma maxima que traduza
0s resultados que esperamos, nos reportamos a Freire: "Ai de nds, educadores, se deixarmos de
sonhar sonhos possiveis. Os profetas s&o aqueles que se molham de tal forma nas dguas da
cultura e da historia de seu povo, que conhecem o Seu aqui € 0 Seu agora e, por isso, podem
prever o amanhd que eles, mais do que adivinham, realizam". (FREIRE, 1995).

Esperar €, portanto, realizar. E o0 Departamento de Educagdo do CAMEAM continua a
fazer a marcha.

17 EMENTARIO DO PROJETO 2019

Apresentamos 0 ementario do projeto 2019 por periodos, incluindo-se rol de optativas e
dos componentes da Unidades Curriculares de Extenséo.

De acordo com a instrugdo normativa 001/2018, no Art. 8%, ndo € necessario apresentar
ementario e bibliografia do componente, uma vez que estas defini¢cbes séo de carater flutuante, e
em acordo com o projeto/programa de extenséo a qual a UCE se relaciona.
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| - PRIMEIRO PERIODO

| - PRIMEIRO PERIODO
Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:
0301051-1/DE Introducéo a Pedagogia Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por
Tedrica. Nota

EMENTA: Perspectivas acerca da relagdo Ciéncias, Ciéncias Humanas e Pedagogia. O campo de estudo da
Pedagogia: definicbes e identidade. Tendéncias teoricas em Pedagogia. As areas de atuagéo profissional do
pedagogo, abordando os espacos escolares e ndo escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FRANCO, M. A. S. Pedagogia como Ciéncia da Educacao. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

GAUTHIER, C; TARDIF; M. A pedagogia: teorias e praticas da Antiguidade aos nossos dias. Petropolis, RJ:
Vozes, 2010.

SAVIANI, D. Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil. 2. ed. Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados,
2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

113




BRZEZINSKI, I. Pedagogia, Pedagogos e Formacdo de Professores: busca e movimento. 7. ed.
Campinas: Papirus, 2008 ]

CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999

GHIRALDELLI, P. O que é Pedagogia? 5. ed. S&o Paulo: Brasiliense. (Cole¢é@o Primeiros Passos, 193).
PIMENTA, S. G. (org.). Pedagogia e pedagogos: Caminhos e perspectivas. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.
RODRIGUES, B.C. O que é Educacdo? 4. ed. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 2007.

Cédigo: Nome do
P Componente Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:
Organizagéo do| .. .
0301055-1/DE Trabalho Académico Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por:
Teorica. Nota

EMENTA:

O trabalho intelectual e a vida universitaria. A ciéncia e outras formas de conhecimento. Tipos de trabalhos
académico-cientificos. Diretrizes tedrico-metodoldgicas para o estudo académico: estratégias de leitura,
fichamento, resumo e outras formas de organizacdo da informacéo. Etapas de elaboragdo e aspectos
técnicos da redacao cientifica e académica. Normas e critérios de apresentacdo de trabalhos académicos,
segundo a ABNT.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DEMO P. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 3. ed. S&o Paulo: Scipione, 2009.

MARCONI, M. de A. LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 7. ed. S&o Paulo:
Scipione, 2010.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRADE M. M. de. Introducdao a metodologia do trabalho cientifico: elaboracdo de trabalhos na
graduacdo. 9. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. ABNT NBR 6023: Informagéo e documentagéo —
Referéncias — Elaboragdo. Rio de Janeiro, 2018.

KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciacdo a pesquisa. 25. ed.
Petropolis - RJ: Vozes, 2008.

MEDEIROS, Jodo B. Redacdo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas 10. ed. S&o
Carlos, Sdo Paulo: Scipione, 2008.

NERY, G.; BRAGAGLIA, Ana P.; CLEMENTE, F. e BARBOSA, S. (Comisséo de Avaliagido de Casos de
Autoria). Nem tudo que parece é: entenda o que € plagio. Instituto de Arte e Comunicacdo Social da
Universidade Federal Fluminense - UFF, Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em:
http://www.noticias.uff.br/arquivos/cartilha-sobre-plagio-academico.pdf. Acesso em: 06 mar. 2019.

Cddigo: Nome do Componente Curricular: | Grupo: Carga

Dep. De Origem HorarialCrédito:

0301048-1/DE Fundamentos Socioeconémicos da|Disciplina | 60h/04
Educacéo

Aplicacéo Avaliado por

Teorica. Nota
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http://www.noticias.uff.br/arquivos/cartilha-sobre-plagio-academico.pdf

EMENTA: A vida em sociedade como objeto de investigacdo cientifica. Abordagens a respeito de grupo
social, fato social, interacdo social. O ser humano e o desafio da sobrevivéncia: o problema econdémico da
escassez. Infraestrutura e superestrutura politico-juridica e ideoldgica: condicionamentos e mediacdes. A
relacdo educacdo e trabalho: significados, desafios. A educagdo como fenémeno pluridisciplinar e sua
interface com as perspectivas socioeconémicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FRIGOTTO, G. A Produtividade da Escola Improdutiva. 5.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005..

MESZAROS, I. A educacdo para além do capital. S&o Paulo: Boitempo, 2005.

SELL, C. E. Sociologia Classica. Itajai- SC: UNIVALE, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARON, R. As Etapas do Pensamento Sociolégico. Sdo Paulo: Marins Fontes, 1997.
DURKHEIM, E. As Regras do método socioldgico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.
MARX, K.; ENGELS, F. Manifesto do Partido Comunista. Petropolis, Vozes, 1996.

PIRES, V. Economia da Educacéo: para além do capital humano. Séo Paulo: Cortez, 2005.
WEBER, M. A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo. Sdo Paulo: Pioneira, 1996.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito
Dep. De Origem Curricular:

0301050-1/DE Antropologia e Educagéo Disciplina  |60h/04

Aplicacao Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Antropologia, sociedade e educagdo. Debate tedrico-metodolégico da Antropologia
contempordnea e sua relacdo com a cultura, educacdo e socializagdo. Interacionismo simbalico,
etnometodologia, dramaturgia social numa relagdo com a sociedade e escola. Antropologia, sociedade,
diversidade cultural e educagéo no Brasil. Antropologia e cultura da escola na perspectiva de seus ritos e
rituais. Investigagdo antropoldgica e cotidiano em espaco escolar/ndo escolar. Lugares e ndo lugares
antropoldgicos e educagdo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRE, M. E. D. A Etnografia da pratica escolar. 18. ed. Campinas-SP: Papirus, 1995.
GONZALEZ, F. L. J. ; DOMINGOS, L.J.F. Cadernos de Antropologia da Educacdo. Petropolis, RJ:
Vozes: 2005.

LAPLANTINE, F. Aprender Antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2005.

LARAIA, R. de B. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAQ, C, R. O que é educacdo, 33. ed. Sdo Paulo, Brasiliense, 1995.

CUCHE, D. A nocdo de cultura nas Ciéncias Sociais. Bauru: Edusc, 1999.

DA MATTA, R. A Antropologia no quadro das Ciéncias. In: DA MATTA, R. Relativizando. Petrdpolis:
Vozes, 1981.

GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1978.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 1993.

Cddigo: Nome do Componente Curricular:  Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem
0301049-1/DE Fundamentos Histdrico-Filoséficos daDisciplina  [60h/04
Educacdo
Aplicacdo Avaliado por
Tedrica. Nota.

115



EMENTA: Origem, caracterizagdo e desenvolvimento histdrico da Filosofia. O sentido do pensamento
histdrico-filosdfico para a formacdo do pedagogo. As ideias pedagogicas fundamentais sob a perspectiva
das teorias e correntes filosdficas em diferentes contextos: mundial, nacional e local.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ADORNO, T. W. Educac¢do e emancipacao. S&o Paulo: Paz e Terra, 2006.

ARANHA, M. L. de A. Filosofando: Introducéo a filosofia. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

JARGER, W. Paideia: A formagao do homem grego. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

ROHRS, H. Maria Montessori. Fundacdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010. (Colecéo
Educadores). Disponivel em::http:/livros01.livrosgratis.com.br/me4679.pdf. Acesso em: 14 dez. 2018.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BEAUVOIR, S. de. O segundo sexo. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira. 2009.

CHAUI, M. Convite a filosofia. S&o Paulo: Atica, 1994.

FOUCAULT, M. Microfisica do Poder; organizacgdo e traducdo. — Rio de Janeiro: edi¢ces Graal, 1979.

Cddigo: Nome do Componente Curricular: | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem
0301900-1/ DE Estudos Académicos Introdutérios I:|Atividades da|15h/01
universo académico e profissional pratica
Aplicacéo Avaliado por
Teorico-pratica. Conceito.

EMENTA: Estudo sobre a dinamica do universo académico. A composi¢do organizacional e estrutural da
universidade. O ensino, suas normas e a proposi¢do curricular do curso de Pedagogia da UERN. A
relacdo do académico com o curso e sua formacéo profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

SOUSA, A. C. (Org). Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI/UERN. Mossor6-RN: UERN, 2008.
UERN/CAMEAM. Projeto politico pedagdgico do curso de pedagogia. Pau dos Ferros, RN, 2013.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/UERN. Regulamento de curso de graduacgdol
CONSEPE/2017

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRADE, M. E. O processo de reestruturacdo curricular do curso de pedagogia do
CAMEAMIUERN no contexto das novas diretrizes curriculares para este curso, 2008. (Relatdrio de
pesquisa PIBIC). ]

MACEDO, S. M. F.; CAETANO, A. P. V. A Etica como Competéncia Profissional na Formacdo: o
pedagogo em foco. Educacdo e Realidade, vol.42, n.2, abr./jun, Porto Alegre, 2017. pp.627-648.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S2175-
62362017000200627&Ing=en&nrm=iso&tlng=pt%20 Acesso em:17 jul. 2017.

MACHADO, N. J. A Universidade e a organizacdo do conhecimento: a rede, o tacito, a dadiva.
Estudos Avangados. S&o Paulo, vol.15, n.42, p. 333-352, Ago. 2001.

NASCIMENTO, D. M., ANDRADE, M. E. A reestruturacdo do curriculo do curso de
pedagogia/lUERN/CAMEAM: trajetdrias e debates. 302 Reunido Anual da ANPED, 2007, Caxambu.
PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. das G. C. Docéncia no Ensino Superior. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

SANTOS, B. de S. A universidade no século XXI: para uma reforma democratica e emancipatoria da
universidade. 32 ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

SAVIANI, D. Pedagogia: 0 espago da educagédo na universidade. Sdo Paulo: Cadernos de Pesquisa.
Sédo Paulo. v. 37, n. 130, p. 99-134, jan./abr. 2007.

SILVA, C. S. B. Curso de pedagogia no Brasil: histéria e identidade. Campinas: Autores Associados,
1999.

TEIXEIRA, A. Notas para a histdria da educacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de
Janeiro, v.37, n.85, jan./mar. 1962. p.181-188. Disponivel em:
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S2175-62362017000200627&lng=en&nrm=iso&tlng=pt%20
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S2175-62362017000200627&lng=en&nrm=iso&tlng=pt%20
http://livros01.livrosgratis.com.br/me4679.pdf

http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/notas2.html Acesso em: 26 jul. de 2016.

Il - SEGUNDO PERIODO
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Il - SEGUNDO PERIODO

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:

0301053-1/DE Psicologia da Educacéo | Disciplina 60h/04

Aplicacdo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: A contribuicio da psicologia educacional para o processo ensino-aprendizagem. Andlise das
principais concepgdes tedricas da aprendizagem e suas implicagbes no ato educativo: Inatista,
Comportamentalista, Humanista, Psicogenética e Sociocultural. A relacdo professor-aluno nas
respectivas concepgdes. Processo avaliativo como terminalidade e como mediacéo da aprendizagem.

REFERENCIAS BASICAS

COLL, C.; PALACIOS, J., MARCKESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educacao: Psicologia da
educacao escolar. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

GALVAO, I. Henri Wallon: uma concepcdo dialética do desenvolvimento infantil. Petropolis, Rio de
Janeiro: Vozes, 1995.

PIAGET, J.; INHELDER, B. A Psicologia da Crianca. 3. ed. Rio de Janeiro: Difel, 2007.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia Pedagdgica. 3. ed. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 2010. (Colecéo
textos de Psicologia).

VIGOTSKI, L. S. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. 7 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BECKER, F. Educacdo e construcao do conhecimento. Porto Alegre: Artmed, 2001.

COLL, C.; MARTIN, E.; MAURI, T., et al. O Construtivismo na sala de aula. S0 Paulo: Atica, 2006.
LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, K. de. ;DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: Teorias psicogenéticas em
discusséo. S&o Paulo: Summus, 1992.

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizonte, 1978.

OLIVEIRA, M. K.de; SOUZA, D. T. R.; REGO, T. C. (orgs). Psicologia, Educacdo e as tematicas da
vida contemporanea. Sao Paulo: Moderna, 2002. (Educacdo em pauta: Teorias e tendéncias.).

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:

0301054-1/DE Filosofia da Educacdo Disciplina 60h/04

Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: A Filosofia e o processo do filosofar como principio educativo. A Filosofia da Educagdo na
formacdo e na pratica do educador. A educacdo mediando a pratica humana. As relagfes entre
educacdo, trabalho, cultura, subjetividade e ideologia. Estudo das principais tendéncias do pensamento
pedagdgico a partir das contribui¢bes dos educadores brasileiros contemporaneos. A Filosofia na sala
de aula.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, M.L.de A. Filosofia da Educacéo. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2006.
GAARDER, J. O Mundo de Sofia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

KOHAN, W. O. Infancia. Entre educacao e filosofia. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: )

CHAUI, M. Iniciacdo a Filosofia. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2013.

KOHAN, W.O. (org.). Lugares da infancia: filosofia. Rio de Janeiro: DP & A, 2004.
LIPMAN, M. A filosofia na sala de aula. Sdo Paulo: Nova Alexandria. 2014.

LIPMAN, M. A filosofia vai a escola. Tradugéo Maria Elice de Brzezinski Prestes e Lucia Maria Silva
Kremer. S8o Paulo: Summus, 1990. (Colecdo Filosofia para Criancas).

LUCKESI, C.C. Filosofia da Educag¢do. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

OLIVEIRA, P.R. Filosofia para a formacao da crian¢a. S4o Paulo: Thomson, 2004.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:

0301008-1/DE Sociologia da Educacdo Disciplina 60h/04

Aplicacao Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Andlise dos principais paradigmas da sociologia da educacéo. Articulagbes e mediagles
entre educacéo e sociedade. Reflexdo acerca de préaticas educativas formais e ndo formais — préaticas
sociais cotidianas — tendo como referéncia norteadora as instituicbes sociais, 0 processo de
socializacdo, a educagéo contra hegemonica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:

ESTEVES, A. J,, STOER, S.R. (org.). A Sociologia na escola: Professores, educagdo e
desenvolvimento (Antologias). Porto, PT: Afrontamento, 1992.

FERREIRA, A. L. Havia uma sociologia no meio da escola. Natal, RN: EDUFRN, 2004.

GOMES, C. A. A Educacao em perspectiva socioldgica. 3. ed. rev. ampl. Sdo Paulo: EPU, 1994,
(Temas basicos de educagdo e ensino).

NOGUEIRA, M. A; CATANI, A. C. (orgs.). Escritos de educacdo. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes,
1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DURKHEIM, E. Educacdo e sociologia. 11. ed. S&o Paulo: Melhoramentos, 1978.

FORACCHI, M. M. E.; PEREIRA, Luiz. (Org.). Educacao e Sociedade. Sdo Paulo: Cia. Nacional,
1974,

MAKARENKO, A. Poema pedagadgico. Sdo Paulo: Ed. 34, 2005. (Colecdo Leste).

MESZAROS, |. A Educacdo para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

SAVIANI, D. Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.
(Cole¢&o memdria da educacéo).

WEBER, M. Ensaios de sociologia. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1982.
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Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301012-1/DE Histdria da Educacdo Brasileira Disciplina 60h/04

Aplicacao Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: Historiografia da educacdo, fontes de pesquisa de memdria de professores e alunos. Estudo das
ideias pedagdgicas e praticas educativas escolares e ndo escolares ocorridas no Brasil em diferentes
contextos. Articulacdo do processo educativo com a economia, a politica, a cultura e a sociedade como um
todo. Problemas e perspectivas da educagéo contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAMBI, F. Histéria da pedagogia. S&o Paulo: Fundagéo Editora da UNESP (FEU), 1999.

RIBEIRO, M.L. S. Histéria da educacao brasileira: a organizacdo escolar. 13. ed. rev. e ampl. Campinas
(SP): Editora Autores Associados, 1993.

ROMANELLI, O. de O. Histdria da educacdo no Brasil (1930/1973). 40. ed. Petropolis: Vozes, 2014.
SOCIEDADE BRASILEIRA DE HISTORIA DA EDUCAGAO (org.). Educagio no Brasil: histéria e
historiografia. Campinas - SP: Autores Associados, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARANHA, M. L. de A. Histéria da educacdo e da pedagogia: geral e do Brasil. 3 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2006.

CASTRO, C. de M. Os tortuosos caminhos da educacao brasileira: pontos de vistas impopulares. Porto
Alegre: Penso, 2014.

DEMO, P. Desafios Modernos da Educacdo. 7. ed. Petrdpolis: Vozes, 1998.

FERREIRA, A. L. F. Educacdo para a cidadania democrética: representaces e praticas escolares. Cap. 2.
In: . Havia uma sociologia no meio da escola. Natal (RN): EDUFRN - Editora da UFRN, 2004.
FREIRE, P. Educacao como pratica da liberdade. Disponivel em::
file:///D:/2019/Pedagogia%202018.2/Histéria%20da%20Educacdo%20Brasileira/Paulo%20Freire%20-
%20Educacao%20coma%20pratica%20da%?20liberdade.pdf Acesso em: 18 dez. 2018,

GADOTTI, M. Histdria das ideias pedagdgicas. 6.ed. S&o Paulo: Atica, 1998.

GHIRALDELLI JUNIOR, P. Histdria da educacéo brasileira. 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009.

GERMANQO, J. W. Estado militar e educacdo no Brasil: 1964 — 1985. Sdo Paulo: Cortez, 1993

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF.
UNESCO, 2002.

g:g_'%oé Origem gﬁmﬁ:ggfomponente Grupo: Carga Horaria/Crédito:
0301034-1/DE Pesquisa Educacional Disciplina 60h/04

Aplicacdo Avaliado por:

Tedrica Nota

EMENTA:

Ciéncia e método cientifico. Pesquisa Educacional no Brasil. Crise de Paradigmas. Diferentes
modalidades de pesquisa. Qualidade e quantidade na pesquisa educacional. Instrumentos de pesquisa.
Projeto e relatério de pesquisa: elementos constitutivos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais. 3. ed. Petrépolis-RJ:
Vozes, 2010.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2008.
TRIVINOS, Augusto N. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 5. ed. Séo Paulo: Atlas, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educacgao: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: Editora Pedagogica e Universitaria, 2007.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 27. ed.
Petropolis: Vozes, 2008.

MOTTA-ROTH, Désirée. Producdo textual na universidade. S&o Paulo: Parabola, 2010.

SANTOS FILHO, José Camilo Dos; GAMBOA Silvio Sanchez (Org). Pesquisa educacional: quantidade-
qualidade. 3. ed. S8o Paulo: Cortez, 2000.

Cddigo: Nome do Componente/Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:
0301903-1/DE Préticas Pedagdgicas|Atividades dal60/04
Programadas | pratica
Aplicacdo Avaliado por
Teorica-pratica. Conceito

EMENTA: Concepcles de educacdo do pedagogo em espagos escolares e a fungdo social da escola;
descrigdo e andlise de praticas e concepcdes pedagdgicas reveladoras dos papéis atribuidos a educacéo e
a sociedade para contribuir com a formac&o humana.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARROYO, M. G. Outros sujeitos, outras pedagogias. 2. ed. S&o Paulo: Vozes, 2012.

GIROUX, H. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.

SAVIANI, D. Histdria das ideias pedagégicas no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARENDT, H. A Condi¢cdo humana. 10. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2000.

CARO, P. A Roda das ciéncias: do cientista & sociedade, os itinerarios do conhecimento. Lisboa, PT:
Instituto Piaget, 1995.

RANCIERE, J. O mestre ignorante. Cinco licbes sobre a emancipacéo intelectual. Traducdo de Lilian do
Valle. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

REGO, T. C. Memdrias de escola: cultura escolar e constituicdo de singularidades. Petropolis, RJ: Vozes,
2003.

SANTOS, B. DE S. Um Discurso sobre as ciéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

Cddigo: Nome do Componente/Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: HorérialCrédito:
0301900-1/DE Estudos Académicos Introdutdrios|Atividades dal15h/01
[l Universo  Académico  elpratica
Profissional
Aplicacdo Avaliado por
Tedrica-pratica. Conceito

EMENTA: Ampliagdo do repertdrio de leituras para além da leitura de textos. Compreensdo do processo
educativo, através de fontes literarias diversas (nas pessoas, na linguagem cinematografica, na fotografia,
na pintura, na escultura, na arquitetura, no cordel, na musica, dentre outras).

BIBLIOGRAFIA BASICA: )
FERRARA, L. D’A. Leitura sem palavras. 4 ed. S&o Paulo: Atica. 1986.
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MARTINS, A. A. Memdrias de professores: eventos e praticas de literacia/letramento. Revista Portuguesa
de Educacdo, CIEd - Universidade do Minho, v. 18, n. 2, p. 185-213, 2005.

PAULINO G.; COSSON, R. (org.). Leitura literaria, a mediacdo escolar. Belo Horizonte: FALE/UFMG,
2004, p. 29-38.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CANDIDO, A. Literatura e sociedade: estudos de teoria e histdria literéria. 7. ed. S&o Paulo: Nacional, 1985.
COUTO, M. Um rio chamado tempo, uma casa chamada terra. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2003.
HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da Silva, Guacira Lopes Louro.
9. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

MACHADO, A. M. Como e por que ler os classicos universais desde cedo. Rio de Janeiro: Objetiva,
2002.
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Il - TERCEIRO PERIODO

Cddigo: Nome do Componente Curricular: | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem

0301056-1/DE Psicologia da Educacéo I Disciplina 60h/04

Aplicacao Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Principais perspectivas teoricas que norteiam a Psicologia do desenvolvimento. Papel do
ludico no processo de construcdo do conhecimento. A relacdo entre pensamento e linguagem e a
formacdo de conceitos nas praticas educativas. O papel do professor na perspectiva construtivista-

interacionista.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

evolutiva. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Moderna, 2005.

Psicologia e Pedagogia).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LURIA, A. R. Pensamento e linguagem: as Ultimas conferéncias de Luria. S&o Paulo: Artmed, 2001.
MORAIS, R. de. (org). Sala de aula: que espaco € esse? 20 ed. Campinas, SP: Papirus, 2006.
SANTOS, S. M. P. dos (org). A ludicidade como ciéncia. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2001.

Superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008. )
WEISZ, T. O Didlogo entre o ensino e a aprendizagem. 2 ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

COLL, C.; PALACIOS, J., MARCKESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: Psicologia
MATUI, J. Construtivismo: Teoria construtivista sdocio historica aplicada ao ensino. Sdo Paulo:

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. 3. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991. (Série

VYGOTSKI, L. S. A formacdo social da mente: o Desenvolvimento dos Processos Psicoldgicos

Il -TERCEIRO PERIODO
Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:
0301057-1/DE Profissdo Docente Disciplina 60h/04
Aplicacéo Avaliado por
Tedrica. Nota

EMENTA: A constituicdo da profissdo docente. O processo histérico de delimitacdo dos saberes
docentes. A profissionalizacdo enquanto competéncia e reconhecimento social. As identidades sdcio
profissionais dos professores: o leigo, o técnico, o profissional. Profissdo docente e relagbes de género.
O desenvolvimento pessoal e profissional do professor. As instituigdes e praticas de formagdo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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BRZEZINSKI, I. Profissao professor: identidade e profissionalizacdo docente. Brasilia: Plano, 2002
NOVOA, A. Profissdo professor. Portugal: Ed. Porto, 1994.

VICENTINI, P. P.; LUGLI, R. G. Histdria da profissdo docente no Brasil: representaces em disputa.
Sé&o Paulo: Cortez, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, C. Novas maneiras de ensinar, novas formas de aprender. Porto Alegre: Artmed, 1998.
ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens.9 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2007.
CATANI, D. B.et all(org.). Docéncia, memdria e género: estudos sobre formagdo. S&o Paulo:
Escrituras, 1997.

CHARLOT, B. Relacdo com o saber na sociedade contemporanea: Reflexdes antropoldgicas e
pedagdgicas. In: CHARLOT, B. (org.). Da relacdo com o saber as praticas educativas. Sdo Paulo:
Cortez, 2013. P. 155-176.

CONTRERAS, J. A autonomia de professores. Séo Paulo: Cortez, 2010.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 27. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

GIROUX, H. A. Os Professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre, ArtMed, 1997.

GODOY, A. C. de S. (org.). Identidade e profissdo docente. In: GODQY, A. C. de S. Fundamentos do
trabalho pedagégico. Campinas/SP: Alinea, 2009. )

HUBERMAN, M. O ciclo profissional dos professores. In: NOVOA, Anténio (org.). Vidas de
professores. 2. ed. Porto/Portugal: Porto Editora, 2007.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos: inquietacOes e
buscas. In:www.educaremrevista.ufpr.br/arquivos_17//libaneo.pdf S&o Paulo: Cortez, 2001. Acesso
em: 20/07/2017.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pds-estruturalista. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 1997.

NOVOA, A. Profissao professor. Portugal: Ed. Porto, 1999.

NOVOA, A. (org.). Vidas de Professores. 2. ed. Porto/Portugal: Porto Editora, 2007.

PERRENOUD, P. A formagdo dos professores no século XXI. In: PERRENOUD, P. THURLER, G. As
competéncias para ensinar no século XXI: formacao de professores e o desafio da avaliacdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

SAVIANI, D. Formacdo de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educacdo, v. 14, n. 40, jan/abr. 2009. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40al2.pdf. Acesso em: 04 mai. 2015.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Sdo Paulo: Vozes, 2002.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: Elementos para uma teoria da docéncia como
profisséo de interagBes humanas. 9 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

ZEICHNER K. M. Uma analise critica sobre a “reflexdo” como conceito estruturante na formagéo
docente. Disponivel em::http://www.scielo.br/pdf/esiv29n103/12.pdf. Acesso em: 04 mai. 2015

gggf%oé Origem (I\:Iﬁp:ﬁ: udlgr:Componente Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Estrutura e

0301071-1/DE Funcionamento da | Disciplina 60h/04
Educacdo Basica

Aplicacdo Avaliado por:

Tedrica. Nota

EMENTA:

Andlise dos sistemas educacionais brasileiro, estadual e municipal. Dimensdo legal, politica e
econdmica da organizacdo e funcionamento da educacdo basica numa perspectiva histdrico-social e
dos planos educacionais em todos os niveis da educacdo basica.
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http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a12.pdf

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDAQO, C. da F. Estrutura e Funcionamento do Ensino. Sdo Paulo: Avercamp, 2004.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F. De; TOSCHI, M. S. Educacdo escolar: politicas, estrutura e
organizacdo 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

SAVIANI, D. Da nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educacdo por uma outra Politica
Educacional. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BREZEZINKI, I. (org). LDB dez anos depois: reinterpretacdo sob diversos olhares. 2 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.

MONLEVADE, J. Educacdo publica no Brasil: contos e descontos. Ceilandia/ DF: IDEA, 1997.
SAVIANI, D. A nova lei de educacdo: trajetorias, limites e perspectivas. Campinas — SP. Autores
Associados, 1997.

SAVIANI, D. Politica e educacao no Brasil: o papel do congresso nacional em legislacdo do ensino.
S&o Paulo: Cortez, 1987.

SAVIANI, D. Educacdo Brasileira: Estrutura e Sistema. 8. ed. Campinas, S8o Paulo: Autores
Associados, 2000.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:

0301058-1/DE Teorias Linguisticas e|Disciplina 60h/04
Alfabetizacdo

Aplicacdo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Os principios basicos da Linguistica como a ciéncia da linguagem. Abordagens linguisticas
sobre 0 ensino da lingua e suas implicagdes pedagdgicas no processo de alfabetizacdo. fonética,
fonoldgica, sociolinguistica, textual e enunciativa; Relagdo entre oralidade e escrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRAGGIO, S. L. B. Leitura e Alfabetizagdo: da concepcdo mecanicista a sociopsicolinguistica. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1992.

CAGLIARE, L. C. Alfabetizagdo e Linguistica. 6. ed. Sdo Paulo: Scipione, 1993.

POERCH, J. M.; TASCA, M. (coord.). Suportes linguisticos para a alfabetizagdo. 2 ed. Porto Alegre:
Sagra, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALBUQUERQUE, E. B. C. de. Concepcoes de alfabetizacdo: o que ensinar no ciclo de alfabetizacéo. In:
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa: curriculo na alfabetizacdo — concepgdes e principios. Brasilia: MEC/SEB, 2012. (Ano 1,
unidade 1).

CABRAL, M. da S. Um breve percurso sobre a histéria da linguistica e suas influéncias na
sociolinguistica. Uox: Revista Académica de Letras-Portuguesa, n. 02, 2014. Disponivel em::
http://revistauox.paginas.ufsc.br/files/2014/12/8-linguistica-sociolinguistica.pdf. Acesso em: 20 fev. 2019,
CARVALHO, C. de. Visdo geral da linguistica antes de Saussure. In: CARVALHO, C. de. Para
compreender Saussure: fundamentos e visdo critica. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2003.

FERREIRO, E. Alfabetizagdo em Processo. S&o Paulo: Cortez / autores associados, 1986.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. 3. ed. S&o Paulo: Contexto, 2009.
NASCIMENTO, M. do. A alfabetizagdo como objeto de estudo: uma perspectiva processual. In: ROJO,
R. (Org). Alfabetizacdo e letramento: perspectivas linguisticas. Campinas, SP: Mercado de Letras,
1998.

OLIVEIRA, F. C. de; BEZERRA, K. G. da C. S. Aquisi¢do da linguagem: algumas reflexdes tedricas. In:
Congresso Nacional de Educagéo V. Recife. Anais [...]. Campina Grande/PB, Editora Realize, 2018.
Disponivel em: < http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/resumo.php?
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http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/resumo.php?idtrabalho=4363%3EAcesso
http://revistauox.paginas.ufsc.br/files/2014/12/8-linguistica-sociolinguistica.pdf

idtrabalho=4363>Acesso em 19 dez. 2018.

SANTOS, R. Aquisi¢do da linguagem. In: FIORN, J. L. (org.). Introducdo a Linguistica. 5. ed. 22
reimpresséo, S8o Paulo: Contexto, 2008.

SUASSURE, F. Objeto da linguistica. In: SUASSURE, F. Curso de linguistica geral. 27. ed. Sdo
Paulo: Cultrix, 2006.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.

Cadigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301015-1/DE Politica e Planejamento da|Disciplina 60/04
Educacéo
Aplicacao Avaliado por
Tedrico. Nota
EMENTA:

Abordagem histdrica e tedrica das politicas educacionais no Brasil voltadas para a Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Reforma do Estado e a contribuicdo dos movimentos contra
hegemanicos na definicdo, implementacéo e orientagdo das politicas educacionais. Planos e Programas
educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. 3. ed. Séo Paulo: Cortez, 2001.
MARTINS, A. M.; OLIVEIRA, C. de; BUENO, M. S. S. (orgs.). Descentralizacdo do Estado e
municipalizacao do ensino: problemas e perspectivas. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

OLIVEIRA, D. A.; ROSAR, M. de F. F. (orgs.). Politica e Gestdo da Educagdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

SHIROMA, E. O.; MORAES, M. C. M. de; EVENGELISTA, O. Politica educacional. 4. ed. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2007

WANDERLEY, R. Municipalizagdo: os conselhos municipais de educagdo. Rio de Janeiro: DP&A,
2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AFONSO, A. J. Reforma do Estado e politicas educacionais: entre a crise do Estado-nacdo e a
emergéncia da regulagdo supranacional. Educacdo e Sociedade, n. 75. Ago. 2001.

BAUER, C. (et al.). Politicas educacionais & discursos pedagdgicos. Brasilia: Liber Livro, 2007.
BRAZIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez.
1996.

DOURADQ, L. F.; PAROQ, V. H. (orgs.). Politicas publicas & educacdo basica. Sdo Paulo: Xama,
2001.

GANDIN, D. A pratica do planejamento participativo: na educacdo e em outras instituicoes, grupos e
movimentos dos campos cultural, social, politico, religioso e governamental. 11. ed. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2002.

IANNI, O. Estado e planejamento econémico no Brasil. 5. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1991.

LIMA, L. C.; AFONSO, A. J. Reformas da educagdo publica: Democratizacdo, Modernizagéo,
Neoliberalismo. Porto: Edi¢des Afrontamento, 2002.

KUENZER, A.; CALAZANS, M. J.; GARCIA, W. Planejamento e educacgao no Brasil. 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

MACHADO, L. M.; FERREIRA, N. S. C. (orgs.). Politica e gestdo da educacéo: dois olhares. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

NETO, A. C.; NASCIMENTQO, I. V.; LIMA, Rosangela Novaes. Politica publica de educacao no Brasil:
compartilhando saberes e reflexdes. Porto Alegre: Sulinas, 2006.
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http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/resumo.php?idtrabalho=4363%3EAcesso

OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo democratica da educacdo: desafios contemporaneos. 5. Ed.
Petropolis: Vozes, 2003.

MENDES, D. T. O planejamento educacional no Brasil. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2000.

PERONI, V. Politica educacional e papel do Estado: no Brasil dos anos de 1990. S&o Paulo: Xam4,
2003.

VIEIRA, S. L.; ALBUQUERQUE, M. G. M. Politica e planejamento educacional. 2. ed. Fortaleza:
Edicbes Demdcrito Rocha, 2002.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaria/Crédito:

0301904-1/DE Praticas Pedagdgicas | Atividades  da|60h/04
Programadas Il Pratica

Aplicacdo Avaliado por

Tedrico-pratica Conceito

EMENTA: Identificacdo, classificacdo e justificativa da identidade profissional que prepondera nas
atuais atividades do pedagogo; sistematizacdo, explicacéo e andlise critica das condi¢des de trabalho,
processos formativos e formas de organiza¢do dos pedagogos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAUMAN, Z. Identidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005.

BRZEZINSK, I. Profisséo Professor: Identidade e Profissionalizagéo Docente. In: BRZEZINSK, I. (org).
Profissao professor: Identidade e profissionalizagdo docente. Brasilia: Plano, 2002.

DUBAR, C. A socializagd@o. Construcao das identidades sociais e profissionais. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2005.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para que? 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, C. Na Sala de aula. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012.

ANTUNES, C. Quanto vale um professor? Reais ou imaginarios, alguns imprescindiveis, outros nem
tanto. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2001.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. 6. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colecéo leitura).
MAKARENKO, A. Poema pedagdgico. Sdo Paulo: Ed. 34, 2005. (Colecéo Leste).

NOVOA, A. (org.). Vidas de professores. 2. ed. Porto, PT: Porto, 2000.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagégica. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004. (Psicologia e
pedagogia).

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: Horéria/Crédito:
0301902-1/DE Estudos Académicos Introdutdrios | Atividades  da|30h/02

lll: Possibilidades Investigativas | pratica
no Contexto Educativo Local

Aplicacao Avaliado por

Tedrica-prética. Conceito

EMENTA: Tendéncias da pesquisa educacional na atualidade; universos empiricos propicios a
investigacdo no contexto educacional local; campos tematicos ou Grupos de Estudos existentes na
Faculdade de Educagdo, seus interesses de estudo, produgdes e pesquisadores.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAUER M.W.; GASKELL G. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. 3.
ed. Petropolis (RJ): Vozes; 2002. p.189-217.

BRANDAO, C. R. A pergunta a varias maos: a experiéncia da partilha atraveés da pesquisa na
educacdo. Sao Paulo: Cortez, 2003,

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E.D.A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. S&o Paulo: EPU,
1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRE, M. E. D. A. de. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacao qualitativa em educacao: uma introducdo a teoria e aos
métodos. Porutgal: Porto, 1994.

CHARLOT, B. A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas: especificidades e
desafios de uma area do saber. Revista Brasileira de Educacdo. Rio de Janeiro, v. 11 n. 31.p. 07-18,
Jan./ Abr. 2006.

CRESWELL, J. w. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

GOHN, M. G. M. A pesquisa na producéo do conhecimento. Eccos. Revista Cientifica, Sdo Paulo, v.
7,n.2, p. 253-274, jul/dez. 2006.

NUNES, I. B.; RAMALHO, B. L. A pesquisa como recurso da formagéo e da construgdo de uma nova
identidade docente: notas para uma discussdo inicial. Eccos. Revista Cientifica, v. 7, p. 87-111,
jan/jun. 2005.
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IV - QUARTO PERIODO

IV - QUARTO PERIODO

Cédigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:

0301059-1/DE Curriculo Disciplina 60h/04

Aplicacéo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: As teorias do curriculo, sua relacdo e funcdo na formacdo profissional. Pressupostos
sociopoliticos e filosdficos do curriculo: debates contemporéneos. Selecéo, organizacgdo e distribui¢do
do conhecimento escolar. Concepgdes curriculares presentes no cotidiano das praticas docentes.
Propostas curriculares desenvolvidas em espagos escolares e ndo escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC. 2017.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. (org.). Disciplina e integragdo curricular: histdrias e politicas. Rio de
Janeiro: DP & A, 2002.

MOREIRA, A. F. B. Curriculo: politicas e praticas. Campinas: Papirus, 1999.
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PACHECO, J. A. Curriculo: teoria e praxis. Portugal: Porto, 2001.
SACRISTAN, J. G. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Indagacdes sobre Curriculo:
Curriculo e Desenvolvimento Humano vol. 1; Educandos e educadores: seus direitos e o curriculo
vol.2; Curriculo, conhecimento e cultura, vol. 3; Diversidade e curriculo, vol. 4; Curriculo e avaliacéo,
vol5. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacédo Basica, 2008.

BARRETO, E. S. de Sa (org.). Os Curriculos do ensino fundamental para as escolas brasileira. 2.
ed. Campinas: Autores Associados, 2000. (Colecdo Formacéo de professores)

CHARLOT, B. A mistificacdo pedagdgica: realidades sociais e processos ideoldgicos na teoria da
educacdo. Ed. Revisada e ampliada- S8o Paulo: Cortez, 2013. (Colecdo docéncia em formagdo:
saberes pedagogicos/ coordenacdo Selma Garrido Pimenta.)

COSTA, M. V. (org.). O Curriculo nos limiares do contemporaneo. 2. ed. Rio de Janeiro: DP& A,
1999.

GARCIA, R. L; MOREIRA, A. F. B. (org.). Curriculo na contemporaneidade: incertezas e desafios- 4
ed. Séo Paulo: Cortez, 2012.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizacdo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento é um caleidoscdpio. 5. ed. Porto Alegre: ArtMed,1998.

MOREIRA, A. F. B; SILVA, T.T. da (org.). Curriculo, cultura e sociedade. 2. ed. rev. S&o Paulo:
Cortez, 1997.

SILVA, T. T.da. Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301060-1/DE Alfabetizacdo e Letramento Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Aspectos historicos, sociais da alfabetizacdo. Concepgdes do processo de alfabetizacdo e
as praticas que séo por elas orientadas. A psicogénese da lingua escrita. O processo de Letramento
alfabético e os letramentos. A indissociabilidade entre a alfabetizacdo e o letramento no acesso ao
mundo da leitura e da escrita. O desafio de alfabetizar letrando.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COLELLLO, S. M. G. Alfabetizacdo em questdo. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2004.
FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. 24. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.
SOARES, M. Alfabetizacdo e Letramento. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BEAUCHAMP J.; PAGEL, S. D.; NASCIMENTO, A. R. do (orgs). Ensino fundamental de nove anos:
orientagfes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacdo Bésica, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf Acesso em: 19 dez. 2018.
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BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Brasilia/DF, 2017.
FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.
FONTES, F. C. de O. As professoras alfabetizadoras e a construgdo dos seus saberes docentes:
Experiéncias e percursos de formagéo. Encontro de pesquisa educacional do Norte e Nordesde, XXII,
Natal. Anais [...] Natal, Editora UFRN, 2014.

FONTES, F. C. de O.; BENEVIDES, A. S. Alfabetiza¢éo de criangas: dos métodos & alfabetizacéo em
uma perspectiva de letramento. Férum Internacional de Pedagogia. V., Vitdria da Conquista/BA. Anais
do V FIPED. Campina Grande/PB: Editora Realize, 2013.

FREIRE, P. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. 32. ed. Séo Paulo:
Cortez, 1996.

MORAIS, A. G. de. Sistema de escrita alfabética. S&o Paulo: Ed. Melhoramentos, 2012.

KATO, M. A concepcdo da escrita pela crianga. Sdo Paulo: Pontes, 1988

KLEIMAN, A. (org.). Os significados do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

ROJO, R. (Org.). Alfabetizacdo e letramento: perspectivas linguisticas. Campinas: Mercado de
Letras, 1998.

SANTOS, C. F.; Mendonga, M. (orgs.). Alfabetizacdo e letramento: conceitos e relagdes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007. Disponivel em:
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/arquivos/22.pdf Acesso em:19 dez. 2018.
SMOLKA, A. L. B. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo. 10.
ed. S&o Paulo: Cortez; Campinas: Editora da Universidade Estadual de Campinas.

STREET, B. V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educacéo. Tradugdo: Marcos Bagno. S&o Paulo: Parabola Editora, 2014.

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetiza¢do. S&o Paulo: Cortez, 1988.

VYGOTSKY, L. S. A formagéao social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:

0301061-1/ DE Gestéo dos Processos | Disciplina 60h/04
Educativos

Aplicacéo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA:A gestéo e sua interface com as politicas educacionais. Compreensao critica das fungdes,
processos pedagdgicos e administrativos no contexto dos sistemas e das instituigcdes educativas.
Organizacdo do trabalho pedagdgico em termos de planejamento, coordenacdo e avaliagdo dos
processos educativos escolares e ndo escolares. Planejamento participativo e elaboracéo de projetos
educativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, L. R. de; PLACCO, V. M.N. de S. (orgs). O coordenador pedagdgico e o espaco da
mudanca. 5. ed. S&o Paulo: Edigbes Loyola, 2006.

BASTOS, J. B. (Org.). Gestao democratica. 4. ed. Rio de Janeiro: DP & A e SEPE, 2005.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. S&o Paulo: Cortez, 2003.

MELO, M. T. L. de. Gestdo educacional: os desafios do cotidiano escolar. /n: FERREIRA, N. S. C. e
AGUIAR, M. A. (orgs.). Gestao da educacgdo: impasses, perspectivas e compromissos. 5. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2006. )

PARO, V. H. Gestdo democratica da escola publica. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
CABRAL N.; Antonio; S., T. C. Projeto Politico Pedagdgico como mecanismo da autonomia escolar.
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http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/arquivos/22.pdf

Revista Gestdo em Acdo. Salvador — BA, v. 7, n. 1, p. 7-23, jan/abril, 2004.

FELIX, Maria de Fétima costa. Administracdo escolar: um problema empresarial ou educativo? 2.
ed. Campinas: Autores Associados, 1999.

FORTUNA, M. L. A. Gestao escolar e subjetividade. S&o Paulo: Xam4; Niterdi: Intertexto, 2000.
HORA, D. L. da. Gestdo democratica na escola. 13. ed. Campinas: Papirus, 2006.

LIBANEO, J. C. Organizagdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. Goiania: Editora
Alternativa, 2004.

LIMA, L. C. A escola como organizacéo educativa. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.

LUCE, M. B.; MEDEIROS, I. L. P. de. Gestdo Escolar Democratica: concepcdes e vivéncias. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2006.

MEDEIRQOS, A. M. S. de. Administracdo educacional e racionalidade: o desafio pedagdgico. ljui:
Unijui, 2007.

MENDONCA, Erasto Fortes. A regra e o jogo: democracia e patrimonialismo. Campinas, SP:
FE/UNICAMP, 2000.

OLIVEIRA, D. A.; ROSAR, M. de F. F. Politica e gestao da educacdo. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

VEIGA, I. P. A. (org.). Projeto politico pedagdgico da escola: uma construgdo possivel. Sdo Paulo:
Papirus, 1996, p. 11-36.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:

0301062-1/DE Concepcbes e Praticas de |Disciplina 60h/04
Educacéo Infantil

Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: As dimensdes bioldgica, psicossocial, histdrica e cultural do conceito de crianca e de
infancia. A percepcéo de crian¢a em sua realidade educativa. Praticas relacionadas com o educar e 0
cuidar: abordagens sobre as diferentes linguagens (o brinquedo, o desenho, a musica, corpo e
movimento). Discussdo e organizacdo do ambiente e das rotinas pedagdgicas na educacdo infantil
que favorecem a ampliagdo do conhecimento de mundo, a construcdo da identidade e da autonomia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGOTTI, M. (Org.) Educacdo infantil: para qué, para quem e por qué? Campinas, SP: Editora
Alinea, 2006.

CRAIDY, C. M.; G. E. P. da S. KAERCHER. (orgs.). Educacéo infantil: pra que te quero? Porto
Alegre: Artmed, 2001.

KULMANN J. Moisés Infancia e educacgdo infantil: uma abordagem histdrica. 3. ed. Porto Alegre:
Mediagéo, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARIES, P. Histoéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 2011.
BARBOSA, C. S. Por amor e por for¢a: rotinas na educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.
BRASIL. Ministério da Educacdo Desporto. Secretaria de educacdo Fundamental. Referencial
Curricular nacional para educacao infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacdo Basica. Pardmetros nacionais de qualidade
para a educacao infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2008.

MUNIZ, L. Naturalmente crianca: educacdo infantil de uma perspectiva sociocultural. In: KRAMER, S.;
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LEITE, M. I; NUNES, M. F.; GUIMARAS, D. (orgs.) Infincia e educacéo infantil. Campinas/SP:
Papirus, 1999 (Cole¢éo Pratica pedagogica).

KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacéo infantil. S&o Paulo: Cengage Learning, 2011.

OLIVEIRA, Z. de M. R. de. Novos topicos na historia da educacéo infantil no Brasil In: OLIVEIRA, Z.
de M. R. de. Educacao infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

WAJSKOP, G. Brincar na Educacao Infantil: uma histdria que se repete. S&o Paulo: Cortez, 2012.

Cddigo: Nome do Componente Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301009-1/DE Didatica Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: O objeto de estudo da didatica. O processo de planejamento das a¢des educativas. Os
componentes estruturantes de um plano. A gestdo dos conteldos e da relagdo pedagogica. A
interdisciplinaridade e a transversalidade na organizagéo e na acgdo didatica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GODOQY, Anterita Cristina de Souza (Org.). Fundamentos do Trabalho Pedagdgico. Campinas, SP:
Editora Alinia, 2009. )

HAIDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed,1998.

COMPLEMENTAR

ARROYO, M. G. Oficio de mestre, imagens e auto-imagens. Petrdpolis: Vozes, 2000.

ANTUNES, Celso. Novas maneiras de ensinar, novas formas de aprender. Porto Alegre: Artmed,
1998.

CANDAU, Vera Maria (org.). A Didatica em questdo. 17.ed. Petrgpolis: Vozes, 1999.

CANDAU, Vera Maria (org.) et al., Rumo a uma Nova Didatica. 9. ed. Petropolis: Vozes, 1999.
CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensinar a ensinar: didatica para
a escola fundamental e media. S&o Paulo: Pioneira, 2001.

COMENIUS, A. Didatica Magna. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 6.ed.S&o Paulo.
Paz e Terra, 1997.

DELORS, Jaques. Educacdo: um tesouro a descobrir. S&o Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC:
UNESCO, 2003.

GANDIN. D. CRUZ. C. H. C. Planejamento na sala de aula. 9ed. Petrdpoles. RJ: Vozes, 2009.
HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 29.ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2000.

MASETTO, Marcos Tarciso. Didatica: a aula como centro. 4.ed. S&o Paulo: FTD, 1997.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986.
(Temas Basicos de Educacéo e Ensino).

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento Dialdgico: Como construir o projeto politico-pedagdgico da
escola. 42 ed. S&o Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2003 (Guia da escola cidada).

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Traducéo Eloa
Jacobina. — 15%d. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

MORIN, Edgar. Os saberes necessarios a educacao do futuro. 3.ed. Brasilia/DF: Cortez, 2001.
VASCONCELLOQS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de ensino-aprendizagem e Projeto Politico-
Pedagdgico, 7. ed. S&o Paulo: Libertad, 2000.

VEIGA, I. P. A.(org.) Repensando a didatica. 21.ed. Ver. E atual. Campinas, SP: Papirus, 2004.
SACRISTAN, J.G; GOMEZ, A.l. P. Compreender e transformar o ensino. 4%d. Porto Alegre:
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Artimed, 1998.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaéria/Crédito:

0301905-1/DE Praticas Pedagagicas | Disciplina 45h/03
Programadas Il

Aplicacdo Avaliado por

Tedrico-pratica. Conceito

EMENTA: O conhecimento escolar e as caracteristicas que o distinguem de outras formas de
conhecimento. Problematicas que envolvem a relagdo dos sujeitos/alunos e professores com 0
conhecimento escolar. Os processos de construgdo e ensino - aprendizagem do conhecimento escolar.
O professor e a gestdo da matéria pedagdgica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALARCAQO, I. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 4. ed. Sdo Paulo, Cortez, 2005.
CASTRO, A. D. de; CARVALHO, A. M. P. de (org.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. Sdo Paulo: CENGAGE Learning, 2001.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
CARVALHO, A. D. F.; THERRIEN, J. O professor no trabalho: epistemologia da préatica e agdo/cogni¢éo

situada - elementos para a analise da praxis pedagogica. Revista brasileira de formacdo de
professores, Mariana/ MG, Vol. 1, n. 1, p.129-147, 2009. Disponivel em:

http://www.facec.edu.br/seer/index.php/formacaodeprofessores. Acesso em: 07 mar. 2019.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para que? 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

SAVIANI, D. Instituicbes escolares: conceito, historia, historiografia e praticas. In: Cadernos de
Histéria da Educacdo, Uberlandia/MG, n°. 4 - jan/dez. 2005. Disponivel em:
http://educacao.uniso.br/pseletivo/docs/SAVIANL.pdf. Acesso em: 07 mar. 2019.

SILVA, O. G. da; NAVARRO, E. C. A relagdo professor-aluno no processo ensino —aprendizagem. In:
Interdisciplinar: Revista Eletrénica da Univar, Barra do Gargas-MT, n.°8 Vol.3, 2012. p. 95 -100.
Disponivel ~ em: https:/pt.scribd.com/document/247274539/A-RELACAQ-PROFESSOR-ALUNO-NO-PROCESSO-
ENSINO-APRENDIZAGEM Acesso em:07 mar. 2019.

SOUZA, S. J. e; LOPES, A. E. Fotografar e narrar: a produgdo do conhecimento no contexto da escola.
In:  Cadernos de Pesquisa, S& Paulo, n. 116, julho/ 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/cp/n116/14399.pdf. Acesso em:07 mar. de 2019.
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https://pt.scribd.com/document/247274539/A-RELACAO-PROFESSOR-ALUNO-NO-PROCESSO-ENSINO-APRENDIZAGEM
http://educacao.uniso.br/pseletivo/docs/SAVIANI.pdf
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V - PERIODO

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301075-1/DE Educacéo Especial e Inclusdo Disciplina 60h/04
Aplicacao Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: Visdo histérica da compreensdo e do atendimento as pessoas com necessidades especiais.
Estudo das deficiéncias e dificuldades, das condutas tipicas e altas habilidades (superdotadas) na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Aspectos legais e o processo de incluséo
social, familiar, educacional e profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BRASIL, Ministério da Educacdo. Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Brasilia: MEC/SECADI, 2008. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.  Acesso em:07 mar. 2019.

DIAZ, F. et al (orgs). Educacdo inclusiva, deficiéncia e contexto social: questdes contemporaneas.
Salvador: EDUFBA, 2009. Disponivel em:
https.//repositorio.utba.br/ri/bitstream/ufba/170/3/Educacao%20Inclusiva.paf Acesso em:07 mar. 2019.
GOMES, R. V. B. et al. Politicas de Inclusdo Escolar e Estratégias Pedagdgicas no Atendimento
Educacional Especializado. Fortaleza: UFC; Brasilia: MC&C, 2016. Disponivel em:
http://www.proinclusao.ufc.br/wp-content/uploads/2016/11/politicas-de-inclusaoweb.pdf Acesso em:07
mar. 2019.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo Escolar: O que €? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo: Moderna, 2003.
— (Colegdo Cotidiano Escolar). Disponivel em:: https://acessibilidade.ufg.br/up/211/0/INCLUS
%C3%830-ESCOLARMaria-Teresa-Egl%C3%A9r-Mantoan-Inclus%C3%A30-Escolar.pdf? 1473202907
Acesso em:07 mar. 2019.

MITTLER, P. Educacdo Inclusiva: Contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAPTISTA, C. R. (org). Inclusdo e Escolarizacao: mudltiplas perspectivas. 2 ed. Porto Alegre:
Mediagdo, 2015.

BRASIL. Decreto n® 7.611, de 17/11/2011. Dispbe sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional especializado e d& outras providéncias. Brasilia, 2011. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm Acesso em:07 mar. 2019.
CHIOTE, F.de A. B. Inclusdo da Criangca com autismo na educac¢do infantil: trabalhando a
mediacdo pedagdgica. 2. ed. Rio de Janeiro: Wak, 2015.

DELPRETTO, B. M. de L.; GIFFONI, F. A.; ZARDO, S. P. A Educacao Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar: altas habilidades/superdotacdo. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Especial, [Fortaleza]: Universidade Federal do Ceard, 2010. V. 10 (Colecdo A Educacgdo
Especial na Perspectiva da Inclus&o Escolar).

DOMINGUES, C. dos A. et al. A Educacgédo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: os alunos
com deficiéncia visual: baixa visdo e cegueira. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria da
educacdo Especial; [Fortaleza]: Universidade Federal do Ceard, 2010. v. 3 (Cole¢do A Educacéo
Especial na Perspectiva da Incluséo Escolar).

MAZZOTTA, M. J. S. Educacdo Especial no Brasil: historia e politicas publicas. Sdo Paulo, Cortez,
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http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.611-2011?OpenDocument
https://acessibilidade.ufg.br/up/211/o/INCLUS%C3%83O-ESCOLARMaria-Teresa-Egl%C3%A9r-Mantoan-Inclus%C3%A3o-Escolar.pdf?1473202907
https://acessibilidade.ufg.br/up/211/o/INCLUS%C3%83O-ESCOLARMaria-Teresa-Egl%C3%A9r-Mantoan-Inclus%C3%A3o-Escolar.pdf?1473202907
http://www.proinclusao.ufc.br/wp-content/uploads/2016/11/politicas-de-inclusaoweb.pdf
../../../Documentos%20Secretaria/Documents/PPC/%0Dhttps://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ufba/170/3/Educacao%20Inclusiva.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.%20

2011.

Cadigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaéria/Crédito:
0301103-1/DE Ensino de Geografia Disciplina 60h/04
Aplicacéo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: O Ensino de Geografia e as multiplas influéncias das correntes geograficas. Articulagdes
entre o saber geografico e o saber pedagdgico. O conhecimento geogréafico, as possibilidades de inter-
relagdo e expresséo da realidade social, com enfoque na realidade local. Vis&o do ser humano inserido
no tempo e no espacgo geografico. Interlocu¢do da geografia com outras areas de conhecimento
cientifico. Praticas pedagdgicas que envolvem conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e
atitudes no ensinar e aprender Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Brasilia/DF, 2017.
CASTROGIOVANNI, A. C. (org.). Ensino de Geografia: praticas e textualizacdes no cotidiano. Porto
Alegre: Mediagéo, 2000.

PONTUSCHKA, N. N.; OLIVEIRA, A. U. de (orgs.). Geografia em Perspectiva. Sdo Paulo: Contexto,
2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, R. D. de. PASSINI, E. Y. O espaco geografico: ensino e representacdo. 12. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2002.

ANDRADE, M. C. de. Geografia: ciéncia da sociedade. Recife: Editora Universitaria da UFPE, 2006.
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: historia e geografia. Brasilia, MEC/SEF, 1997.

CALLAI, H. C. Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.
Cadernos Cedes, Campinas, v. 25, n. 66, p. 227-247, 2005.

CARLOS, A. F. A. (org.) A Geografia na Sala de Aula. S&o Paulo: Contexto, 1999.

CASTELLAR, S. M. V. Educacéo geogréfica: a psicogenética e o conhecimento escolar. Cadernos
CEDES, n° 66. Sao Paulo: Unicamp, mai./ago. 2005. p. 209-225.

CASTELLAR, S. M. V. (org.). Educacdo geografica: teorias e praticas docentes. 2. ed. S&o Paulo:
Contexto, 2007.

CASTELLAR, S. M. Vanzella. O ensino de geografia e a formagéo docente. In: CARVALHO, AM.P.
(Org.). Formacdo continuada de professors: uma releitura das areas de conteidos. So Paulo:
Pioneira/Thompson, 2003.

CASTROGIOVANNI, A. C. Geografia na Sala de Aula: praticas e reflexdes. Porto Alegre: AGB —
Secéo Porto Alegre, 1998.

CAVALCANTI, L.de S. O ensino de geografia na escola. Campinas , S&o Paulo: Papirus, 2012.
HAMMES, C. C. O desafio de uma perspectiva interdisciplinar na construcdo pedagdgica do
conhecimento geografico. Educacgéo, Ciéncia e Cultura. 2007, v. 12 n. 1 p. 7 - 20. ]

LACOSTE, Y. A geografia serve antes de mais nada para fazer a guerra. Sdo Paulo: Atica, 1988.
MANFIO, V.; SEVERO, M. D.; WOLLMANN, C. A. Educacdo e Educacdo e Geografia Escolar: os
Dilemas, Desafios e o Papel do Professor na Construgdo do Conhecimento. In: Revista Perspectiva
Geografica. Santa Maria/RS. v. 11, n. 14, p. 63-73, 2016.

PONTUSCHKA N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender geografia. Séo
Paulo: Cortez, 2007.

PEREIRA, D. Geografia escolar: uma questio de identidade. Cadernos CEDES n° 39. S&o Paulo:
UNICAMP, 1996. p 47-55

SPOSITO, M. E. B.(org.). Livros Didaticos de Geografia e Histdria: avaliacdo e pesquisa. S&o Paulo:
Cultura Académica, 2006.
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TONINI, I. M. Geografia escolar: uma histéria sobre seus discursos pedagdgicos. ljui: Ed. Unijui,
2003.

Cédigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301102-1/DE Ensino de Histdria Disciplina 60h/04
Aplicacao Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Nogdes e conceitos histdricos: tempo e espaco, cultura, sujeito, fatos, memdria e identidade.
Aspectos tedrico-metodoldgicos para ensinar e aprender Histdria, por meio da articulagdo entre histéria
local e historia do cotidiano, regional, nacional e mundial. A histéria numa perspectiva interdisciplinar e
a analise do livro didatico.

BIBLIOGRAFIA BASICA: 5

ANA, M. M., GASPARELLO, A. M. MAGALHAES, M. de S.. (org.).
Ensino de histdria: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007.

BITTENCOURT, C. M. F.. Ensino de histdria: fundamentos e métodos. 2. ed. S&o Paulo: Cortez,
2008.

FONSECA, S. G. (org.). Ensinar e aprender histdria: formacdo, saberes e praticas educativas.
Campinas, SP: Alinea, 2009.

SCHMIDT, M. A.; CAINELLI, M. Ensinar historia. S&o Paulo: Scipione, 2004.

SILVA, M.; GUIMARAES, S. Ensinar histdria no século XXI: em busca do tempo entendido. 4. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BERUTTI, F.; MARQUES, A. Ensinar e aprender histéria. Belo Horizonte: RHJ, 2009.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: histdria, geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
BITENCOURT, C. (org.). O saber histérico na sala de aula. 11. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.
FERREIRA, M de M.; FRANCO, R. Aprendendo histdria: reflexdo e ensino. S&o Paulo: Editora do
Brasil, 2009.

FONSECA, S. G.; ZAMBONI, E. (org.). Espacos de formacdo de professores de histéria.
Campinas, SP: Papirus, 2008.

KARNAL, L. (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 5. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2008.

MAGALHAES, Magalhées et al. (org.). Ensino de histéria: usos do passado, memaria e midia. Rio de
Janeiro: FGV, 2014.

RUSEN, J. O ensino de histdria. In: SCHMIDT, M.; BARCA, I.; MARTINS, E. de R. (org.). Curitiba:
Ed. UFPR, 2010.

Cadigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaria/Crédito:
0301063-1/DE Ensino de Ciéncias Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

138




EMENTA: Introducéo a epistemologia das ciéncias naturais: caracteristicas, principios filosoficos e
metodoldgicos. Historico e evolucdo das ciéncias naturais. A didatica das ciéncias naturais e 0 ensino
de Ciéncias como pratica investigativa. Objetivos e importancia do ensino de Ciéncias Naturais na
educacgdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Pardmetros Curriculares, temas
transversais e tendéncias no Ensino de Ciéncias. A formagéo do professor de Ciéncias Naturais para a
educacdo infantil e séries iniciais. Os conteddos e os recursos didaticos para o ensino de Ciéncias. O
papel da avaliacdo no ensino de Ciéncias. Praticas pedagdgicas de Ciéncias em espagos ndo formais.

BIBLIOGRAFIA BASICA: )

BIZZO, N. M. V. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo, Editora Atica, 1998.

BORGES, R. M. R.; MORAES, R. (orgs). Educacao em ciéncias nas séries iniciais. Porto Alegre:
Sagra Luzzatto, 1998.

CAMPOS, M. C. da C.; NIGRO, R. G. Didatica de ciéncias: o ensino-aprendizagem como
investigacdo. S&o Paulo: FTD, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANGOTTI, J. A. P. O ensino de ciéncias naturais e a construgéo do conhecimento. /n: Cad.do CED.
Floriandpolis: UFSC, n.17, p.41-47, 1991.

CARVALHO, A M.P. de. Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Thompson,

2004.

CHALMERS, A. Que é Ciéncia, Afinal? S&o Paulo: Editora Brasiliense, 1993.

GASPAR, A. Experiéncias de ciéncias no ensino fundamental. Séo Paulo: Scipione, 1998.
GUIMARAES, M. A dimensdo ambiental na educacdo. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 1995.

Cadigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301099-1/DE Estagio Supervisionado | Estagio. 165h/11
Aplicacéo Avaliado por

Tedrico-pratica. Nota

EMENTA: Concepgdes de Estagio, o Estagio como pesquisa, relacédo teoria e pratica. Estudo, analise
e problematizacdo do campo de atuacdo profissional. Elaboracdo de plano de trabalho para
intervencdo nas praticas pedagdgicas de Educacéo Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil.
Disponivel em: http:/ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-1.pdf Acesso em:07 mar.
2019.

LIMA, M. S. L. Estagio e aprendizagem da profissdo docente. Brasilia: liber Livro, 2012.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

SOUZA, R. C. de; BORGES, M. F. S. T. (org.). A praxis da formacgao de educadores infantis. Rio de
Janeiro. DP&A.2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forga: rotinas na educacdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.
BASSEDAS, E.; HUGUET, T.; SOLE, I. Aprender e ensinar na educacao infantil. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Brasilia/DF, 2017.
GOMES, M. de O. Formacdo de Professores na Educacgdo Infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

139



http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-I.pdf

(Colecéo docéncia em formagéo. Série Educacéo Infantil).

HOFFMANN, J. Avaliacdo na Educacéo Infantil? In: HOFFMANN, J. Avalia¢do: mito e desafio. ed. 43.
Porto Alegre: Mediagéo, 2013.

LIMA, M. S. L. A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e acdo docente. Fortaleza:
edicdes Demacrito Rocha, 2004.

MACHADO, P. B. Comportamento infantil: estabelecendo limites. Porto Alegre: Mediagdo, 2002.
OLIVEIRA, Z.de M.R. de (org.). Educacdo Infantil: muitos olhares. S&o Paulo: Cortez, 1996.

SOUZA, R. C. de; BORGES, M.F.S.T. (org.). A praxis da formacdo de educadores infantis. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

ZABALZA, M.A. Didatica da educacao infantil. Porto: EdicGes ASA, 2005.

Cadigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: Horaria/Crédito:
0301907-1/DE Seminario Tematico | Atividades  da|60h/04
pratica
Aplicacéo Avaliado por
Teorico-prética. Conceito

EMENTA: Mobilizacdo de saberes articulados com as experiéncias tedrico-praticas vivenciadas nos
estagios supervisionados e nos componentes curriculares de ensino. Identificacdo e constru¢do de
problematicas investigativas sobre o ensinar e aprender.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1997.

PIMENTA, S.G. (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 12. ed. Petropolis: Vozes, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BITENCOURT, C. (org.). O saber histérico na sala de aula. 11. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.
CARLOS, A. F. A. (org.) A Geografia na Sala de Aula. S&o Paulo: Contexto. 1999.

CHARLQT, B. (org.). Da relagéo com o saber as praticas educativas. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
GUIMARAES, M. A dimensdo ambiental na educac¢do. Campinas, So Paulo: Papirus, 1995.

SOUZA, R. C. de; BORGES, M. F. S. T. (orgs). A praxis da formacdo de educadores infantis. Rio de
Janeiro. DP&A.2002.
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Cddigo: Nome do Componente Curricular: |Grupo: Carga

Dep. De Origem Horaria/Crédito:
0301065-1/ DE Ensino de Matematica Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Objetivos e finalidades da matematica nos curriculos escolares. Investigacdo, pratica e teorizacéo
sobre objetivos, temas, conteddos, conceitos e metodologias abordadas no ensino. Produgéo e uso de materiais
didaticos tecnoldgicos no ensino de Matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA: )

D’ AMBROSIO, U. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar ou conhecer. So Paulo: Atica, 1990.
KAMMI, C. A crianga e o niimero. 11.ed. Campinas, So Paulo: Papirus, 1997.

PANIZZA, M. (org). Ensinar matematica na educacdo infantil e nas séries iniciais: andlise e
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propostas. Porto Alegre:Artmed, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo € a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/24201_12678.pdf Acesso em: 05 fev. 2018.

MAGINA, Sandra e outros. Repensando a Adicao e Subtracdo. Contribuicées da teoria dos
campos conceituais. S&o Paulo: Proem, 2001.

MENDES, Iran Abreu. Matematica e investigacdo em sala de aula: tecendo redes cognitivas na
aprendizagem. Natal :Flecha do tempo, 2006.

MOYSES, Lucia. Aplicagdes de Vygotsky a Educacdo Matematica. 2.ed. S&o Paulo, Papirus, 2000.

Cddigo: Nome do Componente Curricular: |Grupo: Carga

Dep. De Origem Horaria/Crédito:
0401089-1/DL Lingua Brasileira de Sinais Disciplina 60h/04
Aplicacao Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Libras em contexto. Estudo das modalidades visual e gestual da comunidade das pessoas surdas.
Gramatica de uso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FELIPE, T. A. Libras em Contexto: Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos. MEC:
SEESP, Brasilia, 2001.

PERLIN, G. Identidades Surdas. In: SKLIAR, C (org.). A Surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto
Alegre: Editora Mediagéo, 1998. p. 51-74.

PERLIN, G. O espaco da cultura surda. Material elaborado para o Curso de Pos-Graduagéo em nivel
de Especializagdo Académica em Surdos. UNISC, 2003. Material n&o publicado.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PERLIN, G. Histéria do povo surdo. Material elaborado para o Curso de Pds-Graduacdo em nivel de
Especializagio Académica em Surdos. UNISC, 2003. Material ndo publicado.

QUADROS, R. M. de.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2004.

SA, N. R. L. de. Cultura, poder e educacdo de surdos. Manaus: Editora da Universidade Federal do
Amazonas, 2002.

SILVA, M. da P. M. A construcao de sentidos na escrita do aluno surdo. S&o Paulo: Plexus Editora,
2001.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301066-1/DE Ensino de Lingua Portuguesa Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Linguagem, lingua e pratica social. Concepcées de linguagem e lingua. O ensino da lingua
materna: objetivos, contelidos e aspectos metodoldgicos; texto como unidade bdsica de ensino;
oralidade, escrita, leitura e analise linguistica; sistematica de avaliacdo; planejamento e praticas de
aula em lingua materna. Competéncias e habilidades necessarias ao professor.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interacdo. So Paulo: Parabola, 2003.

OLIVEIRA, P. F. de; SAMPAIO, M. L. P.; BESSA, J. C. Ensino, pesquisa e formacdo de professores
de Lingua Portuguesa e de Literatura [recurso eletronico]. Disponivel em: <http://uern.br/default.asp?

142



http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/24201_12678.pdf

menu=edicoes-uern> acessado: aos 10 de outubro de 2011.

TRAVAGLIA, J. C. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de gramatica no 1° e 2° graus.
Séo Paulo: Cortez, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: ]

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. Séo Paulo: Atica, 1999.

MATENCIO, M. de L. Leitura, producao de textos e a escola. Campinas: Mercado Aberto, 1996.
SAMPAIO, M. L. P.; REZENDE, N. L. de; BONFIM, M. N. B. (org.). Ensino de lingua portuguesa:
entre documentos, discursos e praticas. S&o Paulo: Humanitas, 2012.

SAMPAIO, M. L. Pessoa. Texto literario e ensino: abordagens subjacentes a sele¢éo de contetidos em
planos de professores. In: SAMPAIO, M. L. Pessoa. Linguagem, discurso e cultura: multiplos
objetos e abordagens. Mossoro: Queima Bucha, 2008.

SOUSA, A. P. de; BARZOTTO, V. H.; SAMPAIO, M. L. P. (org.). Formacao de professor de lingua
portuguesa: quando a linguagem e o ensino se encontram S&o Paulo: Paulistana, 2010. v. 1. 193p.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horarial/Crédito:
Dep. De | Curricular:

Origem

0301067-1/ DE |Literatura e Infancia Disciplina 60h/04

Aplicacdo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Literatura e Infancia: conceitos e aspectos historicos. A diversidade dos géneros literarios
numa perspectiva infantil. Literatura, leitura e formacdo de leitores. A presenca da literatura no
processo educativo: aspectos tedricos e metodoldgicos. A literatura como direito e prazer da crianga.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1997

AMARILHA, M. Estao mortas as fadas? Literatura infantil e pratica pedagogica. Petropolis: Vozes,
2012.

VILLARDI, R. Ensinando a gostar de ler e formando leitores para a vida inteira. Rio de Janeiro:
Qualitymark, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMARILHA, M. Alice que nao foi ao pais das maravilhas: a leitura critica na sala de aula.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2006.

BETTELHEIM, B. A psicanalise dos contos de fadas. Traducdo por Arlene Caetano. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2007.

BARTHES, R. Aula. 12. ed. Traducéo de Leyla Perrone-Moisés. S&o Paulo: Cultrix, 2007.
CADEMARTORI, L. O que é literatura infantil. S&o Paulo: Brasiliense, 1988.

CANDIDO, A. A literatura e a formagéo do homem. In. CANDIDO, A. Textos de intervengdo. S&o
Paulo: Duas Cidades, Editora 34, 2002.

CANDIDO, A. O direito a literatura. In: CANDIDO, A. Varios escritos. 5. ed. Rio de Janeiro: Ouro
sobre Azul, 2011.

COELHO, N. N. Literatura Infantil: teoria, andlise, didatica. S&o Paulo: Moderna, 2000.

FARIA, M. A. Como usar a literatura infantil na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2004

MARTINS, M. H. O que é Leitura. S&o Paulo: brasiliense, 2007.

MAROTO, L.H. Biblioteca escolar, eis a questdo! Do espaco do castigo ao centro do fazer
educativo. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.

YUNES, E. (org.). Pensar a leitura. Rio de Janeiro: Ed. PUC/Rio, 2002.

YUNES, E.. A provocagéo que a literatura faz. In: AMARILHA, M. (org.). Educacao e Leitura: redes
de sentidos. Brasilia: Liber livro, 2010.

PENNAC, D. Como um romance. 4. ed. Rio de Janeiro: Rocco, 1993.
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PINHEIRO, H. Poesia na sala de aula. S&o Paulo: Parabola, 2018.

POUND, E. ABC da Literatura. Traducéo de José Paulo Paes e Augusto dos Campos. 12. ed. S&o
Paulo: Cultrix, 2013.

SALDANHA, D. M. L L. O ensino de literatura no curso de pedagogia: um lugar necessario entre 0
institucional, 0 académico e o formativo. Tese (doutorado) - Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, Centro de Educacdo, Programa de Pos-graduacdo em Educacgdo. Natal, RN, 2018, 245f.
Disponivel em: https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/26401. Acesso em: 05 mar. 2019.
SALDANHA, D. M. L. L; AMARILHA, M. O ensino de literatura no curso de Pedagogia: uma presenca
necessaria. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 34, n. 72, p. 151-167, nov./dez. 2018. Disponivel
em: https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/62735/37189. Acesso em: 05 mar. 2019.

VILLARDI, R. Ensinando a gostar de ler e formando leitores para a vida inteira. Rio de Janeiro:
Qualitymark, 1997.

VYGOTSKY, L. S. A formacdo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

ZILBERMAN, R. (org.). Leitura em crise na escola. 11.ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993.
ZILBERMAN, R. A literatura infantil na escola. S&o Paulo: Global, 2003.

ZILBERMAN, R.; SILVA, E. T. Literatura e pedagogia: ponto e contraponto. S&o Paulo: Global;
Campinas: ALB - Associacdo da Leitura do Brasil, 2008.

Cédigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301908-1/DE Seminario Tematico |l Atividades  da|60h/04
pratica
Aplicacéo Avaliado por
Tedrica-pratica. Conceito

EMENTA: Problemas de conhecimento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Resolu¢do de
problemas como estratégia metodoldgica no ensino-aprendizagem das diferentes linguagens dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BROUSSEAU, G. Introducéo ao Estudo das Situagdes Didaticas: Contelidos e Metodos de Ensino.
Sao Paulo: Atica, 2008.

SACRISTAN, J. G.; GOMEZ, A.l. Pérez. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

ZABALA, A. A préatica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRE, M. O papel da pesquisa na formacdo e na pratica dos professores.12. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2012.

DEMO, P. Pesquisa principio cientifico e educativo. 14.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

FLICK, U. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GIL, A. C. Pesquisa exploratdria. In: FLICK, U. Como elaborar Projetos de Pesquisa. 5.ed. S&o Paulo:
Atlas, 2010.

MOTTA-ROTH, D. Producdo textual na universidade. Sdo Paulo: Parabola, 2010.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301100-1/DE Estagio Supervisionado Il Estagio. 165h/11
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https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/62735/37189
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/26401

Aplicacéo Avaliado por

Tedrico-pratica. Nota

EMENTA: Organizagéo e acéo didatica a partir do diagnéstico dos processos educativos escolares nos
anos iniciais do Ensino fundamental. O Projeto Politico Pedagogico, o planejamento e a a¢do docente
como elementos indissocidveis da pratica pedagdgica escolar. Materiais didatico-pedagdgicos e
diferentes metodologias no ensino-aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes. A avalia¢do
mediadora no processo de ensino-aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Ensino fundamental de nove anos: orientages para a inclusdo da
crianca de seis anos de idade. Brasilia: FNDE, Estacdo Grafica, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf Acesso em: 05 mar. 2019.
MACEDO, S. M. F., CAETANO, A. P. V. A ética como competéncia profissional na formacao: o
pedagogo em foco. Educacéo & Realidade. v.42, n.2, p. 627-648.

Disponivel em:: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2175-

62362017000200627&script=sci_abstract&ting=pt Acesso em: 05 mar. 2019.
PIMENTA, S. G. LIMA, M. S. L. Estégio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, A. M. B. de; LIMA, M. S. L.; SILVA, S. P. (orgs). Dialogando com a escola: Reflex6es do
estagio e da acdo docente nos cursos de formacao de professores. Fortaleza: Edicbes Demacrito
Rocha, 2004.

GODOY, A. C. de S. Fundamentos do trabalho pedagdgico. Campinas SP: Alinea, 2009.

KARNAL, L. Conversa com um jovem professor. S&o Paulo: Contexto, 2015.

LIMA, M. S. L. Aprendiz da pratica docente: a didatica no exercicio do magistério Fortaleza: Edi¢bes
Demdcrito Rocha, 2002.

LIMA, M. S. L.; SALES, J. de O. C. B. Identidade e fazer docente: dois movimentos que se cruzam. In:
Aprendiz da prética docente: a didatica no exercicio do magistério. Fortaleza: Edicdes Demdcrito
Rocha, 2002. (Colecéo Magistério).

MORAES, T. S. V. de; CARVALHO, A. M. P. de. Investigacdo cientifica para o 1° ano do ensino
fundamental: uma articulacdo entre falas e representagdes graficas dos alunos. Ciénc. Educ., Bauru, v.
23, n. 4, p. 941-961, 2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v23n4/1516-7313-ciedu-23-04-
0941.pdf . Acesso em: 12 jan. 2019.

OLIVEIRA, J. B. A.; CHADWICK, C. Aprender e ensinar. 5 ed. S&o Paulo: Global, 2002.

ZABALZA, M. A. O estagio e as praticas em contextos profissionais na formacao universitaria. Sdo
Paulo: Cortez, 2014. (Colecéo docéncia em formacéo :saberes pedagdgicos).
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http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v23n4/1516-7313-ciedu-23-04-0941.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v23n4/1516-7313-ciedu-23-04-0941.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2175-62362017000200627&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2175-62362017000200627&script=sci_abstract&tlng=pt
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf
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Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301068-1/DE Ensino de Arte Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Producdo em arte: o fazer artistico e o ato de criar. Arte como linguagem e construcdo de
sentidos. Arte como produto da Historia e da multiplicidade de culturas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AROUCA, C. A. C. Arte na escola: como estimular um olhar curioso e investigativo nos alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental- S&o Paulo: Editora Anzol, 2012.

MARTINS, M. C. et.al. Didatica do Ensino de Arte: a lingua do mundo: poetizar, fruir e conhecer arte.
— S8o Paulo: FTD, 1998.

MODINGER, C. R.et.al. Artes visuais, danca, musica e teatro: praticas pedagdgicas e colaboragdes
docentes. — Erechim: Edelbra, 2012.

ROSA, N. S. S. Arte-educacdo para professores: Teorias e praticas na visitagdo escolar. Rio de
Janeiro: Pinakotheke,2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC. 2017.

COLI, J. O que é arte? S&o Paulo: Brasiliense, 2000.

GRANEIRO, V.V. Como usar o teatro na sala de aula. S&o Paulo: Contexto 2011.

PILLOT, S. S. D. (org). Reflexdes sobre o ensino da arte. Santa Catarina, Joinville: Univalle, 2001.
ROSSI, M. H. W. Imagens que falam: leitura da arte na escola. 4. ed. Revisada e atualizada. Porto
Alegre: Mediagdo 2009.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaéria/Crédito:
0301070-1/DE Corpo, Movimento e Ludicidade |Disciplina 60h/04
Aplicacéo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: O homem visto como ser biopsicossocial. A corporeidade como experiéncia. Estudo das
diferentes concepcgdes alternativas metodoldgicas dos jogos e brincadeiras. Atividades praticas que
possibilitem vivenciar o corpo em todos 0s seus movimentos ou dimensdes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ANTUNES, C. Inteligéncias muiltiplas e seus jogos: inteligéncias cinestésico — corporal. 2. ed.
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Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

BROUGERE, G. Brinquedo e cultura. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2004.

CUNHA, S.R. V. da (Org.). Cor, som e movimento: a expressdo plastica, musical e dramatica no
cotidiano da crianga. Porto Alegre: Mediagéao, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FRANCA. T. Corporeidade e Lazer. Tese de doutorado. PPGE/UFRN.2005

MARCELLINO, N. C. Pedagogia da animagdo. Campinas: Papirus, 1997.

SIQUEIRA, D. da C. O. Corpo, comunicacao e cultura: a danca contemporanea em cena.
Campinas, SP: autores associados, 2006.

SOUZA, L. F. de. Um palco para o conto de fadas: uma experiéncia teatral com criangas pequenas.
Porto Alegre: Editora Mediagdo, 2008.

WAJSKOP, G. Brincar na pré-escola. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:

0301069-1/DE Concepcbes e Praticas da|Disciplina 60h/04
Educacéo de Jovens e Adultos

Aplicacéo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: Os sujeitos participantes da Educacdo de Jovens e Adultos na sociedade. Aspectos
histéricos da EJA como instrumento de inclusdo e seus pressupostos tedrico-metodoldgicos. A
especificidade das praticas educativas com jovens e adultos, considerando-se a orientagdo
metodoldgica da relagdo dialética teoria-pratica e da pesquisa-acdo. A apropriacdo de saberes
escolares e cidadania.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. 23. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.
SOARES, L. (org.) Didlogos na educacao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
TFOUNI, L. V. Adultos ndo- alfabetizados em uma sociedade letrada. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAQO, C. R. A Pergunta a varias maos: a experiéncia da pesquisa no trabalho do educador. V.
1. S&o Paulo: Cortez, 2003.

CHARLOT, B. Os jovens e o saber. Perspectivas mundiais. Porto Alegre: Artmed, 2001.

FREIRE, P. Papel da educacdo na humanizacdo in Revista da FAEBBA. Universidade do Estado da
Bahia. Salvador, ano 1, n°1 (jan/jun-1992).

FREIRE, P. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2000.

GADOTTI, M. Educacao de Jovens e Adultos: teoria, pratica e proposta. Sdo Paulo: Cortez: Instituto
Paulo Freire, 2001.

KLEIMAN, A. B.; SIGNORINI, I. et al. O Ensino e a formagao do professor: alfabetiza¢éo de jovens e
adultos. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

PICONEZ, S C. B. Educacao escolar de jovens e adultos. 2. ed. Campinas, SP: Papirus, 2003.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301906-1/DE Laboratdrio de Monografia Disciplina 45h/03
Aplicacéo Avaliado por

Tedrica-Prética. Nota
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EMENTA: Elaboragdo do projeto de Monografia, abordando, de preferéncia, algum(ns) aspecto(s)
relevante(s) advindo das experiéncias vivenciadas no Curso de Pedagogia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos quantitativos, qualitativos e misto. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

DESLANDES, S. F. O Projeto de pesquisa como exercicio cientifico e artesanato intelectual. In:
DESLANDES, S. F.; MINAYO, M. C. de S.; GOMES, R. Pesquisa Social: Teoria, método e
criatividade. Petropolis-RJ: Vozes, 2010.MINAYO, M. C. de S.; GOMES, S. F. D. Pesquisa Social:
Teoria, método e criatividade. Petropolis-RJ: Vozes, 2010.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALVES, M. Como escrever teses e monografias: um roteiro passo a passo. 2. Ed. Rio de Janeiro:
Campus, 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 15287. Projeto de pesquisa. Rio de
Janeiro, 2011.

CHIZZOTTI, A. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: evolucdo e desafios.
Revista Portuguesa de Educagéo, v. 16, n. 2, p. 221-236, 2003.

DESLANDES, S. F.; MINAYO, M. C. de S.; GOMES, R. Pesquisa Social: Teoria, método e
criatividade. Petrépolis-RJ: Vozes, 2010.

GRESSLER, L. A. Introducao a pesquisa: projetos e relatérios. 2. ed. ver. Atual. Sdo Paulo: LAVILLE,
C.; DIONNE, J. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias humanas.
Traducdo de Heloisa Monteiro e Francisco Settineri. Portalegre: Artes Médicas, Sul Ltda.; Belo
Horizonte: Editora UFMG, 1999.

MARQUES, M. O. Escrever é preciso: o0 principio da pesquisa. Petrdpolis: Vozes, 2008.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer projetos, relatdrios, monografias, dissertagdes e teses. 5. ed. Rio de
Janeiro: Impetus, 2010.

PADUA, E. M. M. de. Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico-pratica. Campinas-SP: Papirus,
2004.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301101-1/DE Estagio Supervisionado Il Estagio. 150h/10
Aplicacdo Avaliado por

Tedrica-pratica. Nota

EMENTA: Aportes tedrico-praticos para a atuacao supervisionada dos futuros pedagogos. Atuagéo nos
sistemas de ensino. Atuagdo nos espacos escolares e ndo escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GOHN, M. da G. Educacéo nao formal e o educador social: atuagdo no desenvolvimento de projetos
sociais. S&o Paulo: Cortez, 2010. (Cole¢Oes questdes da nossa €poca; v.1)

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? 8. ed. So Paulo: Cortez, 2005. TRILLA, J.
Educacao formal e ndo formal: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AGUIAR, M. A. da S. Diretrizes curriculares do curso de pedagogia no Brasil: disputas de projetos no
campo da formagé&o do profissional da educacdo. In: Educacéo e Sociedade, Campinas/SP, vol. 27, n.
96 - Especial, p. 819-842, out. 2006. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br Acesso em:10 jul.
2012.

LIBANEO, J. C. Ainda as perguntas: o que é pedagogia, quem € o pedagogo, 0 que deve Ser 0 curso
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de pedagogia. In: PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. 3.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2002. P.63-100.

MACHADO, E. M. Pedagogia social: didlogos e fronteiras com a educacdo ndo-formal e educagdo
sdcio comunitaria. In: Revista de Ciéncias da Educacdo. Ano X - N.° 18 - 1.° Semestre/2008.
Disponivel em: < http://www.am.unisal.br/pos/Stricto-Educacao/revista_ciencia/EDUCACAQ_18.pdf >.
Acesso em:08 Jul. 2012.

MATOS, E. L. M; MUGIATTI, M. M. T. de F. Pedagogia Hospitalar: A humanizacéo integrando
educacdo e saude. 5. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2011.

ROZESTRATEN, Reinier, J. A. Psicopedagogia do Transito. Sdo Paulo: EPU, 1998.
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VIl - PERIODO

VIil - PERIODO

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaria/Crédito:

0301072-1/DE Tecnologias e Mediacéo | Disciplina 60h/04
Pedagdgica

Aplicacdo Avaliado por
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Tedrica Nota

EMENTA: A sociedade contemporanea, a educacdo e o uso das tecnologias. O uso das tecnologias e
0s processos de exclusdo e de emancipagéo social. As Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo
(TICs) e os desafios na formacdo do pedagogo. A mediacido pedagogica, compreenséo e uso dos
audiovisuais em sala de aula: fotografia, radio, cinema, TV, video, computador, softwares educativos,
internet. Experiéncias de Educacdo a Distancia e do uso de audiovisuais em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GRANADO, A.; ANTUNES J. L. Redes sociais para cientistas. Nova Escola Doutoral: Reitoria da
Universidade NOVA de Lishoa, 2014.

MORAN, J. M. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Campinas, SP: Papirus, 2001.

SCHAF, A. A sociedade informatica. UNESP: Brasiliense, 1995. SANCHEZ, A.; SANTAELLA, L. Da
cultura das midias a cibercultura: o0 advento do pds-humano. Revista FAMECOS .Porto Alegre, 2003.
Disponivel em: SAMPAIO, M. L. P. O papel do pedagogo na contemporaneidade. Palestra na UFCG,
2016.

SANCHEZ, A.; GRANADO, A. e ANTUNES, J. L. Redes sociais para cientistas. Portugal: Nova Escola
Doutoral — Reitoria da Universidade NOVA de Lisboa, 2014 VALENTE, J. (org.) O computador na
sociedade do conhecimento. Campinas: Unicamp/Nied, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ARAUJO, J. C. (org.). Internet e ensino: novos géneros, outros desafios. Rio de Janeiro: Lucerna,
2007.
ALMEIDA. M.E. B. de; ALONSO, M. Tecnologias na formagdo e na gestdo Escolar. S&o Paulo:
Avercamp, 2007.
CARVALHO A. (org.). Novas metodologias em educacdo. Portugal: Porto Editora, 1995.
DEMO, Pedro. Conhecimento e aprendizagem na nova midia. Brasilia: Editora Plano, 2001.
FERRETTI, C. J. (org.). Novas tecnologias, trabalho e educacdo: um debate multidisciplinar. 13 ed.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2011.
KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distdncia. Campinas, SP: Papirus: 2012.
KENSKI, V. M. Educacéo e tecnologias: 0 novo ritmo da informagdo. 8. ed. Campinas, SP: 2007.
MERCADO, L. P. L. (org). Novas tecnologias na educacdo: reflexdes sobre a pratica. Maceio:
EDUFAL, 2002.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. Rio de
Janeiro. ed. 34, 1993.
MORAN, J. M. Mudanc¢as na comunica¢do pessoal. Sdo Paulo: Paulinas, 1998. NAPOLITANO, M.
Como usar a televisdo na sala de aula. 7. ed. S&o Paulo: Contexto, 2008.
PARENTE, A. Imagem e maquina. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.
SANCHO, J. Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre: Artmed, 1998
SETTON, M. da G. Midia e Educacao. S&o Paulo: Contexto, 2011.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaria/Crédito:
0301077-1/DE Monografia Disciplina 120/08
Aplicacdo Avaliado por

Tedrica-Prética Nota

EMENTA: Estudos, leituras e fichamentos de referenciais tedricos que versam sobre o tema do trabalho
monografico; construcdo de trabalho monografico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALVES, M. Como escrever teses e monografias: um roteiro passos a passo. 2. ed. Rio de Janeiro:
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Campus, 2003.
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 14724. Informagdo e documentagéo -
Trabalhos académicos — Apresentacéo. Rio de Janeiro, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. S&o Paulo: Atlas, 2002.
SALOMON, D. V. Como fazer uma monografia. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.
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EMENTARIO DAS DISCIPLINAS DA AREA DE APROFUNDAMENTO

AREA: EDUCAGAO E FORMAGAO CIDADA EM PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES E
NAO-ESCOLARES

Disciplinas de:
- Educa¢do em Direitos Humanos
Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:
0301093-1/DE Educagdo em Direitos Humanos | Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por
Teorica. Nota

EMENTA: Direitos humanos e educagéo. A educagdo em direitos humanos como um direito fundamental e
seus principios. A conjuntura nacional e a institucionalizacdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (PNEDH). Educagéo em direitos humanos na sala de aula. Educagdo em Direitos humanos na
formacdo do (a) educador (a). A educacédo em direitos humanos como tema transversal no curriculo escolar,
a partir da perspectiva de género, geracao, etnia, orientacdo sexual, pluralidade e diversidade cultural.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARBONARI, P. C. (org.). Sentido filoséfico dos direitos humanos: leituras do pensamento
contemporaneo. Passo Fundo-RS: IFIBE, 2006. (Colecéo Filosofia e Direitos Humanos: 1)

SANTOS, B. de S. Direitos Humanos, democracia e desenvolvimento. Cortez Editora, 2013.

SILVEIRA, R. M. G. et al (org.). Educagdo em direitos humanos: fundamentos tedrico-metodoldgicos. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria, 2007.

SCAVINO, S.; CANDAU, V.M.F. (org.). Educacdo em direitos humanos: temas, questbes e propostas.
Petropolis: DP, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Plano Nacional de Educacéo em Direitos
Humanos. Brasilia-DF: Secretaria Especial dos Direitos Humanos; Ministério da Educagdo, 2003. 52 p.
SCAVINO, S.; CANDAU, V.M.F. (Org.). Educagdo em direitos humanos: temas, questes e propostas.
Petrdpolis: DP, 2008

CANDAU, V. M.a et al. Tecendo a cidadania: oficinas pedagdgicas de direitos humanos. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 1995.

CARVALHO, J. S. (et all). Formagdo de professores e educagdo em direitos humanos e cidadania: dos
conceitos as agdes. In: CARVALHO, J. S. et all. Educacdo e Pesquisa, v. 30, n. 3, S&o Paulo, set/dez.
2004. p. 435-445,

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 312 ed. S&o Paulo: Paz
e Terra, 1996. (Colecéo Leitura).

MIRANDA, N. Por que Direitos Humanos. Belo Horizonte: Auténtica 2006.

PINSKY J.; PINSKY, C.B. Histdria da cidadania. S&o Paulo: Contexto, 2003.

- Educacédo e Movimentos Sociais

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: Horaria/Crédito:
0301090-1/DE Educacéo e Movimentos Sociais |Disciplina 60h/04
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Aplicacéo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Teoria e trajetéria dos movimentos sociais no Brasil. Os movimentos sociais como espago
educativo na formacdo da cidadania. A relacdo entre poder e saber no processo de construgdo e
apropriacéo do conhecimento. O papel dos movimentos sociais na articulagdo educagéo néo formal com
0 sistema formal de ensino. Tendéncias e perspectivas da educacdo dos movimentos sociais na
educacdo brasileira atual.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ADORNO, T. W. Educagéo e emancipacao. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

ALVAREZ, S. E.; DAGNINO, E.; ESCORBA, A. (orgs.). Cultura e politica nos movimentos sociais
latino-americanos: novas leituras. Belo Horizonte, MG: Ed. UFMG, 2000.

GOHN, M. da G. Movimentos sociais e educacao. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999. (Colegdo Questbes
da nossa época, 5).

SANTOS, B. de S. (Org.). As vozes do mundo. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GOHN, M. da G. Teoria dos movimentos sociais: paradigmas classicos e contemporaneos. 5. ed. Séo
Paulo: Loyola, 2006.

SHIVA, V. Monoculturas da mente: perspectivas da biodiversidade e da biotecnologia. Sao Paulo: Gaia,
2003.

WOOD, E. M. Democracia contra capitalismo: a renova¢do do materialismo histdrico. Sdo Paulo:
Boitempo, 2006.

XESUS, R. J. Pedagogia da Convivéncia. Porto: Profedicées, 2007.
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AREA DE APROFUNDAMENTO: EDUCAGAO E DIVERSIDADE

Disciplinas de:
- Educacéo do Campo
- Educacéo de Adultos e Cultura Popular

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301094-1/DE Educagéo do Campo Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: A escola do campo no contexto do projeto neoliberal de educacdo. Escola do Campo: a
educacdo como direito. Estudo das politicas publicas educacionais e sua relagdo com os movimentos
sociais rurais. A identidade do sujeito e da escola do campo. A LDB 9.394/96 e as Diretrizes
Curriculares para Educacgdo do Campo. Particularidade e diversidade da formagéo do(a) educador e da
escola do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. Por uma Educacdo do Campo. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2004.

ANTUNES-ROCHA, M. I; HAGE, S. M. (orgs.). Escola de direito: reinventando a escola
multisseriada. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010. (Colegdo Caminhos da Educagéo do campo, 2).
BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do
Campo. Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura Diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento  da Educacdo Basica
do Campo. Resolugdo CNE/CEB n° 02 de 28 de abril de 2008.

BOF, A. M. (org.) A educacao no Brasil rural. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2006.

CALDART, R. S. Pedagogia do Movimento Sem Terra. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2004.
CALDART, R. S.; PALUDO, C; DOLL, J. (org). Como se formam os sujeitos do campo? Idosos,
adultos, jovens, criancas e educadores. Brasilia: PRONERA: NEAD, 2006.

CANDIDO, A. Os parceiros do Rio Bonito. Sdo Paulo: Editora 34, 1997.

LEITE, S. C. Escola Rural: urbanizacdo e politicas educacionais. S&o Paulo: Cortez, 2002.

(Colecdo Questdes da Nossa Epoca, v.70).

MOLINA, M. C. Educacao do Campo e Pesquisa: questbes para reflexdo. Brasilia: Ministério do
Desenvolvimento Agrario, 2006.

OLIVEIRA, A. C. N. de etal. Educacdo para convivéncia com o semiarido: reflexdes tedrico-
praticas. Juazeiro- BA: Secretaria Executiva da Rede de Educacgédo do Semiarido Brasileiro (RESAB);
Selo editorial Resab, 2006.

ROCHA, M. I. A;; MARTINS, A. A. (org). Educacdo do campo: desafios para formacdo de
professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BATISTA, M. do S. X (org.). Movimentos sociais, estado e politicas publicas de educacao do
campo: pesquisas e praticas educativas. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2011. p. 275-301.

CARLOS, J. E.; VICENTE, D. S. S. Fundamentos juridicos da educagdo do campo: rascunhos e
achados de pesquisa. In: BATISTA, M. S. X. (org.). Movimentos sociais, estado e politicas publicas
de educacéo do campo: pesquisas e praticas educativas. p. 25-43.

CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCAGCAO DO CAMPO. “Por uma politica publica de
educacdo do campo”. Texto-Base, GO, 2 a 6 de agosto de 2004.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
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http://et.al/

MOLINA, M. C.; JESUS, S. M. S. A. de (orgs). Contribui¢es para a construcdo de um projeto de
Educacdo do Campo. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional "Por Uma Educacdo do Campo, 2004.
(Colegdo Por Uma Educagdo do Campo, n° 5).

WERLE, F. O. C. Educacdo rural em perspectiva internacional: instituicoes, praticas e formacdo de
professor. ljui-RS: Ed. Unijui, 2007.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301095-1/DE Educacdo de Adultos e Saberes|Disciplina 60h/04
da Cultura Popular
Aplicacdo Avaliado por
Teorica. Nota

EMENTA: A educacdo de Jovens e Adultos enquanto direito da cidadania na cidade e no campo,
considerando-se saberes e aspectos da educagdo popular. A valorizagéo da cultura popular, memdria
e historia de vida. Particularidades e diversidades da formacéao do(a)educador(a) de jovens e adultos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARREIRO, J. Educacao popular e conscientizacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1982.

BETTO, F. Desafios da educagédo popular. S&o Paulo: CEPIS, 2000.

CALADO, A. J. F. (1997). Reproblematizando o(s) conceito(s) de educacdo popular. In: GADOTTI, M.
ROMAO, J. E. (org.) Educacgdo de jovens e adultos: teoria, pratica e propostas. 8. ed.- Sdo Paulo:
Cortez: Instituto Paulo Feire, 2011.

PRESTES, E. M. T.: MARTINS, K. M. C. 13. Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste:
Educacao Popular, Natal, 17 a 20 de junho de 1997. Natal: EDUFRN.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAO, C. R. O que € educagdo popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

FAVERO O. (org.) Cultura popular e educacdo popular: memdria dos anos 60. Rio de Janeiro:
Graal, 1983

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

GADOTTI, M. ROMAO, J. E. (orgs.) Educacdo de jovens e adultos: teoria, pratica e proposta. 8 ed.
Séo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2006. (Guia da escola cidadd; v.5).

PALUDO, C. Educacdo popular em busca de alternativas: uma leitura desde o campo democratico
e popular. Porto Alegre, RS: Tomo Editorial; CAMP, 2001.

PELOSO, R. Saberes e olhares: formacéo e educacdo popular na Comisséo Pastoral da Terra. Séo
Paulo: Loyola, 2002.

SANTOS, N. E também lhes ensinem a ler: a cruzada nacional de alfabetizacéo da Nicaragua. Rio de
Janeiro: Ayuri Editorial, 1990.

STRECK, D. R.; EUCLIDES, R.; ZITKOSKI (org.). Dicionario Paulo Freire. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010. p. 210.
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EMENTARIO DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS

Cédigo: Nome do JCréd
. Componente Grupo: Carga Horaria/Crédito:

Dep. De Origem Curricular:

0301126-1/DE Avaliacdo Educacional | Disciplina 60h/04

Aplicacao Avaliado por:

Tedrica. Nota

EMENTA: A avaliacdo da aprendizagem, a avaliagéo institucional e a avaliagéo externa: caracteristicas e
especificidades. Diferentes fungGes da avaliacdo. Técnicas e instrumentos avaliativos. Elaboracdo de
itens objetivos e discursivos. Avaliagbes de sistemas educacionais de cunho nacional, estadual e
municipal. A avaliacdo externa e em larga escala e seus desdobramentos no contexto educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HAYDT, R. C. C. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. In: HAYDT, R. C. C.. Curso de didatica
geral. 8. ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

LUCKESI, C. C.. Avaliacéo da aprendizagem escolar. 19. ed. S&o Carlos: Cortez, 2008.

VIANNA, H. M. Testes em Educacdo. 2. ed. Rio de Janeiro: Institui¢do Brasileira de Difusdo Cultural -
IBRASA, 1976.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AFONSO, A. J. Avaliacao educacional: regulacéo e emancipacéo. 3. ed. So Paulo: Cortez, 2005.
BAUER, A.; GATTI, B. A.; TAVARES, M. R.. Vinte e cinco anos de avaliacdo de sistemas
educacionais no Brasil: Origens e pressupostos. v. 1. Floriandpolis: Insular, 2013.

BAUER, A.; GATTI, B. A. Vinte e cinco anos de avaliacdo de sistemas educacionais no Brasil:
Implicacdes nas redes de ensino, no curriculo e na formacdo de professores. v. 2. Floriangpolis: Insular,
2013.

FREITAS, L. C. de; SORDI, M. R. L. de; MALAVASI, M. M. S.; FREITAS, Helena Costa Lopes de.
Avaliacdo Educacional: Caminhando pela contramao. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2009.
HOFFMANN, J.M. L. Avaliagdo - mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 28.ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2000.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:
0301127-1/DE Educacdo ambiental e o processo | Disciplina 60h/04
educativo
Aplicacdo Avaliado por
Tedrica. Nota

EMENTA: A problematica ambiental na atualidade diante dos determinantes socioeconémicos, historicos
e culturais no processo de degradacdo ambiental. O papel da educacdo ambiental como estratégia de
enfrentamento da crise que envolve 0 meio ambiente. Possibilidades tedrico-metodologicas para
abordagem da tematica nos espacos escolar e ndo-escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BATISTA, M. do S. da S. Educacdo ambiental: caminhos tragados, debates politicos e praticas
escolares. In: CABRAL NETO, A.; MACEDO FILHO, F. D. de; BATISTA, M. do S. da S. Brasilia: Liber
Livro, 2010.

CARVALHO, I. C. de M. Educacdo ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2006. p. 65-71.

GONCALVES, C. W. Porto. Os (Des) caminhos do meio ambiente. 12.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.
GUIMARAES, M. (org.). A dimensao ambiental na educacao. 6.ed. Campinas, SP: Papirus, 2005.
LEFF, E. Epistemologia Ambiental. S&o Paulo: Cortez, 2001.

LOUREIRO, C. F. B. Trajetdria e fundamentos da educagdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
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PENTEADO. H. D. Meio Ambiente e formacao de professores. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
(Colecéo Questdes da nossa €poca; v. 38).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Brasilia, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012. Dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental. Brasilia, 2012.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: Horaria/Crédito:
0301083-1/DE Educacéo e Cidadania da Crianca | Disciplina 60h/04
e do Adolescente
Aplicacdo Avaliado por
Tedrica. Nota

EMENTA: Diretrizes mundiais e nacionais dos direitos e deveres da crianca e do adolescente. Politicas
publicas de prote¢do a infancia e a adolescéncia e o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Escola como
fator de garantia dos direitos e deveres da crianga e do adolescente. Contribui¢&o dos atores escolares e
da familia na viabilizagéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Normativas internacionais. Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente. Brasilia: Conanda, 2002.

BRASIL. Estatuto da juventude. Lei n° 12.852, de 5 de agosto de 2013, e legislagdo correlata. 3.
ed. Brasilia: Cdmara dos Deputados, EdigGes Camara, 2016. (Série legislagdo; n. 224).

DEL PRIORE, M. (org.). Histdria das criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

FERREIRA, A.L. Havia uma sociologia no meio da escola. Natal-RN: EDUFRN, 2004.

GROPPO, L. A. Dialética das juventudes modernas e contemporéneas. Revista de Educacao do
Cogeime. Séo Paulo, Ano 13, n. 25, dezembro, 2004.

SACRISTAN, J. O Aluno como invencao. Porto Alegre: Artmed, 2005.

SANTOS, B. de S. (org.). Democratizar a democracia: 0s caminhos da democracia participativa. Rio de
Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 2005.

TOSI, G. (org.). Direitos Humanos, teoria e pratica. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2005.

ZALUAR, A. Da revolta ao crime S.A. S&o Paulo: Moderna, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HONNET, A. Luta por Reconhecimento: A Gramatica Moral dos Conflitos Sociais. Tradugdo Luiz Repa.
Séo Paulo: Editora 34, 2003.

KOZEN, A. A. et al. (coord.). Pela Justica na Educacdo. Brasilia: MEC/Fundescola, 2000.
RABENHORST, E. R. Dignidade humana e moralidade democratica. Brasilia: Brasilia Juridica, 2001.
SINGER, P. A cidadania para todos. In: PINSKY, J.; PINSKY, C. B. Histdria da cidadania. S&o Paulo:
Contexto, 2003.

SOUZA, J. (org.). A invisibilidade da desigualdade brasileira. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2006.
SOUZA, R. M. Escola e juventude. S&o Paulo: EDUC, 2003.

VEIGA, C. G. A infancia e a modernidade: ages, saberes e sujeitos. In: FARIA FILHO, L. M. (org.). A
infancia e sua educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

ZENAIDE, M. de N. T. et al. (org.). A formacdo em direitos humanos na Universidade: ensino,
pesquisa e extensdo. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2006.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
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Dep. De Origem Curricular: Horéria/Crédito:
0301081-1/DE Educacéo e Multiculturalidade Disciplina 60h/04
Aplicacéo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: Educacédo e diversidade cultural. Educacdo e os movimentos sociais. A educagéo e a
paridade dos direitos sem discriminacdo de etnia, religido, opcéo sexual. Educacdo para o dialogo entre
os diferentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CANDAU, V. M. F. Sociedade, educacéo e cultura (s): questdes e propostas. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 1993.

GEERTZ, C. A interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

PEREZ GOMEZ, A. I. A cultura escolar na sociedade neoliberal. Porto Alegre: Artmed, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. SECRETARIA DA EDUCACAO FUNDAMENTAL. Pardmetros Curriculares Nacionais:
Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. Brasilia: MEC/SEF, Vol. 10, 1997.

FORQUIN, J. C. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993.

GONCALVES, L. A. O, SILVA, P. B. G., O jogo das diferengas: multiculturalismo e seus contextos.
Belo Horizonte: Auténtica, 1988.

VALENTE, A. L. Educacdo e diversidade cultural: um desafio da atualidade. S&o Paulo: Moderna,
1999.

SILVA, T. T. da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

Cédigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaéria/Crédito:
0301064-1/DE Educacéo para a Diversidade Disciplina 60h/04
Aplicacéo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Politica nacional de atencédo educacional as pessoas com necessidades especiais, minorias
e demais casos de negacdo de direitos na sociedade. A formagéo de professores numa perspectiva de
atendimento a diversidade Pratica Pedagdgica e acesso ao conhecimento numa perspectiva do
principio de Educacéo para Todos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BERLIN, I. Estudo sobre a humanidade. S&o Paulo: Comp. das Letras, 2002.

BOAZ, F. Antropologia Cultural. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

CANDAU, M. V. (org.). Sociedade educacédo e culturas: questdes e propostas. Petrdpolis: Vozes,
2002.

GADOTTI, M. Diversidade cultural e educacgdo para todos. Rio de Janeiro: Graal, 1992.

TORRES, R. M. Educacdo Para Todos: A Tarefa por Fazer. Porto Alegre: Artmed Editora, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HALL, S. A identidade em questdo e Descentrando o Sujeito. In HALL, S. Identidade cultural na pds-
modernidade. Tradugdo Tomaz Tadeu da Silva, Guaracira Lopes Louro, 10. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005 (1992) pp 7-22; 34-46.
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MAGALHAES, A. e STOER, S. A escola para todos e a exceléncia académica. S&o Paulo: Editora
Cortez, 2007.( Colegao/Serie Prospectiva. Volume 8).

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacgdo do futuro. S&o Paulo: Cortez, 2000.
ROMANOWSKI, J. P; MARTINS, P. L. O.; JUNQUEIRA, S. R. A. (orgs). Conhecimento local e
conhecimento universal: diversidade, midias e tecnologias na educacgdo. Curitiba: Champagnat,
2004.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaria/Crédito:
0301128-1/DE Etica Profissional do pedagogo | Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: Etica e educac&o: definicdo, campos epistémicos, objetivos, didlogos, sujeitos, fundamentos
e relacbes. Etica profissional: concepcdo, profissdo, profissionalidade, —profissionismo e
profissionalismo. Dimens6es que interpenetram os campos axioldgico e deontoldgico (codigo de ética),
suas implicagdes e repercussdes no ambito dos processos de ensino-aprendizagem na formagdo do
educador (espagos escolares e ndo escolares). Dilemas éticos da profisséo. A pratica ética profissional
do pedagogo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAUMAN, Z. Etica pés-moderna. S&o Paulo: Paulus, 1997.

SANCHEZ, V. A. Etica. Traducdo de Jo&o Dell'Anna. 37.ed. Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira,
2017. Disponivel em: http://www.record.com.br/images/livros/capitulo_Caz9ae.pdf. Acesso em: 24 mar.
De 2019.

CORTINA, A. Etica minima. Introducéo a Filosofia Pratica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.
MACEDO, S. M. F. M. Etica, Etica Profissional e Educacdo. Curitiba: CRV, 2018, v.1. (Colecéo
Lagos e Enlaces)

MORIN, E.O Método 6: ética. 5.ed. Porto Alegre: Sulina, 2017.

VEIGA, I. P.; ARAUJO, J. C. S.; KAPUZINIAK, C. Docéncia: uma construgdo ético-profissional.
Campinas: Papirus, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: ]

CHAUI, M. Convite a Filosofia. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1997.

LA TAILLE, Y. Moral e ética: dimensdes intelectuais e afetivas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

MO SUNG, J. DA SILVA, C. J. Conversando Sobre Etica e Sociedade. 10 ed. Petrdpolis, Editora:
VOZES, 2002..

RIOS, T. A. Etica e competéncia. 20. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Colecdo Questdes da Nossa
Epoca; v.16).

PIAGET, Jean. O juizo moral na crianca. 4.ed. Sdo Paulo: Summus, 1994, p. 75.

RIOS, T. A. Etica e competéncia. 20. ed., S&o Paulo: Cortez, 2011. (Colegéo Questdes da Nossa
Epoca; v.16).

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horaéria/Crédito:
0301078-1/DE Financiamento da Educagéo Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: Financiamento para educacdo basica. Origem dos recursos. Programas alojados nos

161



http://www.record.com.br/images/livros/capitulo_Caz9ae.pdf

sistemas e nas escolas. Fundos de Manutencdo da educagdo. Orgamento participativo.
Acompanhamento dos recursos financeiros pela sociedade atraves dos conselhos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MARTINS, P. de S. FUNDEB, federalismo e regime de colaboracao. Campinas: Autores Associados,
2011(Colegdo Politicas Publicas de Educagéo).

OLIVEIRA, R. P. de; ADRIAO, T. (org.). Gestdo, Financiamento e Direito a Educacdo: analise da
constituicdo federal e da LDB. 3. ed. S&o Paulo: Xam4, 2007.

ROSSINHOLI, M. Politica de Financiamento da Educacdo Basica no Brasil: do FUNDEF ao
FUNDERB. Brasilia, Liber Livro, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMARAL, N. C. Para compreender o Financiamento da Educacao basica no Brasil. Brasilia, Liber
Livro, 2012.

CARREIRA, D.; PINTO, J. M. R. Custo aluno-qualidade inicial: rumo & educacgdo publica de
qualidade no Brasil. Sdo Paulo: Global: Campanha Nacional pelo Direito a educacéo, 2007.

DAVIES, N. FUNDEB: a redencdo da educagéo basica? Campinas: Autores Associados, 2008.
FARENZENA, N. A politica de financiamento da educacdo basica: rumos da legislacdo brasileira
Porto Alegre: UFRGS, 2006.

SOUZA, D. B. de. Acompanhamento e Controle Social da Educacéo: fundos e programas federais e
seus conselhos locais. S&o Paulo: Xaméa, 2006.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horéria/Crédito:

0301079-1/DE Leitura, Escrita e Resolugdo de |Disciplina 60h/04
Problemas em Matematica

Aplicacdo Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Estudo sobre o conceito de interdisciplinaridade na constru¢do do conhecimento escolar. A
relagdo de impregnagdo mutua entre a matematica e a lingua materna. A oralidade, a escrita e 0 desenho
como recursos de comunicacdo nas escolas de matematica. A resolucdo de problemas como perspectiva
da aprendizagem significativa e do conflito cognitivo para aquisicdo do conhecimento e do pensar
matematico. Estratégias pedagdgicas para desenvolver habilidades favoraveis a formulagdo e ao
desenvolvimento de situacdes problema.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BICUDO, M. A. V.; BORBA, M. de C. (org.). Educacdo Matematica: pesquisa em movimento. S&o Paulo:
Cortez, 2004.

D'AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

MACHADO, N. J. Matematica e lingua materna: analise de uma impregnacdo mutua. 5ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

POZO, J. I. (org). A solucdo de problemas: aprender a resolver, resolver para aprender. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

RABELO, E. H. Textos Matematicos: Producdo, interpretacdo e resolucdo de problemas. 3 ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

SMOLE, K. S. S. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para aprender matematica.
Porto Alegre: Artmed, 2001.
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SMOLE, K. S. S. Era uma vez na matematica: uma conexao com a literatura infantil. Sdo Paulo: CAEM-
USP, 1993.

SMOLE, K. S. S. DINIZ, M. .. CANDIDO, P. Cadernos do mathema: do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental. Porto alegre: Artmed, 2007.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301096-1/DE Leitura, Producdo de Texto e|Disciplina 60h/04
Analise Linguistica
Aplicacdo Avaliado por
Teorica. Nota

EMENTA: Estratégias discursivas para a compreensdo da leitura e da producdo de textos orais e
escritos, com base nos diferentes géneros textuais. Leitura, andlise e discussdo de textos literarios e
ndo-literarios. Praticas avaliativas de leitura, producdo, analise linguistica, fac¢éo e refaccdo de textos
orais e escritos. Procedimentos e atitudes. A avaliagdo mediadora no processo de ensino-
aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAKHTIN, M. (V. N. Volochinov). Marxismo e Filosofia da Linguagem. Trad. LAHUD, Michel; VIEIRA,
Yara Frateschi. 6. ed. S&o Paulo: Hucitec, 1992.

BAKHTIN, M. (V. N. Volochinov). Estética da criacao verbal. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.
BRASIL. Ministério da Educacfo. Secretaria de Educacdo Béasica. Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa - Temas Transversais. Brasilia: Ministério da Educacéo, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRAIT, B. Bakhtin: outros conceitos-chave. (org.) S&o Paulo: Contexto, 2006. (p.10-195).

BRITO, S. K.; GAYDECZKA, B.; KARWOSKI, A.M. (org.). Géneros Textuais: reflexdes e ensino. 2.
ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

MARCUSCHI, L A. Da fala para a escrita: atividade de retextualizacdo. 4 .ed. Sdo Paulo: Cortez.
2003

MARCUSCHI, L A. Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, PP. 19-38.2002
MARCUSCHI, L A. Producdo Textual, andlise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:

0301129-1/DE Literatura Infanto-Juvenil Disciplina 60h/04

Aplicacao Avaliado por

Tedrica. Nota

EMENTA: Literatura Infanto-juvenil: conceitos, aspectos histdricos, fungdes. Literatura, formagéo humana
e transdisciplinaridade. Leitura literdria: fruicdo, experiéncia estética. Contagdo de historias e repertdrios
de leitura (narrativas, poesia, fabulas). Biblioteca e formacéo do leitor. Andaimagem e Mediagéo de leitura
na aula de literatura.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1997

AMARILHA, M. Estdo mortas as fadas? Literatura infantil e pratica pedagdgica. Petropolis: Vozes, 2012.
COELHO, N. N. Literatura Infantil: teoria, analise, didatica. S&o Paulo: Moderna, 2000.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMARILHA, M. Alice que nao foi ao pais das maravilhas: a leitura critica na sala de aula. Petropolis,
RJ: Vozes, 2006.

AMARILHA, M. Literatura e oralidade: escrita e escuta. In: DAUSTER,T.; FERREIRA, L. (orgs.). Por que
ler? Perspectivas culturais do ensino de leitura. Rio de Janeiro: Lamparina, 2010, p.89-110.
BETTELHEIM, B. A psicanalise dos contos de fadas. Tradugdo por Arlene Caetano. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2007.

BARTHES, R. Aula. 12. ed. Traducéo de Leyla Perrone-Moisés. Sdo Paulo: Cultrix, 2007.
CADEMARTORI, L. O que é literatura infantil. S&o Paulo: Brasiliense, 1986.

CALVINO, I. Por que ler os classicos. Tradugdo de Nilson Moulin. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2007.

CANDIDO, A. A literatura e a formacdo do homem. In. CANDIDO, Antonio. Textos de intervencao. S&o
Paulo: Duas Cidades, Editora 34, 2002.

CANDIDO, A. O direito & literatura. In: CANDIDO, A. Vérios esctritos. 5. ed. Rio de Ja/neiro: Ouro sobre
Azul, 2011.

COELHO, N. N. Literatura: arte, conhecimento e vida. Sdo Paulo: Peirdpolis, 2000b

ECO, U. Seis passeios pelos bosques da ficgdo. Traducdo de HildegardFeist. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1994.

ECO, U. Sobre a literatura. Traducdo de Eliana Aguiar. Rio de Janeiro: Record, 2003.

FARIA, M. A. Como usar a literatura infantil na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

FREIRE, P. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. 22 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1988.

LIMA, L. C. (coord. e trad.). A literatura e o leitor. Textos de estética da recepgdo. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2002.

GRAVES, M. F.; GRAVES, B.B. The scaffolding reading experience: a flexible framework for helping
students get the most out of text. In: Reading. April.1995.

MARTINS, M. H. O que € Leitura. S&o Paulo: brasiliense, 2007.

MAROTO, L. H. Biblioteca escolar, eis a questao! Do espaco do castigo ao centro do fazer educativo. 2
ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.

YUNES, E. (org.). Pensar a leitura. Rio de Janeiro: Ed. PUC/Rio, 2002.

YUNES, E. A provocacdo que a literatura faz. In: AMARILHA, Marly (org.). Educacao e Leitura: redes de
sentidos. Brasilia: Liber livro, 2010.

PENNAC, D. Como um romance. 4. ed. Rio de Janeiro: Rocco, 1993.

PINHEIRO, H. Poesia na sala de aula. S&o Paulo: Parabola, 2018.

POUND, E. ABC da Literatura. Traducdo de José Paulo Paes e Augusto dos Campos. 12. ed. Séo
Paulo: Cultrix, 2013.

SALDANHA, D. M. L. L. O ensino de literatura no curso de pedagogia: um lugar necessario entre o
institucional, o académico e o formative. Tese (doutorado) - Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, Centro de Educacéo, Programa de Pds-graduacdo em Educacdo. Natal, RN, 2018, 245f.Disponivel
em: https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/26401. Acesso em: 24 mar.2019.

SALDANHA, D. M. L. L.; AMARILHA, M. O ensino de literatura no curso de Pedagogia: uma presenga
necesséria. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 34, n. 72, p. 151-167, nov./dez. 2018. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/62735/37189. Acesso em: 24 mar.2019.

VILLARDI, R. Ensinando a gostar de ler e formando leitores para a vida inteira. Rio de
Janeiro:Qualitymark, 1997.

VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

ZILBERMAN, R. A literatura infantil na escola. Sao Paulo: Global, 2003.

ZILBERMAN, R. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. Rio de Janeiro: Objetiva, 2005.
ZILBERMAN, R. A leitura e o ensino da literatura. Curitiba: InterSaberes, 2012.
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Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:

0301082-1/DE Organizagdo  da  Educacéo | Disciplina 60h/04
Municipal

Aplicacéo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: O municipio e a educagdo escolar. O municipio como instancia administrativa. Plano
Municipal de Educacdo. Organizacdo do sistema municipal de ensino. A escola como centro da
educagdo municipal.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOTH, I. J. Municipalizagdo da educagdo: uma contribuicdo para um novo paradigma de gestdo do
ensino fundamental. Campinas: Papirus, 1997.

GADOTTI, M.; ROMAQ, J. E. (org.) Municipio e educacdo. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1993.
MARTINS, A. M.; OLIVEIRA, C. de; BUENO, M. S. S. (org.). Descentralizacdo do estado e
municipalizacdo do ensino: problemas e perspectivas. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARRETCHE, M. Estado federativo e politicas sociais: determinantes da descentralizacéo. Rio de
Janeiro/S&o Paulo, Editora Revan/FAPESP, 2000.

GENTILI, P. A. A; SILVA, T. T. Escola S.A: quem ganha e quem perde no mercado educacional do
neoliberalismo. Brasilia: CNTE, 1996.

GIUBILEI, S. (org.). Descentralizagdo, municipalizacdo e politicas educativas. Campinas: Alinea,
2001.

MOTA. A. B. R. da. A Histdria da municipalizacdo do ensino no Brasil. Uniso Universidade de
Sorocaba. Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada7/_GT2%20PDF/A%20HIST%D3RIA
%20DA%20MUNICIPALIZA%C7%C30%20D0%20ENSINO%20NO%20BRASIL.pdf Acesso em: 24
mar.2019.

OLIVEIRA, C. de. et al. Municipalizacdo do ensino no Brasil: algumas leituras. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

WERLE, F. O. C. (org.). Sistema Municipal de Ensino e Regime de colaboracdo- ljui: Ed. Unijui.
2006.

Cadigo: Nome do Componente | Grupo: Carga Horéaria/Crédito:
Dep. De Origem Curricular:

0301130-1/DE Paulo Freire e a Educacéo Disciplina 60h/04

Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: Bases tedricas e conceituais do pensamento freireano. Contribuicbes educacionais de Paulo
Freire. Praticas fundamentadas e/ou inspiradas na pedagogia freireana. Paulo Freire e a Educacdo
Popular. Paulo Freire e outros pensadores da Educacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FREIRE, P. Conscientizacéo: teoria e pratica da libertagdo. 3. ed. Sdo Paulo: Moraes, 1980.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 18. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

FREIRE, P. A educacdo na cidade. S&o Paulo: Cortez, 1995.

FREIRE, P. Educacdo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. SP: Cortez .1982.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FREIRE, P.; SHOR I. Medo e Ousadia. O Cotidiano do Professor. S&o Paulo: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1992, ]

FREIRE, P. A sombra desta mangueira. Sdo Paulo: Olho D’Agua, 1995.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1997.

Cédigo: Nome do Componente | Grupo: Carga
Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301131-1/DE Pratica Pedagogica em Educacdo | Disciplina 60h/04
Inclusiva
Aplicacdo Avaliado por
Teorico-Prética Nota

EMENTA: Organizacéo e gestdo do trabalho pedagdgico de atendimento as diferencas em sala de
aula. Atendimento Educacional Especializado em uma perspectiva inclusiva. O ensino colaborativo em
contextos de inclusdo. Observagdo, participacdo e desenvolvimento de atividades pedagdgicas em
escolas publicas locais.

BIBLIOGRAFIA BASICA: )
AINSCOW, M. Tornar a educacdo inclusiva: como essa tarefa deve ser conceituada? In: FAVERO,
O. et al. (orgs). Tornar a educacao inclusiva. Brasilia: UNESCO, 2009. Disponivel em::
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000184683. Acesso em: 23 mar.2019.

CARVALHO, R. E. Removendo Barreiras Para a Aprendizagem: Educacdo Inclusiva. 8. ed. Porto
Alegre, RS: Mediagdo, 2009.

FRANCO, M. A. M.; GUERRA, L. B. (orgs.) Praticas Pedagdgicas em contexto de inclusdo: situagdes
de sala de aula Sdo Paulo: Paco, 2018, v 3.

MANTOAN, M. T. E. (org). Para uma escola do século XXI. Campinas, SP: Unicamp/BCCL, 2013.
Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000922545 Acesso em: 23
mar.2019.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAPTISTA, C. R. (org). Inclusdo e Escolarizacdo: mdultiplas perspectivas. 2 ed. Porto Alegre:
Mediacgéo, 2015.

BRITO, L. T. de; SANTOS, M.P. dos. Sexualidade e Inclusdo no Espago Escolar: Um Debate com
Base na Perspectiva Omnilética. Revista latino-americana de Geografia e Género, v. 9, p. 51-71, 2018.
Disponivel  em:http://www.revistas2.uepg.br/index.php/rlagg/article/view/10654  Acesso em: 23
mar.2019.

CARVALHO, R. E. Escola inclusiva: a reorganizacdo do trabalho pedagdgico. 3. ed. Porto Alegre:
Mediagdo, 2010.

FIGUEIREDO, R. V. (org). Escola, diferenca e inclusdo. Fortaleza: Edi¢ées UFC, 2010.

LANUTI, J.E. de O. E.; MANTOAN, M. T. E. Ressignificar o Ensino e a Aprendizagem a partir da
Filosofia da Diferenca. Polyphonia. Revista de Educacién Inclusiva, Chile, v. 2, n. 1, p. 119 -128,
fev. 2018. Disponivel em: https://revista.celei.cl/index.php/PREl/article/view/119-129 Acesso em: 23
mar.2019.

LUSTOSA, F.G.; MARIANA, F. B. (orgs.). Diversidade, diferenca e deficiéncia: analise historica e
narrativa cinematogréfica. Fortaleza: Edigdes UFC, 2017.

MARTINS, L. de A. R.; PIRES, G. da L.; PIRES, J. (orgs). Incluséo escolar e social: novos contextos,
novos aportes. Natal, RN: EDUFRN, 2012.
SANTOS, M. P. dos. Ensaios sobre a Inclusdo em Educacdo. Curitiba: CRV, 2017.STAINBACK, S.;
STAINBACK, W. Inclusdo: Um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: HorarialCrédito:
0301080-1/DE Projetos Pedagdgicos Disciplina 60h/04
Aplicacdo Avaliado por

Teodrica Nota

EMENTA: Significado, importancia e tipologia de projetos pedagdgicos para 0 espago escolar e ndo
escolar. A organizacdo do curriculo por projetos de ensino. Projeto de ensino como planejamento
didatico articulador de conhecimentos. Construcdo, implementacdo e avaliacdo de projetos
pedagagicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DEWEY, J. Experiéncia e educacdo. 3. ed. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1979.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizacdo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento € um caleidoscdpio. 5. ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

CANARIO, R. (Org.). Inovacao e projecto educativo na escola. Lisboa: Educa, 1992.VEIGA, I. P.A.
(Org.). Projeto politico-pedagdgico na escola: uma construcdo possivel. 14. ed. Campinas: Papirus,
2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. das G. S. Projetos pedagdgicos na educacdo infantil. Artmed, 2007.
GARDNER, H. Inteligéncias mudiltiplas: a teoria na pratica. Tradugdo Maria Adriana Verissimo
Veronese. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
NOGUEIRA, N. R. Pedagogia dos projetos: etapas, papéis e atores. 4. ed. Sdo Paulo: 2008.

. Pedagogia dos projetos: uma jornada interdisciplinar rumo ao desenvolvimento das muiltiplas
inteligéncias. 7. ed. S&o Paulo: Erica, 2008.
OLIVEIRA, A. C. de. Projetos pedagdgicos: praticas interdisciplinares: uma abordagem para os temas
transversais. S&o Paulo: Editora Avercamp, 2005.
TACCA, M. C. V. R. Aprendizagem e trabalho pedagégico (Org.). Campinas, SP: Alinea, 2008.
THIESEN, J. da S. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-
aprendizagem. Revista Brasileira de Educacdo, v. 13 n. 39, set./dez. 2008. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/irbedu/v13n39/10.pdf. Acesso em: 12 dez. 2018.
VALDEMARIN, V. T. Histéria dos métodos e materiais de ensino: a escola nova e seus modos de
uso. S&o Paulo: Cortez, 2010.
XAVIER, M. L. M.; ZEN, M. I. H et al. Planejamento em destaque: analises menos convencionais. 2.
ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

Cddigo: Nome do Componente | Grupo: Carga

Dep. De Origem Curricular: Horéria/Crédito:

0301098-1/DE Relacbes de Género e |Disciplina 60h/04
Sexualidade na Educacdo

Aplicacdo Avaliado por

Teorica. Nota

EMENTA: As concepcbes de sexualidade e de género e a formagdo humana. As propostas
governamentais para a educacdo sexual. Os Parametros Curriculares Nacionais e 0 Tema Transversal
Orientacdo Sexual. Propostas pedagdgicas para uma educacdo nao sexista. Sexualidade e relacdes de
género no cotidiano escolar: discursos, praticas e formagéo do educador.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
CATANI, D. B. et al. Docéncia, memdria e género: estudos sobre formagdo. S&o Paulo: Escrituras,
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2000.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pds-estruturalista. 2. ed. Brasilia,
DF: CNTE; Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

NUNES, C.; SILVA, E. A Educacdo sexual da crianga. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

(Polémicas do nosso tempo, 72).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FOUCAULT, M. Histdria da sexualidade. 17. ed. S&o Paulo: Graal, 2006.

FREUD, S. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade. Rio de Janeiro: Imago, 2002.

GIDDENS, A. A Transformacdo da intimidade: sexualidade, amor e erotismo nas sociedades
modernas. 2. ed. S&o Paulo: Editora UNESP, 1993.

JUNG, C. G. Psicologia do inconsciente. 18. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2008. (Obras completas de
C.G. Jung, v. 7, t.2).

MEYER, D. E.; SOARES, R. de F. R. (orgs.). Corpo, género e sexualidade nas praticas escolares.
Porto Alegre, RS: MediagGes, 2004.

UNIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO

Cddigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente

Curricular:
0301139-1/ DE UCE | Disciplina/ UCE 45/03
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cddigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente

Curricular:
0301140-1/ DE UCE Il Disciplina/ UCE 90/06
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Aplicacdo Avaliado por

Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cddigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301141-1/ DE UCE Il Disciplina/ UCE 60/04
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cadigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301142-1/ DE UCE IV Disciplina/ UCE 120/08
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cddigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301143-1/ DE UCEV Disciplina/ UCE 60/04
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cadigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301144-1/ DE UCE VI Disciplina/ UCE 105/07
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
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EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cadigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301145-1/ DE UCE VII Disciplina/ UCE 60/04
Aplicacéo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cadigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301146-1/ DE UCE VIII Disciplina/ UCE 120/08
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cadigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301147-1/ DE UCE IX Disciplina/ UCE 45/03
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cadigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301148-1/ DE UCE X Disciplina/ UCE 90/06
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota

EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cddigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301149-1/ DE UCE XI Disciplina/ UCE 45/03
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cddigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301150-1/ DE UCE XII Disciplina/ UCE 120/08
Aplicacdo Avaliado por
Tedrica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cadigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
XX/ DE UCE XIlI Disciplina/ UCE 30/02
Aplicacéo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cadigo: Nome do Grupo: Carga HorarialCrédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301151-1/ DE UCE XIV Disciplina/ UCE 30/02
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota

EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.

Cddigo: Nome do Grupo: Carga Horaria/Crédito:
Dep. De Origem Componente
Curricular:
0301152-1/ DE UCE XV Disciplina/ UCE 60/04
Aplicacdo Avaliado por
Teorica - Pratica Nota
EMENTA: A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre. BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR:
A definir de acordo com as possibilidades do departamento a cada semestre.
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APENDICE

- REGULAMENTO DA ORGANIZAGAO E FUNCIONAMENTO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Titulo |
Da Organizacdo Curricular

Art. 1°. O Curso de Graduacdo em Pedagogia, na modalidade de Licenciatura, destina-se a
formar pedagogos para atuarem na docéncia da Educacgdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e na Gestdo de processos educativos em
ambientes escolares e ndo escolares, de modo a compreenderem a complexidade do fenémeno
e da pratica educativa que ocorrem em diferentes dmbitos e especificidades para:

| - Atuar com ética e compromisso visando a construcdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

Il - Desenvolver aprendizagens de criangas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Educacéo de Jovens e Adultos;

Il - Trabalhar em espagos escolares e nédo-escolares em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

IV - Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e
afetivas dos educandos;

V - Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens de forma interdisciplinar;

VI - Relacionar as linguagens e tecnologias dos meios de comunicagdo aplicadas a educacéo;
VII - Promover e facilitar relacbes de cooperagdo entre a escola, a familia, a comunidade e
outras institui¢des educativas;

VIII - identificar problemas socioculturais e educacionais numa postura investigativa, integrativa e
propositiva;

IX - Respeitar a diversidade de diferentes naturezas;

X - Desenvolver trabalho em equipe;

XI - Participar dos processos de gestdo em ambientes escolares e néo-escolares;

XII - Realizar pesquisas de carater educacional;

Xl - Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para a constru¢do de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos;

XIV - Estudar e aplicar de forma critica os preceitos legais da educacao brasileira;
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Art. 2°. O Curso de Graduagdo em Pedagogia, na modalidade de Licenciatura, dispde de uma
carga horéria de 3.740 (trés mil, setecentos e quarenta) horas de efetivo trabalho académico,
apds implementagdo da curricularizacdo prevista para 0 semestre 20102.1, distribuidas em
componentes curriculares, com integralizagdo minima de 4 (quatro) anos letivos e maxima de
6(seis) anos, equivalentes a 8 (oito) e 12 (doze) semestres letivos respectivamente.

§ 1° Das 3.740 (trés mil, setecentos e quarenta) horas que compde o curriculo pleno, 2.400
(duas mil e quatrocentas) horas séo direcionadas para o Ntcleo de Estudos de Formacéao Geral;
§ 2° 765 (setecentas e sessenta e cinco) horas para o Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos das areas de atuacao profissional

8§ 3° 200 (duzentas) horas séo destinadas as atividades do Nucleo de Estudos Integradores;
840375 (trezentos e setenta e cinco horas) sdo destinadas a implementacédo da curricularizagao,
por meio das Unidades Curriculares de Extensao (UCEs).

Art. 3°. O curso desenvolve atividades no periodo noturno, estabelecendo que o ndmero maximo
de alunos por turma seja de 50 (cinquenta). Eventualmente poderdo acontecer atividades nos
demais turnos, incluindo sabados letivos.

Art 4°. O aluno que tiver condigBes favoraveis podera adiantar componentes curriculares néo
havendo limite de créditos cursados por semestre letivo.

Art. 5°. O curriculo pleno é formado por trés Nucleos de Estudos e a Curricularizagéo, conforme
0 que segue:

| - Nucleo de Estudos de Formacao Geral, obrigatdrio e dirigido ao estudo da atuacdo
profissional e da multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do acesso a literatura
especializada, de reflexdes e de acdes criticas, formado pelos componentes curriculares de

. Alfabetiza¢éo e Letramento;

. Antropologia e Educacéo;

. Concepgdes e Praticas da Educacdo Infantil;

. Concepcdes e Praticas de Educacéo de Jovens e Adultos

1

2

3

4

5. Corpo, Movimento e Ludicidade
6. Curriculo;

7. Didatica;

8. Educacdo Especial e Incluséo
9. Ensino de Historia;

10.Ensino de Geografia;

178



11.Ensino de Ciéncias;

12.Ensino de Matematica;

13.Ensino de Lingua Portuguesa;

14.Ensino de Artes;

15.Estagio Supervisionado I;

16.Estagio Supervisionado II;

17.Estagio Supervisionado III;

18. Estrutura e Funcionamento da Educacéo Basica;
19.Fundamentos Socioeconémicos da Educagéo;
20. Fundamentos Histdrico-Filosoficos da Educagéo;
21.Filosofia da Educacao;

22.Gestdo dos Processos Educativos;
23.Historia da Educacdo Brasileira;
24.Introducéo a Pedagogia;

25.Lingua Brasileira de Sinais;

26.Literatura e Infancia;

27.0rganizacdo do Trabalho Académico;
28.Pesquisa Educacional;

29.Politica e Planejamento da Educacéo
30.Profisséo Docente;

31.Psicologia da Educacéo ;

32.Psicologia da Educacéo Il;

33.Sociologia da Educagao;

34.Teorias Linguisticas e Alfabetizacéo;
35.Tecnologias e Mediagdo Pedagdgica.

Il - Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos das areas de atuagdo
profissional, obrigatdrio e destinado as areas de aprofundamento profissional, cuja demanda, é
estabelecida pelo projeto pedagdgico mediante os contextos histdricos vivenciados, formado
pelos componentes curriculares de:

1. Componentes curriculares de Aprofundamento, 04 (quatro) a saber: a) Educagéo em Direitos
Humanos; b) Educagdo e Movimentos Sociais (da area de Aprofundamento em Formacéo
Cidadd em Praticas Educativas Escolares e N&o-Escolares); ¢) Educacdo do Campo; d)
Educacdo de Adultos e Cultura Popular (da area de Aprofundamento em Educacdo e
Diversidade);
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2. Componentes Curriculares Optativos:

Avaliacdo Educacional;

Educagdo Ambiental e o Processo Educativo;
Educacdo e Cidadania da Crianga e do Adolescente;
Educacéo e Multiculturalidade;

Educacdo para a Diversidade;

Etica profissional do Pedagogo:

Financiamento da Educacéo;

Leitura, Escrita e Resolucdo de Problemas em Matematica;
Leitura, Producéo de Texto e Analise Linguistica;
Literatura Infanto-Juvenil;

Organizacdo da Educagéo Municipal;

Paulo Freire e a Educacéo;

Prética Pedagdgica em Educacdo Inclusiva;

Projetos Pedagdgicos;

Relacdes de Género e Sexualidade na Educacao;

3. Préticas Pedagdgicas como componentes curriculares:
Estudos Académicos Introdutorios I, 1l e Ill;

Praticas Pedagogicas Programadas I, Il e Ill;

Seminarios Tematicos | e II;

Laboratdrio de Monografia.

4. Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Paragrafo unico — poderdo ser acrescentadas ao elenco de disciplinas optativas quaisquer outras
em qualquer tempo respeitando o principio da flexibilidade curricular e os procedimentos
académicos da instituigdo.

Il - Nucleo de Estudos Integradores, obrigatdrio e formado por atividades livres de carater
cientifico-académico-culturais que visam enriquecer o0 processo formativo do aluno como um
todo e devera ser vivenciado ao longo do curso, tais como, participacdo em pesquisa, extenséo,
eventos cientificos, publicacéo de trabalhos dentre outras.

IV - Curricularizagdo, obrigatdria, cuja oferta foi estruturada em 15 (quinze) Unidades
Curriculares de Extenséo, conforme especificagdo no final do regulamento.
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Paragrafo Unico — serdo computadas para efeito de integralizacdo curricular somente as
atividades realizadas pelo aluno apds 0 seu ingresso no curso.

Art. 6°. Os quadros demonstrativos da matriz curricular referentes ao fluxo, equivaléncias,
disciplinas optativas, atividades complementares encontram-se nos anexos deste Regulamento.

Titulo II
Nucleo de Estudos de Formacao Geral: o Componente Curricular de Estagio
Supervisionado
Capitulo |
Da Caracterizacao

Art. 7°. O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio € regulamentado pela Resolucéo n° 06,
de 25 de fevereiro de 2015, do CONSEPE, e € uma atividade tedrica instrumentalizadora da
praxis, situando o pedagogo como um intelectual em formagéo e a educagdo como processo
dialético de desenvolvimento do homem historicamente situado.

Art. 8°. O Estdgio Supervisionado €é caracterizado como um conjunto de atividades
interdisciplinares em situacdes reais de trabalho tanto em espacgos escolares como néo
escolares ndo se constituindo em vinculo empregaticio.

Art. 9°. O Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia compreende as seguintes disciplinas:
| - Estagio Supervisionado | desenvolvida no 5° periodo com a carga horaria de 165 (cento
sessenta e cinco) horas, 11 créditos;
Il - Estagio Supervisionado Il desenvolvida no 6° periodo com a carga horaria de 165 (cento e
sessenta e cinco) horas, 11 créditos;
Il - Estagio Supervisionado Il desenvolvida no 7° periodo com a carga horéaria de 150 (cento e
cinquenta) horas, 10 créditos.
Capitulo Il
Do Campo de Estagio

Art. 10. As atividades de Estagio Supervisionado relativas ao ensino serdo desenvolvidas em
instituicbes de Educacédo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, podendo-se incluir a
Educacdo de Jovens e Adultos, prioritariamente, da rede publica (municipais, estaduais e
federais) e privada, devidamente autorizadas pelos orgéos competentes.
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Art. 11. As atividades de Estdgio Supervisionado relativas a gestdo dos processos educativos
serdo desenvolvidas em espagos escolares e ndo escolares que demandem o trabalho
pedagdgico, devidamente autorizadas pelos drgdos competentes.

Paragrafo Unico — o campo de estagio, prioritariamente, devera ser na sede do curso e quando a
sede ndo disponibilizar de vagas que atendam a demanda total do semestre deverdo ser
definidas cidades-polos para esse atendimento.

Capitulo lll
Do Desenvolvimento das Atividades de Estagio Supervisionado

Art. 12. As atividades relacionadas aos Estagios Supervisionados séo assim distribuidas:

| - O Estagio Supervisionado | envolve o estudo, a andlise, a problematizacdo, a reflexdo e a
elaboracdo de proposicéo de solugdes as situacdes de ensinar, aprender e elaborar, executar e
avaliar projetos de ensino, ndo apenas na sala de aula, mas também na escola e na sua relacéo
com a comunidade.

Il - O Estagio Supervisionado Il consiste no desenvolvimento de praticas pedagdgicas —
execucdo de projetos - que propiciem situagGes e experiéncias praticas que aprimorem sua
formacdo e atuacéo profissional, preferencialmente vinculado a sala de aula.

Il - O Estagio Supervisionado Il possibilita ao aluno vivenciar a construcdo de uma visdo mais
ampla de atuagdo na escola, na organiza¢do do ensino, na comunidade e na sociedade, tendo a
flexibilidade de dar continuidade — aprofundando e ou ressignificando sua compreenséao tedrico-
pratica - no espaco escolar, ou conhecer/pesquisar outros espacos que demandem o trabalho
pedagdgico.

Art. 13. As atividades de orientacdo em sala de aula destinam-se a:

| - Discussdo dos principios basicos e a importancia do Estagio Supervisionado para a formagao
profissional;

Il - Oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para a pratica da docéncia e da gestdo dos
processos educativos em espagos ndo escolares;

lll - A orientacdo do aluno quanto ao processo de planejamento, execucdo e avaliagdo do
Estagio Supervisionado, conforme o programa do componente curricular, aprovado pela plenaria
do Departamento de Educacao;

IV - Ao repasse pelo supervisor da caracterizacdo do campo de estagio;
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VI - Ao fornecimento dos instrumentos a serem utilizados no estagio como fichas, formularios,
questionarios, legislacdo e material bibliografico.

Art. 14. As atividades de observacdo no campo de estagio destinam-se ao conhecimento da
realidade do campo de estagio por meio de instrumentos investigativos que possibilitem a
articulacéo entre ensino e pesquisa.

Art.15. As atividades de elaboracdo de projetos de intervencdo destinam-se a intencionalidade
do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido no campo de estagio de acordo com as suas etapas
e cronograma definido junto ao supervisor de estagio.

Art. 16. As atividades do exercicio profissional destinam-se as acdes pedagdgicas a serem
desenvolvidas no campo de estagio na perspectiva de atuacdo em diferentes contextos
educacionais.
Capitulo IV
Da Coordenacao do Estagio

Art. 17. A Coordenacdo de Estagio Supervisionado é exercida por um professor que atua, ha
pelo menos 3 (trés) anos como docente efetivo do Departamento de Educacdo, indicado pela
Plenaria do Departamento, com mandato de 04 (quatro) semestres letivos, podendo ser
reconduzido, mediante aprovacéo da plenaria do Departamento Académico, por igual periodo.

Paragrafo unico — ao professor coordenador de estagio € atribuida a carga horaria de 04 (quatro)
horas semanais.

Art. 18. Compete a Coordenacéo do Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia:

| - Seguir as orientagdes do Nucleo Docente Estruturante — NDE do Curso de Pedagogia quanto
a concepcdo, e a pratica de Estagio a serem vivenciadas;

Il - Cumprir as Determinagdes do Departamento, no que concerne ao Estagio, e que ndo estejam
em conflito com a Atual Resolucéo de Estagio Supervisionado da UERN;

Il - Promover a articulagdo entre os Supervisores Académicos de Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatdrio, e destes com o NDE do Curso;

IV - Planejar e organizar procedimentos e rotinas para o efetivo funcionamento do Estagio,
objetivando a superacéo das dificuldades;

V - Realizar, junto aos Supervisores Académicos de Estagio, o devido estudo dos potenciais
Campos de Estagio para avaliar sua compatibilidade com o perfil desejado para o0 egresso, €
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apresenta-los aos Departamentos para que estes deliberem a respeito de sua adogéo enquanto
Campo de Estagio para celebracédo de convénio;

VI - Organizar, junto aos Supervisores Académicos de Estagio, cronogramas, exigéncias, fichas,
e demais documentos para o discente estagiario e prazos para a realizagdo das diversas fases
da atividade de Estagio;

VII - Encaminhar dados necessarios para que o Coordenador Geral de Estagio das Licenciaturas
requeira junto a Prd-Reitoria de Ensino de Graduagéo da UERN a celebrag@o do Convénio entre
a Universidade e as Instituicdes concedentes de Estagio.

VIIl - Fazer relatério semestral e enviar & Coordenacdo Geral de Estagio das Licenciaturas,
contendo informagGes sobre os avancos e as dificuldades encontradas para efetivagdo da
atividade no a&mbito de seu Curso, para a solicitagdo de providéncias junto aos Orgédos da
Administracdo da Universidade, visando garantir as condi¢des necessarias a realizacdo do
Estagio;

IX - Realizar reunides periodicas com os Supervisores de Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio do Curso e acompanhar o desenvolvimento das atividades previstas;

X - Apresentar ao Forum Integrado de Ensino das Licenciaturas - FIEL e as Unidades
Académicas, relatorios semestrais de suas atividades;

XI - Participar ativamente das atividades do Férum Integrado de Ensino das Licenciaturas - FIEL;
XII - Promover eventos, encontros, seminarios e agdes similares, que visem a socializagdo de
experiéncias de Estagio do Curso;

XIIl - Cumprir e fazer cumprir a Resolugdo de Estagio Supervisionado Vigente da UERN, bem
como as normas especificas constantes no Projeto Pedagdgico do Curso — PPCP.

Capitulo V
Da Superviséo do Estagio

Art. 19. O Estagio Supervisionado é acompanhado por um professor do curso de Pedagogia, a
quem compete esclarecer aos alunos sobre o significado e o0s objetivos do estagio orientando
Sua proposta de execugao.

Paragrafo unico — o professor supervisor académico deve, preferencialmente, ser 0 mesmo no
acompanhamento do grupo de alunos para o desenvolvimento do estagio na Educagéo Infantil,
nos Anos Iniciais, na Educacdo de Jovens e Adultos e na Gestdo dos processos educativos,
exceto por motivos de natureza justificavel.

Art. 20. E atribuicdo do professor supervisor académico de Estagio:
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| - Adotar uma pratica de Estagio que esteja em sintonia com as orientagdes do Nucleo Docente
Estruturante — NDE do Curso;

Il - Acompanhar, e supervisionar o discente estagiario através de visitas in loco; Il - Executar as
acbes acordadas com a Coordenacéo de Estdgio;

IV - Orientar o discente estagiario sobre as atividades a serem desenvolvidas no campo de
estagio, na elaboracdo do plano de acdo e do trabalho final, bem como acompanhar e
supervisionar atraves de visitas in loco;

V - Fornecer ao estagiario todas as informagbes sobre o Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio, suas Normas, e documentagdo necessaria;

VI - Cumprir carga horéria prevista no PPCP para orientagéo tedrico-metodoldgica;

VIII - Manter a Coordenagéo de Estagio do Curso informada sobre todas as etapas do Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatdrio;

IX - Efetuar registros das atividades de todas as fases do Estagio no Registro Diario de
Atividades, conforme sua execucao;

X - Solicitar colaboracéo de outros professores para orientacées tedricas e praticas ao estagiario,
concernentes a conteudos e metodologias especificas das areas de trabalho destes docentes,
sempre que for necessario;

XI - Enviar a PROEG, quando solicitado, informagdes sobre o Estagio Supervisionado;

XII - Avaliar o estagiario de acordo com os critérios estabelecidos no PPCP;

XIIl - Zelar pelo bom relacionamento junto a entidade concedente de Estagio; XIV - Participar de
estudos, e encontros sobre Estagio;

XV - Participar das reunifes, dentre outras atividades, convocadas pela Coordenagdo de Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatdrio;

XVI - Participar de eventos, e reunides ampliadas promovidas pelo Férum Integrado de Ensino
das Licenciaturas - FIEL,;

XVII - Participar de eventos, encontros, seminarios, e acoes similares, realizados pela Unidade
Académica e/ou Coordenacao de Estagio;

XVIII - Outras atribui¢6es previstas no PPCP.

Capitulo VI
Do Aluno Estagiario

Art. 21. E dever do aluno estagiario:

| - Matricular-se no Componente Curricular de Estagio Supervisionado Obrigatdrio quando
cumpridas as disciplinas pré-requisito;
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Il - Cumprir critérios de avaliagdo, e procedimentos previstos no Programa Geral do Componente
Curricular - PGCC, e proceder avaliacdo continua de suas atividades com a finalidade de
aperfeicoa-las;

Il - Participar das orientagGes tedrico-metodoldgicas ocorridas na UERN;

IV - Assinar Termo de Compromisso de Estagio — TCE;

V - Cumprir presenca, e participacdo dentro da carga horaria estabelecida no PPCPP, e em
consonancia com a Instituicdo Campo de Estagio, mediante cronograma apresentado
previamente;

VI - Comparecer ao Estagio em condigdes compativeis, e requeridas pelas circunstancias do
Estagio, e do ambiente de trabalho, conduzindo-se com urbanidade, e probidade em todas as
fases do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio;

VII - Elaborar, sob orientacdo do Supervisor Académico de Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio, Plano de Atividades a ser cumprido na Instituicdo concedente;

VIl - Manter o Supervisor Académico de Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatdrio
informado sobre o desenvolvimento do Estagio, e comunicar-lhe, com brevidade, a respeito de
qualquer eventualidade que possa afetar as suas atividades no Campo de Estagio.

Art. 22 E direito do aluno estagidrio:

| - Realizar Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio, respeitando o Projeto Pedagdgico de
Curso - PPCP;

Il - Realizar Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio em seu proprio ambiente de trabalho,
desde que compativel com &rea e nivel de formacdo do Curso, e acompanhado por um
Supervisor de Campo de Estagio;

Il - Receber da Coordenacgdo de Estagio Curricular Supervisionado obrigatdrio: formularios,
fichas, e demais documentos a serem utilizados no Estagio;

IV - Ser encaminhado oficialmente pelo Departamento de Educacdo a Instituicdo Campo de
Estagio;

V - Receber assisténcia, e orientagéo do Supervisor Académico de Estagio;

VI - Requerer a Coordenacdo de Estagio da Unidade, em casos especiais, devidamente
justificado e comprovado, o adiamento ou antecipacdo, dentro do semestre letivo, do Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatorio;

VIl - Recorrer a Coordenacdo de Estagio, mediante justificativa escrita e documentos
comprobatorios, contra decis6es do Supervisor Académico de Estagio;

VIII - Solicitar a reducdo da carga horaria do Estagio, nos termos da Resolugéo n°® 06/2015;

IX - Estar segurado contra acidentes pessoais.
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Paragrafo Unico - é vedado ao estagidrio realizar o estagio sob Supervisdo de outro estagiario ou
executar o Estagio Supervisionado em sala de aula de outro estagiario do Curso de Pedagogia.

Titulo 111
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de estudos das areas de atuacao
profissional: dos Estudos Académicos Introdutdrios

Art. 23. Sdo atividades curriculares organizadas durante os trés semestres iniciais do Curso.
Caracterizam-se por estudos sistematicos e pré-estabelecidos, favoraveis a significativa vivéncia
dos estudantes no Curso de Pedagogia, cuja finalidade esta em propiciar conhecimentos que
sirvam de subsidio tedrico, metodoldgico e analitico ao seu desenvolvimento académico e
profissional, bem como a evolucédo gradativa da postura do profissional-pesquisador.

Art. 24. A carga horaria semestral dos Estudos Académicos Introdutdrios (EAI) corresponde a:
15 (quinze) para Estudos Académicos Introdutérios |, 15 (quinze) para Estudos Académicos
Introdutdrios 1l e 30 (trinta) para Estudos Académicos Introdutdrios Ill. A operacionalizagdo dar-
se-a ao longo do semestre, e serdo assumidos por professores do Curso que ministrem as
disciplinas do semestre correspondente. No Estudo Académico Introdutdrio | recomenda-se que
0 professor seja integrante da Orientacdo Académica do Curso.

Art. 25. O cumprimento dessa atividade de carater obrigatdrio ocorrera:

- Pela frequéncia minima de 75% da carga horaria exigida a cada Estudo Introdutdrio;

ll- Pela obten¢do do conceito satisfatorio, ou seja, sem a obrigatoriedade de atribuir uma
avaliagdo quantitativa no final de cada Estudo.

Art. 26. A carga horaria destinada para o professor ministrar o componente € de 02 (duas) horas
semanais.

Paragrafo Unico — a responsabilidade de ministrar o componente € de cada professor do periodo
correspondente a sua oferta, exceto o Estudo Académico Introdutorio I.

Titulo IV

Nucleo de Aprofundamento e Diversificagcdo de estudos das areas de atuacao
profissional: das Praticas Pedagdgicas Programadas
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Art. 27. Sdo atividades orientadas ao favorecimento de espagos para o ato de pesquisar e para a
aprendizagem pratica dos pedagogos em formacédo desde o primeiro ano do curso, tendo como
objetivo proporcionar elementos concretos para a reflexdo sobre o fenémeno educacional na sua
complexidade.

Art. 28. As aprendizagens relativas a docéncia e a gestdo do ato educativo ocorrerdo no contato
com uma rede de profissionais e instituicdes que atuam em distintos espacos de educacéo
escolar e ndo escolar.

Art. 29. O aluno é concebido como colaborador aprendiz junto a outros profissionais habilitados
nas seguintes fungdes:

| - Docéncia em espacos escolares e ndo escolares;

Il - Coordenacédo pedagdgica escolar;

Il - Direcdo escolar;

IV - Atuacdo, supervisdo E gestdo do sistema de ensino em espaco néo escolar.

Art. 30. As atividades sdo desenvolvidas por pequenos grupos de estudantes sendo extensiva
das disciplinas que integram 0 2°, 3° e 4° periodos do curso e planejadas pelo conjunto de
professores do periodo correspondente. A carga horéria para cada professor é de 02 (duas)
horas semanais. No grupo de professores responsaveis pelo componente curricular, recomenda-
se escolher um professor para coordenar 0 andamento das atividades do componente curricular,
cuja funcdo estd em articular o planejamento, a execugéo e avaliagdo desta atividade com 0s
demais colegas.

Paragrafo Unico — é o sistema de rodizio o meio para eleger o professor responsavel pela
coordenacdo da Pratica Pedagdgica Programada em cada semestre de oferta.

Art. 31. Cada Prética Pedagdgica Programada tera carga hordria total de 60 (sessenta) horas,
sendo 45 (quarenta e cinco) horas destinadas para o aluno realizar o acompanhamento de
profissionais no campo de trabalho (local ou em sua cidade de origem) e 15 (quinze) horas
reservadas a apresentacdo da proposta de trabalho, orientacdo, socializacdo e discussdo das
praticas na sala de aula.

Art. 32. O aluno deve receber, do seu professor de PPP, no primeiro més do semestre letivo, um
Plano de Acompanhamento Pedagodgico constando todas as orientagbes para 0
desenvolvimento de sua atividade pratica.
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Art. 33. A operacionalizacdo das 60 (sessenta) horas € distribuida da seguinte forma: as 15
(quinze) horas tedricas e 45 (quarenta e cinco) horas praticas.

| - As 15 (quinze) horas tedricas (correspondente a quatro dias letivos) séo operacionalizadas no
horario regulamentar do Curso devendo ocorrer de forma intercalada ao longo do periodo letivo,
podendo ocorrer, também, nos sabados letivos, sendo distribuidas da seguinte forma:

a) - 03 (trés) horas para apresentacdo e orientacdo do Plano de Acompanhamento Pedagdgico
dos alunos;

b) - 12 (doze) horas para a socializacdo e discussdo dos resultados advindos das Préaticas
Pedagdgicas Programadas, com a participagdo de todos os professores integrantes do
respectivo periodo.

Il - As 45 (quarenta e cinco horas) praticas sdo organizadas a partir de leituras e estudos
realizados podendo culminar em atividades pedagdgicas de naturezas diversas: eventos,
encontros, semindrios, trocas de experiéncias, producdes escritas, dentre outras previstas em
planejamento prévio.

Art. 34. As é&reas de atuacdo do pedagogo que devem servir de referéncia para o
desenvolvimento das préticas pedagdgicas programadas em espagos escolares e ndo escolares
sdo as seguintes:

| - Educacdo Infantil;

Il - Anos iniciais do Ensino Fundamental;

Il - Educacdo de Jovens e Adultos;

IV - Gestéo dos Sistemas de Ensino.

Paragrafo unico — é recomendavel que o aluno vivencie (sem a obrigatoriedade de uma ordem
pré-estabelecida) trés possibilidades distintas de atuacdo do pedagogo.

Art. 35. A avaliagdo dessa atividade curricular pode se constituir em diferentes instrumentos,
cabendo ao conjunto de professores eleger o mais adequado de modo a formaliza-lo por meio de
uma Unica nota ao final do semestre letivo.

Art. 36. O cumprimento dessa atividade de carater obrigatdrio ocorrera:

| - Pela frequéncia minima de 75% da carga horaria exigida a cada Pratica Pedagdgica
Programada;
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Il - Pela obtencdo do conceito satisfatorio, ou seja, sem a obrigatoriedade de atribuir uma
avaliacdo quantitativa no final de cada Pratica.

Titulo V
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de estudos das areas de atuacao
profissional: dos Seminarios Tematicos

Art. 37. S&o atividades que visam articular os contelidos de natureza conceitual, procedimental e
atitudinal nas disciplinas dos ensinos de histdria, geografia, ciéncias, matematica, lingua
portuguesa e artes numa perspectiva de sintese sobre a complexidade da atuagéo docente.

Art. 38. As atividades desenvolvidas nos Seminarios Tematicos devem ser:

| - SituagBes problemas decorrentes dos contetidos de ensino;

Il - Situagbes de ensino e aprendizagem que evidenciem categorias conceituais nucleares
inerentes as areas de conhecimento;

Il - Situacbes pedagdgicas que busquem nas ideias dos classicos respostas para suas
interpretagdes;

IV - Situagbes que estabele¢cam diferengas entre o ensino de conceitos, o ensino de
procedimentos e o ensino de atitudes;

V - SituagBes que possibilitem a criacdo de variadas estratégias de ensino e aprendizagem;

VI - SituacOes que permitam o exercicio de praticas avaliativas;

VII - Situagbes que permitam a resolucdo de problemas.

Art. 39. A carga hordria de cada Seminarios Tematicos € de 60 (sessenta) horas, sendo 15
(quinze) horas destinadas a apresentacdo da proposta e discusséo das atividades em sala de
aula e socializacdo dos resultados; e 45 (quarenta e cinco), a orientacdo, ao estudo e
organizacdo das atividades extraclasse (em grupo ou individualmente). As apresenta¢des dos
Semindrios Tematicos poderdo ser desenvolvidas através de atividades praticas, comunicagdes,
painéis, posteres, dentre outras possibilidades pedagdgicas.

Paragrafo unico — Os Seminarios Tematicos serdo de responsabilidade dos professores do
respectivo periodo. Recomenda-se que no grupo de professores responsaveis pelo componente
curricular, escolha, em sistema de rodizio por semestre, um professor para coordenar 0s
semindrios tematicos, cuja fungéo e a articulagéo do planejamento.
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Art. 40. A avaliagdo dessa atividade curricular pode se constituir em diferentes instrumentos,
cabendo ao conjunto de professores eleger o mais adequado de modo a formaliza-lo por meio de
uma Unica nota ao final do semestre letivo. O cumprimento dessa atividade de carater obrigatorio
ocorrera:

| - Pela frequéncia minima de 75% da carga horaria exigida a cada Pratica Pedagdgica
Programada;

Il - Pela obtengdo de resultado igual ou superior a 7,0, resultante do processo de estudo e
organizagdo das atividades extraclasse e socializagdo das atividades praticas.

Art. 41. A carga horaria destinada a cada professor responsavel pelo componente € de 02 (duas)
horas semanais.

Titulo VI
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagcdo de estudos das areas de atuacao
profissional: do Laborat6rio de Monografia

Art.42. Séo atividades que possibilitam criar espaco de discusséo e troca de experiéncias acerca
do processo de elaboragdo do Projeto de Monografia.

Art. 43. Sdo consideradas duas etapas dessa atividade:

| - A primeira etapa consiste da socializagdo de estudos, pesquisas, participagdo em projetos de
iniciac&o cientifica culminando com a defini¢&o do objeto de pesquisa para a monografia.

Il - A segunda etapa envolve o processo de acompanhamento e orientagdo, pelo professor
orientador, para a elaboragédo do Projeto de Monografia.

Art. 44. A carga horaria da atividade é de 45 (quarenta e cinco) horas, na qual 15 (quinze) horas
estdo reservadas aos conteudos da primeira etapa e 30 (trinta) horas estdo reservadas a
segunda etapa a serem cumpridas individualmente pelos estudantes em horérios facultativos sob
a orientacéo do professor.

Art. 45. As atividades e orientacOes gerais do Laboratorio de Monografia devem ser coordenadas
por um professor do Departamento. Os demais professores do Curso orientardo a construgdo do
Projeto de Monografia dos seus respectivos orientandos, homologados em plenaria
Departamental no curso do 6° periodo.
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Paragrafo Unico - O processo avaliativo dos estudantes serd construido pelo professor de
Laboratorio de Monografia em parceria com o professor Orientador do Projeto de Monografia.

Art. 46. O aluno s6 pode efetuar matricula na disciplina Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
apos ter cursado com aproveitamento satisfatdrio o Laboratério de Monografia por meio da
concluséo do Projeto de Monografia.

Titulo VII
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagcdo de estudos das areas de atuacao
profissional: Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
Capitulo |
Da Caracterizacao

Art. 47. O Trabalho de Conclusdo de Curso é uma atividade obrigatéria para a concluséo do
curso de Pedagogia e pertencente ao Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de
estudos das areas de atuacao profissional.

Art. 48. O Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo habilitar o aluno a utilizar
metodologia cientifica adequada a elaboracdo de um trabalho monografico que contribua para o
seu desenvolvimento profissional. E componente do nticleo de aprofundamento e diversificagéo,
de carater obrigatdrio e possui carga horaria de 120 horas/aula, o correspondente a 8 créditos.

Art. 49. O Trabalho de Conclusdo de Curso é uma exigéncia curricular na formagdo académica
e profissional dos alunos e consiste no desenvolvimento de um trabalho monogréfico de
pesquisa, individual, estruturado e desenvolvido sobre um tema resultante de processo
investigativo.

Capitulo Il
Da Orientagdo

Art. 50. A Monografia € orientada por professores pertencentes ao quadro do Departamento de
Educacéo.

| — Poderd@o ser convidados para serem co-orientadores mediante apreciacdo do curriculum
lattes pelo orientador e mediante aprovacdo em plendaria departamental, professores de outros
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Departamentos Académicos da UERN, professores e/ou pesquisadores que tenham titulagéo
minima de especialista e que sejam cadastrados em um dos grupos de pesquisa vinculado ao
Departamento de Educacdo, alunos do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino/PPGE que
tenham titulo de especialista.

Il — A co-orientacdo de alunos serd somente em casos em que a orientacdo esteja sob a
responsabilidade de professores efetivos do Departamento de Educacdo e com a anuéncia
destes.

Art. 51. Cabe ao Professor de Monografia publicar a relagdo dos professores que orientardo 0s
alunos no inicio de cada semestre letivo em que o componente for ofertado.

Paragrafo unico — os professores designados sdo denominados de orientadores.

Art. 52. Cada professor orientador deve ter entre 02 (dois) ou 03 (trés) alunos, podendo chegar
ao maximo de 04 (quatro), sendo atribuida a carga horaria de 02 (duas) horas por cada
orientando.

Art. 53. A carga horaria do componente curricular serd distribuida entre orientagdo em grupo,
orientacdo individual e estudos independentes.

§ 1° As horas de orientacdo s&o destinadas para discussdo de leituras, metodologias,
acompanhamento e avaliacdo sistematica do processo de elaboragdo da monografia,
considerando as caracteristicas individuais do aluno e as especificidades do trabalho.

§ 2° As horas para 0s estudos independentes sdo destinadas ao trabalho de levantamento
bibliografico, leituras, coleta e analise de dados e redacéo do trabalho.

Art. 54. Em caso de descumprimento das responsabilidades do orientador ou do orientando, em
casos extremos, poderd haver solicitagdo de mudanca entre ambos apds exposicdo de motivos

julgada pela Coordenacdo da Monografia.

Capitulo lll
Da Apresentacgéo

Art. 55. Os trabalhos monogréficos séo elaborados e apresentados pelos alunos individualmente.
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Art. 56. Deve ser redigido em Lingua Portuguesa e apresentado conforme as normas vigentes da
Associacao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

Art. 57. A apresentacdo da monografia sera por meio de apresenta¢do publica.

Capitulo IV
Da Entrega

Art 58. De acordo com a Instrugdo Normativa n°01, de 29 de maio de 2018, todos os TCCs terdo
de ser entregues pelo autor do trabalho nas Secretarias e/ou Coordenagdes do Curso em que
esta vinculado e em DVD devidamente identificado, conforme Normas de Padronizagdo para
TCC (Formatos Digitais). O autor do trabalho assinara um Termo de Autorizagéo, cujo modelo é
disponibilizado no site da biblioteca, em Portal correspondente da UERN. A versdo digital
constara de uma cdpia contendo o texto completo do trabalho cientifico, uma cépia com
extensdo em PDF e outro arquivo com as partes autorizadas para a publicagdo, sendo de
responsabilidade da Secretarias dos cursos a conferéncia.

Paragrafo unico - deve ser entregue a versdo preliminar da Monografia ao professor orientador
para possiveis corre¢des antes do trabalho ser enviado a Banca Examinadora e somente com a
anuéncia deste podera ser encaminhado para avaliagéo.

Art. 59. Os alunos cujos trabalhos obtiveram nota igual ou superior a 7,0 (sete virgula zero),
entregardo o TCC em DVD (cdpias nos formatos indicados e copia do termo de Autorizacéo),
mediante protocolo, em até 30 (trinta) dias apds a data da defesa, e com as devidas correcoes
indicadas pela avaliagdo da Banca Examinadora.

Capitulo V
Da Avaliagdo

Art. 60. Apos a entrega dos trabalhos, a pesquisa monografica sera submetida a uma Banca
Examinadora, composta por 03 (trés) professores, sendo presidida pelo professor orientador.
Todos terdo de possuir a titulagdo minima de especialista. Podera ser convidado para a
composi¢do da Banca 01 (um) examinador externo, de outros Departamentos Académicos ou de
outras institui¢des, com formagéo em areas afins com o objeto de estudo da investigagéo.

194



Art. 61. Os professores examinadores receberdo os trabalhos e terdo 20 (vinte) dias corridos
para sua avaliacdo, devendo atribuir nota de 0 (zero) a 10 (dez).

Art. 62. A nota da monografia sera obtida pela média aritmética simples das notas atribuidas
individualmente pelos professores examinadores.

Art. 63. A nota considerada minima para aprovacdo da monografia € 7,0 (Sete virgula zero),
devendo:

| - O aluno cumprir um minimo de 75% de frequéncia nas horas de orientacao;

Il - O aluno reprovado tera que refazer, em periodo posterior, seu Trabalho de Conclusdo de
Curso, nos termos deste regulamento, 0 que significa que devera efetuar nova matricula no
referido componente curricular.

Pardgrafo tnico - ndo havera revisdo da nota da monografia.

Art. 64. Na avaliagdo da monografia, € considerado:

| - Pertinéncia, qualidade e atualidade do tema apresentado;

Il - Linguagem cientifica adequada & norma culta da Lingua Portuguesa;
Il - Aspectos formais do trabalho.

Capitulo VI
Do professor de Monografia

Art. 65. O professor de monografia deve pertencer ao quadro efetivo Departamento de Educagéo
escolhido por seus pares em plendria departamental, durante a distribuicdo de carga horaria
docente.

Art 66. S&o atribui¢des do professor de:

| - Zelar pelo cumprimento destas normas, divulgando-as para oS alunos inscritos no
componente;

Il - Elaborar e divulgar a lista dos alunos com seus respectivos orientadores na primeira semana
de inicio do semestre letivo;

Il - Oficializar e divulgar as composi¢8es das Bancas Examinadoras dos trabalhos monogréficos;
IV - Receber e distribuir as monografias com os membros da Banca Examinadora observando o
cumprimento dos prazos estabelecidos nestas normas;
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V - Receber, distribuir € entregar a secretaria da unidade toda a documentacdo relativa ao
desenvolvimento da monografia;

VI - Encaminhar ao Colegiado do Departamento as dificuldades ou impasses eventualmente
surgidos no desenvolvimento das atividades e prazos previstos;

VII - Decidir sobre a substituicdo do professor orientador e pedido de prorrogagdo de prazo ou,
se necessario, remeté-los ao Colegiado.

Paragrafo unico - ao professor de monografia é atribuida carga horéria de 08 (oito).

Titulo VI
Ntcleo de Estudos Integradores

Art. 67. As atividades livres de carater cientifico-académico-culturais compdem os estudos
integradores e sdo complementares a formagdo profissional e devem ser vivenciadas ao longo
do curso totalizando um minimo de 200 (duzentas) horas.

Paragrafo Unico — cabe ao aluno responsabilizar-se pelo cumprimento das horas no sentido de
buscar de modo autbnomo e independente a participagdo em atividades livres obedecendo as
normas deste regulamento.

Art. 68. Os alunos devem participar de, no minimo, 03 (trés) tipos de atividades diferentes para
que possa diversificar sua possibilidade de aprendizagem em espagos distintos.

Art. 69. Os tipos de atividades, os critérios de pontuacdo e 0s requisitos documentais de
comprovacao encontram-se no anexo 03 (trés) deste regulamento.

Titulo IX
Curricularizacéo das Atividades de Extensao

Art. 70. A Resolucdo n° 25, de 21 de junho de 2017, regulamenta a Curricularizagdo das
atividades de extensd@o nos Cursos de graduacdo da UERN, que s&o organizadas a partir do
Componente Curricular nomeado Unidade Curricular de Extensdo (UCE). De acordo com esta
resolucdo, a UCE é componente curricular obrigatdrio, autbnomo e elemento constante da matriz
curricular dos Cursos de Graduagdo na UERN.
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Art. 71. As atividades de extenséo séo obrigatdrias e correspondem a, no minimo, 10% da carga
horaria total do Curso, ou seja, 0 correspondente a 375 (trezentos e setenta e cinco horas), a fim
de atender as exigéncias de que o total da carga horaria seja mdltipla de 15 horas.

Art. 72. As UCEs ofertadas obrigatoriamente, no minimo duas, e cuja a carga horéaria ndo podera
ser menor do que 30h/a, terdo de estar vinculadas aos Programas e/ou Projetos regularmente
institucionalizados, em acordo com os tramites legais previstos, na Pr6-Reitoria de Extenséo da
UERN. Uma UCE pode possuir pré-requisito, de acordo com o estabelecido no Projeto
Pedagdgico de Curso.

Art. 73. A distribuicdo da carga horaria das 345 horas das UCEs se desenvolvera ao longo do
curso. A distribuicdo das UCEs ao longo dos periodos, com respectivas cargas horarias
corresponde a: 1°.periodo - 45h/a; 2°.periodo — 60h/a; 3°.periodo — 60h/a; 4°.periodo — 60h/a;
59.periodo - 45h/a; 6°.periodo — 45h/a;7°.periodo — 30h/a; 8°.periodo — 30h/a.

Art. 74. Os alunos do curso de Pedagogia poderdo matricular-se em UCES de outros cursos,
dado o carater interdisciplinar das UCEs, respeitando-se, entretanto, o limite de vagas.
Ressaltando-se que as ofertas de UCEs pelo Curso de da Pedagogia, também se estenderéo
aos demais cursos.

Art. 75. O discente tera de se matricular regularmente nas UCES previstas para o seu periodo,
podendo cursar outras de seu interesse, de forma a integralizar a carga horaria total prevista no
PPCP e respeitando o tempo limite da integralizagdo curricular.

Art. 76. O cadastro das UCEs respeitara o calendario Académico da UERN, assim como 0s
protocolos normativos da PROEX/PROEG/UERN.

Art. 77. A Curricularizagéo no Departamento de Educacdo (DE/CAMEAM) serd implementada no
primeiro semestre de 2020.

Titulo X
Da Migracéo Curricular
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Art. 78. A migracdo curricular é o ato que vincula o aluno ao cumprimento de um curriculo que
ndo € o seu de ingresso podendo ocorrer por motivo de desnivelamento do fluxo curricular e,
consequentemente, decurso do prazo méximo de tempo no curso ou por vontade propria.

Art. 79. A migracdo curricular ocorre por meio do requerimento do aluno a orientagdo académica
que apos andlise e deferimento solicita assinatura do termo de compromisso.

Paragrafo Unico — cabe ao orientador académico elaborar e acompanhar o plano de estudo do
desenvolvimento do fluxo curricular do aluno que solicitou a migragao.

Das Disposicdes Gerais

Art. 80. O registro da avaliacdo de rendimento escolar de cada componente curricular sera
realizado pelos professores, respeitando-se a calendarizagdo proposta pela Universidade, e por
meio da Plataforma integra, devendo o aluno acompanhar os resultados de suas avaliagées em
Portal correspondente no site da UERN.

Art. 81. O presente regulamento entra em vigor na data de publicacdo da Resolu¢do de sua
aprovacao e seus efeitos de aplicagdo obrigatorios para os estudantes ingressantes a partir do
primeiro semestre letivo de 2019.

Art. 82. Os casos omissos deste regulamento serdo resolvidos pela plenaria do Departamento de
Educacéo cabendo recurso as instancias imediatamente superiores.

Art. 83. Comp0e esse regulamento, 0s seguintes quadros explicativos: A) Matriz curricular por
periodos; B) Carga horaria total do curso; C) Bloco de componentes das Unidades Curriculares
de Extenséo; D) Equivaléncia dos componentes curriculares; E) Componentes curriculares sem
Equivaléncia no Curriculo Proposto; F) Composicéo das atividades académicas relativas aos
Estudos Integradores/Atividades Complementares.

A - MATRIZ CURRICULAR POR PERIODOS DO CURSO

| - 1° PERIODO
1° PERIODO
Cédigo Componente Departa- Aplicacao Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de TP,T/IP Tedrico | Prético | Total Cadigo-
Origem componente
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0301051-1 Introducdo a Educacéo T 60 60 04
Pedagogia
0301055-1 Organizacdo do | Educacéo T 60 60 04
Trabalho
Académico
0301050-1 Antropologiae | Educagédo T 60 60 04
Educacdo
0301048-1 Fundamentos | Educacéo T 60 60 04
Sécio-
Econbmicos da
Educacéo
0301049-1 Fundamentos | Educacéo T 60 60 04
Histdrico-
Filosdficos da
Educacéo
0301900-1 Estudos Educacéo T/IP - 15 15 01
Académicos
Introdutdrios I
Universo
Académico e
Profissional
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 30 45 03 A definir de
Curricular de acordo com as
Extensdo possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL - - 315 45 360 24 -
11 - SEGUNDO PERIODO
2° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicacao Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,T/IP Tedrico | Pratico | Total Cadigo-
Origem componente
0301053-1 Psicologia da Educacéo T 60 60 04 -
Educacéo |
0301054-1 Filosofia da Educacéo T 60 60 04 Fundamentos
Educacéo Histdricos e
Filosoficos da
Educacdo
0301008-1 Sociologia da Educacéo T 60 60 04 Fundamentos
Educacéo Socioecondmicos
da Educacéo
0301012-1 Histdria da Educacéo T 60 60 04 -
Educacdo Brasileira
0301034-1 Pesquisa Educacéo T 60 60 04
Educacional
0301901-1 | Estudos Académicos | Educacéo T/IP 15 15 01 Estudos
Introdutorios II: Académicos
Repertério de Introdutdrios I:
Leituras Universo
Académico e
Profissional
0301903-1 Praticas Educacéo T/IP 15 45 60 04 -
Pedagdgicas
Programadas |
XXXKXXX- Unidade Curricular | Educacéo T/IP 15 45 60 04 A definir de
X de Extenséo acordo com as
possibilidades do
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Departamento a

cada semestre.
TOTAL - 330 105 435 30 -
111 - TERCEIRO PERIODO
3° PERIODO
Cédigo Componente Departa- Aplicacao Carga Horaria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de TP,T/IP Tedrico | Pratico | Total Cddigo-
Origem componente
0301056-1 Psicologia da Educacéo T 60 60 04 Psicologia da
Educacéo Il Educacéo |
0301057-1 Profissdo Educacéo T 60 60 04 -
Docente
0301015-1 Politica e Educacéo T 60 60 04
Planejamento da
Educacéo
0301071-1 Estrutura e Educacéo T 60 60 04
Funcionamento
da Educacdo
Basica
0301058-1 Teorias Educacéo T 60 60 04
Linguisticas e
Alfabetizacéo
0301902-1 Estudos Educacéo T/IP 15 15 30 02 Estudos
Académicos Académicos
Introdutdrios Il Introdutdrios I
Possibilidades Repertdrio de
Investigativas no Leituras
Contexto
Educativo Local
0301904-1 Préticas Educacéo TP 15 45 60 04 Préticas
Pedagdgicas Pedagdgicas
Programadas |I Programadas |
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 45 60 04 A definir de
Curricular de acordo com as
Extenséo possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL 345 105 450 30 -
IV — QUARTO PERIODO
4° PERIODO
Cédigo Componente Departa- Aplicacdo Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,TIP Tedrico | Pratico | Total Cddigo-
Origem componente
0301009-1 Didatica Educacéo T 60 - 60 04 Psicologia da
Educacdo Il
0301059-1 Curriculo Educacéo T 60 - 60 04 -
0301060-1 Alfabetizacdo e | Educacéo T 60 - 60 04 Teorias
Letramento Linguisticas e
Alfabetizacdo
0301061-1 Gestéo dos Educacéo T 60 - 60 04 Politica e
Processos Planejamento da
Educativos Educacéo
0301062-1 Concepgbes e | Educagdo T 60 - 60 04 -
Praticas de
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Educacao Infantil
0301905-1 Préticas Educacéo TP 15 45 60 04 Préticas
Pedagdgicas Pedagdgicas
Programadas |l Programadas |l
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 45 60 04 A definir de
Curricular de acordo com as
Extenséo possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL - - - 330 90 420 28 -
V — QUINTO PERIODO
5° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicacao Carga Horaria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de TP,TIP Tedrico | Pratico | Total Cddigo-
Origem componente
0301102-1 Ensino de Educacdo T 60 60 04 Didatica
Histdria
0301103-1 Ensino de Educacéo T 60 60 04 Didatica
Geografia
0301163-1 Ensino de Educacéo T 60 60 04 Didatica
Ciéncias
0301075-1 Educacéo Educacéo T 60 60 04 -
Especial
Incluséo
0301907-1 Seminario Educacéo T/IP 15 45 60 04 -
Tematico |
0301099-1 Estagio Educacéo T/P 45 120 165 11 Curriculo
Supervisionado | Didatica
Pesquisa
Educacional
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 30 45 03 A definir de
Curricular de acordo com as
Extenséo possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL 315 195 510 34 -
VI - SEXTO PERIODO
6° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicacdo Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,TIP Tedrico | Pratico | Total Cadigo-
Origem componente
0301065-1 Ensino de Educacéo T 60 60 04 Didatica
Matematica
0301066-1 Ensino de Lingua | Educagéo T 60 60 04 Didatica
Portuguesa
0401089-1 Lingua Brasileira | Letras T 60 60 04
de Sinais Vernaculas
0301067-1 Literatura e Educacéo T 60 60 04
Infncia
0301908-1 Seminario Educacéo T 15 45 60 04
Tematico Il
0301100-1 Estagio Educacdo TP 45 120 165 11 Estagio
Supervisionado I Supervisionado |
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 30 45 03 A definir de
Curricular de acordo com as
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Extenséo possibilidades do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL - - - 315 195 510 34 -
VII - SETIMO PERIODO
7° PERIODO
Cddigo Componente Departa- Aplicacao Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,TIP Tedrico | Pratico | Total Cadigo-
Origem componente
0301068-1 Ensino de Arte | Educacéo T 60 60 04 Didatica
0301069-1 Concepgbes e | Educagdo T 60 60 04
Praticas da
Educacéo de
Jovens e Adultos
0301070-1 Corpo, Educacéo T 60 60 04
Movimento e
Ludicidade
- Optativa Educacao T 60 - 60 04 -
0301906-1 Laboratério de | Educagdo T/IP 15 30 45 03 Pesquisa
Monografia Educacional
0301101-1 Estagio Educacéo T/IP 45 105 150 10 Estagio
Supervisionado Il Supervisionado
I
XXXXXXX-X Unidade Educacéo T/IP 15 15 30 02 A definir de
Curricular de acordo com as
Extensédo possibilidades do
Depart. a cada
semestre.
TOTAL - - 315 150 425 31 -
VIII - OITAVO PERIODO
8° PERIODO
Cédigo Componente Departa- | Aplicacdo Carga Hordria Crédito Pré-requisito
Curricular mento de T,P,TIP Tedrico | Pratico | Total Cédigo-
Origem componente
0301072-1 Tecnologias e Educacéo T 60 60 04 -
Mediacdo Pedagdgica
0301093-1 | Educacédo em Direitos | Educacédo T 60 60 04
Humanos -
(Aprofundamento em
Educacéo e Formagdo
Cidada em Praticas
Educativas Escolares e
N&o-Escolares)
0301090-1 Educacéo e Educacéo T 60 60 04 -

Movimentos Sociais
(Aprofundamento em
Educacéo e Formagdo
Cidada em Praticas
Educativas Escolares e
Né&o-Escolares)
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0301094-1 | Educacdo do Campo | Educacdo T 60 60 04 -
(Aprofundamento em
Educacéo e
Diversidade)
0301095-1 | Educacdo de Adultos | Educacdo T 60 60 04 -
e Saberes da Cultura
Popular
(Aprofundamento em
Educacéo e
Diversidade)
- Optativa Educacéo T 60 - 60 04 -
0301077-1 Monografia Educacéo T/P 20 100 120 08 Laboratdrio de
Monografia
XXXXXXX- Unidade Curricular de | Educagéo TIP 15 15 30 02 A definir de
X Extensédo acordo com as
possibilidades
do
Departamento a
cada semestre.
TOTAL - - - 275 115 | 390 26%°
Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN (2019).
B - CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO
Demonstrativo da distribui¢ao de CH total, por grupo de componentes curriculares
Préaticas como .
’ Dis_cipli,ngs componente Discip_linas TCC SuEps;.rv cﬁtrl:;::dué}gfess Atividades CH
PERIODO | obrigatérias ( :l;lrrirglgtlc’:?i; ) optativas (obrigatério) | de extenséo complementares | Total
1° 300 15 - 315
2° 300 75 - 375
3° 300 90 - 390
4° 300 60 - - 200 360
50 240 60 165 (Ao longo do 465
6° 240 60 - 165 Curso) 465
7° 180 45 60 150 435
8° 180 - 60 120 - 360
Total geral 405
Até 2019.2 2.040 (Até 0 7°. 120 120 480 - 200 3.365
Periodo)
Total geral 3.365 +
com as 375 375
UCES em (UCEs)=
2020.1 3.740
Fonte: NDE/DE/CAMEAM/UERN/UERN (2019).
C - BLOCO DE COMPONENTES CURRICULARES DE EXTENSAO
NOME DA UCE CARGA HORARIA
UCE | 45h/a
UCE Il 90h/a
18 A soma total de carga horéria (390) e créditos (26) leva em consideracdo as areas de Aprofundamento e

Diversificagdo em que € obrigatdrio o cumprimento de dois componentes curriculares por &rea de aprofundamento,

perfazendo um total de 8CR e 120CH.

19 Ver nota 18.
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UCE Il 60h/a

UCE IV 120h/a
UCEV 60h/a

UCE VI 105 hia
UCE VI 60h/a
UCE VIl 120h/a
UCE IX 45h/a

UCE X 90h/a

UCE XI 45h/a

UCE Xl 120h/a
UCE Xl 30h/a
UCE XIV 30h/a

UCE XV 60h/a

Fonte: NDE/DE/CAMEAM (2019).

D - EQUIVALENCIA DOS COMPONENTES CURRICULARES

Equivaléncia entre os componentes curriculares/disciplinas para ingressantes até 2006.2

Curriculo em vigor para

Curriculo em vigor para ingressantes até

ingressantes a partir de 2007.1 2006.2
CODIGO COMPONENTES CRICH | CODIGO DISCIPLINAS CRICH
CURRICULARES
0103014-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Cientifico
0104002-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Cientifico
0105002-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Cientifico
0201015-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Cientifico
0301006-1 | Organizagéo do | 04/60
Trabalho Cientifico
0301052-1 | Organizagéo e | 04/60

Principios da Pesquisa
em Educacdo
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0301055-1 | Organizacdo do 04/60 | 0401059-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Trabalho Académico Cientifico
0601031-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Académico
0701091-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Cientifico
0703035-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Cientifico
0705002-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Cientifico
0805035-1 | Metodologia do Trabalho |  04/60
Cientifico
0901003-1 | Metodologia do Trabalho | 04/60
Cientifico
0301036-1 | Fundamentos da | 04/60
0301008-1 | Sociologia da Educacdo | 04/60 Educacéo
0702058-1 | Educagéo, Sociedade e | 04/60
Cultura
0301012-1 | Histdria da Educacédo 04/60 | 0301039-1 | Organizacéo da | 04/60
Brasileira Educacéo Brasileira
0701022-1 | Metddos e Técnicas de | 04/60
0301034-1 | Pesquisa Educacional 04/60 Pesquisa Social |
0701023-1 | Métodos e Técnicas em | 04/60
Pesquisa Social Il
0301017-1 | Psicologia da Educagdo 06/90
0301018-1 | Psicologia da | 04/60
0301053-1 | Psicologia da Educagdo | 04/60 Aprendizagem
| 0301041-1 | Psicologia Aplicada a | 04/60
Educacéo
0301104-1 | Psicologia da Educacdo 04/60
0301054-1  Filosofia da Educagéo 0301004-1 | Filosofia da Educacéo | 04/60
04/60 0702032-1 | Filosofia da Educagao 04/60
0704036-1 | Filosofia da Educacéo 04/60
0301056-1 | Psicologia da Educagdo | 04/60 | 0301043-1 | Psicologia de | 04/60

Desenvolvimento e da
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Aprendizagem da

Crianca
0301058-1 | Teorias Linguisticas e 04/60 | 0401056-1 | Fundamentos 04/60
Alfabetizacéo Linguisticos para
Alfabetizacédo
0301071-1 | Estruturae 04/60 | 0301014-1 | Estrutura e | 04/60
Funcionamento da Funcionamento do
Educacéo Basica Ensino Basico
0301039-1 | Organizagéo da | 04/60
Educacéo Brasileira
0301009-1 | Didatica 04/60 | 0301010-2 | Didética 04/60
0301038-1 | Didatica Geral, 04/60
0301042-1 | Introducdo a Didatica 03/45
0501070-1 | Instrumentos 04/60
Metodoldgicos do
Processo
Ensinar/Aprender
0801063-1 | Didatica da Matematica 04/60
0301059-1 | Curriculo 04/60 | 0301020-1 | Curriculo da Educacéo | 04/60
Infantil e Séries Iniciais
0301060-1 | Alfabetizacéo e 04/60 | 0301022-1 | Processo de | 04/60
Letramento Alfabetizacédo
0301062-1 | Concepcdes e Praticas 04/60 | 0301016-1 | Principios da Educacdo | 04/60
de Educacéo Infantil Infantil
0301075-1 | Educacéo Especial e 04/60 | 0301021-1 | Educagéo Especial 04/60
Incluséo
0301102-1 | Ensino de Historia 04/60 | 0301025-1 | Ensino de Historia 04/60
0301103-1 | Ensino de Geografia 04/60 | 0301029-1 | Ensino de Geografia 04/60
0301065-1 | Ensino de Matematica 04/60 | 0301027-1 | Ensino da Matematica | 05/75
0301026-1 | Ensino da  Lingua | 05/75
0301066-1 | Ensino de Lingua 04/60 Portuguesa |
Portuguesa 0401095-1 | Didatica da Lingua | 08/120
Portuguesa
0301067-1 | Literatura e Infancia 04/60 | 0401058-1 | Literatura Infantil 04/60
0301068-1 | Ensino de Arte 04/60 | 0401057-1 | Arte e Educacéo 04/60
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0301069-1 | Concepgbes e Praticas | 04/60 | 0301033-1 | Educagdo de Jovens e | 04/60
da Educacéo de Jovens Adultos
e Adultos
0301072-1 | Tecnologias e Mediacdo | 04/60 | 0801073-1 | Informatica na Educagdo | 04/60
Pedagogicas
0805026-1 | Informética na Educacdo | 04/60

Fonte: PROEG/UERN (2008)

E - COMPONENTES CURRICULARES SEM EQUIVALENCIA NO CURRICULO PROPOSTO

CODIGO COMPONENTES CURRICULARES CRICH
0301050-1 Antropologia e Educagéo 04/60
0301048-1 Fundamentos Socioeconémicos da Educacdo 04/60
0301049-1 Fundamentos Historico-Filosoficos da Educacéo 04/60
0301900-1 Estudos Académicos Introdutdrios | 01/15
0301901-1 Estudos Académicos Introdutdrios I 01/15
0301903-1 Pratica Pedagdgica Programada | 03/45
0301057-1 Profissdo Docente 04/60
0301902-1 Estudos Académicos Introdutdrios Il 01/15
0301904-1 Pratica Pedagdgica Programada I 03/45
0301061-1 Gestéo dos Processos Educativos 04/60
0301905-1 Pratica Pedagdgica Programada Il 03/45
0301063-1 Ensino de Ciéncias 04/60
0301099-1 Estagio Supervisionado | 10/150
0301907-1 Seminario Tematico | 04/60
0401089-1 Lingua Brasileira de Sinais 04/60
0301100-1 Estagio Supervisionado Il 11/165
0301908-1 Semindrio Tematico Il 04/60
0301070-1 Corpo, Movimento e Ludicidade 04/60
0301079-1 Leitura, Escrita e Resolugdo de Problemas Matematicos 04/60
0301080-1 Projetos Pedagdgicos 04/60
0301078-1 Financiamento da Educacéo 04/60
0301083-1 Educacéo e Cidadania da Crianca e do Adolescente 04/60
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0301096-1 Leitura, producéo de texto e analise linguistica 04/60
0301098-1 Relacdes de Género e Sexualidade na Educacéo 04/60
0301081-1 Educacéo e Multiculturalidade 04/60
0301082-1 Organizagdo da Educagdo Municipal 04/60
0301101-1 Estagio Supervisionado Il 11/165
0301906-1 Laboratdrio de Monografia 03/45
0301093-1 Educacdo em Direitos Humanos 04/60
0301090-1 Educacédo e Movimentos Sociais 04/60
0301072-1 Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica 04/60
0301094-1 Educacéo do Campo 04/60
0301095-1 Educacéo de Adultos e Saberes da Cultura 04/60
0301077-1 Monografia 08/120
Atividades Integradoras 06/100
Fonte: PROEG/UERN (2008).
F- COMPOSI(;[\O DAS ATIVIDADES ACADEMICAS RELATIVAS AOS ESTUDOS
INTEGRADORES/ATIVIDADES COMPLEMENTARES
PONTUAGCAO LIMITE DE
~ DOCUMENTOS
COM CARGA PONTUACAO COM 2
LRSS HORARIA POR | CARGA HORARIA | COMPROBATORIOS!
ATIVIDADE POR ATIVIDADE
ATIVIDADES DE ENSINO
Cursos de  Lingua 20h Até 2 cursos — 40h | Declaracéo/Coordenador
Estrangeira do Curso
- Participagdo em Atividades 40h por ano Até 3 projetos — Declaracdo/PROEG
de Iniciacdo a Docéncia 120h
(PIBID, Residéncia
Pedagdgica e PIM, voluntério
ou bolsista)
- Participacdo em minicurso, | A carga hordriada | Até5vezes-100h | Declaracdo/Coordenador
oficina, palestra, conferéncia atividades desde do evento
que nédo exceda
20h
Participacdo de Cursos 20h Até 3 vezes - 60h | Declaragdo/Coordenador
relacionados a Educacdo do Curso
(Cursos a partir de 30h)
- Ministrante de minicurso, | 25h por atividade Até 3 vezes - 75h | Declaragdo/Coordenador
oficina, palestra ministrada do evento
Producdo de material 30h Até 3 vezes — 90h Ficha catalografica
pedagdgico (Cartilhas,
videos, etc)
Realizagéo Estagio 40h por ano Até 2 vezes —80h | Declaracéo da Instituico
Curricular ~ Supervisionado concedente
N&o Obrigatdrio
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- Outro 10h Até 3 vezes Consultar Orientacéo
Académica.
ATIVIDADES DE PESQUISA

Participagdo em Evento 20h Até 5 vezes - 100h | Certificado/Coordenagéo
Cientifico  (local, regional, do evento
nacional e internacional)

- Apresentacdo de Trabalho 30h Até 3 trabalhos - Certificado/Coordenagdo
em Evento Cientifico (local, 90h do evento
regional, nacional e

internacional)

- Participagdo em Projetos de 40h por ano Até 3 projetos — Declara¢do/PROPEG
Pesquisa  (bolsista  ou 120h

voluntario)

Membro de Grupo de 20h por ano Até 4 vezes - 80h Declaragao/Lider do
Pesquisa grupo

Publicagdo de trabalho 40h 3 trabalhos — 120h | Capa dos Anais, primeira
completo em Anais de e ultima pagina do
eventos cientificos trabalho

Publicacdo de resumo 30h 3 resumos - 90 Capa dos anais, primeira
expandido em anais de e ultima pagina do
eventos cientificos resumo

Publicaco de resumo 20h 3 resumos —-60 Capa dos anais e resumo
simples em anais de eventos
cientificos
- Publicagbes em periddicos 40h 3 publicagbes — Texto com 0 ISSN
ou capitulo de livro 120h
- Outro 10h Até 3 vezes Consultar Orientacéo

Académica.
ATIVIDADES DE EXTENSAO
- Participagdo em Projetos de 40h por ano Até 3 projetos — Declaragdo/PROEX
Extensdo  (Bolsista  ou 120h
voluntario)

Participacdo em Evento 20h Até 5 vezes - 100h | Certificado/Coordenacéo
Cientifico  (local, regional, do evento
nacional e internacional)

Organizacdo de evento 20h Até 3 vezes - 60h | Certificado/Coordenacado
cientifico do evento
- Monitor de evento cientifico 20h Até 3vezes-60h | Certificado/Coordenagdo

do evento
- Participagdo em Eventos 10h Até 3vezes-30h | Certificado/Coordenagdo
Artistico-Culturais do evento

Participacdo  Ativa em | 20h por semestre | Até 4 vezes —80h Declaragéo/Chefia do
Comissfes  Internas e departamento
Externas e/ou do Curso e em
Colegiado (Curso/Campus)

Representacdo estudantil 20h por ano Até 2 vezes - 40h Declaragéo/Diretorio ou
em centro e diretorio centro académico
académico
- Outro 10h Até 3 vezes Consultar Orienta¢éo

Académica.
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