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RESUMO

O livro didatico ¢ um importante recurso pedagdgico no ensino e aprendizagem de lingua
inglesa, principalmente, na escola publica. Isto posto, a atual pesquisa visa analisar como as
habilidades de listening e speaking sao abordadas no livro didatico Joy! (Amancio, 2026) e de
que modo essas propostas se articulam com as abordagens contemporaneas de ensino de linguas
e com as orientagdes dos documentos oficiais para o ensino de lingua inglesa no Brasil, além
de analisar se as propostas dessas atividades refletem principios de abordagens comunicativas
e interacionistas no ensino de lingua inglesa. O corpus da pesquisa ¢ composto por quatro
unidades do livro didatico Joy! (Amancio, 2026), que sera distribuido e utilizado em escolas
publicas entre os anos de 2026 ¢ 2029. Tomamos como aporte teorico Leffa (2016), Nation e
Newton (2009), Brown (2000) e os documentos oficiais como a BNCC, PNLD e OCEM. As
unidades analisadas foram selecionadas por sorteio aleatorio, sendo elas: 1, 6, 12 e 18. Os
resultados revelam que as atividades de listening e speaking seguem uma perspectiva
comunicativa e contextualizada, incorporando praticas de comunicagao real, incentivo a
oralidade, tarefas relacionadas ao contexto social dos alunos e dindmicas de interagdo apoiadas
por recursos auditivos. O estudo destaca a importancia do material didatico no ensino de
linguas, bem como seu papel fundamental na pratica docente, especialmente na escola publica.

Palavras-chave: Listening; Speaking, Livro didatico; Lingua inglesa; Escola publica.



ABSTRACT

Textbooks are an important pedagogical resource in the teaching and learning of English,
especially in public schools. Therefore, this research aims to analyze how listening and
speaking skills are addressed in the textbook Joy! (Amancio, 2026) and how these proposals
relate to contemporary approaches to language teaching and to the guidelines of official
documents for English language education in Brazil. It also examines whether the proposed
activities reflect principles of communicative and interactionist approaches to English language
teaching. The research corpus consists of four units from the textbook Joy! (Amancio, 2026),
which will be distributed and used in public schools between 2026 and 2029. Our theoretical
framework is based on Leffa (2016), Nation and Newton (2009), Brown (2000), and official
documents such as the BNCC, PNLD, and OCEM. The units analyzed were selected through a
random draw, namely units 1, 6, 12, and 18. The results reveal that listening and speaking
activities follow a communicative and contextualized perspective, incorporating real-world
communication practices, encouraging oral expression, tasks related to the students' social
context, and interaction dynamics supported by auditory resources. The study highlights the
importance of teaching materials in language education and their fundamental role in teaching
practice, especially in public schools.

Keywords: Listening; Speaking; Textbook; English language; Public school.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A motivagdo para a realizagdo desta pesquisa surgiu das discussdes observadas no inicio
da minha graduacdo sobre o ensino de lingua inglesa no Brasil, especialmente em relagdo as
dificuldades enfrentadas tanto por professores, no processo de ensino, quanto por estudantes,
no desenvolvimento das habilidades orais, ou seja, /istening e speaking, essenciais para uma
comunicacao eficaz.

Nessa sequéncia, a educagdo brasileira parece fazer uso predominante da abordagem
tradicional no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, como pude observar
durante meus estagios I e II, e na participagio em projetos como o PIBID!. Evidentemente, cada
plano de aula varia conforme as caracteristicas de cada turma, devido a contribui¢ao de varios
outros fatores. Tendo em vista esse fator, a abordagem de ensino precisa evoluir para
conhecimentos que vao muito além do dominio somente da leitura e da escrita.

Atualmente, o ensino segue no centro de muitos debates e criticas. No entanto, ¢
importante considerar que parte dessa responsabilidade precisa ser direcionada ao Ministério
da Educacao e aos demais 6rgaos governamentais, que frequentemente demandam do professor
um ensino de qualidade, mesmo diante de condi¢cdes muitas vezes precarias e de estruturas
insuficientes. Assim como também falta de equipamentos como recursos didaticos e materiais

essenciais para um ensino significativo. Conforme afirma Queiroz (2014, p. 7):

[...] as unidades escolares precisam oferecer a seus profissionais de educagdo um
suporte institucional eficiente para que estes possam desenvolver o seu trabalho, da
melhor forma possivel. Para que isso aconteca, entre estes varios fatores que s@o
apontados ao se tratar da qualidade do ensino, a infraestrutura escolar, torna-se um
dos fatores que pode influenciar direta ou indiretamente na eficacia escolar.

Diante disso, tomamos como foco as habilidades de listening e speaking essenciais para
a comunicagdo e, portanto, devem ser trabalhadas de maneira significativa e contextualizada.
Para tanto, € necessario adotar abordagens que integrem contextos sociais e culturais, bem como
diferentes tipos de textos, midias e videos.

Um ambiente acolhedor, confortdvel e tecnoldgico nas escolas publicas pode fazer com

que os professores tenham a oportunidade de desenvolver os contetidos dos materiais didaticos

! PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo 2 Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que integra a Politica
Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educagdo e tem por finalidade fomentar a iniciagdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeigoamento da formagdo de docentes em nivel superior ¢ para a melhoria de
qualidade da educagao bésica publica brasileira.
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com os estudantes eficazmente. Recursos tecnoldgicos podem ser tanto facilitadores para os
professores quanto um fator motivacional para os alunos, tendo em vista que promovem uma
interacdo mais dinamica e aproximam o conteudo escolar do universo digital no qual os
discentes estdo inseridos. No momento o acesso a esses materiais e recursos, tanto digitais ou
tecnologicos, ¢ fundamental para contribuir no processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Nesse contexto, tendo em vista essas questoes abordadas acima, a presente pesquisa tem
como objetivo geral analisar como as habilidades de listening e speaking sao abordadas no livro
didatico Joy! e de que modo essas propostas se articulam com as abordagens contemporaneas
de ensino de linguas e com as orientagdes dos documentos oficiais para o ensino de lingua
inglesa no Brasil.

Para isso, delimitamos os seguintes objetivos especificos: a) Identificar as atividades e
secdes do livro Joy! voltadas ao desenvolvimento das habilidades de listening e speaking; b)
analisar se as propostas dessas atividades refletem principios de abordagens comunicativas e
interacionistas no ensino de lingua inglesa; c) verificar a correspondéncia entre as atividades de
listening e speaking e as orientagdes para o ensino de lingua inglesa nos documentos oficiais,
como a BNCC (Brasil, 2018) e as OCEM (Brasil, 2006).

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo central responder a pergunta que
norteia esta investigagdo: Em que medida o livro didatico Joy! contempla as habilidades de
listening e speaking, a luz das abordagens comunicativas de ensino e das orientacdes dos
documentos oficiais para o ensino de lingua inglesa no Brasil?

Por fim, acredita-se que essa pesquisa possa contribuir para o aprimoramento do ensino
de lingua inglesa e das habilidades de listening e speaking, tanto no que se refere a elaboragao
de materiais e métodos didaticos mais eficazes quanto na importancia dessas habilidades. Além
disso, a pesquisa pretende fortalecer o vinculo entre teoria e pratica, promovendo um ensino de
lingua inglés mais significativo, interativo e alinhado as necessidades comunicativas do mundo
atual.

Com relagdo a organizagdo, além desta introducdo, este estudo estd estruturado em:
fundamentagdo teorica que discute os principais conceitos acerca desta tematica; metodologia,
que detalha os procedimentos metodologicos adotados para anélise dos dados; em seguida,
andlise e discussdo dos resultados; e por ultimo, as referéncias utilizadas para embasar a

pesquisa.
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2 O ENSINO DE LINGUA INGLESA: ABORDAGENS HISTORICAS,
HABILIDADES ORAIS E DIRETRIZES EDUCACIONAIS

2.1 Evolucio do ensino de Lingua Inglesa: historia, métodos e perspectivas

O ensino de Lingua Inglesa (LI) ao longo dos anos passou por diferentes mudangas, teve
varios objetivos e propostas diferentes no qual o foco estava no desenvolvimento das
habilidades de comunicacdo, conhecimento cultural, linguistico e historico, assim como
mudangas nas teorias linguistica e nas concepg¢des de aprendizagem (Leffa, 2016).

Entretanto, com o passar do tempo, os métodos e abordagens de ensino e seus objetivos
evoluiram em consonancia com as transformacdes da sociedade e com as novas concepgoes
sobre o ensino de uma segunda lingua (L2). Segundo Leffa (2016), o ensino de English As a
Second Language (ESL) avangou desde a abordagem mais tradicional, centrada na gramatica e
na traducgao, até chegar as propostas do pés-método. A seguir, cada método sera apresentado de
forma mais aprofundada.

Durante muito tempo, o ensino de ESL aconteceu por meio do método de gramatica e
traducdo, centrado na traducdo de textos e no ensino de regras gramaticais, sem foco na
comunicacdo. De acordo com Leffa (2016), foi a metodologia de ensino que permaneceu mais
tempo, sendo utilizada no ensino de linguas, além de ser a mais duramente criticada.

Nesta abordagem de ensino LI, conhecido como abordagem da gramatica e da traducao
(AGT), na maioria das vezes nenhuma aten¢do ¢ dada a sua entonagdo ou pronuncia, o
importante na AGT € a resposta estd conforme as regras gramaticais da lingua. O ensino de uma
L2 através da AGT ocorria por intervengdo da lingua materna (LM) no ensino da L2, inclusive
para o professor o conhecimento exigido ¢ somente terminologia gramatical € o conhecimento
geral das regras do idioma, sendo considerado mais importante do que a prontncia (Leffa,
2016).

Outra abordagem, praticamente tao antiga quanto a AGT, foi a abordagem Direta (AD).
Diferente da AGT, segundo Leffa (2016) na AD o ensino da L2 ¢ através da L2, com foco na
lingua oral, nessa perspectiva, as aulas ocorria com o uso frequente da L2, e sem o uso da LM,
para facilitar se utilizavam gestos e outros formais, sem o uso da traducdo. Através desta AD
pela primeira vez foi trabalhada as quatro habilidades no ensino de lingua (Leffa, 2016).

A gramatica no caso desta AD ¢ ensinada de modo automatico que leva o aluno a

construir o conhecimento a partir da sua observacao e praticas em salas de aula, um aprendizado
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naturalmente. Contudo, a AD tem seus pontos fracos, as longas aulas o foco na lingua oral,
pode se tornar cansativo tanto para o professor quanto para os alunos, e por se ter um pré-
requisito de dificil alcance, como fluéncia oral e prontincia adequada (Leffa, 2016).

Diferente das abordagens apresentadas anteriormente, a Abordagem para Leitura (AL)
enfatizava o desenvolvimento da habilidade da leitura. A leitura por meio dessa abordagem era
trabalhada tanto dentro como fora da sala de aula, e o vocabulario também tinha um foco
especial, sendo importante para a aprendizagem da leitura. A gramatica nesta AL ndo estava no
foco do ensino, o estudo da gramatica dava-se através dos aspectos morfofonologicos e
construgdes sintaticas mais comuns (Leffa, 2016)

Com o surgimento da AL, tivemos a criagdo da Abordagem Audiolingual (AAL),
conhecido antigamente como Método do Exército, a criagdo dessa abordagem surgiu a partir da
Segunda Guerra Mundial quando o exército americano estava precisando de pessoas fluentes
em algumas linguas estrangeiras, tais como inglés, espanhol, francés entre outras, com essa
AAL foi possivel ensinar algumas pessoas uma L2 de maneira, por assim dizer, mais rapido.
Com um tempo, a AAL ganhou conhecimento sendo adotado por varias escolas e universidades
que se interessaram pela forma de ensino, com o envolvimento de linguistas no projeto, o ensino
de L2 alcancou posicao de ciéncia, sendo objetivo de estudo e pesquisa (Leffa, 2016).

De acordo com Leffa (2016, p. 31), “o audiolingualismo dominou o ensino de linguas
até o inicio da década de 19707, as objecdes contra a AAL surgiram desde 1960, sendo tanto
de ordem tedrica como pratica. Além disso, os modos de abordagem e metodologia utilizado
tornava as aulas cansativas tanto para os professores quanto para os alunos, longo o AAL passou
a ser rejeitada por linguistas gerativo-transformacionais, durante muito tempo, sempre quando
um método surgia, surgiam novas solugdes, uma proposta para tenta resolver o problema.
Porém, dessa vez foi diferente, ndo havia solucgdes, e o ensino de linguas enfrentou umas das
suas maiores crises. Entretanto, o ensino continuou a progredir e surgiram varios outros
métodos (Leffa, 2016).

A lingua comecou a ser analisada, segundo Leffa (2016, p. 35), “ndo como um conjunto
de frases, mas como um conjunto de eventos comunicativos”. Antes a lingua era vista como um
conjunto isolado de frases, regras de gramatica e estrutura, sendo a gramatica a principal
prioridade. Posteriormente, passou-se a encara-la como um conjunto de eventos comunicativos,
voltados para situagdes reais de comunicacao do dia a dia. Portanto, com esse novo olhar sobre
a lingua, gerou um impacto no ensino de linguas, assim como a criacdo da Abordagem

Comunicativa (AC), que enfatiza a importancia dos significados semanticos (palavras e frases),
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criticando a falta de objetivo especifico ao querer aprender uma nova lingua em abordagens
anteriores (Leffa, 2016).

Um dos destaques da Abordagem Comunicativa (AC) € o uso de taxonomias, também
chamadas de fungdes comunicativas, para organizar o conteudo didatico. Cada unidade do livro
recebe o titulo de uma fungdo comunicativa, como, por exemplo: “Apresenta¢do”, “Viagem”,
“Fazer um pedido” ou “Rotina diaria”. Dessa forma, o ensino se organiza em torno de acdes de
comunicacdo, em vez de categorias gramaticais, mantendo uma progressao logica e permitindo
diferentes niveis de complexidade sintatica e formalidade (Leffa, 2016).

Entretanto, a AC dava muita importancia ao uso da linguagem em situagdes e contextos
adequados, a aprendizagem da lingua nessa abordagem estaria na comunicac¢do, sendo mais
importante do que a competéncia gramatical. A AC liberava o uso da lingua materna durante
as aulas, e dava importancia no planejamento das aulas a partir dos interesses e necessidades
dos alunos. Além disso, AC defende a aprendizagem centralizada no aluno, e o professor no
papel de facilitado.

A chegada do pés-método desenvolvido para o ensino de lingua, veio com uma nova
visdo, caracterizado pela busca da autonomia do professor, em que o professor poderia tomar
suas decisdes e desenvolve sua propria pratica pedagogica, como também uma aprendizagem
baseada em projetos e tarefas, tornando o aluno responsavel pelo seu aprendizado, tornar o
momento de aprender mais envolvente, dindmico tanto dentro como fora da sala de aula, e
também a proposta de uma pedagogia critica.

Portanto, um equivoco cometido ¢ colocar muito foco na escolha da metodologia para
a aprendizagem de uma lingua, deixando em esquecimento que cada aluno tem seu modo de
aprender, apesar da abordagem utilizada pelo professor. Contudo, podemos concluir que cada
abordagem apresentada tem seus valores, como também seus ganhos e perdas. Assim, existem
inimeros fatores que podem levar os alunos a aprenderem ou deixar de aprender, seja qual for
a metodologia utilizada em sala de aula, dependendo da situacao pode funcionar em uma e outra
nao.

No Brasil, o ensino de uma lingua estrangeira tem passado ao longo dos anos também
por mudanca no contexto educacional, uma delas ¢ o aquilo que estava ocorrendo em outros
paises, a mudanca de métodos e metodologia no ensino de L2. Todavia, no Brasil os métodos
que estava sendo adquirido por outros paises acabava chegando sempre anos depois, como o
caso do método direito que veio chegar no Brasil somente 30 anos depois da sua chegada na

Franca (Leffa, 2016).



15

Por outro lado, antes da chegada desses métodos no Brasil houve um longo caminho a
percorrer, comecando pelos periodos colonial, em que as linguas que predominava o contexto
educacional era o latim e grego, foi com a reforma de 1855 que o Brasil seguiu um caminho
diferente no ensino de L2 dando espaco as linguas modernas, porém a forma de ensinar
aparentava estar sofrendo com dois problemas comuns, a falta de uma metodologia, utilizando
um método baseada na tradugdo de texto e gramatica, além da falta de administra¢do (Leffa,
2016).

A administragdo ocorria por meio da congregacao escolas, tomando decisdes tal como
a carga horaria semanal da disciplina de uma L2 no ensino secundario, tendo de quatro a seis
ensinos de linguas estrangeiras. Ademais, foi durante a primeira republica entre 1925, que o
ensino da lingua continuou a ser mais desvalorizada, teve sua carga horéria reduzindo, de 76
horas semanais/anuais em 1892, chegando a 29 horas em 1925, as disciplinas de linguas foram
diminuidas para duas, ficando somente o inglés e alemao, dando a opgao de escolha, os alunos
nao podiam fazer ambas no mesmo tempo (Leffa, 2016).

Entre 1930 e 1931 houve a cria¢do do programa Ministério de Educagdo e Saude publica
e a reforma de Francisco de Campos. Além disso, a mudanga que ocorreu na metodologia de
ensino, a utilizagao do método direto, o qual ¢ basicamente o ensino da lingua através da propria
lingua, além do conteudo utilizado. Em seguida, tivemos a reforma de Capanema, em 1942, em
que o ensino de linguas estrangeiras teve sua maior valorizagdo, apesar disso teve educadores
que ainda se puseram se contra, e criticaram como um documento fascista (Leffa, 2016).

A reforma de Capanema se preocupava com a metodologia utilizada, diante dessa
preocupacao e querendo melhorar, foram dadas instrugdes para ter um ensino de linguas de
forma préatica e com objetivos educacionais que pudesse contribuir para a formagdao da
mentalidade, observagao, e reflexdo dos alunos. A educacdo que antes era administrada pelas
congregacdes escolas, nesse periodo passou a ser centralizada no Ministério de Educacao, as
decisoes sobre qual lingua se deve ensinar, a metodologia a ser ministrada e programa que deve
ser aplicado, eram tomadas agora pelo Ministério da Educagao.

Logo apds a reforma de Capanema, veio o LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao)
de 1961, que mantém os sete anos de ensino médio. Em decorréncia disso, veio a criacdo do
Conselho Federal de Educagao, visando que todos os sistemas de ensino médio tenham cinco
disciplinas obrigatorias, € as optativas ou o ensino de linguas estrangeiras ficaram a escolha dos

conselhos estaduais de educacao.
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Em 1971, ocorreu a publicagdo de uma nova LDB, o ensino foi reduzido de 12 anos
para 11, os primeiros e segundo graus, que mais tarde seria substituido por ensino fundamental
I e II, e médio pela LDB de 1996, passaram a ser concluidos sem os alunos ter tido um ensino
de uma lingua estrangeira, além do acréscimo da disciplina de habilitagao profissional afetando
a carga horéria de ensino de linguas estrangeiras.

Contudo, a situagdo piorou ainda mais quando o Conselho Federal deu total liberdade
para as institui¢des escolares poderem escolher entre acrescentar ou nao uma lingua estrangeira
segundo as condi¢cdes de cada escola. A maioria das escolas escolheu oferecer o ensino de
linguas estrangeiras uma vez por semana, as vezes uma vez durante um ano.

A nova LDB de 1996, trouxe a ideia que ndo existe uma metodologia certa a ser utilizada
em varias escolas, foram publicados vérios documentos como o Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), que atuam com objetivo de propor a inclusdo das habilidades de escuta e
produgdo oral, além da compreensdo e producdo escrita; as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM): Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, ¢ naquela época ainda em
andamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que vamos falar um pouco no tépico

2.4 deste presente trabalho, com OCEM.

2.2 O Ensino de Listening e Speaking

O ensino de uma L2 deve ir além das habilidades de leitura e escrita, priorizando
também a escuta e a fala, pois, essas habilidades sdo essenciais para uma comunicacao eficaz
em situagdes orais reais. Assim sendo, o ensino de um L2 em sala de aula deve ter como objetivo
proporcionar para a turma um conteudo que possa ser trabalhado e aliado em conjunto com os
objetivos e interesses dos alunos. Antes do professor selecionar um objetivo, ele precisar esta
ciente do que turma espera alcangar na aprendizagem de uma L2, assim como o conhecimento
da experiéncia anterior (Nation e Newton, 2009).

No ensino de Lingua Inglesa para estudantes do Ensino Médio, o professor deve
estabelecer mesmo em turmas numerosas um objetivo de aprendizagem claro e factivel desde
o inicio do ano letivo. Essa defini¢do prévia é fundamental para orientar o percurso pedagogico
e assegurar que os discentes atinjam os resultados esperados ao seu término (Nation e Newton,
2009).

No entanto, no ensino fundamental II, onde a turma esté tendo seu primeiro contato com

a ESL foco inicial e em vocabuldrio de alta frequéncia, compreensao oral simples, o que lhes
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permitira desenvolver outras habilidades como ouvir historias simples em inglés, ler e realizar
atividades interessantes (Nation e Newton, 2009).

Ademais o desenvolvimento de speaking no ensino de ESL muitas vezes nao ¢
trabalhado e priorizado, a comunicagdo ¢ considerada uma parte muito importante no
aprendizado de uma nova lingua, a forma de ensinar a habilidade de speaking ¢ frequentemente
por meio de perguntas e respostas corretas, o professor trabalhar com repeti¢cdes de perguntas
como “how old are you?” e respostas “I am 10 years old”, a resposta do aluno ¢ geralmente
considerada somente correta ao ter a resposta que o professor deseja escutar (Nation e Newton,
2009).

Além disso, deve ser trabalhada a linguagem que os alunos possam usar rapidamente
para alcangar seus objetivos definido por eles ou ver o seu progresso. A habilidade de /listening
¢ importante assim como todas as outras habilidades e deve ter uma atencao especial. A partir
do desenvolvimento da habilidade de [listening podera ser desenvolvida a habilidade de
speaking e como resultado o desenvolvimento de todas as outras habilidades da LI. O uso de
materiais de dudio e a frequéncia no uso da ESL oral em sala de aula sd3o essenciais no
aprimoramento da escuta (Nation e Newton, 2009).

O aperfeigoamento no aprendizado de ESL para alcancgar a fluéncia, deve ser através de
varias abordagens, utilizando ndo apenas a abordagem da repeti¢do, nomeada por Nation e
Newton (2009) como “abordagem do caminho bem batido” para a fluéncia. Esse tipo de
abordagem conta com a pratica repetida do mesmo material ou recurso de aprendizado para que
se possa avancar na fluéncia. A abordagem mais recomendada para a fluéncia seria a utilizagao
de conexdes e associacdes com um item, objetivos, coisas conhecidas que envolvam a utilizagao
diariamente, e em varios contextos e situacoes, os alunos pode escolher entre varios caminhos
de aprendizagem em vez de focar apenas em um caminho. Segundo Nation e Newton (2009, p.

157):

Isso poderia ser chamado de “abordagem de riqueza” da fluéncia [...]. A fluéncia
ocorre porque o aluno estd no controle do sistema do idioma e pode usar uma
variedade de caminhos eficientes, bem conectados e bem praticados para o item
desejado.

A habilidade de listening nem sempre foi levada em questdo como prioridade no
aprendizado de LI, para ser fluente, a competéncia oral assumia o papel de competéncia como
principal indice de proficiéncia em LI. Tendo em vista a importancia das duas habilidades na

mesma proporcao, € sem excluir a importancia de cada uma no desenvolvimento da fluéncia,
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ndo se pode deixar de apontar a importancia que ambas as habilidades tém no desenvolvimento
de ambas. Sendo assim, logo consideraram a fala como principal foco na aprendizagem de um
idioma estrangeiro, pensamos primeiro na fala os estudantes de um idioma estrangeiro sao
considerados fluentes a partir da comunicagao oral (Brown, 2000).

Diante da importancia das habilidades de [listening e speaking, muitos alunos
demonstram algumas dificuldades em compreender o que ouvem e inseguranga ao falar,
encontrando obstaculos no caminho de aprendizagem de ESL pelos alunos no desenvolvimento
da habilidade de speaking e listening. As dificuldades encontradas no aprimoramento das
habilidades de /istening ocorre durante a execugao das estratégias e metodologias para aprender
um novo idioma estrangeiro ou no mesmo idioma (Brown, 2000).

Uma dessas dificuldades seria o agrupamento de palavras, nosso cérebro tenta lembrar
e adquirir as frases completas, mas nossa memoria ¢ limitada e a maioria das frases sdo
armazenadas na memoria de curto prazo, para poder entender melhor é preciso dividir a fala
em partes menores do que estd sendo dito, assim elas ficam mais faceis de lembrar e de ser
compreendida em uma fala, o importante para entender o que esta sendo dito ¢ identificar, e
foca em pequenos grupos de palavras importantes para poder ser compreendido a fala do
sujeito, um exemplo disso seria na frase, “She decided to study English every day because she
wants to travel.”, para facilita a compreensao e relembra, a frase deve ser dividida em dois
blocos, “She decided to study english every day.” e “Because she wnts to travel.”. Além disso,
os alunos podem a partir desses blocos formar outras frases, tais como, “She decided to listen
to English podcasts every day.”, com a seguinte estrutura “She decided to + verbo + every day.”
(Brown, 2000).

Outra dificuldade que os alunos podem encontrar na compreensdo auditiva, ¢ a
redundancia. Segundo Brown (2000, p. 252), “a linguagem falada, ao contrario da maioria da
linguagem escrita, tem uma boa dose de redundancia”, sendo as conversas reais que contém
reformulacdes, repeticdes, elaboragdes e pequenas insergoes de “quero dizer” e “vocé sabe”,
durante uma comunicagao oral.

Essa redundancia que estd presente na comunicagdo oral pode ajudar ou dificultar a
compreensdo auditiva. Contudo, a redundancia pode ajudar o ouvinte a ter tempo de processar
a informacao recebida e dividir a mensagem, como também pode oferecer as vezes mais
informacdes extras, auxiliando na sua compreensdo. Porém, os alunos podem ficar no inicio
confusos, mas se essas redundancias forem estudadas pelos alunos, podem aprender a usufruir

dessa dificuldade, criando um proveito de cada dificuldade de uma redundancia (Brown, 2000).
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A linguagem redundancia tem muitas formas reduzidas que podem também dificultar a
compreensdo auditiva, a maioria dos alunos comega a aprender uma L2 sem suas redugdes, que
dificulta a compreensao, a reducao pode ser fonoldgica, morfologica, e sintatica, essas reducdes
estdo muito presente em conversas reais de pessoas nativas, que buscam formas mais abreviadas
e reduzidas de frases para utilizarem no seu dia a dia. A melhor forma sdo as abreviagdes que
conseguir transmitir mais rapido uma mensagem, conhecida também como reducdes, trazem
dificuldades que podem prejudicar muito os alunos que estdo aprendendo uma L2,
especialmente para alunos em sala de aulas que podem ter tido contato primeiramente com as
formas completas do idioma inglés, presentes em LD (Brown, 2000).

Na linguagem falada se tem também as hesitagdes, que sdo falsos comecgos, pausas ¢
corre¢des, comuns entre todos os falantes de uma lingua, e frequentemente contém formas nao
gramaticais e dialéticos, para os estudantes de um segundo idioma podem interferir na
compreensdo daquilo que esta sendo dito. De acordo com Brown (2000, p. 253), “os alunos
precisam se treinar para ouvir o significado em meio a variaveis de desempenho que causam
distragdo”, também devido aos diferentes sotaques presentes que um nativo pode ter a depender
do seu pais.

A linguagem geralmente trabalhada em sala de aula diz respeito ao padrdo normativo.
Os alunos que passaram um longo tempo tendo contato com esse tipo de inglés padrao em
muitas situacdes pode apresentar dificuldades em linguagem coloquial dificil de compreender.
A linguagem coloquial ¢ a utilizacdo de expressdes idiomaticas, girias, formas reduzidas e
conhecimento cultural que se manifestam durante uma conversa, didlogos ou monologos
(Brown, 2000).

Entre as demais dificuldades presentes, temos também a velocidade que os falantes se
comunicam, geralmente os alunos pensam que os falantes nativos se comunicam em ritmo
acelerado de fala, mas para entender os nativos os alunos precisam focar nos nimeros de pausas
durante as conversas, o que ¢ crucial para compreender uma conversa, ainda precisam estudar
cada ritmo da lingua inglésa oral. As caracteristicas da ESL como estresse, ritmo e entonacao
sdo muito importantes para compreensdo auditiva e um desafio para aprendizes de um segundo
idioma, mas também entender mensagens ocultas como sarcasmo, afeto, insulto, solicitagdes e
elogios, entre outros elementos pragmaticos. (Brown, 2000).

Assim como na habilidade anterior, a habilidade de speaking também tem suas
dificuldades diante dos alunos que buscam trabalhar no aprimoramento dela. Uma das

principais dificuldades enfrentadas pelos alunos ¢ a ansiedade durante uma conversa, o0 medo



20

de errar, de ser julgado pelos ouvintes, de ndo ser compreendido. Segundo Brown (2000, p.
269), “a maior dificuldade que os alunos encontram nas tentativas de falar ndo ¢ a
multiplicidade de sons, palavras, frases e formas de discurso que caracterizam qualquer idioma,
mas sim o carater interativo da maioria das comunicagdes”. Os alunos sdo frequentemente
parados por pensamentos de como dizer as coisas, quando falar, como falar, se est4 errado, a
forma gramatical, entre outras restri¢gdes do discurso.

De acordo com Brown (2000, p. 269), “em outras palavras, o desempenho de um aluno
¢ sempre influenciado pelo desempenho da pessoa (interlocutor) com quem ele esta falando”.
E possivel observar que a maioria das dificuldades citadas a seguir tem seu lado positivo e
negativo, se utilizado e visto de outra forma podem tornar o desempenho oral facil ou dificil
(Brown, 2000).

No ensino de inglés oral, elementos como formas reduzidas, contracdes, elisdes e vogais
enfraquecidas desempenham papel importante no desenvolvimento da fala e da pronuncia dos
aprendizes; assim, a falta de contato com essas variagdes coloquiais pode comprometer sua
producdo oral. Considerando a perspectiva apresentada por Brown (2000), entende-se que a
propria natureza da linguagem falada permite ao falante organizar o pensamento enquanto fala,
0 que torna comuns fendmenos como pausas, hesitacdes e reformulacdes. Dentro dessa visao,
reconhece-se ainda que os aprendizes podem ser orientados a utilizar essas pausas e hesitagcdes
de maneira funcional durante sua fala.

Em outras palavras, essas hesitagdes podem ajudar os alunos durante uma conversa ou
dialogo entre outro sujeito, para que essas hesitagdes auxiliem na linguagem falada € necessario
que os alunos estejam conscientes de seus beneficios, e conhecimento profundo sobre eles, com
as palavras, expressoes idiomaticas e frases da linguagem coloquial. Estresse, ritmo € harmonia
sdo outras partes importantes no inglés falado, pronuncia do inglés contribuir para compreender
tanto pelo que estd sendo dito na transmissdo de mensagens importantes, mas também podem
prejudicar alunos na comunicacao € mensagem que desejam transmitir (Brown, 2000).

Portanto, para o desenvolvimento das habilidades de listening e speaking é preciso
estratégias e metodologias adequadas de acordo com a turma e suas dificuldades, além de
questdes sociais e culturais. Sob essa perspectiva, pode se apresentar técnicas para o
desenvolvimento da habilidade de speaking em sala de aula. Para isso, materiais como livro
para ouvir historias interessantes, questionarios € atividades de comunicagao com utilizagao de
perguntas para obter respostas diferentes de cada alunos, a utilizacdo de imagens, conversas

entre os colegas também sdo otimos para o desenvolvimento da habilidade de listening e



21

speaking, entre varias outras opcdes de técnicas e caminhos com a utilizacdo de diferentes
estratégias e metodologia de aprendizagem LI, tendo em vista a utilizacdo de imagens, historia,

entrevista, perguntas, video, dudios, musicas, e palestras (Nation e Newton, 2009).

2.3 O livro didatico de lingua estrangeira

O Livro Didatico (doravante, LD) especialmente no ensino de inglés, tem sido de grande
importancia para o ensino de uma L2 em escolas publicas. A depender do contexto, tem sido o
unico recurso acessivel para os professores, para desenvolver as habilidades de listening e
speaking através dos varios modos multimodais presentes (como linguagem verbal, imagem,
som, cor, movimento, layout, gestos), e para a construcdo de sentidos e facilitador de
aprendizagens.

O LD de lingua estrangeira sempre foi um grande contribuinte na educagao, disponivel
para professores e alunos como material didatico e guia, abordando contetidos linguisticos,
gramaticais e culturais. Para compreender a importancia do livro didatico e seu papel
atualmente em sala de aula no ensino de lingua estrangeira, ¢ relevante retomar sua evolucao
ao longo do tempo.

De acordo com Paiva (2009), os primeiros LD de lingua estrangeira foram escritos a
mao pelos escravos no Brasil, e apenas os primeiros alunos da turma tinham acesso. No século
XV, com os avancos de invengdes, os livros deixaram de ser escritos @ mao e passaram a ser
produzidos em série. A abordagem desse material era uma perspectiva tradicional, da gramatica
e traducdo, tendo como referéncia a lingua escrita. O primeiro deles a conter ilustracdes foi o
Orbis Pictus de Comenius?, um livro que contém vocabuldrio ilustrativo. A presenga de
ilustragdes era muito caro naquela época e o Orbis Pictus foi um precursor das técnicas
audiovisuais e serviu de modelo para outros materiais de linguas (Paiva, 2009).

Os LD assumem um valor elevado de importancia, considerando que os mais
valorizados eram os importados. A maioria das produgdes abordava a gramatica, tradugao de
texto, interpretacdo, e estudo de gramatica explicita de grande dificuldade. Os LD produzidos
em latim e gregos eram diferentes dos demais que trabalhavam com foco na linguagem escrita

e gramatica, eles buscavam ensinar a lingua por meio da literatura, um ensino da lingua mais

2 Joao Amos Coménio (Nivnice, 28 de marco de 1592 — Amesterddo, 15 de novembro de 1670) foi um
bispo protestante da Igreja Moravia, educador, cientista e escritor checo. Como pedagogo, ¢
considerado o fundador da didatica moderna. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Comenius.
Acesso em: 17 dez. 2025.
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proximo da realidade do aluno dos séculos XVII e XIX. Com o aumento da popularidade e seu
uso frequente em salas de aulas (Paiva, 2009).

Podemos observar dois exemplos dos primeiros LD de lingua estrangeira no Brasil
naquela época. O primeiro exemplo seria A gramatica da lingua inglesa, publicado em 1880
em Porto Alegre, esse livro tinha os exercicios de tradugdes, lista de palavras, e também
enunciado coloquial. O outro exemplo que podemos citar dos primeiros livros didaticos no
Brasil foi The English Gymnasial Grammar, sua primeira edi¢do foi em 1936, a terceira edigao
em 1937 trazendo regras gramaticais, conjugacdes verbais, listas de palavras, frases para serem
repetidas.

Na metade do século XX o Brasil adotou varios outros LD de gramatica-traducao, a
saber An English Method, do Padre Julio Albino Pinheiro, publicado em 1930 em Coimbra,
adotado pelo Colégio Pedro II, no Brasil. Esse material era composto de estruturas gramaticais,
e a lingua como comunicagdo, com o intuito de promover a autonomia do aprendiz (Paiva,
2009).

No final da década de 1940, os LD que davam importancia a lingua falada comec¢aram
a ocupar os lugares dos que abordavam a gramética e tradugdo. No Brasil, ganharam destaque
o Spoken English e o New Spoken English, de Jodo Fonseca, seus livros eram muito utilizados
no ensino fundamental II a partir da década de 1950. Na década de 1970, no Brasil, marcou o
inicio do reconhecimento da importancia dos materiais audio visuais, pelo Livro Técnico, da
Editora Didier, que tinham como prioridade a oralidade na sala de aula sem um apoio
escrito (Paiva, 2009).

No inicio da década de 1970, Solange Ribeiro ganhou destaque como uma importante
produtora de LD, seu primeiro livro foi Structural English with audio-visual aids, que teve um
grande sucesso sendo adotado no Brasil inteiro, os livros eram construidos por imagens em cada
licao; slides e material gravado por americanos nativos, os didlogos eram contextualizados com
recursos visuais e a gramatica apresentava meio de repeticao dos didlogos e dos exercicios, no
final de cada licdo continha uma leitura.

Na terceira produ¢do de um LD, A tour of Brazil, Solange tentou explorar um espaco
diferente, trazendo personagens ingleses em uma visita ao Brasil. No entanto, a proposta desse
novo estilo ndo agradou muito os professores que preferiam LD que falassem sobre a Inglaterra
ou os Estados Unidos naquela época (Paiva, 2009).

Na década de 1970, com a grande encomenda de LD para o ensino de inglés, Amadeu

Marques também iniciou sua producdo, seus primeiros materiais sdo de origem inglesa,
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contendo trés edi¢des, a Time for English, English for life and Reading texts in English. O LD
de ensino de inglés de Amadeu, alcangou grande reconhecimento e muita produgdo, para todos
os niveis de ensino basico, alguns de seus livros em coautoria.

Amadeu também produziu alguns dicionarios, livros de leitura e atividades ludicas, além
de Inglés-Série Brasil, New password, inglés, para o novo Ensino Médio, e Prime time, todos
para o ensino médio; New password — Read and learn, uma cole¢ao de quatro volumes para o
ensino fundamental I, em coautoria com Katia Tavares; e Show and tell, uma colegao de quatro
volumes para o ensino fundamental I, em coautoria com Branca Falabella Fabricio e Denise
Machado dos Santos, muitos outros LD foram publicados por autores brasileiros (Paiva, 2009).

Durante o final da década de 1970, e comego de 1980, os livros comegaram a ser
produzidos mais bonitos e coloridos. Podemos citar como exemplos, a série de livros de grande
sucesso Headway de Liz e John Soars, da Editora Oxford, destinado para jovens e adultos com
o uso de abordagens tradicionais (gramatica-traducdo) e comunicativa, envolvendo
organizadamente as quatro habilidades. A primeira versdao do LD Headway estd dividida em
niveis elementar, pré-intermedidrio, intermediario, superior e avangado, com alguns tipos de
atividades (Paiva, 2009).

Em geral, atualmente, como se pode observar os professores tém acesso a varios tipos
de materiais didaticos para ser utilizado na sala de aula, além de outros recursos, porém como
se pode observar nem sempre os professores e os alunos tinham acesso gratuito, dependo da
institui¢do e do local. Os LD de lingua estrangeira atualmente se utilizam de diferentes
abordagens, metodologia de ensino, estratégias e recursos multimodais. O professor também
tem a opg¢do de adaptar seu material didatico utilizado em sala de aula de acordo com seu
objetivo e as dificuldades dos alunos ou até mesmo a opg¢do de criar seu proprio material

didatico a partir dos contetidos disponiveis nos respectivos materiais (Paiva, 2009).

2.4 O PNLD e os documentos oficiais

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), criado em 1985, ¢ um
programa de apoio ao ato de ensino e aprendizagem, que busca selecionar e disponibilizar livros
didaticos, pedagdgicos e literdrios gratuitamente de todos os anos iniciais e finais do ensino
fundamental, assim como também o ensino médio, para ser distribuidos em escolas publicas no

Brasil sendo o maior programa de distribui¢do de livros do mundo.
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O PNLD esta disponivel para escola publica, qualquer uma dessas instituigdes pode
fazer parte do programa por tempo indeterminado e se cumprirem as regras estabelecidas pelo
programa por meio de um edital que fica disponivel no Portal do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdao (FNDE) para receber os materiais didaticos selecionado e
gratuitamente de maneira regular e sistemdtica a escola beneficiada do programa deve estar
cadastrada no Censo Escolar.

Para o funcionamento do PNLD ocorrer de modo correto, o programa conta com a
participacao de colaboradores como o FNDE e o Ministério da Educagao (MEC), por meio
desses colaboradores que ¢ discutido a escolha do material didatico, a avaliagdo desse material,
a compra e a distribui¢des, além da participagao dos professores, secretaria de educagao, escolas
que participam do programa, concelhos municipais, estaduais de educagdo e unidades de
executoras, tudo de forma sistematizada.

A selecdo dos materiais por meio do PNLD ¢ realizada uma vez a cada ano, através de
um edital para a sele¢ao de materiais. As escolas, como também os professores, podem escolher
de maneira autdbnoma, democratica e transparente os materiais que pretendem trabalhar em sala
de aula. Os livros sdo distribuidos nas instituigdes escolares a cada quatro anos porque acredita-
se que o material distribuido possa ser conservado fisicamente durante esse periodo atendendo
o maior numero de estudantes possivel. O processo de sele¢do de materiais ocorre dois anos
antes da distribui¢do garantindo a reutilizagdo de parte dos exemplares.

A validagdo das obras selecionadas pelo PNLD, ocorre por meio do Decreto
n°9.099/2017 e dos editais do programa e da legislacdo educacional, também tem a participagao
dos professores das escolas publicas e privadas, mestre e doutores, € do banco de avaliadores
do MEC, apos passar por esse processo de aprovagao os materiais ficam disponiveis no site
indicado pelo PNLD, com as resenhas dos materiais, e seus conteudos na integra para facilitar
0 acesso ¢ a escolha do material.

Dentro dessa perspectiva, os documentos norteadores que regem a educagao publica em
territorio brasileiro, a saber, as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), orientam que o uso dos LD esteja alinhado as suas
orientagdes e sugestdes para que o processo de ensino e aprendizagem sejam potencializados e/
ou desenvolvidos significativamente em sala de aula.

No que concerne a BNCC, o referido documento orienta com relagdo ao ensino da
oralidade, que deve ser por meio das praticas de linguagem em varias situagdes, ou seja, 0 uso

oral da lingua em contextos sociais, como entrevistas e conversas. Contudo, no uso oral da
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lingua em formato distante/ausente, ¢ proposto observar com atencao os elementos, contextos,
o uso da linguagem, a tematica e suas estruturas, esse tipo de contato com a linguagem pode
ocorrer por meio de TV, musicas, séries, programas entre outros (Brasil, 2018).

No entanto, no ensino da oralidade nao se deve considerar apenas o estudo da lingua
oral (conversas, entrevistas, etc.), mas estratégias de comunicag¢do, tal como o conhecimento do
mundo e cultural, entre outros. Nessa perspectiva, existem alguns outros aspectos da fala que
também deve-se levar em consideragao na aprendizagem, como os itens lexicais, as palavras
utilizadas pelos falantes para enviar uma mensagem, as estruturas linguisticas, muito importante
nas formas da estrutura das falas/frases para entendido do receptor, assim como a pronuncia e
a entonagao (Brasil, 2018).

Ja no que diz respeito as OCEM, com rela¢do ao ensino da oralidade um ponto muito
importante a destacar sobre a importancia do ensino da oralidade € os requisitos para a sele¢cdo
em vagas de trabalho destinada para estudante que acabaram ou ja concluiram o ensino médio,
tal como turismo, recepcionista, tradutor entre outros, seria o conhecimento bdasico de
comunicacao para estudantes de uma L2 (Brasil, 2006).

Nessa perspectiva, a OCEM lembra da relevancia de se ensinar uma lingua estrangeira
nao apenas focando na formacao de alunos para o mercado de trabalho, mas como cidadaos,
individuos, e necessidades, o ensino deve ser através do contexto de uso da lingua, e ndo suas
regras gramaticais (Brasil, 2006).

Portanto, o contetido ensinado para desenvolver o conhecimento oral deve seguir a
preocupagdo de formar estudantes para contextos significativos, de acordo com suas
preocupacdes e relevancia regionais, comecando dos mais simples até os mais complexos

(Brasil, 2006).
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacio da pesquisa

A referida pesquisa teve como objetivo analisar de que modo as habilidades de listening
e speaking sdo abordadas no livro didatico Joy! e de que forma essas propostas se articulam
com as abordagens contemporaneas de ensino de linguas e com as orientagcdes dos documentos
oficiais para o ensino de lingua inglesa no Brasil.

Desse modo, o trabalho se caracteriza como uma pesquisa descritiva, pois tem como
objetivo observar, analisar e descrever fendmenos relacionados ao ensino e a aprendizagem das
habilidades orais em lingua inglesa, mais especificamente speaking e listening. Segundo Gill
(2002, p. 42), “as pesquisas descritivas t€ém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagao ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes
entre variaveis”.

Além disso, trata-se de uma investigacdo qualitativa, pois os dados foram coletados e
analisados a partir de significados, percepcdes e interpretagdes. Segundo Gil (2002, p. 133),
podemos definir a pesquisa qualitativa como “[...] uma sequéncia de atividades, que envolve a
redugdo dos dados, a categorizacao desses dados, sua interpretacao e a redacao do relatorio”. A
pesquisa qualitativa permite compreender a complexidade das praticas pedagdgicas e das
estratégias de aprendizagem em contextos reais.

Na pesquisa foram analisadas quatro unidades do livro didatico Joy! (Amancio, 2026),
novo livro didatico que serdo distribuidos nas escolas publicas do Brasil em 2026, aprovado
pelo PNLD, um programa ao nivel federal para a avaliacdo e a distribui¢do do livro didatico

nas escolas publicas.

3.2 Etapas de analise de dados

A analise dos dados da pesquisa foi feita em duas etapas. A primeira consiste na sele¢@o
de quatro unidades selecionada do livro Joy! (Amancio, 2026), com foco nas atividades
presente nas secoes de listening e speaking, e os diferentes momentos de cada unidade
selecionada, representando a diversidade de conteudo diferente abordado no material.

A segunda etapa sera as observagdes das propostas que cada unidades do LD propde.

Sendo feita as descrigdes da estrutura, objetivos e tipo de tarefa proposta nas secdes listening e
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speaking analisadas, também foi considerado as orientacdes apresentadas no material acerca do
professor e do aluno.

A andlise dos dados investigou se as propostas dessas atividades refletem principios de
abordagens comunicativas e interacionistas no ensino de lingua inglesa, bem como a
correspondéncia entre as atividades de /listening e speaking e as orientagdes para o ensino de
lingua inglesa nos documentos oficiais, como a BNCC (Brasil, 2018) e as OCEM (Brasil, 2006).

Por fim, os resultados foram interpretados a partir da leitura, reflexao e discussdao com
base no aporte tedrico selecionado para este trabalho, destacando as potencialidades e
limitagdes do Livro Didatico Joy! (Amancio, 2026), em relacdo ao ensino de listening e

speaking em cada se¢do de cada unidade trabalhada.

3.3 O livro didatico Joy!

O LD escolhido e analisado na pesquisa, foi o volume unico manual do Professor, Joy!:
Lingua Estrangeira (Inglés) — voltado para alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, aprovado
pelo PNLD 2026-2029, 2% edicdo Sao Paulo (Brasil, 2024), essa versdo serd distribuida em
todas as escolas publicas do Brasil em 2026. Sua proposta ¢ favorecer o aprendizado de forma
intercultural e interdisciplinar, que esteja proximo da realidade dos estudantes.

O material didatico foi elaborado por trés autores, sendo a principal, Rosana Gemima
Amancio, seguido por Marcos Rogério Morelli e Victor Augusto de Lima Truccolo, sob a
coordenacdo editorial da propria Amancio e o FTD Educag¢do. O LD faz parte da nova edi¢ao
do PNLD 2026-2029, na categoria 1, voltada a 4rea de conhecimento: linguagens e suas
tecnologias I1.

O PNLD Ensino Médio 2026-2029 oferece a versdo HTMLS do livro do estudante e do
manual do professor com recursos como infograficos, podcasts, videos e mapas interativos, que
torna a aprendizagem mais atrativa e conectada a realidade digital dos estudantes. Esses objetos
educacionais digitais acrescentam, ampliam e dinamizam os temas e os conteudos tratados.

Dessa forma, a proposta pedagogica da obra estd fundamentada na interculturalidade e
metodologia ativas que possam possibilitar ao professor ideias e planejamento, e assim essa
nova obra busca um ensino que nao se limita apenas ao ensino de vocabulario e gramatica, mas
envolve o aluno em praticas de linguagem que reflitam suas vivéncias e interesses,

especialmente aqueles relacionados a juventude e as culturas globais.
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Além disso, o manual do professor na parte geral: apresenta a estrutura da obra, a
fundamentagdo tedrico-metodoldgica, assim como informagdes sobre a Lingua Inglesa no
mundo e o inglés como lingua franca, além dos eixos organizadores da obra, orientagdes
pedagogicas e informacgdes sobre a BNCC, enquanto na parte especifica: apresenta comentarios
e orientagdes didaticas para o desenvolvimento de cada unidade tematica, além das respostas
das atividades propostas no livro do Estudante, sugestoes de trabalho com as metodologias
ativas, sugestoes de avaliacdo e indicagdes suplementares que contribuem para a formagao
continuada do professor.

O material didatico estd estruturado com padrao de organizagdo, cada unidade segue
uma estrutura fixa, composta por se¢des que se repetem: Warming up, Reading, Listening,
Speaking, Writing, Comprehending and using, Summing up e Going further, em todas as 18
unidades presente na obra. Na secdo de Reading: trabalha com a habilidade de leitura em lingua
inglesa; Listening: trabalha a habilidade de compreensdo auditiva em lingua inglesa;
Comprehending and Using: explora aspectos linguisticos e gramaticais da lingua inglesa;
Speaking: promove a habilidade de conversagdo/fala em lingua inglesa (PNLD, 2025).

Dessa forma, cada se¢d@o do material demonstra uma proposta didatica que valoriza as
quatro habilidades da lingua inglesa e o desenvolvimento delas através de varias formas de
atividades com diferentes meios comunicativos da lingua. Assim, os alunos podem ter mais
contato com textos verbais e ndo verbais que se complementam fortalecendo a aprendizagem
por meio da exposi¢ado a diferentes modos multimodais.

Ha uma se¢do denominada learning strategies, em que se encontra a apresentagdo de
diferentes estratégias para melhora a aprendizagem em lingua inglesa. Além disso, ha algumas
orientagdes sobre a utilizacdo do dicionario de maneira eficiente. A abertura de cada unidade e
feita através da apresentacdo de uma imagem relacionada ao tema referente a unidade, um texto
introdutdrio explicando o titulo, algumas questdes para promover a discussdo e troca de ideias
com os colegas e a lista de objetivos da unidade.

Nas se¢oes que trabalham o desenvolvimento das habilidades de /listening e speaking
que ¢ o foco da analise dessa pesquisa, cada se¢do de cada unidade de acordo com o LD, como
as secoes de /istening, explora a compreensao auditiva em inglés através de textos de diferentes
géneros e provenientes de diversos paises, ja as segoes de speaking apresenta uma forma de
aprendizagem por meio situagdes de uso real da lingua para praticar o que aprendeu.

Em virtude da extensdo da obra, este trabalho analisard apenas quatro unidades (1, 6, 12

e 18) do material selecionado, concentrando-se nas se¢des voltadas as habilidades de listening
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e speaking, a fim de compreender como o material didatico promove o desenvolvimento da
oralidade em lingua inglesa.

A selecao das unidades do livra didatico analisado foi realizada de forma a contemplar
0 inicio, o meio ¢ o final do livro. As unidades foram escolhidas por meio de sorteio aleatorio,
mas buscando garantindo para o leitor uma andlise com uma visdo abrangente da organizagao
e progressao do LD. Dessa forma, a andlise focou nas quatro unidades selecionadas,
examinando como o livro didatico promove o desenvolvimento das habilidades orais em lingua

inglesa.
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4 ANALISE DA ORALIDADE NO LIVRO DIDATICO JOY! E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

A primeira unidade do material didatico Joy! que foi analisada ¢ a unidade 1 com o tema
“Show your true colors” (Mostre suas verdadeiras cores); cujo objetivo ¢ refletir sobre sua
verdadeira personalidade, um exemplo ¢ quando alguém muito quieto ou timido se mostrar uma
pessoa muito extrovertida e animada ap6s um tempo. A primeira unidade propoe trabalha com
adjetivos de personalidade em conjunto com um artigo na parte da graméatica com o verbo to be

no presente simples ou simple present.

Figura 1 — Pagina 23 do livro didatico Joy! - Secdo de listening

Lilt.ning I‘I’ﬂ’“’f* ——— 7 m

2} Interview

Pre-listening
1. Lela a definicho de self-expression e compartilhe as respostas das questdes a seguir com um colega
(9]

What is Self-Expression?

Self-expression is a display of individuality whether it's through words. clothing hairstyle. or

art forms such as writing and drawing, Being self-expressed means that
and true character; they will see the totality of who you are. And sharing of
alfillment

ultimate in generosity and is vital for peace, ha

Sometimes we ar ire how to acce piration, or we know what we want

to say or do, but are of how to expr: el ill-equipped in our expression of

something
1

a) Vocé j4 conhecia ou j& havia utilizado essa expressdo em inglés? Em qual contexto ela pode ser
utilizada?

b) Para voct, qual serla a methor definicho, em portugués, para a expressio self-expression?
2. Vock val ouvir outro trecho do podcast This Teenage Life, em que uma adolescente compartitha
€OMO s roupas que usa refletem sua personalidade.

) Em sua opinido, como a forma que nos vestimos estd relacionada a self-expression?

REPRODUCAO PROIBIDA

b) O que vocé Imagina que a jovem val relatar? Comente com os colegas

While listening

) 1. Track Listen to the extract and talk to a classmate about the following topics.

a) What kind of clothes did the girl wear in 8" grade?

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

b) Why do you think she wore those clothes?

) At that time, what did she think about wearing jeans to go to school?

) 2. Tracka How did the covid-19 pandemic help her discover other ways to express herself through
clothing? J ! .

Post-listening

Apés ouvir 0 dudio, converse com os colegas e o professor sobre as perguntas a seguic

a) Em sua opinido, por que mudamos a forma como nos vestimos ao longo da vida?

b) Para vocé, por que é importante estar aberto ds diferentes formas de self-expression?

N

Vocé conseguiu compreender o dudio em inglés? Caso tenha achado dificil, troque ideias com os

colegas e o professor sobre dicas de como compreender melhor os préximos dudios

——_

Fonte: Amancio (2026).

A sec¢do analisada primeiramente foi “Listening”, que pode ser encontrada na pagina 23
do livro didatico. A secdo ¢ divida em 3 momento, o primeiro momento ¢ o Pre-listening,
While-listening e Post-listening, a parte em vermelho na figura 1 sdo orientacdes para o

professor aplicar e avaliar nas respostas dos alunos.
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O Pre-listening tem duas questdes para desenvolver nesse primeiro momento. A
primeira questdo traz contetido relacionado ao tema com a utilizagdo da expressdo self-
expression que em portugués significa as maneiras que vocé se utiliza para se expressar, seja
por meio do seu estilo ou sua personalidade, e solicita para os alunos lerem o texto que
compartilhar em inglés a definicdo dessa expressdo, em seguida discuta e responda as
alternativas (a) e (b), e compartilhe suas respondas com o resto da turma. Além do pequeno
texto em inglés que visa informa a definigdo da expressdo ¢ possivel observar a
desenvolvimento do listening a partir da leitura que pode ser feita pelo professor ou pelos alunos
com a orientagdo do professor.

As alternativas (a) e (b) da questdo de niumero 1, pergunta se os alunos ja conhecia ou
jé& havia utilizado essa expressdo em inglés e para eles da exemplo em um contexto que pode
ser utilizado a resposta € pessoal. Na alternativa (b), pedem que os alunos compartilhem a
melhor definicdo em portugués para a expressao self-expression, sendo também uma alternativa
de resposta pessoal, orienta o professor a aceita diferentes respostas e aquelas que ele considera
adequada. Cada alternativa dessa tem uma abordagem que ndo foca exatamente no
desenvolvimento do /istening, mas no aprofundamento do conhecimento e conteido aprendido,
vale ressaltar que o foco do livro didatico esta no estudo de leitura, escrita e oralidade.

Na questdo 2, tem as alternativas de letras (a) e (b), sdo questdes que explorar a audi¢ao
e a compreensao em inglés, comeca questionando os alunos se ja havia escutado falar sobre o
podcast This Teenage Life, em que uma adolescente compartilhar conhecimento sobre como
sua roupa refletem sua personalidade, a alternativa da letra (a): “em sua opinido, como a roupa
que vestimos estd relacionada a self-expression?”; trata de uma pergunta pessoal em que os
alunos podem compartilhar sua opinido sobre a maneira que se vestem e como esté relacionada
a expressao self-expression, com resposta que possam expressar suas opinides e compartilhar
ideias. Porém, na alternativa de letra (a), j4 podemos notar que ¢ pouco abordado o uso da
compreensdo auditiva e nao ha utilizacdo da oralidade, como ¢ proposto pelos documentos
oficiais.

No segundo momento da se¢do de listening, While-listening, a questdo numero 1 pede
para os alunos escutarem um audio em inglés e conversar com a turma sobre as respostas das
alternativas (a), (b) e (c), de acordo com as repostas do audio: “What kind of clothes did the girl
wear in 8th grade”; (Que tipo de roupa a menina usava na 8 série?); “Why do you think she

wore those clothes?” (Por que vocé acha que ela usava essas roupas?); “At that time, what did
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she think about wearing jeans to go to school?” (Naquela época, o que ela pensava sobre usar
calca jeans para ir a escola?).

Na questao de numero 2, traz um segundo audio para responder a pergunta presente que
questionar como a pandemia de covid-19 ajudou o sujeito do audio a descobrir outras maneiras
de se expressar. Nesse segundo momento, ha presenca de duas questdes, a primeira contém 3
alternativas designadas (a), (b) e (c) para responder a partir da escutar do 4udio.

Podemos observar no momento While-listening a utilizagao de audio para desenvolver
a compreensdo auditiva. Seguindo a fala de Nation e Newton (2009), que enfatiza a importancia
do desenvolvimento da habilidade /istening ¢ o uso de materiais de dudio em sala de aula e sua
importancia no aprimoramento da escuta, com a utilizagdo do dudio em inglés na segunda
questao os estudantes podem aprimorar sua compreensao, além do contato com outros falantes
da lingua inglés. Apesar de esse segundo momento fazer a utilizacdo dos 4udios, ndo ¢ levado
a diante e aprofundado mais nessa secao.

O terceiro momento, intitulado Post-listening, apos ter exercitado a escutar, tem uma
atividade contendo 2 questdes. A primeira questdao pede que os alunos, apds ter ouvido o audio
da questdo anterior, converse com a turma e com o professor sobre as perguntas das alternativas
de letras (a) e (b): “Em sua opinido, por que mudamos como nos vestimos ao longo da vida?”;
“Para vocé, por que ¢ importante estar aberto as diferentes formas de self-expression?”’; as
perguntas buscar desenvolver a opinido critica dos alunos, pouco se ver a utilizagdo do listening,
como a perguntas se encontra em portugués, provavelmente os alunos vao responde em
portugués e as perguntas propde que os alunos escutassem um 4udio e em seguida respondesse
umas questoes.

Contudo, como podemos observar embora os alunos sejam orientados pelos exercicios
a ouvir as informagdes presentes no qudio para poder responder as licdes seguintes, a escuta do
dudio ndo € necessdria para conseguir responder as questdes seguinte, pois ndo ha um retorno
ao conteudo presente no audio. O exercicio seguinte ndo tem conexao com o audio anterior para
que possar compartilhar o conhecimento do que foi entendido. As questdes até certo ponto
trabalhar as atividades de /istening, mas ndo ha explora de forma mais profunda no uso da
compreensdo auditiva, pois as perguntas do terceiro momento While-listening ndo fazem os
alunos usarem o que ouvido anteriormente para refletir ou discutir.

A questdao nimero 2, tem como objetivo saber as opinides sobre a compreensao do qudio
anterior em inglés, se os alunos acharam dificil, no caso dessa pergunta o livro propde que os

colegas e professores compartilhe dicas e ideias para compreender melhor os proximos dudios.
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No entanto, a habilidade de auditiva ¢ abordada na secdo listening da unidade 1 de
maneira superficial com perguntas relacionadas ao conhecimento com base na sua lingua
materna, mas temos a utilizagdo da expressdo self-expression com um texto que pode ser
trabalhado no desenvolvimento da habilidade auditiva através da leitura, além de um audio, que
pode explorar a compreensao auditiva. Portanto, sdo questdes que propde explorar a audicio e
a compreensdo em inglés, mas nem sempre cumprir, destacamos aqui a importancia de
desenvolver a habilidade auditiva e o pensamento critico. Para isso, sugerimos, que o professor
utilize o livro como base e ajudante na programagao de plano de aulas, sempre que € possivel
leva outros materiais além do LD.

No entanto, observa-se que a atividade que mais trabalhou o desenvolvimento da
habilidade auditiva foi a questdo 1 e 2 do segundo momento da secdo de listening, While-
listening, em que ha a utilizacdo de um 4udio e perguntas que questiona as informagdes
compreendida pelos alunos a partir da escutar do audio. As atividades da secdo de listening na
primeira unidade apresentam propostas ¢ metodologias que hd poucas contribui¢des para o
desenvolvimento auditivo dos alunos, fazem o uso limitado da audi¢do e da compreensao, a
maioria das licdes ndo ¢ aprofundadas.

Dando continuidade a anélise, foi analisada a secdo de speaking, intitulada Interview,
apresenta 7 questOes alguns delas contém alternativa de letras, tendo como objetivo usar a
comunicagao oral e interacdo em inglés por meio do conteudo aprendido ao longo das unidades,

também ha a utilizagdo de imagens.
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Figura 2 — Pagina 24 do livro didatico Joy! - Secdo de speaking

e TTTTTT =
I Interview

3. Agora, imagine que vocé e 0s colegas vao participar do programa This Teenage Life para conversar
sobre 0 16pico self-expression. Persem em perguntas que gostariam de fazer e de responder ¢
anote-as no cademno. Confiram as sugestoes a seguir

) What are your per

of self-expr

4. Apresentem p
5. Antes de

a) Pensem na estrutura da entrevista. Reflita com os colegas sobre estes itens.

REPRODUGCAO PROIBIDA

« Elaborar um roteiro bem-organizado.

* Evitar questdes com resposta curts.

« Predefinir 0 assunto.

« Apresentar temas interessantes para o publico-ava

b) Com a ajuda do professor, tomem as seguintes decisdes.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

* Quem serd 0 entrevistador?
« Quem setdo 05 entrevistados?
+ Como as respostas serdo registradas?

6. Fagam as entrevistas, em inglés, oralmente Realizem mars de uma rodada de entrevistas, alternando
adot

03 papéss de entrevistado e entre

7. Depois, reflitam sobre 0s por

& seguit

a) Como foi para vocé sex 407 VOCE |3 teve €532 experiéncia ou foi a pr

tador? Vocs §é b

experiéncia ou

preparo e planejamento. C

d) Coma A
m B Seastysdone i focsn. happy houty

Fonte: Amancio (2026).

A sec¢do de speaking esta localizada na pagina 24 do livro didatico, a proxima questdo a
ser analisada serd a niimero 1, que contém alternativa de letras (a), (b), e (c). A primeira
atividade tem como ponto de partida a comunicacdo que faz a seguinte pergunta: “Pensando no
que voce aprendeu nesta unidade, agora € sua vez de falar sobre vocé. Para isso, considere seus
gostos pessoais, sua personalidade, seus objetivos. Responda, em inglés, as questdes a seguir.”;
trata de uma questdo que propde que os alunos falem sobre si, através do questionario de
algumas perguntas pessoais feitos na alternativa de (a), (b) e (¢): “Whoam I”; “What do I like”’;
“Which adjectives describe me?”’. Promovendo o uso da comunicagdo oral e da formagdo de
frases util para o uso no contexto social do dia a dia. Seguindo a abordagem comunicativa,
acredita que a aprendizagem em contexto social com objetivos € necessario para criar um
ambiente de aprendizagem que faga sentido e seja util para os alunos.

Na questao numero 2, o estudante ¢ apresentado a 3 imagens diferentes, pedem que os
alunos, “Analise as imagens a seguir. Com os colegas e o professor, pense qual seria o gosto
pessoal, a personalidade e os objetivos das pessoas com base no que transparece na imagem.

Em seguida, anote as respostas no caderno.”, em seguida sdo expostas as imagens presentes na
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questdo nimero 2, a primeira imagem ¢ de um jovem menino cuidando de um local cheio de
plantas, a segunda imagem ¢ uma mulher diferente da imagem estética de uma mulher padrao
imposto pela sociedade, trabalhando em um local que parece ser um escritorio, sentada em uma
cadeira de rodas, pode ter algum tipo de deficiéncia motora, na terceira e tltima imagem temos
duas pessoas um homem e uma mulher de idades diferentes fazendo ao que parece ioga, o
homem aparenta ter uma deficiéncia em uma das suas pernas.

A segunda atividade propde um exercicio com informagdes relevantes e assuntos
presente na realidade, o professor pode se aprofundar na analise de cada imagem trabalhando
ndo s6 a comunicagdo, os vocabularios em inglés de adjetivos e sobre a pessoa, mas também o
letramento critico e conhecimento de mundo juntos podem tornar a aula mais atrativo ¢ uma
aprendizagem de forma mais leve e natural com assunto presente na realidade dos estudantes.

Na sequéncia, as atividades das questdes 3 até a 7, utilizam o género entrevista para
orientar os alunos a planejarem e realizar entrevistas em inglés em conjunto com a turma
detalhadamente em cada questao, orientando os alunos em cada etapa de produgdo por meio de
perguntas.

Na terceira pergunta: “Agora, imagine que vocé e os colegas vao participar do programa
This Teenage Life para conversar sobre o topico self-expression. Pensem em perguntas que
gostariam de fazer e de responder e anote-as no caderno. Confiram as sugestdes a seguir,
alternativa (a): “What are your personal forms of self-expression?”; podemos notar algumas
sugestdes de perguntas, como essa que significa, “Quais sdo as suas formas pessoais de self-
expression?”; temos outras sugestdes alternativa (b) e (c): “What makes you different?”; e
“What words describe you best?”. Essa questdo incentiva a parte criativa do aluno e ainda
trabalha no vocabulario.

A seguir temos a questdes 4, “Apresentem para a turma e o professor as perguntas em
inglés e conversem sobre elas?” as orientacdes dadas pelo LD para o professor, “Resposta
pessoal. Permita aos estudantes que, nesse momento, falem as perguntas que gostariam de fazer
e de responder quando entrevistados. E relevante que eles falem em inglés e, em casos de
dificuldade de pronuncia, auxilie-0s.”, ajudar o professor a ter uma base e uma ideia de como
pode ser desenvolver esses conteudos, apds produzir suas proprias perguntas os alunos devem
compartilhar com colegas e professores.

A questdo 5 prepara os alunos para antes de dar inicio as entrevistas, na alternativa (a):
“Pensem na estrutura da entrevista. Reflita com os colegas sobre estes itens”, as etapas que a

questdo sugere sdo: Elaborar um roteiro bem-organizado; evitar questdes com resposta curta;
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predefinir o assunto; apresentar temas interessantes para o publico-alvo. Nessa questdo temos
a preparacao dos estudantes para dar inicio a atividade sempre antes de comegar a utilizar o
speaking em uma comunicac¢ao, a uma longa preparagao dos alunos para esse momento através
das questdes seguintes.

Na alternativa (b): “Com a ajuda do professor, tomem as seguintes decisdes.” Nessa
alternativa o professor deve orientar os alunos a tomar as decisdes propostas pela alternativa:
“Quem sera o entrevistador?” “Quem serdo os entrevistados?” e “Como as respostas serao
registradas?” para os alunos poderem seguir para o Ultimo momento presente na questdo 6 e 7
jé preparado.

A questdo numero 6, pede para que os alunos “Fagam as entrevistas, em inglés,
oralmente. Realizem mais de uma rodada de entrevistas, alternando os papéis de entrevistado e
entrevistador.” O professor deve estar como orientador durante a atividade, verificando se todos
estdo participando e auxiliado com suas dificuldades, além de incentivar a participagdo de
todos.

Na questao nimero 7, os alunos devem refletir sobre os pontos presente nas alternativas
(a), (b), (c) e (d): “Como foi para vocé ser entrevistado? Vocé ja teve essa experiéncia ou foi a
primeira vez?”; “Como foi para vocé ser o entrevistador? Vocé ja teve essa experiéncia ou foi
a primeira vez?”; “Para entrevistar alguém € necessario preparo e planejamento. Como foram
essas etapas para vocé€?”; e “Como foi entrevistar o seu colega? Vocé€ descobriu algo que nao
sabia?”.

Na questdo nimero 7, os alunos devem refletir sobre os pontos presente nas alternativas
(a), (b), (c) e (d): “Como foi para vocé ser entrevistado? Vocé ja teve essa experiéncia ou foi a
primeira vez?”’; “Como foi para vocé ser o entrevistador? Vocé ja teve essa experiéncia ou foi
a primeira vez?”; “Para entrevistar alguém € necessario preparo e planejamento. Como foram
essas etapas para vocé?”’; e “Como foi entrevistar o seu colega? Vocé descobriu algo que ndo
sabia?”, essas ultimas questdes servem para o professor ficar atento as dificuldades dos alunos
e suas opinides sobre a atividade trabalhada na secao.

As atividades na secdo de speaking apresenta uma proposta pedagdgica e abordagens
muito significativas para o desenvolvimento da oralidade ao criar um ambiente em que permite
que os alunos interajam e use a comunicagao oral em inglés. Além de trabalhar a reflexdo e
conteudo de situagdes reais de comunicacao, colocando os alunos como protagonista do seu

proprio aprendizado e o professor como orientador e auxiliado.
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Além disso, podemos observar que todas as atividades propostas ajudaram em conjunto
na praticar da comunicacdo em inglés em sala de aula, os alunos puderam por meio da
entrevista, falar sobre si, assim como a dindmica proposta para turma de perguntas e resposta
em dupla que estimulou o desenvolvimento da fala, durante o processo de produgao e realizou
de maneira pratica, e contribuiram para pratica de interacdo entre os alunos, € o uso de
vocabulério. Uma sugestao para que essa se¢do contribua mais no aprendizado de uma segunda
lingua, os professores poderiam ser apropriar mais do contetdo, aprofunda mais nessa se¢ao de
speaking, trazer algumas entrevistas em inglés para os alunos se expirarem.

A proxima item do material didatico Joy! Analisado foi a unidade 6, com o tema “This
is Music to My Ears”, que significa “Isso ¢ musica para os meus ouvidos”, que propde trabalhar
por meio de reflexdes e conversas sobre e musica, géneros e instrumentos musicais, além da

compreensdo de uma biografia, e na parte da gramatica o simple past.

Figura 3 — Pagina 90 do livro didatico Joy! - Secao de listening

Listening } 770y -

£ Audio biography
Pre-listening

1. Vocé tem o costume de escutar audiobooks? Em sua opinido, por que as pessoas escolhem escutar
livios em vez de 1é-los? [ 0"

2. Vocé vai ouvir o trecho de uma biografia da cantora Adele em formato de audiobook. O que vocé
imagina que val ouvir sobre ela?
While listening . ahu net

&) 1. Track13 Listen to the audio and m«k;l your pved\um ns in the previous aLllwlywue correct. Share
the answer with a classmate. |5

) 2. Track13 Listen to the audio again and identify which of these was Adele’s first album.

S|

ADKINS, Adele. 28. Rimo Records = ADKINS, Adele. 21 XL Records.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
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3. Why is one of them called 197
a) Because Adele was nineteen years old when she released this album.
b) Because there are nineteen songs on the album.

4. Which event helped Adele write the songs for her first CD? fesposta: Altemativa b
a) Someone she loved died b) She and her first boyfriend broke up.
5. Which of these music styles were mentioned in the audio? x Aremativas . c d e
a) jazz ¢) pop e) folk
b) country music d) funk ) dlassical music

Post-listening

1. Além de cantar, Adele compde suas musicas. Vocé conhece outros artistas com essas mesmas
habilidades? Comente com um colega as composigdes e o estilo musical desse artsta

2 Cumo vock avall sua escuta do dudio em inglés nesta secio? Vocé teve alqun\a dificuldade para
entendé-lo? Comente com um colega. fespasta 4101 143 Orlentacdes para o profe

Fonte: Amancio (2026).

A secdo de listening esta localizada na pagina 90 do material didatico, dividida em 3

momentos, o primeiro, Pre-listening, seguida de While-listening, ¢ Post-listening. Podemos
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perceber que essa ¢ uma forma padrao em todas as segdes de /istening presente em cada unidade.
A secdo estd intitulada de “Audio biography”, o Pre-listening explorar o tema audiobook
através da questdo 1: “Vocé tem o costume de escutar audiobooks? Em sua opinido, por que as
pessoas escolhem escutar livros em vez de 1€-10s?”; a questao trata de um contetido muito em
alta, a qual € o uso frequente de dudiobook, dando continuidade sobre o assunto na questio 2:
“Vocé vai ouvir o trecho de uma biografia da cantora Adele em formato de audiobook. O que
vocé imagina que vai ouvir sobre ela?”; traz a reflexdo sobre o contetido que sera escutado na
questdo nimero 1, presente no segundo momento While-listening, ao refletir sobre o assunto
que sera escutado preparar um vocabulario esperado no dudio em inglés e ajudar na
compreensdo do audio em inglés.

O LD orienta os professores a perguntarem para os alunos, caso use esse recurso, em
que momentos costuma ouvir audiobooks e a razao de optar por esse formato, assim como faz
uma pequena introdugao sobre a cantora Adele.

Na questdo namero 1, de While-listening, esta escrita em inglés “Listen to the audio and
check if your predictions in the previous activity were correct. Share the answer with a
classmate.”; que em portugués esta perguntando, “Ouga o dudio e verifique se suas previsdes
na atividade anterior estavam corretas. Compartilhe a resposta com um colega de classe.”, nessa
parte sera excitada a parte da compreensao auditiva por meio de um dudio em que a cantora
Adele esta sendo entrevistada, o professor pode repetir o dudio quantas vezes for necessario
para o entendimento da turma, a técnica da repeticdo ajuda muito os estudantes a compreender
melhor o dudio, mas também ¢ uma técnica que exigir muito do aluno por ser algo cansativo.

A questdo 2, solicita que os alunos “Oug¢am o audio novamente e identifiquem qual foi
o primeiro album de Adele”. Abaixo da pergunta, sdo exibidas trés imagens de diferentes albuns
da cantora: o primeira mostra “ADKINS, Adele. 25. Rimo Records.”; o segundo apresenta
“ADKINS, Adele. 21. XL Records.”; e o terceiro exibe “ADKINS, Adele. 19. Sony Records.”

Na questao numero 3, estd escrito “Why is one of them called 19?”, perguntando porque
um dos albuns ¢ chamado de 19, a questao disponibilizar duas alternativas de letras (a) e (b):
“Because Adele was nineteen years old when she released this album.”; e “Because there are
nineteen songs on the album.”; podemos traduzir como “Porque Adele tinha dezenove anos
quando langou este album.”; e “Porque o dlbum tem dezenove musicas.”, apesar de ter a
imagem disponivel, ndo ha aprofundamento nela e nem interpretagao, porque a escolha daquela
cor? Porque a cantora Adele utilizar posi¢des diferentes em cada imagem, deveria também

desenvolver a parte de letramento critico, imagético, e a turma pode compartilhar sua opinido.
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As questdes de numero 4 e 5 continua abordando o contetido presente no 4udio da
entrevista da cantora, na questdo 4: “Which event helped Adele write the songs for her first
CD?”; “Que evento ajudou Adele a compor as musicas para seu primeiro CD?”, pedem que os
alunos selecionem uma das alternativas de letras (a): “Someone she loved died.”; “Alguém que
ela amava morreu.”; (b): “She and her first boyfriend broke up.”’; ““ Ela é seu primeiro namorado
terminaram.”. As alternativas promovem uma interacdo entre o dudio e as questdes, com a
compreensdo adquirida das informacgdes presente no audio da entrevista.

Na questdo de nimero 5: “Which of these music styles were mentioned in the audio? ”;
pedem que o aluno por meio do audio escutado identifique qual estilo de musica a cantora Adele
mencionou no audio, dessa forma desenvolver mais a parte de listening, a questao colocar
alternativas de letras (a) até a (f) com diferentes estilos de musica para escolher a correta, dando
a seguintes opgdes: “jazz”; “country music”; “pop”; ‘funk”; “folk”; e “classical music”.
Podemos recomendar que as professoras tentem nao passar apenas por cima de cada estilo
musical, mas busque discutir cada um deles e compartilhar conhecimento de cada, pode também
exibir um estilo de musica de cada estilo musical.

No Post-listening, a pergunta feito em portugués para promover a reflexdo dos alunos e
para quer possam compartilhar suas opinides sdo: “Além de cantar, Adele compde suas
musicas. Vocé€ conhece outros artistas com essas mesmas habilidades? Comente com um colega
as composicoes € o estilo musical desse artista.”; o professor pode trazer cantores e apresentar
a turma, na questdo 2: “Como vocé avalia sua escuta do dudio em inglés nesta secdo? Vocé teve
alguma dificuldade para entendé-lo? Comente com um colega.”; podemos perceber outro
padrao de questdo que tem no final de cada se¢do de speaking e listening, a opinido dos alunos
em relagdo a sua dificuldade na compreensao e no entendimento de informagdes repassada pelo

audio.



40

Figura 4 — Pagina 91 do livro didatico Joy! - Secdo de speaking

Speaking I =

) Interview
) 1. Tack14 Ouca o sudio e identifique a alternativa correta para as questies a seguit
a) Do que trata o dudio?
| ) € uma conversa em um ambiente escolar
11 ) E uma entrevista com alguns artistas
1i1) E o trecho de um audiobook
b) Quem sio as pessoas do dudio e sobre o que elas estio falando?

Sao dubladores que estao narrando um

S30 estudantes de musica e estio falando sobre a primeira vez que leram a letra de uma
musica

Sdo artistas famosos e estio falando sobre a primeira vez que escreveram a letra de uma

musica

2. Se vocé pudesse entn

star um artista, quem seria essa pessoa? E quais perguntas vocé faria?
Compartithe sua
3. Agora, vocé v
qQuais das perguntas a seguir vocé vai usar para inic
a entrevista
a) Hello, how are you?

b) It's a great pleasu

It's an honor t

Thanks a lot for yc

REPRODUCAO PROIBIDA

d
@) Thank you
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de dar

S. Emdu em ser abordados sdo infancia,
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gOStos pesso:

a) How was your childhood? Did you play a lot?

b) What is a good our childhood?

) When you

the same house where you live today?

) Which music artist would you like to meet? Why?

6. Conversem sobre como foi realizar uma entrevista. Anote em seu cadero o que vocé considerou

e« TN

positivo para aprender a lingua inglesa e quais foram as suas dificuldades

Fonte: Amancio (2026).

A secdo de speaking que pode ser encontrada na pagina 91 do livro didatico Joy!, esta
intitulado de “Interview”. A questdo 1 utilizar um &udio para responder a pergunta: “Ouca o
audio e identifique a alternativa correta para as questdes a seguir.”, as alternativas disponiveis
sd0 (a): “Do que trata o audio?” com escolhas de (I) até (IIT): “E uma conversa em um ambiente
escolar.”; “E uma entrevista com alguns artistas.”; “E o trecho de um audiobook.”; seguida pela
alternativa (b): “Quem sdo as pessoas do dudio e sobre o que elas estdo falando?”’; (I): “Sao
dubladores que estdo narrando um audiobook.”; (II): “Sao estudantes de musica e estdo falando
sobre a primeira vez que leram a letra de uma musica.”, e (III): “Sao artistas famosos e estdo
falando sobre a primeira vez que escreveram a letra de uma musica.”, essas primeiras questoes
contribuiram para o desenvolvimento do /istening, embora a se¢ao incentive a pratica de
Speaking ndo ha um desenvolvimento na oralidade nesse primeiro momento.

Contudo, por ser uma secdo voltada a pratica do Speaking deveria ter abordado mais
nesse primeiro momento a conversacao em inglés, o mesmo aconteceu com a pergunta de
numero 2, em que nao ha a pratica de Speaking, apenas pede para os estudantes compartilharem

sua opinido, em uma determinada situagdo, em que cada um pudesse entrevistar um artista,
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quem seria essa pessoa, € quais perguntas faria, depois compartilhasse suas respostas com os
colegas. Nas proximas perguntas de niimeros 3, 4 e 5, precisa ser desenvolvida em conjunto,
pois uma cumprimenta a outra, nessas questdes sao solicitados para os alunos entrevistar um
colega e grava toda a entrevista, mas antes de comecar a entrevista a questdo 3, pede para
escolher uma ou mais perguntas para comegar a entrevista, dando as seguintes alternativas em
inglés: (a): “Hello, how are you? ”; (b): “It’s a great pleasure to talk to you today.”; (c): “It’s
na honor to talk to you.”; (d): “Thanks a lot for your time.”; (e): “Thank you for talking to
me.”, de acordo com Nation ¢ Newton, (2009) para eles a comunicagdo real ¢ considerada
muito importante, podemos refletir na questdo 3 a forma que o LD trabalhar essa comunicagao
real eficazmente e contextualizada, sem o foco na palavra isolada.

A questdo 4, da algumas orientagdes, “Antes de dar inicio as entrevistas, decida os
pontos a seguir.”’, com as alternativas, (a): “Quem sera o entrevistador e quem serd o
entrevistado?”, ¢ muito importante para que ambos os alunos pratiquem o Speaking, o professor
no final pode sugerir a troca de posi¢do, ¢ a letra (b): “Como a entrevista serd gravada?”, uma
parte muito importante nessa atividade ¢ a gravacdo da entrevista, pois nem todos os alunos
podem ter acesso a um gravador ou um aparelho eletronico recomendo o professor fazer
orientagdo para quem tem possa emprestar para o colega concluir a atividade dele ou em caso
de ninguém ter acesso, substitui a grava¢cdo por uma apresentacao na frente da turma.

Na atividade de numero 5, a tltima etapa desse trabalho, pedir para que os alunos “Em
duplas, facam as entrevistas em inglés. Alguns temas que podem ser abordados sdo infincia,
gostos pessoais e interesses. Confira alguns exemplos de perguntas que pode ser feita proposto
pelo LD: (a): “How was your childhood? Did you play a lot?”’; (b): “What is a good memory
of your childhood?” (C): “When you were a child, did you live in the same house where you
live today?” (d): “Did you listen to different music styles?”; (e): “Which music artist would
you like to meet? Why?”, em portugués, significa, (a): “Como foi sua infancia? Vocé brincava
muito?”’; (b) Qual ¢ uma boa lembranca da sua infancia?”, (¢): “Quando vocé€ era crianca,
morava na mesma casa em que mora hoje?” (¢): “Vocé ouvia diferentes estilos musicais?”; (e):
“Qual artista musical vocé gostaria de conhecer? Por qué?”, deixando os estudantes bem-
preparado e sem duvidas, o professor também pode auxiliar nesse processo de construgdo da
entrevista.

Na atividade de questdo numero 6, traz novamente a questionario sobre a opinido dos

alunos em relacdo ao conteudo trabalhado e a forma que foi desenvolvido, além da dificuldade
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encontrada em relacdo a atividade, e anotar o ponto considerado positivo para aprender a lingua
inglesa.

No entanto, observa-se que a atividade que mais trabalhou o desenvolvimento da
comunicac¢do em inglés, foi a questdo 3 até 5, através do género entrevista e a atividade proposta
para desenvolver com a turma. As proposta ¢ metodologias dessa se¢do estdo adequadas e
trabalhdo bem em conjunto, as contribui¢cdes podem ser vistas na aplicacdo final, em que sao
produzidas as entrevistas.

A unidade do material didatico Joy! que foi analisada nesse momento ¢ a unidade 12,
com o seguinte tema “Come Rain or Shine”, que pode ser traduzida para “Faga Chuva ou Faga
Sol” uma expressao utilizada para expressar a certeza de que algo que estd para ocorrer vai
acontecer, independentemente de qualquer situagdo ou condicao.

A presente unidade ¢ composta por conteudo relacionado ao meio ambiente, problemas
ambientais e espécies em risco de extingdo entre outros, tem a presenca do género anuncio de
acordo com a introducao da unidade 12. Além disso, ouvir e compreender uma palestra sobre

problemas ambientais, a parte da gramatica estuda o futuro com o will.
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Figura 5 — Pagina 169 do livro didatico Joy! - Se¢do de listening

Listening } 111 ==

5
) Lecture
Pre-listening ©
1. Converse sobre as seguintes questdes com seus colegas.
a) Cite alguns problemas ambientais relacionados aos oceanos.
b) De que forma a poluicao dos oceanos prejudica os animais?

¢) Existem pessoas e organizagdes que trabalham para proteger os 0ceanos e a vida marin! ha. Vocé
conhece alguma delas? Como imagina que trabalham para isso?

2. Quais outras palavras e expressdes, em inglés, podem ser relacionadas 3 expressio marine life?
While listening

) 1. Traecka? You are going to listen to part of a lect
entrepreneur and environmentalist known for

pyan Slat in 2017. He is a Dutch
work in tackling ocean plastic poliution.

a) Listen and write the following expressions that in the audio.
Idea. plastic. ocean recycling ard marine ife

idea « fish « plastic « pollution + waste «
ocean « recycling « marine life - environment
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b) What was Slat's main intention when he used these words in his lecture?
) 2. acka? Listen to the audio again and complete the sentences
a) We must defuse this [l

b) It all began with one [l
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€) We let the plastic [, saving time, I

d) We can let the ocean [l

@) We could then extract it, [ll it, before we then ship it to land for Il

1) We could avoid the [l of sea life.

) We will be able to clean up about [l of this Great Pacific Garbage Patch in just il
3. In your own words, explain the process that Slat developed to clean the oceans.
Post-listening
1. Do some research and find out what The Ocean Cleanup has done so far. Then, share your findings

with your classmates

Think about the lecture you listened to. Read the sentences below. In your notebook, write the

N

sentences that are true for you

a) 1 had no difficulty understanding the lecture.

b) | had some difficulty understanding the lecture because of Boyan Slat’s accent

<) I did not understand all the words, but | could understand the most important information
d

) I had a lot of difficulty understanding the lecture.

it s P

Fonte: Amancio (2026).

A secdo de listening da unidade 12, disponivel na pagina 169, observa-se que a secao
estd denominada de “Lecture” dando continuidade a divisdo dos trés momentos, a questdo
numero 1 presente no Pre-listening pede para os estudantes conversarem com os colegas sobre
as seguintes perguntas nas alternativas de letras (a) até (c): (a): “Cite alguns problemas
ambientais relacionados aos oceanos.”; (b): “De que forma a polui¢ao dos oceanos prejudica os
animais?”’; e (c): “Existem pessoas e organizagdes que trabalham para proteger os oceanos e a
vida marinha. Vocé conhece alguma delas? Como imagina que trabalhem para isso?”;
preparando os alunos para as perguntas a seguir por meio de um debate sobre assunto e
problemas em relagdo a natureza.

Na pergunta de nimero 2, faz o seguinte questiondrio “Quais outras palavras e
expressoes, em inglés, podem ser relacionadas a expressdo marine life?”, fazendo os alunos
refletirem e pensar um pouco sobre o assunto. Apesar disso, ha limitagdo no uso do listening,

nao se pode deixar de pontuar a quantidade de paginas, levanto em conta esse fato e a questoes,
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as perguntas 1 e 2 da se¢do de listening ndo apresenta uso da habilidade auditiva, sendo uma
passagem em branco, considerando o objetivo da se¢do que ¢ o desenvolvimento de listening.

O professor pode trabalhar com materiais de audio relacionado ao meio ambiente ou
poluicao dos oceanos, entrevista, um documentario, caso nao tenha como ter acesso a esses
materiais, pode imprimir algumas noticias sobre o meio ambiente e ler com os alunos.

O While-listening, solicitam que os alunos na questdo 1: “You are going to listen to part
of a lecture given by Boyan Slat in 2017. He is a Dutch entrepreneur and environmentalist
known for his innovative work in tackling ocean plastic pollution.”, que significar em portugués
“Vocé ouvird parte de uma palestra dada por Boyan Slat em 2017. Ele ¢ um empreendedor e
ambientalista holand€s conhecido por seu trabalho inovador no combate a poluigdo plastica dos
oceanos.”.

Ap6s escutar o dudio, os alunos terdo uma alternativa (a) com a seguinte orientacao:
“Listen and write the following expressions that are present in the audio.”, que quer dizer
“Ouga e escreva as seguintes expressoes presentes no audio.”, para os alunos conseguirem fazer
0 que a questdo pede ha um quadro abaixo da alternativa (a) com a seguintes expressdes: idea
(ideia); fish (peixe); plastic (pléstico); pollution (poluicdo); waste (residuos); ocean (oceano);
recycling (reciclagem); marine life (vida marinha); e environment (meio ambiente), para
conseguirem acompanhar o dudio e compreender melhor.

A alternativa (b), sugerem que os estudantes respondam de acordo com o 4udio em
inglés, “What was Slat’s main intention when he used these words in his lecture?”, que
significar “Qual era a principal inten¢do de Slat ao usar essas palavras em sua palestra?”, trata
de uma pergunta que vai testar a compreensdao dos alunos em relacdo ao audio anterior em
inglés.

A questdao numero 2, orienta os alunos a escutar o dudio novamente e completar as frases
embaixo com alternativas de (a) a (g): (a): “We must defuse this __.; (b) It all began with one
.7 (c) We let the plastic __, saving time, __.”; (d) “We can let the ocean __."”; (e) We could
then extract it, __it, before we then ship it to land for __.”; (f) “We could avoid the __ of sea
life.”; (g) We will be able to clean up about __ of this Great Pacific Garbage Patch in just __.”,

em portugués significar, (a) “Devemos neutralizar essa __.”; (b) “Tudo comegou comuma __.”;
(c) “Deixamos o plastico , economizando tempo, .”; (d) “Podemos deixar o oceano _ .”;
(e) “Poderiamos entdo extrai-lo,  antes de envia-lo para _ .”; (f) “Poderiamos evitara __ da

vida marinha.”; (g) “Seremos capazes de limpar cerca de  desta Grande Mancha de Lixo do

Pacifico em apenas _ .”, cada alternativa vai fazer com que os alunos completem as palavras
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que falta através da escuta do dudio em inglés, que favorece a audigdo ativa e a compreensao
de vocabulario. Esses tipos de atividades em que o dudio ¢ necessario para responder torna a
aulas mais real e ativa, ndo so na parte de listening mais também na parte de speaking.

Na sequéncia tem a tltima questao de nimero 3, instruem para os estudantes explicarem
o processo que Slat desenvolveu para limpar os oceanos, os alunos devem responder com suas
proprias palavras. Nessas tarefas, podemos observar-se que os alunos sdo expostos bastante ao
uso do listening em varias situacoes com uma diversidade de atividades, incentivando a
compartilhar o que foi compreendido por cada um.

Na Post-listening, na questdo numero 1, propde-se que os alunos facam uma pesquisa
sobre “The Ocean Cleanup”, ap6s pesquisa e conhecer mais devem compartilhar com a turma
as informagdes. Podem fazer um debate com os colegas sobre o projeto, além disso, trazer
outros projetos com dudio em inglés para deixar a aula mais dindmica e utilizar mais recursos
multimodais.

Na tarefa de nimero 2, tem o seguinte questionario “Think about the lecture you
listened to. Read the sentences below. In your notebook, write the sentences that are true for
you.” (Pense na palestra que vocé assistiu. Leia as frases abaixo. Em seu caderno, escreva as
frases que se aplicam a vocé.), com as alternativas (a) até (d): (a) “I had no difficulty
understanding the lecture.”, (Nao tive dificuldade para entender a palestra.); (b) “I had some
difficulty understanding the lecture because of Boyan Slat’s accent.”, (Tive alguma dificuldade
para entender a palestra por causa do sotaque de Boyan Slat.); (¢c) “I did not understand all the
words, but I could understand the most important information.”’, (Nao entendi todas as palavras,
mas consegui entender as informacdes mais importantes.); (d) “I/ had a lot of difficulty
understanding the lecture”, (Tive muita dificuldade para entender a palestra.), entre essas frases
presente nas alternativas, tem umas verdadeiras e outras falsas, os alunos devem saber quais
sdo as verdadeira e escrever em seu caderno e para saber qual ¢ a falsa vao precisar ouvir o
audio anterior novamente.

O LD orienta os professores nessas tltimas questdes a fazerem os alunos refletir sobre
a atividade de compreensdo oral, além das dificuldades encontrada que comprometeu a
compreensdo em inglés e dicas para aprimorar essa habilidade.

Na secdo de speaking da unidade 12, pode ser encontrada na pagina 173, designada de
“Lecture” igual a secdo de listening anterior, que significa palestra, orientar os alunos a
preparacdo de uma palestra. H4 3 questdes presentes na se¢ao sdo o passo a passo de como os

alunos devem fazer sua palestra, cada questdo orienta os alunos a prepararem uma coisa
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diferente em uma palestra, também hé a presenca de 3 imagens na questdo 1 e algumas questdes
estdo em inglés.

Figura 6 — Pagina 173 do livro didatico Joy! - Se¢do de speaking

Seesking by e

2 Lecture

1. Agora, vocé vai dar uma palestra, em inglés, sobre o que as pessoas podem fazer para ajudar a
proteger o meio ambiente. Para isso, escolha um dos seguintes temas

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

During your lecture, you can use some adverbs to talk about
problems and about the of protecting the

environment
+ To stop using plastic products is, perhaps, one of the most important
attitudes people should have nowadays.

« If we use means of transportation such as bikes, maybe we will reduce
the carbon footprint

* Wa definitely need to stop demanding from the Earth.

REPRODUCAO PROIBIDA

2. Lela as orientagdes a sequir para preparar sua palestra.

a) Do some research about the idea you chose. How can it help protect the environment?

b) Take some notes.

¢) Exchange notes with a classmate so that you can suggest some changes and improvements to
each other.

d) Make the necessary corrections.

@) Print out pictures that illustrate your lecture and use support material, such as videos, posters, a
slideshow on the computer, and others. Prepare the materials you are going to use in advance.

) At home, rehearse in front of the mirror.

w

No dia da palestra, verifique mais uma vez se tudo esté do e org. do. Entdo, no

e sUa fala, S1gD 05008 A1CRS. qa G fos Srveies e & . s .

a) When you are speaking, look at the audience. Make eye contact with your listeners

b) During the lecture, show the pictures you printed to lllustrate what you are saying.

©) When the other students are speaking, pay attention to their lectures and take notes so that you
can ask questions or make comments after they finish.

werettsomr v [EEED

Fonte: Amancio (2026).

Na se¢do de speaking, a primeira questdo pede para os alunos pensarem e escolherem
um tema sobre como as pessoas podem ajudar o meio ambiente, a pergunta sugere nas
alternativas (a), (b) e (c¢), que podem ser escolhidos, nessas alternativas estdo presentes imagens
com uma legenda em inglés embaixo delas. A primeira imagem da alternativa (a), tem um
homem em um 6nibus com outras pessoas, 0 homem na imagem parece estar conversando com
outra passageira, a legenda abaixo da imagem diz “Eco-friendly transportation, like carpooling
or public transport.”, que significa “Transporte ecoldgico, como caronas ou transporte publico”
traduzindo para portugués.

Na segunda imagem da alternativa (b), tem um homem que parece estar trabalhando em
um local de usina elétrica, a legenda diz “Renewable energy sources, like solar or wind
power.”, que podemos traduzir “Fontes de energia renovaveis, como energia solar ou edlica.”.
Na terceira e tltima imagem presente nas alternativas (c), trata-se de um homem colocando o

lixo em um dos baldes de reciclagem presente em locais publicos, como parque, praga, entre
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outros, na legenda podemos tomar conhecimento sobre “Reduce waste by reusing and recycling
everyday products.”, que significar “Reduza o desperdicio reutilizando e reciclando produtos
do dia a dia”.

Durante esse primeiro momento, preparar o estudante para a parte de speaking que foi
desenvolvida nas proximas questdes ¢ a principal prioridade. Na atividade nimero 2, sao
disponibilizadas algumas orientagdes em alternativas da (a) até a (f): (a) “Do some research
about the idea you chose. How can it help protect the environment?”; (b) “Take some notes.”;
(c) “Exchange notes with a classmate so that you can suggest some changes and improvements
to each other.”; (d) “Make the necessary corrections.”; (e) “Print out pictures that illustrate
your lecture and use support material, such as videos, posters, a slideshow on the computer,
and others. Prepare the materials you are going to use in advance.”; (f) “At home, rehearse in
front of the mirror”.

Cada alternativa foca na parte de preparo do estudante para a palestra, dando algumas
orientacdes e solicitando para cada alunos anotar suas ideias, informagdes, anotagdes,
discussdes com o colega, utilize materiais de apoio e pratique em frente ao espelho.

As atividades 3, trata de dicas para no dia da palestra os alunos estejam preparados e
organizados as dicas s3o em inglés e estdo disponiveis nas alternativas (a), (b), € (c): (a) “When
you are speaking, look at the audience. Make eye contact with your listeners.”’; (b) “During the
lecture, show the pictures you printed to illustrate what you are saying.”; (c) “When the other
students are speaking, pay attention to their lectures and take notes so that you can ask
questions or make comments after they finish”. As tarefas e os passa a passo, tornar a
aprendizagem mais dindmico e interativo, além de promover a autonomia do aluno, por meio
da preparagdo da palestra por si proprio com os professores na fungdo de auxiliado.

Portanto, pode-se finalizar a analise dessa se¢do de speaking, abordando o conteudo
proposto de forma envolvente com o género palestra, dando a oportunidade para os alunos
poderem praticar a fala, utilizar vocabulario novo e antigo por meio da proposta de iniciar uma
palestra sobre o meio ambiente utilizando a lingua inglesa em publico, os alunos tém a
oportunidade de trabalhar o desenvolvimento da prontincia e melhora sua confianca ao falar em
publico.

Além disso, o foco da pesquisa nessas questoes ¢ o desenvolvimento da oralidade em
inglés, pode-se concluir por meio desse foco que a se¢do de speaking proporcionou na melhoria
de varias partes d4 falar, na pronuncia, entona¢do, vocabulario, momento de interacdo, e

utilizagdo do speaking.
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A ultima unidade que foi analisada ¢ a 18, com o tema “What Lies Ahead”, que tem o
seguinte significado “O que nos espera”, utilizada para se referir a acontecimentos futuros que
ainda ndo aconteceram, mas que se espera que acontega mesmo sem saber o que sera. A tltima
unidade e composta por assuntos relacionado a carreira profissional, trabalhar com uma

enciclopédia, e a gramatica buscar compreender e utilizar o direct e o reported speech.

Figura 7 — Pagina 251 do livro didatico Joy! - Se¢ao de listening

Lstening }yyppyy -

I Interview

Pre-listening

1. You are going to listen to an interview with Adya Parida, a 25-year-old woman who left India to study
computer science in the College of Engineering and Computer Science at Syracuse University, New
York, USA. Before listening to the audio, talk to a classmate about the following questions
a) In your opinion, why did Parida leave her hometown, family and friends to study abroad?

b) Would you leave your hometown, as Parida did, to study or work abroad? Why?

©) Which aspects of her decision do you believe she is going to talk about in the interview?

While listening

) 1. Trackan Listen to the interview and check if what you predicted in the previous activity is correct or
not. Talk to your classmates about what was different

2

2. Track 41 Listen to the interview again and choose the correct words to complete the following

sentences. Then, write down the complete sentence with this word

) Adya Parida (was/wasn't) able to visit all the colleges she applied to

b) She did research on different (encyclopedias/websites) looking for engineering colleges. She
looked at the (majors/minors) they offered and the clubs on campus. She tried to see if they had
the things she (was looking for/was offered before) .

¢) One of her (mom's/dad’s) friends had studied at Syracuse University, and it encouraged her to
consider this university even (more/less)

d) When she was at school, In the sixth or seventh grade, she was always interested in (math.
languages) and science.

REPRODUCAO PROIBIDA

) She was first introduced to coding when she was (thirteen or fourteen/sixteen or seventeen)
Her (sister/brother) got her interested in computer engineering.

1) She chose to study computer science because she felt like she could apply her (programming,
math and science) skills into a computer program. She thought this field was (boring and
ordinary/fantastic and exciting) and there's (a lot/a little) she could do in it

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

w

Adya Parida said that she could see herself doing something in STEAM. Do some research to discover
what STEAM means and what its relation to computer science is.

Post-listening

1. In pairs, interview a classmate about their future plans and whether they intend to apply for colleges.
Take notes by following these steps

+ Your classmate’s name. + Why he/she decided to do that
+ What colleges he/she intends to applyto  « What his/her uncertainties about
or if he/she has other plans for the future.  the future are.

2. How was it for you listening to this interview? Did you have any difficulties? What can you do to

improve your listening skills?
i « (Y

Fonte: Amancio (2026).

Na se¢do de listening, presente na pagina 251, podemos observar que a se¢do esta
titulada de “Interview”, todas as questdes presentes estdo em inglés, sendo a primeira secao de
listening entre as analisada nessa pesquisa completamente escrita em inglés. O Pre-listening
tem a presenca apenas de uma questdo, a atividade 1 pedem para os estudantes responderem as
alternativas em uma discussdo coletiva com os colegas, antes de escuta um 4udio de uma
entrevista com Adya Parida, uma jovem de 25 anos que deixou a India para estudar ciéncia da
computacdo na Faculdade de Engenharia e Ciéncia da Computagdo da Universidade de

Syracuse, em Nova York, EUA.
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A alternativa (a), questiona a opinido da turma em relagdo ao motivo de Adya Parida
ter deixado sua cidade natal, familia e amigos para estudar no exterior, o professor ¢ orientado
a nao ficar apenas na perguntar, mas tentar perguntar para os alunos de formar geral, contextos
gerais, motivos pelos quais as pessoas escolhem estudar em outro pais. O professor pode trazer
historias de outras pessoas que escolheram estuda em outros paises.

A proxima alternativa, letra (b), pergunta se os alunos gostariam de ter a mesma
experiéncia que a Adya Parida teve, estudando ou trabalhando em outro pais e se os estudantes
conseguiriam deixar sua cidade natal para viver essas experiéncias, por ultimo, questiona o
porqué de determinada resposta.

A ultima alternativa de letra (c), faz a seguinte questionamento para os alunos, que
aspectos da decisao dela vocés acreditam que sera falado na entrevista, forgando os alunos a
refletirem e pensar em possiveis repostas e topicos que vao ser escutado. Podemos observar
essa primeira questao como ponto de partida e preparacdo para a informagao que sera abordada
no audio presente na secdo de While-listening, essa questdo favorece o pensamento e a
preparag¢do da mente a um vocabulario especifico em inglés.

O While-listening, a questdo 1, solicita que os alunos escutem com atengdo o dudio da
entrevista de Adya Parida e reveja as respostas da questao anterior e compartilhe com a turma
o que foi diferente e igual entre sua resposta e a entrevista. Esse momento, contribuiu na
compreensdo do que foi escutado em inglés, por cada aluno.

A atividade de numero 2, orientar que os estudantes completem as frases presentes nas
alternativas de letras (a) até (f), um exemplo de como eram essas alternativas, letra: (a) “Adya
Parida (was/wasn’t) able to visit all the colleges she applied to.”, (Adya Parida (conseguiu/nao
conseguiu) visitar todas as faculdades para as quais se candidatou.); (b): “Shen differe did
research ont (encyclopedias/websites) looking for engineering colleges. She looked at the
(majors/minors) they offered and the clubs on campus. She tried to see if they had the things
she (was looking for/was offered before).”, (Ela pesquisou em (enciclopédias/sites) faculdades
de engenharia. Ela analisou os (cursos/especializacdes) oferecidos e os clubes no campus. Ela
tentou ver se eles tinham as coisas que ela (estava procurando/foram oferecidas antes)., esses
foram alguns exemplos das alternativas, as respostas precisam ser referentes as informagdes
presentem no 4udio da entrevista e os alunos devem escutar com cuidado e seleciona a palavra
que completa as frases de acordo com as informacgdes compreendidas promovendo a escuta

ativa e a compreensao.
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A atividade de niimero 3, pedem que os alunos fagam uma pesquisa do significado de
STEAM, porque no audio da entrevista Adya Parida disse que ela se via trabalhando em algo
relacionado a STEAM, e a pesquisa devia conter além do significado de STEAM, sua relagao
com a ciéncia da computagdo, fazendo os estudantes se aprofundarem mais sobre as
informacdes do audio em inglés, os estudantes ndo teriam apenas escutado o audio, mas se
aprofundado do audio.

O Post-listening, ha duas questoes, a primeira atividade orientar que os alunos formem
duplas e entrevistem o colega sobre seus planos, qual universidade deseja regressar, abaixo da
tarefa tem um passo a passo que os alunos devem seguir: your classmate’s name. (Nome do seu
colega de sala.); “What colleges he/she intends to apply to or if he/she has other plans for the
future.” (Para quais faculdades ele/ela pretende se candidatar ou se ele/ela tem outros planos
para o futuro.); “Why he/she decided to do that.”, (Porque ele/ela decidiu fazer isso.); “What
his/her uncertainties about the future are.”, (Quais sdo suas incertezas sobre o futuro.), por
meio dessa questio pode ser trabalhada tanto o listening quanto o speaking, durante a entrevista
e os compartilhamentos das respostas obtidas. Por ultimo tem a questdo 2 pedem quem os
alunos compartilhar suas opinides sobre o contetido ouvido, assunto debatido e a aula como
todo, e suas dificuldades em relagdo a entrevista escutada, além de dicas que o professor pode
compartilhar para melhorar.

As propostas dessa se¢do de listening contribuiram tanto para o desenvolvimento oral
da fala e proniincia em inglés como também a interacdo com os colegas e professor em
contextos reais de comunicagdo, durante toda a questdes podemos perceber a priorizacdo da
fala de modo contextualizado, além de desenvolver opinides sobre contetido globais de forma
critica.

Daremos continuidade a ultima andlise na secdo de speaking da unidade 18, pode ser
encontrada na pagina 255, denominada de “Presentation about professions”, em portugués
“Apresentacao de Profissdes”. H4 4 questdes, cada atividade orientar os alunos na preparagao

de uma apresentagao sobre o tema “profissao”.
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Figura 8 — Pagina 255 do livro didatico Joy! - Se¢do de speaking

LR ) )| R,

IJ Presentation about professions [/ o s e
1. Read some examples of work fields below and make a list of professions that most interest
you. Then, share your list with a classmate

= Biokogy, chemistry and medicine

2. You are going to choose one of the professions from the list you created in the previous activity and
make a presentation about it to your classmates. Think about the steps to prepare for and perform
your presentation, "o# woloss0ra: Oriente 08 €¥tudAnies & 3CHover UM resumO om Ing)ds o que vio s ¢, antes d

+ Decide which profession you are going to talk about in your prasentation and which aspects of this profession you
are going to mention

+ Organize the material you are going to need for the presentation. For example, you can use the board, slides o a
place of paper to guide you

+ Conduct the presentation In English.

+ Give your classmates some time to ask any questions they might have about your presentation

w

Watch your classmates’ presentations and take notes so that you can ask questions after they have

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

finished. Here are some examples of questions that you could ask them

» Why did you choose to talk about this profession?

« Is there anything you dort like about this profession? Why?

* Do you know a friend or family member that chose this career?
+ What is your favorite aspect of this job?

FS

After the presentations, discuss the following questions with your classmates.
a) In your opinion, what factors may influence your choice of a future professional career?
b) What is the importance for society of the professional career you chose to talk about?

) Do you believe that certain professions will be unnecessary in the future? Justify your answer

TR R -

Fonte: Amancio (2026).

Na secao speaking, a atividade da questdo numero 1 pedem para os estudantes “Read
some examples of work fields below and make a list of professions that most interest you. Then,
share your list with a classmate.”; (Leia alguns exemplos de areas de atuagdo abaixo e faca
uma lista das profissdes que mais lhe interessam. Em seguida, compartilhe sua lista com um
colega.), os exemplos sdo por meio de imagens presente nas alternativas (a), (b), (c) e (d), com
legenda da profissdo embaixo delas. Podemos aponta como falhar a limitacdo de profissdo
apresentada para os alunos, a falta de vocabulario relacionado ao tema para deixar o aluno mais
confortavel e ter acesso a outras areas de atuagdo, o professor pode selecionar uma quantidade
de nomes em inglés de outras profissdes mais famosas na regido que vive os alunos e anotar no
quadro para todos ter acesso, se tiverem acesso a projetor podem trazer a imagem das profissdes
para os alunos poderem associar.

Na questdo numero 2, os estudantes devem escolher uma profissdo e fazer uma
apresentacao sobre ela para seus colegas, para ajudar os alunos na preparagao sao apresentadas
algumas etapas seguintes: “Decide which profession you are going to talk about in your

presentation and which aspects of this profession you are going to mention.” (Decida sobre
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qual profissdo vocé falard em sua apresentacdo e quais aspectos dessa profissdo vocé
mencionara.); “Organize the material you are going to need for the presentation. for example,
you can use the board, slides or a piece of paper to guide you.”’; (Organize o material que vocé
precisara para a apresentagao. Por exemplo, vocé€ pode usar o quadro, slides ou uma folha de
papel como guia.); “Conduct the presentation in English.”, (Faca a apresentagdo em inglés.);
“Give your classmates some time to ask any questions they might have about your
presentation.”, (D€ tempo para que seus colegas fagam perguntas sobre sua apresentagao.), com
essas etapas, ha uma orientacao para o professor pedir para os alunos produzirem primeiro um
texto em inglés da sua apresentagdo e o professor corrigir e auxiliar na fala e na pronuncia das
palavras, o texto deixard os alunos mais confiante ¢ a pratica desse texto com a falar pode
aprimorar a pronuncia das palavras.

Na questdo 3, os alunos devem assistir as apresentacdes dos colegas e fazer anotagdes
de perguntas da palestra, sdo citadas algumas sugestoes de perguntas que os alunos podem fazer
em inglés para os colegas. Nas atividades 4, tem um momento de reflexdo e discussdo com os
alunos sobre as perguntas presente nas alternativas (a), (b), e (c): (a) In your opinion, what
factors may influence your choice of a future professional career? (Na sua opinido, quais
fatores podem influenciar a sua escolha de uma futura carreira profissional?); (b) What is the
importance for society of the professional career you chose to talk about? (Qual a importancia
para a sociedade da carreira profissional sobre a qual vocé escolheu falar?); e (¢) Do you believe
that certain professions will be unnecessary in the future? Justify your answer. (Vocé acredita
que certas profissoes se tornardo desnecessarias no futuro? Justifique sua resposta.), para os
alunos poderem também refletir e se aprofundar mais no assunto e usar mais a comunicagao.

As propostas apresentadas nessa se¢do de speaking com as atividades que mais
contribuiu para o desenvolvimento oral foi a questdo 2, em que orientar a apresentagao e ha o
acontecimento da apresenta da profissdo escolhida em inglés pelos estudantes, em situagdes
reais do uso da ESL ajudando tanto no uso funcional dela, mas também na escuta ativa.

Concluimos, portanto, que nas se¢des das quatro unidades analisadas sdo apresentadas
propostas e metodologias voltadas ao aprimoramento da proficiéncia na lingua, utilizando
métodos mais proximos da realidade dos estudantes, tanto em seus contextos sociais quanto
culturais. As atividades estimulam o contato dos alunos com situagdes e temas relevantes e
necessarios para sua vivéncia cotidiana. A escolha dos temas de cada unidade dialoga
diretamente com a abordagem comunicativa que valoriza o uso da lingua em contextos reais e

significativos, com foco na comunicagdo e na aprendizagem centrada no aluno.
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Ademais, as unidades analisadas refletem o uso do inglés em situagdes reais e a escuta
ativa da lingua para o desenvolvimento da compreensdo e da comunicagdo. Essa énfase esta
alinhada aos documentos oficiais, como a BNCC que destacam a importancia de desenvolver o
listening e speaking significativamente, em contextos sociais auténticos, por meio de estratégias
de comunicac¢ado e da pratica da lingua em diferentes situagdes que favorecem a construcao de
sentidos por meio da escuta.

Apesar disso, o livro didatico Joy! nao contempla de maneira equilibrada as quatro
habilidades da lingua; seu foco principal estd no desenvolvimento da leitura e da escrita. O Joy!
promove a compreensao e a producao oral por meio da utilizagdo de diversos materiais didaticos
e do uso de audios em todas as se¢des voltadas ao listening. Nas se¢des de speaking, sao
propostas atividades como producao de entrevistas, palestras, entre outras, de modo a incentivar
0 uso ativo da comunicagao.

Observa-se que nas segOes de listening e speaking presentes nas quatro unidades
analisadas, ha uma estrutura recorrente composta pelos momentos de pre-listening, while-
listening e post-listening. O while-listening ¢ 0 momento em que o trabalho com a habilidade
auditiva realmente se efetiva, com o uso de expressdes em inglés e foco na compreensao oral.
Em todas as secdes, as atividades iniciais buscam preparar os alunos para a compreensao € o

uso da oralidade na lingua inglesa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar como as habilidades de listening e
speaking sao abordadas no livro didatico Joy! e de que modo essas propostas se articulam com
as abordagens contemporaneas de ensino de linguas e com as orientagdes dos documentos
oficiais para o ensino de lingua inglesa no Brasil.

Para isto, foram desdobrados os seguintes objetivos especificos: a) Identificar as
atividades e se¢des do livro Joy! voltadas ao desenvolvimento das habilidades de /listening e
speaking; b) analisar se as propostas dessas atividades refletem principios de abordagens
comunicativas e interacionistas no ensino de lingua inglesa; c) verificar a correspondéncia entre
as atividades de listening e speaking e as orientagdes para o ensino de lingua inglesa nos
documentos oficiais, como a BNCC (Brasil, 2018) e as OCEM (Brasil, 2006).

A andlise revelou que as atividades de listening e speaking tendem a utilizar recursos
multimodais e a trabalhar em contextos sociais de uso real da lingua inglesa, aproximando-se
da Abordagem Comunicativa (AC), que incentiva o uso da lingua em situa¢des auténticas.
Assim como, as reflexdes de Brown (2000) e de Nation e Newton (2009) que ressaltam a
importancia de desenvolver a compreensdo auditiva e a oralidade a partir de praticas
contextualizadas, que favorecam a aprendizagem de forma integrada, evitando o ensino
fragmentado. Contudo, embora a AC seja central, outros métodos podem igualmente contribuir
para o desenvolvimento das habilidades orais.

Apesar disso, como ocorre com qualquer material didatico, as abordagens e
metodologias apresentadas podem nao atender plenamente as necessidades de todos os alunos.
Cabe ao professor adaptar o livro didatico ao contexto social e as demandas especificas de sua
turma. Observa-se ainda que, nas secoes de listening e speaking as atividades priorizam
frequentemente a preparagdo para o contetido, mais do que o trabalho direto com o contetido
em si, gerando lacunas e reforca o papel fundamental do professor no processo de mediagao,
interpretagdo e constru¢ao de sentidos.

Ao comparar as propostas do Joy! com as orientagdes dos documentos oficiais para o
ensino de lingua inglesa no Brasil, nota-se que, embora haja valorizagdo da compreensdo e do
uso da oralidade — aspecto coerente com as diretrizes nacionais — algumas unidades
apresentam sequéncias pouco integradas, com repeti¢des e atividades que nem sempre

dialogam de forma consistente com os recursos disponibilizados. Tais aspectos poderiam ser
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explorados de maneira mais profunda para garantir maior coeréncia metodoldgica e efetividade
no desenvolvimento das habilidades orais.

Considerando que a presente pesquisa pode oferecer bases para que no futuro possar
ser expandida e aprofundada ainda mais, além disso, a analise teve como foco um tnico livro
didatico, sem a consideragdo do contexto da sala de aula ou percepcdes dos alunos. Sugerimos
como estudos futuros ampliar a analise do corpus deste tipo de pesquisa para outros recursos
pedagogicos que podem ser utilizados no ensino de lingua inglesa. Como, por exemplo, a
analise de séries, aplicativos, ferramentas de inteligéncia artificial, entre outros, com o intuito
de explorar e entender melhor as potencialidades desses artificios no aprimoramento das

habilidades de listening e speaking.
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