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RESUMO

Este trabalho analisa como a variagdo fonica é abordada no livro didatico ;Si, se
puede! Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024), aprovado recentemente no PNLD 2026—
2029 para o ensino médio. Parte-se do entendimento de que o ensino de pronuncia é
fundamental para o desenvolvimento da competéncia comunicativa em espanhol,
especialmente considerando a diversidade de variedades existentes no mundo
hispanico. O objetivo geral da pesquisa é analisar a abordagem da variagcao fénica
presente no livro jSi, se puede! e sua relagcdo com o ensino de pronuncia. Como
objetivos especificos, buscou-se: 1- identificar as variacbes fénicas presentes nas
secdes do livro; 2- descrever as atividades relacionadas a pronuncia e a variagao
fénica; e 3- propor uma sequéncia didatica voltada ao ensino de pronuncia, embasada
nas variagdes analisadas. A fundamentacdo tedrica apoia-se em autores como
Venancio da Silva (2016) Moreno Fernandez (2010), Andién Herrero (2004), Mesquita
Neto e Oliveira Neto (2024) e Mesquita Neto (2021), que discutem aspectos relativos
a variacado fbnica, ensino de pronuncia e diversidade linguistica no espanhol. A
pesquisa, de natureza descritiva e abordagem qualitativa, analisou se as variagbes
mencionadas no material sdo exploradas de forma a favorecer a percepgao e a
producao oral dos aprendizes. Os resultados indicam que, embora o livro apresente
algumas mencgdes a variagao linguistica, ndo oferece atividades especificas voltadas
a exploragao dessa diversidade, o que limita o desenvolvimento da oralidade. Nesse
sentido, a sequéncia didatica proposta busca suprir parte das lacunas identificadas,
oferecendo um trabalho mais contextualizado com a oralidade. O estudo evidencia a
necessidade de uma abordagem mais abrangente para o ensino da pronuncia e
reforgca a importancia de considerar a pluralidade linguistica no ensino de espanhol
como lingua estrangeira.

Palavras-chave: variagdes fénicas; ensino de pronuncia; livro didatico.



RESUMEN

Este trabajo analiza como se aborda la variacion fonica en el libro de texto ;Si, se
puede! Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024), recientemente aprobado en el PNLD
2026-2029 para la enseinanza media. Se parte del entendimiento de que la ensefianza
de la pronunciacion es fundamental para el desarrollo de la competencia comunicativa
en espanol, especialmente considerando la diversidad de variedades existentes en el
mundo hispanico. El objetivo general de la investigacion es analizar el tratamiento de
la variacion fonica presente en el libro jSi, se puede! y su relacidn con la ensefianza
de la pronunciacion. Como objetivos especificos, se busco: 1- identificar las
variaciones fénicas presentes en las secciones del libro; 2- describir las actividades
relacionadas con la pronunciacién y la variacion fonica; y 3- proponer una secuencia
didactica orientada a la ensefanza de la pronunciacion, basada en las variaciones
analizadas. El marco tedrico se apoya en autores como Venancio da Silva (2016),
Moreno Fernandez (2010), Andion Herrero (2004), Mesquita Neto y Oliveira Neto
(2024) y Mesquita Neto (2021), quienes discuten aspectos relacionados con la
variacion fénica, la ensefianza de la pronunciacion y la diversidad linguistica en el
espanol. La investigacion, de caracter descriptivo y enfoque cualitativo, analizo si las
variaciones mencionadas en el material se explotan de manera que favorezcan la
percepcion y la produccion oral de los aprendices. Los resultados indican que, aunque
el libro menciona algunas variaciones linguisticas, no presenta actividades especificas
dirigidas a su exploracion, lo que limita el desarrollo de la oralidad. En este sentido, la
secuencia didactica propuesta busca suplir parte de esas lagunas mediante un trabajo
mas contextualizado de la oralidad. El estudio evidencia la necesidad de un enfoque
mas amplio para la ensefianza de la pronunciaciéon y refuerza la importancia de
considerar la pluralidad linguistica en la ensehanza del espanol como lengua
extranjera.

Palabras-clave: variaciones fbnicas; ensefianza de la pronunciaciéon; libro de
didactico.
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1 INTRODUGAO

O ensino da pronuncia em aulas de espanhol representa um aspecto essencial
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes, sobretudo
quando se considera a diversidade de variagdes fonicas existentes no mundo
hispanico. Nesse contexto, os materiais didaticos podem exercer um papel
fundamental ao integrar recursos que favoregcam a percepgao auditiva e a produgéo
oral. O livro didatico, ao incorporar elementos sonoros que potencializam a
aprendizagem da pronuncia, contribui para que os estudantes tenham uma escuta
mais apurada e, consequentemente, consigam reproduzir os sons de maneira mais
clara, aprimorando a compreensibilidade e a inteligibilidade.

O interesse em pesquisar essa tematica surgiu por notar que os materiais
utilizados na disciplina de lingua espanhola dificilmente retratavam a variacao fénica.
observar que, na experiéncia que tivemos no PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia), de uma forma geral, os professores e alunos, quando se
falava em variagao, destinavam mais tempo para o Iéxico, ndo incluindo o estudo dos
sons. Além disso, a monitoria na disciplina fonética e fonologia fortaleceu o desejo de
aprofundar e transformar essas inquietagées em pesquisa.

Observa-se que alguns pesquisadores ja abordaram temas relacionados,
porém com objetivos distintos. Além disso, 0 objeto de estudo em questédo ainda ndo
foi examinado sob essa perspectiva especifica, tampouco de maneira critica, o que
evidencia a relevancia e a originalidade da presente pesquisa. Os estudos de Andrade
(2020), Bahia e Cruz (2017), Mesquita Neto e Oliveira Neto (2024), Tilio (2008) e
Xavier (2013) revelam que os materiais didaticos ainda tratam de forma restrita a
variagao linguistica. Mesmo voltado ao ensino de inglés, o trabalho de Bahia e Cruz
(2017) traz reflexdes pertinentes ao espanhol, ao evidenciar que a auséncia de
diferentes variedades limita a compreensao da diversidade existente em qualquer
lingua estrangeira.

De modo geral, as pesquisas indicam a predominancia de uma norma unica,
geralmente a peninsular, e a falta de atividades que valorizem as diferencas fonicas e
regionais do espanhol. Dessa forma, este trabalho busca ndo somente apontar as
variagdes fénicas atreladas ao ensino de pronuncia, como também contribuir para um

ensino articulado entre elas.



11

Com base no exposto, aproveitamos a retomada do espanhol ao Plano nacional
do Livro Didatico (PNLD) e decidimos analisar a variagao fénica no livro didatico Si,
se puede! Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024). Portanto, podemos afirmar que nossa
pesquisa é atual por se tratar de uma analise de um livro que ainda sera adotado pelas
escolas. Ainda justificamos o foco nos elementos fénicos, visto que entendemos que
quanto maior a exposi¢cao a variagdes orais, mais inteligiveis e capazes de entender
o enunciado os falantes serdo e, por pesquisadores ainda se mostrarem resistentes
no estudo dos aspectos fonéticos (Mesquita Neto e Oliveira, 2023).

As variagdes sao um dos fendmenos linguisticos que ocorrem em todas as
linguas vivas. Elas podem variar dependendo da regido diatopica. Classe social,
escolaridade, profissdo, faixa etaria ou género diastratica. Mudangas ao longo do
tempo diacronica. Grau de formalidade, relagdo entre interlocutores e contexto
diafasica, com base em Moreno Fernandez (2007). Isso influencia também na
aprendizagem de um novo idioma como o espanhol, os alunos conhecendo as
variagdes abre um leque de possibilidades para uma comunicagado efetiva e evita
estranhamentos perceptuais e atritos variacionais.

Nesse contexto, vamos nos debrugar sobre a lingua espanhola e o ensino da
pronuncia em sala de aula. Na educagao brasileira, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) retirou a obrigatoriedade do espanhol dos curriculos
escolares, dando énfase apenas ao inglés, tal decisdo mostra a desvalorizagdo do
plurilinguismo e deixa claro o declinio de uma lingua que deveria ser valorizada e
priorizada por suas relagbes internacionais com paises circunvizinhos e a
oportunidade de comunicagao em alguns contextos especificos.

No entanto, vendo o espanhol como um campo de disputas politicas no Brasil,
no momento retorna para o cenario ja que foi aprovado sua inclusdo no PNLD. Além
disso, podemos ressaltar que atualmente foi sancionada a lei municipal n 2.0822025
que dispde sobre a inclusdo do espanhol no curriculo das escolas municipais da
cidade de Pau dos Ferros.

Se pensarmos em um ensino plurilingue e no papel da comunicagdo em um
mundo globalizado, o ensino de pronuncia se torna fundamental para comunicacgao.
As variagdes também entram nesse processo, pois nos deparamos com pessoas de
diferentes lugares que falam espanhol como lingua materna e estrangeira. Além disso,
0 ensino das variacdes possibilita um ensino sem ataduras, promovendo a diminui¢gao

do preconceito linguistico.
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Esta pesquisa busca nao apenas mostrar lacunas, mas preenché-las,
oferecendo possibilidades. Com isso, a pesquisa parte da seguinte questdo geral:
Como a variagao fénica € abordada e trabalhada para o desenvolvimento do ensino
de pronuncia no livro jSi, se puede!? Para responder essa pergunta se faz necessario
analisar o livro e fazer recortes de momentos especificos onde as variagdes aparecem
com uma certa frequéncia.

Outros questionamentos também servem de apontamento para entender em
quais ambitos esse estudo se torna relevante: 1- Quais sdo as principais variagcoes
fébnicas presentes na lingua espanhola e como elas podem afetar a comunicagdo em
contextos de ensino de ELE? 2- Por que é importante incluir a diversidade linguistica
nos materiais didaticos de Espanhol como Lingua Estrangeira? Nesse sentido, &
importante analisar se o livro realmente responde esses questionamentos e é
suficiente para utiliza-lo em sala de aula, como unico recurso didatico.

Com base nesses questionamentos, tragamos como objetivo geral: Analisar a
abordagem dada a variagao fonica dentro do livro jSi, se puede! e sua relagdo com o
ensino de pronuncia. E como objetivos especificos: 1- identificar as variagbes fénicas
presentes nas segoes do livro; 2- descrever as atividades relacionadas a pronuncia e
a variacao fénica; e 3- propor uma sequéncia didatica voltada ao ensino de pronuncia,
embasada nas variagdes analisadas.

Portanto, para alcangar os objetivos tragados, metodologicamente, a pesquisa
€ de natureza descritiva e a abordagem qualitativa, o corpus da pesquisa sdo as
variacdes fénicas presentes no novo livro didatico jSi, se puede! aprovado no PNLD
2026-2029 para o ensino meédio.

Com isso, o trabalho esta dividido em capitulos, sendo eles: Introduc¢ao, onde
esta uma visdo panoramica do trabalho. Fundamentacao tedrica, onde mostramos os
principais autores que foram de suma importancia para fundamentar o trabalho, como
Venancio da Silva (2016), Moreno Fernandez (2010), Andién Herrero (2004), Mesquita
Neto e Oliveira Neto (2024) e Mesquita Neto (2021). A metodologia que esta descrito
a formas de como vamos desenvolver a analise, analise e discussao dos dados e
conclusao, onde expomos quais os resultados obtidos e objetivos alcangcados durante
a pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo esta dividido em trés se¢des nas quais discorremos sobre os
principais conceitos que embasam essa pesquisa. Pensando nisso, no primeiro ponto,
vamos tratar sobre variagao linguistica: um olhar aos sons da lingua no qual falamos
sobre os tipos de variagdes e as divisdes dialetais do espanhol, usamos teéricos como
Venancio da Silva (2016), Moreno Fernandez (2010) e Andion Herrero (2004).

No segundo ponto, vamos abordar o ensino de pronuncia, discutir elementos
que s&o indispensaveis no processo de aprendizagem, usamos como base teorica,
Mesquita Neto e Oliveira Neto (2024) e Mesquita Neto (2021) e o terceiro, a variagao
fébnica e sua aplicagdo ao ensino de pronuncia, vamos discorrer sobre o papel do
professor, reconhecimento da lingua como viva e plural e apresentar as distingdes de
cada zona dialetal, tanto do espanhol da Espanha com base em Moreno Fernandez

(2010) quanto da América Latina, com base em Andion Herrero (2004).

2.1 Variagao linguistica: um olhar aos sons da lingua

A lingua ndo é homogénea; ao contrario, € heterogénea e esta em constante
evolugao. Saussure (2006) afirma que a lingua é abstrata. Apesar de a escrita prezar
por formas e estruturas fixas, na fala isso nao é possivel, pois ela é concreta e variavel,
podendo se realizar de diversas maneiras. Nesse sentido, compreende-se que a
lingua pode ser observada sob duas dimensdes: a escrita, mais estavel e normativa,
e a fala, mais flexivel e sujeita a variagdes.

Em contrapartida a visdo saussuriana, Chomsky (2007) entende o ensino de
linguas como um processo inato, adquirido conforme a contextualizagdo do sujeito,
especialmente no que se refere as regras estruturais que regem a lingua. Para o autor,
0 aprendiz assimila essas estruturas por imersao, sem que sejam necessarias aulas
voltadas especificamente a isso. Dessa forma, trata-se de um aprendizado mais
natural, em que o discente desenvolve suas competéncias em contato com o meio
social, o qual exerce influéncia direta sobre o falante.

Na década de 1960, Labov amplia essa discussao ao desenvolver a
sociolinguistica e a teoria variacionista. Para ele, a lingua é heterogénea e

multifacetada; por isso, as variagdes fazem parte do préprio sistema e ndo devem ser
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consideradas como erros. Moreno Fernandez (1993, p. 2-3) também aborda essa

questao ao destacar que:

Llamamos lengua a aquello que convencionalmente hemos decidido llamar
lengua. De este modo, el factor que impide determinar de modo preciso
cuando estamos ante lenguas distintas y cuando ante dialectos geograficos
o de otro tipo es, en gran medida, de naturaleza social y no linguistica: una
cuestion de convenciones.'

Esse pensamento explica que a lingua €, sobretudo, um fenédmeno social
propicio a mudanca. Nao € possivel, portanto, controlar a quantidade de dialetos
existentes em uma lingua ou entre grupos de falantes. Ainda, segundo Moreno
Fernandez (1993, p.15) destaca que “los limites de una comunidad pueden ser
locales, regionales, nacionales o incluso supranacionales y sus miembros
generalmente conocen o intuyen el alcance de la conducta linguistica que los
caracteriza.?” Assim, os falantes nativos de uma mesma lingua podem se posicionar
linguisticamente de formas distintas, pois possuem conhecimento prévio desses
fatores de variagao.

Ao tratar dos tipos de variagdo em uma lingua viva e em constante
transformagao, Bagno (2007) destaca 4 tipos que sao elas: diatopica, diastratica,
diacrénica e diafasica, as quais se modificam conforme o contexto geografico e social
do falante. O tempo também exerce influéncia significativa, assim como as escolhas
linguisticas dos individuos e os diferentes niveis de formalidade empregados na

comunicagao. Venancio da Silva (2016, p.12) as descreve como:

Variagédo diatdpica: refere-se a variagdo geografica, ou seja, as variedades
linguisticas que compartilham usos linguisticos préprios dentro de uma
regido, também conhecida pela dialetologia como dialetos.

Variagao diastratica: refere-se a variagdo social, também conhecida como
socioleto, que caracteriza um grupo especifico dentro de uma comunidade de
fala.

Variagdo diafasica: refere-se as escolhas linguisticas mais ou menos
conscientes que os falantes fazem a depender do grau de formalidade ou
informalidade (que entendemos como registro) do ato de fala, sendo
necessario realizar “adaptacdes”, se nosso interlocutor € um amigo em uma
conversa intima no sofa de casa ou se € um desconhecido em uma suposta
entrevista de emprego.

' “Chamamos de lingua aquilo que, convencionalmente, decidimos chamar de lingua. Desse modo, o
fator que impede determinar com precisdao quando estamos diante de linguas distintas e quando
estamos diante de dialetos geograficos ou de outro tipo €, em grande medida, de natureza social e ndao
linguistica: uma questédo de convengdes.” Moreno Fernandez (1993, p. 2-3, tradugéo nossa).

2“0Os limites de uma comunidade podem ser locais, regionais, nacionais ou até supranacionais, e seus
membros geralmente conhecem ou intuem o alcance da conduta linguistica que os caracteriza.” Moreno
Fernandez (1993, p. 15, tradugéo nossa).
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Além das variagbes ja discutidas, a variagao diacrénica também é um
fendmeno recorrente, pois trata da evolugéo da lingua ao longo do tempo, como
discorre Bagno (2007). Como fenémeno social, a lingua estda em constante
transformacao, sofrendo modificagdes naturais decorrentes de mudancgas histéricas e
culturais. Segundo Bagno (2014, p.80), argumenta que "Podemos dizer que a lingua
€ uma espécie de maquina do tempo, porque ela nos informa muito do que aconteceu
no passado e do que pode vir a ocorrer no futuro.” Ou seja, todas as praticas sociais
refletem diretamente na linguagem e na forma a qual nos comunicamos.

Além disso, é importante considerar que a forma como nos comunicamos varia
também em funcdo do contexto social. Normalmente, ao interagir com pessoas de
mesma faixa etaria ou meio social, utilizamos uma linguagem mais informal. Ja em
situagdes de maior formalidade, como ao falar com pessoas mais velhas ou em
contextos profissionais, recorremos a uma linguagem formal.

No caso do espanhol, Andion Herrero (2004) destaca a diversidade de
fenbmenos linguisticos existentes, distribuidos em zonas dialetais, cada uma com
suas proéprias particularidades. Em sua obra, o autor afirma que, “Simplificamos la
heterogeneidad del espafiol de manera opositiva, diciendo que Espafa representa
una vertiente en oposicion a América®” (Andion Herrero, 2004, p. 164). Esse olhar
hierarquico resulta no espanhol peninsular sendo tradicionalmente tomado como
“modelo”.

Andrade (2020, p.13) acrescenta que “A variacdo linguistica ocorre pela
diversidade de sistema de uma lingua, seja no vocabulario, seja na pronuncia, seja na
gramatica etc. E o seu ensino € adequado para atender a necessidade comunicativa
do falante.” Nesse sentido, para o ensino de espanhol no Brasil, torna-se inviavel focar
apenas no espanhol peninsular e negligenciar o espanhol latino-americano.

O Brasil € um pais cercado de paises hispanos falantes, ou seja, fazemos
relagbes por meio da fronteira com 7 paises que tem como lingua oficial o espanhol,
sdo eles: Argentina, Paraguai, Bolivia, Peru, Coldmbia, Venezuela, Uruguai. Por isso,
as relagdes comerciais e intercambios turisticos e culturais com esses paises sao

muitos maiores, do que com a Espanha propriamente dita. Nesse sentido, é

3 "Simplificamos a heterogeneidade do espanhol de maneira opositiva, dizendo que a Espanha
representa uma vertente em oposi¢cao a América.” (Andién Herrero, 2004, p. 164 tradu¢ao nossa)
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importante destacar que negligenciar o ensino das variagdes linguisticas do espanhol

significa afastar os alunos de suas experiéncias e vivéncias cotidianas.

[...] ha a ideia de que o espanhol da Espanha é a variedade linguistica mais
correta e, desse modo, mais digna de ser ensinada, enquanto o espanhol
americano (entendido como um bloco linguistico homogéneo) estaria repleto
de “impurezas” advindas do contato com linguas indigenas existentes. No
entanto, sabemos que o espanhol existente no atual territério da Espanha,
além também de ter entrado em contato com inumeras linguas e culturas, néo
€ homogéneo, portanto, também nao € livre de variagido. (Venancio Da Silva,
2016, p.16)

Por isso, € fundamental compreender que nenhuma forma de falar deve se
sobrepor as demais, reforgcando a necessidade de apresentar e estudar as diferentes
representagbes sonoras do idioma, além de romper preconceitos linguisticos e
preparar o alunado para comunicar de forma inteligivel em diferentes contextos de
comunicagao, o que contribui para um ensino de lingua espanhola mais inclusivo.

De acordo com Moreno Fernandez (2010) o espanhol da Espanha esta dividido
em trés zonas dialetais, sao elas: Castellana, Canarias e Andaluz, cada uma com suas
particularidades, ja Andion Herrero (2004, p. 164-165) classifica o espanhol da
América Latina em seis zonas dialetais: “Zona de Mexico y America Central; Zona de
El Caribe; Zona andina; Zona de Chile; Zona del Rio de la Plata.” Essa divisdo
evidencia a pluralidade do idioma e reforca a necessidade de o ensino contemplar
essas variantes.

Cabe destacar ainda que os estudos da fonética e da fonologia auxiliam na
compreensao da variacgao linguistica no nivel sonoro. Enquanto a fonética estuda as
variacdes de sons que nao alteram o significado e tem relagao direta com a fala, a
fonologia se ocupa das regras invariaveis de pronuncia e se relaciona a estrutura da
lingua. Portanto, € na fonética que se concentram os estudos sobre as variagoes
fénicas, elementos que serao foco desta pesquisa.

Pensando nisso, as alofonias se manifestam, principalmente, por dois fatores:
o contexto fonotatico e as variagdes regionais (Roberto, 2014; Mesquita Neto, 2024).
Assim, ao analisarmos a letra <d> do espanhol, observamos que, na palavra ducha
['du.ffa], 0 som é realizado de forma oclusiva, por estar em inicio de palavra. Ja em
ciudad [sju’'dad], a mesma letra assume carater fricativo, uma vez que ocorre entre
vogais. Portanto, o que determina se a letra <d> sera produzida como oclusiva ou

fricativa € o contexto fonotatico. Por outro lado, a letra <II> em calle pode ser
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pronunciada como ['ka.Ae] ou ['ka.je]; nesse caso, o fator condicionante nédo é a
posicao dentro da palavra, mas sim a variedade regional do falante.

Portanto, compreender essas diferencas na produgdo dos sons é reconhecer
que a lingua espanhola se modifica de acordo com o contexto fonotatico e com a
regiao de origem dos falantes. Ao explorar esse conteudo em sala de aula, o professor
pode orientar o ensino de modo que o aprendiz desenvolva uma pronuncia clara,
compreensivel e adequada as situagées comunicativas. Essa visdo favorece uma
abordagem mais realista do ensino da oralidade e introduz a reflexdo sobre o papel

da pronuncia no processo de aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira.

2.2 Ensino de pronuncia

A pronuncia corresponde a forma como os sons de uma lingua sao produzidos
na fala, abrangendo a articulagdo dos sons e aspectos prosédicos, como a cadéncia,
a entoacdo e o acento. Envolvendo tanto os componentes segmentais quanto os
suprassegmentais, que influenciam diretamente a clareza e a naturalidade da

comunicagao. Nesse sentido, Falcao (2012, p.1) afirma:

A pronuncia pode ser entendida como o conjunto dos aspectos articulatérios
e perceptivos de elementos segmentais (pronunciacdo de vogais e
consoantes) e supras segmentais (entoacdo, acento, ritmo, pausas,
velocidade de elocugdo) de uma lingua.

Assim, os elementos segmentais correspondem aos fonemas vocalicos e
consonanticos, fundamentais para a articulagdo das palavras. Ja os
suprassegmentais, como entonagio, ritmo, pausas e velocidade da fala, séo
igualmente relevantes para garantir uma pronuncia inteligivel e compreensivel.

O ensino de pronuncia, portanto, constitui uma dimensao pedagdgica voltada
ao desenvolvimento da competéncia fonolégica do aprendiz, contemplando tanto a
percepgao quanto a produgéo dos sons de uma lingua. Esse processo nao deve se
limitar a correcdo mecanica da fala, mas precisa fornecer ferramentas para que o
estudante consiga se comunicar com clareza em diferentes contextos sociais.

Mesquita Neto e Oliveira Neto (2024, p. 343-344) reforgam esse ponto ao afirmar que:

A pronuncia € um elemento fundamental para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, pois sem uma adequada percepgao e produgao
do som, a comunicagdo nao sera inteligivel, pois ela é a base da
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compreensao e expressao oral. Portanto, pensando-se na inteligibilidade, o
docente deve abranger os estudos de sons individuais, mas também
apresentar marcas acentuais e entoacionais, além de expor o alunado ao
maximo de variantes possiveis, com a finalidade de realizar um treinamento
perceptual.

Dessa forma, os autores destacam que a pronuncia é essencial para uma
comunicagao efetiva, pois influencia diretamente a inteligibilidade, ou seja, o quanto o
interlocutor consegue entender o que é dito, e a compreensibilidade, o quanto a fala
€ clara e facil de ser compreendida. No ensino de espanhol como lingua estrangeira,
por exemplo, um estudante brasileiro que pronuncia pero ['pe.ro] (mas) de forma
semelhante a perro ['pe.ro] (cachorro) pode gerar confusdo na comunicagao,
prejudicando a inteligibilidade.

Ja a compreensibilidade envolve a clareza global do discurso. Portanto, mesmo
que o aluno cometa pequenos desvios fonéticos como pronunciar o <r> final de comer
com o som do portugués, se o contexto permitir a compreenséo, a fala ainda sera
compreensivel. Por isso, o professor deve trabalhar ndo apenas os sons isolados da
lingua, mas também aspectos prosodicos, como o acento e a entoagido, que
contribuem para a naturalidade e fluidez da fala.

Além disso, os autores ainda enfatizam que a exposic¢ao a diferentes variantes
do espanhol amplia a capacidade perceptiva do aluno e o ajuda a compreender melhor
falantes de distintas regides, fortalecendo tanto a inteligibilidade quanto a
compreensibilidade em contextos reais de uso da lingua, por exemplo, a pronuncia do
<s> aspirado na Andaluzia ou do <II> como [3] na Argentina.

Diante disso, cabe ao professor de lingua estrangeira apresentar aos alunos as
principais variagdes fénicas do espanhol, como o seseo, ceceo e yeismo, indicando
suas caracteristicas e regides de ocorréncia. Essa abordagem permite que o aprendiz
tome consciéncia das variantes existentes e possa escolher aquela que melhor se

adapta a sua pronuncia. Mesquita Neto e Oliveira Neto (2024, p. 343) lembram que:

Quando pensamos no ensino de pronuncia de uma lingua e na interagao
social do idioma, ndo podemos negligenciar o fato do espanhol ser um idioma
utilizado em diversos paises e, inclusive, as possibilidades de utilizagdo como
interacao discursiva entre falantes nao-nativos do idioma, por exemplo, entre
um brasileiro e um americano.

O espanhol abre um leque de oportunidades de comunicagao, ja que € utilizado

por milhdes de falantes em diferentes partes do mundo. De acordo com o Instituto
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Cervantes (2024), trata-se da segunda lingua estrangeira mais falada por nativos, o
que reforca sua relevancia como lingua internacional. Nesse cenario, torna-se
essencial compreender que a pronuncia ndo é homogénea nem fixa, mas sujeita a
variagdes determinadas por fatores regionais, sociais e situacionais.

Apesar disso, observa-se que muitas vezes o0 ensino ainda privilegia um
espanhol considerado “padrao” ou “culto”, geralmente o peninsular. Entretanto, Xavier
(2013, p.04) afirma que “Cada pais utiliza a lingua espanhola de acordo com sua
historia, seu contexto, sua realidade. Cada pais atribui a sua variante suas proprias
caracteristicas.” Assim, ndo contemplar a pluralidade linguistica é também
desconsiderar a cultura e a histéria de cada pais.

Nesse contexto, o papel do professor torna-se essencial. Embora os livros
didaticos sejam a principal fonte de input para os aprendizes, eles muitas vezes
apresentam lacunas no tratamento da pronuncia e da variagdo. Bahia e Cruz (2017,

p.35) destacam que:

Os livros didaticos séo a principal fonte de input para os aprendizes, e um
bom professor, muitas vezes, serve como modelo para o estudante. Assim,
um livro didatico que explora a variacao linguistica, aliado a um professor bem
preparado, certamente trara beneficios para os aprendentes [...]

Portanto, € necessario que o professor assuma uma postura critica diante do
material didatico, planejando suas aulas de forma a incluir diferentes variantes da
lingua e praticas de pronuncia contextualizadas. Como lembra Tilio (2008, p.124), “A
crencga na sabedoria suprema do material publicado coloca professores e alunos sob
a ditadura do livro didatico.” O autor ressalta que o livro deve ser entendido como um
recurso de apoio e ndo como unico guia do processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, € importante explorar recursos tecnoldgicos e audiovisuais, como
projetores, audios, videos auténticos e podcasts, que possibilitam ao aluno observar
movimentos articulatorios e identificar diferengas de pronuncia entre zonas dialetais.
Dessa forma, o ensino de pronuncia deixa de ser apenas imitativo e passa a promover
inteligibilidade, compreensibilidade e praticas discursivas integradoras, reduzindo o
risco de preconceito linguistico e ampliando as oportunidades de comunicacgéo.

Nesse processo, o conhecimento das caracteristicas fonéticas e fonolégicas da
lingua estrangeira, tanto pelo aluno quanto pelo professor, € fundamental para o

desenvolvimento de uma pronuncia inteligivel. Alves (2015, p.397) ressalta: “O
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componente fonético-fonoldgico, conjugado aos outros aspectos linguisticos
(morfoldgicos, sintaticos, pragmaticos, dentre outros), exerce papel fundamental para
a comunicacgéo efetiva na nova lingua.”

Com base nos pressupostos do método comunicativo e naturalista, o ensino de
pronuncia deve ir além do ensino da gramatica tradicional, priorizando situagdes reais

de uso. Richards (2006, p.8) afirma que:

a. os topicos estudados devem ser relevantes, significativos para o
aluno e, portanto, devem estar relacionados a sua vida diaria;

b. o ensino de linguas estrangeiras esta baseado em fungbes
comunicativas, priorizando a comunicagao interativa entre os sujeitos de sala
de aula.

Ou seja, o conteudo precisa fazer sentido para o aluno, possibilitando que ele
utilize a lingua em contextos auténticos de comunicagdo com falantes nativos ou n&o
nativos. Nesse sentido, Mesquita Neto (2021) observa que, segundo os principios do
ensino comunicativo, as aulas devem expor os estudantes a lingua em seu contexto
natural, com materiais auténticos e interacbes, promovendo assim a competéncia
comunicativa.

Seguindo o mesmo raciocinio, o autor ressalta, ainda que, “Nao obstante, o
ensino de pronuncia sempre foi direcionado a corregao fonética e nao a pratica efetiva
de pronuncia, ou seja, as atividades estavam direcionadas apenas a repeticdo de
aspectos fénicos” Mesquita Neto (2021, p.91). Isso mostra que o ensino de pronuncia
€ tratado como algo mecanico, preocupando-se apenas com a articulagao correta dos

sons sem inserir os alunos em um contexto real de uso.

2.3 A variagdo fonica e sua aplicagao ao ensino de prontincia

Ao trabalhar a variagao fénica no ensino de linguas, amplia-se a compreensao
dos alunos sobre a diversidade dos usos linguisticos. Bahia e Cruz (2017) ressaltam
que todos os aprendizes de linguas estrangeiras devem conhecer as variagdes
presentes no idioma-alvo, desenvolvendo consciéncia para reconhecer as variedades
e os diferentes registros de fala dos nativos.

Logo, Moreno Fernandez (2010) observa que toda lingua apresenta uma
diversidade interna, que se manifesta em diferentes niveis fonético, morfossintatico,

lexical e pragmatico. No caso do espanhol, essa diversidade se torna especialmente
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evidente no plano sonoro. O autor propde uma divisao dialetal da Espanha em trés
grandes zonas.

A primeira € a do castellana: que preserva o contraste entre /s/ e /6/, como se
nota em casa ['kasa] e caza [ kaBa], além de manter as consoantes finais. A segunda
zona é a canarias: que apresenta tragcos proximos as variedades americanas, com
ocorréncia de seseo e sonorizagao de algumas oclusivas, como em cabo pronunciado
['cabo]. Por fim, a ultima zona € a de andaluz: que se caracteriza por fenbmenos como
0 seseo cima e sima pronunciadas de forma idéntica, ['sima], o ceceo como silla
pronunciada ['8ija], a aspiragao do /s/ mismo ['mihmo] e a elisdo de consoantes no
final da silaba usted [uh'te].

Ja Andioén Herrero (2004), por sua vez, destaca que o espanhol da América
Latina revela uma diversidade ainda mais ampla. O espanhol mexicano, conserva uma
articulagdo mais precisa das consoantes, perceptivel em palavras como papa [ papa]
e tres [tres]. O caribenho, por exemplo, tende a aspiracéo do /s/ los amigos — [loh
a'miyo] e a substituicdo do /r/ por /l/ em final de silaba comer [ko 'mel]. O andino, por
sua vez, mantém tracos do espanhol peninsular arcaico, com articulagdo mais tensa
das oclusivas poco ['poko]. O chileno, se caracteriza por uma entonagao ascendente
e pela suavizagdo de certas consoantes, como em amigo pronunciado [a miyo] ou
[a'mio]. O rioplatense, influenciado historicamente pelo contato com o italiano,
apresenta o chamado yeismo rehilado, em que calle é pronunciado ['kafe] ou [ ka3ze].

O trabalho com a variagao fonica transcende o simples dominio dos fonemas,
envolvendo também a percepcado atenta das diferentes realizagdes sonoras e a
adaptacao da propria fala a essas variagoes. Tilio (2008, p.121) discorre que “Em uma
abordagem sobre o conhecimento que seja despreocupada com a verdade absoluta,
o saber seria socializado e passivel de discusséo, sendo apresentado de forma menos
autoritaria”. Ao articular percepgéao e produgao, o ensino da variagao linguistica amplia
a compreenséo do aluno sobre o funcionamento real da lingua, evidenciando que ela
se constréi nas praticas comunicativas, e ndo em modelos fixos.

No processo de ensino e aprendizagem, nao se deve privilegiar apenas a
escrita, em detrimento da oralidade. O ensino da gramatica continua sendo relevante,
mas ganha maior eficacia quando mesclado ao ensino pratico da pronuncia. Assim,
os alunos podem desenvolver consciéncia sobre as variantes linguisticas e

compreender a lingua como um sistema vivo, moldado por aspectos regionais, sociais,
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econdmicos e contextuais. Esse conhecimento permite que reconhegam seus proprios
erros e busquem corrigi-los de forma auténoma.

Dessa forma, o estudo da variagdo favorece uma aprendizagem mais
significativa e auténtica, aproximando o aprendiz dos usos concretos da lingua e
fortalecendo o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa sensivel a

diversidade e a dinamica do falar cotidiano. Mesquita Neto (2020, p.91) afirma que

Os enfoques comunicativos ndo se preocupam apenas com a interagao do
aluno, mas sim com as necessidades individuais e pessoais de cada
aprendiz. O professor deve ser consciente disso, dessa maneira, o docente
nao deve se prender em enunciados produzidos com perfei¢cdo, por parte do
alunado, mas sim com o ato de comunicar. Afinal, o professor é um facilitador.

Dessa forma, o aprendiz passa a entender ndo apenas as regras gramaticais
do espanhol, mas também as diferentes maneiras como a lingua é usada nas varias
regides onde é falada. Nesse processo, o professor atua como mediador da
aprendizagem, incentivando os alunos a refletirem sobre as variagdes linguisticas do
idioma. Como muitos materiais didaticos costumam priorizar uma Unica variedade do
espanhol, € importante que o docente adote uma postura mais auténtica, repense
suas praticas e inclua atividades que valorizem a diversidade linguistica presente no
espanhol, ndo se limitando apenas no que esses materiais trazem.

Portanto, o ensino de pronuncia ndo deve se basear em uma produgao
meramente imitativa, mas sim na busca da inteligibilidade e da compreensibilidade. O
objetivo é que o estudante desenvolva praticas discursivas integradoras e néo sofra
preconceito linguistico. Para isso, € fundamental apresentar as diversas formas de
uso do idioma e promover atividades de percepcao, reflexdo e articulagcdo nesse
sentido, Mesquita Neto e Oliveira Neto (2024, p. 34) destacam que:

Portanto, deixamos claro que o ensino de pronuncia ndo advoga por uma
producdo imitativa, mas sim pela busca da inteligibilidade e
compreensibilidade de modo que o estudante consiga ter praticas discursivas
integradoras e nao sofra nenhum tipo de preconceito linguistico. Dessa forma,

é fundamental a presenga das diversas formas de se falar o idioma. Assim,
promovendo o trabalho perceptual, reflexivo e articulatério.

Além disso, é importante compreender que os estudantes n&o precisam imitar
o sotaque de um nativo ou de seu professor. Ao conhecer as variagbes, podem
escolher aquela com a qual melhor se identificam e desenvolver sua pronuncia de

modo consciente, como afirma os autores, Mesquita Neto e Oliveira Neto (2024). Isso
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se torna ainda mais relevante no ensino médio, fase em que a formagao linguistica
serve de base para aprendizados futuros.

Dessa forma, o uso de recursos tecnoldgicos e materiais auténticos pode
enriquecer esse processo. Ferramentas como audios, videos, slides e projetores
permitem que os alunos observem aspectos articulatérios da pronuncia e identifiquem
diferencgas entre falantes de distintas zonas dialetais.

Ao se tratar das abordagens em sala de aula, Mesquita Neto e Canan (2021)
trazem a seguinte proposta didatica, organiza a aula em quatro momentos, o primeiro
chamado aquecimento, trata-se da apresentacdo do tema comunicativo e a interagao
de professores e alunos. O segundo conhecendo o som, nessa parte a aula é voltada
para a percepcao e realizagdo dos elementos fonicos. O terceiro, para se comunicar
onde sao propostas atividades para que os alunos se incluam em um contexto real de
realizagao e desenvolvam a competéncia oral e por ultimo € um momento para,
realizar atividade de repeticao e corregéo da pronuncia.

Por fim, o ensino de pronuncia se consolida como pratica plural e dinamica,
alinhada a realidade sociolinguistica do espanhol e ao objetivo de formar falantes
capazes de interagir de maneira eficaz em diferentes contextos. Com isso, o intuito da
pesquisa é analisar como o livro jSi, se puede! aborda a variagao linguistica, e como
pode se relacionar com o0 ensino de pronuncia, para uma comunicagao compreensivel

e inteligivel por parte dos aprendizes.
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3 METODOLOGIA

Para assegurar o rigor da analise em relagdo aos dados, faz-se necessaria a
adocao de uma metodologia alinhada aos objetivos, que visa identificar as principais
variacdes fénicas presentes nas seg¢des do livro analisado e, a partir dessa analise,
propor atividades didaticas que abordem a diversidade linguistica como estratégia
para o desenvolvimento da competéncia oral dos alunos. Assim, este capitulo tem por
objetivo apresentar o percurso metodologico adotado na pesquisa, explicitando o tipo
de abordagem, o corpus de estudo, os procedimentos de coleta e analise de dados,

em consonancia com os objetivos propostos.

3.1 Desenho da pesquisa

Este trabalho utiliza a orientagdo metodologica dedutiva, partindo dos
pressupostos gerais da teoria de divisdes dialetais de Moreno Fernandez (2010) e
Andion Herrero (2004), para analisar um objeto especifico: o livro didatico ;Si, se
puede! aprovado no PNLD 2026 para o ensino médio. Assim, partimos da variagao
fénica e buscamos constatagdes nos dados observados no corpus.

A pesquisa é de natureza qualitativa segundo Flick (2009), do tipo descritivo,
pois busca compreender e interpretar as variagdes fonicas presentes no livro jSi, se
puede! (PNDL 2026), considerando ndo apenas sua frequéncia de ocorréncia, mas
também os contextos em que se manifestam e seus possiveis significados no
processo de ensino de pronuncia. Essa abordagem permite uma analise interpretativa
dos dados, priorizando a descricao e compreensdao dos fendmenos em vez da
quantificagdo numérica. Corroborando com a ideia, Gil (2002) salienta que o principal
proposito das pesquisas de natureza descritiva € observar, registrar e analisar as
caracteristicas de um determinado grupo ou fendémeno. Nesse sentido, nosso
interesse é analisar o tratamento que o livro didatico da ao trabalhar as variacdes
fénicas.

A pesquisa também se caracteriza como tendo uma natureza bibliografica e
documental. A bibliografica fundamenta-se em obras tedricas que discutem o ensino
de pronuncia, variagao linguistica e analise de materiais didaticos. Ja a documental
toma como corpus o livro didatico jSi, se puede! (2024), por ter sido recentemente

aprovado e que ainda nao foi analisado nessa perspectiva. Assim, procuramos
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examinar criticamente como as variagdes fonicas sao apresentadas e exploradas em
suas secoes.

Assim, com base na caracterizagdo da pesquisa como dedutiva, qualitativa do
tipo descritiva, buscamos compreender como o livro ;Si, se puede! (2024) sera
analisado. Desse modo, a proxima segao apresenta o objeto de analise, evidenciando
sua importancia para o ensino de espanhol e sua contribuigao para a discussao sobre

o tratamento das variagdes fonicas em sala de aula.

3.2 Corpus da pesquisa

O objeto desta pesquisa € o livro e o corpus sao as atividades e a forma como
ele aborda o ensino das variagdes fénicas existentes na lingua espanhola. Analisamos
os capitulos 0, 1, 2 e 9, em especifico a subsecdo en la punta de la lengua, apos
observacoes feitas tendo como base as etapas de analise descritas abaixo. Trata-se
de um material didatico que sera utilizado no ensino médio. Diante disso, torna-se
necessaria uma analise critica, com o objetivo de reconhecer a presenga (ou
auséncia) de um ensino que valorize a multiplicidade cultural e linguistica do espanhol.

Os critérios para a escolha do material foram os seguintes: trata-se de um livro
aprovado no PNLD para o ano de 2026, voltado ao ensino meédio; € uma obra que, até
o momento, ainda nao foi analisada visando o ensino de variagao fonica por nenhum
trabalho académico; além disso, apresenta um volume unico que abrange todo o
ensino médio e marca o retorno do espanhol ao PNLD.

O livro jSi, se puede! * esta estruturado em 13 unidades, cada uma compostas
por secdes que seguem 0 mesmo padrao de organizacdo. A proposta da pesquisa &
analisar de que forma as variacdes fonicas sao tratadas em todas as atividades que
tenham a intencao de trabalhar a pronuncia, levando em conta tanto as atividades que
trabalham a pronuncia de maneira explicita, com orientagdes, comparagdes e
exercicios especificos, quanto aquelas que a abordam de forma mais implicita,
integradas a praticas de escuta e interagao.

Portanto, enfatizamos que a escolha do livro ;Si, se puede! justifica-se por sua
recente aprovacao no PNLD 2026 e pela relevancia de investigar como obras

contemporaneas incorporam a diversidade linguistica e fonética do espanhol. Dessa

4 Livro didatico Si, se puede! disponivel em:https://issuu.com/editoraftd/docs/pnild 2026 em -
cat 1 - cole o 360 - | ngua espanh



https://issuu.com/editoraftd/docs/pnld_2026_em_-_cat_1_-_cole_o_360_-_l_ngua_espanh
https://issuu.com/editoraftd/docs/pnld_2026_em_-_cat_1_-_cole_o_360_-_l_ngua_espanh
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forma, o livro € compreendido como um instrumento pedagdégico que pode evidenciar
avangos ou lacunas na abordagem da pronuncia e das variagbes fénicas no ensino

médio.

3.3 Procedimentos e analise de dados

A analise seguiu cinco etapas principais: (1) leitura exploratoria das unidades
do livro para identificacdo de segbes voltadas ao ensino de pronuncia; (2)
categorizagao das atividades e conteudos conforme critérios previamente definidos;
(3) descrigao das ocorréncias de variagao fénica e da forma como séao apresentadas
didaticamente; (4) interpretagcdo dos resultados a luz do referencial tedrico; (5)
elaboracao da proposta de atividade que contemple a variagdo fonica e ensino de
pronuncia.

Em seguida, procedeu-se a categorizacdo das atividades e seg¢des que
contemplavam aspectos fonéticos e fonoldgicos, levando em conta os seguintes

critérios de analise:

A) Presenca de conteudos fonéticos/fonoldgicos: identificagado de exercicios,
secbes ou comentarios que tratem diretamente de sons da lingua
espanhola (como consoantes, vogais, ritmo, entoacdo, entre outros).

B) Referéncia a variagéo fOnica: observagdo de mengdes ou atividades que
evidenciem diferengas fonéticas entre variedades regionais do espanhol de
forma explicita e implicita (ex.: espanhol peninsular, caribenho, rioplatense
etc.).

C) Tipo de abordagem didatica: analise da forma como os conteudos fonéticos
sdo apresentados (se de maneira contextualizada, prescritiva, contrastiva
ou reflexiva).

D) Presenca ou auséncia de recursos sonoros: verificagdo da existéncia e da
funcdo dos audios no trabalho com a pronuncia, especialmente no que se

refere a exposicao a diferentes variantes do espanhol.

Dessa forma, o percurso metodolégico descrito busca garantir coeréncia entre
0os objetivos do estudo e os procedimentos de analise, permitindo identificar de

maneira sistematica o tratamento dado as variagcbes fénicas no livro jSi, se puede! e
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avaliar seu potencial para o ensino da pronuncia no contexto do ensino médio. No
proximo capitulo, passamos para a analise dos dados, assim, apresentamos e
discutimos os resultados encontrados.

Além disso, sera desenvolvida uma sequéncia didatica estruturada em trés
etapas principais. Na primeira, o foco estara na percepc¢éao auditiva, para que os alunos
possam identificar e diferenciar as variagdes fonicas. Na segunda etapa, sera
promovida a reflexao critica sobre essas variagoes, incentivando a compreensao das
suas caracteristicas e contextos. Por fim, na terceira etapa, o trabalho sera
direcionado a producdo oral, permitindo que os estudantes expressem suas
aprendizagens por meio da fala, consolidando assim o conhecimento sobre as
variagoes fonicas. Essas etapas foram pensadas com base nos estudos sobre ensino
de pronuncia apontados por Gil Fernandez (2007), Farias (2014) e Mesquita Neto e
Canan (2021).
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4 ANALISE DE DADOS

O livro didatico jSi, se puede! organiza-se em unidades que vao da 0 a 12, cada
uma dedicada a aspectos especificos da lingua espanhola e de sua dimensao cultural.
Todas as unidades seguem uma estrutura fixa composta por onze sec¢des. Segundo
Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024, p.4-5) cada unidade do livro esta distribuida nas
seguintes sec¢des: Apertura de unidad abre o capitulo com imagens e perguntas que
introduzem o tema e estimulam a ativagdo de conhecimentos prévios. Em seguida,
Reconociendo el terreno apresenta informagdes introdutdrias sobre o assunto,
estabelecendo uma relacdo com experiéncias cotidianas dos estudantes. A segao
Entre lineas propde uma leitura mais aprofundada dos textos e dos conteudos
culturais, convidando a reflexdo sobre contextos sociais, historicos e ideoldgicos
envolvidos nas produgdes.

A secao Todo oidos desenvolve a compreensao auditiva por meio de audios e
videos que expdem o aluno a diferentes sotaques e variantes do espanhol. Ja Lengua
en foco aprofunda aspectos gramaticais e fonéticos sempre relacionados ao uso real
da lingua. Em Lengua en uso, sao trabalhados expressdes e vocabulario voltados a
comunicagao em situagdes praticas. A seg¢ao A escribir orienta a produgao de textos,
enquanto Un poco mas alla oferece conteudos complementares que ampliam o tema
da unidade. Interdisciplinariedad con... estabelece relagdes com outras areas do
conhecimento, enriquecendo o trabalho com o espanhol. As ultimas duas secoes,
Autoevaluacion e Repaso, permitem ao estudante revisar o que foi aprendido e
resolver exercicios de fixagao, incluindo questdes de vestibulares e ENEM.

O que nos leva a indicar que o tratamento de pronuncia e variagao estara
presente ao longo do livro. Além dessas segbes principais, o livro apresenta boxes e
subsec¢des que funcionam como apoio ao conteudo, com observagdes e explicacdes
adicionais. A estrutura do sumario facilita a visualizagao geral da obra e contribui para
uma leitura sistematica, permitindo identificar com clareza os trechos mais relevantes
para os objetivos desta pesquisa.

Considerando esses aspectos, o corpus de analise foi delimitado a quatro
trechos localizados nos Capitulos 0, 1, 2 e 9 do livro. Baseamos a selegao nos
critérios definidos na metodologia, que envolvem a identificacdo de conteudos
fonéticos, referente a variagao fénica, escolhas de abordagem didatica e uso de

recursos sonoros, com base nisso, vamos analisar a subsecgéo en la punta de la
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lengua, que segundo Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024, p.5), o conteudo desta
subsecédo aborda diversos aspectos da pronuncia e das variedades do espanhol
falado, permitindo que o leitor os reconheca e os pratique. Buscamos assim, reunir
exemplos que abarcassem tanto situagdes em que a variagdo € tratada de forma
explicita quanto casos em que ela aparece de maneira implicita, sobretudo nas
atividades de escuta e nas orientacdes do material.

Com base nesse recorte, concentramos na analise apenas os capitulos que
apresentam ocorréncias diretamente relacionadas ao objeto de estudo. Os outros
capitulos foram lidos e considerados durante a pesquisa. Porém, mesmo tendo
passado por essa avaliagao inicial, eles nao foram incluidos na analise final porque
nao apresentaram informag¢des que se encaixassem nos critérios definidos para o
estudo, nesse sentido, o corpus de analise estd composto por 4 figuras que
comtemplam os critérios descritos na metodologia.

A partir dessa caracterizagao inicial do material e da identificacdo dos
elementos pertinentes ao objeto de estudo, torna-se possivel avangar para uma leitura
mais interpretativa dos dados. A descricdo das secdes, dos critérios adotados e das
ocorréncias selecionadas estabelece o panorama necessario para compreender como
os conteudos fonéticos e fonoldgicos sao articulados no livro didatico. Assim, o
proximo passo consiste em examinar de que maneira essas escolhas didaticas se
materializam nas atividades, verificando tanto sua adequacédo aos objetivos da
pesquisa quanto as implicagdes pedagdgicas que emergem da abordagem proposta.

Ao analisar o livro, notamos que somente um box nomeado en la punta de la
lengua traz observacdes que abordam as variagdes fonicas, sejam de modo implicito
ou explicito e que trabalham os sons de algumas letras, porém nao identificamos
nenhuma secéao especifica que apresente algo sobre variagao.

A seguir, na figura 1, observamos a apresentacao do alfabeto e dos sons das

letras.



Figura 1 — Conhecendo os sons do alfabeto

LENGUA ENM FOCD

@ E| alfabeto

;Como suena el espafiol? Como sabes, la lengua espanola es hermana del portugués por
su origen lating. 5in embargo, las historias de ambas lenguas tomaron caminos distintos,
inconporando caracteristicas propias y, posteriormente, acentos en cada pais donde 52 empezd
a hablar. El habla forma parte de la identidad de cada pueblo y region. A esta diferencia del
espanol en distintos paises la llamamos de varledades del espaiiol. Mo exists, por ejemplo,
un Onico espaniol en el mundo, pero muchas variedades habladas en paises muy diversos. Aun
asi, es posible entender y buscar conocer k2 forma como habla cada pueblo.

1. Para hablar y comprender el espafal, es importants practicar sus sonides y acostumbrarte a elles.
B Por psn, debes conocer el alfabeto espaiol y practicario. Escucha el audio y acompaiia |a lectura de
= las letras del alfabeto espafal. Luegs, practicalo con tu compafiers,

a H ] u
laa lahachie BT lau
[} 1 Lo} "]

las b lai laa v
C i P W

lace Ia joka ka pe lauee dable
1] H 0 4

la de lafca b cu b equs
E L [ ¥
lae la el ks erre layp
F M g F 4

lapfp Ls erme la p=e lazeta
G ] T

lage laene late

Los digrafos ch (che) y Il {elle) no forman parte del alfabeto desde 1994. Son dos letras que
representan un solo sonido. Sin embargo, es importante que notes como suenan. Hay muchas
palabras en espanol con eshos digrafos, y su pronunciacion es especifica. En el caso del digrafo
Il, la pronunciacidn varia segln la region, incluso dentro de un mismo pais. No cbstante, todas
las variantes son igualmente comrectas y adecuadas.

EHM L& PFUNTA DE LA LEMNGLA

Liis digrafios ch iche) v Il {elle)

'I..Hﬂ Escucha coma algunos hispanohablantes peonuncian = siguientes palabras. Luego repitelas
‘con bus oompanens.
chico, muchacha, chimenea, chaal, chandal, llave, Ramar, Buviz, leno

Fonte: Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024, p. 20).
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O box destacado integra a se¢ao Lengua en foco, na subsecgao En la punta de
la lengua, que apresenta uma observacao inicial que antecede a explicacdo do
alfabeto. Ainda que de forma implicita, a figura traz a ideia de que a lingua espanhola
apresenta multiplas variagdes fonéticas e lexicais. No entanto, o trecho n&o esclarece
quais sao essas variagbes nem em que regides ocorrem, o que limita a compreensao
do fenébmeno.

A falta de contextualizagdo contrasta com a perspectiva sociolinguistica
defendida por Moreno Fernandez (2010) e Andion Herrero (2004), que organizam as
variedades do espanhol em zonas dialetais distintas e ressaltam a heterogeneidade
do idioma. Essa lacuna torna necessaria uma atuagcdo docente mais interventiva,
como observam Bahia e Cruz (2007) e Tilio (2008), ao enfatizarem que o professor
deve adotar uma postura critica diante do material didatico e suprir aquilo que nao é
explicitado pelo livro, nem no proprio manual do professor.

A atividade proposta trabalha tanto a percepgao quanto a produgéao dos sons.
No momento em que o alfabeto é apresentado, os alunos sao orientados a ouvir o
audio indicado, o que permite perceber como as letras s&o pronunciadas em espanhol,
observando seus sons e formas de articulacédo, além de comparar essas pronuncias
com o portugués. Em seguida, os estudantes passam para a etapa de producgédo, na
qual devem repetir e praticar esses sons com os colegas, reforcando o que ouviram.

Ainda considerando a figura apresentada, observamos que a subsegao En la
punta de la lengua introduz conteudos fonéticos e fonolégicos de maneira direta,
especialmente ao trazer explicagdo sobre os digrafos ch e I, apresentados como
grafias que correspondem a fonemas especificos do espanhol, como o ch que é
representado pelo fonema /f/ e o Il que é representado pelo fonema /4/, mas que sofre
variagcdo dependendo da zona dialetal do falante. Por isso, os audios ajudam a
perceber essas diferencas e a entender como cada som aparece nas diversas
variedades da lingua. Esse tratamento esta alinhado ao entendimento de Falcéo
(2012), para quem a pronuncia envolve elementos segmentais essenciais ao
reconhecimento e produgao dos sons da lingua.

Nesse caso, além de trabalhar a percepgao e a produgao, a atividade também
envolve a reflexdo. Ao ouvir diferentes maneiras de pronunciar os digrafos, os alunos
conseguem perceber que, enquanto o <ch> mantém praticamente a mesma
pronuncia, o <//> pode variar conforme a regiao. Essa observagao ja nos leva a pensar

sobre a variedade linguistica do espanhol, uma vez que o enunciado pede para que
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os alunos pratiquem a pronuncia com o0s seus colegas, instigando um melhor
desenvolvimento na percepgao e produgao.
A seguir, na figura 2 mostramos como o yeismo foi abordado de forma

individual.

Figura 2 — O yeismo
EN LA PUNTA DE LA LENGUA

El yeismo

El yeismo es un fendmeno linglistico en el que no se distinguen los sonidos representados por Il e y. Es decir,
no hay una diferencia entre cémo se pronuncian. Aunque no afecta el significado de las palabras, el yelsmo es
una caracteristica distintiva del habla en diversas regiones del mundo hispanchablante.

1. "m Vuelve a escuchar un fragmento del audio y fijate en como se pronuncian el digrafo Il y la letra y en la
siguiente frase.

Y después llega la hora de la salida. Busco el autobiis en el que me voy yo, me subo... y nos vamos.
Una vez que me deja el autobils, camino aproximadamente unas dos cuadras y media y llego al
gimnasio.

jLalo pronuncia el digrafo 1l y la letra y de la misma manera o de forma diferente? Discitelo con tus
companeros. Lalo pronuncia el digrafo Il y la letra y de la misma manera.

Fonte: Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024, p.47).

A figura 2, sugere a existéncia de uma variagao fonética relevante, o yeismo
caracterizado como um fendmeno no qual // e y podem ser pronunciados com o
mesmo fonema, mas que varia conforme a regido dialetal do falante. Entretanto,
embora essa variagao esteja subentendida na atividade de escuta, o material ndo
explicita sua distribuigdo nem suas caracteristicas, o que faz com que o aprendiz
reconheca o fendbmeno apenas de forma dedutiva, na medida que aprofunda a analise
do conteudo.

Observamos que o livro introduz o yeismo de maneira pontual por meio de uma
atividade que permite que o aluno trabalhe a percepcéo e reflexao do som, porém nao
ha uma atividade de producdo. O audio utilizado é de um trecho de um vlog, que
apresenta a rotina de Lalo, identificado como jovem mexicano. Embora o enunciado
destaque que certos fonemas podem ser realizados de formas distintas conforme a
regidao do falante, sem alterar o significado das palavras, a explicacdo permanece
restrita ao fenbmeno em si, sem ampliar sua compreensao sociolinguistica, ja que as
variagbes nao devem ser tidas como um erro, mas como algo que flui naturalmente e
ocorrem por influéncias de fatores histéricos, culturais e sociais de cada comunidade

hispano falante. Nesse ponto, a proposta converge com o entendimento de Mesquita
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Neto e Oliveira Neto (2024), que defendem a importancia de expor os aprendizes a
diferentes variantes para desenvolver inteligibilidade e compreensibilidade,
permitindo-lhes reconhecer a diversidade do espanhol e optar conscientemente por
uma variedade de sua preferéncia, sem recorrer a modelos imitativos. Apesar do
enunciado nao presar pelo o espanhol peninsular, ele ainda delimita o conhecimento
dos alunos, uma vez que, expde a uma unica variante.

No entanto, a atividade apresenta lacunas ao ndo mencionar que, embora
existam paises yeistas, também ha regides nao yeistas, que mantém a distingao entre
os fonemas e ndo os pronunciam da mesma maneira. Segundo Andion Herrero
(2004), a América Latina é dividida em cinco zonas dialetais, e o México faz parte da
area chamada América Central. Nessa variedade, o autor descreve o espanhol como
conservador na articulagdo das consoantes, mas amplamente yeista, ja que </[> e <y>
costumam ser realizados pelo mesmo alofone [j]. A auséncia dessa explicacdo no
material limita a possibilidade de o aluno relacionar o fenbmeno percebido no audio a
sua distribuicdo geografica, o que acaba restringindo uma compreens&do mais ampla
da variagéo fénica no mundo hispanico.

No decorrer da leitura investigativa do material didatico, notamos que no
capitulo 9 na subsecao en la punta de la lengua, também traz no enunciado uma

observacao sobre o yeismo. Como mostra a figura 3:
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Figura 3 — Pronuncia do <//>
EM L& PLUOMTA
DE LA LEMGLIA

El sonido de 1l

Las lenguwas pusdan
presantar diversas
variaciomes de acueardo
con muchos factornas
como la localizacion
geocgriafica del hablanta,
hos grupos sociales a
hos gue pertenece, la
edad, etc. El somnido del
digrafo Il s uno de los
fendmamnos lingilisticos
deal espanol que
pressmita variacion.

Fijate amn algunas da
las palabras vomadas
deal primer fragmento
de audio del profesor

maxicano y repitalas.
- call= = lleweamn
= llegar = pantalla

JOué diferancias
adwviertes con relacidgn
a la pronunciacidn
de Il estudiada en el
Capitulo 27

Fonte: Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024, p.182).

A figura apresenta novamente a pronuncia do digrafo <//>, agora por meio de
um recorte de audio do professor mexicano lvan Ramos. Apesar do tema ja ter sido
mencionado de forma breve no capitulo 2 do livro, essa retomada pouco se articula
com o conteudo desenvolvido nesta secao. Essa falta de continuidade contraria o que
defendem Mesquita Neto e Canan (2021) visto que, o trabalho com percepgéo e
produgao de sons deve ser construido de modo gradual, contextualizado e integrada
aos conteudos abordados na unidade didatica.

Além disso, o material ndo informa a que zona dialetal pertence o falante
apresentado, deixando de explorar um aspecto central para compreender a variagao,
conforme argumentam Andion Herrero (2004) e Moreno Fernandez (2010), que
ressaltam a importancia de situar cada fendbmeno dentro de seu contexto geografico
e social. Na mesma linha, Venancio da Silva (2016) observa que as variagdes
linguisticas s6 podem ser plenamente compreendidas quando associadas aos fatores
que as condicionam. Assim, embora o trecho volte a abordar o yeismo, a forma como

€ apresentado carece de integracdo e continuidade com a unidade, o que limita a
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construgcao de uma visao mais ampla e consistente sobre a diversidade sonora do
espanhol.
Dando seguimento a analise, partimos para a figura 4 na qual abordamos mais

um trecho na subsecao, en la punta de la lengua.

Figura 4 — Reconhecendo as diferengas

EM LA PUNTA DE LA LENGUA

Laletras

La letra s representa siempre en espafiol el fonema /s/, tanto en posicién inicial como en interior de palabra o al
final.

Diferentemente de lo que ocurre en portugués, su pronunclacion sera siempre la misma con independencia del
contexto ortografico en el que se encuentre, Eso quiere decir que su sonido nunca serd como el de la /z/ en portugués en
palabras como zero o zebra.

Escucha una vez mas el audio de la actividad 8. Fijate en la pronunciacién de los términos a continuacién.
Luego repitelos para practicarla.

+ secretarlo + lenguas

+ Alfonso « preservacion
« aseverd « diversidad

« conservarla

Fonte: Abdalla, Nogueira e Rampazo (2024, p. 30).

O enunciado apresenta a estabilidade do fonema /s/, ja que, segundo o material
0 <s> sempre sera pronunciada como [s]. Acreditamos que essa imagem € a mais
problematica, pois traz afirmag¢des muito categéricas que merecem discussoes, tais
como: “Diferentemente de lo que ocurre en portugués, su pronunciacién sera siempre
la misma com independencia del contexto ortografico que se encuentre”. Por exemplo,
na palavra casa, realmente o <s> sd sera pronunciado como [s], mas na palavra
mismo, o s podera ser realizado como [s], como [h] e, as vezes, como [z]. Entdo, em
posicdo de coda, a afirmacdo dos autores esta equivocada. Além disso, tem o
fendbmeno ceceo, em que o s é pronunciado como interdental.

Entretanto, ao tratar o /s/ como um som estavel em todas as posigdes, o
material desconsidera fendbmenos de variagdo amplamente registrados no espanhol,
como a aspiragao e a elisdo desse fonema em regides do Caribe, Chile e Andaluzia.
Esses processos, sdo destacados por Andion Herrero (2004) e Moreno Fernandez
(2010) como marcas relevantes na distingdo das zonas dialetais, evidenciando a
diversidade fonética do idioma. Ao nao apresentar essa contextualizagdo, o livro
acaba adotando uma visdo mais homogénea da lingua, o que limita a formacéo de

uma consciéncia variacionista por parte dos alunos.
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E importante destacar que, por se tratar de um volume unico, acreditdvamos
que o livro contemplasse os principais fenbmenos linguisticos de forma sistematica,
com segdes proprias para esse tipo de abordagem. No entanto, todas as mencgdes
encontradas concentram-se em uma unica subsecao En la punta de la lengua, na qual
0 yeismo é citado apenas de forma breve e retomado pontualmente ao longo das
unidades, sem aprofundamento. Além disso, identificamos apenas uma atividade de
reproducgao oral, que permite ao aluno mobilizar tais fenbmenos; o material restringe-
se a audios que apresentam variacbes de modo descontextualizado. Tal aspecto se
afasta da perspectiva de Mesquita Neto (2020), que, no ambito do método
comunicativo, ressalta a importancia de que o aprendiz utilize a lingua conforme suas
necessidades reais, condigao essencial para reconhecer e compreender a diversidade
presente no préprio fendmeno abordado.

Em suma, o livro aborda conteudos fonéticos, especialmente ao tratar do
alfabeto, dos digrafos <ch> e </I>, do yeismo e da realizagao do fonema /s/. Embora
inclua algumas referéncias a variagao fonica como diferengas regionais na pronuncia
de <II> e do préprio yeismo. Essas meng¢des sdo breves e pouco articuladas ao
desenvolvimento da unidade. A abordagem tende ao carater prescritivo e contrastivo,
com poucos momentos de reflexdo e produgcdo. Mesmo sem acesso aos audios, os
enunciados orientam que os alunos os escutem, o que sugere certa exposicao a

diversidade sonora, ainda que de maneira limitada.

4.1 Proposta didatica

Apos a apresentacao e analise dos dados coletados, vamos apresentar uma
sequéncia didatica voltada ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica dos alunos.
Embora a variagao fénica que trabalha o som do <s> nao tenha sido identificada no
material analisado, optamos por aborda-la de forma perceptiva, reflexiva e produtiva,
onde os aprendizes vao ser expostos a essas variagdes de maneira ativa sobre a
diversidade fonética do espanhol e o professor atuara apenas como mediador. Assim,
a proposta busca trabalhar o fendbmeno de maneira clara, sistematizada e
contextualizada, suprindo uma lacuna observada nos dados.

A proposta tem como foco o trabalho com as possibilidades de realizagado do
<s> em posi¢ao de coda (final de silaba). Para que essa abordagem faga sentido no

contexto da aula, o professor pode, inicialmente, expor de forma autbnoma as
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variacbes recorrentes desse fonema na lingua espanhola. Em seguida, apods
esclarecer as diferengas entre a realizacado do /s/ no portugués e no espanhol, pode
apresentar aos alunos os principais fendbmenos relacionados a esse contexto fonético,
como a aspiragao do /s/, seu apagamento total ou ainda a possibilidade de manté-lo
como [s].

Dessa forma, o estudo da variagao nao se apresenta de maneira isolada, mas
integrado ao tema trabalhado na unidade e as demais atividades propostas, de modo
que os conteudos se relacionem entre si. Assim, a variagao € abordada dentro de um
contexto significativo, favorecendo uma aprendizagem mais articulada e coerente com
o desenvolvimento das competéncias previstas para o ensino de lingua estrangeira.

ApOs a conscientizagdo, o passo seguinte sera feito através da escuta da
musica “cancién bonita” (a letra esta disponivel no anexo A) langada em 2021, dos
cantores Carlos Vives (colombiano) e Ricky Martin (porto riquenho) os dois fazem
parte da mesma zona dialetal do caribe, que tem como uma das caracteristicas
principais a aspiragédo do /s/ em posigdo de coda. Sugiro que o professor apresente
um mapa com a zona dialetal para expor aos alunos. Seria interessante que o
professor falasse que essa zona tem essa caracteristica, mas que em outras podem
ter diferentes realizagdes e que isso sera visto em outro momento.

Recomendamos que sejam feitas essas observagdes e que sejam entregues
papeis impressos com a letra musica para que o aprendiz tenha uma melhor
visualizagao integral da letra da musica.

Depois do aprendiz ja ter adquirido nogdes prévias dos cantores e 0os aspectos
relevantes para serem observados, passamos para a escuta da musica, essa primeira
escuta € apenas para a familiarizacdo com a musica, depois passamos para a
reproducdo, dessa vez pedindo aos alunos que prestem atencao na pronuncia da letra
<s> nos diversos momentos em que ela aparece no final de silaba ou palavra.

Passando esses momentos de escuta, recomendamos que o professor
proponha que o aluno circule as palavras todas as vezes que ele escutar o fonema /s/
em posi¢cao de coda destacando se ocorre ou ndo a aspiracado [h], pois &€ nesse
momento que o aprendiz desenvolve a percepcao desse fendbmeno em situacoes reais
de uso da lingua, depois de ter feito isso, o professor faz a correcdo e ajustes
necessarios sempre enfatizando o porqué de tais ocorréncias.

Para a parte de producédo, é interessante que o aprendiz faga a leitura de

fragmentos da musica em voz alta, o professor pode pedir pra que eles e tentem



38

reproduzir o fonema /s/aspirado que é representado pelo o alofone [h], ndo para impor
aos alunos a fazer isso de forma imitativa, mas de forma consciente, nesse sentido,
Mesquita Neto e Oliveira Neto (2024), diz que se torna inviavel impor ao aprendiz a
reproduzir apenas uma variacdo. Por isso, o objetivo é apenas desenvolver
consciéncia sonora dos alunos.

Em acordo com a perspectiva comunicativa proposta por Mesquita Neto (2020),
a sequéncia se encerra com uma atividade que estimula o uso real da lingua pelos
estudantes. Propomos que gravem um breve audio descrevendo um lugar que
considerem “bonito”, retomando o tema central da musica. Para a avaliacdo da
producao, o professor espera que privilegiem a fluéncia e a intengdo comunicativa. A
aspiracao do /s/ pode surgir de forma espontanea, mas o foco principal recai sobre a
capacidade do aluno de reconhecer o fendbmeno e refletir sobre ele quando se

manifesta, mas o uso especifico ndo deve ser pautado como critério de avaliagao.



39

5 CONCLUSAO

O presente trabalho analisou de que forma as varia¢des fénicas sao tratadas
no livro jSi, se puede! e sua aplicagado no ensino da pronuncia. Partindo da seguinte
questdo geral: Como a variagcao fénica é abordada e trabalhada para o
desenvolvimento do ensino de pronuncia no livro didatico ;Si, se puede!? Com base
nesse questionamento, tragcamos objetivos que foram de extrema relevéncia para que
as discussdes fossem claras e precisas. Certificamos que tanto o objetivo geral da
pesquisa quanto os especificos foram alcangados por meio de uma metodologia bem
elaborada e da analise realizada. Portanto, analisamos a abordagem dada a variagao
fénica dentro do livro jSi, se puede! e sua relacdo com o ensino de pronuncia.

O primeiro objetivo especifico consistiu em identificar as variagbes fbnicas
presentes nas sec¢des do livro. Para isso, realizamos inicialmente um mapeamento do
sumario e, em seguida, examinamos as partes que indicavam tratar de aspectos
ligados a variagdo fénica. A partir dessa selegdo, buscamos atividades que
contextualizassem tais ocorréncias e que se adequassem aos critérios definidos para
a analise. Contudo, o levantamento revelou apenas trés momentos em que alguma
variagao € mencionada. A Figura 4 na pagina 35, por exemplo, apresenta um
enunciado que trabalha o fonema /s/ de modo contrastivo, mas ainda de forma
superficial e sem uma contextualizagdo que o situe no uso real da lingua, o que acaba
limitando uma compreensdo mais efetiva desses fendmenos pelos alunos.

O segundo objetivo especifico consistiu em descrever as estratégias e as
atividades propostas no material didatico relacionadas a pronuncia e a variagao fénica
do espanhol. Consideramos que esse objetivo foi alcangado, uma vez que realizamos
a descrigado desses conteudos de forma objetiva, destacando seus elementos centrais
a luz dos critérios de analises estabelecidos na metodologia do estudo. Os resultados
indicam que o material, em alguns momentos, apresenta exercicios de escuta e
repeticao de carater predominantemente imitativo e com pouca reflexao, em outro,
inclui um enunciado que busca, ainda que de maneira limitada, estimular a percepcao
de um fendémeno linguistico. No entanto, a forma como esse fendmeno é introduzido
nao se articula de modo consistente com o desenvolvimento da unidade, o que
dificulta a construgdo de uma compreensdo mais abrangente e coerente sobre a

diversidade sonora do espanhol.
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O segundo objetivo especifico consistiu em identificar as variagdes fonicas
presentes nas seg¢des do livro. Para isso, realizamos inicialmente um mapeamento do
sumario e, em seguida, examinamos as partes que indicavam tratar de aspectos
ligados a variagdo fénica. A partir dessa selegdo, buscamos atividades que
contextualizassem tais ocorréncias e que se adequassem aos critérios definidos para
a analise. Contudo, o levantamento revelou apenas trés momentos em que alguma
variagdo € mencionada. A Figura 4 na pagina 35, por exemplo, apresenta um
enunciado que trabalha o fonema /s/ de modo contrastivo, mas ainda de forma
superficial e sem uma contextualizagao que o situe no uso real da lingua, o que acaba
limitando uma compreensao mais efetiva desses fenbmenos pelos alunos.

O terceiro e ultimo objetivo especifico consistiu em propor uma sequéncia
didatica para o ensino de pronuncia com foco nas variagbes fonicas. Com base nos
dados analisados, elaboramos uma proposta que contempla um fenédmeno linguistico
mostrando que embora o enunciado do livro indicasse que o <s> sempre era
pronunciado como /s/, existe outras formas de realizar este fonema, o que se torna
relevante tanto para as aulas de lingua espanhol, quanto para praticas comunicativas
por parte dos alunos. A sequéncia foi estruturada para desenvolver percepcao,
reflexdo e producgao, evitando praticas de mera imitagao e privilegiando uma pronuncia
compreensivel e inteligivel.

Os resultados alcangados indicam que, embora as variagbes fénicas sejam
mencionadas em alguns trechos do livro, foram observadas poucas atividades
voltadas a percepg¢ao ou a produgao dessas variagdes, apesar do livro ser um manual
do professor, também nao apresenta comentarios que o direcione a esses assuntos.
Aunica tentativa de comparacéao presente no material envolve falantes de uma mesma
nacionalidade, o que implica o0 uso de uma mesma variagcao e, portanto, limita a
exploracéao efetiva da diversidade fénica.

Esta pesquisa apresenta relevancia cientifica e social ao examinar de que
maneira as variagdes fonicas sdo abordadas no livro didatico e ao analisar a
abordagem adotada para atender as necessidades comunicativas dos alunos. O
estudo reforca a diversidade da lingua espanhola, evidenciando que nao existe uma
forma Unica ou fixa de realiza-la. Além disso, destaca a importancia de néao
negligenciar o ensino da oralidade, que deve ser trabalhado de forma articulada as

variagdes fonicas e sempre orientado para uma producao inteligivel.
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Reconhecemos que o trabalho apresenta algumas lacunas. A analise do
material didatico concentrou-se predominantemente nas variagdes fénicas, deixando
em segundo plano uma abordagem mais abrangente da fonética e da fonologia. Além
disso, considerou-se apenas um unico recurso, o que limita o alcance dos dados
obtidos. Soma-se a isso a impossibilidade de analisar os audios, devido a sua
indisponibilidade até a finalizagdo dessa pesquisa. Esses aspectos abrem margem
para questionamentos e podem servir de ponto de partida para investigagdes futuras.

Recomendamos que futuros pesquisadores ampliem a investigagdo para
outros materiais didaticos e aprofundem a analise no campo da fonética e da
fonologia. Propomos, ainda, que sejam realizadas aplicagdes praticas em sala de
aula, a fim de verificar a possivel eficacia dessas abordagens em conjunto com a
sequéncia didatica aqui desenvolvida, permitindo contextualizar o ensino de pronuncia
em situagdes reais de uso.

Em sintese, a analise realizada evidencia a necessidade de um tratamento
mais consistente das variacbes fénicas no ensino de espanhol, bem como a
importancia de integrar a oralidade de forma contextualizada e significativa ao
processo de aprendizagem. A sequéncia didatica proposta busca suprir a lacuna,
identificada no material, apresentando uma alternativa metodolégica viavel e alinhada
as demandas comunicativas dos alunos, além de apontar caminhos para praticas

pedagogicas mais sensiveis a diversidade linguistica presente no uso real da lingua.
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ANEXOS

ANEXO A - Letra da musica “Cancion Bonita”

Ricky Martin e Carlos Vives

Tengo en una libreta tantas canciones
Tiene tu nombre y tengo razones
Para buscarte y volverte a hablar
(volverte a hablar)

Dice en esa libreta sin mas razones
La hora y la fecha y dos corazone’
Y dice calle San Sebastian

Y si tengo que escoger

Me quedo, me quedo contigo
Y si yo vuelvo a San Juan

Yo bailo, yo bailo contigo

Y si te tengo que olvidar

Tu sabes que no va a pasar

Y si te vuelvo a ver

Me quedo, me quedo, me quedo, me
quedo, me quedo contigo

Contigo desde Alaska a Buenos Aires
Contigo desde Londres hasta Nueva
York

"Maldito castigo" le grito al aire

Si yo sé que contigo siempre estoy
mejor

Tengo en mi libreta esa cancion
boricua

Esa que escribi pensando en tu
boquita

Yo quiero bailarla bien apretaita’
Carita con carita, cosita rica

Tengo en mi libreta esa cancion bonita
La que siempre, siempre fue tu favorita
La que siempre, siempre mueve tu
boquita

Y si tengo que escoger

Me quedo, me quedo contigo
Y si yo vuelvo a San Juan

Yo bailo, yo bailo contigo

Y si te tengo que olvidar

Tu sabes que no va a pasar

Y si te vuelvo a ver

Me quedo, me quedo, me quedo, me
quedo, me quedo contigo

Guardo en una libreta de direccione’
Tu nombre escrito y unas cancione’
Y siento gana' de irte a buscar, oh-oh

Dice en esa libreta sin mas razones
La hora y la fecha y dos corazone'
Y dice calle San Sebastian

Y si tengo que escoger

Me quedo, me quedo contigo
Y si yo vuelvo a San Juan

Yo bailo, yo bailo contigo

Y si te tengo que olvidar

Tu sabes que no va a pasar

Y si te vuelvo a ver

Me quedo, me quedo, me quedo, me
quedo, me quedo contigo

Me quedo, me quedo, me quedo
contigo

Tengo en mi libreta esa cancion
boricua

Esa que escribi pensando en tu
boquita

Yo quiero bailarla bien apretadita
Me quedo, me quedo, me quedo
contigo

Tengo en mi libreta esa cancion bonita
La que siempre, siempre fue tu favorita
La que siempre, siempre mueve tu
boquita

Me quedo, me quedo, me quedo
contigo



