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RESUMO

Este estudo examina as crengas ligadas ao processo de ensino e aprendizagem no curso
de Letras-Inglés, investigando de que maneira essas percepcdes afetam a formacao de
futuros educadores. Este trabalho teve como objetivo investigar as crengas de alunos
egressos do curso de Letras - Inglés de uma Universidade publica no interior do Rio
Grande do Norte Visa também identificar as principais crencas de ensino e
aprendizagem; refletir sobre as possiveis origens dessas crencas; propor sugestoes
gue possam contribuir com a formacdo de professores de Lingua Inglesa. Para
embasar esse estudo tedrico, temos como principais autores Barcelos
(2001;2004;2006), Almeida Filho (1993), Leffa (1999) e Pajares (1992), que
embasam as discussdes sobre crencas, ensino de linguas e processo de
aprendizagem. Foi feita uma coleta de dados por meio de um questionario elaborado
no Google Forms, contendo 6 perguntas abertas que permitiam aos participantes
expressarem suas crencas sobre ensino e aprendizagem da lingua inglesa. As
crencas dos participantes revelam suas expectativas em relacdo ao curso de
Licenciatura em Letras-Inglés. Os dados indicam a necessidade de aprimorar e
expandir as disciplinas de linguas nos cursos de formacdo de professores,

promovendo maior contato com a lingua inglesa em sala de aula.

Palavras chaves: Ensino e aprendizagem; Lingua Inglesa; Crencas; Alunos

egressos.



ABSTRACT
This study examines beliefs related to the teaching and learning process in the English

Language undergraduate program, exploring how these perceptions influence the
training of future educators. The research aims to investigate the beliefs of graduate
students from the English Language program at a public university in the interior of Rio
Grande do Norte. It also seeks to identify key teaching and learning beliefs, reflect on
the possible origins of these beliefs, and propose suggestions to improve the training of
English Language teachers. The theoretical foundation is based on authors such as
Barcelos (2001, 2004, 2006), Almeida Filho (1993), Leffa (1999), and Pajares (1992),
who discuss beliefs, language teaching, and learning processes. Data were collected
through a Google Forms questionnaire consisting of six open-ended questions, allowing
participants to express their beliefs about English language teaching and learning. The
findings reveal the participants' expectations regarding the English Language teacher
education program. The data highlight the need to enhance and expand language-
related disciplines in teacher training programs, fostering greater exposure to the
English language in the classroom.

Keywords: Teaching and learning; English Language; Beliefs; Graduates.
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1 INTRODUCAO

E recorrente o crescente nimero de estudos sobre crencas em relagéo ao
ensino e aprendizagem de linguas, tanto no Brasil quanto no exterior, conforme
aponta Silva (2007). O interesse por este tema emergiu da percepcao da relevancia
das crencas dos alunos egressos no contexto de sua formacdo académica. Isso
porque essas crengas nao sé impactam diretamente as praticas pedagdgicas, mas
também moldam suas atitudes e expectativas em relacdo ao aprendizado de uma
lingua estrangeira. Contudo, € essencial problematizar como essas crencas, muitas
vezes formadas a partir de experiéncias anteriores, podem reforcar visdes limitadas
ou ideais desatualizados sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objetivo investigar as crencas
de alunos egressos do curso de Letras - Inglés de uma Universidade publica no interior
do Rio Grande do Norte. Como objetivos especificos, apontamos: a) identificar as
principais crencas de ensino e aprendizagem; b) refletir sobre as possiveis origens
dessas crencas; c) propor sugestdes que possam contribuir com a formacédo de
professores de Lingua Inglesa.

Isto posto, a questdo central que norteia este estudo é: Quais sdo as
principais crencas que o0s alunos egressos possuem acerca do ensino e da
aprendizagem de Lingua Inglesa na Universidade? Nessa direcdo, Almeida Filho
(1993), aponta que “o professor que néo reflete sobre suas préprias crencas e praticas
pedagadgicas corre o risco de reproduzir modelos inadequados para 0 contexto em que
atua, sem perceber como isso afeta negativamente seus alunos”.

A justificativa para este estudo se fundamenta na importancia de compreender
as crencas dos egressos do curso de Letras Lingua Inglesa. A pesquisa busca
identificar como essas crencas, moldadas por suas experiéncias académicas,
pessoais e culturais, influenciam suas visbes sobre o0 ensino e a aprendizagem de
linguas. Além disso, analisa se essas crencas impactam suas praticas pedagogicas e
o0 modo como conduzem o ensino de inglés nos diferentes contextos educacionais
onde atuam.

O presente trabalho encontra-se dividido nas se¢des de ensino de lingua
inglesa, com as subsecdes onde aborda o breve historico e o ensino de lingua inglesa

no contexto brasileiro, na seccdo de crencas e aglomerados de crencas onde se
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encontram as subsecfes onde vai pontuar as definicbes de crencas e possiveis
influéncias das crencgas no ensino de linguas, que seguira com a metodologia, analise

e discusséao de resultados e por fim consideracdes finais.

2. ENSINO DE LINGUA INGLESA

Linguagem é um sistema de comunicagdo que transmite informacoes
constantes. Esse sistema é dinAmico e estd em constante movimento e evolugao
conforme a sociedade. A linguagem também reflete sobre as crencas e valores que
os individuos utilizam. Segundo Celce-Murcia (2007), 'a linguagem é um sistema de
comunicagdo profundamente ligado aos contextos culturais e sociais nos quais é
utilizada.

Em relacédo ao ensino e aprendizagem de linguas, o estudo de uma lingua
estrangeira (L2) ndo se limita apenas a ela mesma, pois é necessario incluir a lingua
materna (L1), pois € de suma importancia ter a L1 presente para o desenvolvimento
de uma segunda lingua. Leffa (2012) aponta que no passado, a lingua materna foi
usada como uma ferramenta (til na aprendizagem de uma segunda lingua,
fornecendo ajuda cognitiva e de comparacao que torna mais facil entender estruturas
e conceitos.

Em abordagens e métodos mais restritivos, a utilizacdo da lingua materna foi
frequentemente considerada um impedimento para a aprendizagem de outro idioma.
Por essa razdo, recomendava-se evitar seu uso para nado comprometer o processo de
aquisicdo do novo idioma. Contudo, estudos recentes indicam que 0 emprego
planejado e orientado da lingua materna, com propésitos especificos, pode, na
verdade, favorecer o aprendizado. Isso ocorre porque o estudante é capaz de utilizar
conhecimentos previamente adquiridos para construir novas compreensoes.

De acordo com Ellis (2008),” o impacto da lingua materna pode variar entre
positivo e negativo, a depender de sua aplicagcdo no contexto educacional, sendo
crucial reconhecer sua relevancia para um ensino de idiomas mais eficaz e situado.”
Frequentemente, a barreira na comunicacéo verbal se origina da ideia equivocada de

que é imprescindivel falar de forma perfeita. Isso esta longe de ser uma verdade. E



11

importante seguir uma norma linguistica sem ficar obcecado com minuciosidades, pois
essa preocupacao excessiva pode prejudicar bastante o avanco da fluéncia em inglés.
Contudo, é importante que os professores incentivem seus alunos a
praticarem o idioma de forma natural e constante, focando na comunicagéo pratica
em vez de buscar uma perfeicdo inalcancével. A valorizagdo do esforco e progresso
dos alunos, independentemente de pequenas imperfeicdes, € essencial para criar um
ambiente de aprendizado mais encorajador e menos intimidante. Além disso, é
necessario que os professores se atualizem e participem de comunidades de pratica
e desenvolvimento profissional continuo, para que possam aprimorar suas proprias
habilidades e métodos de ensino.

Dessa forma, é de suma importancia que os professores, baseando-se em
suas experiéncias, identifiquem o método de ensino (ou abordagem) mais
adequado(a) para a sua realidade especifica. Uma abordagem que pode ser
considerada eficaz por alguns docentes pode nao se mostrar igualmente eficiente para
outros. Portanto, é crucial que os professores avaliem e adaptem suas abordagens
pedagdgicas levando em conta o contexto particular em que atuam. Cada ambiente
educacional possui caracteristicas Unicas que influenciam diretamente a eficacia dos
métodos de ensino. Fatores como o perfil dos alunos, os recursos disponiveis, a
infraestrutura da instituicdo e as expectativas da comunidade escolar devem ser
considerados na escolha do método de ensino.

Além disso, a flexibilidade e a disposicdo para ajustar e experimentar
diferentes estratégias sdo essenciais para a pratica docente. Se houvesse um
aumento no numero de aulas de lingua inglesa no curriculo, se as aulas fossem
prolongadas e se a quantidade de alunos por turma fosse reduzida, isso criaria um
ambiente mais propicio para o ensino dessa lingua tdo relevante em um mundo cada
vez mais globalizado.

Ao manter em mente a realidade especifica na qual trabalham, os professores
podem desenvolver abordagens mais personalizadas e efetivas, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e alinhada as necessidades de seus alunos. Essa
capacidade de adaptacéo e reflexdo continua sobre a pratica educativa é fundamental

para a evolugéo e 0 sucesso nos processos de ensino e de aprendizagem.
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2.1 Breve histoérico sobre o ensino de lingua inglesa

No periodo colonial, a educa¢do no Brasil era influenciada pelos estudos das
linguas classicas como o grego e do latim, principalmente antes e depois da expulsédo
dos jesuitas por ordem do Marqués de Pombal em 1759. Essas disciplinas classicas
eram as principais no curriculo escolar, com outras matérias como 0 vernaculo,
historia e geografia sendo frequentemente ensinadas através de textos em latim e
grego como aponta Franca (1952). A presenca das linguas classicas indicava o
enfoque nas humanidades como fundamentais para a formacdo no modelo
educacional europeu daquela época (Saviani,2008).

A transformacéo desse panorama se deu de forma progressiva. Com a vinda
da Familia Real para o Brasil em 1808 e a fundacédo do Colégio Pedro Il em 1837, as
estruturas educacionais passaram por mudancas significativas, influenciando a
transformacéo do curriculo. A reforma de 1855 foi um ponto crucial ao permitir a
inclusdo das linguas modernas no curriculo secundario, equiparando seu status ao
das linguas classicas. Contudo, mesmo com essas transformacdes, o ensino de
linguas modernas no Brasil durante o periodo imperial ainda se deparava com
desafios significativos, incluindo a auséncia de uma abordagem pedagdgica coerente
e questdes administrativas que afetam a qualidade do ensino conforme aponta Leffa
(1999).

Em 1837 foi fundado o Colégio Pedro Il na cidade do Rio de Janeiro, onde
teve um papel de grande importancia na implementacédo de linguas modernas. Na
grade curricular estava incluso o ensino de lingua inglesa e lingua francesa, o latim e
o grego. Nesse periodo, a lingua francesa era considerada uma “lingua universal”, ja
gue era obrigatéria para se entrar em cursos superiores (Leffa, 1999).

Segundo Leffa (1999) “A metodologia para o ensino das chamadas linguas
vivas era a mesma das linguas mortas: tradugdo e analise gramatical’. O autor
destaca as limitagcfes e abordagens tradicionais no ensino de linguas. Esses métodos
embora tenham algum tipo de eficacia para se desenvolver algumas habilidades como
a leitura e os aspectos gramaticais, tinha grande falha em preparar os alunos para o

uso pratico e comunicativo, essa pratica, derivada de um modelo focado na
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memorizacdo de regras e vocabulario, que nao proporciona o desenvolvimento das
habilidades de fala e escuta, essenciais para o uso das linguas vivas em contextos
cotidianos.

Em 1889, apdés a Proclamagdo da Republica, devido as reformas
educacionais de ensino promovidas pelo Ministro de educacédo Benjamim Constant?.
(Nisker, 1996). Com base nos principios do positivismo, uma filosofia que acreditava
gue a educacdo prética poderia reduzir os conflitos sociais. Um dos objetivos dessa
reforma era fazer com que o ensino deixasse de ser apenas uma preparagcado basica
e passasse a formar alunos para ingressar em cursos superiores. Além disso,
buscava-se substituir o foco em disciplinas literarias por um maior destaque as
ciéncias.

Dessa forma, as linguas inglesa, alema e italiana foram removidos da lista de
disciplinas obrigatdrias. Assim como a pesquisa nas literaturas estrangeiras. Em 1892,
depois da saida do ministro, se tornou obrigatério novamente estudar linguas vivas.
Em 1898 junto ao ministro Amaro Cavalcanti destacou que disciplinas humanisticas
como a filosofia, o latim e o grego foram adquiridas com enorme relevancia. Com a
nova reforma, passam a ser ingressas na grade.

O Colégio Pedro Il situado na cidade do Rio de Janeiro comecou a exercer
uma influéncia significativa no ensino de linguas vivas no Brasil, introduzindo uma
abordagem inovadora que integrava as habilidades de escrita, leitura e fala, rompendo
com os métodos tradicionais que priorizam apenas a gramatica e a traducdo. Esse
modelo foi um avanco no campo da educacdo linguistica, contribuindo para uma
formacgao mais completa dos alunos. Um marco importante para o ensino do inglés no
pais ocorreu em 1930, durante o governo de Getllio Vargas?. Naquele periodo, as
pressfes politicas provocadas pela Segunda Guerra Mundial aumentaram a
necessidade de fortalecer relagbes internacionais, o que fez do inglés uma lingua

estratégica para a diplomacia, o comércio e a educacéao.

1 Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (1836-1891) foi um militar, professor e politico
brasileiro, conhecido por seu papel na Proclamacéo da Republica em 1889 e por suas contribuigfes as
reformas educacionais no Brasil.

2 Gettlio Vargas (1882-1954) foi um politico brasileiro que governou o pais de 1930 a 1945 e
de 1951 a 1954, sendo responsavel por profundas reformas sociais e econdémicas, além de liderar o
regime do Estado Novo.
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Com a queda da Inglaterra no mercado global, o capital americano comecgou a
expandir seu poder econdmico no Brasil, dominando o comércio exterior e
investimentos produtivos. Esse cenario marcou o inicio da influéncia dos Estados
Unidos no pais. Em 1931, durante o governo de Getulio Vargas, a reforma educacional
conduzida por Francisco de Campos?® trouxe mudancas significativas no ensino de
linguas estrangeiras. Segundo o autor, “soerguer a educacéo de segundo grau do
caos e do descrédito em que fora mergulhada” (Chagas 1957, p. 88).

Um dos primeiros pioneiros a introduzir o método em sala de aula foi o
Colégio D. Pedro I, foi entdo que na década de 30, comegaram a surgir cursos livres
de inglés no Brasil, que ofereciam aulas fora da escola publica. E assim nasceu
oficialmente no Rio de Janeiro a Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa em 1994.
Logo apds, em Sao Paulo surgiu o primeiro instituto binacional com apoio do
consulado norte — americano. O Instituto Universitario Brasil — Estados Unidos, que
passou a se chamar de Unido Cultural Brasil — Estados Unidos.

Com a reforma de Capanema 1942, liderada pelo ministro da Educacédo e
Saude Gustavo Capanema durante a Era Vargas, o ensino foi dividido em dois
segmentos: ginasio com duracao de quatro anos e o segundo com duas ramificacdes:
classico e cientifico, que durava trés anos. O Classico priorizava o estudo das linguas
classicas e modernas, enquanto o ultimo priorizava o estudo das ciéncias.

Em 20 de dezembro de 1961, a lei de Diretrizes e Bases (LDB), cria 0 Conselho
Federal de Educacgao “constituido por 24 membros nomeados pelo Presidente da
Republica, por seis anos, dentre pessoas de notavel saber e experiéncia, em matéria
de educacao”. No artigo 35, paragrafo 1° define que “Para o Conselho Federal da
Educacdo € responsavel por mostrar, para todos os sistemas educacionais
secundario, até cinco disciplinas obrigatorias, com os tribunais responsaveis a
educacdo publica completa seu numero e mostra carater opcional que pode ser
adotado pelas empresas de ensino”.

Assim, a decisdo sobre o ensino de lingua estrangeira fica sob

responsabilidade de conselhos estaduais de educacgdo, o latim continuou com

3 Francisco de Campos (1891-1968) foi um jurista e politico brasileiro, conhecido por ser o
principal autor da Constituigdo de 1937, que instituiu o Estado Novo de Getllio Vargas.
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algumas excecoes, e foi retirada do curriculo, o latim teve sua carga horaria diminuida
e 0 inglés permaneceu sem grandes alteracdes.

Em seguida, veio a lei de 1961, que € o marco de comeco e fim das linguas
estrangeiras, mesmo sendo surgido apés o lancamento do primeiro satélite artificial
russo, que gerou um impacto muito grande na educagao americana, com a expansao
do ensino de linguas estrangeiras por todos os paises. A LDB de 60, diminuiu o ensino
de linguas de 2/3 do que foi durante a Reforma Capanema. Assim aponta Diniz (2008)
"A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 representou um retrocesso no ensino de linguas
estrangeiras, reduzindo significativamente a carga horaria e a importancia desse
ensino nas escolas, em comparacao com a Reforma Capanema de 1947".

No ano de 1971, foi publicada a lei 5.692, 11 de agosto de 1971. O ensino
passa a ser reduzido de 12 para 11 anos, no qual introduziu o 1° grau com 8 anos de
duragdo e o segundo com 3 anos. Conforme o Conselho Federal de Educagéo, a
formacgéo e habilitagdo profissional tiveram grande énfase nesse periodo. No artigo
4°, paragrafo 3°, destaca-se que “Além do ndcleo comum, o minimo a ser exigido em
cada habilitagao profissional ou conjunto de habilitagées e afins”.

Com a diminuicdo de um ano na grade escolar e a necessidade de introduzir
a habilitacdo profissional, foi feita a reducao de carga horaria nas aulas e disciplinas
de linguas estrangeiras assim varias escolas optaram por excluir a disciplina de lingua
estrangeira. No ensino fundamental e no ensino médio, s6 ofereciam uma hora por
semana, por vezes, por apenas um ano, muitos alunos, especialmente do ensino
supletivo, concluiram o ensino fundamental e médio sem terem sido expostos a
gualquer lingua estrangeira. Chagas (1957) aponta uma critica sobre o ensino neste
periodo da republica é bastante dura: "Se antes ndo se estudavam os idiomas
considerados facultativos, a esta altura ja ndo se aprendem nem mesmo 0S
obrigatérios, simplesmente porque ao anacronismo dos meétodos se aliava a quase-
certeza das aprovacoes gratuitas (p. 89)"

Segundo Leffa (1999) aponta que, apds 25 anos da LDB anterior, € publicada
a nova LDB (Lei n°® 9.394). Onde o ensino do primeiro e segundo graus passa a ser
substituido pelo Ensino Fundamental e Médio, A base nacional comum foi mantida,
‘em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
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e da clientela” (Art. 26). permitindo maior flexibilidade e adequacao aos contextos
especificos de cada comunidade escolar.

Em relacdo ao ensino médio, a lei estabelece que seré introduzido uma lingua
estrangeira moderna obrigatéria: “Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira Moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicao” (Art. 26, § 50).

No ensino médio também a lingua estrangeira se torna uma disciplina
obrigatdria, escolhida a instituicdo escolar. Apés a implementacdo da nova LDB,
diversos documentos legais foram divulgados, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental e as Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM) em Linguagens e Codigos. Também estd em andamento a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os PCNs possuem metas abrangentes e
sédo fundamentados no conceito de transversalidade, indicando a necessidade de
incluir o ensino de idiomas estrangeiros em questdes como interacao escola-jovens,
diversidade cultural, movimentos sociais, violéncia, drogas, discriminacéo, educacéo
ambiental, seguranca, sexualidade, emprego, comunicacgdo, contexto social e visdo
de mundo.

Em 2006, foi publicada a OCEM, que sugere para o ensino de linguas
estrangeiras, o letramento digital, junto com a Instrucdo em tecnologia. O ensino de
linguas ndo visa apenas o desenvolvimento de habilidades linguisticas entre outros
aspectos, coloca como maior na funcdo educacional da lingua, reafirmando a
relevancia da nocédo de cidadania; debate a relacdo exclusdo/inclusdo e o dominio de
uma lingua estrangeira no mundo globalizado atual; e chama a atencédo de que 0s
objetivos do ensino de LE na escola sao diferentes dos objetivos dos cursos de
linguas.

A BNCC aponta contribui¢des significativas para o ensino de linguas no Brasil.
Embora n&do apresente propostas totalmente novas, ja que muitas de suas diretrizes
retomam ideias de documentos anteriores, a BNCC se destaca pelo rigor em sua
construcdo. Sua elaboracéo foi resultado de um processo de consulta publica amplo
e participativo, que envolveu diversos atores da educacédo em todo o pais.

Esse cuidado reflete o compromisso em atender as demandas do contexto

educacional brasileiro, buscando garantir uma formacéo mais inclusiva e de qualidade
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para todos os estudantes. Segundo a BNCC, "o desenvolvimento das competéncias
linguisticas deve ser trabalhado de forma integrada, visando a formacéao plena do
cidaddo" (BNCC, 2017). Dessa forma, a BNCC reafirma a importancia de um ensino
que vai além da aquisicdo de conteudos, promovendo o uso reflexivo e critico da

lingua.

2.2 O ensino de lingua inglesa no contexto brasileiro

Nos ultimos anos, a lingua inglesa tem sido apontada como uma das linguas
mais conhecidas e importantes globalmente (Crystal, 2003). A globalizacdo também
funciona como um reforco de seu status como um instrumento critico para trocas
comerciais, comunicac¢ao e inovacdo. Crystal (2003), aponta também que o inglés €,
indiscutivelmente, a lingua da globalizacdo, da era da informacdo e da revolucao
digital, o que indica claramente a sua importancia continua sobre todos o0s continentes.
Também deve-se reconhecer que essa influéncia afeta mais do que as esferas
econOmicas ou tecnolégicas, a lingua também afeta a cultura e a educacéo.

O sistema educacional, em muitos paises, vem sendo moldado pela
necessidade de inclusdo do inglés em seus curriculos. Para Graddol (2006), a
expansdao da lingua inglesa ndo é apenas um fenémeno linguistico, mas também um
fendmeno social e cultural, com efeitos significativos nas dinamicas de ensino e
aprendizagem em diversas partes do mundo.

Com a implementacao da BNCC, que trouxe varias mudancas em sua mais
nova atualizagdo, é proposto um ensino intercultural, que vem a ser uma forma de se
distanciar dos modelos estabelecidos. Todavia, tais ideias de praticas de ensino
permanecem no pensamento comum ou até mesmo se fazendo presente no
imaginario dos professores que tem sua pratica docente na educacdo basica. Com
iSso, ainda existem aspectos da época colonial que se fazem presentes até hoje em
relacdo ao uso dos materiais didaticos no ensino de lingua inglesa, nesse processo
de ensino e aprendizagem ( Leffa, 1999).

Em 2018, a BNCC conferiu ao ensino da lingua inglesa o status de Lingua
Franca, com o objetivo de se afastar dos padrbes tradicionais atrelados a paises

dominantes, como Estados Unidos e Inglaterra. A intencdo era garantir que
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estudantes pudessem ter acesso a um mundo cada vez mais globalizado, conforme
justificado no proprio documento. "A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atribui
a lingua inglesa o papel de lingua franca, promovendo um ensino que visa transcender
as normas linguisticas tradicionalmente associadas aos paises falantes nativos do
idioma. Essa abordagem busca oferecer aos estudantes ferramentas para se
conectarem globalmente, superando barreiras culturais e linguisticas" (Brasil, 2017, p.
243) No entanto, € necessario questionar até que ponto essa proposta realmente
atende as diversas e complexas realidades da educacéo brasileira, espalhada por um
territdrio téo vasto e heterogéneo.

A globalizacdo ndo se apresenta de forma uniforme, revelando diferentes
aspectos e realidades. Seus impactos, muitas vezes, podem ser negativos, como o
enfraguecimento ou até o apagamento de identidades e culturas, em favor de padrées
hegemonicos. Esse fenbmeno esta intimamente ligado ao ensino de lingua inglesa, o
gue torna fundamental abrir espago para debates sobre uma educacao decolonial.
Diante disso, é imprescindivel que refltamos de forma critica sobre nossas praticas
pedagogicas.

Aceitar a realidade da lingua inglesa no mundo de hoje ndo implica aceitar
pacificamente todas as suas consequéncias. Pelo contrario, é possivel

pensar formas eficazes de enfrentar o desafio de desenvolver estratégias de
resisténcia. (Rajagopalan, 2005, p. 149).

7

Dessa forma, é essencial compreender algumas das concepcdes
terminoldgicas associadas ao inglés, pois isso nos permite entender o avanco global
do seu uso e refletir criticamente sobre essa expanséo para tomarmos uma posi¢ao
consciente. Com esse entendimento, podemos realizar nosso trabalho como
professoras e professores de inglés, adotando metodologias adequadas e assumindo
uma postura alinhada a realidade que nos cerca.

Com o avanco e a modernizagdo em relagéo a economia e com a globalizacéao,
o dominio da lingua inglesa passou a ser um grande diferencial no mercado de
trabalho. Ampliando assim a necessidade da aquisicdo do uso de uma L2, nesse
mesmo contexto vale ressaltar o avanco tecnologico que possibilita hoje em dia o
deslocamento de pessoas, como a comunicagao, seja ela escrita ou oral.

Como ja se foi falado anteriormente, na educacdo brasileira existem

documentos oficiais que regularizam o sistema educacional. Entre esses documentos
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estd a Lei de Direitos Autorais, a LDB, que estabelece as normas do sistema
educacional brasileiro. Os PCNs, que direcionam a educac¢do no Brasil, orientam
docentes, diretores e coordenadores em relacédo a sua atuacéo profissional, vinculada
ao programa escolar e ao plano pedagdgico; finalmente, atual. Inicialmente, temos a
BNCC, que define os principios basicos do curriculo nacional, as demandas e metas
educacionais essenciais nas instituicées de ensino do Brasil.

A BNCC teve sua primeira versdao no ano de 2016, e teve uma segunda
atualizacdo em 2017 e por fim no ano de 2018, ao qual é onde esta sendo executada
até os dias atuais. Esse documento serve para dar um norte aos professores, pois
define os objetivos de aprendizagem em cada etapa na educacao bésica.

Esse documento tem como objetivo padronizar a educacdo por meio de
referéncias e orientacbes, apresentando tudo o que € considerado contetudo
necessario para o ensino e aprendizagem. Ou seja, 0 que 0s alunos devem aprender
durante o periodo escolar e 0 que os professores devem ensinar. No documento, tem
em pauta dez competéncias gerais que devem ser trabalhadas em todas as disciplinas
de ensino, Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (Brasil, 2018, p. 8)

As competéncias gerais estdo relacionadas em relacdo as tecnologias
digitais, cidadania, empatia, responsabilidade, conhecimento, comunicacéo,
conhecimento cultural, argumentacéo etc. Com isso cada disciplina elas séo divididas
em conhecimentos gerais, habilidades especificas, objetos de conhecimento, visando
ter um ensino de qualidade, assim como € pautado no documento.

Com relagéo ao ensino de linguas, a BNCC apresenta um capitulo onde fala
sobre a lingua inglesa, no qual é tratada como Unica lingua, além do portugués, a ser

obrigatéria na grade de ensino, assim tendo um espaco como disciplina obrigatoria
além da lingua materna que é o portugués, incluindo também na grade de ensino, as
disciplinas lingua espanhola, lingua indigenas e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

De acordo com a BNCC (2018), a lingua inglesa sofre algumas alteracdes e
passa a ser considerada uma lingua franca, entdo com essa concepcao adotada o
ensino e aprendizagem buscar se distanciar de alguns padrdes ideais e acaba

tomando um rumo em relagéo a realidade de quem a estuda:



20

(...) o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da noc¢éo de
pertencimento a um determinado territério e, consequentemente, a culturas
tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua inglesa
em seus contextos locais. Esse entendimento favorece uma educacéo
linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das
(e o respeito as) diferencas, e para a compreensdo de como elas sdo
produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a
reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s)
outro(s) e a si mesmo. (Brasil, 2018, p. 242).

Com isso, busca-se validar as diversas formas de linguagem que existem,
levando em conta e respeitando as questdes culturais, afastando-se de ideias que
veem 0 uso da lingua apenas como correto ou incorreto. Também se destaca a
importancia das interagdes em contextos reais. O processo de ensino e aprendizagem
da lingua inglesa no ensino fundamental é estruturado com base em eixos que
incluem: habilidades orais, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e uma
perspectiva intercultural. Apds isso, sao estabelecidas as competéncias especificas
para essa etapa de ensino. Por ultimo, sdo organizadas as unidades tematicas, 0s
contetdos a serem abordados e as habilidades a serem desenvolvidas.

A BNCC orienta os professores de lingua inglesa a promoverem, por meio do
ensino dessa lingua, ndo apenas o aprendizado de aspectos linguisticos, mas também
a valorizacao da diversidade cultural. O objetivo maior é contribuir para a formacéo de
cidadaos criticos, capazes de compreender e atuar em um mundo cada vez mais
globalizado e multicultural.

Refletir de forma mais profunda sobre a préatica docente se torna
indispensavel quando consideramos o0 ensino da lingua inglesa a partir de uma
perspectiva mais inclusiva e plural. A concepcao de lingua, como defendida pela
BNCC, aponta para a necessidade de um ensino que va além dos modelos
tradicionais, engessados em normas e padrées rigidos. Segundo essa visao, € crucial
gue os educadores compreendam que, embora ndo haja um unico modelo de ensino-
aprendizagem, ndo se pode mais sustentar uma pratica pedagogica inflexivel, que
privilegie padrdes excludentes e restritivos.

Apesar das caracteristicas ja discutidas, o documento da BNCC oferece uma
oportunidade valiosa para despertarmos novos olhares sobre o processo de ensino-

aprendizagem. Ele nos convida, como professores, a repensar e ressignificar a
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complexa tarefa de ensinar uma lingua. Essa reflexdo critica acerca dos pontos
trazidos pela Base é fundamental para que possamos romper com praticas educativas
gue, muitas vezes, estdo arraigadas em modelos ultrapassados.

A educacgdao, nesse sentido, se revela como uma ferramenta poderosa para a
transformacdo. Ela tem o potencial de, progressivamente, combater injusticas e
reduzir as desigualdades que ainda persistem em nossa sociedade. Ao nos
apropriarmos dessas reflexdes e questionamentos, a educagéo pode se tornar uma
grande aliada no processo de modificacdo do cenario atual, que exige cada vez mais
uma abordagem inclusiva, critica e voltada para a formacéo de cidadéos conscientes
e atuantes. Mais do que nunca, é essencial enxergar a educacdo como um caminho
para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde todos tenham a
oportunidade de se desenvolver plenamente.

3. CRENCAS E AGLOMERADOS DE CRENCAS

A ideia de crencas ndo esta limitada a estudos recentes nem se restringe a
area de Linguistica Aplicada, ela tem sido utilizada e descrita em diversos campos
como sociologia, filosofia, educacéo, antropologia e psicologia. Quando se fala acerca
de crencas, surge a concepcdo de aglomerados de crencas, que implica que as
crencas individuais ndo funcionam sozinhas, mas em conjunto com outras crencas
relacionadas, criando assim, um sistema ou conjunto conectado de crencas.

Pagano (2000) destaca que os aglomerados de crencas surgem de uma teia
de crencas que estao interligadas e que podem ter diferentes niveis de intensidade e
impacto. Segundo o autor, alguns grupos sao mais importantes, influenciando as
praticas de ensino, ao passo que outros tém menos importancia, mas ainda afetam o
trabalho dos professores.

Da mesma forma, Mastrella (2002) defende que os conjuntos de crencas
podem mudar ao longo do tempo, a medida que os professores adquirem novas
experiéncias e conhecimentos. Conforme descrito pela autora, a adocéo da reflexdo
pratica e a exploracdo de novas teorias e métodos podem confrontar as crencgas ja

estabelecidas e resultar em uma reestruturacdo nos sistemas, resultando em
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alteracdes consideraveis na maneira como a pratica educativa é realizada. Mastrella
também ressalta que o ambiente em que o professor atua, seja ele institucional,
cultural ou social, € crucial na criacdo e manutencéo desses grupos.

Dentro desse contexto, Perina (2003) investiga o impacto das crencas dos
professores sobre o0 ensino de linguas estrangeiras em suas abordagens
metodolégicas e comunicacdo com os alunos. Essas convicgdes sdo desenvolvidas a
partir das experiéncias pessoais dos professores enquanto estudantes, resultando em
conjuntos de crencas que influenciam suas decisdes na sala de aula. A autora aponta
gue ao entender esses grupos, os professores podem se tornar mais conscientes das
influéncias que moldam suas praticas de ensino e, consequentemente, buscar
maneiras que possam melhorar a eficacia do ensino.

Nesse sentido, Félix (1998) destaca a importancia de os professores
conhecerem e refletirem sobre suas proprias crencas e conjuntos de crencas, a fim
de promover praticas educacionais mais eficazes, levando em conta o impacto dessas
crencas em suas decisdes. Adicionalmente, Mastrella (2002) aponta a importancia da
formacao continua e do aprimoramento profissional para facilitar a reestruturacao
desses grupos, resultando em um ensino mais consciente e adequado as demandas
dos estudantes.

A evolucdo continua ndo apenas questiona crencas antigas, mas também
permite que os professores adotem préaticas mais conscientes, adequando-se as reais
necessidades de seus alunos. Assim, a educacédo se torna mais dinamica, flexivel e

eficaz, atendendo de forma mais adequada as exigéncias do meio educacional.

3.1 Definic&o de crengas

Existem varias definicbes especificas do termo "crencas" utilizadas em
distintas disciplinas académicas, apesar da falta de consenso universal sobre o
assunto. Dentro de um Uunico campo de estudo é possivel encontrar varias
terminologias diferentes (Pajares 1992). Nesta pesquisa, vamos nos concentrar em

entender o conceito de "crengcas" no contexto do ensino e da aprendizagem de
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linguas, examinando ideias de outras areas ligadas a esta area de estudo Barcelos
(2004).

Podemos dizer que ha um crescente interesse dos pesquisadores em relacao
a area de crencas, mais especificamente sobre como as linguas sdo adquiridas e
aprendidas. Este acontecimento mostra um aumento na valorizagdo das visdes
individuais e das posturas dos alunos e professores em relacdo ao ensino de idiomas.
Ainda é possivel encontrar muitos estudos de mestrado e doutorado dedicados ao
assunto.

Barcelos (2001) investigou as crencas de professores e alunos; e outros
estudos definem crencas e fazem afirmacgfes sobre elas. Essas pesquisas ndo s6
delimitam e situam as conviccbes, mas também proporcionam informacdes
importantes sobre como as diversas perspectivas e expectativas dos participantes no
ensino podem influenciar o aprendizado de linguas. Ao examinar minuciosamente as
crencas, esses estudiosos ajudam a ampliar o entendimento dos elementos que
impactam o éxito ou insucesso das abordagens pedagogicas utilizadas nas escolas.
Finalmente, as crencas estéo relacionadas com a admissdo de uma afirmacéo para a
qgual ndo ha prova convencional, ndo € comprovada e h& discordancia sobre a sua
aceitacao.

As crencas podem ser alteradas por influéncias sociais e politicas. No entanto,
Nespor (1987) aponta que a mudanca de crencas sé acontece se houver reflexao e
uma opgao alternativa para substituir a crenca antiga. Ele também destaca que as
crencas ndao devem ser consideradas como falsas, ja que sédo formadas a partir de
experiéncias individuais e coletivas que refletem uma realidade auténtica para aqueles
gue as possuem.

Segundo Pajares (1992), Woods (1996) e Johnson (1999), as crencas sao um
conceito complexo de se definir uniformemente, pois podemos encontrar uma ampla
opc¢ao de terminologia para se referir a tal construto como nos lembra Pajares (1992).
lista varios elementos, tais como atitudes, valores, julgamentos, axiomas, opinides,
ideologia, percepcdes, conceitos, sistema conceitual, pré-conceitos, disposicoes,
teorias implicitas, teorias explicitas, teorias pessoais, processo mental interno,
estratégias de acdo, regras de pratica e principios préaticos. visdes, conjuntos de

conhecimento, taticas sociais.
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Barcelos (2001) aponta que crencas sao ideias, opinides e pressupostos
gue alunos e professores tém a respeito sobre os processos de Ensino e da
aprendizagem de linguas e que reformulam a partir de suas proprias experiéncias. Ja
Barcelos (2004) aponta que as origens dessas crencas estdo relacionadas as
experiéncias pessoais e sdo intuitivas e, na maioria das vezes, implicitas, assim as
crencas nao sao apenas conceitos cognitivos, mas sao socialmente construidas,
reconstruidas e co- construidas.

Nessa mesma linha de raciocinio, Barcelos (2006) aponta que as crengas sao
como uma forma de pensamento, como construcfes da realidade, mas também
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, construidas sobre as
experiéncias e resultantes de um processo interativo de interpretacéo e significacéo,
a autora também retrata que as crencas sao sociais, mas também individuais,
dindmicas, paradoxais e contextuais.

Silva (2005) discorre que crencgas sao ideias ou conjunto de ideias que séao
apresentados a graus distintos de adesdo. Ja as crencas na teoria de ensino e
aprendizagem de linguas o autor aponta que essas ideias que tanto alunos,
professores e terceiros, sejam eles coordenadores, diretores de escola ou seja, todos
os participantes do processo educacional, tem esse devido respeito dos processos de
ensino e da aprendizagem de linguas e que se reconstroem neles mediante as suas
préprias experiéncias de vida e que pode se manter por um certo periodo de tempo.

Lima (2005) fala que as crengas elas ndo deixam de instantaneamente de
serem verdadeiras para o individuo que a possui, mas que se modifica na medida que
novas crencas sao incorporadas no sistema de crencas desse individuo e essas novas
crencas podem substituir as anteriores ou ndo. Ja Perina (2003) retrata as crencas
como verdades pessoais e individuais, baseada nas experiéncias que guiam a acéo e
gue podem influenciar a crenca de outros.

Barcelos (2007) fala que quanto mais as crencas forem centrais mais dificeis
serdo de ser mudadas, pois uma mudanca implicaria em todo o sistema. Ou seja, as
crencgas por serem socialmente construidas e situadas em um contexto especifico,
nao funciona como um pensamento parado, mas sim, transforma-se a partir de
interacdes provocando modificagcdes no individuo e se modificando também (Barcelos;
Kalaja, 2003).
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Barcelos (2001 ,2004 ,2006, 2007) assim como outros autores dessa area de
pesquisa, ressalta a importancia de investigacdo das crencas dentro do contexto
especifico. Ao ver essas definicdes, podemos fazer duas observacées. Em primeiro
lugar, a maioria das definicdes consideram o ambiente social em que professores e
alunos estéo envolvidos. De acordo com os autores mencionados, as crengas diferem
de um individuo para outro, podem mudar e estéo ligadas as vivéncias de cada pessoa
e ao ambiente social e cultural em que estdo inseridas. Dessa forma, as crencas

podem ser individuais ou compartilhadas.

3.2 Possiveis influéncias das crencas no ensino de linguas

Antes de discorrer sobre as possiveis influéncias das crencas no ensino de
linguas, faz-se necessario apontar sobre o desenvolvimento na natureza do mesmo.
Nas décadas de 70 e 80 no exterior, e na década de 90 no Brasil, foram iniciadas
pesquisas de crencas sobre ensino e da aprendizagem de linguas, conforme aponta
Barcelos (2004).

Dentro dessa linha de raciocinio, acreditava-se que as crencgas eram estruturas
mentais, estaveis e fixas, localizadas na mente das pessoas e distintas no
conhecimento. Era comum julgar as crencas de alunos e professores naquela época
como certo e errado, ou seja, as agdes dos alunos e professores eram justificadas
pelos tipos de crencas que eles tinham (Barcelos, 2001).

Barcelos e Kalaja (2003) enfatizam que as crencas sdo dinamicas,
emergentes, socialmente construidas e situadas contextualmente, experiéncias,
mediadas paradoxais e contraditérias, relacionadas a acdo de uma maneira indireta e
complexa, nao tao facilmente distintas do conhecimento. Onde a autora ira falar como
as crencgas séo enfatizadas em cada contexto desse.

Para os métodos de investigacdo que baseiam-se na analise da fala e escrita
e de acdes dos participantes. Os estudos sobre crencas, no modo de investigacao era
realizado, baseado no que as pessoas diziam, sendo ela de forma oral ou escrita,
entdo o método mais usado em principio era um questionario fechado. Esses
guestionarios, elaborados para a investigacéo das crencgas por (Barcelos, 2000, 2001,
2003).
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Dufva (2003, p.143) retrata que “o problema metodoldgico de investigar as
crencas através de questionarios, € que os dados nado indicam de fato o que as
pessoas acreditam, mas sim, “como elas podem relacionar com as afirmativas que o
pesquisador apresenta para eles”

Na investigacdo das crencas através da acado podemos destacar a questdo
em relacdo entre crencas e acdes € crucial para a pesquisa de crencas dos
aprendizes, principalmente das crencas e pratica dos professores, conforme aponta
Woods (2003). Nesse sentido, Richardson (1996) menciona a existéncia de trés
maneiras de entender ou perceber a relagdo de causa-efeito, em que as crencas
influenciam as acdes. O autor também menciona que nas pesquisas iniciais em
educacéo, atitudes e fatores de personalidade eram vistos como indicativos validos
dos comportamentos futuros dos professores.

O estudo sobre as crencas dos educadores tem despertado grande interesse,

especialmente nas escolas de formacéao de profissionais para o exercicio do ensino.
Com isso, aimportancia do ensino tem crescido na formacao dos professores, levando
em conta as crencas do professor nos processos de ensino e aprendizagem de
linguas. De acordo com Bartlett (1990, p. 212), "quando nos tornamos mais reflexivos,
precisamos adotar uma postura critica de nés proprios como instrutores individuais de
lingua estrangeira, questionando nossas perspectivas individuais sobre a educagao”.

O mesmo autor defende que, ao nos tornarmos mais reflexivos, precisamos
transcender as praticas automaticas e rotineiras que utilizamos na sala de aula. Isso
envolve questionar nossas préprias conviccdes, técnicas e pontos de vista sobre
educacdo e aprendizado, ao invés de apenas seguir 0 que sempre foi feito ou
ensinado de forma tradicional.

A reflexdo sobre si mesmo nos faz questionar se nossos métodos estao
suprindo as necessidades dos estudantes ou se ainda estamos apegados a conceitos
ultrapassados que podem né&o funcionar mais. Ao sermos mais criticos, aumentamos
nossa habilidade de evoluir como professores, sempre procurando aprimorar como
ensinamos e influenciamos nossos estudantes.

As crencas estdo sujeitas a mudancas por influéncia de fatores sociais e
politicos, como enfatizado. Nespor (1987), aponta que acredita que essas
transformacdes acontecem somente quando as crencas sao refletidas e uma nova

crenca esta pronta para substituir a antiga. Contudo, conforme observado pela autora,
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€ importante ndo rotular essas crengas como erradas, ja que estdo intrinsecamente
conectadas a uma realidade que, aos olhos de quem as formula com base em sua
prépria vivéncia, sempre sera veridica.

Assim sendo, o ensino e a aprendizagem de idiomas tém diversas implicagoes,
de acordo com Silva (2005). Ensinar e aprender idiomas e formar professores sao
partes do mesmo processo. A primeira consequéncia diz respeito a encorajar 0S
futuros professores a reconhecerem suas proprias crengas, assim como as crengas
em geral, incluindo aquelas presentes na sociedade. A literatura em Linguistica
Aplicada (crencas sobre como ensinar/aprender uma lingua estrangeira, crencas
sobre o papel tanto do professor quanto do aluno, entre outras).

A segunda implicagdo diz respeito ao processo académico dos professores
de linguas, os quais devem capacitar os futuros professores para lidar com a
diversidade de crencas em suas salas de aula e estar prontos para possiveis conflitos
entre as crencas dos professores e dos alunos (Prabhu, 1990; Barcelos, 2004a).

Ao pensarmos sobre a importancia das crencas na pratica educativa, €
fundamental ressaltar que tais convicgfes influenciam ndo s6 o conteddo ensinado
pelos professores, mas também a maneira como ensinam. Barcelos (2004) defende
gue as crencas tém um grande impacto na maneira como o0s professores interpretam
e lidam com as situacdes em sala de aula. Elbaz (1983) refor¢ca que o conhecimento
do professor € derivado da préatica e do ambiente educativo, sendo constantemente

ajustado as necessidades da sala de aula.

4. METODOLOGIA

Esta secdo descreve 0s passos seguidos e os métodos utilizados no
desenvolvimento da pesquisa. Descreve o tipo de pesquisa, motivagéo, coleta de
dados, procedimento de analises de dados e 0s sujeitos participantes da pesquisa. O
processo incluiu desde a definicdo de selecao dos participantes, até a organizacéo e
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analise e discussédo dos resultados que foram essenciais para 0s objetivos da

pesquisa.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Para a realizagdo desta pesquisa, que se configura como um estudo
exploratorio na area de Linguistica Aplicada, com enfoque nas crencas sobre o ensino
de linguas, especificamente com foco na lingua inglesa, foi adotada uma abordagem
metodoldgica qualitativa que Segundo Paiva (2019) A pesquisa qualitativa se
concentra em investigar e interpretar os significados que as pessoas atribuem as suas
vivéncias, proporcionando uma andlise detalhada e profunda dos fenémenos
observados.

Para garantir melhor entendimento sobre o assunto discutido.
Considerando que as crencas dos aprendizes e professores influenciam diretamente
no processo de ensino e da aprendizagem, é essencial que essas crencas sejam
investigadas de forma rigorosa e aprofundada para que se compreenda como moldam
as praticas pedagadgicas (Paiva, 2005).

Para tanto, a pesquisa € caracterizada de natureza qualitativa, com o objetivo
de investigar e entender as crencas dos participantes com base em suas experiéncias
e visfes subjetivas. Segundo Flick (2007), a pesquisa qualitativa é adequada para
analisar os processos sociais e entender os significados que as pessoas atribuem em
seus contextos. Ja o autor Gil (2008, p.27), aponta que "A pesquisa exploratéria tem
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
explicito ou a construir hipoteses. Assume, em geral, as formas de pesquisas
bibliograficas e estudos de caso."

Os participantes da pesquisa sé@o alunos egressos do Curso de Licenciatura
em Letras-Lingua Inglesa, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), localizada na cidade de Pau dos Ferros, estado do Rio Grande do Norte, que
concluiram o curso no semestre de 2024.1, o curso oferta 8° semestres e é ofertado
no periodo noturno. Os participantes tém uma faixa etaria de 19 a 28 anos e residem

em municipios vizinhos proximos a universidade.
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4.2 Procedimentos de coleta de dados

Inicialmente, foi aplicado um questionario elaborado pela autora do atual
estudo, por meio do Google Forms*. O questionario continha 6 questdes dissertativas
e/ou abertas que permitiam aos participantes expressar livremente suas crencas.
Essas questbes buscavam entender as crencas dos participantes em relagdo ao
ensino e a aprendizagem da lingua inglesa, bem como os diferentes aspectos das
crencas dos participantes, possibilitando assim uma andlise minuciosa dos dados
coletados.

O questionario foi enviado para um total de 6 participantes, via e-mail, e foi
ainda estabelecido um periodo de 5 dias para que respondessem. E importante
salientar que foi desativada a opcao que permite salvar o e-mail no ato da resposta,
para preservar a identidade dos participantes. Isto dito, 4 dos 6 participantes
responderam ao questionario dentro do periodo de tempo estabelecido.

ApoOs a coleta dos dados, as respostas geradas pelos participantes no
guestionério foram lidas e descritas em uma tabela. Para os motivos de organizacao
da analise, bem como, para preservar a identidade dos participantes utilizamos nomes
ficticios. As respostas foram categorizadas de acordo com as principais variaveis

identificadas.

4.3 Procedimentos de analise de dados

No primeiro momento da analise, identificamos as principais crengas de
ensino e aprendizagem, buscando entender de que forma essas crencas estao ligadas
as experiéncias de aprendizado durante o curso de Letras-Inglés, para compreender
como se desenvolveram ao longo do tempo e como influenciaram a maneira como 0s

ex-alunos ensinavam.

4 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google. Os
usudrios podem usar o Google Forms para pesquisar e coletar informagdes sobre outras pessoas e
podem ser usados para questionarios e formularios de registro.
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No segundo momento, refletimos sobre as possiveis origens desses
aglomerados de crencas de forma interpretativa. Examinamos as possiveis razées
gue poderiam ter influenciado a formacédo dessas crencas, como as experiéncias
passadas dos participantes com o ensino de linguas, suas interacdes com professores
e colegas, juntamente com as metodologias e abordagens pedagdgicas vistas durante
0 Curso.

No terceiro momento, propusemos sugestdes que poderiam contribuir e
nortear a formacao de professores de Lingua Inglesa / o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Letras-Inglés. Com base na avaliacdo das crencas encontradas e suas
origens, pretendemos sugerir orientacdes praticas para auxiliar na reestruturacéo de
estratégias pedagdgicas, na implementacdo de métodos de ensino mais eficientes e

na promocao de um ambiente que incentive a reflexao critica sobre a préatica docente.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, foram analisadas as crencas dos participantes envolvidos na
pesquisa. A analise tem como base 6 questdes centrais,que tem como intuito entender
as experiéncias dos participantes acerca do ensino e aprendizagem de lingua inglesa
na graduagédo, tanto no inicio quanto na conclusdo do curso. Com isso, seguem as
analises das respostas dos participantes onde as respostas estdo transcritas
exatamente como escrita pelos participantes, assim preservamos a identidade dos

participantes:

Quadro 1: Relatos dos participantes

Pergunta Milena Cecilia Gabriel Victor
_ Entrei com Nenhuma Ter uma grade Minhas
1.Quais eram as muitas expectativa, esse curricular com expectativas ao
suas expectativas, de curso nio era bastante inglés, ingressar no
expectativas com aprender a nem a minha me permitindo curso de Letras -

relacéo ao curso
de Letras-Inglés
quando

lingua, de saber
se iria gostar da
profissdo que até

terceira opcéo de
curso, mas
acabei me

me tornar um
fluente melhor,
conseguir

Inglés foram
aprimorar minhas
habilidades no
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ingressou na
Universidade?

2.Quiais das suas

expectativas
foram atingidas?

3. Quais das
suas
expectativas ndo
foram atingidas?

entdo, ndo tinha
pensado ainda,
como iria ser no
modo virtual, e
também quando
voltasse para o
presencial, e se
iria conseguir
concluir.

A maioria, foi
bom aprender a
lingua, aprender

a ensinar, as

diferentes
metodologias, e

principalmente na

hora em que tive
0 primeiro
contato com a
sala de aula.

N&o consegui me
empenhar muito
nas disciplinas
remotas durante
o periodo da
pandemia, isso
prejudicou um
pouco algumas
seguintes.

encontrando
durante a
graduacéo, hoje
nao me vejo
seguindo outra
profissao.

Como entrei no
curso sem
expectativa

alguma, posso

dizer que 80% da
que foi gerada
durante a
graduacao foi
atingida.

O curso poderia
ter mais
vivéncias em sala
de aula além das
disciplinas de
estagios.

superar a meu
medo de falar em
publico e aulas
que me
transformassem
em um professor

bom.

O medo de falar
em publico sumiu
e terminei um
CUrso um pouco
mais confiante de
que conseguiria
um professor.

Em questéo a
grade curricular,
senti que
algumas matérias
néao
acrescentavam
muito para o
aluno, e que
poderiam ser
trocadas.

idioma e me
capacitar para
atuar
profissionalmente
na area, seja no
ensino ou em
outros campos
gue demandem
uma soélida
formacéo
linguistica.

Embora eu ndo
tenha percebido
um grande
aprofundamento
no idioma
durante o curso,
consegui
alcancar uma de
minhas
expectativas ao
atuar como
professora de
inglés por um
ano, o que me
permitiu
desenvolver
habilidades
praticas na area.

As expectativas
gue néo foram
atendidas estédo
relacionadas ao
aprofundamento
do idioma. Ainda
nao alcancei a
fluéncia
desejada,
especialmente
em compreenséo
auditiva
(listening), e sinto
gue minha
interacao oral
poderia ser mais
desenvolvida. No
entanto, tenho
um bom dominio
em leitura, escrita
e fala.




32

4.Quais sao as
suas
expectativas com
relacéo ao curso
de Letras-Inglés
apos a
concluséo?

5. Se pudesse
mudar alguma
coisa ha sua
formacéo, o que
seria?

6. Se pudesse
acrescentar
alguma coisa na
sua formacéo, o
que seria?

Espero evoluir no
ensino, continuar
os estudos, e
tentar mestrado.
E conseguir um
concurso, que é
meu principal
objetivo.

Modo remoto,
acredito que se
nos tivéssemos

comecado
presencialmente,
0 curso teria sido
mais aproveitado,
em todos os

aspectos, mas
principalmente do
aprendizado e do

social da turma.

Acho que nada, a
formacéo foi
muito boa e

trouxe grande
aprendizado para
minha vida.

Pretendo atuar
na area,
preferencialment
e narede
publica.

Mudaria a
vivéncia com
determinados

professores,
alguns foram pais
pros alunos

durante a

graduacéo, mas
outros apenas
nos frustraram e
a0s NOSS0S
sonhos.

Aumentaria a
vivéncia pratica
em sala de aula e
no meio escolar

Espero que a
matriz curricular
continue a
melhorar no
futuro, enquanto
iSso eu irei
buscar me
aprofundar mais
no inglés do dia a
dia buscando
ensinar aos
alunos coisas
mais Uteis.

Ter me dedicado
mais aos projetos
como PIBID e
Residéncia
Pedagdgica, a
ultima influenciou
muito minha
decisao de ser
professor.

Ter tido
experiéncias fora
do Brasil em
intercambios, ou
até mesmo
contatos com
alunos
estrangeiros em
sala.

Ap6s concluir o
curso de Letras -
Inglés, minha
expectativa é
conseguir um
emprego na area.

Eu ndo mudaria
nada

Para enriquecer
minha formacéao,
o ideal seria
interagir com
falantes nativos
do idioma.
Embora eu saiba
gue essa
oportunidade
pode ser limitada.

Fonte: elaboracao propria

O quadro que apresenta as respostas dos participantes sobre suas

expectativas em relacdo ao curso de Letras-Inglés traz uma grande compreenséo

sobre as crencas e experiéncias dos discentes durante seu processo de formacéo

académica. As respostas variam entre os participantes, no qual apontam nao s6

apenas suas crencas iniciais, mas também como o curso trouxe mudangas em suas

trajetdrias tanto pessoais como profissionais. Com isso, essa proxima etapa fara uma

analise mais detalhada em relacdo a esses aspectos de experiéncias desses

discentes e tudo relacionado ao processo de formacgao.
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Conforme apontado na primeira questédo ( Quais eram as suas expectativas
com relacdo ao curso de Letras-Inglés quando ingressou na Universidade?), que fala
sobre as expectativas dos alunos ao ingressar no curso, percebemos que a maioria
das respostas conforme podemos ver no quadro, apontam que o0s alunos tinham
grandes expectativas de aprender inglés, que estavam empolgados e podemos
perceber que um desses aglomerados de crencas deles que fossem de fato
aprender a lingua inglesa na universidade, assim como a participante Milena destaca
“ aprender a lingua’. Essa diversidade reflete sobre o que Barcelos (2001) descreve
gue as crencas e expectativas dos aprendizes, sdo moldadas por experiéncias
anteriores e podem se transformar ao longo do tempo.

Ja na segunda questdo (Quais das suas expectativas foram atingidas?),
gue visa entender quais expectativas dos alunos foram atingidas, podemos perceber
gue a maioria das respostas dos participantes indicam a satisfacdo com as
experiéncias de aprendizado do curso em relagdo ao desenvolvimento de
metodologias e habilidades praticas de ensino conforme a participante Milena aponta
“ aprender a ensinar, as diferentes metodologias”, também é destacado a perda de
medo em falar em publico e lidar com a sala de aula, apontado por Gabriel “O medo
de falar em puablico sumiu”. Porém nem todos os participantes relatam essa
satisfacdo onde € colocado em relacdo ao aprofundamento linguistico,
principalmente na fluéncia e compreensao auditiva. Isso remete ao que Mastrella
(2002) defende que os conjuntos de crencas podem mudar ao longo do tempo, a
medida que os professores adquirem novas experiéncias e conhecimentos.

Na terceira pergunta (Quais das suas expectativas nao foram atingidas?),
gue questiona quais expectativas ndo foram atingidas, percebemos que os alunos
relatam sobre auséncias de mais experiéncias na pratica em sala de aula, onde
Cecilia relata “poderia ter mais vivéncias em sala de aula”, aléem das disciplinas
obrigatérias de estagios, apontam também a necessidade de aprofundamento da

pratica do inglés em sala conforme aponta Victor “ ndo foram atendidas estao
relacionadas ao aprofundamento do idioma”, assim como é relatado sobre algumas
disciplinas da grade curricular percebidas como menos relevante, e 0 ensino remoto
nos anos 2020 a 2021 foi apontado como um fator que afetou negativamente no
aprendizado de algumas disciplinas. Conforme aponta Cordeiro (2020) afirma que

reaprender a ensinar e reaprender a aprender sado desafios em meio
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ao isolamento social® na educacdo do pais. Ou seja, foi um periodo em que teve
bastante dificuldade seja para discente como docente.

Nessa sequéncia, a quarta questao (Quais sdo as suas expectativas com
relacdo ao curso de Letras-Inglés apos a conclusdo?), na qual pretende elencar as
crencas em relacdo ao curso de Letras-Inglés apds a conclusdo, os participantes
ressaltam o interesse em continuar atuando na area de ensino com preferéncias a
oportunidade no ensino em rede publica e seguir em pés-graduacéo e até mestrado

conforme aponta a participante Cecilia “atuar na area, preferencialmente na rede
publica”. Assim como recorrente desejo de evoluir profissionalmente e contribuir para

0 avanco da area com os conhecimentos adquiridos ao longo do curso além de
busca de estabilidade como o ingresso em concursos publicos. Assim como afirma
Barcelos (2004) que as origens dessas crengas estdo relacionadas com suas
experiéncias pessoais, intuitivas e na maioria das vezes implicitas, assim as crencas
nao sao apenas conceitos cognitivos, mas sao socialmente construidos.

Dentro dessa perspectiva, a quinta pergunta (Se pudesse mudar alguma
coisa na sua formacdo, o que seria?), questiona o que mudaria na formacao, e
diante disso podemos perceber que os alunos pontuam as experiéncias frustrantes
com alguns docentes, sobre ter mais acessos a projetos como PIBID e Residéncia
Pedagdgica® que traria um impacto mais positivista na graduacéo conforme aponta
Gabriel “Ter me dedicado mais aos projetos como PIBID e Residéncia Pedagodgica”.

No entanto, alguns relatam a satisfacdo na formacdo onde ndo fariam mudancas
significativas. Conforme aponta Abelson (1979, apud Pajares, 1992) descreveu
crencas como a utilizacdo intencional do conhecimento visando atingir um fim
determinado.

Na sexta e Ultima pergunta (Se pudesse acrescentar alguma coisa na sua
formacéo, o que seria?), € questionado o que poderia ser acrescentado na formacgéao
desses participantes diante das experiéncias deles, podemos ver que é pontuado a
guestdo de ampliagdo nas vivéncias em sala de aula em relagéo a préatica docente,

interculturais, intercambio ou contato com falantes nativos conforme aponta

5 Isolamento social refere-se & pratica de limitar interacdes sociais presenciais para prevenir a
disseminacao de doengas contagiosas. Foi amplamente adotado em diferentes momentos histéricos,
como durante a pandemia de gripe espanhola em 1918, o surto de SARS em 2003 e, mais
recentemente, a pandemia de COVID-19 iniciada em 2020, evidenciando sua importancia como medida
de saude publica.

6 PIBID e Residéncia Pedagogica sdo programas do MEC que integram a formacéo inicial de
professores a pratica em escolas publicas. O PIBID foca em estudantes de licenciatura nos primeiros
periodos, enquanto a Residéncia Pedagogica atende alunos em fases mais avancadas, promovendo
experiéncias docentes supervisionadas.
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o participante Victor “o ideal seria interagir com falantes nativos do idioma”. Uma
possibilidade de imersao cultural e linguistica que também € vista como valiosa que
poderia melhorar as habilidades linguisticas da lingua para melhor experiéncia
académica mais completa. Conforme aponta Perina (2003) investigar o impacto das
crencas dos professores sobre o0 ensino de linguas estrangeiras em suas abordagens
metodolégicas e comunicacdo com o0s alunos. ISso mostra que as crengas presentes
podem modificar a maneira como sdo lecionadas as préaticas pedagdgicas dos
docentes, além de adquirir essa crenga em seus processos de formagédo, seja por
expectativas atingidas ou nao atingidas.

Diante do exposto, podemos perceber que as crencas dos participantes
refletem os seus anseios e expectativas acerca do curso de Licenciatura em Letras-
Inglés. Conforme os dados apresentados, € possivel refletir e apontar que os cursos
de formacdo de professores precisam aperfeicoar e ampliar, principalmente, as
disciplinas de linguas, visando oportunizar um maior contato com a lingua inglesa na
sala de aula. Conforme aponta Barcelos (2001) diz que crencas séo ideias, opinides
e pressupostos que alunos e professores tém a respeito sobre 0s processos de
ensino/aprendizagem de linguas e que reformulam a partir de suas proprias
experiéncias.

Seguindo ainda essa linha de raciocinio, sugerimos que o PPC dos cursos de
licenciaturas poderiam incluir metodologias e abordagens de imerséo total na lingua,
bem como desenvolver e/ou potencializar habilidades interculturais através de
parcerias internacionais, criar eventos voltados exclusivamente para o ensino e
aprendizado da lingua inglesa, no qual fossem realizadas atividades na lingua alvo,
incluir a possibilidade de eventos internacionais, bem como, uma maior carga horéaria
de regéncia no estagio, para poder ampliar ainda mais a pratica docente. S&o
mudancas significativas que podem tornar o ensino e aprendizado mais proveitoso e

proporcionar uma diversidade linguistica na formacéo de professores de linguas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O atual estudo realizado teve como objetivo investigar as crengas de alunos
egressos do curso de Letras - Inglés de uma Universidade publica no interior do
RioGrande do Norte. Para tanto, foram tracados os seguintes objetivos especificos:
identificar as principais crengas de ensino e aprendizagem; refletir sobre as
possiveis origens dessas crengas; propor sugestfes que possam contribuir com a
formacéo de professores de Lingua Inglesa. Os dados coletados indicam a auséncia
de préaticas orais da lingua em sala de aula, enfoque excessivo em teorias
linguisticas, mesmo sendo fundamental, mas deixando auséncias no
desenvolvimento de habilidades da lingua. Podendo gerar assim, uma dificuldade na
competéncia linguistica desses profissionais ao ingressarem no mercado de
trabalho, uma vez que sera exigido o dominio pleno da lingua.

Com isso, esse estudo busca abrir caminhos para debater e construir sobre
possiveis sugestdes de aprimoramentos no PPC do Curso de Letras/Inglés da
instituicdo, desta forma, o estudo ndo aponta apenas a necessidade de revisédo e
adaptacdes do PPC, mas incentiva uma comunicacao entre docentes, discentes e
gestores, provendo ali uma visao colaborativa para o aprimoramento do curso.

Este trabalho podera contribuir com futuras pesquisas académicas, servindo
como ponto de partida para investigac6es mais aprofundadas sobre o aprimoramento
dos projetos pedagdgicos em cursos de licenciatura. A partir dos resultados e
discussdes aqui apresentadas, € possivel expandir a analise para outras instituicdes
de ensino, comparando praticas e estratégias de revisdo curricular. Além disso, a
abordagem colaborativa proposta pode ser explorada em contextos mais amplos,
avaliando sua eficicia na promoc¢do de mudancas significativas no ensino superior.
Portanto, este estudo ndo apenas oferece insights para o curso especifico em
guestdo, mas também pode fornecer subsidios tedricos e praticos para a
reestruturacao de outros programas académicos, favorecendo o desenvolvimento de
metodologias de ensino mais integradas e inovadoras.

A pesquisa apresenta algumas limitacdes, especialmente em relacéo a coleta de
dados e ao numero reduzido de participantes, que foi de apenas quatro individuos.
Esse baixo numero de participantes pode comprometer a abrangéncia dos resultados,

limitando a generalizagéo das conclusdes para uma populacdo maior. Além disso, o
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tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa foi um fator restritivo, pois ndo permitiu
uma investigacdo mais aprofundada e uma maior diversificacdo na coleta de dados.
Essas limitacbes devem ser levadas em consideracdo ao interpretar os resultados,

pois impactam a extensdo e a profundidade das conclusdes apresentadas.
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