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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar o ensino da gramatica da Lingua
Espanhola, com base nas experiéncias adquiridas no Projeto Residéncia
Pedagogica (PRP). A pesquisa foi desenvolvida no Ensino Fundamental, anos finais,
mas especificamente no Ensino Fundamental e justifica-se pela necessidade de.
averiguar e analisar como as praticas de ensino da Gramatica da Lingua Espanhola
eram desenvolvidas no Residéncia Pedagdgica. A fundamentacéo tedrica é baseada
em autores como Antunes (2008), que destaca a importancia da contextualizacdo e
das metodologias aplicadas; Richards e Rodgers (2001), que defendem a
abordagem comunicativa na integracdo da gramatica; Pereira e Barros (2021), que
menciona a percepcao de incapacidade em estudantes de lingua estrangeira; Gus
(2001), que caracteriza o feedback como um ato de comunicacdo que possui dois
componentes: avaliacdo e corre¢cdo. Quanto a metodologia utilizada, adotamos o
estudo de caso, de cunho descritivo e natureza qualitativa, que examinara as
praticas pedagodgicas implementadas e as dificuldades encontradas no processo de
aprendizagem. Como corpus de analise, utilizamos os apontamentos e diarios de
bordo elaborados ao longo da experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica.
Como a analise das praticas docentes revelou desafios significativos, como recursos
didaticos inconsistentes e baixa proficiéncia em portugués entre alguns alunos, o
gue afetou diretamente a aprendizagem do espanhol.

Palavras-chaves: ensino da gramatica; Lingua Espanhola; Residéncia Pedagdgica.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo investigar la ensefianza de la gramatica de la
lengua espafiola, basandose en las experiencias adquiridas en el Proyecto
Residencia Pedagdgica (PRP). La investigacion se desarrolld en la ensefanza
fundamental, en los afios finales, pero especificamente en la ensefianza
fundamental y se justifica por la necesidad de averiguar y analizar como se
desarrollaban las préacticas de ensefianza de la gramatica de la lengua espafiola en
la Residencia Pedagogica. La fundamentacion tedrica se basa en autores como
Antunes (2008), que destaca la importancia de la contextualizacion y de las
metodologias aplicadas; Richards y Rodgers (2001), que defienden el enfoque
comunicativo en la integracion de la gramatica; Pereira y Barros (2021), que
menciona la percepcion de incapacidad en estudiantes de lengua extranjera; Gus
(2001), que caracteriza la retroalimentacion como un acto de comunicacion que
posee dos componentes: evaluacion y correccion. En cuanto a la metodologia
utilizada, adoptamos el estudio de caso, de caracter descriptivo y naturaleza
cualitativa, que examinara las practicas pedagégicas implementadas y las
dificultades encontradas en el proceso de aprendizaje. Como corpus de andlisis,
utilizamos los apuntes y diarios de a bordo elaborados a lo largo de la experiencia
del Programa de Residencia Pedagégica. Como el andlisis de las practicas docentes
reveld desafios significativos, como recursos didacticos inconsistentes y baja
competencia en portugués entre algunos alumnos, lo que afecté directamente el
aprendizaje del espafiol.

Palabras-clave: ensefanza de la gramatica; Lengua Espafola;
Residencia Pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

Ensinar linguas é uma tarefa complexa, pois é notério as dificuldades relativas
ao aprendizado dos alunos, principalmente quando se trata de uma segunda lingua,
como € o caso da Lingua Espanhola. O trabalho € complexo devido a alguns fatores
como a falta de interesse, por exemplo, na maioria dos casos € atribuida a uma
combinacao de fatores como: O mito de ser um idioma secundario, ou até mesmo o
fato de os estudantes ndo conseguirem assimilar a Lingua Espanhola como
relevante em suas vidas, ou seja, ensinar a Lingua Espanhola, especialmente em
contextos escolares, exige superar barreiras como a falta de recursos didaticos, o
pouco tempo disponivel na grade curricular e, em alguns casos, o desinteresse dos
alunos.

Surge entdo em marco de 2018, o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP), programa criado como parte de uma iniciativa do Governo Federal para, em
combinacdo com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), fortalecer a formacéo inicial de professores, uma estratégia para aproximar
a teoria e a prética no ensino, incentivando o aprimoramento da formacdo docente
no Ensino de Lingua Espanhola.

O Programa de Residéncia Pedagdgica do Ministério da Educacdo (MEC),
institucionalizado pelo edital n°® 6/2018 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), esta pautado na Politica Nacional de Formacéao
de Professores da Educacao Basica, objetivando selecionar Instituicdes do Ensino
Superior (IES) publicas e privadas sem fins lucrativos, para “implementacdo de
projetos inovadores que estimulem articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacao basica”.
(Capes, 2018 p. 1).

O Residéncia Pedagogica, portanto, foi um programa importante para que
professores em formacdo aprimorassem a sua pratica docente, antes vivenciada
apenas nos estagios supervisionados. Ao longo da Residéncia Pedagogica,
enfrentamos o desafio de enfrentas as diversidades de niveis de aprendizagem e
conhecimento, buscamos atender as necessidades individuais de cada discente
para aumentar sua participacdo e fortalecer o vinculo professor/aluno, e

consequentemente o processo de ensino/aprendizagem.
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A Residéncia Pedagogica contribuiu significativamente para nossa formacao
docente, oferecendo a oportunidade de vivenciar a pratica pedagdégica ainda na
graduacdo, uma vez que, o projeto Residéncia pedagdgica amplia a formacao dos
residentes por meio de programas de apoio, incluindo formacdes pedagdgicas e
bolsas, incentivando um aprendizado educacional de maior qualidade. A experiéncia
proporcionou uma imersao na realidade escolar, permitindo aprimorar habilidades e
lidar com os desafios da docéncia de forma prética e relevante.

Ao chegar em sala de aula dos alunos dos anos finais do ensino fundamental,
nos deparamos com um déficit de aprendizado dos alunos de anos finais. Alguns,
infelizmente, ainda ndo tinham uma boa escrita, nem boa leitura na sua prépria
lingua materna, o que acarretava dificuldades na lingua espanhola. Acrescido a isso,
a escola carecia de livros didaticos direcionados para alunos do ensino fundamental.

Surge entdo a necessidade e o interesse de investigar o ensino da gramatica
da Lingua Espanhola, fundamentado nas experiéncias do Projeto Residéncia
Pedagdgica. Vale salientar ainda, que o trabalho foi desenvolvido em uma instituicao
de ensino fundamental/anos finais, da rede publica de ensino, da cidade de José da
Penhal.

Para tanto, o objetivo geral desse trabalho é analisar as praticas de ensino da
gramatica na Residéncia Pedagdgica em Lingua Espanhola, visto que, o ensino da
gramatica assume um papel importantissimo dentro do ensino de linguas e demais
estudos.

Porém, ¢é Iimportante salientar que partimos ainda dos seguintes
guestionamentos, a saber: 1) Qual a melhor maneira de desenvolver atividades que
facilitem o ensino da gramética da Lingua Espanhola, considerando as diversas
realidades e necessidades de alunos que ainda néo tem familiaridade com a leitura
e a escrita? Il) Quais estratégias pedagogicas podem ser utilizadas no ensino da
gramatica da Lingua Espanhola para alunos em anos finais do ensino fundamental?
[I) Como integrar os conceitos tedricos sobre o ensino da gramatica da Lingua
Espanhola com as praticas pedagogicas desenvolvidas durante a Residéncia
Pedagdgica, visando a melhoria constante do processo de ensino/aprendizagem?

Nossos questionamentos partem ndo apenas nas estratégias adotadas, mas

também na proposicdo de intervencbes que sejam adequadas as necessidades

1 Municipio situado no interior do estado do Rio Grande do Norte, regido do Alto Oeste Potiguar,
distante 421 quildmetros a oeste da capital do estado, Natal.
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especificas desse publico. Por tal motivo, temos por objetivos especificos: a)
Desenvolver o ensino da gramatica da lingua espanhola para alunos dos anos finais
do ensino fundamental na Residéncia Pedagdgica; b) Analisar as metodologias e
recursos utilizados no ensino da gramética da Lingua Espanhola; c) Identificar as
dificuldades enfrentadas pelos alunos; de lingua espanhola e na Residéncia
Pedagogica.

A pesquisa configura-se como um estudo de caso, de natureza qualitativa,
com analise de praticas pedagodgicas. Este trabalho diferencia-se dos demais, pelo
fato de propor um ensino da gramatica mais engajador e relevante aos alunos,
utilizando-se de estratégias e recursos como jogos, producdo textual, flmes, entre
outros.

Quanto ao aporte tedrico, buscamos respaldo em autores como Teresa
Cadierno (2010) em EIl aprendizaje y la ensefianza de la gramatica en el espafiol
como segunda lengua que discute sobre os efeitos da gramatica no ensino de lingua
estrangeira na escola. A autora aborda dois tipos de gramatica, a tradicional e a de
processamento e conclui que a Ultima tem mais pontos de interseccdo com o0s
enfoques comunicativos. Secundino Vigon Artos (2005), no artigo La ensefianza de
la graméatica del espafiol como lengua extranjera a lus6fonos aborda, desde um
ponto da analise contrastiva, a afinidade da lingua espanhola e da lingua
portuguesa, por isso, 0 autor parte de uma metodologia comparativa, onde a
interlingua pode ser um meio para redirecionar o aprendizado.

Quanto a estrutura, este trabalho estd organizado da seguinte maneira: 1)
introducdo expondo as metas e o detalhamento do trabalho; 2) a sessao tedrica que
apresenta quais as teorias que fundamentam o estudo; 3) a metodologia, momento
no qual é apresentado os métodos e técnicas utilizadas; 4) analise dos dados e
proposicao de estratégias; e; 5) Consideracdes finais; as Referéncias Bibliograficas

e 0s Apéndices.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa sesséo apresentamos 0s aportes tedricos necessarios para embasar o
presente estudo. Inicialmente, abordaremos uma breve discussao sobre o Ensino de
Gramatica na Lingua Espanhola, em seguida discutiremos a integracao da teoria e

da prética do Ensino da gramética da Lingua Espanhola na Residéncia Pedagogica.

2.1 Uma breve discusséao sobre o Ensino de Gramatica na Lingua Espanhola

O uso da gramética é essencial para o dominio de uma lingua estrangeira
como o espanhol, uma vez que, ela fornece a estrutura e as regras que uniformizam
a lingua, permitindo a construcdo de frases e expressdes significativas, claras e
precisas, 0 que facilita a comunicagéo e a compreensao de textos escritos e falados,
como pontua Antunes (2008, p. 72):

Como essas regras sao destinadas a reger, a regular os usos que as
pessoas fazem, nos mais diferentes contextos e com as mais
diferentes finalidades, elas ndo podem ser absolutamente rigidas,
imutaveis, inflexiveis. Elas tém que ser funcionais, no sentido de que
assumem variacdes, por conta do que pretendem aqueles que as
usam.

Nesse interim, percebe-se que a gramatica ndo é um conjunto de leis
inflexiveis, mas sim, um conjunto de ferramentas que os falantes utilizam para
construir significado em diferentes contextos, e por assim ser, a énfase deve estar
na funcionalidade da gramatica, na sua capacidade de servir as necessidades
comunicativas dos individuos, e ndo a sua memorizacao abstrata.

Percebemos entdo uma divergéncia nesse aspecto, pois atualmente o foco
esta em ensinar gramatica de forma funcional e significativa, integrando-a as quatro
habilidades (ler, escrever, ouvir e falar), tudo isso, atrelado a utilizacdo de recursos
como jogos e atividades interativas, tornando assim o aprendizado mais engajador.
Ou seja, percebemos que ensinar gramatica de forma isolada, sem estabelecer
conexdo com as quatro habilidades e com situagcbes de comunicacdo, torna o
aprendizado raso e sem relevancia.

Nota-se entdo, que ensinar gramatica é bastante desafiador, pois impacta

diretamente no aprendizado dos alunos. A influéncia da lingua materna, por
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exemplo, pode leva-los a cometer erros no que concerne as estruturas gramaticais.
Vale destacar também a formacao inadequada de alguns professores.

Para Pereira e Barros (2021), os estudantes de lingua estrangeira
frequentemente se sentem incapazes, isso pelo fato de apresentarem suas
limitacbes sobre o conhecimento de outro idioma. Essa sensacdo de incapacidade
pode impactar negativamente o aprendizado de uma lingua e fragilizar o processo
de ensino/aprendizagem.

No que se refere ao ensino de gramatica de lingua estrangeira passou por
varios métodos e abordagens ao longo da historia e apresenta uma evolugdo no
ensino, ja que ha o reconhecimento de sua importancia como um meio de
comunicacdo da lingua em situacdes significativas. Para o aluno é de extrema
relevancia priorizar a comunicagao oral e escrita, a interacdo e a negociacédo de
significados, ele deve ser preparado para se comunicar efetivamente em contextos
reais.

Essa abordagem — a comunicativa — valoriza a fluéncia e a compreensao
contextualizada em detrimento de uma énfase exclusiva na precisdo gramatical,
reconhece a importancia da cultura e das diferencas linguisticas nha comunicacéo,
incentiva os alunos a desenvolverem habilidades comunicativas que vao além do
mero dominio do vocabulario e das estruturas gramaticais.

De acordo com Richards e Rodgers (2001), a abordagem comunicativa
enfatiza o desenvolvimento das habilidades de comunicacdo, promovendo a
interacdo e a negociacdo de significado entre os alunos. Portanto, é fundamental
para um aprendizado significativo, pois foca na pratica e na interacdo, ao invés de
apenas memorizar regras gramaticais, os alunos aprendem a usar a lingua em
situacdes auténticas, desenvolvendo mais fluéncia e competéncia.

Além disso, essa abordagem pode ser ampliada com textos auténticos, como
reportagens, cancdes ou partes de obras literarias, que demonstram a aplicacéo
natural e fluida da gramatica. Ao abordar ditados populares ou construcdes
linguisticas particulares dentro de um ambiente cultural, os estudantes se interessam
e se empenham mais, passando a utilizar o idioma ndo somente como um conjunto
de normas, mas como um instrumento dindmico para se comunicar e se expressar.

Outro fator essencial ao referir-se ao ensino da gramatica é o de
retroalimentar os alunos com os conhecimentos adquiridos. Chama-se essa etapa

de feedback, correcdo e autocorrecdo. Nesse contexto, segundo Gus (2001), o
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feedback € caracterizado como um ato de comunicacdo que possui dois
componentes: avaliacdo e correcdo. A combinacdo desses dois elementos é
essencial para ampliar o desenvolvimento dos alunos.

Fornecer feedback construtivo aos alunos € uma parte fundamental do
processo de aprendizagem, especialmente quando se trata de identificar e corrigir
erros gramaticais de maneira formativa. O feedback deve ser claro, especifico e
orientado para o0 crescimento do aprendizado, permitindo que o0s alunos
compreendam ndo apenas o0 que erraram, mas também como podem melhorar, ao
invés de simplesmente apontar os erros, € importante contextualizar o feedback,
explicando a regra gramatical envolvida e oferecendo exemplos praticos que
ilustrem a correcéo.

Ellis (2009, p. 3-18) destaca que a autocorrecdo é importante, o professor
deve encorajar 0 aluno a se autocorrigir, caso haja falha, o professor ainda pode
realizar a correcdo, além disso, incentivar a autoavaliacdo, ja que é uma estratégia
poderosa. Além disso, os alunos podem ser orientados a revisitar seus proprios
textos ou didlogos e identificar erros por conta propria, promovendo um senso de
responsabilidade sobre seu aprendizado. Essa pratica ndo sO ajuda na fixacdo das
regras gramaticais, mas também desenvolve habilidades criticas que sdo essenciais
para a autonomia no uso da lingua.

Ao proporcionar avaliagdo construtiva e formativa, os educadores ajudam o0s
alunos a desenvolverem uma mentalidade de crescimento em relacdo a
aprendizagem da gramatica, tornando-os mais confiantes e competentes no uso do
espanhol em diversas situa¢des comunicativas. Dessa forma, o ensino da gramatica
deve ser integrado de maneira equilibrada e contextualizada, a fim de desenvolver a

competéncia comunicativa dos alunos de espanhol.

2.2 Integracdo da teoria e pratica do ensino da gramética da Lingua Espanhola

no Residéncia Pedagdgica

A integracdo da teoria e da prética do ensino da gramatica da lingua
espanhola no Programa de Residéncia Pedagdgica é essencial para formar
educadores mais competentes e preparados, permitindo que os futuros professores
nao apenas compreendam as regras gramaticais, mas também aprendam a aplica-

las de maneira mais sucinta em sala de aula.
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A Residéncia Pedagdgica é um programa desenvolvido no ambito da politica
nacional na formacao de professores, implementado pelo Ministério da Educacéo
(MEC) no Brasil. Esse programa tem como objetivo proporcionar uma vivéncia
pratica aos estudantes de licenciatura, colocando-os em contato direto com o
ambiente escolar desde os primeiros anos de formacdo, como encontrado no site da

Capes:

O Programa de Residéncia Pedagdgica é um programa da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por
finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagoégica
implementados por Instituicbes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacéo inicial de professores da educacdo bésica
nos cursos de licenciatura (Capes, 2018, n°® 82, p. 1).

Na Residéncia Pedagdgica, os estudantes de licenciatura sdo inseridos em
escolas de educacdo basica e acompanham o trabalho dos professores da rede
publica, participando de atividades pedagogicas, observando a pratica docente,
colaborando com projetos educacionais e, eventualmente, assumindo a regéncia de
turmas sob supervisao.

Essa vivéncia é complementada por atividades tedricas e reflexivas,
promovidas pelas instituicbes de ensino superior, que visam aprofundar o
conhecimento tedrico dos estudantes e estimular a reflexdo sobre a pratica
educativa. O programa Residéncia Pedagdgica € um programa recente, criado em
2018, ofertado pela Capes, que busca proporcionar aos estudantes que estdo em

seus ultimos anos de curso uma experiéncia solida para a pratica da profissao.

1. Fortalecer e aprofundar a formacgéo tedrico-pratica de estudantes de
cursos de licenciatura;

2. Contribuir para a construcdo da identidade profissional docente dos
licenciandos;

3. Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na
formacéo inicial de professores;

4. Valorizar a experiéncia dos professores da educacdo bésica na
preparacéo dos licenciandos para a sua futura atuacédo profissional,

5. Induzir a pesquisa colaborativa e a produgdo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula (Brasil, n® 82, p. 2).

De forma especial, o PRP de lingua espanhola envolve atividades e acdes
que vao desde a preparagdo da equipe até a avaliagdo do periodo novo, o PRP
encerra-se o0 prazo de 18 meses e o bolsista envia o relatorio final, visando contribuir

para o fortalecimento da formacéo teorico/pratica dos estudantes dos cursos de
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licenciatura, assim como para a construcao da identidade profissional docente dos
licenciandos, ao colocar os professores em formacdo em contato direto com a
dindmica de funcionamento das escolas de educacao basica.

E no ambito escolar que os residentes tém interacéo direta com professores
experientes. Esses professores sdo mediadores e estimulam os alunos a serem
sujeitos do seu préprio aprendizado. Em relacdo a préatica do professor, Gadotti
(2000, p. 9) afirma que nesse contexto, o educador € um mediador do
conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua proépria formacédo. Ele precisa
construir conhecimento a partir do que faz, e para isso, também precisa ser curioso,
buscar e identificar novos sentidos na pratica dos seus alunos.

Além disso, os residentes podem desenvolver suas proprias aulas,
incorporando atividades praticas que envolvam a gramatica em contextos
significativos. Por exemplo, criar projetos em que os alunos escrevam cartas ou
participem de debates sobre temas atuais, podem ajudar a fixar o conteludo

gramatical enquanto desenvolvem habilidades comunicativas.

Desta forma, o professor é capaz de levar o aluno a desenvolver
suas proprias competéncias critico discursivas, diferentemente da
postura tradicional que pode originar varios problemas. A insisténcia
na imitacdo, obediéncia, repeticdo e controle, que sdo muito
frequentes no método tradicional, conduzem a uma negligéncia das
capacidades individuais do aluno, pois sdo competéncias mecanicas
e repetitivas. Ja ndo ha mais lugar para o professor simplesmente
repetidor, como disse acima, que fica passivo. [...] O novo perfil do
professor é aquele do pesquisador que, com seus alunos (e nao,
“para” eles), produz conhecimento, o descobre e o redescobre.
Sempre (Antunes, 2008, p. 36).

Portanto, a colaboragcédo entre os professores e alunos € crucial, o diadlogo
constante ir4 permitir fortalecimento e a conexao entre teoria e pratica no ensino da
gramatica da lingua espanhola. Essa experiéncia integrada prepara melhor os
residentes, professores e alunos para enfrentar os desafios no ambiente escolar e

promove um ensino mais produtivo.
2.3 O ensino da gramatica na escola
Cabe-nos, antes de adentrar na tematica da gramética na escola, dar um

breve panorama do contexto histérico da lingua espanhola no Brasil. Entre 1919 e

2005, o ensino de espanhol no Brasil passou por transformacgdes significativas. Sua
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introducé@o na década de 1940 foi seguida por um periodo de exclusdo do curriculo
escolar. Todavia, a Lei 11.161/2005, frequentemente chamada de “nova Lei do
Espanhol”, marcou um novo capitulo, reestabelecendo sua presenca no sistema
educacional brasileiro.

A lei 11.161/2005, sancionada em 5 de agosto de 2005, estabelece a
obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola nas escolas publicas de ensino
médio, reconhecendo a importancia do espanhol como uma lingua de comunicagéo
internacional e de integracdo cultural na América Latina. A Lei 11.161/2005
estabelece a obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas
de educacdo basica, incluindo o espanhol como uma das opcbes. O objetivo
principal da lei & promover a inclusdo do espanhol no curriculo escolar,
considerando a importancia da lingua na integracdo cultural e econdmica da
América Latina (Brasil, Lei 11.161/2005).

Além disso, visa preparar os alunos para um mercado de trabalho cada vez
mais globalizado, assim, o dominio de mais de uma lingua configura-se com um
diferencial competitivo. A implementacéo da lei, no entanto, enfrenta desafios, como
a formacdo de professores e a resisténcia em algumas regides, além da lei de
20172, que tirou sua obrigatoriedade, enfrentando resisténcia na grade curricular de
ensino. Verifica-se, diante disso, que o ensino da gramatica no contexto de Lingua
Espanhola é um aspecto fundamental para a educacao nas escolas béasicas, apesar
do pouco conhecimento que os alunos tém acerca de uma nova lingua.

Para Benveniste (1989, p. 23) “ndo ha existéncia sem a lingua”, a ideia de
gue o uso da lingua, nessa perspectiva, esta incluido o uso gramatical, além de
constituir-se um ato de comunicacédo, é também um meio de persuasao, um meio de
dominacdo e um meio de liberagdo. Observamos entdo, ndo s6 a importancia da
linguagem como um sistema abstrato, mas como uma pratica social que molda a
experiéncia e a interacao entre as pessoas.

O locus do nosso estagio como residentes do PRP de lingua espanhola é
uma instituicdo de ensino fundamental que desempenha um papel crucial na
formacdo educacional. Como uma escola publica, ela se dedica a oferecer uma
educagdo de qualidade, acessivel a todos os alunos, independentemente de sua

origem socioecondmica. A Escola também se destaca por promover a incluséo e a

2 Lei n°® 13.415/2017, conhecida como a “Reforma do Ensino Médio”, revoga a obrigatoriedade do
ensino da lingua espanhola.
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diversidade, criando um ambiente que propicia a valorizac&o e o respeito. Atraves de
atividades pedagdgicas que incentivam a participacdo e 0 engajamento, a escola
busca desenvolver ndo apenas o conhecimento académico, mas também
habilidades sociais e emocionais, preparando os estudantes para os desafios do
futuro. Esse compromisso com a formacéo integral dos alunos é fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse ambiente pudemos vivenciar e refletir sobre o uso da gramatica, dentre
0s varios tipos de materiais abordados durante o periodo de residéncia, sinalizamos
aqui alguns que dizem respeito a gramatica de lingua espanhola, como: muy e
mucho, acentuacdo, aumentativo e diminutivo. E importante frisar que os alunos n&o
detinham conhecimento sobre esses assuntos, o que dificultava o desenvolvimento
das aulas.

No capitulo de analise tratamos de aprofundar a discusséao sobre a gramatica
em sala, entretanto, cabe lembrar que ndo ha livros didaticos de lingua espanhola
disponivel para os anos finais do ensino fundamental, e esta ndo € uma realidade
exclusiva da escola campo, é uma realidade nacional. Os livros didaticos pararam de
ser editados em 2017, quando a Lei 13.415/2017 retirou a obrigatoriedade do
espanhol, contudo, estes materiais estavam voltados para o ensino médio. No Brasil
nao havia livros para o ensino fundamental. Por isso, recorremos a internet, e essa
trouxe uma grande diversidade no ensino de espanhol, dando uma vasta gama de
informacdes, o que torna um passo significativo no ensino da gramatica da Lingua
Espanhola.

Na proxima sessdo iremos abordar sobre o ensino da gramatica no
Residéncia Pedagdgica, com isso falaremos um pouco do tipo de pesquisa, natureza
da pesquisa, corpus, instrumentos, recursos, critérios de selecdo, e por fim

abordaremos os critérios de andalise.
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3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo foi cuidadosamente planejada para
assegurar que a analise de dados fosse confiavel, por isso, seguimos uma série de
procedimentos, para isso, seguimos uma série de procedimentos que foram
elaborados de maneira a garantir a validade e a precisao dos resultados obtidos.

Cada etapa do processo foi pensada com atencédo, desde a definicdo dos
critérios de selecdo da amostra até a escolha das ferramentas analiticas mais
apropriadas. Além disso, adotamos um conjunto de praticas que visam minimizar
vieses e aumentar a objetividade da pesquisa.

Todos esses procedimentos serdo detalhados nas secdes seguintes, onde
descreveremos em profundidade cada fase da metodologia, permitindo assim uma

compreensao clara e transparente da abordagem adotada.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa € um estudo de caso, de cunho descritivo e natureza
qualitativa, que examina as praticas pedagogicas implementadas e as dificuldades
encontradas no processo de aprendizagem de alunos do ensino fundamental nos
anos finais com relacdo ao ensino da gramatica.

A pesquisa é um estudo de caso porque estamos examinando as praticas
pedagdgicas e dificuldades em um contexto especifico (uma escola), buscando
compreender as nuances e particularidades desse contexto. De acordo com Yin
(2001, p. 32), “um estudo de caso é uma investigagdo empirica que investiga um
fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real especialmente
quando os limites entre o fenbmeno e contexto ndo estdo claramente definidos”. Ao
invés de generalizar para uma populacdo maior, concentra-se na analise detalhada
de um caso patrticular para obter conclusdes ricas e contextualizadas.

A natureza descritiva e qualitativa da pesquisa refor¢ca ainda mais o estudo de
caso, pois busca descrever e interpretar as experiéncias e observacdes dentro
desse contexto especifico, sem necessariamente buscar quantificar ou generalizar

os resultados para outras instituicbes de ensino.
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A pesquisa descritiva é fundamental, pois fornece uma base essencial para
investigacbes mais profundas, e é um componente crucial na construcdo do
conhecimento. Ela ndo apenas descreve 0 que estd acontecendo, mas também
estabelece um alicerce para pesquisas futuras, permitindo que educadores e
pesquisadores compreendam melhor as dinamicas envolvidas no ensino e
aprendizagem da gramatica.

Segundo Gil (1991, p. 46) “as pesquisas descritivas vao além da simples
identificacdo da existéncia de relagBes entre varidveis, pretendendo determinar a
natureza dessa relagéo”. E por assim ser, escolhemos esse tipo de pesquisa, pois
ird proporcionar um maior detalhamento das metodologias utilizadas na Residéncia

Pedagdgica.

3.2 Natureza da Pesquisa

A abordagem qualitativa, esta pesquisa visa compreender como a abordagem
qualitativa permitira explorar, de forma detalhada e contextualizada, as experiéncias

e perspectivas. Portanto, Denzin e Lincoln (1996, p. 1) apontam que:

A pesquisa qualitativa [...] envolve uma abordagem interpretativa e
naturalista de seu objeto de estudo. Isso significa que pesquisadores
gualitativos estudam coisas em seu cenario natural, buscando compreender
e interpretar o fendbmeno em termos de quais os significados que as
pessoas atribuem a ele.

Essa abordagem permite compreender melhor os significados que os alunos
e professores atribuem as estratégias empregadas e seu impacto no aprendizado.
Essa andlise contextualizada é fundamental para identificar as melhores praticas

educativas e aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

3.3 0 corpus

Para corpus, utilizamos os apontamentos e diarios de bordo elaborados ao
longo da experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica. Os apontamentos
foram feitos diretamente nas folhas de atividades utilizadas durante as aulas,

refletindo em observacdes imediatas e praticas. Os diarios de bordo seguem uma
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l6gica ndo linear, ou seja, registram apenas 0S momentos mais impactantes
vivenciados durante a pratica pedagdgica.

Vale destacar que as atividades pedagodgicas eram selecionadas por nos
residentes, sob a supervisao da professora preceptora da escola. Essas atividades,
muitas vezes eram retiradas de sites da internet e ndo seguiam uma gradacao
precisa de niveis de dificuldade, o que resultava em tarefas que variavam entre

faceis e desafiadoras.

3.3 Critérios de Selecéo

A selecdo dos assuntos analisados foi baseada na participagdo no Programa
de Residéncia Pedagdgica. Escolhnemos analisar trés aulas de gramatica, isso pelo
fato, que durante essas aulas iriam ser estudados/trabalhados topicos importantes e
fundamentais do espanhol, nas seguintes aulas:

Muy y mucho - Essa aula ensina a diferenca entre o uso de muy e mucho que
sdo palavras muito comuns no espanhol, e € importante saber quando usar cada
uma. Muy e Mucho sdo advérbios de frequéncia extremamente comuns e sua
distincéo € essencial.

Diminutivo y aumentativo - O uso de diminutivos e aumentativos é uma
caracteristica marcante da lingua espanhola, entdo essa aula ajuda a entender
como forma-los e aplica-los corretamente, em funcdo por serem recursos
expressivos muito usados na lingua espanhola, adicionando nuances importantes ao
discurso.

Las reglas de la acentuacién - O acento tdnico é essencial para uma
pronuncia adequada do espanhol, entdo a aula sobre as regras de acentuacéo é
crucial para o dominio do idioma. E fundamental pelo fato de ser para a
compreensao e para uma pronuncia correta, evitando mal-entendidos e ambiguidade
na escrita e pronuncia.

Escolhemos esses trés assuntos, porque a sua importancia é fundamental
para a compreensao e fluéncia em espanhol, eles abordam aspectos cruciais da
gramatica e da prondncia que impactam diretamente na comunicacdo. As outras
aulas, embora importantes, abordaram apenas topicos menos frequentes ou que

podem ser construidos sobre esses fundamentos.
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3.4 Critérios de Analise

A analise considera a clareza dos objetivos de aprendizagem, a adequacgéo
dos recursos didaticos utilizados, a organizacdo da aula e a metodologia empregada,
observando, é claro, as dificuldades na compreensdo e como elas foram tratadas.

A andlise inclui a identificacdo de possiveis interferéncias (desinteresse,
dificuldades de aprendizagem, ruidos externos etc.) e as estratégias utilizadas para
contorna-las. Avaliar se essas estratégias em reorientar o aprendizado e manter o
foco dos alunos. Alguns exemplos de estratégias seriam: mudanca de atividade, uso
de recursos visuais adicionais, explicacdes alternativas, trabalho em grupo etc.

A partir da andlise da elaboracdo e recepcdo das aulas e das estratégias
utilizadas para lidar com interferéncias, propomos estratégias para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Essas propostas incluiram sugestdes de
atividades complementares, adaptacfes na metodologia, uso de novas tecnologias,
e a inclusao de recursos adicionais para facilitar a compreensao dos alunos.

O capitulo seguinte traz as reflexdes sobre nossos apontamentos com relacéo
ao ensino de gramatica no programa formativo Residéncia Pedagogica de lingua

espanhola.
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4 ANALISE E DADOS E PROPOSICAO DE ESTRATEGIAS

Neste capitulo, discutimos a analise observacional baseada em trés
temas/atividades vivenciadas em sala de aula: uso de muy y mucho; regra de
acentuacéao; diminutivos e aumentativos.

Assim, dividimos em trés secdes que dialogam com os objetivos especificos,
focadas no tema da observacéo de sala de aula, has metodologias utilizadas e nos

problemas que se desenvolveram no contexto da sala de aula de lingua espanhola.

4.1. Aula de graméatica em Lingua Espanhola: Muy y Mucho

Esta analise, baseada na experiéncia no Projeto Residéncia Pedagdgica
(2022-2023), teve como foco a avaliacdo de trés atividades extraidas de um portal
on-line de ensino da lingua espanhola. As atividades em questdo, com um enfoque
mais simplificado, tinham como objetivo principal a distincdo entre os advérbios de
intensidade muy e mucho e seus respectivos correlativos, por meio de uma
sequéncia de frases isoladas.

Tal abordagem, embora valida para a introducdo do tema, limitava as
possibilidades de interagdo comunicativa entre os aprendizes. Vale ressaltar que a
aplicacdo dessas atividades ocorreu apés um momento de ensino formal, no qual os
bolsistas apresentaram as regras gramaticais aos alunos.

A deficiéncia de material didatico impresso dificultou ainda mais as aulas
ministradas, o pouco fornecimento de exemplos praticos ou exercicios adequados,
afeta gradativamente melhores resultados das aulas. E bem verdade que a grande
maioria do material foi adaptado semanalmente, e o0s exercicios e conteldos
deveriam ser explorados no tempo maximo de 50 minutos a aula, diga-se de
passagem, pouquissimo tempo.

A Figura 1, apresentada a seguir, € uma captura de tela da atividade proposta
aos alunos. Nota-se que as trés questbes mesclam diferentes niveis de
conhecimento, abrangendo vocabulario e outros aspectos gramaticais. Os exercicios
1 e 2, embora se concentrem em muy e mucho, incluem palavras que podem ser
desconhecidas para alunos dos anos finais do ensino fundamental. Ja o exercicio 3

apresenta palavras heterogenéricas (quando o género em espanhol é diferente do
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género em portugués), o que pode dificultar a compreenséo, pois aborda temas

ainda ndo explorados, como veremos na figura a seguir.

Figura 1 — Atividade de muy e mucho

D1. Elige entre las formas muy y muchopara completar las craciones siguientes

a) Gabrieles un chico ....uceeee.c.o...(mucho/muy) divertido e inteligente.

b) Elcocheiba ... .o ... ......{(mucho/muy) rapido por la carretera

c) Te estuve esperando duramte ............cccco ......... [(mucho/muy) tiempo.

d) Jordimeensend ..o ceccvevenc .. (muy/muchas) fotos de su infancia cuando fui a su casa.
e) Carlosmemandd .......................(muy/muchas) buenas noticias de Malaga.

f) Marieta esta i AMUCha/muy) delgada,

g) Pedrotiene. o~ e Amucho/muy) que decir a Elena

h) AJorge le gustaria ganar .............coeeecere .. (MUcho/muy) dinero,

i) Lacomida de este restaurante me parece........................ imucho/muy) buena
NDSonm oo (muy/muchas) las informaciones que nos da este libro.

k) Andrea perteneceaunafamilia. ... ... . (mucho/muy)tradicionalde Colombia.

) JuanCarlossiempretiene_...._.._..._ . .. {mucha/muy) hambre por la maiana.

m) Lapestenegraasolda .. ... -{muchos/muy) paises de Europa en el siglo XIV.

02.Completa las frases con muy o mucho, mucha. muchos. muchas.

a)Notengo .............._...dinero por eso quiero................ lograr un empleo.

b) Miperronoestacomiendo................porqueesta........... ... enfermo.

c) Por favor. no hablen ..........cccccee ... alto. pues me duele ....................lacabeza

d) SiL el pisoes....icnieccennn.. Dueno. pero lacalletione ..o e Fuido

¢) Tucasaes.. risiinne . MAYOF que la mia. perotu jardines ... ... ... menor que el mio

D3 Sefala la apcidn correcta

Enlacocina habia ... .. lechey. . ... .. helados.
a) muy,. muchos

b) mucha muchos

c) muy, muy

d) mucho. muchos

Fonte: Extraido de: https://www.docsity.com/pt/ejercicios-e-muy-y-mucho/5509571/.

7

O corpo discente da instituicdo € muito diversificado. Alguns alunos
demonstram interesse, gostam das atividades propostas e absorvem novos
conhecimentos sem dificuldade. Por outro lado, alguns alunos ficam menos
engajados com o que o professor propde, ndo gostam de participar das atividades e
até abandonam a aula quando estdo sendo discutidos assuntos importantes. Os
alunos apresentaram dificuldades em distinguir muy e mucho, cometendo erros de

concordancia e confusdo no significado de muy e mucho.
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A falta de pratica e a semelhanca na traducdo para o portugués também
contribuem para a confusao/erro. As aulas abordaram a diferenca entre muy (que
intensifica adjetivos) e mucho (que intensifica substantivos). Muitos exemplos foram
dados para ilustrar como cada termo funciona em diferentes contextos.

Com base nos resultados, recomendamos a utilizacdo de jogos educativos
para tornar o aprendizado mais divertido. Também sugerimos a criacdo de um
material didatico com exercicios e exemplos préaticos. Para amenizar a dificuldade
com a concordancia, sugerimos a criagcdo de um jogo com classificacdo em grupo
com frases com muy e mucho.

Propomos também um caderno com pelo menos 10 exercicios de
preenchimento de lacunas com muy e mucho, focando na distingdo semantica entre
as duas palavras, com exemplos préaticos e contextualizados. A atividade com foco
no engajamento dos alunos resulta em um aprendizado mais significativo. Um

exemplo de como os jogos podem ser usados esta demonstrado na figura abaixo.

Figura 2 — Jogos de classificacdo em grupo
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MUY

MUCHO(A)(S)

Fonte: Extraido de: https://wordwall.net/pt-br/community/espanhol/muy-mucho.

O jogo do bingo de palavras propde um exercicio de classificacdo de palavras
em adjetivos e substantivos. Cada participante recebe uma cartela com espagos em
branco e deve preencher esses espacos com as palavras sorteadas pelo professor.
Além disso, os alunos devem indicar se a palavra sorteada deve ser acompanhada
de muy ou mucho. O primeiro jogador a completar corretamente sua cartela é o
vencedor. Esse exercicio, embora simples, pode incentivar o trabalho colaborativo e

de aprendizado autbnomo dos alunos.
4.2 Regras de Acentuagao

Em mais uma das aulas, trabalhamos Reglas de acentuacion, em diferentes
tipos de palavras (agudas, graves, esdrijulas e sobresdrujulas), e investigamos se
h& alguma influéncia da lingua materna.

Constamos a omissdo do acento grafico como o erro mais recorrente, iSSO
indica a necessidade da abordagem do acento grafico como elemento integrante da
ortografia, para que seu uso seja integrado a pratica de escrita.

Embora o tipo de erro mais comum tenha sido a auséncia do acento, as

ocorréncias dos demais tipos de erros levaram a reflexdo sobre como os estudantes


https://wordwall.net/pt-br/community/espanhol/muy-mucho
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elaboraram hipdteses sobre o funcionamento da lingua escrita. A duplicacdo do
acento em palavras como odio, dificil, maquinas ou a troca de lugar do acento
grafico como em agula, epéca, musicas, tématica, indicam que o aluno sabe que
existe 0 acento, mas ndo tem certeza de sua posicao.

Observamos que alguns alunos usam o acento circunflexo em también, o que
nos a leva a hipétese, neste caso, a concluir que essa troca ocorra por causa da
vogal "e" fechada, e a associacdo entre o acento circunflexo e a vogal fechada. Tudo
isso leva-nos a pensar ainda no papel ativo e reflexivo do aluno ao buscar a
correlacdo entre a producédo da fala e a ortografia.

A Figura 3 apresenta uma atividade elaborada pelos bolsistas do PRP, focada
na acentuacdo grafica em espanhol. Além da correcdo gramatical, a atividade
envolve a identificacdo do acento prosodico, o uso de acento diacritico, o
reconhecimento de ditongos e tritongos e a separacédo silabica. Embora abrangente,
a atividade parece, assim como a primeira, carecer de elementos comunicativos,
pois apresenta exercicios descontextualizados, com palavras ou frases isoladas, e

pode ser considerada complexa para alunos do ensino fundamental.

Figura 3 — Escolha a silaba mais forte

Ejercicios

01.Subraye la silaba fuerte.

e balén e Guatemala e balones
e cabeza e enero e Chile
e Sanchez e cama e comes
e Madrid e mexicano

e Ecuador e querer

e Peru e capitan

02.Afnada la tilde donde sea necesario.

1. ¢Se acuerda de mi?

2. Felipe se ducha por las mafianas
3. ¢Aque hora te levantas?

4. A mino me gusta el te.

5. Es el coche de mi padre.

6. ¢ Te gusta el zumo de pifa?

7. Prefiero que me de comida.

8. Si te gusta mi reloj, te lo regalo.
9. No se tocar el piano.

10.Es la chica que vive con Marisa.
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03.Ahora subraye la silaba fuerte en las palabras de mas de dos silabas.

1. Camién 6. viuda
2. cien 7. océano
3. diez 8. hoy
4. cuerno 9. egipcio
5. ciudad 10.junio

04. Escriba la tilde sobre la sibala fuerte donde sea necesario.

1. estais 6. acostaos
2. cuidate 7. Jamaica
3. habitacion 8. bacalao
4. Europa 9. ruinas

5. Colombia 10.levantaos

05.Escriba la tilde en los casos en que sea necesario.

ti-a

o-i-do

ra-iz
re-lo-je-ri-a
o-le-o
ha-ci-a
a-hi

DOV N =

Fonte: Elaboragéo propria.

Com base nos resultados obtidos, recomendamos a utilizagcdo de um conto
como ferramenta pedagdgica para identificar e acentuar as palavras que necessitam
de acento gréfico. Essa abordagem ndo apenas facilita o reconhecimento das regras
de acentuacdo, mas também torna o aprendizado mais dindmico e envolvente. Ao
trabalhar com um conto, os alunos podem observar as palavras em seu contexto
natural, o que ajuda a consolidar a aplicacao das regras em atividades praticas.

Além disso, essa metodologia estimula a atencdo para diferentes tipos de
palavras, permitindo que os estudantes desenvolvam uma compreensdo mais
profunda da lingua portuguesa. A leitura e a analise de um texto narrativo
proporcionam um ambiente rico para discussbes sobre ortografia e gramética,

promovendo assim um aprendizado significativo e contextualizado.

Figura 4 — Conto El viaje de Lia

El Viaje de Lia

En la pequefia ciudad de Esperanza, habia una nifia llamada Lia que tenia pardlisis
cerebral. Lia iba a la escuela, donde era conocida por su increible sonrisa y su espiritu
inquebrantable. Aunque a veces le resultaba dificil moverse y hablar, Lia tenia un gran suefio:
iquebrar las barreras y hacer amigos con todos sus comparieros en la clase!

Un dia, la maestra Sofia anuncié un proyecto especial:

"Chicos, haremos una excursiéon al bosque. Cada grupo aprendera sobre un ecosistema
distinto y al final compartiremos nuestros descubrimientos."
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Los ojos de Lia brillaron de emocién. Ella queria ser parte de eso, asi que levant6 la mano y
dijo con entusiasmo:

"iYo quiero participar!"

Algunos compafieros se miraron entre si con duda, pero la maestra, con una sonrisa calida,
respondio:

"Por supuesto, Lia. Vamos a buscar la mejor manera de que puedas participar."

Lia se emaociond aun mas al saber que su amiga Clara la iba a ayudar. Clara era una nifia
bondadosa que siempre jugaba con Lia durante el recreo. Juntas, comenzaron a planificar su grupo.
Decidieron estudiar el ecosistema de los rios.

El dia de la excursién, el autobus llegé a la escuela. Lia tenia un transporte especial que la
llevd comodamente. Cuando llegaron al bosque, los grupos se organizaron. Todos estaban
entusiasmados, pero Lia se sintié un poco nerviosa porque sabia que el sendero hasta el rio era
complicado.

"No te preocupes, Lia. Estoy aqui para ayudarte", le dijo Clara, mientras le sonreia.

Comenzaron a caminar, y aunque el terreno era dificil, Clara empujaba la silla de ruedas de
Lia, describiendo las maravillas que veian:

"Mird esos arboles, son tan altos. Y esos pajaros, jescucha cémo cantan!"

A medida que avanzaban, el grupo se fue distanciando. Cuando llegaron al rio, Lia sentia
una mezcla de felicidad y tristeza. Habia tanto que queria explorar, pero el rio estaba un poco lejos
y los chicos estaban disfrutando de juegos en el agua.

"¢, Qué pasa, Lia?"- le pregunt6 Clara, notando que su amiga parecia pensativa.

"Quiero jugar también, pero no puedo moverme como ellos..."- respondi6 Lia, con una voz
suave y melancolica.

Clara pens6é por un momento y luego tuvo una gran idea:

"¢ Y si hacemos un juego en el que todos participemos? Podemos construir un puente de
piedras, y yo te ayudaré a contar cuantas piedras necesitamos. jAsi podemos jugar juntas!"

Lia sonrié al escuchar la propuesta de Clara. Juntas, comenzaron a organizar al grupo.
Clara invit6 a los demas nifos:

"iChicos! jVengan! Vamos a construir un puente de piedras para que Lia pueda jugar con
nosotros!"

Los chicos, que al principio estaban un poco indecisos, se acercaron rapidamente. Al ver la
alegria de Lia, se unieron con entusiasmo. Juntos, recolectaron piedras y comenzaron a apilarlas.
Lia, con su ingenio, sugeria donde poner cada piedra, dandoles instrucciones desde su silla de
ruedas.

"iMas a la izquierda! jAsi!"- gritaba emocionada.

Con el trabajo en equipo, pronto se formé un puente colorido que unia dos partes del rio.
Una vez terminado, Lia sinti6 que todos habian logrado algo grande.

"iLo hicimos! jAhora puedo pasar y jugar con ustedes!"- exclamoé Lia, sus ojos llenos de
felicidad.

Los chicos celebraron, y al final, todos se lanzaron al agua a salpicar. Lia se sinti6 parte del
grupo, y sus risas resonaron por todo el bosque. La jornada terminé con una comida compartida
cerca del fuego, donde cada grupo present6 lo que habian aprendido.

Cuando lleg6 su turno, Lia se puso de pie, un poco nerviosa, pero Clara la sostuvo de la
mano.

"Hola, somos el grupo del rio. Aprendimos que cada cosa tiene su propio papel en el
ecosistema. jY esta fue una experiencia increible! Gracias a todos por ayudarme a jugar.”

Todos aplaudieron, y Lia comprendioé que su belleza no estaba solo en su sonrisa, sino en
su capacidad de unir a los demés. Esa excursién habia sido mas que un viaje al bosque; habia sido
un viaje hacia la amistad y el entendimiento.

Desde entonces, Lia y Clara se convirtieron en las mejores amigas, y el grupo siempre
encontraba formas de incluir a todos, haciendo de la clase un lugar donde cada uno se sentia
especial y valorado. jAsi fue como Lia ensefid a sus amigos que las diferencias son oportunidades
para aprender juntos!

FIN.

Fonte: Extraido de: https://cuenti.to/el-viaje-de-lia-2/.

A Figura 4 apresenta o conto El viaje de Lia, retirado do livro El viaje de Lia:

El bosque de las emociones de José Manuel Santiago. A narrativa acompanha Lia,


https://cuenti.to/el-viaje-de-lia-2/
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uma menina com paralisia cerebral que enfrenta desafios de mobilidade e fala.
Apesar das dificuldades, Lia demonstra grande determinacdo ao buscar interagir
com o mundo e construir amizades.

A segunda atividade proposta busca aplicar as regras de acentuagéo. A ideia
€ que, ao ler o conto, o aluno identifique as palavras que precisam de acento e as
acentue corretamente. A leitura do conto melhora gradativamente a compreenséao de
texto e consolida o conhecimento adquirido. Através da leitura desse conto, 0s
alunos podem aprimorar suas habilidades linguisticas, como vocabulario e
compreensao textual, além de desenvolver a empatia e a valorizagcdo da

diversidade.

4.3 Diminutivo e aumentativo

Por fim, trabalhamos aumentativo e diminutivo. Percebemos que a turma se
familiarizou com o portugués, por exemplo, o sufixo espanhol "-ito" com o seu
equivalente em portugués “-inho”, outro exemplo "-azo" (espanhol) com "-&0"
(portugués) nos aumentativos. Iniciamos a aula detalhando o que era aumentativo,
explicando que geralmente expressam tamanho, intensidade ou quantidade maior.
Os sufixos -azo/-aza, -6n/-ona, e -ote/-ota S&0 0S mais comuns.

E também falamos do diminutivo, que expressam tamanho, intensidade ou
guantidade menor. Os sufixos -ito/-ita, -cillo/-cilla, e -ecito/-ecita S&o 0s mais comuns.
Assim como nos aumentativos, a escolha do sufixo influencia a intensidade da
diminuicao e pode adicionar conotacdes afetivas (carinho) ou pejorativas (desprezo).
Discutimos as nuances que essas formas trazem para o significado das palavras.

A Figura 5 mostra a atividade proposta para a consolidacdo das regras
gramaticais de aumentativo e diminutivo. A atividade, embora se baseie no uso de
palavras isoladas, sem um contexto comunicativo mais amplo, demonstrou ser eficaz
na aprendizagem dos alunos. A participacdo ativa dos estudantes durante a aula
sugere que o conteudo foi assimilado de forma satisfatoria, compensando as

limitagGes da atividade.
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Figura 5 — Atividade Aumentativo e diminutivo

1. Passe as seguintes palavras para o
aumentativo:

a) Plato

b) Pelota
c) Golpe
d)
)

e

Perro
Hombre
f) Camisa

g) Animal

2. Passe para o diminutivo as seguintes
palavras:

a) Joven

b) Pan
c) Chico
d) Mujer
e) Arbdl
f) Ciego
g) Café

Fonte: Elaboragéo propria.

Observamos que alguns alunos tém mais dominio no assunto, o que nos leva
a dar uma aula mais produtiva. Tudo isso leva-nos a pensar no papel ativo e
reflexivo do aluno ao buscar a correlacdo entre a produgéo da fala e a ortografia.

Foi uma das aulas mais produtivas que tivemos, em relacdo aos assuntos

abordados anteriormente, os alunos mostraram um melhor entendimento e dominio
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do contetddo em sala de aula. Os discentes demonstraram excelente compreensao
do conteudo, aplicando corretamente os sufixos em uma atividade préatica. A
comparacdo com o0 portugués também ajudou a consolidar o aprendizado,
mostrando um melhor entendimento sobre como as modifica¢cdes afetam o sentido
das palavras

Com base nos resultados, recomendamos a utilizacdo de um caca-palavras
para identificar os vocdbulos que estdo em aumentativo ou diminutivo. Isso ajuda a
aplicar as regras em atividades praticas e a atencdo em diferentes tipos de palavras.
Um exemplo de como o aumentativo e diminutivo, podem ser utilizados esta

demonstrado na imagem abaixo.

Figura 6 — Proposta de atividade
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Na terceira proposta de atividade, os alunos devem encontrar as palavras que
contenham formas diminutivas e aumentativas. I1sso ajuda a reconhecer a estrutura
dessas palavras e a entender como elas funcionam na lingua.

Para uma fixacdo do assunto, sugerimos como estratégia para melhorar o
conteudo, trazer uma musica em que a letra trabalhe aumentativo e diminutivo, visto

que as atividades interativas facilitam o aprendizado, tornando a aula mais

interessante. Um exemplo € a musica Despacito de Luis Fonsi e Daddy Yankee.

Figura 7 — Misica Despacito de Luis Fonsi e Daddy Yankee

Letra da musica

Ay (Fonsi, DY)

(Oh, oh) oh, no, oh no (oh)

Hey, yeah, diri-diri-diriridi, Daddy, go!

Si, sabes que ya llevo un rato mirdndote

Tengo que bailar contigo hoy (DY)

Vi que tu mirada ya estaba llamandome
Muéstrame el camino, que yo voy (oh)

TQ, ta eres el iman y yo soy el metal

Me voy acercando y voy armando el plan

Solo con pensarlo se acelera el pulso (oh, yeah)
Ya, ya me estas gustando mas de lo normal
Todos mis sentidos van pidiendo mas

Esto hay que tomarlo sin ningan apuro
Despacito

Quiero respirar tu cuello despacito

Deja que te diga cosas al oido

Para que te acuerdes si no estas conmigo
Despacito

Quiero desnudarte a besos, despacito

Firmar las paredes de tu laberinto

Y hacer de tu cuerpo todo un manuscrito (sube,
sube, sube)

Sube, sube (oh)

Quiero ver bailar tu pelo, quiero ser tu ritmo
Que le ensefies a mi boca tus lugares favoritos
(Favoritos, favoritos, baby)

Déjame sobrepasar tus zonas de peligro

Hasta provocar tus gritos y que olvides tu
apellido

Si te pido un beso, ven, damelo

Yo sé que estas pensandolo

Llevo tiempo intentandolo

Mami, esto es dando y dandolo

Sabes que tu corazén conmigo te hace bam-
bam

Sabes que esa beba esta buscando de mi bam-
bam

Ven, prueba de mi boca para ver cémo te sabe
Quiero, quiero, quiero ver cuanto amor a ti te
cabe

Yo no tengo prisa, yo me quiero dar el viaje
Empezamos lento, después salvaje

Pasito a pasito, suave, suavecito

Nos vamos pegando poquito a poquito
Cuando tu me besas con esa destreza

Veo que eres malicia con delicadeza

Pasito a pasito, suave, suavecito

Nos vamos pegando poquito a poquito

Y es que esa belleza es un rompecabezas
Pero pa' montarlo, aqui tengo la pieza, oye
Despacito

Quiero respirar tu cuello despacito

Deja que te diga cosas al oido

Para que te acuerdes si no estds conmigo
Despacito

Quiero desnudarte a besos despacito

Firmar las paredes de tu laberinto

Y hacer de tu cuerpo todo un manuscrito (sube,
sube, sube)

Sube, sube (oh)

Quiero ver bailar tu pelo, quiero ser tu ritmo
Que le ensefies a mi boca tus lugares favoritos
(Favoritos, favoritos, baby)

Déjame sobrepasar tus zonas de peligro
Hasta provocar tus gritos y que olvides tu
apellido

Despacito

Vamo' a hacerlo en una playa en Puerto Rico
Hasta que las olas griten: "jay, Bendito!"

Para que mi sello se quede contigo (bailalo)
Pasito a pasito, suave, suavecito

Nos vamos pegando poquito a poquito

Que le ensefies a mi boca tus lugares favoritos
(Favoritos, favoritos, baby)

Pasito a pasito, suave, suavecito

Nos vamos pegando poquito a poquito

Hasta provocar tus gritos y que olvides tu
apellido (DY)

Despacito

Disponivel em: Despacito (part. Daddy Yankee) — Luis Fonsi- LETRAS> MUS> BR.
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Na letra da mdusica, encontramos diversos exemplos que podem ser
extremamente Uteis para ajudar os alunos a identificar as palavras que estdo no
aumentativo e no diminutivo. Esses dois processos de formacao de palavras sao
fundamentais na lingua portuguesa, pois permitem expressar gradacfes de
tamanho, intensidade e afeto. Apds ouvir a masica atentamente, os alunos podem
ser incentivados a circular ou sublinhar essas palavras na letra, 0 que ndo apenas o0s
ajuda a reconhecer a forma correta das palavras, mas também estimula a atencéo
aos detalhes e a sonoridade da lingua.

Essa atividade pratica proporciona uma interacdo ludica com o conteudo,
facilitando a compreensdo das nuances do aumento e diminuicdo das palavras.
Além disso, ao discutir as palavras selecionadas em grupo, os alunos tém a
oportunidade de compartilhar suas interpretacoes e reflexdes sobre como essas
formas afetam o significado e a emocdao transmitida.

Observacdo a musica é apenas uma sugestdo de uma musica, SOmos
conscientes de que essa musica pode ndo ser apropriada para alunos do ensino
fundamental, ela pode ser uma possibilidade por ter os verbos no infinitivo,
entretanto sem maiores discussdes sobre o significado da cancao.

Por fim, a analise se concentrou nas dificuldades encontradas nas aulas.
Identificamos a falta de material didatico impresso e a diversidade de aprendizado
na turma como principais desafios. Para contornar essas dificuldades, sugerimos a
criacdo de um jogo de cartas com imagens e frases, um caderno de exercicios com
atividades de preenchimento de lacunas e a incorporacdo de contos curtos para
contextualizar o aprendizado.

A ideia central é tornar o aprendizado mais divertido e engajador, utilizando
recursos visuais e atividades praticas para facilitar a compreensédo da diferenca
semantica e gramatical, superando assim as limitacdes de tempo e recursos. As
guestBes-problemas levantadas em nosso estudo foram respondidas ao
identificarmos que a utilizacdo de aulas colaborativas complementadas por
atividades como jogos, leitura e musica, contribui significativamente para tornar o
ensino de gramatica espanhola mais prazeroso e eficaz. A aplicacdo préatica das
regras gramaticais em situacdes cotidianas torna o aprendizado mais significativo
para os alunos.

A experiéncia no PRP nos proporcionou uma Visdo critica sobre praticas

pedagdgicas com relacdo ao ensino da gramatica, em que reproduz modelos de
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palavras ou frases descontextualizadas, permitindo-nos perceber a necessidade de
ir além do ensino tradicional, buscando alternativas mais inovadoras e que

promovam a interagdo entre os alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou o ensino de gramatica da lingua espanhola para
alunos do ensino fundamental no contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica.
A andlise das préaticas docentes revelou desafios significativos, como a
inconsisténcia nos recursos didaticos e a baixa proficiéncia em portugués de alguns
alunos, fatores que afetaram diretamente a aprendizagem do espanhol.

Retomando as questfes-problema apresentadas no inicio deste trabalho,
evidenciamos que a pesquisa respondeu ao primeiro questionamento: qual a melhor
maneira de desenvolver atividades que facilitem o ensino da gramatica da lingua
espanhola, considerando as diversas realidades e necessidades de alunos que
ainda nao tém familiaridade com a leitura e escrita? Em resposta, propomos
atividades praticas e a incorporacdo da gramatica ao contexto dos estudantes,
utilizando imagens, jogos e musicas, com foco na capacidade de adaptacdo e
flexibilidade para atender as diversas demandas.

Quanto a segunda questdo: quais estratégias podem ser modificadas para o
ensino da gramética da lingua espanhola para alunos dos anos finais do ensino
fundamental? A resposta enfatizou a importancia de uma avaliagdo constante do
progresso dos estudantes e da adaptacdo das estratégias as necessidades
individuais.

A terceira problematizacdo: como integrar 0s conceitos teoricos sobre o
ensino da gramatica da lingua espanhola com as praticas pedagogicas
desenvolvidas durante a Residéncia Pedagdgica, visando a melhoria constante do
processo de ensino-aprendizagem? A resposta destaca a necessidade de uma
reflexdo continua, analise constante dos resultados das intervencdes, registro das
dificuldades dos alunos e modificacdo das estratégias com base nessas
observacdes. A integracdo entre teoria e préatica foi descrita como um processo
continuo de experimentacéo e ajuste.

Quanto ao alcance dos objetivos da pesquisa, como desenvolver o ensino da
gramatica da lingua espanhola para alunos dos anos finais do ensino fundamental
na Residéncia Pedagdgica, expde-se aspropostas de métodos visuais, atividades
praticas e a incorporacdo ao contexto cultural. E possivel afirmar que este objetivo
foi parcialmente atingido, pois seria necessario um monitoramento continuo do

ensino.



38

A analise das metodologias e recursos utilizados no ensino da gramatica da
lingua espanhola foi bem-sucedida, uma vez que a pesquisa prop06s e avaliou
diferentes abordagens. O objetivo de identificar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos também foi alcancado, com a identificacdo dessas dificuldades baseada na
avaliacao dos dados coletados.

A avaliacdo das intervencdes pedagodgicas realizadas no ambito da
Residéncia Pedagogica foi atingida, entretanto, constatamos que seria necessaria
uma abordagem de avaliagdo continua para mensurar o efeito das intervencdes de
forma mais precisa. Além disso, estratégias que integrem a gramatica ao contexto
dos alunos foram propostas, como 0 uso de recursos visuais.

A analise indica que alguns objetivos podem nao ter sido completamente
alcancados na extensao esperada. No entanto, o estudo destaca a importancia de
considerar esses desafios na implementacdo de futuros programas e evidencia a
necessidade de recursos e suporte adicionais para garantir o sucesso da
aprendizagem do espanhol. A identificacdo desses obstaculos, por si s0, ja configura
um resultado valioso, contribuindo para a melhoria do ensino da graméatica
espanhola no contexto da Residéncia Pedagogica.

Por fim, a pesquisa ressalta a importancia de estratégias diversificadas,
incluindo jogos e atividades interativas, para aumentar o engajamento e a motivacao
dos alunos. Para estudos futuros, recomenda-se ajustar as estratégias de ensino
conforme necessario e considerar a importancia de politicas publicas que garantam
recursos adequados para o ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas.
Apesar dos desafios, a experiéncia do programa formativo proporcionou valiosas
oportunidades de aprendizagem e ajudou no desenvolvimento de estratégias de
ensino.

Este estudo contribui para uma compreensdo mais profunda das dificuldades
e potencialidades do ensino da gramatica espanhola no contexto educacional,
fornecendo subsidios para melhorar as praticas pedagoégicas para o0 ensino da

gramatica de lingua espanhola e formar alunos mais preparados e engajados.
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APENDICE A - Caderno de questées

Exercicios de preenchimento de lacunas. (Ejercicios para rellenar los espacios en
blanco.)

1. Como completar la frase: Ella es ___ inteligente para resolver ese problema.
a) muy
b) mucho
c) mas

d) poco

2. ¢ Cual es la opcién correcta? Tengo ___ amigos en la escuela.
a) muy
b) mucho
C) poco
d) tantas

3. Elija la palabra que falta: Este libro es ___ interesante.
a) muy
b) mucho
c) tantisimo

d) poco

4. Completa una frase: Hay __ gente en el concierto esta noche.
a) muy
b) poco
c) mucho
d) tantas

5. ¢Cual es la palabra que se completa correctamente? Estudié ___ para el examen de
matematicas.

a) muy
b) poco
c) mucho
d) tan
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6. Completo con la opcion correcta: Ella se siente ___ feliz con su nuevo trabajo.
a) muy
b) tanto
c) mucho

d) poco

7. Como cerrar la brecha: Comi ___ pizza en la fiesta.
a) muy
b) poco
c) mucho
d) tanto

8. ¢ Cual es la opcion correcta para completar ? Este ejercicio es ___ facil para mi.
a) muy
b) tanto
c) mas
d) poco

9. Completar correctamente: Hay ___ tareas que terminar antes del lunes.
a) muy
b) poco
c) muchas
d) tantos

10. A medida que se completa la oracién:El corre __ rapido en la competencia.
a) muy
b) mucho
c) tan
d) tantas



