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RESUMO

As crengas e experiéncias dos sujeitos em sala de aula desempenham um papel crucial no ambiente
do ensino superior. Muitas vezes, a afetividade é negligenciada, resultando em uma falta de sintonia
nas relacOes interpessoais pedagogicas. Com o intuito de abordar essa lacuna, esta pesquisa tem
como objetivo investigar as crencgas e experiéncias de alunos e professores sobre a afetividade no
contexto das aulas de lingua inglesa. Empregando uma abordagem qualitativa e descritiva de
campo, o estudo busca descrever as percepcdes dos alunos em relagdo a afetividade no processo de
ensino-aprendizagem, identificar as crencas e experiéncias do professor colaborador e analisar as
interagOes entre crengas e experiéncias dos alunos e do professor. Para tal fim, utilizou-se como
instrumento de coleta de dados um formulario online, no qual os participantes foram convidados a
fornecer um autorrelato livre. Os principais tedricos que embasaram este estudo foram Barcelos
(2001, 2004, 2006, 2007), Miccoli e Lima (2012), Fonseca (2006) e Rodrigues (2019). Os
resultados destacam a importancia da afetividade no contexto educacional, ressaltando a
necessidade de maior atencdo a essa dimensdo nas interacGes em sala de aula, tanto para alunos
quanto para professores.

Palavras-chave: Ensino superior. Vinculo afetivo. Abordagem pedagdgica. Ensino-aprendizagem.
Motivacao.



ABSTRACT

The beliefs and experiences of individuals in the classroom play a crucial role in the higher
education environment. Often, affection is neglected, resulting in a lack of harmony in
pedagogical interpersonal relationships. In order to address this gap, this research aims to
investigate the beliefs and experiences of students and teachers regarding affection in the
context of English language classes. Employing a qualitative and descriptive field approach,
the study seeks to describe students' perceptions of affection in the teaching-learning process,
identify the beliefs and experiences of the collaborating teacher, and analyze the interactions
between students' and teachers' beliefs and experiences. For this purpose, an online form was
used as a data collection instrument, in which participants were invited to provide free-form
self-reports. The main theorists underpinning this study were Barcelos (2001, 2004, 2006,
2007), Miccoli and Lima (2012), Fonseca (2006), and Rodrigues (2019). The results highlight
the importance of affection in the educational context, emphasizing the need for greater
attention to this dimension in classroom interactions, for both students and teachers.

Keywords: Higher education. Affectionate bond. Pedagogical approach. Teaching-learning.
Motivation
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1 INTRODUCAO

Desde 0 momento em que nasce uma crianca, ela geralmente esta cercada por pessoas
que Ihe transmitem confianca, carinho, afeto e conforto. No decorrer da fase de desenvolvimento
do bebé, muito se discute a importancia da crianca se sentir acolhida por parte dos seus familiares
e das pessoas a sua volta. O psicologo Henri Wallon (apud Gratiot- Alfandéry, 2010, p. 35) afirma
que “o ano primeiro de vida da crianca ¢ predominantemente afetivo e é por meio da afetividade
que a crianga estabelece suas primeiras relagdes sociais e com o ambiente”. Fica claro aqui o quao
fundamental é a afetividade no que se refere a interagdo com o mundo, nessa primeira etapa de vida
da crianca.

O afeto ndo é um assunto popular somente na primeira fase de vida do ser humano; ha
muitos estudos voltados para a importancia da afetividade no ambito educacional, especialmente
na Educacdo Infantil, mas também no Ensino Fundamental e Médio. Parece ser do conhecimento
da classe educadora que a afetividade desempenha um importante papel no ambiente escolar,
influenciando o bem-estar emocional e o desenvolvimento dos alunos.

Ao ingressar no ensino superior, os alunos deparam-se com uma nova fase de desafios e
descobertas. A afetividade desenvolvida no ensino médio desempenha um papel crucial nesse
periodo de transicdo. As conexdes emocionais estabelecidas anteriormente influenciam a adaptacéo
dos alunos ao ambiente académico mais independente e complexo. Ao reconhecer a afetividade
nas aulas de inglés desde o ensino médio até o ensino superior, podemos compreender a
importancia de cultivar ambientes educacionais que valorizem ndo apenas a cogni¢do, mas também
as relacdes interpessoais e 0 bem-estar emocional dos estudantes. Essa jornada afetiva na
aprendizagem da Lingua Inglesa (LI) contribui para a formacéo de individuos mais capacitados e
preparados para os desafios de um mundo cada vez mais interconectado.

Diante da temaética das crencas sobre a afetividade, € importante apontarmos alguns
trabalhos realizados. Por isso, destacamos o artigo de Rodrigues (2019), publicado pela revista
Infinitum, que tem como titulo “a importancia da afetividade na aprendizagem escolar na relagao
aluno-professor”. Rodrigues (2019) reflete sobre a importancia da afetividade no processo de
aprendizagem e a relacdo afetiva entre professor e aluno. O trabalho mostra que a afetividade além
de facilitar o processo de aprendizado, a mediacdo também viabiliza a melhoria das relacdes
interpessoais, fortalecendo os vinculos de amizade, possibilitando a presenca de valores

fundamentais, como respeito, amizade, solidariedade, generosidade e confianca.
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Vale destacar a dissertacdo de Orlando (2019), realizada pela Universidade Estadual de
Campinas, intitulada “Afetividade ¢ ensino de lingua inglesa: um olhar para as praticas
pedagdgicas”. No texto, a autora reflete sobre o processo de conhecimento pelo aluno envolver
ndo somente aspectos cognitivos, mas também afetivos, buscando compreender como a mediacao
do professor em sala de aula implica nas relac6es entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento. Assim,
Orlando (2019) elucida que as relagdes em sala de aula entre professor-aluno, aluno-aluno e
professor-lingua inglesa determinam a qualidade das relacdes que os estudantes estabelecerdo com
a lingua inglesa. O trabalho conclui que a relacdo de sujeito-objeto é mediada e reafirma a
importancia desse processo para construcdo das relacdes entre sujeito e objeto, as quais envolvem
afeto e cognicgéo simultaneamente.

Cumpre mencionar também o artigo de Branco e Fernandes (2020), realizado pela
Universidade Federal do Maranhao, intitulado “Filtro afetivo e relagdo professor-aluno: influéncias
no processo da aquisi¢do de lingua adicional”. No texto, as autoras fazem considerag¢Ges sobre 0s
varios aspectos inseridos no processo de aquisi¢do de uma lingua adicional e, de acordo com elas,
um dos elementos essenciais é o filtro afetivo, visto que a constru¢do dos sentimentos de cada
sujeito se da através dele. Por isso, Branco e Fernandes (2020) consideram importante entender o
papel do professor durante o processo de aquisicdo de uma lingua adicional no contexto
educacional e a influéncia do educador no momento de aquisicdo dessa lingua do aluno em um
contexto bilingue. O trabalho conclui que a relacdo professor-aluno é importante na aquisicéo e por
isso, é necessario que exista uma relacdo positiva entre os integrantes, ja que o0 processo de
aquisicdo é dinamico e influenciavel.

Trazemos também como exemplo, um artigo de Martins (2021), realizado pela
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, que tem como titulo “Emogdes e crengas na
aprendizagem de lingua inglesa: um quebra-cabecas com pegas lascadas”. No texto, Martins (2021)
fala sobre a inter-relagdo entre emoc0es e crengas, além de debater também acerca da influéncia
que as crengas tém em relacdo as emocgOes e vice-versa. O estudo evidencia a interligacdo
significativa entre crengas, emocgdes e identidade, enfatizando uma gama de sentimentos, como
medo, frustracdo, desconforto, alegria, satisfagéo, alivio e confuséo.

Outro exemplo é a dissertacdo de Vieira (2023), realizada pela Universidade Federal de
Vicosa, do Programa de Pos-graduagdo em Letras, intitulado “O amor pedagdgico no ensino de

lingua inglesa: crencas, emocgOes e acdes de uma professora de escola publica.” Vieira (2023)
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aborda a reflexao acerca do amor pedagdgico no processo de ensino de Lingua Inglesa, destacando
a identificacdo das convicgdes de uma professora em relacdo a esse amor pedagdgico e a
compreensdo da interconexdo entre suas crencas, emoces e praticas educacionais. Os resultados
indicaram a presenca de crencas relacionadas ao ensino e aprendizagem de inglés, bem como ao
amor pedagogico, abrangendo o apreco pela profisséo e pelos alunos. As emocdes de tristeza e
alegria estavam associadas as perspectivas sobre a disciplina dos alunos e ao afeto e prestigio
ligados a profissdo. As acdes da professora parecem ter sido moldadas por suas crencas,
desencadeando emoc0es de tristeza e alegria, corroborando, assim, a interligacdo entre crencas,
acoes e emocgdes.

Este trabalho de crencas e experiéncias sobre afetividade de professores e de alunos
realizado em uma universidade superior publica destaca-se de maneira singular. Ao analisar a
pesquisa em relacdo aos demais estudos citados acima, podemos identificar diversas caracteristicas
gue ressaltam a sua relevancia. A primeira € que enquanto alguns estudos anteriores se
concentraram em niveis de ensino basico, o trabalho atual se direciona especificamente ao ambiente
universitario. Outra faceta é que diferentemente de algumas pesquisas que se limitam a aspectos
isolados, como motivacdo ou emocdes especificas, este trabalho engloba uma compreensdo mais
abrangente das relacdes afetivas, que inclui, por exemplo, a inter-relacdo entre crengas e emogdes.

Além disso, ao passo que algumas analises se concentram apenas nas crencas dos/as
alunos/as ou dos/as professores/as, esta inclui as duas perspectivas, trazendo uma abordagem mais
equilibrada e oferece uma visdo mais completa das dindmicas de afetividade na universidade
publica. Por Gltimo, este estudo reconhece a importancia pratica de suas descobertas ao considerar
possiveis implicacdes para intervencdes futuras, destacando a preocupacdo ndo apenas em
compreender, mas também em contribuir para a melhoria das relagbes professor-aluno na
universidade.

No contexto do ensino superior, parece evidenciar-se uma problematica marcante
relacionada a falta de sintonia na dindmica entre professores e alunos, no que tange a afetividade.
Nesse ambiente académico, a relevancia da afetividade para o processo de ensino, muitas vezes,
parece ser negligenciada, criando um descompasso perceptivel na forma como os professores
encaram a importancia das conexdes emocionais em sala de aula e como 0s alunos a percebem.

Diante dessas consideracdes, o estudo apresenta as seguintes questdes norteadoras: (1) qual

a relacdo entre o ensino e as emogdes? (2) de que maneira a afetividade € percebida pelos alunos e



14

pelos professores? (3) quais as crencas e as experiéncias desses estudantes e do seu educador a
respeito da afetividade no ensino superior, mais especificamente no decorrer das aulas da disciplina
de Lingua Inglesa?

Com base nessas questbes, temos como objetivo geral investigar as crencas e as
experiéncias de alunos e seu professor sobre a afetividade no contexto da sala de aula de lingua
inglesa. Os objetivos especificos deste trabalho sdo (1) descrever as crencas e as experiéncias de
alunos sobre a afetividade no contexto de ensino-aprendizagem; (2) identificar as crencas e as
experiéncias do professor colaborador; (3) analisar as crencas e experiéncias dos alunos e do
professor colaborar.

Dessa forma, escolhemos trabalhar com os aspectos que envolvem a afetividade por nos
identificarmos com o assunto e por considerarmos relevante para o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes e também na relacao professor- aluno. Também podemos justificar a
escolha do tema por se tratar de um assunto que esta sendo bastante discutido atualmente na
Educacgdo Basica, mas percebemos, no entanto, que ha uma certa auséncia dessas discussdes no
Ensino Superior, e por isso sentimos a necessidade falar sobre esse assunto na etapa de graduagé&o.
Além disso, justificamos ainda este trabalho como sendo uma contribuicdo ao grupo de pesquisa
do campus da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), sendo este também uma
confirmacéo dos estudos ja realizados sobre as crencas no contexto educacional.

O trabalho esta dividido em se¢es distintas, sendo estas: 1 este texto de Introdugdo, no qual
discutimos a tematica e exemplos de estudos ja realizados nesta area; apresentamos a problematica,
as questdes de pesquisa, quais 0s objetivos gerais e especificos e a justificativa deste estudo. 2
Aportes tedricos, abordamos o conceito de crengas, afetividade e as emocBes no ensino com autores
como Barcelos (2001, 2004,2006, 2007); Nascimento, Oliveira e Oliveira (2020); Miccoli e Lima
(2012); Branco e Fernandes (2020); Battistella (2015); Rodrigues (2019) e Carnizelo (2019) e por
fim, refletimos sobre a afetividade e o ensino de lingua inglesa com os estudiosos Fonseca (2006);
Brecht (2001); Rodrigues (2019); Ferreira e Ribeiro (2019); Borges e Girotti (2022); Souza e
Coutinho (2020) e por ultimo Souza, Hickmann, Asinelli-Luz e Hickmann (2020). 3 Aspectos
metodologicos, onde esclarecemos acerca da natureza da pesquisa e 0 universo de estudo. 4
Crencas e experiéncias fragmentadas: mosaico no ensino de LI, discutimos acerca das crencas e
experiéncias afetivas de alunos e de professores no ensino-aprendizado, em seguida foi realizado

confronto entre elas. 5 Considerages finais, sintetizamos 0s principais pontos discutidos.
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2 APORTES TEORICOS

Neste capitulo, iniciaremos uma jornada de exploracdo das crencas na sociedade,
discutindo como séo formadas e de que maneira impactam ndo apenas as perspectivas individuais,
mas também os sistemas educacionais. Em seguida, direcionaremos nossa atencéo para o conceito
de experiéncia - as vivéncias que acumulamos ao longo de nossas vidas e que moldam nossa
compreensdo do mundo. educacionais. Posteriormente, examinaremos a relagéo intrincada entre
crencas e experiéncias, reconhecendo o poder transformador que as vivéncias pessoais exercem
sobre nossas convicgdes. O subtdpico seguinte exploraremos o papel fundamental das emocdes no
ensino e na aprendizagem, e a possivel influéncia que as emocGes exercem sobre 0 processo

educacional. Por fim, discutiremos o que ¢ afetividade e sua pratica no ensino de lingua inglesa.

2.1 O CONCEITO DE CRENCAS E EXPERIENCIAS

Ha muito tempo que as crencas tém realizado um papel essencial na maneira como
percebemos e compreendemos o mundo que nos cerca. E notério que somos marcados e
influenciados a partir das experiéncias pessoais, familiares, educacionais, culturais ou sociais, pelo
ambiente em que crescemos, através daquilo a qual somos expostos desce a nossa infancia.

Mas, o que de fato sdo as crencas? Definir crencas ndo é uma tarefa facil. Muitos autores
discutem sobre 0 que poderia ser o seu conceito em diferentes contextos. No campo da educacéo,
por exemplo, as crencas desempenham uma funcéo significativa. Barcelos (2001, p. 72) define
como “opinides e idéias que alunos (e professores) tém a respeito dos processos de ensino e
aprendizagem de linguas”. As crencas refletem as atitudes e as formas como os individuos encaram
e interagem com os processos educacionais relacionados ao aprendizado de uma lingua. Por isso,
compreender as crencas de alunos e professores é um passo fundamental para estabelecer um
ambiente educacional capacitado e acolhedor.

Da mesma forma, Nascimento, Oliveira e Oliveira (2020, p. 73) sustentam que as crencas
sdo “construgdes, resultantes de nossas experiéncias e interagdo com O contexto, de nossa
capacidade de refletir sobre o que nos rodeia”. Nossas crengas ndo Sao puramente nossas, uma vez
que somos condicionados a seguir determinadas crencas, ideais e valores que no caminho do nosso
desenvolvimento como sujeito, vdo se misturando e se moldando ao longo do tempo e assim
formando nossas préprias perspectivas sobre algo.

Dentre as mais variadas crencas dentro do campo da educacdo, podemos destacar, como
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exemplo disso, a ideia de que o papel do educador é ser um facilitador no aprendizado, enquanto o
aluno deve ser encorajado a participar ativamente das aulas. Barcelos (2001, p. 72) declara que “a
importancia das crencas sobre aprendizagem tem sido relacionada principalmente com sua
influéncia na abordagem de aprender dos alunos € no ensino autonomo”. Destacamos aqui a
importancia das crencas positivas com relacdo a aprendizagem, podendo impactar diretamente no
engajamento e participacdo dos estudantes nas aulas.

Entretanto, nesse meio, ha muitas crencas negativas. Como exemplo, é comum as pessoas,
e até mesmo os proprios professores, acharem que as emocdes dos alunos ndo sdo importantes e
ndo precisam ser levadas a sério. Por isso, Barcelos (2004) aborda algumas implicacdes que as
crengas exercem no ensino de linguas, como por exemplo, a necessidade dos alunos e professores
questionarem suas proprias crencas e também as crencas relacionadas ao ensino em sala de aula,
além de estarem preparados para lidar com crencas divergentes. Essas implicacdes sdo importantes
para que seja possivel desenvolver uma abordagem mais aberta e flexivel em relacdo ao
aprendizado e ao ensino, permitindo que os educadores estejam mais aptos a se adaptar as
necessidades e perspectivas variadas dos alunos.

No que diz respeito as crencas sobre a aprendizagem, Barcelos (2004) faz duas observacgdes
sobre elas; primeiro que a defini¢do de crencas feitas por diversos autores se refere a natureza da
linguagem e ao ensino e aprendizagem de uma lingua, e por outro lado as crencas estdo mais
relacionadas a aspectos culturais e sociais.

Por estar presente em todas as esferas da sociedade, as crencas sdo as bases sobre as quais
construimos nossa compreensdo. De acordo com Barcelos (2001, p. 73), “uma das mais
importantes caracteristicas das crencas refere-se a sua influéncia no comportamento”. Dito isto,
assumimos que a formacdo das nossas crencas esta intrinsecamente ligada aos nossos valores e
comportamentos aceitaveis em uma sociedade. Elas podem criar uma sensacdo de pertencimento
em uma comunidade e influenciar as escolhas coletivas.

Barcelos (2007) ao abordar a relagdo das crengas com a acgdo, afirmando que ndo somente
as crencas influenciam diretamente nas a¢des do individuo como também as acdes exercem
influéncia nas crencas de cada um. Assim, para que haja uma mudanca em determinada atitude, é
necessario que haja também uma mudanca nas crencas e vice-versa.

Como bem frisado anteriormente, as crencas estdo diretamente ligadas as nossas

experiéncias pessoais. De acordo com Dewey (apub Miccoli, 2006, p. 217)
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Uma experiéncia é sempre o que é em decorréncia de uma transagdo que acontece entre
um individuo e aquilo que, naquele momento, constitui seu meio. [...] O meio é, em outras
palavras, quaisquer condicBes em interacdo com necessidades pessoais, desejos,
propdsitos e capacidades para criar a experiéncia que se tem.

Assim, uma experiéncia é moldada pela interacdo entre um individuo e o ambiente em que
ele se encontra. A experiéncia que uma pessoa tem em determinado contexto é resultado dessa
interacdo entre ela mesma e o ambiente ao seu redor, levando em conta seus proprios elementos
internos e externos. Nesse sentido, alinhado a definicdo de experiéncia apresentada por Dewey
citada acima, Barcelos (2006, p. 149) defende que “a experiéncia ndo ¢ um estado mental, mas a
interacdo e adaptacdo dos individuos a seus ambientes, valendo-se dos principios da continuidade
e da interagdo”. Em outras palavras, a experiéncia de cada individuo sobre determinado
acontecimento ndo € algo isolado, é um processo continuo e que exige interacdo com o ambiente

a0 seu redor.

Uma investigacdo sobre o que os alunos sabem ou acreditam deve envolver: (a) as
experiéncias e acdes desses alunos; (b) suas interpretagcdes dessas experiéncias; (c) 0
contexto social e como ele molda as experiéncias dos alunos, e (d) como os alunos usam
suas crengas para lidar com a tarefa complexa de aprender linguas. Em resumo, a pesquisa
sobre crencas precisa reconhecer os alunos como seres reflexivos e precisa considerar a
natureza paradoxal e dindmica das crencas. (Barcelos, 2004, p. 148)

A autora sugere uma abordagem mais abrangente nas investigacfes sobre crencas dos
alunos e como elas afetam sua aprendizagem, em que se deve atentar a alguns fatores como
compreender as crencas e as experiéncias individuais de cada um, os ambientes que eles estdo
inseridos, e como eles usam essas crencas a seu favor, caso seja possivel. As experiéncias
individuais dos alunos na escola, especialmente na sala de aula, sdo em grande parte 0 que norteia
a visao que eles ttm em relacdo a aprendizagem e a importancia da educacdo. Arrisco dizer que
este € o principal motivo pelo qual muitos estudantes tém a motivacdo pessoal para estudar ou séo
desmotivados pela mesma razdo.

A respeito das experiéncias na aprendizagem de uma lingua, Miccoli e Lima (2012)
descrevem quatro tipos de experiéncias, sendo elas: Diretas, Indiretas, Coletivas e Individuais. A
primeira se refere as interagdes em sala, incluindo as experiéncias cognitivas, sociais e também
afetivas. A segunda compete as influéncias nesse contexto. A terceira sdo as experiéncias
compartilhadas e a ultima séo as experiéncias pessoais de cada um.

Nesta discussao, focaremos nas experiéncias diretas. Conforme Miccoli e Lima (2012), as

experiéncias sociais trata-se basicamente de toda a interacdo em sala, como a relagdo entre
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professor e aluno, bem como as relagfes dos estudantes entre si, e também a maneira como eles
veem o professor e veem a si mesmo como estudantes de uma lingua estrangeira e por Gltimo, como
eles lidam com as problematicas que surgem em sala de aula.

Micolli e Lima (2012, p. 63) ainda argumentam que “as crencas que professores trazem
para salas de aula influenciam suas ac¢6es pedagogicas, com implicacfes na aprendizagem. Além
disso, comportamentos de longo prazo, alimentados por crencas, séo fortes atratores no espacgo fase
do sistema de experiéncias”. A importancia das crengas dos professores como um fator
fundamental na configuracdo do ambiente educacional e, por consequéncia, na experiéncia de
aprendizagem dos alunos. Reconhecer a dindmica e a complexidade desse processo, nos sugere
que as crengas se tornam elementos duradouros que influenciam consistentemente o

comportamento dos professores ao longo do tempo.

2.2 AS EMOCOES NO ENSINO

Entendemos que uma sala de aula influencia uma ampla gama de aspectos emocionais 0s
quais tem impacto direto no comportamento dos participantes. De acordo com Miccoli e Lima
(2012, p. 61, grifo do autor), “as experiéncias afetivas se relacionam a sentimentos positivos e
negativos, a motivacao, interesse e esforco, a autoestima, as atitudes do professor e as estratégias
para lidar com sentimentos negativos, de estresse ou frustragdo”. Destarte, faz-se necessario neste
estudo entender brevemente o impacto que as relac@es afetivas promovem no campo educacional.

No contexto de ensino, os aspectos afetivos estdo intimamente ligados as emocGes dos
alunos e dos educadores, e exercem uma influéncia significativa na aprendizagem e no
desempenho em sala de aula. Portanto, € essencial abordar alguns desses aspectos, tais como:
motivacao, ansiedade e feedbacks, além da empatia.

A motivagdo no processo de aprendizado do aluno, conforme apontado por Branco e
Fernandes (2020), é fundamental que o professor reconheca a influéncia de varios elementos no
processo de aquisi¢do de uma lingua, tais como idade, personalidade, estilo de aprendizagem, entre
outros. No entanto, destaca-se que a motivacdo desempenha o papel mais significativo entre essas
variaveis afetivas, sendo considerada a chave para a aquisic¢éo da lingua.

Conforme Branco e Fernandes (2020, p. 75) destacam, “quando o docente reconhece essas
implicagdes e conquista seus estudantes, um ambiente propicio é criado, pois 0s alunos sentem-se

confortaveis em estar com o professor e na sala de aula, criando a nog¢&o de ser um espago seguro
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em que pode arriscar e ndo serdo julgados”. A compreensdo da motivacdo e sua aplicacdo na
pratica pedagdgica ndo apenas impulsionam a aquisi¢do da lingua, mas também promovem um
melhor ambiente de aprendizagem, onde os alunos se sentem estimulados a explorar, aprender e se
desenvolver.

Por outra via, € comum alguns alunos se sentirem ansiosos durante as interacdes no decorrer
das aulas de LI (Lingua Inglesa). A ansiedade em relagcdo ao aprendizado da LI pode surgir de
diversas fontes, incluindo medo de cometer erros ao falar, preocupacdes com o desempenho em
atividades de grupo, ou a pressdo de atender as expectativas académicas. Essa ansiedade pode
impactar negativamente a participacao ativa dos alunos, inibindo a expressao verbal e prejudicando

0 processo de aprendizagem. A esse respeito, Battistella (2015, p. 94) comenta que

ao adquirir uma nova lingua, o aprendiz é exposto a algumas situagdes conflitantes, pois
mesmo sem possuir uma competéncia linguistica na lingua-alvo ele procura expressar as
experiéncias na lingua que esta aprendendo de alguma forma. Ao se expor, o aluno estara
sujeito a receber um feedback do professor, uma vez que a avaliagdo esté relacionada ao
desempenho do aprendiz. Essa atmosfera pode trazer sentimentos de apreensao,
desconforto, tensdo, entre outros, que estdo associados a ansiedade e muitas vezes sao
apontados como obstaculos ao ensino-aprendizagem de linguas.

Professores podem contribuir na reducdo dessa ansiedade, usando estratégias que
promovam a confianca, comoa normalizacéo dos erros como parte do processo de aprendizagem,
sendo mais compreensivo e incentivando uma abordagem positiva em relacdo aos desafios
linguisticos na LI.

Outro aspecto emocional considerado fundamental no contexto educacional é a conexao
professor-aluno. Rodrigues (2019, p. 116) afirma que “se o professor conseguir conquistar através
do afeto matuo o respeito e a confian¢a do aluno, isso sera suficiente para que ele tenha uma maior
facilidade de fazer com quer o educando se aproprie do conhecimento”. Esse vinculo vai além da
simples transmissdo de conhecimento e envolve uma relagéo afetiva. Essa conexdo cria um
ambiente de aprendizado mais favoravel, onde os alunos se sintam a vontade para expressar suas
opinides, fazer perguntas e cometer erros sem medo de julgamento. Por fim, com relagdo a empatia

na docéncia, Carnizelo (2019, p. 27) conceitua-a da seguinte forma:

a empatia a servico da docéncia esta em olhar o aluno por dentro, entender quem ele é e 0
que estad sentindo, quais sdo suas aspiracdes e como aprende. Considerar e aceitar sem
avaliacdo ou julgamento aquilo que este aluno é hoje, acreditar na sua capacidade de
aprendizagem e sentindo o que ele precisa, usar recursos apropriados, a partir do
referencial do prdprio aluno, para ajuda-lo neste processo, estabelecendo um ambiente de
seguranca e liberdade.
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A autora destaca a importancia de uma abordagem empatica na docéncia, que reconheca e
valorize a individualidade de cada aluno, buscando promover um ambiente de aprendizado
inclusivo, acolhedor e eficaz. Portanto, a pratica de cultivar a empatia na sala de aula tende a
contribuir para um ambiente mais colaborativo e compreensivo e pode ser considerada um fator
determinante para auxiliar nos trabalhos em equipe, na solucdo de conflitos, ajudando a manter

uma boa relagdo uns com os outros e a enfrentar desafios emocionais e académicos.

2.3 A AFETIVIDADE E O ENSINO DE LINGUA INGLESA

E necessario conceituar a afetividade no ensino, voltada para o ensino de LI. Fonseca
(2016), por exemplo, declara que o afeto se refere aos sentimentos que surgem, diante de estimulos
ou situacdes em que os individuos estdo envolvidos ndo sendo meramente subjetivas, mas também
envolve dentre outros processos, as crengas culturais. O afeto e a afetividade estdo intimamente
ligados, apesar de terem diferentes significados.

Quando pensamos ha definicdo do que € a afetividade, Brecht (2001, p. 59) resume a “todo
o0 dominio das emocBes propriamente ditas, dos sentimentos das emocOes, das experiéncias
sensiveis e, principalmente, da capacidade em se poder entrar em contato com sensagdes”. A autora
ressalta a importancia de entender e gerenciar 0s sentimentos e emoc¢des humanos e conectar-se
com essas emogcdes.

De acordo com Rodrigues (2007, p. 12), afetividade, por sua vez, “é a relagdo de carinho
ou cuidado que se tem com alguém intimo ou querido. E o estado psicol6gico que permite ao ser
humano demonstrar o seu sentimento ¢ emogdes a outro ser vivo” (apud RODRIGUES, 2019, p.
101). A afetividade como um conjunto de emocdes e sentimentos é algo que temos com alguém
préximo e requer uma certa intimidade para se expressar.

Considerando a afetividade no ensino, a instituicdo educacional ndo deve se limitar a
contetdos curriculares, mas também abragar a formagdo emocional, social e ética dos alunos. Em

concordancia com esse posicionamento, Ferreira e Ribeiro (2019, p. 101) asseguram que

a afetividade como expressdo de sentimentos contribui no processo ensino-aprendizagem
de forma inequivoca, pois sem este estabelecimento vincular, a aprendizagem ficara
severamente prejudicada uma vez que o desenvolvimento integral de qualquer ser humano
passa por experiéncias de afeto.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Rodrigues (2019, p. 119) concorda que a

afetividade contribui para o processo de ensino e aprendizagem, possibilitando criar uma atmosfera



21

de compreensdo, confianca, respeito entre as partes e motivacdo. Isto é, a afetividade pode
influenciar significativamente o processo de ensino do professor e na aprendizagem do aluno
durante as aulas, seja de maneira positiva ou negativamente. O caminho para uma abordagem mais
afetuosa ndo é algo fora da realidade, mas sim gestos pequenos que podem fazer a diferenca na
maneira como o estudante vai encarar a rotina académica e permanecer motivado no decorrer das
aulas.

Borges e Giotti (2022, p. 6) consideram que “a afetividade e aprendizagem sdo conceitos
distintos entre si, entretanto dependentes um do outro”. Ambos estdo relacionados ao contexto
escolar “por se tratar do lugar no qual a constru¢do do conhecimento e do aprendizado sdo seus
objetivos, bem como o preparo do sujeito para a vida em sociedade e seus respectivos desafios”
(Borges; Giotti, 2022, p. 7). Isto é, a afetividade assim como a aprendizagem estdo intrinsecamente
relacionadas, visto que ambas influenciam na formacao do individuo, por isso, a importancia de
trabalhar a afetividade na escola.

A afetividade, na relacdo entre professor e aluno, também carece de atencdo. A esse respeito
Rodrigues (2019, p. 119) discorre que “um professor que ¢ afetivo com seus alunos favorece que
se estabeleca uma relacdo de seguranca e evita bloqueios afetivos e cognitivos, auxiliando no
trabalho socializado e ajuda o aluno a superar erros e a aprender com eles”. Existe uma relagéo de
causa e efeito entre esses dois agentes. A a¢ao de um, o educador, influencia diretamente na reagéo
do outro, o estudante. Vale salientar que os “feitos” positivos vdo depender das agdes positivas,

bem como o oposto disso. Enquanto Souza e Coutinho (2020, p. 27254) consideram

a afetividade um ponto de possivel ligacao entre o professor e aluno que pode auxiliar na
construgdo do processo ensino aprendizagem. A postura do professor mediante o aluno
conduz essa relacdo podendo colaborar ou ndo na construcdo dessa relacdo afetiva e
consequentemente no processo de ensino e aprendizagem.

Para ponto de partida, é consideravel que uma abordagem afetiva seja promovida
primeiramente pelo professor, servindo de espelho para que os alunos fagam o mesmo. Afinal, para
que se tenha de fato uma relacdo é necessario que haja duas partes. Por fim, Souza; Hickmann;

Asinelli-Luz; Hickmann (2020, p. 394) acreditam que

a esséncia do educador estd na habilidade de fazer planejamentos de metas para a
aprendizagem dos estudantes, atuando como cooperador e facilitador de suas experiéncias,
auxiliando-os no uso das diferentes linguagens, realizando intervencbes e fazendo
mudangas na rota quando necessario.
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Por muito tempo o professor foi visto como alguém que devia comandar e ser o agente
principal na sala de aula, no entanto, nos tltimos tempos essa visdo vem mudando. De acordo com
Base Nacional Comum Curricular (2018), o aluno deve ser protagonista de suas a¢des, enquanto o

educador deve ser um facilitador na aprendizagem desses individuos
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, detalharemos a esséncia desta pesquisa, incluindo os tipos de abordagens
adotadas e o0s métodos de procedimento empregados para sua execucdo. Além disso,
contextualizaremos o local e os métodos utilizados na coleta de dados, bem como uma descri¢édo

da estrutura organizacional deste estudo.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Segundo Andrade (1993) uma pesquisa de abordagem qualitativa visa descrever e
apresentar a realidade sem que haja exageros nas informacgdes. Portanto, consideramos este um
estudo de carater qualitativo. Além disso, compreendemos por uma investigacdo exploratoria
aquele que segundo Andrade (1993) delimita um tema sobre determinado assunto no qual podemos
ampliar em futuras pesquisas; enquanto a descritiva de acordo com Andrade (1993) objetiva
observar, analisar e interpretar os fatos sem interferéncias pessoais.

Dito isto, optamos por uma pesquisa exploratéria descritiva, visto que temos o proposito de
investigar e descrever as crencgas presentes em um ambiente académico no que tange as praticas
socioafetivas na relacdo professor-aluno, bem como a sua importancia no processo de
aprendizagem da Lingua Inglesa.

Quanto aos procedimentos, realizamos uma pesquisa de campo por meio da observagao
direta extensiva, isto é, tal como afirma Andrade (1993), trata-se de um estudo realizado no local
onde ocorre o fendmeno, no nosso caso particularmente, em uma universidade de ensino superior

publica, na qual aplicamos um formulario para obtencdo de um autorrelato para coletar os dados.

3.2 UNIVERSO DO ESTUDO

O local selecionado para a realizagdo da pesquisa é uma universidade publica situada no
municipio de Pau dos Ferros, na regido do Alto Oeste Potiguar. Esta instituicdo oferece uma gama
de programas de graduacdo e pds-graduacdo, incluindo mestrado e doutorado. No entanto, este
estudo concentra-se especificamente no curso de graduagdo em Letras, com énfase em Lingua
inglesa.

Para esse fim, a pesquisa foi realizada com os alunos matriculados em quatro (04) turmas
do referido curso, abrangendo os periodos 2°, 4°, 6° e 8° semestre. Um total de quinze (15) discentes

aceitaram participar voluntariamente deste projeto, sendo estes dez do sexo feminino e cinco do
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sexo masculino, com idades variando entre 20 e 29 anos. No entanto, para fins de analise, optamos
por trabalhar com nove participantes do grupo estudantil. Além disso, foram convidados a
participar do estudo professores com formagdo em Letras — Lingua Inglesa - que atualmente
lecionam, ou ja lecionaram, a disciplina de Lingua Inglesa. Cinco docentes aceitaram o convite
para participar, sendo estes quatro do sexo masculino e uma do sexo feminino. Para 0s depoimentos
dos professores, todos 0s cinco participantes foram considerados.

Como instrumento de coleta de dados, foi desenvolvido um formulério online (Apéndice
A) no Google Forms com trés secdes distintas. A primeira secdo consistia em Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, no qual os potenciais participantes eram informados sobre 0s
riscos e beneficios de sua participacdo, tendo a liberdade de aceitar ou recusar o convite até o
término desta secdo. A segunda secdo permitia aos participantes indicarem se eram alunos de
graduacdo ou professores. As secdes 3 e 4 eram dedicadas aos autorrelatos de alunos e de
professores, respectivamente .Os participantes foram convidados a fornecer um autorrelato livre,
no qual tiveram a liberdade de escrever sobre suas crengas e experiéncias em relacao a afetividade
na sala de aula de Lingua Inglesa. O formulério foi compartilhado através do aplicativo WhatsApp,
em grupos de estudo e de forma privada, entre 22 de novembro de 2023 e 04 de janeiro de 2024.

No que diz respeito aos procedimentos de coleta do material, ao selecionarmos os relatos
dos discentes a serem analisados, estabelecemos uma quantidade minima de linhas necessarias para
garantir uma narrativa coesa. Assim, para manter a imparcialidade, foram selecionados apenas 0s
autorrelatos que continham pelo menos seis linhas, organizados em ordem decrescente, no
formulario online. Faz-se necessario salientar que os autorrelatos ndo foram integralmente
utilizados; em vez disso, foram extraidos extratos conforme a intencdo inicial da pesquisa.

A anélise dos dados ocorreu da seguinte maneira: inicialmente, foram identificados os
aspectos positivos e negativos das impressdes dos participantes sobre crencas e experiéncias com
a afetividade em sala de aula, seguindo pela separagdo dos trechos que mencionavam crengas e
experiéncias, divididos entre alunos e professor. Em seguida, procurou-se identificar semelhangas
entre as crencas descritas e as experiéncias narradas, agrupando-as para facilitar a analise . Estes
agrupamentos resultaram em uma sistematizacdo que acabou criando categorias tematicas: crencas
e experiéncias de alunos, e crengas e experiéncias de professores, subdivididas em crencas e
experiéncias positivas e crencas e experiéncias negativas, conforme organizado no quadro 1.

Assim, para cada agrupamento crencas de aluno ou de professor, foi associado um agrupamento de
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experiéncias minimamente similares. Por fim, percebeu-se a necessidade de realizar uma
comparacéo entre elas.

Quadro 1 — Organizacdo das categorias tematicas

Crencas e Experiéncias de alunos Crencas e Experiéncias de professores
Crencas e experiéncias positivas Crengas e experiéncias positivas
Crencas e experiéncias negativas Crengas e experiéncias negativas

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Este estudo foi conduzido com a devida consideracdo a ética do anonimato, no qual todos
0s participantes concederam consentimento informado para a coleta de dados, assegurando-se
rigorosa a preservacdo do anonimato de cada individuo. A vista disso, os discentes e professores
participantes serdo identificados da seguinte forma descrita no Quadro 2:

Quadro 2 — Identificacédo participantes da pesquisa

Participantes (discentes) Anexos
ALO1 Anexo A

ALO02 Anexo B

ALO3 Anexo C

ALO4 Anexo D

ALO5 Anexo E

ALO6 Anexo F

ALO7 Anexo G

ALO8 Anexo H

ALO09 Anexo |
Participantes (professores) Anexos
PFO1 Anexo J

PFO2 Anexo K

PFO3 Anexo L

PF0O4 Anexo M

PFO5 Anexo N

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Para fundamentar teoricamente este estudo, recorremos a contribuicdo de diversos
estudiosos. Na analise das crencas e experiéncias, nos apoiamos em Barcelos (2001, 2004, 2006,
2007), Nascimento, Oliveira e Oliveira (2020), e Miccoli e Lima (2012). No que diz respeito as
emoc0Oes e ao ensino, utilizamos as pesquisas de Miccoli e Lima (2012), Branco e Fernandes
(2020), Battistela (2015), Rodrigues (2019) e Carnizelo (2019).Para compreender a relagdo entre
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afetividade e o ensino de Lingua Inglesa, buscamos referéncias em Fonseca (2006), Brecht (2001),
Rodrigues (2019), Ferreira e Ribeiro (2019), Borges e Giotti (2022), Souza e Coutinho (2020), e
Souza, Hickmann, Asinelli-Luz e Hickmann (2020).
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4 CRENCAS E EXPERIENCIAS FRAGMENTADAS: MOSAICO NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA

Este capitulo tem como objetivo descrever e analisar os dados coletados na pesquisa,
conforme os objetivos propostos. Dessa forma, foi realizado uma investigacao sobre as crencas e
experiéncias de alunos graduandos do curso de Letras - Lingua Inglesa e de professores de LI
acerca da afetividade no decorrer das aulas da disciplina de Lingua Inglesa. Ao longo deste
capitulo, serdo apresentados e discutidos os principais achados da pesquisa, contribuindo para uma
compreensdo mais aprofundada das relacdes afetivas no ambiente educacional de ensino de lingua

inglesa.

4.1 CRENCAS E EXPERIENCIAS DE ALUNOS

A fase universitaria € um periodo de descobertas e crescimento, na qual os alunos se
deparam n&o apenas com desafios da academia, mas também com importantes questdes emocionais
e sociais. As crengas e as experiéncias dos discentes em relacdo a afetividade desempenham um
papel significativo nesse contexto, influenciando suas interacfes interpessoais, bem-estar
emocional e até mesmo o desenvolvimento educacional. A maneira como 0s estudantes percebem
e valorizam as relacgdes afetivas em meio ao ambiente académico pode moldar suas experiéncias,
impactando a construcdo de lacos significativos e a formacdo de um ambiente acolhedor e
colaborativo.

Essas crengas surgem, muitas vezes, logo na infancia e sdo moldadas durante toda a
trajetoria estudantil, acompanhando os alunos também ao ingressar no ensino superior. Por isso, a
importancia deste estudo é conhecer quais crencas esses estudantes carregam e que tipo de
experiéncias eles vivenciam ou vivenciaram enquanto aprendiz. Desta forma, a partir dos
autorrelatos obtidos por meio de um formulério, organizamos essas crencas e experiéncias desses
alunos em formacao em duas categorias: Crencgas e Experiéncias Positivas e Crengas e Experiéncias

Negativas.

4.1.1 CRENCASE EXPERIENCIAS POSITIVAS

A primeira crenga que entendemos que se configura como positiva, descrita pelos
participantes em seus relatos, refere-se a importancia da afetividade para o processo de ensino

aprendizagem. Nesse sentido, Rodrigues (2019 p. 116) afirma que “se o professor conseguir
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conquistar através do afeto matuo o respeito e a confianca do aluno, isso sera suficiente para que
ele tenha uma maior facilidade de fazer com que o educando se aproprie do conhecimento”. Diante
disso, os participantes ALO1, ALO3, AL04, AL09 expressaram suas crengas relacionadas a
importancia da afetividade para o processo de ensino aprendizagem, conforme descritas nos

seguintes extratos® retirados dos autorrelatos:

acredito que a atmosfera emocional na sala de aula desempenha um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades linguisticas e na construcdo de uma relagéo positiva com
o idioma. [...] Acredito que cultivar um ambiente positivo e encorajador ndo apenas facilita
0 dominio do idioma, mas também contribui para o desenvolvimento holistico do aluno
(Participante ALO1)

enxergo a afetividade como algo essencial para 0 processo de ensino-aprendizagem,
agregando beneficios para ambos professor e aluno. (Participante ALO3)

acho esta (a afetividade) um aspecto realmente muito importante a ser tratado, como aluna
e professora em formacédo, creio que esta pode ajudar no ensino aprendizagem dos
individuos, a considerar que muitas vezes esse processo pode ser um tanto quanto
exaustivo para ambas as partes envolvidas. (Participante AL04)

quando se trata do aprendizado de inglés a afetividade com o idioma e consequentemente
com o professor se faz imprescindivel para um desempenho adequado. (Participante
ALQ9)

O participante ALO1 acredita na influéncia positiva das emoc¢des na sala de aula durante o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, indicando uma interconexdo entre as emocdes e 0
aprendizado de um idioma. J& o discente ALO3 enfatiza a visdo da afetividade como algo essencial
para 0 processo de ensino aprendizagem, tanto para o professor quanto para o aluno e reflete uma
compreensdo da afetividade como um componente que vai além da simples transmissao de
conhecimento, contribuindo para o bem-estar geral no ambiente educacional. O participante AL04
destaca a afetividade como um aspecto importante a ser considerado, especialmente na formacgéo
de professores. A visdo de que a afetividade pode ajudar no processo de ensino-aprendizagem,
reconhecendo as possiveis dificuldades para todas as partes envolvidas, reflete uma perspectiva
realista e empatica.

Por fim, o participante ALQ09 considera a afetividade como imprescindivel para o

desempenho adequado no aprendizado de inglés, sugerindo que a conexao emocional com o idioma

! Todos os extratos foram mantidos em sua forma original, incluindo eventuais erros ortograficos ou gramaticais,
conforme o estilo do autor. Quaisquer discrepancias ou imprecisées linguisticas sdo atribuidas ao autor do texto original
e ndo foram corrigidas durante a transcricao.
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e o professor influencia no sucesso do aluno. A respeito das crencgas na aprendizagem de linguas,
Garder (1988) citado por Barcelos (2004) diz que crencas sdo também sobre aspectos pertinentes
a aprendizagem, tal como a afetividade, podendo influenciar diretamente n motivacdo, no
engajamento e o bem-estar dos alunos.

Ao analisar as perceptivas positivas desses participantes sobre a influéncia das emocdes e
da afetividade no ambiente educacional, percebemos uma convergéncia de ideias que ressalta a
importancia desses aspectos no processo de ensino-aprendizagem. Essas percepgdes encontram eco
em experiéncias relatadas pelos participantes ALO1 e ALO7, como podemos observar nos extratos

abaixo:

em minhas primeiras experiéncias, percebi que as aulas mais memoraveis eram aquelas
em que o professor criava um ambiente acolhedor. (Participante AL01)

alguns professores que ficam marcados em nossa trajetéria escolar, desde cedo, apenas
pela afeicdo e pelo modo como tratam os alunos, com carinho e respeito, além de trazer
paz e calma para nossos coragdes quando € preciso. (Participante AL07)

Conforme relatado, crencas sobre a afetividade no ensino tém contribuicdes benéficas,
consideradas fundamentais para que ocorra, de fato, a aprendizagem durante as aulas LI. Estudar
em um ambiente leve, no qual aluno de sente acolhido e confortavel e respeitado, como relatado
por ALO1 e ALO7, favorece a participacdo e, consequentemente, a aprendizagem. Com base em
minhas vivéncias, assim como os relatos acima, as aulas mais significativas durante minha jornada
académica e, consequentemente aquelas que mais senti que aprendi, foram aquelas em que 0s
professores proporcionavam um ambiente agradavel; as vezes pela maneira como lidavam com os
alunos de forma carinhosa e respeitosa, as vezes por suas escolhas metodoldgicas ao iniciar as aulas
com musica ou reflex6es para que todos se sentissem confortaveis para interagir, sem que isso fosse
necessariamente uma obrigacéo.

A crenca favoravel subsequente esté relacionada a um aprendizado divertido e prazeroso e
0 papel do professor. Nesse sentido, Rodrigues e Poletto (2023, p. 128) defendem que “é por meio
da emocdo que o aluno experimenta o aprendizado, aproximando-se do que lhe causa prazer e
afastando-se dos conteudos ou atividades que lhes parece desagradaveis”. Para isso, cabe ao
professor a funcéo de abordar metodologias de ensino que tornem o ensino-aprendizado mais leve
e menos mecanico, como é de costume.

Para Tavares, Souza, Lima e Coutinho (2019, p. 25714), “o trabalho do professor ¢ vital
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no desenvolvimento e na aprendizagem, uma vez que serd o docente um dos principais
responsaveis por estabelecer os vinculos afetivos, podendo contribuir positiva ou negativamente”,
isto é, quando o aluno tem uma relacdo afetiva com o professor da disciplina e com os contetdos
trabalhados, devido a forma que a aula é conduzida, onde se aprende por meio de dinamicas e afins,
naturalmente o estudante tera maior interesse em assistir e colaborar durante as aulas. Diante disso,
segue abaixo extratos retirados dos autorrelatos dos participantes AL03, AL04, AL05 e ALO9 sobre

crencas relacionadas a um ensino divertido e a funcdo do professor a esse respeito:

costumo pensar que, um professor bom consegue tornar qualquer disciplina minimamente
prazerosa, por mais complexa (e magante) que ela seja. (Participante AL03)

creio que, se o professor ndo for alguém que demonstre afetividade para com seus alunos,
arelacdo destes pode ser levemente complicada ao longo do processo. (Participante AL04)

foi importante notar como o professor desempenha um papel crucial quanto ao
engajamento dos alunos. (Participante ALO5)

é preciso estabelecer vinculo com os estudantes e incentivar o interesse deles pelo idioma,
mostrando que o aprendizado pode ser divertido e mais facil do que aparenta. Aprender
utilizando coisas que eles gostam pode fazer toda a diferenca, cabe ao professor
proporcionar isso. (Participante AL09)

Os participantes ALO3, AL05 e ALO9 possuem crencas que refletem a nogdo de que o
professor desempenha a funcdo de tornar as aulas atraentes e estimulantes, mesmo diante de
conteudos desafiadores, gerando interesse e mais participacdes ativas por parte dos discentes. Por
outro lado, os participantes AL04 e Al 09 enfatizam a necessidade de um vinculo afetivo entre
aluno e professor para facilitar no processo de aprendizagem. Essas crencas refletem e reforcam a
importancia da abordagem afetiva e do envolvimento emocional do professor no processo de
ensino-aprendizagem, reconhecendo o papel vital do professor na criacdo de um ambiente
educacional prazeroso e estimulante, o que contribui para o0 engajamento e o interesse dos alunos.

Assim como afirmam Rodrigues e Poletto (2023, p. 123), “reconhecer que a afetividade
tem um valor de contribuicdo significativa para o desenvolvimento integral dos alunos é uma
sentenga que aproxima a educacdo a versdes melhores do exercicio educacional, uma vez que o
ambiente afetivo proporciona o interesse e 0 gosto por aprender”. Acredito que ao valorizar a
afetividade na educacgéo, poderiamos estar potencialmente investindo em uma abordagem mais
completa e humanizada do processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, podemos verificar nos

extratos abaixo que a participagdo ativa dos discentes pode se dar por fatores como o lago afetivo
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com o educador, conforme descritos nas experiéncias dos participantes AL02 e ALO3, ou devido a

valorizagdo da interatividade entre os sujeitos, como relata o participante ALOL:

participar de atividades que promoviam a interacdo e colaboracdo entre os alunos criava
um senso de comunidade e apoio mituo. Isso ndo apenas tornava as aulas mais agradaveis,
mas também facilitava o compartilhamento de experiéncias e o aprendizado coletivo.
(Participante AL01)

também havia professores onde mesmo com a matéria ndo sendo interessante, por causa
de sua forma de tratar os alunos eu sentia que tava fazendo algo errado em ndo prestar
atencdo em algo que ele se esforcou tanto para fazer. (Participante AL02)

quando lagos afetivos sdo construido entre professor e aluno, seja através de conversas,
compartilhamento de experiéncias, brincadeiras e, principalmente, quando ha respeito e
compreensdo mutua das dificuldades um do outro, as aulas se tornam muito mais
prazerosas. [...] quando existem lagos afetivos nas relagdes professor-aluno, mesmo que
no6s discentes tenhamos dificuldades ou ndo nos identifiguemos com a disciplina em
estudo, tenderemos a nos engajar na aula simplesmente por gostarmos daquele professor,
por querermos participar daquele momento que ele esta promovendo. (Participante AL03)

Os relatos AL02 e AL03 convergem para a ideia de que o laco afetivo entre os discentes e
os professores pode superar barreias relacionadas ao conteudo da disciplina. Essa relagédo
interpessoal pode ser um fator determinante no sucesso do engajamento nas aulas, muitas vezes
indo além da matéria ensinada. Ao destacar a importancia desse vinculo, os participantes afirmam
que 0 sucesso do engajamento ndo é apenas uma questdo de dominio de contelido, mas também
esta intrinsecamente ligado as relacGes estabelecidas em sala de aula. Além disso, para que ocorra
esse engajamento, é crucial considerar também atividades interativas.

Os relatos ALO1 e ALO3 destacam suas experiéncias envolvendo atividades que visam
promover a interacdo entre os colegas. Em suas narrativas, eles descrevem a participacdo de
dindmicas que envolvem o compartilhamento de experiéncias e a realizacdo de brincadeiras,
sempre prezando pelo respeito. Esses momentos ndo sdo apenas descontracdo, mas também
oportunidades valiosas para a promocao do aprendizado.

Conforme observado por Rodrigues e Poletto (2023, p. 123), “a afetividade, manifestada
pelos sentimentos, é produto das rela¢fes das pessoas com 0 mundo e é necessaria para a atividade
efetiva no mundo real”. Em suma, é possivel considerar que os sentimentos tendem a ter um
impacto significativo na forma como as pessoas possivelmente se relacionam e potencialmente
enfrentam os desafios do dia a dia. Com base em minha experiéncia, as aulas em que a participacédo
de todos os alunos era mais evidente geralmente envolviam atividades em grupos competindo entre

si. Essa dindmica promovia uma competicao saudavel, estimulando a participagéo de toda a turma.
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A (ltima crenca considerada positiva apresentada relata as perspectivas dos participantes
relacionadas a afetividade como base da empatia. Ao falar da empatia, Fernandes Sales (2022) diz
que ela apresenta dois aspectos: 0 aspecto positivo refere-se a compreensao dos sentimentos e
vivéncias do outro, enquanto a falta de consideracao pelos sentimentos do outro, por vezes, leva a
atitudes de desprezo, caracterizando um aspecto negativo. Considerando isso, segue abaixo trechos

dos autorrelatos dos participantes ALO7 e ALO8 sobre suas crengas relativas a empatia:

a afetividade é muito necessario e de grande ajuda para o aluno, principalmente em
momentos dificeis. (Participante AL07)

saber direcionar as palavras corretas aos alunos que estdo aprendendo uma nova lingua é
de grande responsabilidade ecarrega um peso muito grande para o aprendizado do aluno.
[..]Ter empatia, saber levar um conversa séria com leveza faz toda a diferengal
(Participante ALO8)

H& momentos especificos durante as aulas em que é necessario que o professor faca uma
reflexdo com seus alunos, e para conduzir essa conversa é preciso se colocar no lugar do estudante.
Fernandes Sales (2022) afirma que a empatia tem sido eficaz na sala de aula, implicando que a
capacidade de compreender e se relacionar contribui para a expansdo da compreensdo e das
relacBes interpessoais. Todo professor ja foi um aluno em formacao e, por isso, sabe exatamente
qual a sensacdo de estar al; conhece os sentimentos predominantes nesse ambiente, onde ha tanta
cobranca em busca de conhecimento, e ja passou por dificuldades semelhantes. Por isso, supde-se
gue os educadores deveriam ser empaticos ao direcionar as palavras ao fazer criticas construtivas.

Na minha opinido, a empatia € um dos elementos mais importantes em sala de aula,
especialmente ao avaliar a capacidade de um estudante. As vezes, mesmo um aluno dedicado e
esforgado pode ndo se sair bem em uma avaliacdo ou apresentacdo devido a fatores externos a sala
de aula. A forma como o professor reage a esses momentos pode influenciar significativamente o
bem-estar do aluno. Portanto, ¢ fundamental que o professor se coloque no lugar do aluno,
buscando compreender suas circunstancias e emogoes. Diante disso, segue abaixo extratos das falas
dos participantes AL01, AL02 e ALO5 em que apresentam suas experiéncias com professores que

propiciam condicdes para que o discente se sinta confortavel.

professores que demonstravam empatia, compreensdao e entusiasmo pelo ensino
despertavam meu interesse e motivavam-me a me envolver mais ativamente na
aprendizagem do inglés. (Participante ALO1)

de minha parte eu diria que diversos professores foram extremamente gentis na forma que
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nos trataram, eram compreensiveis, e sinceramente pareciam dedicados a criar um
ambiente bom para os alunos, dava gosto ir para a sala e assistir as suas aulas. (Participante
AL02)

durante a graduacéo tive uma sim uma boa relagédo com a lingua inglesa, pois por ja gostar
da lingua o ambiente no qual eu estava me deixava confortivel para desenvolver as
habilidades que sdo passadas na sala de aula. [...] da minha parte foi visto professores que
realmente ajudavam o aluno a se desenvolver. [...] a minha afetividade com a lingua
inglesa se da através de uma 6tima experiéncia dentro da sala de aula, pois tive sim uma
boa relacdo com os meus professores, e também vi o esfor¢o de alguns para proporcionar
uma boa aula que realmente venha gerar interesse e engajamento por parte dos discentes.
(Participante ALO5)

Os relatos dos participantes AL 01, AL02 e ALO5 revelam gue professores que demonstram
empatia, compreensao, gentileza e, além disso, dedicavam-se a criar um ambiente qual eles se
sentissem confortaveis, evidenciam a presenca da afetividade na maneira como esses educadores
lidam com seus alunos e ministram as aulas. Quando h& uma base afetiva s6lida, as pessoas tendem
a ser mais sensiveis e capazes de se conectar emocionalmente com os sentimentos e experiéncias
alheias.

Assim como mencionado anteriormente conforme Fernandes Sales (2022) sobre os dois
extremos da empatia, onde um tende a aproximar as pessoas e 0 outro a afasta-las, eu acredito que,
em um ambiente onde as pessoas interagem de maneira desinteressada com o préximo, pode tornar-
se desafiador estabelecer relacbes mais humanisticas, devido a atitude apatica e mecanica. Por
outro lado, parece-me que quando as interacOes sd@o permeadas pela empatia e pelo interesse
genuino pelo bem-estar do outro, h& uma maior probabilidade de se desenvolverem conexdes mais

profundas, o que poderia contribuir para um ambiente mais acolhedor.

4.1.2 CRENCAS E EXPERIENCIAS NEGATIVAS

A primeira crenca a julgar negativa esta relacionada a falta de afetividade por parte dos
professores nas aulas de lingua inglesa. Para Fonseca (2016), as emocdes tém um impacto muito
relevante nas funcdes cognitivas e executivas da aprendizagem podendo transformar experiéncias,
situacOes e desafios complexos em algo agradavel e interessante ou em algo enfadonho. Diante
disso, conforme destacado a seguir pelo participante ALO7, acredita-se que a falta de conex&o e

suporte emocional diante de algumas situacfes pode levar a desisténcia de universitarios:

acredito que isso ainda estd em caréncia em nossas aulas de lingua inglesa, pois nem todos
professores compartilham de solidariedade com o aluno, e acredito que principalmente
nessa fase universitaria, onde volta e outra pensamos em desistir, era necessario um
incentivo e um encorajamento para continuarmos.
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Para o participante ALO7, em sua percepcao, a afetividade estad em falta nas aulas de Lingua
Inglesa, 0 que sugere uma lacuna a ser preenchida para tornar as aulas mais acolhedoras. Além
disso, o participante indica uma ligacdo entre a auséncia de solidariedade e a falta de afetividade
apontando uma caréncia de apoio emocional por parte dos professores. Os desafios na fase
universitaria muitas vezes revelam situacfes de desmotivacdo e dificuldades, e o encorajamento
nos momentos dificeis seria um critério significativo para lidar com os desafios e persistir na
jornada académica.

Sobre as contribuicdes da afetividade em sala de aula, Rodrigues (2019, p. 120) afirma que
“os professores demonstram ter dificuldades em lidar com as situacdes emotivas em sala de aula,
o que é compreensivel pela propria natureza da emogdo”. E compreensivel que os professores
enfrentem dificuldades ao lidar com as emog¢des dos alunos, ja que estas podem ser variadas e
complexas. Essa diversidade emocional pode tornar desafiador para os professores gerencia-las e
responder adequadamente durante o processo de ensino-aprendizagem.

Com base em minhas experiéncias, parece que ha professores que ndo demonstram muito
interesse pelo aluno, limitando-se a transmitir o contedido de forma impessoal. Por outro lado, h&
aqueles que se empenham em adotar uma abordagem mais humanizada, visando proporcionar um
ambiente acolhedor durante as aulas. Além disso, ha professores que aparentam possuir mais
facilidade em estabelecer conexdes significativas com os alunos. Entretanto, a seguir analisaremos

as experiéncias conflitantes com um professor relatadas pelo participante ALO2:

durante a universidade passamos por diversas dificuldades [...] diversas delas por causa
de alguns professores, que foram extremamente incdmodos com suas atitudes, onde varias
vezes deixaram colegas maus, até mesmo os fazendo chorar, 0 que me deixava com raiva
[...]Jtivemos um professor que fazia piadas comigo e mesmo com claras fei¢bes que ndo
gostava ele ndo parava, até que finalmente reclamei e ele parou, porém foi somente pra
comegcar a pegar no pé de outra colega que também tinha vergonha.

O participante narra que, ao longo do curso, vivenciou e testemunhou momentos de extremo
desconforto com um professor. Por exemplo, quando ele afirma “fazer piadas desagradaveis”,
constranger e levar o aluno as lagrimas pode representar um gatilho para que o estudante ndo deseje
mais participar das aulas ou se sinta desconfortavel e retraido. Isso, por conseguinte, afeta o
interesse e 0 processo de aprendizagem na disciplina, como afirmou Fonseca (2016).

A ultima crenca considerada negativa dos discentes refere-se aos feedbacks relacionados as
pronancias. Nesse contexto, Battistella (2015) abordou os fatores afetivos relacionados aos
feedbacks orais, entre eles estd a ansiedade e a motivacdo. Ao discutir a preocupagédo dos alunos
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em relacdo a esses retornos, € essencial considerar o impacto psicolégico desse processo. Em vista

disso, analisaremos abaixo a crenca do participante ALO8 a esse respeito:

correcBes de pronuncia publicas podem frustrar o aprendizado fazendo com que o aluno
ndo queira mais falar na lingua estrangeira estudada ou até mesmo fazer com que o estudo
da lingua seja deixado de lado.

Quando os feedbacks sao positivos em relacdo ao desempenho do aluno, isso pode ser um
incentivo, uma motivacgao para continuar sua dedicacdo e sempre querer aperfeicoar. No entanto,
quando essas avaliagOes sdo corre¢Oes realizadas publicamente, o aluno pode se sentir constrangido
e desmotivado a expressar-se na lingua em situacbes futuras. Nesse sentido, como destacou
Battistella (2015), ao corrigirmos 0s erros orais, € imperativo considerar 0s potenciais efeitos,
positivos e negativos, que tal correcdo pode exercer sobre os alunos.

Diante desse contexto, eu acredito que seria importante que o docente pudesse saber
escolher cuidadosamente as palavras e 0 momento oportuno ao fornecer feedbacks aos alunos. Ao
seguir essa abordagem, avaliacBGes positivas poderiam se tornar uma fonte de motivacdo para
continuar progredindo. Além disso, acredito que aqueles com desempenho inferior ndo se sentiriam
tdo frustrados ou desencorajados ao tentarem alcancar a fluéncia da lingua. A seguir, apresentamos
uma experiéncia compartilhada pelo participante AL06 sobre o feedback dos professores durante

sua vida estudantil:

quando eu era crianca sentia uma profunda admiragdo pelos meus professores de inglés
[...], mas ndo ousava nem mesmo dizer bom dia com um certo "medo" deles corrigirem
até a minha simples saudagdo. Por muito tempo na escola (e por outros motivos) meu
objetivo diério era aprender mas também ser 0 mais invisivel possivel em todas as aulas,
mesmo nas aulas de ingles ndo queria ser notada e ainda levo um pouco disso atualmente.

O “medo” que o participante sentia das correcOes desde crianca fez com que ele se tornasse um
aluno retraido durante toda a sua vida estudantil, impactando negativamente seu desempenho nas
aulas. Esse receio persiste até os dias de hoje, mesmo diante de sua jornada como professor em
formacdo de Lingua Inglesa. Battistella (2015, p. 95-96 ), destaca que “o professor deveria sempre
lembrar-se de que ndo esta ensinando uma legido, mas pessoas individuais, com necessidades e
anseios especificos”. Acredito que ensinar vai além do simples repasse de conhecimento. Ensinar
exige que o individuo busque ativamente a melhor maneira de transmitir esse conhecimento,
visando desbloquear o potencial do aluno e facilitar seu aprendizado. Isso implica em tentar

compreender as necessidades e caracteristicas dos alunos, adaptando os metodos de ensino e a
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abordagem pedagogica para atender de forma eficaz as suas necessidades especificas.

4.2 CRENCAS E EXPERIENCIAS DE PROFESSORES

Compreendemos que o papel do professor universitario vai muito além de apenas transmitir
conhecimento. No ambito do ensino e da aprendizagem no contexto do ensino superior,
compreendemos que a questdo da afetividade nas relacdes interpessoais de sala ndo seria diferente,
mesmo porque estamos falando de seres humanos. Como individuo, traz consigo suas proprias
crencas e experiéncias com 0s aspectos emocionais no ensino. Diante disso, é fundamental
identificar também as perspectivas e vivéncias de sala de aula desses educadores, para entendermos
como eles abordam as questdes emocionais dos alunos, como lidam com desafios e como

promovem um ambiente de aprendizagem emocionalmente seguro e positivo.

4.2.1 CRENCAS E EXPERIENCIAS POSITIVAS

A primeira crenca a julgar positiva dos professores participantes da pesquisa € a convicgao
de que a afetividade é um aspecto fundamental na relacdo professor-aluno. Os professores
demonstram sua afetividade, segundo Ferreira e Ribeiro (2019, p. 95), através da “compreensdo
dos sentimentos expressados por eles, trazendo assim, de forma prazerosa e acolhedora, o objeto
de aprendizagem, de forma a estabelecer um vinculo, entre o aluno e a aprendizagem, criando nele
a energia necessaria para que possa aprender”. Ao estarem disponiveis para compreender 0s
sentimentos dos alunos, essa abordagem enfatiza ndo apenas a transmissao de contetdo, mas
também a criacdo de um vinculo emocional entre o aluno e o conhecimento, o que estimula a
energia necessaria para o aprendizado. Nesse sentido, procederemos a seguir a analise dos extratos
dos participantes PFO1, PF03, PF04 e PFO5 a respeito das crencas na relacéo professor-aluno:

um aspecto que considero importante em qualquer nivel de ensino é o bom
relacionamento entre professores e estudantes. Nao acredito que o professor precise ser
amigo do aluno, no sentido mais intimo desse termo, mas demonstrar afetividade no
trato com os alunos nas situacdes diarias de sala de aula se mostra necessario. E preciso
demonstrar empatia para com os alunos, lidando com eles de forma justa e humana.
(Participante PFO1)

a efetividade? é o principal aspecto a ser levado em conta no ensino de linguas, pois
como professores lidamos com a discussao de diferentes assuntos que mechem com as

2 Em algumas instancias desta analise, o termo “EFETIVIDADE” foi usado pelo participante PFO3 em referéncia a
“AFETIVIDADE”. Esta discrepancia ¢ mantida conforme a expressdo original do participante.
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emoc0Bes dos alunos. (Participante PF03)

acredito que, assim como em qualquer relacdo social e profissional, é necessario haver
afetividade entre o professor e os alunos. O professor nao precisa ser amigo préoximo dos
estudantes, mas deve haver respeito mutuo e solidariedade. (Participante PF04)

a afetividade é um fator relevante e imprescindivel na aula de Lingua Inglesa. A relacédo
professor-aluno deve tomar como base este principio com o intuito de criar em sala de
aula um ambiente em que o aluno sinta-se confortavel, seguro, confiante e, a0 mesmo
tempo, motivado para participar e/ou interagir na lingua-alvo. (Participante PFO5)

Os extratos ressaltam a importancia de os professores demonstrarem afetividade e empatia
em relacdo aos alunos, tratando-os com justica, humanidade e respeito. Destaca-se que nao é
necessario que professor e aluno sejam amigos intimos, conforme enfatizado por PF01 e PFO04.
Além disso, PF03 declara que a afetividade é o principal aspecto a ser considerado no ensino de
linguas, uma vez que lidar com diferentes assuntos pode afetar as emogdes dos alunos. Conforme
afirma Ferreira e Ribeiro (2019), isso poderia realgar a necessidade de os professores serem
eficazes na entrega do contetido, a0 mesmo tempo em que consideram e lidam com as emocdes
dos alunos.

Eu considero que deveria existir um limite na proximidade entre professor e aluno, uma vez
que alguns alunos poderiam ultrapassar esses limites, envolvendo questdes pessoais. No entanto,
seria importante ressaltar que, ao abordarmos a afetividade na relacdo professor-aluno, ndo seria
essencial ultrapassar essas barreiras. A conexdo emocional poderia ser cultivada e fortalecida por
meio de demonstracbes de compreensdo, apoio e empatia, sem necessariamente ultrapassar as
fronteiras pessoais. Face a isso, compartilhamos as experiéncias relacionadas aos aspectos

emocionais na relacdo professor-aluno, extraidas dos autorrelatos dos participantes PF02 e PF03:

hoje, vejo que nas minhas experiéncias como aprendiz, se 0s meus professores
pudessem ter levado esses fatores emotivos em conta a minha relagdo com o mundo e
com o conhecimento talvez tivesse sido menos sofrivel, talvez tivesse sido mais
produtiva e principalmente mais prazerosa. (Participante PF02)

na sala de aula, cada um tem seu papel e todos devem ter em mente que 0s objetivos
referentes a aprendizagem devem ser buscados e algandos, mas sem se esquecer que
somos todos seres humanos e que precisamos sempre de um espaco
acolhedor.(Participante PF03)

O participante PF02 reconhece, baseando-se em sua propria experiéncia como aprendiz,
que sua relacdo com o conhecimento poderia ter sido menos dificil e mais produtiva se seus

professores tivessem considerado os fatores emocionais envolvidos em sua aprendizagem. Por sua
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vez, PFO3 ressalta a importancia de um ambiente de sala de aula acolhedor, onde todos os
participantes se sintam valorizados e respeitados como seres humanos. 1sso poderia sugerir uma
compreensdo da influéncia significativa que as emocgfes tém no processo de aprendizado e
destacaria a importancia de os educadores levarem em conta esses aspectos ao planejar e conduzir
as aulas.

Segundo Souza e Coutinho (2020, p. 27254), “a afetividade tem um papel de grande
importancia no processo de desenvolvimento do ser humano, bem como na relagcdo para com o
outro, pois € através dela que se forma as construcbes do sujeito”. A partir dessa perspectiva,
acredito que a maneira como as pessoas se relacionam emocionalmente com elas mesmas e com
0s outros pode influenciar diretamente sua formacao e crescimento pessoal.

Ferreira e Ribeiro (2019, p. 95) afirmam que “a afetividade do professor, no que tange a
forma e o gosto com que disponibiliza o contetdo, prepara sua aula, se preocupa com seus alunos,
percebe as manifestacdes dos sentimentos deles, sera notado pelos alunos, criando um vinculo de
afeto.” Dessa forma, 0 professor demonstra ser afetivo em sua atuacdo. As crencas subsequentes
abordam precisamente a importancia das estratégias de ensino e a adaptacdo curricular na

educacéo:

percebi que, tdo importante quanto o dominio de contetdo, é o desenvolvimento e a
adaptacdo de estratégias de ensino para facilitar o ensino-aprendizagem dos contetdos.
(Participante PF01)

a forma como abordamos os contelidos (a nossa abordagem do ensino de inglés) se
relaciona bastante com o perfil do aprendiz com que lido na escola, suas origens, suas
identidades, seus interesses, suas expectativas, seu contexto. (Participante PF 02)

O participante PFO1 salienta que o desenvolvimento e a adaptacdo da abordagem
pedagdgica sdo tdo importantes quanto o dominio do contetdo, evidenciando uma compreenséo da
necessidade de os educadores ndo apenas conhecerem profundamente o conteldo que estdo
ensinando, mas também de serem capazes de transmiti-lo de maneira eficaz aos alunos. Por sua
vez, PFO2 realga a correlacdo entre a abordagem do ensino de inglés e a singularidade do perfil dos
alunos, considerando suas origens, identidades, interesses, expectativas e contexto. Essas
perspectivas reconhece a relevancia das estratégias pedagogicas na facilitagdo do aprendizado dos
alunos, além de refletirem uma compreensédo da diversidade presente na sala e da necessidade de
adaptar a abordagem de ensino para atender as suas necessidades especificas.

Além disso, as palavras de Borges e Giotti (2022, p. 14) corroboram essa visdo destacando



39

que “as praticas pedagogicas adotadas em sala de aula sdo determinantes para o bom
desenvolvimento dos alunos, para que estes tenham uma boa assimilagdo do contetido proposto”.
Na minha opini&o, a forma como os professores organizam e conduzem suas aulas, assim como as
estratégias de ensino que empregam, exercem um impacto significativo no processo de
aprendizagem dos estudantes. Quando as praticas pedagogicas sao eficazes, os alunos tendem a ter
uma melhor compreensdo e assimilagdo do contetdo apresentado. Isso pode incluir o uso de
métodos de ensino variados, a adaptacdo do curriculo as necessidades individuais dos alunos, a
criagdo de um ambiente de aprendizagem estimulante. Diante disso, analisaremos a seguir as

experiéncias dos participantes PFO3 e PF04 relativas abordagem pedagdgica:

como professor de lingua inglesa, sempre busquei criar esse tipo de ambiente, buscando
sempre inovar minha acéo em sala de aula. Sempre pensei em criar atividades em que 0s
alunos pudessem participar de forma mais autbnoma e auténtica, atividades que fizessem

com que eles usassem a lingua inglesa.(Participante PF03)

essas qualidades permitirdo que o professor possa cumprir seu papel de autoridade e
lideranca na sala de aula, ao mesmo tempo em que 0s alunos possa ver nele uma pessoa
acessivel, que se coloca disponivel para ouvir, tirar duvidas, e negociar solugdes para 0s
problemas corriqueiros de uma sala de aula, ganhando, enfim, a confianga da turma.
(Participante PF04)

O participante PFO3 enfatiza em seu relato o compromisso do professor de lingua inglesa
em criar um ambiente de aprendizado dindmico e envolvente. O professor expressa sua busca por
inovacéo e por atividades que promovam a participacgao autbnoma dos alunos, permitindo-lhes usar
a lingua inglesa de forma auténtica. E através desse compromisso que observamos a relacao com
afetividade. Por outro lado, PFO4 considera importante o professor estabelecer uma relacdo de
autoridade e lideranca na sala de aula, a0 mesmo tempo em que mantém uma postura acessivel e
disponivel para os alunos. O professor € visto como alguém que ouve, esclarece duvidas e negocia
solugdes, o que contribui para conquistar a confianca da turma.

Em minhas experiéncias durante este curso, recordo-me de professores que perguntavam a
turma quais era nossas opinides sobre suas metodologias e se nds ndo queriamos sugerir uma
abordagem diferente, e se estava dando para acompanhar daquela forma. Essa atengdo em procurar
introduzir abordagens de ensino diversas e adaptadas para cada turma certamente reflete um

comprometimento com uma educagdo mais inclusiva e personalizada. Esse tipo de abordagem
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demonstra uma valorizacdo do feedback dos alunos e uma disposicdo para ajustar e aprimorar
constantemente o processo de ensino-aprendizagem.

Crencas sobre as motivacfes dos estudantes em sala de aula sdo bastante comuns. Ha
discuss@es acerca dos dois tipos de motivagdo: intrinseca e extrinseca. Garcia e Taveira (2013, p.
17) resumem a motivacdo intrinseca como aquela em que “um individuo se compromete com
alguma atividade pelo prazer que tem em realizd-la e por desfrutar de algo que essa atividade
produz”. Enquanto a motivagao extrinseca, segundo as mesmas autoras, é “originada por um fator
de estimulo externo, ou seja, a pessoa passa a agir nao pelo prazer, mas por ser impulsionada a
fazer algo por fatores externos”. Desta forma, a analise dos extratos a seguir referentes as
perspectivas dos participantes PF02 e PFO3 sobre essa questdo, pode ajudar a compreender melhor
como os professores e outros profissionais da educagédo percebem e lidam com as motivacdes dos

alunos em sala de aula:

enquanto professor, preciso lembrar que os estudantes mais motivados ao dominio do
inglés carregam motivacBes intrinsecas que precisam ser somadas & motivagdes
extrinsecas - aquelas que sdo criadas/condicionadas pelo ambiente escolar, incluindo a
sala de aulas e os elementos que sdo arranjados/organizados para manter os alunos
focados, interessados e até felizes em estar em sala construindo conhecimento, de
preferéncia colaborativamente. Desse modo estamos cientes de que h& motivagdes
intrinsecas (internas ao aprendiz) e extrinsecas (fatores condicionantes externos para
ajudar no ensino-aprendizagem) (Participante PF02)

a efetividade é a base para a motivacdo. Manter a turma motivada, sentindo-se bem com
o professor e os demais colegas é uma questdo que deve ser mantida a todo custo.
(Participante PF03)

Ao analisar essas crencas, percebe-se a conexao direta entre a afetividade e a motivagédo. O
participante PFO3 considera importante o relacionamento entre o professor e os alunos, bem como
entre 0s proprios colegas. Um ambiente no qual os alunos se sentam confortaveis, apoiados e
valorizados tanto pelo professor quanto pelos colegas € mais propenso a promover a motivagao e
0 engajamento. Essa perspectiva esta alinhada com o entendimento de PF02, que reconhece a
existéncia de duas formas de motivacdo: intrinseca (motivacao proveniente de dentro do individuo)
e extrinseca (motivagdo proveniente de fatores externos).

Assim, pode-se inferir que um ambiente ndo s6 fortalece a motivag&o intrinseca dos alunos,
mas também pode aumentar a eficdcia das motivagbes extrinsecas, contribuindo para um
aprendizado mais significativo e duradouro. Neste sentido, os educadores tém a oportunidade de

adotar estratégias mais abrangentes para estimular o interesse e a participacdo dos alunos. Essa
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abordagem esta alinhada com o que Garcia e Taveira (2013, p. 18) afirmam: “o entusiasmo, a
lideranca e o comprometimento do professor com a aprendizagem dos alunos sdo fatores
fundamentais para a motivagdo”. Na minha visdo, compreender a interagdo entre afetividade,
motivacdo e ambiente de aprendizagem € essencial para o desenvolvimento de praticas
educacionais mais eficazes e inclusivas. Nesse contexto, segue a experiéncia do participante PFO1

relacionada a motivacao:

percebi, também, que os alunos, ja com um foco mais definido, demonstravam maior
interesse pelos componentes curriculares e, consequentemente, mostravam-se mais
motivados para aprender. Esse novo contexto impacta diretamente numa maior
produtividade do ensino: alunos motivados fazem com que o professor também se sinta
mais motivado a ensinar.

O participante ressalta que os alunos com objetivos claros e bem definido em seus estudos
estdo possivelmente mais propensos a demostrar interesse, comprometimento e motivagédo para
aprender. A correlagédo entre o aumento da motivagdo dos alunos e uma maior produtividade do
ensino implica sugere que, quando os alunos estdo motivados, participam mais ativamente das
aulas, fazem perguntas, procuram entender o material, resultando, em Gltima analise, em um maior
nivel de aprendizagem. Essa motivacdo tem um efeito positivo sobre os professores. Quando os
alunos se engajam e demonstram interesse, isso pode inspirar os professores a se sentirem mais
motivados e comprometidos com o ensino, criando um ambiente positivo para todos os envolvidos.

No entanto, é importante considerar o que foi citado por Garcia e Taveira (2013, p. 18),
“ndo sdo todos os alunos que estardo motivados a aprender, além de ndo serem igualmente
competentes em todas as disciplinas, devido a fatores de natureza pessoal, cultural e social.
Portanto, o professor ndo pode desmerecé-los por suas dificuldades ou desrespeitar seus limites.”
Acredito que ao adotar essa abordagem, é possivel para fomentar um ambiente de aprendizagem
positivo e eficaz, no qual todos os alunos se sintam valorizados e motivados a alcancar seu pleno

potencial académico.

4.2.2 CRENCAS E EXPERIENCIAS NEGATIVAS

Com relagdo as crencas e as experiéncias negativas envolvendo os aspectos emocionais no
ensino de LI, os participantes relatam sobre o que se acredita e o contexto que se torna real,
desafiador. Nesse sentido, Machado (2018, p. 22) salienta que ““as experiéncias vivenciadas durante

a formacéo (inicial e/ou continuada), as quais agregam o contato com a Teoria Formal sobre o
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ensino e a aprendizagem de linguas também integram o conjunto dos elementos que déo origem e
orientam a natureza das crengas dos professores.” A seguir apresentam-se as crengas dos

professores participantes relacionadas as expectativas no ensino de LI:

o inicio de minha carreira como professor me impactou bastante, porque muito do que eu
tinha idealizado sobre o ensino de lingua inglesa ao longo dos quatro anos de graduacao
ndo se mostrava exequivel na realidade de sala de aula em que eu me encontrava naquele
momento. (Participante PFO1)

ocorre que nem sempre as condi¢des de atuacao sdo as desejadas, alids quase nunca sao
condicOes ideais de atuacdo. Assim sendo, essas condi¢cBes limitam os recursos que
poderiam facilitar um ensino que deveria ser mais condizente com os desejos e anseio dos
alunos. Por exemplo, o trabalho com a lingua falada, para o uso oral da lingua e para o
desenvolvimento de atividades que exponham a oralidade dos alunos, deveriamos contar
com a disponibilizacdo de recursos sonoros e outras midias audiovisuais. (Participante
PF04)

O participante PF 01 relata que as crencas idealizadas durante sua formacdo académica
sobre o ensino de lingua inglesa ndo correspondiam a realidade encontrada em sala de aula. Essa
idealizacdo provavelmente incluia a expectativa de ter acesso a recursos adequados e um ambiente
propicio ao aprendizado. No entanto, em consonancia com o participante PF04, que acredita que
as condicdes ideais de atuacdo no ensino de lingua necessitam de recursos sonoros e audiovisuais
para facilitar o aprendizado e propiciar um ensino de qualidade, o participante PFO1 percebeu que
a falta desses recursos na préatica educacional limitava a eficacia de suas estratégias de ensino.

Segundo Machado (2018), as crencas do professor, resultantes de suas proprias experiéncias
e de sua formacdo profissional, muitas vezes entram em conflito com as demandas e desafios do
contexto educacional, manifestando-se e alterando a abordagem de ensino do docente. Em minhas
experiéncias como professora em formacao, durante o periodo de estagio, pude vivenciar de perto
uma discrepancia entre a teoria aprendida em sala de aula e a realidade encontrada nas escolas.
Esta disparidade se manifesta de maneiras diversas, desafiando as expectativas e exigindo uma
capacidade de adaptacgdo e resolucéo de problemas que, muitas vezes, vai além do que é ensinado
nos cursos de formacdo docente. Diante disso, analisaremos a experiéncia de um participante em

relacdo aos desafios no ensino de LI:

a realidade de uma escola estadual, que carecia de investimentos publicos e atendia a
um publico formado principalmente por estudantes de baixa renda, limitavam as
possibilidades de utilizacdo de outros recursos. Além disso, o desinteresse e a
desmotivacdo dos alunos era algo dificil de lidar e requeria de mim grandes esforgos
para gue as atividades propostas fossem realizadas. Todas essas questdes impactaram
em mim de maneira profunda e negativa e, com certeza, refletiram-se na maneira como
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conduzi o ensino de lingua inglesa. (participante PFO1)

O participante relata as dificuldades enfrentadas ao lidar com a realidade de uma escola
estadual com recursos limitados e alunos desinteressados e desmotivados. Essa conjungéo de criava
um ambiente desafiador para o participante, que se via diante da necessidade de empregar esforcos
extras para tornar as aulas mais atrativas. Como resultado, essa situacdo acabou causando um
desgaste emocional no professor, o que teve uma impacta direto em sua motivacao para lecionar e
na forma como abordava o ensino.

Para finalizar, os dltimos trechos abordam as crencas e experiéncias dos professores
relacionadas a desmotivagdo na sala de aula de Lingua Inglesa. De acordo com Garcia e Taveira
(2013, p. 18) “cabe ao professor, como lider e o adulto nas rela¢Bes sociais em sala de aula, a
responsabilidade de seduzir, encantar e envolver o aluno na aprendizagem mesmo que a falta de
motivacdo ndo esteja diretamente relacionada a sala de aula”. As autoras destacam que uma
abordagem empaética por parte do professor, demonstrando compreensdo e interesse pelo bem-estar
do aluno, pode ser fundamental para construir um ambiente de confianca e apoio matuo. Vale
ressaltar que relacionamentos positivos entre professor e aluno podem aumentar a motivacéo e o
engajamento do aluno na aprendizagem. Diante desse contexto, os participantes PFO1 e PFO3

compartilham suas crencas relacionadas a desmotivacéo:

a desmotivacdo dos alunos em relagdo a disciplina de lingua inglesa, considerada por
muitos como secundaria, somada a indisciplina por parte dos alunos, foram fatores que,
na minha opinido, impediram com que as aulas fossem mais produtivas. (Participante
PF01)

é preciso fazer com que os alunos sintam e participem na execucdo das atividades de uma
forma que ndo venham a se sentirem incapazes ou desmotivados. (Participante PF03)

O participante PFO1 ressalta a percepcdo de que a disciplina de lingua inglesa é muitas
vezes considerada como secundaria por alguns alunos, o que pode resultar em falta de engajamento.
Além disso, sugere que a desmotivacdo e a indisciplina dos alunos estéo interligadas, impactando
negativamente a produtividade das aulas. Ja o participante PFO3 ressalta que é professor precisa
reconhecer e validar as emogdes dos alunos, para que eles se sintam respeitados, compreendidos e
motivados para participar ativamente das atividades de aprendizagem.

Tentar compreender as razfes por tras da falta de motivacdo dos alunos é fundamental
estabelecer um bom relacionamento com os eles. Segundo Garcia e Taveira (2013, p. 18), “se 0

aluno estéa insatisfeito com ele mesmo, sentindo-se fracassado, o professor pode adotar algumas
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estratégias para motivar esse aluno, fazendo-o compreender a importancia de se valorizar e de
valorizar os outros”. Acredito que ao entender as causas subjacentes & desmotivacao, o professor
pode adotar uma abordagem mais empatica, direcionando suas estratégias de ensino de forma a
envolver e motivar os alunos. Isso pode contribuir para reduzir comportamentos indisciplinados e
possivelmente criar um ambiente mais produtivo. Em decorréncia disso, analisaremos seguir as

experiéncias de um participante sobre a desmotivacao:

confesso que o impacto com a realidade de sala de aula, num primeiro momento,
desmotivou-me bastante.[...] a desmotivacdo de qualquer umas das partes diretamente
envolvidas no ensino (professor ou aluno) gera danos ao processo de ensino-
aprendizagem. Diante dessa realidade, confesso que ndo consegui me realizar
profissionalmente e, em poucos anos de trabalho, ja me sentia inseguro em sala, diante
da crescente indisciplina, e desmotivado, ao observar o desinteresse do alunado.
(Participante PFO1)

Essas afirmagOes evidenciam as dificuldades tanto emocionais quanto profissionais,
enfrentadas por um professor ao lidar com situacdes de desmotivacdo e indisciplina em sala de
aula. Primeiramente, o participante reconhece que o impacto inicial com a realidade da sala de aula
0 desmotivou. Esse reconhecimento reflete a complexidade do ambiente educacional e como as
expectativas muitas vezes podem se chocar com a realidade, gerando sentimentos de desanimo e
frustracdo. Além disso, as afirmacBes destacam o impacto negativo que a desmotivacao, tanto do
professor quanto dos alunos pode ter no processo educacional. Essa desmotivacdo pode prejudicar
significativamente a eficacia do ensino e o progresso académico dos alunos.

Na minha viséo, conforme apontado por Garcia e Taveira (2013, p. 18), “a gestdo da sala
de aula depende da postura do professor, que deve ter tom de voz e movimentacdo adequados,
depende também do estabelecimento de regras para a conducdo adequada dos procedimentos que
serdo desenvolvidos durante as aulas”. Eu vejo o papel do educador como sendo fundamental na
criacdo de um ambiente propicio para a aprendizagem, onde ele tem o poder de moldar a dindmica
da classe. Nesse sentido, acredito que parece ser responsabilidade do professor motivar os alunos,
mesmo quando estes enfrentam dificuldades ou estdo insatisfeitos consigo mesmos, buscando

sempre reverter essas situagoes.
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4.3 CONFRONTO DE CRENCAS E DE EXPERIENCIAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS
SOBRE A AFETIVIDADE

ApOs analisarmos as crencas e experiéncias tanto de alunos quanto de professores
universitarios, torna-se evidente a necessidade de confrontar os resultados obtidos. Inicialmente,
observamos uma convergéncia nas perspectivas de ambos os grupos. Tanto alunos quanto
professores concordam com a relevancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem e
defendem que aulas afetivas sdo mais eficazes para o aprendizado. Destacamos aqui os relatos dos
participantes AL03: “enxergo a afetividade como algo essencial para o processo de ensino-
aprendizagem, agregando beneficios para ambos professor e aluno”, e PF05: “a afetividade é um
fator relevante e imprescindivel na aula de Lingua Inglesa”, para ilustrar essa visao.

Adicionalmente, ambos reconhecem a importancia do vinculo entre professor-aluno para
tornar as aulas prazerosas e participativas. Para exemplificar, temos o relato de AL09, que afirma:
“¢ preciso estabelecer vinculo com os estudantes e incentivar o interesse deles pelo idioma,
mostrando que o aprendizado pode ser divertido e mais facil do que aparenta”. Além disso, 0
professor colaborador PFO5 ressalta: “a relagdo professor-aluno deve tomar como base este
principio com o intuito de criar em sala de aula um ambiente em que o aluno se sinta confortavel,
seguro, confiante e, a0 mesmo tempo, motivado para participar e/ou interagir na lingua-alvo”.

Da mesma forma, ambos valorizam a empatia na sala de aula e concordam que um ambiente
confortavel contribui para o processo de ensino, como podemos observar em ALO08: “ter empatia,
saber levar uma conversa séria com leveza faz toda a diferenca!” e tambémem PFO1: “é preciso
demonstrar empatia para com os alunos, lidando com eles de forma justa e humana”.

A meu ver, as convergéncias entre as crencas e experiéncias dos alunos e dos professores
sobre a importancia da afetividade, do vinculo professor-aluno e da empatia na sala de aula nos
mostram que esses sdo pontos considerados fundamentais para promover um ambiente de
aprendizado mais eficaz e inclusivo. Acredito que esses aspectos podem servir de base para 0
desenvolvimento de estratégias educacionais que levem em consideracao as perspectivas de ambos
0s grupos. Ademais, esse alinhamento poderia abrir espaco para o dialogo e a reflexdo conjunta
sobre os desafios e as oportunidades enfrentadas no contexto educacional.

Entretanto, ao aprofundar a analise, identificamos divergéncias entre as crencas e
experiéncias de alunos e professores. Enquanto os alunos expressam a falta de afetividade em

algumas aulas, como no exemplo dado por ALO7: “acredito que isso ainda esta em caréncia em
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nossas aulas de lingua inglesa, pois nem todos professores compartilnam de solidariedade com o
aluno”, podemos observar na seguinte afirmacéo de PF03: “na sala de aula, cada um tem seu
papel e todos devem ter em mente que 0s objetivos referentes a aprendizagem devem ser
buscados e algados, mas sem se esquecer que somos todos seres humanos e que precisamos
sempre de um espaco acolhedor”, que os professores reconhecem a importancia dela.

Da mesma forma, os alunos temem feedbacks negativos, como exemplificado por ALOS:
“correcOes de pronuncia publicas podem frustrar o aprendizado fazendo com que o aluno ndo
queira mais falar na lingua estrangeira estudada ou até mesmo fazer com que o estudo da lingua
seja deixado de lado™. Por outro lado, os professores podem néo perceber ou estar conscientes do
impacto desses feedbacks, como vemos em PF02: “a forma como abordamos os conteudos (a
nossa abordagem do ensino de inglés) se relaciona bastante com o perfil do aprendiz com
que lido na escola, suas origens, suas identidades, seus interesses, suas expectativas, seu
contexto™.

Acredito ser fundamental considerar as experiéncias individuais de cada aluno e professor,
pois estas podem influenciar diretamente nas expectativas em relagdo ao ambiente de sala de aula.
Por exemplo, um aluno que tenha vivenciado experiéncias negativas no passado pode ser mais
sensivel a feedbacks criticos, enquanto um professor que tenha enfrentado desafios especificos
em sua carreira pode adotar uma abordagem diferente em relacdo a afetividade e ao vinculo
professor-aluno.

Além disso, emergem conflitos entre as crencas e experiéncias de professores com 0s
alunos. Os professores reconhecem a importancia da motivacdo dos alunos, mas enfrentam
desafios quando os alunos estdo desmotivados. Por exemplo, PF03 “a efetividade é a base para a
motivacdo. Manter a turma motivada, sentindo-se bem com o professor e os demais colegas é
uma questdo que deve ser mantida a todo custo”. Por outro lado, PFO1 comenta: “a desmotivagao
dos alunos em relacdo a disciplina de lingua inglesa, considerada por muitos como secundaria,
somada a indisciplina por parte dos alunos, foram fatores que, na minha opinido, impediram
com que as aulas fossem mais produtivas”.

Eles acreditam que as expectativas no ensino de LI divergem da realidade, enquanto os

alunos podem ter expectativas diferentes. Por exemplo, PFO1 compartilha: “0 inicio de minha
carreira como professor me impactou bastante, porque muito do que eu tinha idealizado sobre o

ensino de lingua inglesa ao longo dos quatro anos de graduacdo ndo se mostrava exequivel na
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realidade de sala de aula em que eu me encontrava naquele momento”.

Adicionalmente, os professores enfrentam dificuldades no ensino, enquanto os alunos
podem perceber isso como falta de condicGes favoraveis para o aprendizado. PFO1 compartilha sua
experiéncia: “a realidade de uma escola estadual, que carecia de investimentos publicos e atendia
a um publico formado principalmente por estudantes de baixa renda, limitavam as possibilidades
de utilizacdo de outros recursos”.

E por ultimo, a desmotivagdo dos alunos afeta negativamente seu desempenho, enquanto
os alunos podem ndo se sentir compreendidos em relacdo as suas emoc¢des. PFO1 confessa:
“confesso que ndo consegui me realizar profissionalmente e, em poucos anos de trabalho, j4 me
sentia inseguro em sala, diante da crescente indisciplina, e desmotivado, ao observar o desinteresse
do alunado”.

Na minha opinido, esses conflitos revelam uma série de desafios e complexidade do
ambiente educacional. Eles demonstram que, assim como 0s alunos expressam suas preocupacoes
sobre a falta de afetividade e abordagens dos professores, os educadores também enfrentam
dificuldades em suas préaticas pedagogicas e no processo de ensino, frequentemente influenciados

por fatores externos ao ambiente da sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, nosso principal objetivo foi explorar as impressfes dos sujeitos

sobre a afetividade nas relacBes interpessoais em sala de aula. Desde o inicio, por meio da coleta

de dados, buscamos descrever as crencgas e as experiéncias dos alunos em relacdo aos aspectos

emocionais nas aulas da disciplina de lingua inglesa. Além disso, nos propusemos a identificar as

crencas e experiéncias dos professores colaboradores nesse contexto. Adicionalmente, realizamos

uma analise das crengas e experiéncias dos participantes a luz da reviséao da literatura. Dessa forma,

a recapitulacao dos objetivos deste estudo serve como base para contextualizar a discussdo sobre

os resultados e conclusdes que serdo apresentados adiante.

A partir das perspectivas dos discentes e professores colaboradores, observa-se 0s seguintes

resultados:

As emocOes na sala de aula sdo fundamentais para o processo de ensino-
aprendizagem, contribuindo para o bem-estar geral no ambiente educacional,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades linguisticas.

A afetividade no ensino tem contribuicdo benéfica, proporcionando um ambiente
propicio para o ensino-aprendizagem, influenciando diretamente a maneira como 0s
alunos lidam com as emocGes em sala de aula.

Estudar em um ambiente leve e acolhedor favorece a participagéo e o aprendizado
dos alunos. O papel do professor em tornar as aulas atrativas e estimulantes gera
interesse e participacdo ativa dos discentes.

A relevancia do vinculo afetivo entre alunos e professores pode superar barreiras
relacionadas ao conteudo da disciplina e promover um engajamento mais
significativo em sala de aula.

A falta de afetividade nas aulas, identificada como uma lacuna a ser preenchida para
tornar 0 ambiente mais acolhedor. Os estudantes associam a auséncia de
solidariedade a falta de apoio emocional por parte dos professores, indicando a
importancia do encorajamento nos momentos dificeis para lidar com os desafios
académicos.

A demonstracédo de afetividade e empatia por parte dos professores em relacdo aos

alunos enfatiza a necessidade de trata-los com justica, humanidade e respeito, sem
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a obrigacdo de estabelecer uma amizade intima.
e Asdificuldades emocionais e profissionais enfrentadas pelo professor ao lidar com
a desmotivacdo e a indisciplina em sala de aula ressaltam a importancia de

abordagens empaticas para engajar os alunos e promover um ambiente de
aprendizagem produtivo.

Na minha perspectiva, o estudo destaca o importante papel das emocoes e da afetividade
interacdo entre alunos e professores, realgcando os beneficios de um ambiente académico acolhedor
e estimulante para o processo de ensino-aprendizagem. Contudo, também fica evidente a falta de
afetividade em determinadas circunstancias, o que aponta para a necessidade de os professores
oferecerem um maior suporte emocional aos alunos.

Com isso, sugiro promover um didlogo aberto e reflexdes continuas entre professores e
alunos. Um espaco de conversa franca sobre as emoc6es envolvidas no processo educacional pode
ser fundamental para preencher essas lacunas afetivas e auxiliar tanto alunos quanto professores a
lidarem de maneira saudavel com as emocdes presentes no ambiente académico.

Apesar de considerar que as questdes propostas foram respondidas satisfatoriamente, tenho
o interesse em levar minha pesquisa adiante, possivelmente em nivel de mestrado. Acredito que ha
oportunidades para aprofundar ainda mais o estudo, explorando novos aspectos e investigando
areas relacionadas, o que ampliaria 0 escopo da pesquisa. A expansao dos estudos permitiria uma
analise mais detalhada e abrangente dos temas abordados, proporcionando uma contribuicdo mais

significativa para o conhecimento académico na area.
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APENDICE A - FORMULARIO ONLINE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de pesquisa: ASPECTOS

EMOCIONAIS E O ENSINO DE LINGUA INGLESA: CRENCAS SOBRE AFETIVIDADE DE
PROFESSOR

E DE ALUNO
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Pesquisador Responsavel: Marcos
Nonato de Oliveira

Discente Pesquisador: Josefa Emilia Chaves

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Aspectos emocionais
eo

ensino de lingua inglesa: crengas sobre afetividade de professor e de aluno”, que sera
realizada na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) sob

a responsabilidade do pesquisador Marcos Nonato de Oliveira.

Este documento visa assegurar seus direitos como participante e sera disponibilizado
via e-mail. Este Termo deve ser salvo em local seguro e de facil acesso para uso futuro,
ou deve ser impresso e guardado.

Por favor, leia com atencao e calma, buscando entender completamente a proposta da
pesquisa. Se tiver duvidas sobre qualquer ponto da pesquisa ou de sua participagao,
antes ou mesmo depois de concordar em ser participante da pesquisa, vocé podera
esclarecé-las com os pesquisadores Marcos e Emilia pelos meio de contato descritos
neste Termo. Nao havera qualquer tipo de penalizagao ou prejuizo se vocé nao quiser
participar ou se retirar sua autorizagao em qualquer momento, mesmo depois de iniciar
sua participagao nesta pesquisa.

1. O trabalho visa compreender as

percepcoes de professores e alunos a respeito das crengas e experiéncias
referentes

a afetividade no contexto das aulas de Lingua Inglesa. Os dados coletados
serdo organizados e depois analisados qualitativamente. Essa pesquisa tem
como objetivo geral investigar as crengas e as experiéncias de alunos e de
professores de Lingua Inglesa sobre a afetividade no contexto da sala de
aula de Lingua Inglesa. E como objetivos especificos pretendem-se

descrever as crengas e as experiéncias de alunos sobre a afetividade no
contexto de ensino-aprendizagem; Identificar as crengas e as experiéncias

dos professores colaboradores; e por fim analisar as crengas e
experiéncias dos alunos e dos professores colaboradores. Este estudo é
justificado pela sua relevéancia no aprimoramento da aprendizagem dos
estudantes e na dinamica da relacédo entre professor e aluno.



2. A participagao nesta pesquisa
consistira em compartilhar suas crengas e experiéncias sobre a afetividade
nas aulas de lingua inglesa, expressando-se por meio de um autorrelato
por escrito.

3. O risco minimo que o
participante desta pesquisa estara exposto € de expressar sua opinidao sobre
suas vivéncias em relagao a crengas sobre a afetividade em sala de aula.
Esse risco serd minimizado mediante: garantia do anonimato/privacidade do
participante na pesquisa, onde nao sera preciso colocar o nome do mesmo;

para

manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas a
discente Josefa Emilia Chaves aplicara os autorrelatos e a discente e o
pesquisador responsavel poderdao manusear e guardar os autorrelatos; sigilo
das informagdes por ocasido da publicagdo dos resultados, visto que nao
sera divulgado dado que identifique o participante; garantia que o
participante se sinta a vontade para responder ao autorrelato.

4. Participar de uma pesquisa
académica sobre crencas em afetividade durante aulas de inglés oferece
beneficios diretos, como autoconhecimento e contribuicdo para a pesquisa.
Indiretamente, ha impacto na educagéo, compartilhamento de conhecimento,
desenvolvimento profissional e reconhecimento académico, contribuindo para
avangos no campo educacional e no desenvolvimento pessoal e profissional.

5. Os participantes nao
terao nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderao retirar sua
concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

6. Nao ha nenhum valor econémico a
receber ou a pagar aos voluntarios pela participagao, no entanto, caso
haja qualquer despesa decorrente desta participacao havera o seu
ressarcimento pelos pesquisadores.



7. Caso ocorra algum dano
comprovadamente decorrente da participagao no estudo, os voluntarios
poderao pleitear indenizagao, segundo as determinagdes do Cddigo Civil
(Lei n° 10.406 de 2002) e das Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacional de Saude.

8. Os nomes dos participantes serdao mantidos em sigilo, assegurando assim a sua
privacidade, e se desejarem
terdo livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que queiram saber
antes, durante e depois da sua participagao.

9. Os dados coletados serdo
utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa, e 0s
resultados poderao ser publicados.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza
de entrar em contato com Marcos, pesquisador responsavel pela pesquisa, telefone:
(84)9.9842-7219 ou com a pesquisadora Emilia, telefone: (84) 9.8153-1607.

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1.

2.

3.

E-mail *

Nome completo do participante: *

Contato de telefone ou e-mail: *
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4. Data: *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019
5. Desde ja, agradecemos! Aceita participar desta pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

C) Sim, li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e aceito participar da
pesquisa.

D Eu nédo desejo participar do estudo.

Marcar apenas uma oval.

() AUTORRELATO DO ALUNO DE GRADUACAO
(") AUTORRELATO DO PROFESSOR  Pular para a pergunta 12



7.

8.
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ASPECTOS EMOCIONAIS E O ENSINO DE LINGUA INGLESA: CRENGAS SOBRE
AFETIVIDADE DE PROFESSOR E DE ALUNOS
AUTORRELATO

Esta pesquisa tem como tema as crengas e as experiéncias de professores e de alunos
sobre a afetividade no ensino de lingua inglesa. Em nossa viséo, buscaremos
compreender como a afetividade é percebida pelos alunos e pelos professores no
ambiente de ensino de lingua inglesa. Para isso, € necessario conhecermos as
experiéncias e as crengas do professor e do aluno a respeito dessa tematica. Conforme
Barcelos (2001, p. 72) crengas s&o “opinides e ideias que alunos (e professores) tém a
respeito dos processos de ensino e aprendizagem de uma lingua.”

De acordo com Miccoli e Lima (2012, p. 61, grifo do autor) “as experiéncias afetivas se
relacionam a sentimentos positivos e negativos, 8 motivagao, interesse e esforgo, a
autoestima, as atitudes do professor e as estratégias para lidar com sentimentos
negativos, de estresse ou frustagdo.” Assim, convidamos a compartilhar suas crengas e
experiéncias em relagao a afetividade nas aulas de lingua inglesa por meio de um
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11.

AUTORRELATO *

ASPECTOS EMOCIONAIS E O ENSINO DE LINGUA INGLESA: CRENGAS SOBRE
AFETIVIDADE DE PROFESSOR E DE ALUNOS

AUTORRELATO

Esta pesquisa tem como tema as crengas e as experiéncias de professores e de alunos
sobre a afetividade no ensino de lingua inglesa. Em nossa visdo, buscaremos
compreender como a afetividade é percebida pelos alunos e pelos professores no
ambiente de ensino de lingua inglesa. Para isso, € necessario conhecermos as
experiéncias e as crengas do professor e do aluno a respeito dessa tematica. Conforme
Barcelos (2001, p. 72) crengas sdo “opinides e ideias que alunos (e professores) tém a
respeito dos processos de ensino e aprendizagem de uma lingua.”

De acordo com Miccoli e Lima (2012, p. 61, grifo do autor) “as experiéncias afetivas se
relacionam a sentimentos positivos e negativos, a motivagao, interesse e esforgo, a
autoestima, as atitudes do professor e as estratégias para lidar com sentimentos
negativos, de estresse ou frustagdo.” Assim, convidamos a compartilhar suas crengas e
experiéncias em relacéo a afetividade nas aulas de lingua inglesa por meio de um
autorrelato escrito.
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ANEXO A

Ao longo da minha jornada como aluno de lingua inglesa, pude vivenciar a influéncia significativa da afetividade
no processo de aprendizagem. Acredito que a atmosfera emocional na sala de aula desempenha um papel
crucial no desenvolvimento das habilidades linguisticas e na construgéo de uma relagao positiva com o idioma.
Em minhas primeiras experiéncias, percebi que as aulas mais memoraveis eram aquelas em que o professor
criava um ambiente acolhedor. Professores que demonstravam empatia, compreenséo e entusiasmo pelo
ensino despertavam mel interesse e motivavam-me a me envolver mais ativamente na aprendizagem do inglés.
A afetividade, para mim, vai além da simples conexdo com o professor; ela se estende aos colegas de classe.
Participar de atividades que promoviam a interagdo e colaboragdo entre 0s alunos criava um senso de
comunidade e apoio matuo. Isso ndo apenas tornava as aulas mais agradaveis, mas também facilitava o
compartihamento de experiéncias e o aprendizado coletivo. Acredito que a afetividade nas aulas de inglés ndo
se resume apenas as relagdes interpessoais, mas também a forma como os conteldos séo apresentados.
Professores que incorporam elementos culturais, histdrias envolventes e atividades praticas proporcionam uma
experiéncia de aprendizado mais rica e pessoal. Em resumo, minha jornada de aprendizado de inglés foi
enriquecida pela presenca da afetividade na sala de aula. Acredito que cultivar um ambiente positivo e
encorajador ndo apenas facilita o dominio do idioma, mas também contribui para o desenvolvimento holistico
do aluno. Essa perspectiva influenciard minha abordagem futura ao aprender e ensinar inglés, buscando sempre
Integrar a dimenséo afetiva no processo educacional,
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ANEXO B

Sempre fui muito de boas na minha, sempre ignorei o que pessoas que eu no gosto falam, tanto que diversas
Vezes eu até esqueco sobre essas pessoas. Durante a universidade passamos por diversas dificuldades, tanto
na época da pandemia quanto no presencial, diversas delas por causa de alguns professores, que foram
extremamente incomodos com suas atitudes, onde varias vezes deixaram colegas maus, até mesmo os fazendo
chorar, 0 que me deixava com raiva. De minha parte eu diria que diversos professores foram extremamente
gentis na forma que nos trataram, eram compreensiveis, e sinceramente pareciam dedicados a criar um
ambiente bom para os alunos, dava gosto ir para a sala e assistir as suas aulas. Também havia professores
onde mesmo com a matéria ndo sendo interessante, por causa de sua forma de tratar os alunos eu sentia que
tava fazendo alqo errado em néo prestar atengéo em algo que ele se esforcou tanto para fazer. Por outro lado,
sempre h4 excessdes, por vrios semestres tivemos um professor que fazia piadas comigo e mesmo com
Claras feicbes que ndo gostava ele ndo parava, até que finalmente reclamei e ele parou, porém foi somente pra
comecar a pegar no pé de outra colega que também tinha vergonha. No geral eu diria que tivemos hons
professores durante a jornada académica, 0 que nos ajudou hastante a suportar vario semestres que passamos
por dificuldades. Eu agradeco a diversos deles por serem meus professores,
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ANEXO C

A partir das minhas experiéncias ao longo da graduacéo, pude perceber a grande importéncia que tém a
afetividade durante nosso processo de ensino-aprendizagem. Quando lagos afetivos sdo construido entre
professor e aluno, Seja através de conversas, compartilhamento de experiéncias, brincadeiras e, principalmente,
quando ha respeito e compreenséo mitua das dificuldades um do outro, as aulas se tornam muito mais
prazerosas Gostuma pensar que, um professor bom conseque torar qualquer disciplina minimamente
Drazerosa, por mais complexa (e magante) que ela seja. Quando existem lagos afetivos nas relagdes professor-
aluno, mesmo que nds discentes tennamos dificuldades oundo nos identifiquemos com a disciplina em estudo,
tenderemos a nos engajar na aula simplesmente por gostarmas daquele professar, por querermos participar
daquele momento que ele esté promovendo. Desse modo, enxergo a afetividade como alqo essencial para 0
processo de ensino-aprendizagem, agregando beneficios para ambos professor e aluno. Com certeza, é algo
(ue futuramente buscare! proporcionar aos meus alunos durante minha jornada na docéncia,
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ANEXO D

No que diz respeito a questao de afetividade de professores & alunos, acho esta (a afetividade) um aspecto
realmente muito importante a ser tratado, como aluna e professora em formado, creio que esta pode judar no
ensino aprendizagem dos individuos, a considerar que muitas vezes esse processo pode ser um tanto quanto
exaustivo para ambas as partes envalvidas. Creio que, se o professor ndo for alguém que demonstre afetividade
para com seus alunos, a relagéo destes pode ser levemente complicada ao longo do processo. Um ponto que
Vale destacar e que para mim € realmente importante Sobre essa questdo, & que os professores devem levar em
consideraqdo as realidades de seus alunos, mesmo que ndo saibam o que esteja acontecendo em suas vidas
privadas, e essa questdo de afetividade muitas vezes pode ajudar em aspectos da vida dos alunos de forma
indireta,

[ resposta
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ANEXO E

Bem, de uma forma mais geral durante a graduagdo tive uma sim uma boa relagéo com a lingua inglesa, pois
por jd gostar dalingua o ambiente no qual eu estava me deixava confortavel para desenvolver as habilidades
(ue séo passadas na sala de aula. Em meio a sala de aula, fol importante notar como o professor desempenha
um papel crucial quanto ao engajamento dos alunos, pois da minha parte foi visto professores que realmente
ajudavam o aluno a se desenvolver, infelizmente outros nem tanto. A minha afetividade com a lingua inglesa se
0 através de uma Gtima experiéncia dentro da sala de aula, pois tive sim uma hoa relagéo com os meus
professores, e também vi o esforgo de alguns para proparcionar uma boa aula que realmente venha gerar
Interesse e engajamento por parte dos discentes,
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ANEXO F

Eu lembro que quando era crianca sentia uma profunda admiragdo pelos meus professores de inglés
principalmente por achar que eles conseguiam entender tudo o que falava em todas as mdsicas ‘internacionals
(ue eu tanto amava ouvir. Achava eles particularmente inteligentes e criativos mas néo ousava nem mesmo
dizer bom dia com um certo ‘medo’ deles corrigirem até a minha simples saudaco. Por muito tempo na escola
(& por outros motivos) meu objetivo didrio era aprender mas também ser o mais invisivel possivel em todas as
aulas, mesmo nas aulas de ingles ndo queria ser notada e ainda levo um pouco disso atualmente. Estudo
diariamente o ingles com a ajuda de muitos profissionais da educagdo e tenho uma viséo mais madura dos
processos de ensino e aprendizagem,
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ANEXO G

A afetividade & muito necessério e de grande ajuda para o aluno, principalmente em momentos dificeis, por isso
que tem alguns professores que ficam marcados em nossa trajetdria escolar, desde cedo, apenas pela afeicdo e
pelo modo como tratam os alunos, com carinho & respeito, além de trazer paz e calma para nossos coracdes
quando € preciso. Acredito que isso ainda esté em caréncia em nossas aulas de lingua inglesa, pois nem todos
professores compartilham de solidariedade com o aluno, e acredito que principalmente nessa fase Universitria,
onde volta e outra pensamos em desisti, era necessario um incentivo e um encorajamento para continuarmos,
assim como s&o exemplos para nds como futuros professores.

1resposta
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ANEXOH

A afetividade nas salas de aula de inqua estrangeira € de grande importéncia. Saber direcionar as palavras
corretas a0s alunos que estéo aprendendo uma novalingua & de grande responsabilidade ecarrega um peso
muito grande para o aprendizado do aluno, correges d pronuncia publicas podem frustrar o aprendizado
fazendo com que o aluno ndo queia mas falar na inqua estrangeira estudada ou até mesmo fazer com que o
estludo da inqua seja deivado de lado, Ter empatia, saber levar um conversa séria com leveza faz toda &
diferencal
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ANEXO |

Acredito que o aprencizado estd sempre ligado ao interesse do estudante/aprendiz. Dessa forma guando se
trata do aprendizado de inglés a afetividade com o idioma e consequentemente com o professor se faz
mprescinvel para um desempenho adequando. Epreciso estabelecerum vineul com os estudates e
Incentivar 0 nteresse deles pelo idioma, mostrando que o aprendizado pode ser divertido & mais féci do que

aparenta. Aprender utlizando coisas que eles gostam pode fazer toda a diferenca, cabe ao professor
DROpOTCionar 1sso.

[ resposta
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ANEXO J

Sou graduado em Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa, e tenho mestrado e doutorado na area de Letras.
Em 2012, comecei minha carreira profissional como professor de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental (6° ao
9° Anos) em uma Escola Estadual localizada no municipio de S&o Miguel - RN. Q inicio de minha carreira como
prafessor me impactou bastante, porque muito do que eu tinha idealizado sobre o ensino de lingua inglesa ao
longo dos quatro anos de graduagao néo se mostrava exequivel na realidade de sala de aula em que eu me
encontrava naquele momento. Percebi que, tdo importante quanto o dominio de contetdo, € o desenvolvimento
e a adaptacdo de estratégias de ensino para facilitar o ensino-aprendizagem dos contelidos. Confesso que o
impacto com a realidade de sala de aula, num primeiro momento, desmotivou-me bastante. Os dois estagios
que executei durante a graduag&o ndo demaonstraram a complexidade que & estar conduzindo o ensina de uma
disciplina. A desmotivagdo dos alunos em relacéo a disciplina de lingua inglesa, considerada por muitos como
secundaria, somada a indisciplina por parte dos alunos, foram fatores que, na minha opinido, impediram com
que as aulas fossem mais produtivas. Além disso, a escola dispunha de poucos materiais e, na maioria das
vezes, tinhamos apenas o livro didatico como material de apoio. A realidade de uma escola estadual, que
carecia de investimentos publicos e atendia a um publico formado principalmente por estudantes de baixa
renda, limitavam as possibilidades de utilizagdo de outros recursos. Além disso, o desinteresse e a
desmotivagdo dos alunos era algo dificil de lidar e requeria de mim grandes esforgos para que as atividades
propostas fossem realizadas. Todas essas questdes impactaram em mim de maneira profunda e negativa e,
com certeza, refletiram-se na maneira como conduzi o ensino de lingua inglesa. Acredito que a motivagéo € um
fator crucial para que professores e alunos consigam atingir niveis de exceléncia. A desmotivagédo de qualquer
umas das partes diretamente envolvidas no ensino (professor ou aluno) gera danos ao processo de ensino-
aprendizagem. Diante dessa realidade, confesso que ndo consegui me realizar profissionalmente e, em poucos
anaos de trabalho, j& me sentia inseguro em sala, diante da crescente indiscipling, e desmaotivado, ao observar o
desinteresse do alunado. Enquanto lecionava na educagio bésica, dei continuidade a minha formagéo,
concluindo o curso de mestrado e, posteriormente, entrando no doutorado. Enquanto cursava o doutorado, fui
aprovado em um concursa para lecionar no ensino superior. No ensino superior, passei a atuar mais
especificamente com o ensino de literaturas de linguas inglesa e de teoria da literatura, dreas para as quais fui
aprovado no concurso. Em algumas oportunidades, também ministrei disciplinas de lingua inglesa em cursos de
graduagdo e em projetos de extensdo. Nesse novo cenario, percebi mudangas significativas. Um dos grandes
prablemas que enfrentei durante a educacéo basica foi a indisciplina dos alunos. Nos cursos de graduacéo,
formados por um publico mais amadurecido, a indisciplina ja ndo se colocou como um elemento a interferir
diretamente nas praticas de ensino aprendizagem, aparecendo apenas de forma esporadica. Percebi, tambem,
que os alunos, ja com um foco mais definido, demanstravam maior interesse pelos componentes curriculares e,
consequentemente, mostravam-se mais motivados para aprender. Esse novo contexto impacta diretamente
numa maior produtividade do ensino: alunos motivados fazem com que o professor também se sinta mais
motivado a ensinar. E claro gue, mesmo nesse cendrio, ndo estamos lidando com condigiies ideias, pois a sala
de aula € dindmica e requer do professor um constante questionamento e aprimoramento de suas praticas de
ensino. Mas posso dizer que me sinto mais realizado profissionalmente no ensino superior. Um aspecto que
considero importante em qualquer nivel de ensino € o bom relacionamento entre professores e estudantes. Nao
acredito que o professor precise ser amigo do aluno, no sentido mais intimo desse termo, mas demonstrar
afetividade no trato com os alunos nas situages didrias de sala de aula se mostra necessério. E preciso
demonstrar empatia para com os alunos, lidando com eles de forma justa e humana. Nesse sentido, seja na
educagdo basica ou no ensino superior, sempre procurei um bom relacionamento com os alunos, buscando
ouvir as necessidades de cada um para melhor conduzir o ensina.

1resposta



75

ANEXO K

A prética de ensino de lingua inglesa tem sido uma realidade com a qual lido hé quase 20 anos. Posso dizer que
a minha pratica se constitui de varias nuances: a formacdo (preocupagéo com a constante qualificagéo), a
atuagéo que congrega os recursos para atuar, as escolhas, a definicdo do curriculo e de maneira mais particular
a definicdo dos conteddos e mais estritamente como abordé-los. A forma como abordamos os conteldos (a
nossa abordagem do ensino de inglés) se relaciona bastante com o perfil do aprendiz com que lido na escola,
suas origens, suas identidades, seus interesses, suas expectativas, seu contexto. Ocorre que nem sempre as
condigbes de atuacdo sdo as desejadas, alids quase nunca sdo condigdes ideais de atuagdo. Assim sendo,
essas condigdes limitam os recursos que poderiam facilitar um ensino que deveria ser mais condizente com os
desejos e anseio dos alunos. Por exemplo, o trabalho com a lingua falada, para o uso oral da lingua e para o
desenvolvimento de atividades que exponham a oralidade dos alunos, deveriamas contar com a
disponibilizagdo de recursos sonoros e outras midias audiovisuais. Ao lado de muitas questdes que nado caberia
elicitar aqui, estd o e a estudante propriamente ditos, as pessoas dos aprendizes. Nesse sentido, o professor
precisa considerar que, nem todos os estudantes que estdo obrigados a estudar a disciplina de lingua inglesa
no seu curriculo obrigatdrio estéo disponiveis para aprender e dominar a lingua nos moldes em que ele
(professor) e, por sua vez o curriculo, podem exigir. Ha pessoas que apresentam diferentes tipo de disposicéo
para aprender ao mais diversos tipos de conhecimentos e habilidades em qualquer area. Nds professores nos
beneficiamos dessa compreensdo a partir do conceito de aprendizagens multiplas em que alguns sdo mais
dispostos a aprender linguagem, calculo, artes visuais, musica, artes filmicas, etc. Par outro lado, o aluno
precisa dar conta de conhecimentos minimos para alcangar a aprovagao em suas respectivas séries. Enquanto
professor, preciso lembrar que os estudantes mais motivados ao dominio do inglés carregam motivagdes
intrinsecas que precisam ser somadas & motivagdes extrinsecas - aquelas que sdo criadas/condicionadas pelo
ambiente escolar, incluindo a sala de aulas e os elementos que sdo arranjados/organizados para manter os
alunos focados, interessados e até felizes em estar em sala construindo conhecimento, de preferéncia
colaborativamente. Desse modo estamaos cientes de que ha motivagdes intrinsecas (internas ao proprio
aprendiz) e extrinsecas (fatores condicionantes externos para ajudar no ensino-aprendizagem). Outro aspecio a
ser mencionado & a compreensao do sujeito na modernidade. Os processos de interagdo social humana
mudaram. Inegavelmente, a disseminagéo de instrumentos eletrénico-tecnolégicos, a vinculagao a internet, e as
proprias formas interativas contemporaneas mudaram o jeito de viver de se comunicar e, consequentemente, de
ser e estar no mundo. Essas forgas mudaram completamente os anseios, especialmente da juventude e os
professores precisam estar muito atentos a como esse conjunto de dispositivos (materiais e imateriais -
condigbes psicoldgicas propriamente ditas) alteraram as relagbes interpessoais, nos grupos de convivéncia
incluindo a familia e a escola. Nesse sentido € muito mais complexo, saliente e vulneravel as formas de
percepcdo do estado de espirito dos aprendizes por parte dos professores. 0s docentes precisam equalizar o
um conjunto de aspectos: o que precisa ensinar, o que o curriculo oficial define como objetos de aprendizagem
e como os estudantes lidam com o objeto a ser apreendido. (apreendido aqui ndo se relaciona a dominio de
conteddos linguisticos — no caso do inglés como LE, fixos pré-determinados, mas a, como o que se aprende
precisa estabelecer uma rede de conhecimentos e tantas outras conexdes que se vinculam a outras tantas
nuances). Aprendizagem vinculada ao prazer de interagir com o outro. Os aspectos afetivos sdo centrais nesse
processo. Hoje, vejo que nas minhas experiéncias como aprendiz, se 0s meus professores pudessem ter levado
esses fatores emotivos em conta a minha relagdo com o mundo e com o conhecimento talvez tivesse sido
menos sofrivel, talvez tivesse sido mais produtiva e principalmente mais prazerosa.
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ANEXO L

A efefividade & o principal aspecto a ser levado em conta no ensino de linguas, pois como professores lidamos
com & discussdo de diferentes assuntos que mechem com as emogdes dos alunos. Além disso, como
professores temos também que promover uma relagdo em sala de aula que proporcione momentos
descontraidos, mas mantendo um convivio social saudavel. Como professor de lingua inglesa, sempre busquei
criar esse tipo de ambiente, buscando sempre inovar minha agéo em sala de aula. Sempre pensei em criar
atividades em que os alunos pudessem participar de forma mais autonoma e auténtica, atividades que fizessem
com eles usassem a lingua inglesa. Claro que também usamos materiais prontos como o livro didatico, mas
mesmo assim & preciso fazer com os que alunos sintam e participem na execucdo das atividades de uma forma
Que ndo venham a se sentirem incapazes ou desmotivados. A efetividade  a base para a motivagéo. Manter a
furma motivada, sentindo-se bem com o professor e s demais colegas é uma questdo que deve ser mantida a
fodo custo. Na sala de aula, cada um tem seu papel e todos devem ter em mente que o5 objetivos referentes a
aprendizagem devem ser buscados e alcandos, mas sem Se esquecer que somos todos seres humanos e que
precisamos sempre de um espaco acolhedor.
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ANEXO M

Acredito que, assim como em qualquer relaco social e profissional, & necessério haver afetividade entre 0
professor e o5 alunos. Evidentemente, o professor ndo precisa ser amigo praximo dos estudantes, mas deve
haver respeito mituo e solidariedade. Essas qualidades permitirdo que o professor possa cumprir seu papel de
autoridade e lideranca na sala de aula, a0 mesmo tempo em que 0s alunos possa ver nele uma pessoa
aoessivel, que se coloca disponivel para ouvir firar duvidas, & negociar solugdes para o5 problemas corriqueiros
(e uma sala de aula, ganfiando, enfim, a confianga da turma
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ANEXO N

A afetividade & um fator relevante e imprescindivel na aula de Lingua Inglesa. A relacéo professor-aluno deve
tomar como base este principio com o intuito de criar em sala de aula um ambiente &m que o aluno sinta-se

confortavel, sequro, confiante ¢, a0 mesmo tempo, motivado para participar e/ou interagir nalingua-alvo, sem o
‘medo" de serjulgado por algum ermo que venha a cometer
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