UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
CAMPUS AVANCADO DE PAU DOS FERROS
DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS
CURSO DE LETRAS LINGUA ESPANHOLA

MARIA NATALIA DE JESUS AQUINO

LEITURA E APRENDIZAGEM DO LEXICO DA LINGUA ESPANHOLA:

ANALISE DE PROPOSTAS DIDATICAS PRESENTES EM OBJETOS VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM

PAU DOS FERROS
2023



MARIA NATALIA DE JESUS AQUINO

LEITURA E APRENDIZAGEM DO LEXICO DA LINGUA ESPANHOLA:

ANALISE DE PROPOSTAS DIDATICAS PRESENTES EM OBJETOS VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM

Monografia apresentada ao Curso de Letras
Lingua Espanhola do Campus Avancado de
Pau dos Ferros (CAPF), da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN) como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Graduada em Letras Espanhol.

Orientador: Prof. Dr. Francisco Lindenilson
Lopes

PAU DOS FERROS
2023



© Todos os direitos estao reservados a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. O conteudo desta
obra é de inteira responsabilidade do(a) autor(a), sendo o mesmo, passivel de san¢des administrativas ou
penais, caso sejam infringidas as leisque regulamentam a Propriedade Intelectual, respectivamente,
Patentes: Lei n° 9.279/1996 e Direitos Autorais: Lei n°9.610/1998. A mesma podera servir de base literaria

para novas pesquisas, desde que a obra e seu(a) respectivo(a) autor(a) sejam devidamente citados e
mencionados os seus créditos bibliograficos.

Catalogacao da Publicacdo na Fonte.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

J58| Jesus Aquino, Maria Natalia de
LEITURA E APRENDIZAGEM DO LEXICO DA
LINGUA ESPANHOLA: ANALISE DE PROPOSTAS
DIDATICAS PRESENTES EM OBJETOS VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM. / Maria Natélia de Jesus Aquino. - Pau
dos Ferros, 2023.

71p.

Orientador(a): Prof. Dr. Francisco Lindenilson Lopes.
Monografia (Graduagcdo em Letras (Habilitagdo em
Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas)).

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

1. Letras (Habilitacdo em Lingua Espanhola e suas
respectivas Literaturas). 2. Objetos virtuais de
aprendizagem. 3. Leitura. 4. Léxico. |. Lopes, Francisco
Lindenilson. Il. Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte. lll. Titulo.

O servigco de Geragao Automatica de Ficha Catalogréafica para Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC's) foi

desenvolvido pela Diretoria de Informatizag&o (DINF), sob orientagéo dos bibliotecarios do SIB-UERN, para
ser adaptado as necessidades da comunidade académica UERN.



MARIA NATALIA DE JESUS AQUINO

LEITURA E APRENDIZAGEM DO LEXICO DA LINGUA ESPANHOLA:

ANALISE DE PROPOSTAS DIDATICAS PRESENTES EM OBJETOS VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM

Monografia apresentada ao Departamento de
Letras Estrangeiras (DLE), do Campus
Avancado de Pau dos Ferros (CAPF), da
Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Graduada em Letras
Espanhol.

Aprovada em: 25/08/2023

BANCA EXAMINADORA

gmem- Lo /va,n.m

Prof. Dr. Francisco Lindenilson Lopes (Orientador)
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN

% "Z’)@LU\’E/\\"":‘% Wk Corvolhe

Profa. Dra. Tatiana Lourenco de Carvalho
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

C Albomiza Bruoada de O N sin

Profa. Ma. Albaniza Brigida de Oliveira Neta
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN



Ao meu namorado Geovane

e aos meus pais Terezinha e Eufrasio



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a0 meu namorado, Geovane, que sempre me apoiou,
incentivou e colaborou para que eu chegasse até aqui.

A0s meus pais, que contribuiram e tiveram esperanca em mim para concluir o curso.

A meus sogros, Joedna e Samuel, que incentivaram e acreditaram que eu conseguiria.

Ao meu orientador, Lindenilson e os professores que estiveram na minha formacao

académica e contribuiram em mediar os conhecimentos necessarios.



RESUMO

A presente pesquisa trata da leitura e da aprendizagem do léxico da lingua espanhola em uma
perspectiva de uso dos objetos virtuais de aprendizagem (OVASs), considerando a possibilidade
de contribuicGes nas formas de aprendizagem com as propostas didaticas dos objetos. Assim,
tem como objetivo geral analisar se os OVAs contribuem na leitura e no processo de
aprendizagem do léxico em lingua espanhola. Para tanto, se fundamenta no que concerne a
leitura em Angulo (2005), Cavalcante (2010), Kleiman (2002), Leffa (1996), Lopes (1996),
Marcuschi (2008, 2010), Mufioz (2004), Silva (2018), Solé (1998) e Xavier (2010). Quanto a
aprendizagem do léxico toma como base Kleiman (2008), Leffa (2000), Nufiez (2019) e
Verlinde (2000). E Referente aos objetos virtuais de aprendizagem (OVAS), se respalda em
Alcéantara (2015), Aranha, Monteiro e Tajra (2021), Braga e Menezes (2014), Moreira (2009),
Santana (2021) e Silva (2011). O trabalho adota uma metodologia de abordagem qualitativa,
descritiva e explicativa, o corpus é formado por 21 OVAs no total, coletados de se¢Bes de leitura
e léxico dos repositorios Aprender Espafiol, Lingolia Espafiol e ProfedeEle. Foram analisadas
as propostas didaticas dos OVAs com base em critérios definidos a partir de pressupostos
tedricos-metodoldgicos da Linguistica Textual e da Didatica de linguas e literaturas (DLL)
sobre a leitura e o léxico. Conclui-se que os OVAs do repositorio Lingolia Espafiol atenderam
a maioria dos critérios, sendo possivel de contribuirem, pois possibilitam o desenvolvimento
dos conhecimentos nas areas. Porém, os OVAs dos repositorios Aprender Espafiol e ProfedeEle
ndo atenderam a parte considerada dos critérios, necessitando assim de melhora no
desenvolvimento das propostas em uma perspectiva das teorias discutidas na pesquisa que
abordam o Iéxico e a leitura. Quanto as contribuicBes para area, se indica a necessidade de
adequacao das propostas dos objetos analisados e possiveis caminhos tedricos para o tratamento
da leitura e do Iéxico de Lingua Espanhola.

Palavras-chave: Lingua Espanhola; Objetos virtuais de aprendizagem; leitura; léxico.



RESUMEN

El estudio trata de la lectura y del aprendizaje del Iéxico de la lengua espafiola en una
perspectiva del uso de los objetos virtuales de aprendizaje (OVAs), considerando la posibilidad
de contribuciones en las formas de aprendizaje con las propuestas didacticas de los objetos. Asi,
tiene como objetivo general analizar si los OVAs contribuyen en la lectura y en el proceso de
aprendizaje del 1éxico en lengua espafiola. Para eso, se fundamenta con respecto a lectura en
Angulo (2005), Cavalcante (2010), Kleiman (2002), Leffa (1996), Lopes (1996), Marcuschi
(2008, 2010), Mufioz (2004), Silva (2018), Solé (1998) y Xavier (2010). Cuanto el aprendizaje
del Iéxico toma como base Kleiman (2008), Leffa (2000), Nufiez (2019) y Verlinde (2000). Y
Referente a los objetos virtuales de aprendizaje (OVAS), se respalda en Alcantara (2015),
Aranha, Monteiro y Tajra (2021), Braga y Menezes (2014), Moreira (2009), Santana (2021) y
Silva (2011). El trabajo adopta una metodologia de abordaje cualitativo, descriptiva e
explicativa, el corpus es formado por 21 OVAs en total, colectados de secciones de lectura y
Iéxico de los repositorios Aprender Espafiol, Lingolia Espafiol y ProfedeEle. Fueron analizadas
propuestas didacticas de los OVAs basandose en critérios definidos a partir de presupuestos
tedricos-metodoldgicos de la Linguistica Textual y de la Didactica de lenguas y literaturas
(DLL) acerca de la lectura y Iéxico. Se concluye que los OV As del repositorio Lingolia Espafiol
cumplieron la mayoria de los criterios, siendo posible de contribuir, pues posibilitan el
desarrollo de los conocimientos en las areas. Pero, los OVAs de los repositorios Aprender
Espafiol y ProfedeEle no cumplieron a una parte considerada de los criterios, necesitando asi
de mejora en el desarrollo de las propuestas en una perspectiva de las teorias discutidas en el
estudio que abordan el 1éxico y la lectura. Cuanto la contribuciones para area, se indica la
necesidad de adecuacion de las propuestas de los objetos analizados, y posibles caminos
tedricos para tratar de la lectura y del l1éxico de lengua espafiola.

Palabras chave: Lengua Espafiola; Objetos virtuales de aprendizaje; lectura; Iéxico.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as tecnologias digitais tém se confirmado como essenciais dentro do setor
da educacdo, servindo como suporte pedagogico, complemento e expansdo das metodologias de
ensino/aprendizagem dentro das vérias disciplinas. Nesse sentido, a BNCC (2018) orienta que 0s
alunos devem saber usar as tecnologias para ter acesso a informacgéo, conhecimento e utilizé-las na
sociedade de forma coerente.

As tecnologias digitais continuam a avancar, e uns dos motivos principais, é a necessidade
humana de inovagdo. A exemplo da busca pela inovagéo digital, pode-se apontar a Pandemia de
Covid-19, ocorrida a partir de 2020, que inviabilizou que os sistemas de ensino continuassem a
ministrar as aulas da forma tradicional. Fez-se necessario realizar mudancas para continuar a oferta
do ensino, em um formato a distancia, utilizando-se para isso de tecnologias para ministrar aulas
ao vivo, ofertar atividades e manter os sistemas de educacao funcionando.

Diante desse contexto, percebe-se que as tecnologias digitais podem apresentar e
proporcionar aos professores e alunos metodologias de ensino-aprendizagem inovadoras,
contribuindo para que os sistemas de ensino possam lidar com situac@es dificeis. No que se refere
ao ensino de lingua espanhola, essas tecnologias podem influenciar na forma de mediar os
contetdos, proporcionando conhecimento por meio do uso dessas ferramentas para aprendizagem
do idioma.

Essa questdo das tecnologias digitais ja esta sendo estudada, a exemplo, pode-se destacar o
estudo de Carvalho (2017), que aborda a aprendizagem da lingua espanhola por meio da utilizacéo
dos objetos de aprendizagem (OA). Para isso, analisou objetos de aprendizagem, a partir de
critérios estabelecidos sobre as caracteristicas de identificacdo, contelido, aspectos didaticos e
usabilidade dos objetos. Como resultado da analise, apenas alguns objetos de aprendizagem
atenderam os critérios e, assim, os OA precisam melhorar seu desempenho com teorias e métodos
de aquisicdo de lingua estrangeira, assim como melhorar em sua qualidade.

Uma outra pesquisa, nessa mesma perspectiva, € a de Oliveira (2019), que tem o intuito de
identificar e analisar duas caracteristicas: acessibilidade e a recuperabilidade dos objetos de
aprendizagem para o ensino-aprendizagem da lingua espanhola, com base na teoria fundamentada

do trabalho. Tendo como resultado que os OA sdo poucos e inacessiveis. Na questdo dos
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metadados, a analise dos dados mostrou que 0s repositorios ndo apresentam um padréo, e sobre a
qualidade do contetdo, notou-se que ndo aprimoram o conhecimento linguistico.

Cabe ainda citar a pesquisa de Blank (2010), que trata da importancia do léxico para
compreensdo da leitura, realizando uma analise a partir da aplicacdo de um teste de leitura a seis
sujeitos, por meio de formularios, questionarios etc. Como resultado, obteve-se que a compreensao
da leitura esta relacionada com a competéncia lexical, pois os seus dados mostraram que o nivel
lexical limiar indica relativamente a efetividade da compreenséo da leitura.

Diante disso, este estudo apresenta um diferencial/adicional, pois refere-se a leitura e
aprendizagem do léxico de lingua estrangeiras, com o uso de propostas didaticas de objetos virtuais
de aprendizagem (OVAs). Mais especificamente, da Lingua Espanhola. Além disso, referente aos
critérios propostos para analise, estes sdo diferentes dos estudo citados anteriormente, e estdo
fundamentados em teorias da linguistica textual e da Didatica de Linguas e Literaturas (DLL).
Assim, tem como relevancia a perspectiva de acrescentar conhecimentos em torno da compreensao
da leitura e léxico da lingua espanhola, a partir da utilizacdo dos OVASs, que podem ser inovadores
para a aprendizagem.

A justificativa para essa pesquisa, considera que a aprendizagem do Iéxico e a leitura séo
eixos importantes para aprendizagem de uma segunda lingua, e com o uso dos OVAs, estes podem
proporcionar novas formas de mediar conhecimentos aos alunos, pois podem oferecer novos
recursos quanto ao processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo disponibilizar feedbacks
de correcdo automatizados, possibilitando uma aprendizagem autdbnoma. Sendo assim, neste
trabalho, foi realizada uma investigacdo com o fim de identificar objetos virtuais de aprendizagem
que possam contribuir em dois campos do ensino de lingua espanhola: o desenvolvimento da leitura
e aprendizagem do léxico. Apesar de, geralmente, serem trabalhados de formas separadas (leitura
e aquisicdo do léxico), a perspectiva do ensino contextual do léxico exige a articulacdo das
habilidades interpretativas (leitura/compreensdo auditiva), com a compreensdo de textos orais e
escritos.

Este trabalho tem como questdo geral: Os objetos virtuais de aprendizagem podem
contribuir no desenvolvimento da leitura e na aprendizagem do léxico em lingua espanhola? Com
isso, para respondé-la, tem como objetivo geral, analisar se OVAs contribuem na leitura e no

processo de aprendizagem do Iéxico em lingua espanhola.
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A pesquisa também tem as seguintes questBes especificas: Existem objetos virtuais de
aprendizagem que estdo voltados para a leitura e o processo de aprendizagem do léxico em lingua
espanhola? Os OVAs, voltados para a leitura e aprendizagem do léxico da lingua espanhola,
atendem aos pressupostos teoricos e metodologicos da Didatica de Linguas e Literaturas (DLL) e
da Linguistica Textual contemporénea? e Ha contribui¢Bes na pratica de leitura e aprendizagem do
Iéxico em lingua espanhola com o uso de objetos virtuais de aprendizagem?

Durante a producéo do trabalho, buscamos responder cada um dos questionamentos a partir
dos objetivos especificos, sendo estes: 1) investigar a existéncia de OVAs que trabalham com a
leitura e a aprendizagem do Iéxico em lingua espanhola. 2) Descrever 0s pressupostos teérico-
metodoldgicos subjacentes aos objetos virtuais de aprendizagem e agrupa-los conforme seus tipos,
de maneira a contribuir para o desenvolvimento da leitura e da aprendizagem do Iéxico, e 3) avaliar
se 0s OVAs contribuem para leitura e a aprendizagem do léxico em lingua espanhola.

Metodologicamente, a pesquisa possui abordagem qualitativa com  viés
descritivo/explicativo, foi realizada uma investigacdo na internet para coleta e composicdo do
corpus. A analise se deu em OVAs de secOes de leitura e Iéxico de repositdrios e os critérios de
analise foram formulados a partir de pressupostos teoricos-metodologicos da DLL e Linguistica
textual, que tratam da leitura e do Iéxico.

Quanto aos resultados dos OVAS analisados, se destaca que ha OVAs que necessitam
desempenha-se melhor na questdo das teorias abordadas, enquanto outros mostraram que podem
contribuir parcialmente no desenvolvimento da leitura e do Iéxico.

Nesse sentido, a pesquisa se fundamenta em teorias que tratam da tematica de leitura, tendo
base Angulo (2005), Cavalcante (2010), Kleiman (2002), Leffa (1996), Lopes (1996), Marcuschi
(2008, 2010), Mufioz (2004), Silva (2018), Solé (1998) e Xavier (2010). Sobre a aprendizagem do
Iéxico em lingua espanhola com Kleiman (2008), Leffa (2000), Nufiez (2019) e Verlinde (2000).
E, por fim, no que diz respeito aos objetos virtuais de aprendizagem, parte-se dos estudos de
Alcéantara (2015), Aranha, Monteiro e Tajra (2021), Braga e Menezes (2014), Moreira (2009),
Santana (2021) e Silva (2011). Os estudos bibliograficos respaldaram a realizacdo da investigagédo
e analise de contribuicbes de OV As na leitura e aprendizagem do léxico em lingua espanhola, em
busca de alcancar os objetivos propostos.

As secOes desse trabalho s&o: na fundamentacdo tedrica é discorrido sobre teorias que

tratam sobre a leitura e aprendizagem léxico de forma contextualizada, envolvendo questdes sobre
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o letramento, géneros textuais, estratégias de aprendizagem para compreender a leitura e objetos
(virtuais) de aprendizagem. Posteriormente, se apresenta o passo a passo utilizado na metodologia
de pesquisa para se alcancar os objetivos propostos. Logo em seguida, na secdo de analise, séo
analisadas propostas didaticas de OVAS. Apos isso, na secdo de conclusao, se trata dos resultados
obtidos e das contribui¢cGes da pesquisa para a &rea do trabalho com lingua espanhola. Para

finalizar, se tem as referéncias e anexos.
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2 CONTRIBUICOES TEORICAS PARA A LEITURA E O LEXICO

Nessa secdo, sdo discutidos os fundamentos tedrico-metodoldgicos que fundamentam a
analise dos objetos virtuais de aprendizagem, abordando sobre estudos do Iéxico, leitura e objetos

virtuais de aprendizagem.

2.1 Questdes sobre o 1éxico

Inicialmente, é necessario diferenciar o termo vocabulério de léxico, pois o Iéxico é “a
totalidade das palavras duma lingua, ou, como o saber interiorizado, por parte dos falantes de uma
comunidade linguistica.” (Vilela, 1994, p. 10 apud Leffa 2000, p.22). Ou seja, faz referéncia ao
todo de palavras que possui uma lingua, ja os vocabularios sdo, “por sua vez, uma parte do Iéxico,
que representa uma determinada area de conhecimento”. (Barbosa, 1995, p. 21 apud Leffa, 2000,
p. 22). O vocabulério é a parte especifica do Iéxico, sendo distribuidos pelas areas das categorias
do léxico. Com isso, o léxico é um elemento importante e Unico de cada lingua, em que o falante
nativo ou aprendiz de uma segunda lingua, necessita para comunicar-se, utilizando o vocabulario
necessario para cada situacdo. E possivel que o aluno que esta aprendendo uma segunda lingua,
consiga expressar-se, a partir do desenvolvimento e utilizacéo do Iéxico na fala e escrita.

Partindo para a discussdo sobre Iéxico, Henriksen (1999 apud Leffa 2000, p. 34) aponta a
concepcao das trés dimensdes do processo de desenvolvimento do Iéxico da seguinte forma:
"adaptando a concepcao de Henriksen, propomos analisar o processo do desenvolvimento lexical
através de trés dimensdes simplificadas que definimos com quantidade, profundidade e
produtividade”. Para Leffa (2000), a quantidade é o nimero de léxico que foi desenvolvido na
aprendizagem, que podera ser aumentado; a profundidade se refere ao avanco do conhecimento
superficial para o profundo da palavra, desenvolvendo os conjuntos de possibilidades de
combinagdes das palavras e dos sindbnimos. J& sobre a produtividade, trata do reconhecimento das
palavras ao ouvir ou ler, como também a producédo, quando vai falar ou escrever. Assim, o autor
destaca que esses aspectos fazem parte da fase do desenvolvimento do aprendizado do Iéxico.

Essas fases mostram que, para a aquisi¢do de léxico de uma lingua estrangeira, & necessario
um estudo constante para passar por cada uma delas, até chegar a um nivel propicio. Leffa (2000)

ainda discute sobre dois aspectos para a competéncia do Iéxico: a aprendizagem incidental, que é
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definida como uma aquisigéo que se desenvolve de forma ndo planejada, como por exemplo, com
leituras; j& o outro é a aprendizagem intencional, que é definida como vocabularios adquiridos por
meio de explicacdo do professor ou de formas planejadas. Assim, esses aspectos sdo necessarios
no desenvolvimento do Iéxico. Alguns autores destacam que aprender o Iéxico com outras unidades
lexicais é mais adequado do que de forma isolada, pois faz com que o desenvolvimento da aquisi¢do
permaneca, com conhecimentos sobre a coocorréncia e sua organizagdo em uma frase. Como
aponta Verlinde (2000, p. 127):

N&o ¢ procedente aprender palavras isoladas ou isoladamente uma da outra. Para aprender
vocabulario é necessario levar em consideragéo as unidades lexicais ("multi word units"),
estudar os diferentes tipos e graus de relacdo, de coocorréncia: as variacdes livres,
possiveis e impossiveis, as colocaces, as expressdes idiomaticas, os provérbios, o simile
(ex. rico como Crésus, reto como una flecha), as palavras de ligaggo (‘social lubricators’),
as férmulas comunicativas de uso corrente.

Apreender os léxicos com outras unidades lexicais, devida a eficiéncia quando se
comparada pela forma isolada, que ndo contribui no entendimento, ja que estando isolada, nédo é
possivel analisar ou compreender além de uma unidade lexical. Em grande medida, concordamos
com a abordagem do léxico de forma contextualizada, valorizando a consideragdo da coocorréncia
lexical no ensino. Entretanto, divergimos do autor citado anteriormente no que concerne a reducao
do contexto a frase. Como a nossa perspectiva de trabalho € a da Linguistica Textual, entendemos
que tratar do contexto frastico, é tratar de “contexto” apenas. Para nos, a nogdo de “contexto”
envolve necessariamente a consideragdo do texto como um todo, ndo apenas sua subdivisdo em
frases ou paragrafos, por isso, adotamos o enfoque da Linguistica Textual no trabalho com o léxico.

Dessa forma, a utilizacdo de estratégias para desenvolver o léxico sdo importantes, ja que
auxiliam na aquisi¢cdo. Com isso, Verlinde (2000, p. 130) aponta algumas estratégias que
contribuem para “aprender a inferir o sentido pelo contexto, a etimologia, completar diagramas,
fazer exercicios de associagdo, preencher quadros de derivacdo, utilizar grades semanticas por
melhor fazer ressaltar os tragos semanticos pertinentes dos (para)sindnimos”. Além disso, ndo
podemos perder de vista o fato de que a construcdo de sentido de uma unidade Iéxica, s6 se da
verdadeiramente em contexto.

A palavra no dicionario tem seus significados definidos, mas quando ela entra em uso, em
um determinado contexto, € que adquire significado. O ensino de Iéxico precisa estar atendo ao uso

dos itens lexicais em contexto, do contrario, corre-se o risco de dotar o aluno apenas de um



16

repertorio ideal de significados (dicionarizados), mas que ndo encontra acolhida no uso real das
praticas textuais e discursivas auténticas.

Em busca de um ensino do Iéxico que fosse eficaz para interacéo real, surgiram abordagens
metodologicas. O método tradicional principal que foi utilizado por muito tempo, se baseava em
ensinar a gramatica e a traducdo de textos. Nesse sentido, 0 ensino de Iéxico nesse método era
realizado por meios de listas de palavras para memorizar de forma descontextualizada,
impossibilitando o conhecimento do Iéxico em contexto. Como aponta Nufiez (2019, p. 168,

traducdo nossa):

O léxico no método tradicional se subordina a esses dois objetivos principais (aprender
gramatica e traduzir textos) e sé se explica se implica uma aprendizagem de um aspecto
gramatical ou a melhora da traducéo, geralmente realizada palavra a palavra ou por
oracOes. Este método potencializa a criacdo de listas de termos descontextualizadas ou
agrupadas por conteidos teméticos que memorizam.

Quanto ao método, 0 ensino era mais voltado para a gramatica e a traducéo, ou seja, 0 ensino
era baseado em aprender os conteddos gramaticais, como por exemplo, ensinar as hormas, quanto
a traducdo, disponibilizavam textos no qual os alunos traduziriam fragmentos. Com isso, 0 método
ndo estabelecia o enfoque no Iéxico, sendo somente por memorizacao de listas de palavras por
tematicas, de forma descontextualizada. Por isso, se mostra um ensino ineficiente, a memorizagao
de muitas palavras soltas sem o contexto para o significado do léxico, torna-o mais dificil de
aprender, porque ndo é funcional esse ensino por unidade isoladas.

Outro método que surgiu na perspectiva de uma aprendizagem do léxico pelo contexto, foi
criado pela vertente da Linguistica textual, como aponta Nufiez (2019, p. 170, traducdo nossa): “O
modelo de Clark e Nation (1980): propGe que se localize a palavra e tente averiguar seu significado
pelo contexto —> inferéncia”. O léxico sera apreendido no esforco desprendido pela atividade de
leitura e interpretacéo de textos, possibilitando a tentativa de identificar o significado das palavras

por meio da inferéncia.
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Logo, a inferéncia é importante para ampliar o vocabuléario, e possibilita também
desenvolver a compreenséo da leitura com o conhecimento do significado das palavras. Conforme
Kleiman (2008, p. 118), “considerando que 0 conhecimento lexical de um leitor numa lingua
estrangeira € limitada, a eficacia das estratégias de inferéncia de significado de palavra atraves do
contexto é crucial para a compreensdo e aprendizagem da lingua". Entdo, a inferéncia é
determinante para aprender o significado do léxico por contexto, a partir das pistas que o texto
pode atribuir. Diante disso, a inferéncia lexical se mostra como uma estratégia apropriada, com

isso, Kleiman (2008, p. 69) complementa que:

Essas abordagens, ou conjunto de estratégias de INFERENCIA LEXICAL, enfatizam o
refinamento gradual que o significado de uma palavra vai adquirindo, a medida que novos
encontros, em novos contextos, acontecem. Quando nos deparamos com uma palavra pela
primeira vez, uma nova giria, por exemplo, ou uma nova palavra de uma lingua
estrangeira, adquirimos uma idéia aproximada do significado da expressdo, a partir do
contexto lingiiistico em que ela é usada. Isto &, inferimos o significado dessa palavra nova
a partir do contexto.

A autora ressalta que a aprendizagem do léxico se da por meio da inferéncia pelo contexto,
0 que vai estabelecendo a ideia aproximada do significado com a realizagé@o de outras leituras que
proporcionam outros contextos com 0 mesmo Iéxico. O conceito mais preciso da ideia da palavra
é fixado, de forma que é necessario que o Iéxico seja apresentado em mais de um contexto para o
aluno, pois assim, vendo-0 mais de uma vez, vai aprimorando o conceito do significado.

Nesse sentido, é possivel adquirir o l1éxico de forma eficaz, no que se refere ao uso real da
lingua em um contexto discursivo valido. Conforme expde Marcuschi (2008, p.191), “uma carta
pessoal, um bilhete casual, um telefonema pessoal e uma conversacdo espontanea tém uma série
de aspectos em comum que tanto revelam nas sele¢cbes morfossintaticas, como na natureza do
Iéxico e no grau de monitoramento da enunciacdo.” Dessa forma, existem géneros que apresentam
aspectos semelhantes no quesito do lexico. A leitura de variados géneros possibilita familiarizar-
se com 0s os léxicos, frequentemente empregados.

Assim, 0s géneros proporcionam contextos reais que apresentam conjuntos lexicais
semelhantes entre eles, contribuindo para a aprendizagem do léxico em contexto a partir da leitura.
Além disso, é importante abordar a questdo de quais géneros devem ser trabalhados no ensino-

aprendizagem. Para Dolz e Schneuwly (1998, apud Marcuschi, 2008, p. 207):
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Por outro lado, € de se indagar se ha géneros textuais ideias para o ensino de lingua. Tudo
indica que a resposta seja nao. Mas é provavel que se possam identificar géneros com
dificuldades progressivas, de nivel menos formal ao mais formal, do mais privado ao mais
publico e assim por diante.

Nesse sentido, os géneros tém grau de dificuldade progressivos, com niveis de formalidade
e, de forma mais privada, como também de mais publico, entre outros. A questdo é a identificacdo
desses pontos nos géneros para 0 aprimoramento do ensino. O Iéxico pode ter mais de uma acepgéo,
ou seja, apresentar o significado diferente de um contexto para outro, de modo que é necessario
trabalhar essa questéo, para ter uma aprendizagem do Iéxico eficiente, dessa forma, Kleiman (2008,

p. 127) aponta que:

Num nivel metaprocedimental, com atencdo do aluno voltada a palavra e seu contexto o
aluno registrara as circunstancias em que a palavra foi encontrada, facilitando a
memorizagdo do significado. Evitar-se-ia assim o fendbmeno que ja descrevemos acima de
uma mesma palavra, em contexto diferentes, causar repetidas vezes problema de
reconhecimento
Assim, esse nivel é possivel que os diferentes significados que o léxico possui em diferentes
contextos podem ser apreendidos, necessitando que o aluno tenha atencédo a palavra e o contexto,
para que consiga reconhecer as circunstancias do uso do léxico, com isso, memorizando o
significado.
Comparado ao método tradicional, que explica a conceitualizacdo de varios léxicos que
estdo de forma soltas para o aprendiz memorizar as palavras, dificultando a aprendizagem. E
possivel observar que a Linguistica textual potencializa a aprendizagem de forma eficiente, pois a
aprendizagem do Iéxico no contexto facilita o entendimento em seus variados significados. Assim,
0 ensino de léxico isolado pode tornar-se desmotivador e ndo aparenta ser eficaz para a
comunicacdo, ja que ndo traz o contexto de uso na aprendizagem, 0 que € importante para que

consiga ter a comunicagao.
2.2 Leitura e suas estratégias
A leitura é um elemento fundamental para aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois

desenvolve conhecimentos e obtém informacdes, e permite entender 0 uso dos diversos textos na

sociedade. Com isso, de acordo com Kleiman (2002, p. 10), a leitura é entendida como:
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(...) uma pratica social que remete a outros textos e outras leituras. Em outras palavras; ao
lermos um texto, qualquer texto, colocamos em agdo todo o0 nosso sistema de valores,
crencas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa socializagdo primaria,
isto é, o grupo social em que fomos criados.

A leitura é uma pratica social na qual os textos apresentam géneros que abordam diversos
assuntos que sdo formados pela sociedade. Além disso, os leitores podem atribuir sentidos distintos,
devido ao conhecimento prévio que foram construidos de outras leituras, como também pelos seus
valores, crencas e atitudes desse povo. Com isso, a leitura recorre de muitos conhecimentos ja
adquiridos em sociedade.

Também tem os elementos fundamentais constituintes da leitura de acordo com Silva F.
(2018, p. 24) s&o: “O escritor, que é o produtor do texto; o contexto da leitura; e o leitor que acaba
por ressignificar o texto durante o processo de compreensdo em que, com seus conhecimentos de
mundo e as informacdes dadas pelo texto, constroi o significado por meio de sua leitura”. Entéo, a
leitura ndo considera o texto como um elemento isolado, pronto e acabado. Considera a atividade
interpretativa do leitor, a quem cumpre um trabalho de construcdo do sentido, a partir de dados
textuais e extratextuais. Assim, esta voltada de elementos que colaboram na sua compreenséo,
principalmente, o conhecimento prévio que determina o entendimento.

E importante abordar que quanto a leitura, existe trés modelos principais, que surgiram com
o intuito de melhorar e evoluir o ensino-aprendizado dessa habilidade, para entender como acontece
esses modelos. Para Mufioz (2004), o primeiro se chama ascendente, que se refere ao processo de
compreender um texto pela decodificacdo, com base na identificacdo dos grafemas e os fonemas,
que sao correspondentes até construir cada léxico e o seu significado, conseguindo obter o sentido
completo do texto.

Esse modelo se centra na ideia de que, ao decodificar cada palavra, se chega na
compreensdo de todo o texto, como também que 0 processo se d4 do micro ao macro, pois a
compreensdo das informacdes, é devida ao processo de cada parte do texto até o total do texto. O
texto € onde o leitor consegue encontrar todas as informacgdes necessarias para a compreensao, sem
precisar de outras formas, sendo a principal fonte de compreensao.

O segundo modelo de leitura é o descendente e se refere ao fato de o leitor ter um
conhecimento prévio sobre o assunto. A realizacdo da leitura pode confirmar ou ndo os
entendimentos prévios, com base nas pistas encontradas no texto e, assim, se obtém a compreenséo.

Como aponta Mufioz (2004, p. 947, traducéo nossa) “O leitor aponta em direcdo ao texto e ativa
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todo um arsenal cognitivo de conhecimento prévios e de expectativas proprias, que, ao modo de
lente telescOpica, vai buscando por pistas textuais minimas que orientem o processo de
compreensdo”. Percebe-se que o descendente ndo ocorre por meio da decodificacdo, para esse
processo, é o conhecimento prévio que é ativado, mostrando a contribuicdo deste para o assunto
tratado no texto.

O ultimo modelo é o interacionista, que € uma jungdo dos dois modelos anteriores. Com
iSS0, 0 texto e o leitor desempenham um papel importante nesse processo, que é simultaneo. Como
denomina Mufioz (2004, p. 948, traducdo nossa) “A compreensao da leitura comeca a se considerar
como o resultado uma interacdo dindmica entre texto e leitor, que se desenvolve em Varios niveis
cognitivos e cujos processamentos ndo acontecem em uma progressao linear e sequencial”. A
compreensdo da leitura se realiza tanto com as informacdes codificadas obtidas do texto, como
pelo conhecimento prévio, pois os dois modelos juntos possuem um resultado de compreensao
melhor do que de forma separadas. Assim, para entender um texto é necessario primeiro entender
as palavras presentes no texto e ter um entendimento sobre o assunto.

Com isso, conforme apresentado, o modelo interacionista € bastante adequado, pois
enquadra conhecimentos importantes que melhoram o processo de leitura, em que o texto dispde
de informac6es que sdo compreendidas pelo leitor com a decodificacéo e seu conhecimento sobre
0 que se trata no texto. Assim, 0 processo da leitura apresenta melhores resultados, acrescenta-se
nesse modelo, um elemento importante apontado por Lopes (1996, p. 139):

O modelo interacional de processamento da informagdo estd apoiado em teorias de
esquemas. Nestas, esquemas sdo estruturas cognitivas armazenadas em unidades de
informacdo na memoria de longo prazo (MLP) - ou seja, constituem 0 nosso pré -
conhecimento - que sdo empregados no ato da compreensdo, assim, 0s esquemas do leitor
sdo vistos como informando, na direcdo descendente, a informacéo oriunda do texto que
esta sendo processada de maneira ascendente.

Na verdade, o conhecimento prévio so acontece devido ao fato de que as pessoas possuem
um mecanismo que guarda as informacgdes na memdria, que se chama de memoria de longo prazo
(MLP). Pode-se utilizar, quando necessario, no processo de ativacdo do conhecimento prévio,

quando esta recebendo as informag6es codificadas no processo ascendente.
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E importante abordar sobre estratégias de leitura, que contribuem para o desenvolvimento
da compreensdo da leitura. Solé (1998) elaborou estratégias de forma consciente que por meio
delas desenvolvem a compreensao e interpretacdo do texto. Com isso, 0s tipos de estratégias de
leitura, Solé (1998) podem ser classificadas da seguinte forma:

Primeiramente, o conhecimento prévio que se refere as estratégias realizadas antes de ler,
assim, as estratégias que podem ser utilizadas desse tipo, é ativagdo dos conhecimentos prévios do
tema abordado, também formular hipdtese ou prever em relacdo ao assunto da leitura,
possibilitando constituir propositos para a leitura. O segundo é durante a leitura, que é
desenvolvida no processo de leitura, por meio de monitoramento e construcdo do significado do
texto. As estratégias que podem utilizadas séo identificar as ideias principais, realizar inferéncias
a partir das informacGes implicitas, também o esclarecimento do significado da palavra e os
conceitos desconhecidos. A estrutura textual e os conhecimentos linguisticos possibilitam
desenvolver a compreenséo

O ultimo poés-leitura, que se desenvolve apds a realizacdo da leitura, para concretizar o
entendimento obtido da leitura e com reflexdo. Com isso, as estratégias que podem ser utilizadas
sdo realizacdo de resumos, formular questdes, como forma de verificar a compreensao, também
observar, se as previsdes feitas pelo conhecimento prévio, foram confirmadas ap6s a realizagdo da
leitura e aplicar os conhecimentos adquiridos em contexto real. Solé (1998) o conhecimento sobre
as estratégias podem tornar os leitores mais proficientes e autbnomos, sendo possivel mesmo em
textos complexos. Além dessas estratégias, Kleiman (2002, p. 50) discute sobre estratégias

metacognitivas e cognitivas para melhorar a compreensao de um texto:

[...] as estratégias metacognitivas da leitura sdo primeiro, autoavaliar constantemente a
prépria compreensdo e segundo, determinar um objetivo para a leitura [...]. As estratégias
cognitivas da leitura seriam aquelas operac¢des inconscientes do leitor no sentido de néo
ter chegado ainda ao nivel consciente que ele realiza para atingir algum objetivo de leitura.

Com isso, discute dois tipos de estratégias, a primeira se trata de que, ao realizar a leitura,
€ necessario ter um objetivo, pois auxilia no decorrer da leitura; a segunda € a cognitiva, que o
leitor desenvolve uma leitura inconsciente. Essas estratégias quando aplicadas, propicia eficiéncia
na compreensao da leitura, pois auxilia em um melhor desenvolvimento para se chegar ao ponto
desejado. Entdo, as atividades que podem ser aplicadas com base nas estratégias metacognitivas,
conforme Brown (1980, apud Leffa, 1996):
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Definir o objetivo de uma determinada leitura [..]. Identificar os segmentos mais e menos
importantes de um texto [...]. Distribuir a atencdo de modo a se concentrar mais nos
segmentos mais importantes[...]. Avaliar a qualidade da compreensdo que esta sendo
obtida da leitura [...]. Determinar se os objetivos de uma determinada leitura estdo sendo
alcangados [...]. Tomar as medidas corretivas quando falhas na compreensdo séo
detectadas [...]. Corrigir o rumo da leitura nos momentos de distragdo, divagagdes ou
interrupgdes [...]

Tais acOes mostradas na citacdo sdo formas que o leitor pode colocar em pratica quando
ndo estdo compreendendo bem, ou seja, tem consciéncia do que pode utilizar diante da sua
autoavaliacdo para desenvolver melhor a compreensdo da leitura. Com isso, escolher a mais
adequada para a situacdo para ser aplicada. Também é importante discutir que atividades podem

ser realizadas pelas estratégias cognitivas, conforme Kleiman (2002, p. 65):

As estratégias cognitivas sdo, portanto, operagdes para o processamento do texto que se
apoiam, basicamente, no conhecimento das regras gramaticais (regras sintaticas e
semanticas de nossa gramatica interna, ou implicita. que ndo tém nada a ver com a
gramatica escolar) e no conhecimento de vocabulério (que subjazeria de alguma forma ao
reconhecimento instantaneo das palavras do texto).
Estas estratégias recorrem aos conhecimentos das regras gramaticais e de vocabulério, que
é aplicada inconscientemente no processo da leitura do texto. Entdo, se trata do conhecimento do

idioma encontrado no texto como estratégias que podem ser utilizadas.

2.3 Letramento e géneros textuais

E importante discutir sobre o letramento, pois ele é a capacidade de ter uma compreenséo
eficiente e o desenvolvimento da capacidade de saber como utilizar os conhecimentos obtidos na
leitura e escrita dos textos. O ensino de leitura precisa estar direcionado a capacidade de ser letrado,
de modo que cabe falar do letramento tradicional e do digital. O tradicional refere-se a capacidade
de compreender e utilizar os textos na sociedade, porém esses textos estdo localizados em meios

ndo tecnoldgicos, conforme aponta David Barton (1998, apud Xavier, 2010, p. 2):
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O letramento é uma pratica cultural, sécio e historicamente estabelecida, que permite ao
individuo apoderar-se das suas vantagens e assim participar efetivamente e decidir, como
cidadao do seu tempo, os destinos da comunidade a qual pertence e as tradi¢oes, habitos
e costumes com os quais se identifica. A capacidade de enxergar além dos limites do
cadigo, fazer relagdes com informaces fora do texto falado ou escrito e vincula-las a sua
realidade historica, social e politica séo caracteristicas de um individuo plenamente letrado

Com isso, ser letrado faz com que o sujeito tenha uma presenca importante no meio social
ao qual pertence, sendo possivel adquirir vantagens para comunidade. Além disso, o letramento
traz beneficios, como a capacidade de se inserir em préticas sociais, econdmicas e politicas, pois a
sociedade exige que se tenha esse conhecimento para uma efetiva participacdo. Ele também forma
uma capacidade de atribuir sentido aos textos com seus conhecimentos extras, obtidos da sociedade
a qual vive.

Nesse sentido, o letramento digital € uma evolucdo do letramento tradicional, em que as
ferramentas tecnolégicas sdo importantes. O letramento digital concerne a entender e saber como
utilizar essas ferramentas, assim como a capacidade de saber interpretar os textos presentes nelas,
e ter o dominio de uso das diversas formas de comunicagdo, pois a sociedade exige esse
conhecimento para realizar as demandas sociais. Assim, pontua Xavier (2010, p. 2) a

conceitualizagéo de letramento digital:

O Letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes das formas
tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupde assumir mudangas
nos modos de ler e escrever os cddigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o
suporte sobre o qual estdo os textos digitais € a tela, também digital.

Com isso, ocorre uma mudanga de suporte, em que se encontram as leituras. Os textos do
letramento tradicional podiam ser encontrados em jornais, revistas e livros, por exemplo, e
atualmente no letramento digital em telas de computador, televisdo, aplicativos etc. E preciso se
adequar a esse ambiente, como compreender o funcionamento e a forma como se apresentam 0s
textos nessas ferramentas tecnologicas. Assim sendo, utilizar desse conhecimento importante

quando necessario, tornando-se letrado digital.
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O letramento se relaciona a leitura e escrita dos diversos géneros textuais, construidos de
forma verbais, ndo verbais e mistos pela necessidade social do uso comunicativo, sendo possivel
ocorrer algumas mudancgas com o tempo como também a criacdo de novos géneros. Assim, é crucial
para o leitor o reconhecimento dos géneros e 0s tipos de textos pertencentes, dado que auxilia a
saber antes da leitura, algumas informacGes extras, por exemplo, a estrutura do texto e o conteido
gue normalmente sdo abordados em cada género, contribuindo na compreensao do texto. Segundo

Angulo (2005, p. 90, traducéo nossa):

Os géneros do discurso se concebem tradicionalmente como classes de textos que tém sido
percebidos como tais no percurso da histdria, de modo que o recurso a determinadas
propriedades discursivas tende a se institucionalizar dentro da sociedade, de forma de que
um género, literdrio ou ndo, ndo é outra coisa que esta codificagdo das propriedades
discursivas
Os géneros tém uma funcionalidade comunicativa utilizada pela sociedade no decorrer da
historia, que se tornaram géneros devido a circulacdo constante, fazendo parte do dia a dia. Como
exemplo de géneros, existem o ensaio, a resenha critica, a reportagem, o artigo cientifico, a carta e

etc. Marcuschi (2008, p. 155) indica outro conceito para géneros textuais da seguinte forma:

Género textual refere os textos materializados em situa¢c@es comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diéria e que apresentam
padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas
histéricas, sociais, institucionais e técnicas.

O autor apresenta os padrdes dos géneros textuais, que no conceito de Angulo (2005), nao
foi possivel observar, assim, os padrdes sdo as caracteristicas especificas para cada género com o
propdsito sociocomunicativo. Entdo, como elementos que se destacam, sdo as fungdes e o estilo
definido de acordo com os fatos importantes para o processo do surgimento do género, o que
proporciona reconhecer e diferenciar os géneros e utiliza-los da forma apropriada.

Quanto aos tipos de texto sdo estruturas linguisticas, que compdem os géneros, além disso,
0s tipos de textos apresentam configuracdes fixas. Os tipos textuais segundo Angulo (2005, p. 92,

traducdo nossa):
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Assim como os géneros discursivos (fabulas, novelas, contos...) dependem de atividades
discursivas, 0s tipos textuais (narrativos, descritivos...) sdo configuracdes textuais muito
gerais que estdo na base de todas as produc@es discursivas e podem classificar em uma
tipologia fechada em torno de critérios que presentam uma relativa homogeneidade.
Percebe-se que os tipos textuais presentes na composicdo dos géneros sdo elementos
essenciais para produzir a funcdo dos géneros, de forma que sédo distribuidos em 5 classificagdes.
Como afirma Marcuschi (2008, p. 154), “os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentacao, exposicao, descrigéo e injuncdo. O conjunto
de categorias para designar tipos textuais ¢ limitado ¢ sem tendéncia a aumentar”. Essas categorias
sdo estrutura definidas, divididas somente nesses cinco tipos, o que pode ser reconhecido no texto
facilmente, dessa forma, o tipo de texto faz parte do género textual.
Sdo apresentadas algumas caracteristicas que distinguem o género textual do tipo textual.
Como estabelece Marcuschi (2008, p. 159), “as distingdes entre um género ¢ outro nao sao
predominantes linguisticas e sim funcionais. ja os critérios para distinguir os tipos textuais seriam
linguisticos e estruturais”. O género textual diferente do tipo textual esta ligado a uma funcéo
construida para a comunicagdo, enquanto as tipologias textuais estdo voltadas a sua estrutura que
é formada por principios linguisticos
Os géneros textuais também podem ser encontrados no meio virtual apresentando
modificagdes, de modo que se criam novos géneros no espaco digital. Para Marcuschi (2010, p.
15): “os géneros emergentes nessa nova tecnologia sao relativamente variados, mas a maioria deles
tem similares em outros ambientes, tanto na oralidade como na escrita”. Assim, as tecnologias
propiciam géneros diversos na rede, ampliando-os o leque de géneros, principalmente na oralidade
e escrita, pois a tecnologia dispde a possibilidade de escrever e dispositivo de audio. Entdo, a
tecnologia origina esse fendbmeno de desenvolvimento de novas préaticas sociais devido 0s
mecanismos que o sistema possui possibilitando que acontega. Além disso, Marcuschi (2010, p.

16) destaca sobre pontos de sucesso da nova tecnologia:

[...] pode-se dizer que parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir em
um s6 meio vérias formas de expressdo, tais como texto, som e imagem, o que lhe da
maleabilidade para a incorporacdo simultdnea de mdultiplas semioses, interferindo na
natureza dos recursos linguisticos utilizados. A par disso, a rapidez da veiculacdo e sua
flexibilidade linguistica aceleram a penetragdo entre as demais praticas sociais.



26

Desse modo, a tecnologia abriga um potencial de vérios textos, som e imagem, que devido
a isso, € possivel construir producdes de significados variados que ocorrem ao mesmo tempo.
Destaca 0 autor que o processo da veiculacdo € rapido, além disso, as praticas sociais foram se
desenvolvendo nesse meio rapidamente pela flexibilidade linguistica do ambiente tecnoldgico.

Além disso, é possivel encontrar hipertextos que possibilitam o acesso a outros textos por
meio de links e indicagdes, o que proporciona acessar diversos textos de forma répida e escolher

ler da maneira que quiser. Quanto ao hipertexto, Cavalcante (2010, p. 203) destaca:

A visualizag8o da arquitetura do texto visual leva & compreensdo do hipertexto como um
mapeamento de associa¢fes possiveis entre textos, isto é, a tessitura hipertextual
funcionaria como uma representacédo das redes de sentido que estabelecemos na leitura de
um texto qualquer. Os links seriam as representacbes dessas redes que o autor
propositalmente apresenta ao leitor.

A organizacdo estrutural do hipertexto é constituida de outros textos que sao acessados por
meio dos links, que estdo associados e a funcdo que pode ser representada para o leitor desses
textos. O leitor constréi o sentido por meio do hipertexto que ndo segue uma leitura linear, pois a
leitura é fragmentada pelos acessos aos links, sem um controle definido, podendo retroceder ao
texto inicial/anterior ou ndao. Mas também possibilitam complementar e aprofundar a tematica
tratada como também abordar outros textos. Para Cavalcante (2010, p. 202), “os links promovem
ligacGes entre blocos informacionais (outros textos, fragmentos de informacGes, palavras,
paragrafos, enderecamento etc). Conhecidas como nés. No entanto, estes blocos ndo necessitam
estabelecer uma relagdo sémica entre si”. Entdo, os links estdo postos com o intuito de contribuir
com o assunto abordado, assim, os links sdo um acréscimo de informacao por meio de outros textos,
gue se apresentam hipertexto realizando as ligacdes.

O hipertexto tem muitas informacdes acessiveis que sdo apresentadas por diversos links
disponiveis para o leitor escolher a sua leitura, assim, contribuindo para a formagdo e o

aprimoramento do conhecimento. Xavier (2010, p. 209) diz que:

O hipertexto concretiza a possibilidade de tornar seu usuario um leitor inserido nas
principais discuss6es em curso no mundo ou, se preferir, fazé-lo adquirir apenas uma visdo
geral das grandes questdes do ser humano na atualidade, certamente, o hipertexto exige
do seu usuario muito mais que uma mera decodificacdo das palavras que flutuam sobre a
realidade imediata. Aliés, qualquer leitura, proficiente de um texto impresso tradicional
leva sempre um leitor a langar mao de seus conhecimentos enciclopédicos
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O hipertexto amplia o0 acesso ao conhecimento, pois é possivel formar um leitor que
acompanha os principais assuntos discutidos por meio dessas leituras, considerando a sua
importancia e o uso constante. Para compreender as informacdes dos hipertextos, o leitor nao
apenas decodifica as informagdes, mas € importante utilizar os conhecimentos do mundo e utiliza-
los durante a leitura. A compreenséo de leitura do hipertexto necessita mais da capacidade do leitor,
pois ele que determina o que ler diante dos varios links disponiveis.

Segundo Xavier (2010, p. 216), “ao atualizar o hipertexto e percorrer seus links, o
hiperleitor estara realizando tentativas de compreenséo, efetivando gestos de interpretacdo ou de
uso, porque, em ultima analise, é ele mesmo quem define a versdo cabal do que serd lido e
compreendido”. 1sso se da de acordo com o caminho percorrido pelo leitor a partir dos links, pois
como nado segue uma linha linear devido os acessos dos links, o leitor realizarda uma compreensdo
e interpretacdo propria durante a leitura a partir da escolha da leitura do hipertexto, contribuindo
ou n&o considerando os pontos abordados.

Além disso, é importante abordar sobre as elaboracdes das propostas das atividades de
compreensdo da leitura, o ideal é propor atividades que sejam adequadas para melhorar a

compreensdo da leitura, com base em Marcuschi (2008, p. 266) que observou:

[...] como base nos livros didaticos da época foi bastante melancdélico ao descobrirmos que
em sua maioria, esses exercicios ndo passavam de uma descomprometida “atividade de
copiacdo” e, na melhor das hipéteses, se prestavam como exercicios de caligrafia, mas ndo

estimulavam a reflexdo critica.
E comum encontrar atividades que ndo proporcionam nenhuma aprendizagem efetiva para
a leitura nos materiais didaticos impressos. Deve-se pensar em formas que aprimorem a
compreensdo, de forma que possa refletir sobre os assuntos tratados, pois a atividade de copiacéo
ndo levam o aluno raciocinar sobre o assunto, ja que encontra a resposta rapidamente. Essas
atividades apresentam perguntas que tem respostas que sdo ébvias ou faceis de serem encontradas,
ou seja, ndo tem esforco nenhum para raciocinar, como também ndo desenvolve a reflex&o sobre o

tema.
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Para Marcuschi (2008, p. 267), “poucas sao as atividades de reflexdo. Em geral, trata-se de
perguntas padronizadas e repetitivas, feitas na mesma sequéncia do texto, quase sempre se
restringem as conhecidas indagacdes objetivas: O qué?, Quem?, Quando?, Onde?, Qual?, Como?,
Para que?”. Essas perguntas fazem com que ndo desenvolva a compreensao, ja que direciona a uma
resposta que estd numa sequéncia no texto e produz um efeito de leitura isolada ou um texto em
que os entendimentos das ideias ficam quebradas, com isso, essas atividades ndo sdo adequadas
para se ter uma compreensao efetiva e ideal.

Nesse sentido, buscando atividades que facam o leitor compreender realmente o texto.
Marcuschi (2008, p. 279) afirma que “[...] n6s sabemos que no dia-a-dia ninguém vive respondendo
a perguntas sobre textos e sim falando sobre eles, resumindo-os, reportando-os ou opinando. Por
que nao se dedicar a essas tarefas da vida real?”. As atividades seriam mais interessantes se levasse
para 0 uso cotidiano, onde notaria a importancia da compreensdo. Os estudantes poderiam refletir
sobre os assuntos abordados nos textos com tarefas que reforcam esse aspecto, como realizar uma
resenha critica ou resumo onde permite discutir sobre a temética de forma reflexiva e adquirir
conhecimento que pode desempenhar um papel importante na sociedade.

Dessa forma, a decodificacdo no processo de leitura € uma parte importante, porém, para
que a leitura tenha um bom rendimento e a compreensdo de um leitor fluente, o conhecimento do
mundo ir4 facilitar, ja que é essencial e colabora para a construcdo da compreensdo do texto. Além
disso, em caso de dificuldades para a compreensdo, as diversas estratégias no processo da leitura
podem ser utilizadas como forma de auxiliar e melhorar o processo da leitura, para que tenha uma
leitura fluida.

A leitura possibilita ter o contato com o Iéxico, que pode ser apreendido pelo contexto. No
contato constante com ele, é possivel fixa-lo. Além disso, o Iéxico na leitura esta contextualizado,
pois a producdo do texto € construida por um autor que escreve sobre assuntos que sao tratados na
sociedade em algum grau de autenticidade. A aprendizagem em contexto possibilitara ao estudante
0 conhecimento de como organizar a estrutura da oracdo e as formas de usar a lingua, entdo, a
leitura além de desenvolver o raciocinio, a compreensdo e fluéncia na leitura também é um

elemento importante para adquirir vocabulario.
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2.4 Objetos virtuais de aprendizagem

As tecnologias foram evoluindo desde as primeiras descobertas tecnologicas, por exemplo,
pode-se citar o fogo, a bussola, maquinas de escrever, telefone, radio etc. Até chegar na fase atual,
quando se tem muitas informacdes e recursos disponiveis, por exemplo, em sites, aplicativos e
aparelhos digitais. Logo, pode-se considerar o século XXI como o século da internet. O uso das
tecnologias digitais no ambito educacional no inicio, conforme Valente (1999, apud Aranha;
Monteiro; Tajra, 2021, p. 112), precisaram ser incorporadas nas escolas como forma de
acompanhar a sociedade tecnoldgica digital que estava surgindo. Assim, uns dos meios procurados
pelos professores foram os Softwares. Desde o inicio se percebe a necessidade e importancias das
tecnologias digitais para a educacdo. Os autores ainda abordam que os sites que forem utilizados

para a educacao devem ser verificados:

[...] a autoria do site, para verificar a confiabilidade, a data de publicagéo; para verificar
se a informacdo é recente ou ndo; publico-alvo; os objetivos dos sites; os contetidos
disponiveis; a existéncia de opc¢des de comunicagdo sincronas ou assincronas; de recursos

de pesquisa e outros servigos (Aranha; Monteiro; Tajra, 2021, p. 116).
E preciso estar atento ao material usado, pois € importante que seja um material adequado,
e que sirva de apoio para a aprendizagem. Realizar uma primeira analise do material é importante,
pois serd possivel observar se pode ser utilizado nas aulas. Devido aos meios tecnolégicos, é
possivel estar conectados a diversos recursos que podem ser utilizados instantaneamente,
proporcionando no meio educacional, uma melhora, pois possibilita criar metodologias ativas e
inovadoras para o ensino, para uma melhor aula e desenvolvimento da aprendizagem. Porém, para

implementar as tecnologias leva um grande esforgco, como aponta Santana (2021, p. 51):

No aspecto educacional, o desafio é utilizar metodologias que alcancem 0s mais jovens,
despertando o interesse e motivacdo. Contudo, essa é uma tarefa que demanda esforco por
parte do professor, que assume o papel de mediador e, muitas vezes, precisa rever sua

prépria concepgdo de educador.
E importante conhecer as tecnologias, porém, também é necessario que os professores
tenham noc¢des sobre as aplica¢fes destas. Além disso, as pessoas possuem interesse de aprender
por meio da utilizacdo das tecnologias digitais, devido aos variados recursos que estdo disponiveis,

que podem propiciar uma aprendizagem de forma ativa e interativa e sdo de facil acesso. Dessa
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forma, os objetos virtuais de aprendizagem podem ser utilizados como materiais didaticos, pois s&o
recursos usados com fins pedagdgicos, e podem ser encontrados no formato de sites, aplicativos,
imagens, filmes, simulacéo, etc. Assim, o professor tendo objetivo e estratégia adequadas, pode
contribuir para uma melhor aprendizagem do aluno.

Uma definicdo para OVAs conforme Braga e Menezes (2014, p. 21) é: “os objetos de
aprendizagem podem ser vistos como componentes ou unidades digitais, catalogados e
disponibilizados em repositérios na Internet para serem reutilizados para o ensino”. Pode-se
perceber que fazem parte do sistema tecnoldgico, podendo ser encontrados na web em ambientes
para armazenamento OVA em repositorios, sendo possivel a reutilizacdo para o ensino.

Outra definicdo atribuida para OVAs, de acordo com Silva R. (2011), se entende os OVA
como qualquer entidade digital estruturada modularmente, que possa ser usada, reusada ou
referenciada como recurso de aprendizagem. Esse conceito de Silva R. (2011) ja é tradicional e
abarca nos mais diversos formatos (jogos, simulagdes, mapas conceituais, atividades e esquemas
interativos, etc.). Os OVAS podem ser utilizados como materiais didaticos ou suportes para
aprendizagem, pois sao criativos e inovadores, chamando a atencdo dos alunos. Assim, se percebe
que 0s recursos prometem auxiliar no ensino-aprendizagem.

E necessario apresentar as caracteristicas dos objetos de aprendizagem para entender o que
sdo, como identifica-los e saber quais as suas propriedades. Com isso, tem duas linhas principais
que, de acordo com Braga e Menezes (2014), sdo a pedagdgica e a técnica. A pedagdgica tem cinco
pontos, sendo estes: a interatividade, em que 0s objetos apresentam o conhecimento de forma
interativa; a autonomia, que trata do uso dos objetos de aprendizagem que possibilita o
desenvolvimento de uma autonomia maior do aluno; a cooperacdo, de forma que os objetos de
aprendizagem tém suporte para que os alunos trabalhem juntos uns dos outros; a cognigéo, que
aborda sobre a atuacdo das cargas cognitivas reservadas na memdria do aluno no decurso do
processo de ensino-aprendizagem e a afetividade, que fala sobre o estado do aluno na utilizagéo da

OA na questéo de sentimentos e motivacoes.

J& quanto a linha técnica, é referente a composicdo estrutural e funcional tecnologica, sendo
classificada em doze pontos, de acordo com Braga; Menezes (2014), o primeiro é a disponibilidade
do OA para o usuério utilizar; em seguida, a acessibilidade, em que todos que quiserem utiliza-lo,
conseguem ter o acesso, como tambem a forma que esse acesso esta disponivel com internet ou

sem internet e nos diferentes dispositivos. Logo apds, vem a confiabilidade, que concerne ao
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contetdo ser vélido sem problemas técnicos. O quarto é a portabilidade, quando é possivel
transferir para outros sistemas operacionais; o quinto € a facilidade de instalacao.

Dando prosseguimento, o sexto se denomina de interoperabilidade, que indica o0 quanto é
preciso para que os dados de uma OA sejam repassados para outros sistemas. O sétimo € a
usabilidade, referente se 0 uso do OA pelos usuérios é facil ou ndo. O oitavo é a Manutenibilidade,
sobre o esforco para realizar ajustes e alteragdes. Segue com o0 nono, sendo a Granularidade e indica
a extensdo composta por componentes menores e reutilizaveis; em seguida, o décimo, a agregacéao
sobre a possibilidade dos componentes menores se agruparem em estruturas maiores; depois, vem
a durabilidade. que indica se 0 OA continua intacto no repositdrio, mesmo ap0s ter passado por
alguma mudanca ou problema e o Ultimo a reusabilidade. quando um OA pode ser reutilizado em
diversos contextos e aplicacdes. Os objetos virtuais se apresentam como recursos com o intuito de
desenvolver a aprendizagem. O professor pode utiliza-los como apoio didatico, conforme Moreira

(2009, p. 24), que entende os materiais didaticos da seguinte maneira:

Os chamados materiais didaticos que podemos entende-los como um tipo particular de

meios de informagdo e comunicacdo elaborados e utilizados em contextos educativos. Os

meios de ensino ou materiais didaticos sdo um dos pilares de grande parte das acfes de

ensino e aprendizagem desenvolvidas em qualquer dos niveis e modalidades de educag&o.

Os materiais didaticos se constituem de informac6es para serem transmitidas, com isso, sao
elaborados para utilizar na educacio. E significativo o uso dos materiais didaticos como apoio para
o0 desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos de qualquer etapa educacional. Com isso,
utilizar os objetos de aprendizagem como material didatico, deve ser pensado também de forma

pedagdgica, como discute Braga e Menezes (2014, p. 58):

Ele ndo pode ser utilizado sem uma intencdo pedagdgica, ou apenas com 0 objetivo de
tornar a aula mais agradavel ou algo do género. H& que se pensar em que medida o0 OA
utilizado apoiara o professor em sua tarefa de ensinar, o aluno em sua tarefa de aprender
e quais objetivos devem ser alcangados com a sua aplicacéo.

Percebe-se que se deve ter um objetivo para o uso do objeto de aprendizagem, de forma que
contribuira na aprendizagem do aluno. Este ndo pode ser aplicado sem intuito pedagdgico, ou seja,
deve ser utilizado como apoio para o professor durante o processo de ensino-aprendizagem do
aluno, sendo assim possivel alcancar os objetivos. Quanto a utilizacdo das OVA, € importante que

seja de forma adequada, ou seja, ao escolher o OVA, é necessario a escolha de um material que
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seja Util e de acordo com o assunto. Assim, possibilitara realizar a aula mais dindmica, conseguindo
chegar em um melhor aproveitamento do conhecimento e fixagdo no processo da aprendizagem.

Como de acordo com Alcantara (2015, p. 2):

Com a dindmica dos Objetos Virtuais de Aprendizado - OVAs, os alunos passam de

sujeitos passivos que s6 copiam os conteidos a sujeitos mais ativos que interagem com o

novo, despertando um maior interesse pois sao eles que manipulam o computador e ndo o

professor, tornando o aprendizado mais dindmico para ambos os lados, onde os alunos n&o

recebem o aprendizado, bem pelo contrario o constroem de forma que néo esquecem assim

tdo facilmente, por que o apelo visual fica bem mais facil do que algo totalmente escrito.

OVAs sdo suportes onde se tem Vvarios recursos educacionais que tentam aprimorar o ensino

de forma que faca o aluno ter interesse, além disso, o aluno aprende de forma ativa pois 0s objetos
virtuais de aprendizagem sdo dinamicos. Cabe destacar que o OA selecionado pelo professor, com
base em seu objetivo de ensino, deve proporcionar a interacdo. Logo, o aluno sera participativo no
processo da utilizagdo, concedendo uma aprendizagem eficiente por meio do OA, como aponta

Braga e Menezes (2014, p. 29)

Um OA ¢é tanto mais interativo quanto maior a capacidade de intervencdo do aluno no
contetido ensinado por esse OA. Um OA com alta interatividade possibilita a acdo do
aluno e o estabelecimento de uma relacdo de reciprocidade. Ou seja, quanto mais 0 OA
permite que o aluno se aproprie de informacdes, reflita e seja ativo em seu processo de
aprendizagem, mais interativo ele é.

Percebe-se que a OA é importante, possibilitando a interacdo com o aluno, que facilita que
as informacGes dos assuntos sejam apreendidas, como também torna a aprendizagem do aluno
ativa. Outro ponto que deve ser destacado € que o professor tera um papel importante, pois a forma
como ele utiliza AO, influencia o desenvolvimento de uma aprendizagem eficiente, como empregar

0 OA mais adequado ao contexto de seus objetivos, como aponta Braga e Menezes (2014, p. 62):

Por maior que seja a qualidade de um objeto de aprendizagem produzido, é no momento
de sua utilizacdo em sala de aula que o seu potencial pedagdgico seré aproveitado ou néo.
Por essa razdo, cabe ao professor planejar a utilizagdo do OA e lancar mao de boas
estratégias que possibilitem o aprendizado de seus alunos.
E possivel observar que mesmo o objeto de aprendizagem sendo muito bom, s6 propicia
um aproveitamento adequado se o professor souber utilizar de forma eficiente com planejamento

e boas estratégias.
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Diante das reflexdes tedrico-metodoldgicas desenvolvidas na presente se¢do, entendemos
como necessario compor critérios de anélise para 0s objetos virtuais de aprendizagem que
compdem 0 nosso corpus. Tendo em vista 0s objetivos da nossa pesquisa, 0 quadro de critérios que
esbocaremos no quadro 1, presente no capitulo metodoldgico, refletem a perspectiva tedrica da
Linguistica Textual e DLL aplicadas a leitura e aprendizagem do léxico de Lingua Espanhola.
Dessa forma, reafirmamos que o trabalho com o Iéxico deve ser contextualizado, significativo e
dotado de um propdsito linguistico interacional. Por esse motivo, concebemos a aprendizagem do

Iéxico em conjunto com o desenvolvimento da habilidade de leitura e interpretacao de textos.

Elegemos critérios de analise sobre as questdes da aprendizagem do Iéxico e a leitura em
lingua estrangeira na perspectiva de trabalhar os conhecimentos de forma articulada, consoante a
Nufiez (2019) e Kleiman (2008), pois é necessario o conhecimento do Iéxico para a realizacao da
leitura, como também a leitura possibilita o desenvolvimento da aprendizagem do Iéxico. Além
disso, deve haver uma contextualizacdo do léxico por meio dos géneros textuais como propdem
Nufiez (2019) e Kleiman (2008)

Sobre a importancia do contexto que possibilita a inferéncia para o desenvolvimento da
aprendizagem do léxico; e sobre a variedade dos géneros. Soma-se ainda as estratégias de leitura,
que conforme Solé (1998); Kleiman (2002) e Leffa (1996), sdo técnicas para melhorar a
compreensdo do texto. Por fim, se elege como quesito ainda as formulacGes de questdes nos OVA,
que como aponta Marcuschi (2008), a compreensao é desenvolvida quando se reflete sobre o texto,
logo, perguntas voltadas a decodificacdo das informacdes ndo contribuem.

Tais critérios de analise permitiram a consecucdao do nosso segundo objetivo de trabalho,
qual seja descrever os pressupostos tedrico-metodoldgicos subjacentes aos objetos virtuais de
aprendizagem de forma a verificar sua contribuicdo para o desenvolvimento da leitura e da
aprendizagem do léxico. Além disso, os critérios também nos dao condicdes de atingir 0 nosso

terceiro objetivo de avaliar as potencialidades desses recursos.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nessa sec¢do, € apresentado como se deu o desenvolvimento da pesquisa, para que assim se
compreenda a sua construcao. E realizada uma discuss&o sobre a abordagem metodoldgica, a coleta
de dados e a constituicdo do corpus, como também os critérios e procedimentos de analise

empregados na presente pesquisa.

3.1 A abordagem

Quanto a abordagem, é qualitativa, que como aponta Lira (2014, p. 26), a pesquisa
qualitativa “busca a compreensdo dos fenomenos e o modo de interpreta-los, ndo utilizando
instrumentos estatisticos para o processo de analise de um problema de pesquisa”. Essa é a que se
adequa, ja que busca compreender o fendbmeno da leitura e da aprendizagem do léxico de lingua
espanhola de forma contextualizada em OVAs. Em que por meio de observacdes dos dados, foi
realizada uma analise interpretativa, de forma que nao foram utilizados dados estatisticos.

A pesquisa possui um viés descritivo e explicativo que, conforme Lira (2014, p. 23), a
pesquisa descritiva € caracterizada da seguinte forma: “¢ a mais usual; sua preocupagao ¢ descrever
um determinado fendmeno ou populagio tentando uma interpretagdo”. Ja a explicativa, Lira (2014,
P. 23) define da seguinte forma: “busca-se esclarecer os fatores que contribuem para que
determinados fenomenos acontecam”.

Neste estudo, € realizada a descricdo e explicacdo dos objetos virtuais de aprendizagem
escolhidos, para que assim se entenda como se apresentam suas caracteristicas e funcionamento,
além de explicar se por meio deles ha possibilidade de se ter desenvolvimento da leitura e

aprendizagem do léxico em lingua espanhola.

3.2 A coleta de dados e a constituicdo do Corpus de pesquisa

Durante a coleta dos dados, foram realizadas pesquisas em sites de busca e na playstore.
Em que a selecéo se deu por meio do acesso de sites educacionais, que tem como intuito o ensino
de Lingua Espanhola. Logo, tem como corpus de pesquisa, ferramentas ou recursos utilizados

presentes nesses repositorios, com o proposito de desenvolver o ensino-aprendizagem. A coleta
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partiu da observacdo, buscando identificar como eram abordadas as explica¢des para aprender o
Iéxico e a prética de leitura e como se desenvolviam os OVAs nos repositorios Aprender Espafiol,
Lingolia Espariol e ProfedeEle. Assim, foram coletados 4 OVAs da secdo de leitura e 3 da secao

de léxico de cada um, contabilizando 7 OVAs de cada site e totalizando um corpus de 21 OVA:s.

3.3 Os procedimentos e critérios de anélise

A partir dos OVAs que tratam da compreensdo da leitura e a aprendizagem do léxico
coletados para o corpus, se deu a descri¢do e explicacdo de como sdo constituidos e funcionam em
relacdo a suas aplicabilidades para essas duas areas da lingua. Por fim, eles foram analisados a
partir dos critérios reunidos no quadro 1 a seguir, que foram obtidos a partir das nossas reflexdes

tedricas e metodologicas desenvolvidas no capitulo tedrico.

Quadro 1 - Critérios para analise dos OVAS
CRITERIOS DE ANALISE

1. O trabalho com o léxico é articulado com a leitura e interpretacdo de textos?

2. O trabalho com o Iéxico se d& de maneira contextualizada, levando em conta as
questdes em torno do género textual? Isto €, 1) conseguir inferir o léxico pelo
contexto?; e 2) traz uma boa variedade de géneros?

3. E possivel aplicar estratégias de leitura?

4. As formulagdes das perguntas nas atividades levam o aluno a obter uma leitura
profunda (interpretacdo) ou apenas superficial (decodificacdo)?

Fonte: elaboracéo pelos autores (2023)

Dessa forma, foi analisado se os OV As atendem ou ndo a esses critérios postos no quadro,
ja que eles tratam de teorias importantes para o desenvolvimento da leitura e aprendizagem do
Iéxico. Assim, considerando que as estruturas dos OVAs de cada repositorio sao semelhantes e
recorrentes, e para ndo analisar repetidamente essas estruturas, se deu uma analise representativa
do todo a partir de 2 OVAs referentes a secdo de leitura e 1 OVA da secdo do léxico de cada
repositorio. Ou seja, as atividades analisadas a seguir sdo representativas da amostra de 21 OVAS.

Ainda assim, disponibilizamos os outros OVAS nos anexos.
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4 OS OVAS E SUAS APLICACOES NA LEITURA E NA APRENDIZAGEM DO LEXICO

Os 21 OVAs coletados dos repositorios Aprender Espafiol; Lingolia Espafiol e ProfedeEle,
sdo recursos que buscam a aprendizagem do idioma da lingua espanhola. Essa coleta nos permitiu
cumprir o primeiro objetivo de investigar a existéncia de OVAs que trabalham com leitura e
aprendizagem do léxico. Apds isso, o intuito foi analisar se sdo aplicaveis nos OVAs as teorias da
linguistica textual e DLL, que foram discutidas no aporte teorico, para o desenvolvimento da leitura

e do léxico de forma articulada e contextualizada.
4.1 Propostas de trabalho com a leitura e o 1éxico em OVASs do repositorio Aprender Espafiol

Inicialmente, cabe dizer que o repositorio Aprender Espariol foi criado por M. Isabel Otero
Porto, pode ser acessado por meio de buscadores de internet. O site possui uma estrutura de facil
acesso, com espacos destinados a areas de estudos de gramatica, vocabulario, leitura, dudio, video,
contos, ditados e cangdes. A pagina apresenta um acervo grande de materiais em cada area, como

mostra a Figura 1:

Figura 1 - P4gina inicial do repositério Aprender Espafiol

ESPAN L AVATA \# A J-’--t:::vel S

https.//aprenderespanc.ol
P e pa e © CAMINHO DA AG

b
Ejercicios de espaiiol
> k= English exercises Ejercicios y recursos ele

» Gramatica 1: alfabeto, acentuacién, determinantes,

pronombres, silabas

» Gramdtica 2: adverbios, interrogatives, preposiciones,

oraciones, ortografia ...

N/

» Verboes 1: presente, imperfecto, perfecto, futuro, ser y

Continue brincante

estar, tiempos y modos ...

» Verbos 2: condicional, imperativo, voz pasiva, subjuntivo,

tiempos compuestos ...

» Vocabulario: colores, comida, nimeros, actividades diarias,

» Traductor: palabras, texto, audio

» Conjugader de verbos

cuerpo humano, dias, familia, ropa, el tiempo, la hora .

» Lecturas: con ejercicios de comprensién para todos los

niveles.

» Cuentos: cuentos, fabulas, relatos breves.

» Dictades: interactivos, imprimibles.

» Audiciones: con ejercicios de comprensién.

N/

Continue
brincante

Fonte: Aprender Espafiol
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Na &rea da leitura, a se¢do que foi analisada estd composta pelos textos classificados por
nivel inicial e médio de conhecimento do idioma, ou seja, é possivel seguir em progresso cada vez

que avanca. O primeiro OVA analisado dessa area consta na figura 2:

Figura 2 — OVA 1: proposta de atividade sobre o texto La gata Quilla
La gata Quilla

Lecturas 3: ejercicios de comprensién

La gata Quilla vive en un tejado muy soleado.

Tiene el pelo de color naranja y
unos grandes ojos verdes que
9 ¢ por la noche se vuelven

—_— —amarillos.
Za® SN

Sus dientes son muy pequefios
y tiene las ufias siempre afiladas.

Pero la gata Quilla no come ratones, ni pajaritos ni
pescado.

La gata Quilla come uvas y manzanas porque es
vegetariana.

© texto: sergio r. peral

:Donde vive la gata iDe qué color es su pelo?

Quilla?
Y
A
|naranja |
en una casa
. |verde |
en un tejado

| amarillo |
en el campo

(siguiente Pregunta) Siguiente Pregunta.

— - iDe qué color son sus ojos
éDe qué c)olor' son sus o0jos por la noche?
por el dia?

Y

| amarillos ‘
‘ negros |

| verdes ‘
‘ amarillos |

| naranja
‘ verdes |

T | Siguiente Pregunta |
| Siguiente Pregunta | -

¢ ‘ ‘

Fonte: Aprender Espariol*

1 Disponivel em: https://aprenderespanol.org/ejercicios/lecturas/gata-quilla.htm Acesso em: 10 jun. 2023.
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Se observa que o texto é pequeno e acompanhado de uma ilustracdo de um gato, possui
linguagem simples, estando adequado ao nivel proposto que € o inicial. Apresenta também dez
questdes para marcar a alternativa correta sobre o texto.

Quanto ao primeiro critério, o texto ndo apresenta articulacdo entre a compreensao da leitura
com a aprendizagem do léxico, a proposta busca apenas a compreenséo da leitura, E importante
trabalhar as duas areas de conhecimento, que conforme Kleiman (2008), para realizar a leitura é
necessario o conhecimento do Iéxico como também adquire o Iéxico a partir do texto.

Quanto ao segundo critério, sdo apresentadas caracteristicas do género conto, com uma
linguagem simples, porém ndo é trabalhado o Iéxico contextualizado a partir do género, que
conforme Nufiez (2019) a contextualizagdo contribuiria para a aquisicéo e inferéncia do Iéxico
empregado no conto. Referente a variacdo de géneros, percebe-se que o OVA trabalha apenas
conto. Assim, o aprimoramento de aprendizagem do Iéxico, por meio de variados géneros, ndo é
possivel, pois ndo trabalham com géneros de forma apropriada, como Kleiman (2008) aponta que
os variados géneros podem apreender os significados variados dos Iéxicos em contexto real
diversificado.

Sobre o terceiro critério, estratégias de leitura, por meio da ilustracdo, é possivel ativar
conhecimentos prévios em relacdo ao que se trata, sendo um guia para facilitar a leitura, também
direcionando para comprovar se as previsdes sobre o tema sdo corretas. Sobre as estratégias
metacognitivas e cognitivas, pode-se observar que as metacognitivas podem ser utilizadas nesse
texto, pois o leitor, durante a leitura, consegue se autoavaliar, percebendo quando esta conseguindo
compreender ou ndo, se concentrar e resumir as ideias principais que auxiliam para conseguir a
compreensdo. As estratégias cognitivas sdo possiveis de serem utilizadas, como o texto € para
iniciantes na lingua espanhola, a leitura pode ocorrer facilmente, ja que apresenta uma linguagem
clara e com o auxilio das pistas linguisticas de, por exemplo, elementos coesivos, que sdo
conhecimentos usados de forma inconsciente.

No altimo critério, na questdo das perguntas formuladas, pode-se perceber que nao leva o
aluno a compreender com reflexdo e de forma critica, pois se mostra que sdo perguntas com
respostas féceis, sendo necessario apenas o conhecimento da decodificacdo, que ndo melhora a
compreensdo. Entdo, as perguntas da atividade ndo colaboram para o desenvolvimento da
compreensdo do texto, como Marcuschi (2008) propde na sua discussdo, abordada na
fundamentacdo. Assim, o importante para a interpretacdo, € o leitor decodificar as informacoes,
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mas também refletir sobre as informacGes obtidas da leitura e as atividades apenas trabalharam
com a decodificacdo, de forma que a compreenséo da leitura ndo se desenvolve.

Dando continuidade, o segundo OVA analisado inicia com um texto com titulo de El
escarabajo. O nivel do OVA ¢ intermediario, com uma linguagem avancada e apresenta uma
ilustracdo. Como tem uma linguagem complexa, dispde de um dicionario para melhorar a
compreensdo da leitura e o Iéxico, propondo uma atividade de 10 perguntas para marcar a resposta

correta, como se vé no exemplo das figuras 3 e 4:

Figura 3 — OVA 2: proposta de atividade sobre o texto El escarabajo

El escarabajo

Al caballo del Emperador le pusieron herraduras de oro, una en cada pata. Era un animal hermosisimo, tenia
esbeltas patas, ojos inteligentes y una crin que le colgaba como un velo de seda a uno y otro lado del cuello. Habia
llevado a su sefior entre nubes de pélvora y bajo una lluvia de balas; habia oido cantar y silbar los proyectiles. Habia
mordido, pateado, peleado al arremeter el enemigo. Con su Emperador a cuestas,
habia pasado de un salto por encima del caballo de su adversario caido, habia
salvado la corona de oro de su soberano y también su vida, mas valiosa aun que la
corona. Por todo eso le pusieron al caballo del Emperador herraduras de oro.

Y el escarabajo se adelantd:

-Primero los grandes, después los pequefios -dijo.
Y alargo sus delgadas patas.

-¢Qué quieres? -le preguntd el herrador.

-Herraduras de oro -respondié el escarabajo.

-{No estas bien de la cabeza! -replico el otro-. ¢{ También ti pretendes llevar
herraduras de oro?

-iPues si, sefior! -insisti6, terco, el escarabajo-. ¢Acaso no valgo tanto como ese gran animal que ha de ser siempre
servido, atendido, y que recibe un buen pienso y buena agua? ¢No formo yo parte de la cuadra del Emperador?

-¢Es que no sabes por qué le ponen herraduras de oro al caballo? -pregunto el herrador.

-¢Que si lo sé? Lo que yo sé es que esto es un desprecio que se me hace -observo el escarabajo-, es una ofensa;
abandono el servicio y me marcho a correr mundo.

-{Feliz viaje! -se rio el herrador.

-{Mal educadol! -grit6 el escarabajo, y, saliendo por la puerta de la cuadra, con unos aleteos se planté en un bonito
jardin que olia a rosas y espliego.

-Bonito lugar, ¢ verdad? -dijo una mariquita de escudo rojo punteado de negro, que volaba por alli.
-Estoy acostumbrado a cosas mejores -contesto el escarabajo-. ¢A esto llamais bonito? jNi siquiera hay estercolero!
Prosiguid su camino y llegd a la sombra de un alheli, por el que trepaba una oruga.

-{Qué hermoso es el mundo! -exclamé la oruga-. jCémo calienta el sol! Todos estan contentos y satisfechos. Y lo
mejor es que uno de estos dias me dormiré y, cuando despierte, estaré convertida en mariposa.

-jQué te crees tu eso! -dijo el escarabajo-. Somos nosotros los que volamos como mariposas. Ahora vas a ver como
vuelo yo.

Y diciendo esto, el escarabajo se echd a volar, y por una ventana abierta entré en un gran edificio, para ir a caer,
rendido de fatiga, en la larga crin, fina y suave, del caballo del Emperador; pues sin darse cuenta habia vuelto a dar
en el establo donde antes vivia.

-jHeme aqui montado en el caballo del Emperador, como un jinete! ¢ Qué digo? jClaro que si! Ya me lo preguntaba
el herrador: « ¢Por qué le pusieron herraduras de oro al caballo?». jNaturalmente! Se las pusieron por mi: para
hacerme honor, cuando me dignara montarlo.

Los rayos del sol caian directamente sobre él, y el sol le parecia hermoso.
-{Pues no esta tan mal el mundo! -dijo-. Sélo hay que sabérselo tomar.

El mundo volvia a ser hermoso, pues al caballo del Emperador le habian puesto herraduras de oro porque el
escarabajo debia montar en él. jParecia mentira que tal honor hubiese estado reservado para él!

Hans Christian Andersen (Adaptacion) imagen: openclipart.org - Mas ejercicios :
Texto disponible bajo la Licencia Creative Commons Atribucién-Compartirigual 3.0

aprenderespanol.org

13

Fonte: Aprender Espariol?

2 Disponivel em: https://aprenderespanol.org/ejercicios/lecturas/nivel-2/escarabajo Acesso em: 10 jun. 2023.
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Figura 4 — OVA 2: atividade sobre o texto

Al caballo le pusieron iQué gqueria el escarabajo?

herraduras de oro porque...

)

‘era un animal muy hermoso ‘ ‘Buen pienso y buena agua. ‘
‘habl’a salvado la vida del emperador. ‘ ‘Ser atendido como el caballo. ‘
‘era el caballo que mejor saltaba. ‘ ‘Tener unas herraduras de oro. ‘

JQué era lo mejor para la El escarabajo creia que...
oruga?

P 4
‘Se convertiria en mariposa. ‘ ‘La oruga volaria mejor que €l. ‘

‘Que hiciese calor todos los dias. ‘ ‘Se JDEIE 13T EEIEELANEE. ‘

‘Que dormiria a la sombra del alhelf. ‘ ‘EI volaba como las mariposas. ‘

Fonte: Aprender Espafiol

Quanto aos critérios da linguistica textual, segue 0 mesmo padrdo do texto anterior
analisado. No primeiro critério, referente a articulacéo da aprendizagem do Iéxico e a compreensao
da leitura, o texto se centra em trabalhar com a compreenséo leitora. Consoante a Kleiman (2008),
a aprendizagem do léxico com a compreensdo da leitura articulada, sdo conhecimentos que podem
contribuir para o desenvolvimento de cada um. O texto analisado ndo apresenta articulacdo e
dificulta a aprendizagem.

Sobre o segundo critério, se observa que se trata do género conto novamente, mais longo e
com linguagem complexa. Porém, ndo aborda a contextualizacdo do Iéxico a partir do texto. Como
Kleiman (2008) propde, que os alunos estudem diversos géneros, pois proporcionaria a
aprendizagem de variados léxicos por inferéncia em contexto com o auxilio do dicionério
disponivel nessa proposta

Acerca do terceiro critério, que se refere as estratégias de leitura, percebe-se que pode ser
ativado o conhecimento prévio pela ilustracdo, que auxilia no entendimento do que se trata antes
de ler, sendo importante para a compreensao do texto, como também o conhecimento da estrutura
e funcéo do género trabalhado, no caso, o conto. Ainda pode ser ativado o conhecimento que esse
género se refere a uma narra¢do de uma historia ficticia ou real. Assim, busca narrar uma historia
que possui um enredo, personagens, espaco, tempo e narrador, contribuindo para o leitor estar

atento e ter ideia sobre a leitura.
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Quanto ao quarto critério, sobre a metacognitiva, € possivel utilizar o dicionario disponivel
para auxiliar na compreensdo e prestar atencdo nas ideias principais do texto. J& as estratégias
cognitivas, sdo aplicadas de forma inconsciente, entdo, é o conhecimento que o leitor ja tem sobre
o idioma relacionado a gramatica e o léxico, ativado no processo da leitura. Referente ao ultimo
critério, nas questdes, se observa que as perguntas seguem um padrdo, em que a resposta é
encontrada facilmente no texto, sem melhorar a compreensdo, como também nédo busca refletir
sobre o tema, utilizando apenas do conhecimento da decodificacdo. Como pontua Marcuschi
(2008), sdo perguntas que nao contribuem para compreender com reflexdo. Assim, ndo sdo
adequadas melhorar a compreensdo de forma eficaz.

Quanto a secdo que aborda OV As sobre o Iéxico desse repositorio, pode ser observado um

deles na figura 5:

Figura 5: OVA 3: proposta com léxico de Rutinas diariasl

Rutinas diarias 1

Ejercicios: unir
Arrastra y une los items de |a derecha con los de |a izquierda.

lavar
el coche

pasear
al perro

cepillarse
los dientes

bafiarse

hacer
la cama

al colegio

montar
en bicicleta J

despertarse

JNCREOE

T
@
=

un libro

'i" tocar
b ) la guitarra

Fonte: Aprender Espaiiol®

O OVA tem como titulo Rutinas diarias 1, é solicitado que se ligue a imagem ao que
corresponde seu significado. Quanto ao primeiro critério ndo é atendido, pois ndo apresenta

articulacdo do Iéxico com a leitura, ou seja, trabalha apenas o léxico. Ja o segundo critério também

3 Disponivel em: https://aprenderespanol.org/ejercicios/vocabulario/rutinas/actividades-diarias-unir Acesso em: 10
jun. 2023.
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ndo é atendido, pois trabalha o Iéxico de forma solta, ou seja, descontextualizado. Diferente do que
coloca Nufiez (2019) que o Iéxico é apreendido quando esta em um contexto de uso possibilitando
também a inferéncia lexical. Referente ao terceiro e quarto critério ndo se desenvolvem, as
estratégias de leitura pois ndo héa articulacdo entre léxico e leitura e a atividade de compreenséo
porque se trabalha com o léxico de forma descontextualizada sem a leitura.

Os anexos A, B, G e H mostram uma mesma abordagem das propostas dos OVAs
analisados, como também os critérios que sao atendidos ou nao seguem da mesma forma, ou seja,

a proposta didatica dos OVAs possuem um padréo.

4.2 Propostas de trabalho com a leitura e o Iéxico em OVAs do repositorio Lingolia Espafiol

Partindo agora para o segundo OVAs do repositorio Lingolia Espafiol, que € um site que
tem como representantes responsaveis, Heike Pahlow e Mario Miiller. O site esta disponivel na
web e apresenta uma grande variedade de contetdo, buscando que o aluno aprenda o vocabulario,
compreensdo da leitura, compreensdo auditiva e escrita. Apresenta na tela inicial, uma breve
descricdo do que ele fornece e, ao lado a distribuicdo por tipos de conteddos disponiveis, 0s
exercicios sao determinados por uma classificacdo de nivel A2, B1 e B2 de conhecimento da lingua

espanhola também.

Figura 6 — Pagina inicial do repositério Lingolia Espafiol

ﬁ‘ lll‘lgolla Espaﬁol 7 Consigue Lingolia Plus Espafiol
® g @2 2 »
Buscal Q 4 > Aprende y practica espafiol con Lingolia
L - -~ N .
Gramatica Aprende y practica espaiiol con Lingolia
» Tiempos del indicativo
» Tiempos del subjuntivo
> Tiempos - comparacion iSupérate en espafiol con Lingolia!
> Verbos
> Conjugacion de verbos Aprende con Lingolia los aspectos fundamentales de la gramatica del espafiol, amplia tu vocabulario y pon a prueba tu comprension lectora y
> Sustantivos oral. En nuestra pagina encontraras explicaciones claras y sencillas, y ejercicios didacticos con los que conseguiras la mejor preparacion para do-

> Articulos minar el espafiol. Los numerosos ejemplos que acompafian las explicaciones cuentan con una traduccion al espafiol, lo que facilita el aprendizaje
> Pronombres y determinantes y el asentamiento de las reglas gramaticales.

> Adjetivos

> Adverbios

> Preposiciones

» Estructura de la oracién

Vocabulario

> Los 50 verbos mas usados oc?
» Formacion de palabras
» Numeros, fechas, horas

Paises y gentilicio

Fonte: Lingolia Espafiol
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Sdo analisados OVAs da se¢do que se trata da leitura e estdo distribuidos por niveis. O
primeiro OVA tem o nivel indicado A2, apresentando o tema de vocabulério La cabeza. Pode-se
perceber que o texto é pequeno e contém uma ilustracdo, como também linguagem simples de facil
compreensdo. O texto ainda apresenta dez questdes para marcar a alternativa correta sobre o texto,

como se evidencia nas figuras 7 e 8:

Figura 7 - OVA 4: proposta com o texto ;Quién sera julieta?

cQuién sera Julieta? (Tema: La cabeza)

Comprension lectora

© mostrar respuestas incorrectas

[ © activar los caracteres especiales

¢Quién sera Julieta? @
Ramiro esta a punto de estrenar su primera obra de teatro como director. Se trata de un clasico: Romeo y Ju-

lieta. El papel de Romeo ya esta cubierto, pero le falta |a actriz para la protagonista femenina.

No conoce 2 muchas actrices, asi que quiere hacer un casting por toda su ciudad. Para ello, esta colgando carte-
les por todas partes con un retrato de la Julieta que busca para el papel: pelirroja, con los ojos azules y grandes y,
lo mas importante, una sonrisa calida y unos bonitos hoyuelos en las mejillas.

Quedan apenas dos meses para el estreno de la obra y todavia falta mucho que preparar. No solo necesita una
actriz protagonista, sino también una sala de ensayo. Su compafia de teatro esta haciendo reformas en su local
y no puede usar sus instalaciones.

Esta obra es muy importante para Ramiro. Es un director muy detallista y quiere que todo salga a pedir de boca.

El paseo por la ciudad colgando carteles le viene bien porque toma el aire mientras trata de organizar todo el
trabajo que tiene que resolver. Pero lo que mas le trae de cabeza es... ¢Quién sera Julieta?

Fonte: Lingolia Espafiol*

4 Disponivel em: https://espanol.lingolia.com/es/comprension-lectora/a2/articles/quien-sera-julieta Acesso em: 11
jun. 2023.
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Figura 8: OVA 4: atividade sobre o texto

Preguntas de comprensién lectora

Lee el texto y determina si las afirmaciones son verdaderas o falsas.
1. Ramiro es actor.

O verdadero O Falso

2. Ramiro interpreta el papel de Romeo.

O Verdadero [ Falso

3. Julieta debe tener los ojos verdes.

O verdadero [ Falso

4 Dentro de dos meses es el estreno de la obra.

O verdadero O Falso

5. Ramiro puede usar |a sala de ensayo de su compania.

O verdadero O Falso

Fonte: Lingolia Espafiol

Quanto ao primeiro critério da articulacdo da aprendizagem do Iéxico com a leitura,
percebe-se que busca trabalhar articulado essas duas areas de conhecimento, pois 0 texto traz
vocabulério temético contextualizado. Conhecendo como é o uso desse vocabulario no contexto
real.

O segundo critério, referente ao trabalho do léxico contextualizado a partir do género, pode-
se notar que o texto é do género conto, possibilitando a inferéncia lexical em contexto, pois a
linguagem é simples, facilitando a compreensao dos significados, com o auxilio da tematica de
vocabulario tratada no texto. Quanto a variedade de estudo de géneros, trabalha apenas com o
género conto, como observado nessa andlise e na seguinte, sendo um padrdo dos OVAs disponiveis
no repositorio. Sobre essa questdo de ndo ter acervo variado de géneros, Kleiman (2008) aponta
gue é importante trabalhar com variedade de géneros, pois possibilita conhecer os variados Iéxicos
e familiarizar-se com eles em diferentes contextos, sendo possivel adquirir, pois sem a variedade,
isso é mais dificil de ocorrer.

Passando para o terceiro critério das estratégias de leitura, se percebe que pode ser ativado
pelo titulo, que é uma pergunta. Pode-se prever que, durante o texto, se esta buscando responder a
pergunta inicial pelo titulo, de modo que o nome Julieta, também pode remeter a personagem da

obra Romeu e Julieta. Além disso, o leitor, com a cogni¢do de géneros, pode esperar ler uma
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historia sobre algo onde ocorrem varios acontecimentos, criando um objetivo para a leitura como
forma de guia, considerando esses fatos como um auxilio para a compreensao do texto, que podem
ser comprovados durante a leitura.

Sobre as estratégias metacognitivas, o leitor pode recorrer as formas, para conseguir
compreender como usar o dicionario para pesquisar o significado da palavra, quando ndo tem como
reconhecer pelo contexto, ja sobre cognitivas, podem ser utilizadas as pistas textuais e o
conhecimento da estrutura do idioma presente no conto. Finalizando com o ultimo critério sobre
as perguntas, € possivel perceber que as atividades ndo estdo formuladas adequadamente, pois
nessas, as respostas das perguntas estdo explicitas. A compreensdo ndo é desenvolvida de fato,
apenas desenvolve a decodificacdo das informacdes, pois por meio da identificacdo dos dados nos
textos, consegue-se responder. Porém, conforme Marcuschi (2008), para a compreensdo do texto
em torno das atividades as perguntas devem ser construidas de forma que aprimore a compreenséo,
para que o leitor possa refletir.

Outro OVA analisado do repositério, € nomeado como En las vacaciones de invierno como

percebe-se na figura 9:

Figura 9 - OVA 5. proposta com o texto En las vacaciones de invierno

En las vacaciones de invierno (Tema: El invierno)

Comprension lectora

[ © activar los caracteres especiales| © mostrar respuestas incorrectas

En las vacaciones de invierno g

«jHa nevadol», gritd Juan al mirar por la ventana aguella mafana. Durante las vacaciones de invierno fue

I
con sus amigos Sofia, Carlos y Félix a las montafas. Sin embargo, hasta ahora no habia habido suficiente |
nieve para poder realizar deportes de invierno. jPero ahora estaba todo blanco con 50 centimetros de nieve |
virgen! jTenia que haber estado nevando durante toda la noche! i

Juan despertd rapidamente a sus amigos que tampoco podian creer lo que veian. «jPor finb», gritaron, y
aungue aln estaban adormilados, no tardaron en salir de sus camas calientes. Querian ir a la nieve tan
pronto como fuera posible. Incluso el frio no les molestaba porgue habia mucho que hacer. Los amigos
construyeron primero un mufieco de nieve. Y después hicieron una guerra de bolas de nieve Con el trineo y
el snowboard bajaron la montana. E incluso Sofia habia traido sus patines de hielo.

Los nifios no eran los Unicos que disfrutaron de |a nieve. Al fondo se podia ver a esquiadores que subian la
montafia con el telesilla y descendian velozmente. Incluso un oso polar estaba esquiando. Solo el mufieco de nieve tiritaba por el frio y deseaba
que llegase ya el verano. Estaba resfriado y tenia un largo carambano que colgaba de su nariz.

¢Coma? ;Un mufieco de nieve resfriado y un oso polar esquiando? Irritado, Juan se dio la vuelta. jOh, no! Aln estaba tumbado en la cama y todo
habia sido un suefio. Decepcionado mird por la ventana a través de la cual podia ver la calle. Pero un momento... jEstaba todo blancol

«jHa nevadol», gritd Juan emocionado y desperto rapidamente a sus amigos.

Fonte: Lingolia Espafiol

5 Disponivel em: https://espanol.lingolia.com/es/comprension-lectora/b1/articles/en-las-vacaciones-de-invierno
Acesso em: 11 jun. 2023.
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O tema do OVA é el invierno e esta definido no nivel b1, logo, € um nivel mais avangado,
se comparado ao anterior. Pode-se observar que consiste em um texto pequeno, com uma ilustragéo
ao lado e a linguagem é mais complexa, segue com a mesma proposta de atividade, com sete

perguntas de verdadeiro ou falso, como pode ser observado na figura 10:

Figura 10 — OVA 5: atividade sobre o texto

Preguntas de comprension lectora

Lee el texto y determina si los enunciados siguientes son verdaderos o falsos.
1. Juan y sus amigos van de vacaciones a la montana para practicar deportes de invierno.

O Verdadero [ Falso

2. Desde el principio, hay mucha nieve en la montana

O Verdadero [ Falso

3. Juany sus amigos estan desayunando cuando empieza a nevar.

O Verdadero [ Falso

Fonte: Lingolia Espafiol

Para o primeiro critério, se observa que possui articulacdo, ja que trabalha com o uso de
vocabulario de invierno em contexto, a partir da leitura, e a compreensdo do texto também é tratada
por meio das questdes. Referente ao segundo critério, se trabalha com género conto, que auxilia
para conseguir inferir o significado pelo contexto, mas ndo possui um acervo diferenciado de
géneros para serem trabalhados, sendo a maioria contos. Entdo, como ja abordado na analise
anterior, trabalhar com apenas um tipo de género, ndo contribui para a aquisi¢do dos léxicos em
variados contextos, que € o adequado.

O terceiro critério das estratégias de leitura, pode ser ativado pelo tema mencionado e a
ilustracdo, que se trata sobre o inverno. Ainda pode ser ativado o conhecimento prévio sobre o
lugar citado, que foi as montanhas, onde foram passar as férias de inverno. E um lugar que se
pratica muitos esportes de inverno e atividades voltadas a isso. Referente as estratégias
metacognitivas, pode-se perceber que o texto é mais avancado e que pode ser realizado um resumo,
se atentar as partes principais do texto ou pesquisar a palavra em um dicionario para verificar o
significado etc. Quanto as estratégias cognitivas, também podem ser utilizados nesse texto, 0s
conhecimentos linguisticos, que auxiliam na compreensdo, como por exemplo as gramaticais e

lexicais.



47

Por fim, para o altimo critério, nota-se que o OVA trabalha com questdes de verdadeiros
ou falso, da mesma forma do texto anterior. Essas atividades ndo aprimoram a compreenséo, pois
as informac0es estdo explicitas, entdo, € uma atividade em que as respostas sdo apenas copiar dados
do texto para conseguir responder, desenvolvendo uma leitura apenas pelo processo da
decodificacdo. Essa abordagem para a leitura, de acordo com Marcuschi (2008), ndo desenvolve o
aprimoramento de conseguir compreender, pois o ideal é buscar formular perguntas que facam
desenvolver a compreenséo sobre o texto.

A secdo que aborda o trabalho com léxico apresenta varios tipos de vocabularios para
estudar distribuidos em blocos de vocabulérios associados, e 0 OVA analisado com tematica sobre

invierno, pode ser observado a seguir na figura 11:

Figura 11 - OVA 6: proposta com léxico de El invierno

El invierno

;Quieres acceder directamente a los ejercicios? Haz clic aqui [

ZQué palabras puedo usar para hablar sobre el invierno?

Aprende diez interesantes palabras sobre el invierno para describir las vacaciones de invierno ideales. Las pruebas de vocabulario
te ayudaran a memorizar el |éxico nuevo aprendido.

El invierno

1. el mufieco de nieve

2. el trineo

3. el cardmbano

£4_la nieve

5. la bola de nieve

6. el telesilla

7. el patin de hielo

8. el snowboard o |a tabla de snow
9. el oso polar

10. el esqui
[ ¢Ya te las sabes?
Ejercicios
n Prueba de vocabulario (1) Al
H Prueba de vocabulario (2) A2

Mas ejercicios con estas palabras

Comprension lectora

= En las vacaciones de invierno (Tema: El invierno) 2]

Dichos y frases hechas

= Invierno: hielo, nieve, oso, frio

Fonte: Lingolia Espariol®

® Disponivel em: https://espanol.lingolia.com/es/vocabulario/temas/estaciones-del-ano/el-invierno Acesso em: 11
jun. 2023.
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Apresenta 0s vocabularios com uma imagem ao lado sobre o tema, seguindo de dois
exercicios de fixa¢do. O primeiro exercicio consiste em ligar o nome da alternativa correspondente
ao numero e o segundo completar a frase com a palavra correta. Além disso, destaca-se que tem
um link que direciona para o0 OVA 5 apresentado anteriormente na figura 9, presente na secao de
leitura e tem 0 mesmo tema de vocabulario trabalhado nesse OVA. Demostrando que existe uma
tentativa de trabalhar de forma articulada o léxico e a leitura

Referente aos critérios, o primeiro € atendido pois se observa que busca trabalhar de forma
articulada essas duas areas de conhecimento, pois retoma um OVA da secéo de leitura. Quanto ao
segundo critério, atende também pois o texto possibilita 0 contexto real, como também trabalha
com base no género conto. O terceiro critério sobre as estratégias de leituras pode ser utilizado no
processo da leitura como foi observado na analise da figura 7 e quanto ao ultimo critério, as
questdes formuladas da compreensdo da leitura ndo desenvolvem a compreensdo adequadamente.

As propostas didaticas dos OVAs desse repositorio seguem um padrdo também quanto a
sua constituicdo e critérios que foram ou ndo atendidos, como se pode ver nas analises realizadas

e nos anexos C e D, que sdo ovas da secdo de leitura e | e J, anexos da se¢do de léxico.

4.3 Propostas de trabalho com a leitura e o 1éxico em OVAs do repositorio ProfedeEle

Por fim, quanto aos OVAs analisados do repositério Profedeele, criado por Daniel
Hernandez Ruiz. A plataforma dispGe de muitos recursos para aprendizagem do idioma espanhol.
Na tela principal, apresenta os recursos e contetdos mais utilizados como destaque e, ao lado, se
encontram 0s niveis e as categorias, que sdo as seguintes: gramatica, vocabulario, ortografia,
cultura, contetdo funcional em espanhol e exames. Depois das categorias, tem os tipos de formato
de materiais didaticos utilizados no site e os temas abordados disponiveis. Além disso, existe 0
local onde pode pesquisar 0 tema de interesse. Os conteudos podem ser estudados por um avango
continuo de nivel, classificados por Al, A2, B1, B2, C1 e C2, assim, pode-se escolher o assunto

que se deseja estudar. Tudo isso se nota na figura 12:
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Figura 12 - Pagina inicial do repositério ProfedeEle

ne y presencial formacién y comunigad mejorar su espancl hablande clages

BPROFES&ELE Gramatica, canciones, futura... n Actividades Recursos Mas Contactar

Actividades y recursos para
NIVELES aprender y ensenar espanol
CATEGORIAS
< Gremtica B Vocabulario V L
@ Funciones B Exdmenes . -
*%, Ortografia H Cultura — ——— -~

.
Encuentro Diddctico Mas ProfedeELE Practicamos Calendario

FORMATOS de verano para Materiales descargables, Para estudiantes gue quieren Herramienta para organizar tus

B Lecturas 0 Presentacidn

22 Unidad didéctica (£ Actividad brave

B Test & Cancién

& Podcast & Escape Room ..

P % Actividades destacadas
Kahoot

TEMATICAS

= Prensa @ Paises hispanos

¢ Espafiolterapia W Valores

Fonte: Profedeele

A parte disponibilizada para a leitura, que se encontra nos tipos de formato de matérias,
apresenta varios OVAs, com diversas tematicas, cada um apresenta uma breve explicacdo de
direcionamento.

O primeiro OVA analisado, tem como titulo Marcas espafiolas y habitos de consumos, com
nivel indicado de B1 e B2, logo, sendo um nivel intermediario. Além disso, a linguagem do dele é
complexa, no inicio, apresenta questionarios sobre a tematica, seguindo de ilustracdo das marcas
mais escolhidas pelos consumidores e o texto. Como pode-se observar na figura 13, que demostra

um compilado do OVA, para que pudéssemos evidenciar alguns aspectos da proposta de leitura.
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Figura 13 - OVA 7: proposta com o texto Marcas espafiolas y habitos de consumo

Antes de leer el texto

PARRAFO 1:

PARRAFO 2:

concluye que Coca-Cola obtuvo 132
millones de contactos con el
consumidor, un 10% mas que

Coca-ColayEIPozo lideranlalistadelas  EPozo.Endetalle estaitima
50 marcas mas compradas por los i i D
espanoles en el supermercado

Las marcas mas elegidas por los consumidores

= [ PN
wha ) I 4
= p Yo A
= e o] D A

[ M A oy A

@
B
i
L/

L2
ALE

Fonte: ProfedeEle’

Concernente ao primeiro critério, pode-se observar que o OVA trabalha as duas areas de
conhecimento com pouca articulacdo, pois apresenta a proposta centrada sobre a compreensao da
leitura, apenas trabalhando com o Iéxico a partir de um exercicio do OVA. No que diz respeito ao
segundo critério, o trabalho do Iéxico ndo esta contextualizado por meio do género, e ndo apresenta
variedade de géneros no OVA, o que seria ideal como aponta Kleiman (2008), sobre a aquisi¢éo
do uso do Iéxico no contexto, inferir significados e familiarizar com os léxicos empregados nos
géneros.

Dando continuidade com o terceiro critério, das estratégias de leitura, observa-se que o
conhecimento prévio é ativado por meio da ilustracdo, o que possibilita prevé do que se trata,
facilitando a compreensdo, pois se tem uma ideia e, durante a leitura, se verifica se estdo corretas
ou ndo. As perguntas do questionario, no inicio, também contribuem para ativacdo do
conhecimento prévio e o género pode contribuir, pois o leitor espera encontrar uma noticia onde
apresenta informag6es com argumentos e dados sobre o tema, como um guia. Além disso, é um
género que pertence a realidade do cotidiano das pessoas. Em relacdo as estratégias metacognitivas,
sdo importantes para serem desenvolvidas nesse OVA, devido ao grau de dificuldade maior, como
estd atento as principais ideias do texto ou utilizar o diciondrio, quanto as estratégias cognitivas
estd presente de forma inconsciente e podem ser utilizadas com o conhecimento das regras

gramaticais.

’ Disponivel em: https://www.profedeele.es/actividad/marcas-espanolas-y-habitos-de-consumo/ Acesso em: 13 jun.
2023.
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Quanto ao ultimo critério das formulacdes de atividade, 0 OVA disponibilizou 4 questbes
(Figura 14):

Figura 14: OVA 7: atividade sobre o texto

Ejercicios

¢De qué trata la noticia?
n Después de leer el texto, explica de qué trata con tus propias palabras en unas 20 '
palabras.

Un poco de vocabulario
B Localiza en el texto sindnimos de las siguientes palabras o definiciones y '

escribelas en este crucigrama.

Comprension de lectura

B Responde a las siguientes cuestiones de comprension lectora sobre el texto Y
anterior.
Vamos a hablar \/
Responde a las preguntas y reflexiona

Fonte: ProfedeEle

A primeira pergunta solicita que o leitor explique, com suas palavras, do que se trata o texto.
A segunda é uma atividade que trabalha com o vocabulario, solicitando que encontrem no texto, o
sinbnimo da palavra posta nas alternativas e, em seguida, colocéa-las em um esquema de palavras
cruzadas, contribuindo para a inferéncia lexical, pois a inferéncia pelo contexto facilita identificar
qual o sinbnimo da palavra. A terceira questdo solicita que marque a resposta correta das
alternativas sobre o texto e a Ultima solicita que seja respondido as perguntas e reflita.

Pode-se observar que a primeira e Gltima questdo apresentam habilidades que possibilitam
0 aprimoramento da compreensdo, como também pode refletir sobre a tematica, e ndo copiando
trechos soltos, que ndo desenvolvem a compreensdo do texto. Quanto a segunda questdo, se
apresenta com o intuito desenvolver a aprendizagem do léxico, a partir da leitura, pois, por meio
dela, pode ser adquirido a palavra mencionada na alternativa, como o seu sindnimo, através do jogo
e contribui para compreender o texto com o conhecimento do vocabulario.

Contudo, a Unica atividade que ainda segue com formulacdo de perguntas, em que a
compreensdo ndo se desenvolve, é a terceira, pois a respostas € apenas saber trechos de informagdes

soltos do texto que segue em uma sequéncia. Se levarmos em consideragdo o0 pensamento de
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Marcuschi (2008), entendemos que a terceira questdo apenas visa a decodificacdo, porém, é preciso
formular questdes em que a compreensdo se desenvolva de forma aprofundada, ou seja, as
informacdes sejam interpretadas.

Um outro OVA analisado tem como titulo “chat GPT y la era de la facilidad”. Tem nivel
B2 e C1 e apresenta uma linguagem complexa, assim como uma tabela com questionarios sobre o
tema. Em seguida, apresenta um texto, questdes voltadas para a compreensao e um video como

material extra sobre o tema. Como se ver na figura 15:

Figura 15 - OVA 8: proposta com o texto chat GPT y la era de la facilidad

Texto PARRAFO 1:

ChatGPT es un sistema de
conversaciones on line (chat) basado
en un modelo de lenguaje que se
desarrolla con inteligencia artificial

Antes de leer el texto

ejemplos de inteligencia artificial en tu vida cotidiana? ;Qué opiniones a
favor y en contra tienes acerca de la inteligencia artificial?

conversacional que permite a los
usuarios comunicarse con una red

(IA). Dicho de una forma mas
.Sabes qué es chatGPT? ;Lo has usado alguna vez? ;Podrias poner tecnoldgica, es una herramienta

El éxito de ChatGPT invita a plantearse sino se esta cayendo

en un reduccionismo simplificador de las dificultades de la

vida. La herramienta de IA no debe empujarnos a caer en una
iedad limitada a los p i cortos y simples.

Por José Manuel Velasco.

neuronal para generar contenido
textual. Creado por la empresa
OpenAl, el modelo estd formado por
175 millones de parametros y ha sido
entrenado sistematicamente para
realizar tareas relacionadas con el

lenguaje, desde la traduccién hasta
la generacion de textos. Dicho ahora
de una forma muy sencilla, td le

Ejercicios ;

haces una pregunta y él te contesta
por escrito en apenas unos

De qué trata el articulo? ~ segundos con una respuesta bien

Después de leer el texto, explica de qué trata con tus propias palabras en unas 30 palabras.
redactada.

Un poco de vocabulario 9

Localiza en el texta sinénimos de las siguientes palabras y escribelas en este crucigrama.

Comprension de lectura 9

Responde a las siguientes cuestiones de comprensién lectora sobre el texto anterior

Vamos a hablar =

Responde a las preguntas y reflexiona

Fonte: ProfedeEle8

Pode-se observar que o primeiro critério € parcialmente atendido, pois se trabalha com
pouca articulacdo, pois a proposta do OVA com o0 género artigo tem como intuito o
desenvolvimento da habilidade de compreensao, tendo como auxilio as atividades para progredir
na compreensdo da leitura e apenas uma atividade sobre o Iéxico que para responder necessita do
texto. Referente ao segundo critério, sobre a questdo do léxico de forma contextualizada, observa-
se que o texto e do género artigo, porém nao desenvolve a contextualiza¢ao do Iéxico com o texto,
na qual contribuiria para a inferéncia lexical, que se trata da aprendizagem que ocorre pelo

contexto. Quanto a variedade, é possivel perceber que o OVA ¢é constituido de um Unico género,

8 Disponivel em: https://www.profedeele.es/actividad/chatgpt-y-la-era-de-la-felicidad/ Acesso em: 13 jun. 2023.
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sendo diferente dos apontamentos de Kleiman (2008), em que a variedade de géneros possibilita a
familiarizacdo e aprendizagem das diversas acep¢des do Iéxico em contextos reais.

O terceiro critério, das estratégias de leitura, pode ser ativado se o leitor souber do avanco
das tecnologias com as inteligéncias artificiais. O conhecimento de como funciona esse novo
sistema, chamado Chat GPT e o questionario do inicio, leva a essa ativagcdo com apresentacdo do
tema. Além disso, o conhecimento sobre o género atribui com informagdes importantes para a
compreensdo, pois pode identificar a funcdo, como por exemplo, o resultado de pesquisa. Assim,
o leitor, por meio disso, espera encontrar no texto a funcdo determinada do género, contribuindo
na compreensao do texto.

No que diz respeito as estratégias metacognitivas, podem ser aplicadas, pois o texto
apresenta um nivel avancado. Com a autoavaliacao, é possivel identificar se estdo compreendendo,
recorrer a formas de conseguir compreender, como se concentrar durante a leitura, resumir as
principais informagdes e utilizar o dicionario. J& sobre as estratégias cognitivas, sdo utilizadas de
forma inconsciente, como o conhecimento linguistico, por exemplo, ao observar as pistas textuais
que podem ser um auxilio.

No ultimo critério, pode-se observar que as perguntas formuladas séo 4, que solicitam o
mesmo da atividade do OV A analisado anteriormente. Nota-se que as questdes 1 e 4 fazem o aluno
buscar a capacidade de interpretar sobre o tema, sendo primordial para o desenvolvimento da
compreensdo, em que o leitor consegue compreender com essas atividades. A segunda também é
importante, pois saber o significado da palavra, contribui para a compreensdo do texto, como
também aprimorar a aprendizagem do léxico, com a identificacdo do sinénimo pela inferéncia
lexical em contexto. Apenas a terceira questdo ndo contribui para o aprimoramento da
compreensdo, devido a forma como é formulada a questdo, em que apenas se deve marcar a
alternativa correta, com base nas informacdes do texto, apenas decodificando os dados do texto.

Para finalizar, cabe falar de OVA coletado da secdo de Léxico do repositério Profedeele, e

tem o titulo de “las flores”, como se ver na figura 16:
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Figura 16 - OVA 9: proposta com o léxico de Las Flores

LAS FLORES Ejercicios .

el girasol ~
Juego de memoria {y
iA jugar! Relaciona la imagen de cada flor con su nombre:

Ia amapola /‘ﬂ;\ Sopa de letras 7
% Encuentra las flores de las imagenes en la sopa de letras y haz clic en las imagenes para tachar.
oY la margarita
\ Ordena las letras
b ‘/ el clave B Hay personas con nombres de flores. Ordena las letras para descubrir cémo se llaman los siguientes ~ \/
elliio \;‘ X la orquidea pRRes:
' ;*i 4
/ ot o
e ) 4 Repaso
\ larosa . s v
\ Repasa el vocabulario con esta infografia:
L \ ' ﬁ 4 &
el geranio -, r N | ,’ Escribe
0/’ g el nendfar }»/ B Las flores estan presentes en muchos actos, celebraciones y festividades. Escribe el plural de las v
U ~ ) N flores para crear un ramillete para cada ocasién. Por ejemplo: 3 “clavele...
R
/ la dalia {:‘ = / la violeta

[ ) i!; el jazmin pe X
' o ‘ ‘ / el narciso

Fonte: ProfedeEle®

A explicacdo do OVA foi por meio de uma imagem com varias flores e seus nomes, além
disso com audios que continham a pronuncia desses nomes, por fim tem 6 questdes para a fixacao
do Iéxico. Quanto ao primeiro critério pode-se observar que nao € atendido, pois a abordagem nao
é articulada com a leitura, pois busca ensinar o léxico de forma solta, ou seja, separado do contexto.
O segundo também néo é atendido, pois ndo trabalha com géneros que possibilitariam o contexto
e a inferéncia lexical. Sobre o terceiro critério das estratégias de leitura e o Gltimo das formulacGes
de atividade de compreenséo da leitura, ndo sdo atendidos porque a secdo de léxico ndo trabalha
articulada com a leitura. Nos anexos E, F, k e L, percebe-se que hd também padronizacéo referente
a constituicdo e analise dos critérios dos OVAs desse repositorio

Nessa se¢éo, foram analisados OVAs, com intuito de identificar se eles atendiam ou ndo 0s
critérios estabelecidos, com base nos pressupostos sobre o ensino-aprendizagem de linguas, mais
especificamente, de lingua espanhola. Na préxima se¢éo, serdo tratados dos resultados e conclusfes

obtidas a partir da analise.

® Disponivel em: https://www.profedeele.es/actividad/vocabulario-de-las-flores/ Acesso em: 13 jun. 2023.
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5 CONCLUSAO

Essa pesquisa, pensando na utilizagcdo das tecnologias digitais na educagdo, buscou tratar da
possibilidade de utilizar OVAs que possam contribuir na leitura e aprendizagem do léxico da lingua
espanhola. Assim, apds toda a discussdo, cabe falar dos resultados obtidos com a anélise dos OVAs,
coletados dos repositorios Aprender Espafiol, Lingolia Espafiol e Profedeele. Para a anélise, se realizou uma
coleta de OVAs das se¢des sobre leitura e léxico, em que foram analisados a partir de quatro critérios
respaldados pela teoria discutida na fundamentacdo tedrica, no sentido de alcancar os objetivos da pesquisa,
sendo estes: 1) Investigar a existéncia de OVAs que trabalham com a leitura e a aprendizagem do
Iéxico em lingua espanhola 2) Descrever 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos subjacentes aos
objetos virtuais de aprendizagem e agrupa-los conforme seus tipos, de maneira a contribuir para o
desenvolvimento da leitura e da aprendizagem do Iéxico 3) avaliar se os OVAs contribuem para
leitura e a aprendizagem do Iéxico em lingua espanhola. Assim, cabe falar de como cada objetivo foi
ou ndo atendido.

Diante disso, quanto ao primeiro objetivo, foi observado que os trés repositdrios possuem
varios OVAs que trabalham com essas areas da Lingua espanhola. Porém, cada um de sua maneira,
no que trata dos recursos dos OVAs do repositorio Aprender Espafiol, sdo propostas didaticas que
trabalham com a compreensdo da leitura e o l1éxico de forma separadas. Nos OVAs do repositorio
Lingolia Espafiol, acrescenta-se a temética de vocabulario nas suas propostas didaticas, buscando
trabalhar as duas areas de conhecimento de forma relacionada quando retoma OVAs de leitura na
secdo de léxico. Ja os OVAs do repositorio Profedeele, apresentam propostas de compreensdo da
leitura e Iéxico que sdo desenvolvidas separadamente.

Quanto a anélise dos OVAs, com base nos critérios formulados, foi possivel observar até
que ponto eles atendem ou ndo aos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Didatica de Linguas
e Literaturas (DLL) e da Linguistica Textual, abordados no referencial. Com isso, 0s OVAs da
secdo de leitura do repositorio Aprender Espafiol trabalham a compreenséo da leitura e o léxico de
forma ndo articulada. Além disso, os dados também mostram que trabalham com géneros, mas de
forma ndo contextualizada com o léxico, e eles ndo possuem variados géneros. Quanto as
atividades, ndo ha um bom desenvolvimento da compreensdo da leitura, devido ao tipo de questdes
propostas. Referente aos critérios atendidos, pode-se observar pelos dados, a utilizacdo das
estratégias de leitura para auxiliar a compreensdo. Ja na secdo do léxico, nenhum dos critérios

foram atendidos nos OVAS, pois a explicacdo do léxico parte da palavra sem o contexto.
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No repositorio Lingolia Espafiol, observou-se que os OVAs da secéo de leitura tem uma
articulagdo das duas areas de conhecimento, trabalhando o Iéxico contextualizado com as teméticas
de vocabulario no texto e com o género, e possibilitam utilizar as estratégias de leitura para
conseguir sua compreensdo. Assim, sobre aquilo que ndo foi observado sobre os critérios, ndo
tratam da variedade de géneros e do desenvolvimento das perguntas para a compreensao. Quanto
a se¢do de léxico somente a variedade géneros e a questdo das formulacdes das perguntas que nao
atendem, os outros séo atendidos.

Tratando dos OVAs do repositorio ProfedeEle, se observa pelos dados que apresentam
pouca articulacdo da compreensdo da leitura com a aprendizagem do Iéxico, trabalham com
géneros, porém ndo apresentam géneros variados nas propostas, referente a critérios que atendem
é possivel aplicar as estratégias de leitura, e sobre as atividades dos OVAs, sdo desenvolvidas de
maneira que ampliam a compreensao da leitura e aprendizagem do Iéxico. Ja na secéo do léxico da
mesma forma dos OV As do repositorio Aprender Espafiol, ndo atendem a nenhum dos critérios.

Logo, quanto ao segundo objetivo de analisar se 0s OVAs atendem ou ndo aos pressupostos
teodricos e metodologicos, contatou-se que uma parte dos OVAs atendem minimamente os critérios
dos pressupostos tedricos e metodologicos e outra parte atende parcialmente.

No que diz respeito ao terceiro objetivo de avaliar os OVAs, os dados mostram que
necessitam melhorar o desenvolvimento das propostas didaticas, principalmente, os OVAs do
repositério Aprender Espafiol e ProfedeEle, pois foi possivel observar na anélise que ndo abordam
muitas questdes tedricas importantes da DLL e Linguistica Textual, como por exemplo, sobre a
articulacdo da leitura com o Iéxico e os variados géneros. Se observa que os OVAs do repositério
Lingolia Espafiol ja estdo parcialmente adequados, porque buscam articular e contextualizar leitura
e o Iéxico e possibilitam as estratégias de leitura nos OVAs.

Apds a realizacdo da pesquisa e dos resultados obtidos, cabe falar das contribuicBes para
aérea da lingua espanhola, a pesquisa buscou analisar a leitura e aprendizagem do léxico da lingua
espanhola em OVAs, com base na DLL e na Linguistica textual. Assim, ainda se necessita aplicar
de melhor forma as orientac6es e pressupostos teoricos no desenvolvimento dos OVAs, de forma
que aprimorem as propostas didaticas. Além disso, outra contribuigdo para area € in dicar como se
deve seguir a leitura e aprendizagem do léxico em lingua espanhola a partir das teorias discutidas,

teoria que devem fundamentar também os OVAs.
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ANEXOS

ANEXO A — OVA 10: proposta com o texto El grillo

El grillo Cri-Cri-Cri

Lecturas 3: ejercicios de comprension

El grilo Cri-Cri-Cri vive en una casa muy
grande con jardin y con balcdn .

Por las mafianas canta en la cocina, por las
tardes canta en el comedor y por las noches
se oye su sonoro canto junto a la chimenea
del saldon. Nunca se escucha su canto en el bafic porque no le
gustan ni el agua ni el jabdn.

Su cancion es muy triste cuando llueve o hace frio pero es
muy alegre cuando canta a la luz del sol.

i ~
Al grillo Cri-Cri-Cri le encantan las lechugas y las t
naranjas, y solo bebe zumo de limon. -

E texto: sergioc r. peral

;Donde wvive el grillo Cri-
Cri-Cri?

Y

en el jardin

| en el balcon

en una casa grande

| Siguiente Pregunta|

Fonte: Aprender Espafiol. Disponivel em: https://aprenderespanol.org/ejercicios/lecturas
/grillo Acesso: 10 jun. 2023
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https://aprenderespanol.org/ejercicios/lecturas

ANEXO B - OVA 11: proposta com o texto La perra Rufa

La perra Rufa

Lecturas 3: ejercicios de comprension

v . o
\ ¢ Rufa es pequefia, alegre y muy carifiosa.

Tiene el pelo castafio, blanco y negro;
las orejas grandes vy la cola corta.

Le gusta dormir en el sofa con la cabeza
apoyada en mis piernas.

Cuando me pongo los zapatos para salir a la calle, ella me
sigue por toda la casa con ansiedad y atencion aguardando

mis palabras. Ve
Entonces ella corre, salta y ladra loca de
alegria y va a buscar su correa.

Pero si no la saco a pasear y le digo:

- iVamos! - le digo

- No. Ta te quedas.
Sus ojos se entristecen y llora de pena.

© texto: sergio r. peral

P 3 -
¢Quién es Rufa? ¢Como es Rufa?

¥ V.
|una gata ‘ ‘grande y carifiosa ‘
|una perra ‘ ‘grande y alegre ‘
|una nifia ‘ ‘pequeﬁa y carifiosa ‘
Siguiente Pregunta| | Siguiente Pregunta |

Fonte: Aprender Espafiol. Disponivel em: https://aprenderespanol.org/ejercicios/lecturas
Iperra-rufa.htm Acesso: 10 jun. 2023.


https://aprenderespanol.org/ejercicios/lecturas

ANEXO C - OVA 12: proposta com o texto La lista de la compra

La lista de la compra (Tema: La compra)

Comprension lectora

[D activar los caracteres especiales| @© mostrar respuestas incorrectas ]

La lista de la compra o

Martin ha ido a comprar esta mafana. Es vegano, asi que llena su cesta de verduras.
MNormalmente, compra las verduras en el mercadao local, pero hoy esta cerrado, asi gue ha ido al
supermercado.

El supermercado no es tan barato como el mercado local, pero Martin encuentra alli casi todas
las cosas de su lista. Ha comprado cebollas, ajo, tomates y una berenjena para hacer una salsa
para la pasta, y un pepino y algunos rabanos para preparar una ensalada.

El viernes ha invitado a sus amigos a cenar en casa y quiere preparar curry vegano. Para la re-
ceta, necesita brdcoli, pero no lo ha encontrado en el supermercado, asi que ha comprado una
coliflor.

En |a caja, Martin ha pedido una bolsa de papel porque son mas respetuosas con el medio am-
biente. Martin ha descubierto hace poco gue |as bolsas de papel no son tan resistentes como las bolsas de plastico.

De camino a casa, la bolsa de papel se ha roto y todas las verduras se han esparcido por el suelo.

Unos pajaros han visto su oportunidad y han aparecido inmediatamente. Han cogido una zanahoria, un pimienta y algunas judias
verdes... jy se han ido volando!

Ejercicios de comprension lectora

Lee el texto y determina si los enunciados son verdaderos o falsos.

1. Martin come carne.

O verdadero O falso

2. Esta mafiana, Marin ha comprado verduras en el mercado local.

O verdadero O falso

3. El supermercado es mas caro que el mercado local.

0O verdadero O falso

4. Martin ha encontrado todas las cosas de su lista de la compra.

O verdadero O falso

5. Esa semana, Martin va a cenar a casa de un amigo.

O verdadero O falso

6. Martin ha pedido una bolsa de papel porque se preocupa por el medio ambiente.

O verdadero O falso

Fonte: Lingolia Espafiol. Disponivel em: https://espanol.lingolia.com/es/comprension-lectora/a2/articles/
la-lista-de-la-compra Acesso em: 11 jun. 2023.


https://espanol.lingolia.com/es/comprension-lectora/a2/articles/

ANEXO D - OVA 13: proposta com o texto La noche de Haloween

63

La noche de Halloween (Tema: Halloween)

Comprension lectora

[ © activar los caracteres especiales| © mostrar respuestas incorrectas ]

La noche de Halloween @z9

Ayer recibi una llamada de mi mejor amigo Carlos que esta viviendo en Nueva York. Me conto
que el fin de semana pasado celebraron Halloween y que realmente es como encontrarse en
medio de una pelicula. Carlos dijo gue las calles estaban abarrotadas de gente disfrazada de
magos, brujas, monstruos... Pero de todo lo que me contd, me hizo mucha gracia saber que
los nifos llevaban carros decorados como atatdes.

Carlos me contd también que él se disfrazd de vampiro; su mujer Rosario, de momia utilizan-
do rollos de papel higiénico; y su hijo, de diablo con tridente incluido. Luego le pusieron al pe-
rro un par de adornos para que pareciera un hombre lobo y se hicieron una foto que me en-
viaron por correo electrénico.

La verdad que la imagen parecia una escena preparada. Habia luna llena y junto a ella los
murciélagos volaban, mientras que |las nubes parecian fantasmas. Habria pensado que se trataba de un rodaje si en la foto no hu-
biera reconocido al perro de Carlos devorando caramelos.

Preguntas de comprension lectora

Lee el texto y determina si los enunciados siguientes son verdaderos o falsos.

1. Carlos ha ido a Nueva York a celebrar Halloween.

O verdadero O Falso

2. En Halloween, las calles se llenan de gente disfrazada.

O verdadero O Falso

3. Algunos nifios alquilan ataldes para dar miedo.

O verdadero 0O Falso

4. Carlos y su mujer se disfrazaron de momias.

O verdadero O Falso

5.Viuna foto de los disfraces por e-mail.

O verdadero O Falso

6. Se hicieron fotos en el decorado de una pelicula.

O Verdadero O Falso

Fonte: Aprender Espafiol. Disponivel em: https://espanol.lingolia.com/es/comprension-lectora/bl/articles/la-noche

de-halloween Acesso em: 11 jun. 2023.
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ANEXO E - OVA 14: proposta com o texto Retos Virales em TikTok

% ‘ TECNOLOGIA * LECTURAS * COMPRENSION DE LECTURA @

Retos virales en TikTok: codmo prevenir y qué
ensefar a nifios y nifias

28 Abril 2023

Articulo sobre como acompafar a las nifias y nifios en el uso de plataformas como TikTok.

Texto

Antes de leer el texto

¢Tienes cuenta de TikTok? ;Para qué la utilizas o la utilizarfas? ;Qué contenido subes o
subirfas? ;Puedes mencionar algln reto de TikTok? ;A partir de qué edad crees que se
deberia usar TikTok? ;Crees que las madres, padres o tutores legales deberian poder

acceder a las cuentas de los y las menores?

PARRAFO 1:

Los retos virales en redes sociales se
ubican nuevamente en el centro de la
escena tras la muerte de una nifia de
12 afios en Santa Fe. Su familia
apunto a un desafio que se conoce
en TikTok como “blackout challenge”,
gue consiste en aguantar la
respiracion el maximo de tiempo
posible.

Ejercicios

iDe qué trata el articulo?
Después de leer el texto, explica de que trata en unas 30 palabras.

Un poco de vocabulario
Localiza en el texto sinénimos de las siguientes palabras y escribelas en este crucigrama.

Comprension de lectura
Responde a las siguientes cuestiones de comprension lectora sobre el texto anterior.

Vamos a hablar
Responde a las preguntas y reflexiona.

PARRAFO 1:

Los retos virales en redes sociales se
ubican nuevamente en el centro de la
escena tras la muerte de una nifia de
12 afios en Santa Fe. Su familia
apunto a un desafio que se conoce
en TikTok como “blackout challenge”,
que consiste en aguantar la
respiracion el maximo de tiempo
posible.

+ ABRIR TODO

Fonte: ProfedeEle. Disponivel em: https://www.profedeele.es/actividad/retos-virales-en
-tiktok/ Acesso em: 13 jun. 2023.


https://www.profedeele.es/actividad/retos-virales-en

ANEXO F — OVA 15: proposta com o texto Emisiones gases de efecto invernadero

‘ MEDIOAMBIENTE * COLOMBIA * PRENSA * EDUCACION AMBIENTAL * LECTURAS * COMPRENSION DE LECTURA

00

Emisiones de gases de efecto invernadero

24 Mayo 2022

Articulo periodistico sobre la emision de gases de efecto invernadero en Colombia.

Texto

Antes de leer el texto

;Qué son los gases de efecto invernadero? ;Puedes dar un par de ejemplos? ;Sabes qué
son los combustibles fésiles? ;Puedes dar un par de ejemplos? ;Qué relacién existe entre
el efecto invernadero y el calentamiento global?

PARRAFO 2:
PARRAFO 1: ) " )
Ayer el Ideam (Instituto de Hidrologia, Metearologla y Taly coma lo expusieran en el “Informe bienal
Estudios Ambientales) junto con el Ministerio de de actualizacion de cambio climatico de
Ambiente, presentd un documento que revela cudl es el Colombia”, nombre oficial del documento que
panorama de la emision de gases de efecto invernadero resume la situacién, la ganaderia,

(GEI) en Colombia. Estos gases, culpables del cambio . ;
s . - la agricultura y el cambio de uso del suelo son
climético, han aumentado en el pais durante las dltimas

tres décadas, y hoy hay varios asuntos que resultan muy las actividades que mas emisiones generan en
inguietantes. Uno de los principales es la deforestacion. Colombia. Representan el 58 % del total. Le

siguen el sector energético (con 31
%), residuos (7 %) y procesos
industriales y usos de productos (3 %).

Ejercicios

n :De qué trata la noticia? o

Después de leer el texto explica de qué trata con tus propias palabras en unas 20 palabras.

Un poco de vocabulario

B Localiza en el texto sindnimos de las siguientes palabras o definiciones y escribelas en este hd
crucigrama.
Comprension de lectura o
Responde a las siguientes cuestiones de comprension lectora sobre el texto anterior.
Vamos a hablar V
Responde a las preguntas y reflexiona.

Fonte: ProfedeEle. Disponivel em: https://www.profedeele.es/actividad/emisiones-de-gases
-de-efecto-invernadero/ Acesso em: 13 jun. 2023.
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ANEXO G - OVA 16: proposta com o Iéxico de Los colores

Los colores

Ejercicios: imagen - palabra
Arrastra ¥ une los items de la derecha con los de la izquierda.

rosa

negro

rojo

gris |

CJ
=)
=)

mas ejercicios=:>

violeta

A
=1
=

o
3
| =
T
o
w

Fonte: Aprender Espafiol. Disponivel em: https://aprenderespanol.org/ejercicios/vocabulario
[colores/colores-unir Acesso em: 10 jun. 2023.
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ANEXO H - OVA 17: proposta com o léxico de Animales domésticos

Animales domésticos

Ejercicios: imagen - palabra

Arrastra v une los items de la derecha con los de la izquierda.
) gallina

e al¥
burro
VaCd
perro
oveja
conejo
cabra
cerdo

gato

caballo

=)
3 =)
) =)
=) =
=y =)
Ea =
3 =)
3 =)
3 =)
2 =)

Comprueba

Fonte: Aprender Espafiol. Disponivel em: https://aprenderespanol.org/ejercicios/vocabu
lario/animales/animales-domesticos-unir Acesso em: 10 jun. 2023.


https://aprenderespanol.org/ejercicios/vocabu

ANEXO | — OVA 18: proposta com o léxico La compra

La compra

¢Quieres acceder directamente a los ejercicios? Haz clic aqui [&

ZQué palabras puedo usar en mi lista de la compra?

Te presentamos diez practicas palabras para que no se te olvide nada en tu lista de la compra. Aytdate de las pruebas de voca-
bulario para memorizar el Iéxico nuevo facilmente.

La compra

1. el tomate

2. el pepino

3. la cebolla

4. la judia

5.el ajo

6. la berenjena

7. la zanahoria

8. la coliflor

9. el rabano
10. el pimiento

Ejercicios
n Prueba de vocabulario (1) Al
n Prueba de vocabulario (2) A2

Mas ejercicios con estas palabras

Comprension lectora

= La lista de la compra (Tema: La compra)

Dichos y frases hechas

= La compra: ajo, alubia, cebolla, lechuga, pepino, pimiento, rabano, tomate

Fonte: Lingolia Espafiol. Disponivel em: https://espanol.lingolia.com/es/vocabulario/
temas/los-alimentos/la-compra Acesso em: 11 jun. 2023.
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ANEXO J - OVA 19: proposta com o léxico de Halloween

Halloween

ZQuieres acceder directamente a los ejercicios? Haz clic aqui @

¢Qué palabras puedo usar para hablar sobre la fiesta de Halloween?

Halloween se celebra el 31 de octubre en muchas ciudades del mundo. A continuacién aprenderas diez practicas palabras sobre
esta fiesta tan particular que memorizaras facilmente con las pruebas de vocabulario.

La noche de Halloween

1. el murciélago
2. la bruja

3. el mago
4_el ataid

5. el fantasma
6. el monstruo
7. el vampiro

8. la momia

9. el diablo

10. el hombre lobo

[@ ¢Ya te las sabes?

Ejercicios
n Prueba de vocabulario (1) Al
H Prueba de vocabulario (2) A2

Mas ejercicios con estas palabras

Comprension lectora

= La noche de Halloween (Tema: Halloween) €3

Dichos y frases hechas

= Bruja, fantasma, lobo, muerto, tumba, sangre, venas
= Diablo, demonio 9

Fonte: Lingolia Espafiol. Disponivel em: https://espanol.lingolia.com/es/12367 Acesso em: 11 jun. 2023.



ANEXO K - OVA 20: proposta com o léxico de descripcion del fisico

B @ DESCRIPCIONFISICA + PRESENTACION

Descripcion del fisico en espaiiol

12 Noviembre 2018

Materiales y actividades para aprender la descripcion del fisico en espafiol.

Explicacion

e 0 ¢
& N v B W W @
am s ulh 4 & &

Recogido Suelto Moreno Castado Rubio

Liso

2

g
H
°

o

3

8

ih
°
0
S
a

°

EL PELO

= )
»))

z
g

)
)) &

=

-
b
g

=)
C)

D)) 5
1))

>
& =
|2

' Ejerciclios sk

Flashcards

n Completa las frases con las palabras que faltan. Haz clic en el icono de informacion para ver las dos W
opciones.
La frase correcta v
Marca la frase correcta para cada imagen.
Descripciones del fisico equivocadas
Observa las siguientes fotografias con sus respectivas descripciones fisicas. Localiza los errores y v
marcalos.
:Quién es? <
Haz clic en la persona de la imagen que corresponda a cada una de las siguientes descripciones.
Escucha y encuentra <
Escucha los audios y haz clic sobre la persona que describen.

Fonte: ProfedeEle. Disponivel em: https://www.profedeele.es/actividad/descripcion-fisico-espanol/

Acesso em: 13 jun. 2023.
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ANEXO L — OVA 21: proposta com o léxico de las tareas de la casa

‘ CASA * PRESENTACION

Vocabulario de las tareas de la casa

07 Agosto 2016

Actividades para aprender las tareas de la casa con un video de Mr Bean.

Explicacion
B cartoes 1/25 &
Tareas de la casa
©Q Receber uma dica DR

Tareas de la casa

Clique no cartao para vira-lo

> -2 A

Ejercicios

Video interactivo o
Mira este video interactivo de Mr. Bean realizando las tareas de la casa y completa las actividades.
Relaciona o
Relaciona cada tarea de la casa con su imagen correspondiente.

Juego de memoria o
Busca la pareja y repasa el vocabulario.

Fonte: ProfedeEle. Disponivel em: https://www.profedeele.es/actividad/tareas-de-la-casa/Acesso em: 13 jun.
2023.



