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RESUMO

Os avancos da comunicacdao tém se manifestado de forma constante na atualidade, através de
maltiplos modos textuais, podendo circular em ambitos diversos, como os campos tecnoldgicos
de interacdo. Isso permite que as mensagens sejam compostas e emitidas entre os seres humanos
além do modo verbal, considerando a crescente producdo de sentidos visuais que emitem
importantes significados a serem lidos e interpretados no cotidiano. Como resultado dessas
circulacOes recorrentes de produgdes visuais, 0s educandos necessitam compreender 0s temas e
significados sociais que sdo abordados nas imagens, que podem ou ndo se vincular ao modo
verbal, possibilitando a formulagdo de opinides criticas. O livro didatico é um dos importantes
meios para a circulacdo dessas producdes em sala de aula. Assim, temos como objetivo geral
investigar como o livro didatico do Ensino Médio de Lingua Inglesa “JOY!” explora o letramento
multimodal critico, bem como descrever o potencial da imagem para a interpretacdo das questfes
sobre o tema de tecnologia no livro didatico, analisar como as atividades do livro didatico
abordam o letramento multimodal critico, e verificar como as atividades do livro sobre
tecnologias podem ser abordadas através do modelo “Show me”. A escolha do foco em tecnologia
para esta pesquisa condiz com a influéncia deste tema na vivéncia dos estudantes, de forma
intensificada no cotidiano do publico jovem, visto o contexto pandémico de COVID-19, iniciado
no ano de 2020, no Brasil. Para o embasamento tedrico, apresentamos autores fundamentais
como Kress e van Leuwen (1996, 2006), Morgan (2015), Silva (2016), Gualberto e Santos
(2019), Callow (2008, 2012, 2013), dentre outros. O desenvolvimento deste trabalho decorre de
uma metodologia com abordagem qualitativa e de natureza interpretativista e descritiva,
considerando a analise de dezenove imagens dispostas nas questdes de atividades selecionadas,
que foram averiguadas de acordo com o potencial de significados que podem ser associados a
vivéncia dos estudantes. Conforme os dados analisados, percebemos que as questdes com
imagens ainda apresentam a sobreposicdo do modo escrito, apesar de a multimodalidade permitir
com que diversos recursos semidticos sejam explorados no modo visual e verbal. Ademais, as
imagens sdo dotadas de significados a serem compreendidos e discutidos, no entanto, o
letramento multimodal critico também pode se desenvolver de forma limitada, se ndo
consideradas as orientacGes ao docente no material e as questdes sugeridas na pesquisa. Dessa
forma, concluimos que, apesar das influéncias multimodais em textos escritos e visuais no livro
didatico, a mensagem do modo escrito ainda se apresenta mais centralizada.

Palavras-chave: Semiotica social. Letramento multimodal critico. Livro didatico. Lingua
Inglesa.



ABSTRACT

Advances in communication have constantly manifested themselves nowadays, through multiple
textual modes, which can circulate in different areas, such as the technological fields of
interaction. This allows messages to be composed and sent among social subjects beyond the
verbal mode, considering the growing production of visual senses that emit important meanings
to be read and interpreted in everyday life. As a result of these recurrent circulations of visual
productions, students need to understand the themes and social meanings that are addressed in the
images, which may or may not be linked to the verbal mode, enabling the formulation of critical
opinions. The textbook is one of the important means for the circulation of these productions in
the classroom. So, our general objective is to investigate how the English language high school
textbook “JOY!” explores critical multimodal literacy, as well as to describe the potential of the
image for the interpretation of questions about technology in the textbook, analyze how the
exercises in the textbook address critical multimodal literacy, and verify how exercises about
technologies in the book can be addressed through the “Show me” model. The choice to focus on
technology for this research is consistent with the influence of this theme on the students'
experience, in an intensified way in the daily life of the young public, given the pandemic context
of COVID-19, which started in 2020, in Brazil. For the theoretical basis, we present key authors
such as Kress and Van Leuwen (1996, 2006), Morgan (2015), Silva (2016), Gualberto and Santos
(2019), Callow (2008, 2012, 2013), among others. The development of this work stems from a
methodology with a qualitative approach and of an interpretive and descriptive nature,
considering the analysis of nineteen images arranged in the questions of selected exercises, which
were investigated according to the potential meanings that can be associated with the students'
experience. According to the analyzed data, we noticed that in the questions with images, the
written mode still overlaps, despite the multimodality allowing several semiotic resources to be
explored in the visual and verbal mode. Furthermore, the images are endowed with meanings to
be understood and discussed, however, the critical multimodal literacy can also develop in a
limited way, if not considering the orientations to the teacher in the material and the questions
suggested in the research. Thus, we conclude that, despite the multimodal influences on written
and visual texts in the textbook, the message of the linguistic mode is still more centralized.

Keywords: Social semiotics. Critical multimodal literacy. Textbook. English language.
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1 INTRODUCAO

O crescente avango na comunicagédo tem ocorrido de forma constante, dado pelos diversos
modos de construir sentidos em textos escritos, imagéticos, gestuais, sonoros e outros exemplos,
permitindo com que os estudantes e demais pessoas do ambito social aprimorem suas nogdes e
préaticas de leitura, além do uso de modo linguistico. Portanto, o despertar do interesse aos
estudos apresentados nessa pesquisa surgiu pelo deslumbre a esses multiplos modos em que 0s
significados sao produzidos e comunicados na sociedade.

Para a realizacdo deste trabalho, a motivagdo, concomitante ao interesse
supramencionado, sobreveio pela participacdo pessoal no PIBIC — Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica — que garantiu a aquisicdo de uma bolsa como auxilio financeiro
do CNPg - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — para o
desenvolvimento de um projeto intitulado “A SEMIOTICA SOCIAL E A
MULTIMODALIDADE NO ENSINO: O QUE DIZ A BNCC E O QUE AVALIA O ENEM DE
LINGUA INGLESA”. Nessa referida pesquisa, buscamos analisar o potencial multimodal de
questdes do ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio — na &rea de Linguagens e suas
Tecnologias, delimitada a Lingua Inglesa, selecionando itens produzidos através de modos
visuais e verbais. Essa geracdo de dados foi fundamentada, ainda, de acordo com proposic¢des da
BNCC — Base Nacional Comum Curricular — para o Ensino Médio.

Nessa perspectiva, visto que as demandas sociais requerem letramento multimodal critico
para 0s posicionamentos éticos e conscientes das pessoas acerca de diversos temas que circundam
0 ambito escolar e social, ponderamos os multiplos modos textuais (escritos, imagéticos, gestuais,
sonoros e outros exemplos) de compor mensagens. Assim, percebemos que a comunicacao
também se tornou mais ampla para garantir maior acesso as transformacdes na sociedade. Assim,
materiais como livros didaticos propendem a fornecer sentidos em diferentes tipos de textos,
sendo exemplos, de modo prioritario, a imagem e 0 modo escrito.

Tendo em vista os estimulos citados acima para a realizacdo do presente trabalho, o nosso
foco prevaleceu no ensino de Lingua Inglesa (L1) na modalidade de Ensino Médio (EM). Desse
modo, fundamentamos essa pesquisa em uma analise de potencial imagético e do
desenvolvimento do letramento multimodal critico, envolvendo a habilidade de ler e de

interpretar os temas sociais retratados nas questdes com imagens de um livro didatico. Ademais,
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prezamos pela temética de tecnologia, devido as suas influéncias exercidas no contexto digital na
elaboragéo de textos cada vez mais multimodais. Para tanto, consideramos o uso de dispositivos
tecnoldgicos da juventude, visto a intensificacdo disso na pandemia de COVID-19, que iniciou
em marco de 2020, no Brasil.

A ocorréncia da pandemia resultou em maior acesso e imerséo nas tecnologias digitais,
até mesmo para aqueles que ndo dispunham de tais ferramentas, visto o distanciamento social e a
necessidade de cumprir quarentena para a protecdo da populacdo. Assim, isso implicou na
imprescindibilidade de mudancas que também acometeram as escolas, considerando o ensino
remoto imposto nesse periodo de contexto pandémico. Assim, isso pode decorrer de forma
positiva, mas, para compreender essas mudancas de maneira critica e consciente, além de suas
facilitacbes, & necessario apontar o que enfatiza Ribeiro (2020, p. 5) quando explicita que
“desigualdades de base constituem nossa sociedade, mesmo que nos possa parecer que todo/a
jovem tem acesso a um smartphone, como proclamam muitos trabalhos”. Logo, devemos
considerar a importancia de abordar as tecnologias digitais no ensino para jovens do EM através
de suas praticas positivas, mas, também, discussfes que as imagens podem propiciar acerca desse
tema.

Ademais, a nossa escolha do material livro didatico para pautar essa analise e discussdo
ocorreu pela consideragdo de sua disponibilidade aos professores e alunos no ambito escolar,
intermediando o processo de ensino e aprendizagem de LI. Cabe ressaltar que a disposicéo desta
ferramenta para docentes e educandos advém do PNLD — Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico —, que garante a selecdo e distribuicdo gratuita de livros didaticos nas escolas.
A obra educativa “JOY!”, selecionada para este trabalho, é utilizada nas escolas publicas do
municipio de Pau dos Ferros — Rio Grande do Norte, que condiz & mesma localidade do ambito
universitério de defesa desse trabalho. Ademais, este foco de pesquisa recai sobre a disposicao de
modos visuais para a leitura e interpretagédo dos alunos, considerando a tecnologia, apesar de
outras tematicas de interesse aos jovens para a exploracdo de conteudos equivalentes a LI,
visando o cumprimento da grade curricular.

Dessa forma, na presente pesquisa, também visando a importancia dos avangos na
comunicacdo e o problema supramencionado, buscamos responder a seguinte questdo central:
como o livro didatico do Ensino Medio de Lingua Inglesa “JOY!” explora o letramento

multimodal critico?; as questdes especificas sdo: 1) qual o potencial da imagem para a
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interpretacdo das questdes sobre o tema de tecnologia no livro didatico?; 2) como as atividades
do livro didatico abordam o letramento multimodal critico?; 3) como as atividades do livro sobre
tecnologias podem ser abordadas através do modelo “Show me?”; partindo disso, para obter as
respostas ao longo das andlises que se sucederao, sera pensado na ampla compreensdo de mundo
através dos maltiplos modos de construir significados.

Para tanto, este trabalho objetiva, de maneira geral, investigar como o livro didatico do
Ensino Médio de Lingua Inglesa “JOY!” explora o letramento multimodal critico. Ademais,
concernente aos objetivos especificos, buscamos descrever o potencial da imagem para a
interpretacdo das questBes sobre o tema de tecnologia no livro didatico, analisar como as
atividades do livro didatico abordam o letramento multimodal critico e, ainda, verificar como as
atividades do livro sobre tecnologias podem ser abordadas através do modelo “Show me”.

Nessa concepcdo, pretendemos colaborar com esse trabalho para o ambito de ensino e
aprendizagem de LI, buscando revelar a importancia de reconhecer o potencial das imagens na
construgéo de sentidos no &mbito escolar e social. Dessa maneira, pontuamos o enfrentamento de
um problema que se pode definir, segundo Silva (2016, p. 151) como “centralidade do cddigo
verbal”, remetendo a algumas pesquisas anteriores sobre o ensino e desenvolvimento de
atividades pedagdgicas com praticas ainda muito centradas na escrita.

Apesar dessa concentracdo de estudos fundamentados na leitura e na interpretacdo de
palavras, consideramos imprescindivel mencionar alguns trabalhos como Bezerra (2021) sobre a
andlise dos usos de textos visuais em um material didatico do Ceard, na ética do letramento visual
critico, e Negreiros Maia (2021) sobre o uso do livro didatico com adaptacdes de atividades
através do Instagram, visando o desenvolvimento de multiletramentos. Ambas as producdes
citadas sdo embasadas no interesse em ensino de LI e visam a compreensao acerca da construgédo
de sentidos através do modo visual, pensando, também, no desenvolvimento da criticidade de
estudantes do ensino basico, de acordo com suas vivéncias e habilidades de producéo e
interpretacdo de textos. Logo, essas pesquisas colaboram de modo essencial para os estudos sobre
0 uso de imagens no contexto escolar, bem como do modo linguistico para promover o
letramento multimodal critico dos estudantes. O presente trabalho complementa as duas
pesquisas supraditas pelo foco no ensino e aprendizagem de LI, fundamentado na

multimodalidade e em multiletramentos, sendo diferenciado pela analise de atividades com
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imagens acerca do tema de tecnologia, desde a proposta nos enunciados das questfes ao potencial
da imagem nos itens selecionados.

Esta pesquisa estd embasada na teoria da Semiotica Social, que abrange a abordagem da
multimodalidade, tendo inicio de discussdo atraveés dos postulados de Kress e van Leeuwen
(1996, 2006), Callow (2013), Kress (2005), Gualberto e Santos (2019). Esse campo teorico €
essencial para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, visto 0 modo como os significados
sociais também sdo produzidos em imagens, de forma dindmica e atrativa, necessitando uma
compreensdo para além da escrita e do suporte a escrita, tendo em vista que a imagem tem o
potencial de comunicar e de significar tdo qual a palavra. Além disso, discorremos sobre o
letramento multimodal critico através de Silva (2016) e van Leeuwen (2017). Na sequéncia,
abordamos a importancia do livro didatico e a influéncia da multimodalidade nesse material,
através de Morgan (2015), Bezemer e Kress (2010), Silva (2016), Callow (2013) e 0 acesso ao
MEC (2019), site de navegacdo do Ministério de Educagdo sobre o PNLD. Por ultimo,
apresentamos um modelo didatico-metodologico, intitulado “Show me”, do professor e
pesquisador Jon Callow, considerando os postulados de The New London Group (2000), Bamford
(2003) e Callow (2008, 2012) sobre promover o letramento visual pela producéo, leitura e
interpretacdo de imagens, através das dimensoes afetiva, composicional e critica.

Na sequéncia, apo6s a fundamentacgdo tedrica, explicitamos a secdo de analise, que inicia
com trés subtdpicos de metodologia: caracterizacdo da pesquisa, 0 corpus da pesquisa €
procedimentos de geracdo de dados. Nessa monografia, essas secGes apontam ponderac6es
fundamentais das quais sucederdo as analises, que apresentam consideracdes imprescindiveis
sobre a averiguacgdo dos textos visuais advindos do instrumento analisado, sendo divididos em
subsecdes de acordo com as unidades tematicas investigadas. Para concluir, serdo discutidas as

consideracdes finais acerca dos resultados obtidos, bem como as referéncias deste trabalho.
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2 A SEMIOTICA SOCIAL E O LETRAMENTO MULTIMODAL CRITICO:
CONSIDERACOES PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

Nesta secdo, apresentamos as consideracdes acerca da semiotica social como a teoria que
estuda a producéo de signos e de significados sociais. Para isso, realizamos um percurso histérico
pelo qual surgiu esse campo tedrico. Por conseguinte, redigimos consideragbes sobre a
abordagem desta teoria, denominada multimodalidade — multiplos modos semiéticos de producéo
de sentidos na comunicacdo. Na sequéncia, abordamos a importancia do letramento multimodal
critico para o ensino de LI, bem como a compreensio sobre “affordances” acerca do potencial ou
da limitacdo dos modos e dos recursos semiéticos presentes nos textos. Posterior a isso,
apresentamos a indispensabilidade do livro didatico para o ensino e aprendizagem de LI,
enfatizando a multimodalidade que compde esse material. Por ultimo, dissertamos sobre o
modelo didatico-metodologico “Show me” e o letramento visual para o foco do desenvolvimento
do letramento multimodal critico neste trabalho, através das dimensdes afetiva, composicional e

critica, baseado no curriculo de LI na Australia.

2.1 Semiédtica social e multimodalidade

A semidtica social contempla o estudo da producdo de signos e as construcdes de
significados na sociedade. Nesse campo tedrico, emerge a abordagem da multimodalidade.
Numerosos trabalhos apontam reflexdes acerca desse foco, e considerando 0s principais
apontamentos teoricos dessa area, a discussao sera iniciada com base em postulados de autores
como Kress e van Leeuwen (1996, 2006), que discorreram sobre o percurso de estudos que
antecederam o surgimento da semiética social, explicitando a existéncia de trés escolas
desenvolvidas na area. Esses tedricos discutiram o surgimento de ideias, nas referidas escolas,
que abarcam o funcionamento da comunicacdo através de elementos linguisticos e elementos
visuais na comunicagdo. A primeira escola foi a de Praga — anos de 1930 ao inicio de 1940 —
apresentando construcdes fonologicas e sintaticas no contexto linguistico, e artes como teatro e
cinema na linguagem visual, cumprindo com fungdes referenciais e poéticas na comunicacao
KRESS; VAN LEEUWEN, 1996; 2006).
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Por conseguinte, nos anos de 1960 a 1970, surgiu a escola de Paris, que influencia, ainda,
estudos sobre midia, arte e design, tendo em vista que desenvolveu ideias de linguistas como
Saussure e outros, contemplando a pintura, fotografia, moda, cinema, mdsica, quadrinhos, etc. O
titulo a esses estudos se define por Semiologia, e aborda aprendizados sobre significante e
significado, por exemplo, de modo a conceber os sinais utilizados como arbitrarios e motivados.
(KRESS; VAN LEEUWEN, 1996; 2006). Assim, esses estudos sdo comparados, pelos autores
supracitados, a semiotica na perspectiva de viabilizar os conhecimentos sobre 0 modo como 0s
signos sdo produzidos na sociedade, visando a construcao de significados sociais.

Dessa forma, na terceira escola, surgiram outras nog¢des acerca de modos de comunicacao
distintos. Logo, partindo de um embasamento da Linguistica Critica de Michael Halliday em
1970, e da linguistica sistémico funcional (final dos anos 80), originada pelo mesmo linguista a
partir de estudos feitos sobre musica, semidtica visual e literatura, emerge a semidtica social, na
Australia (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996; 2006), partindo dos estudos dos linguistas Robert
Hodge e Gunther Kress, no ano de 1988.

Para compreender esse campo tedrico como embasamento desta pesquisa, percebemos
necessario ressaltar que o uso da linguagem em textos escritos, falados e visuais, por exemplo,
reflete o estudo de signos na teoria da semiética social (CALLOW, 2013). Logo, 0s signos sdo
estudados pela forma como produzem sentido nas constru¢des comunicativas da sociedade em
quaisquer modos: escrita, imagens, gestos, sons, etc., abarcando o ambito da multimodalidade e
viabilizando uma percepcdo de que a representacdo € sempre multipla (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996; 2006), ou seja, todos os textos sdao multimodais, compreendendo distintos
modos em sua composi¢do. Assim, ainda que predomine 0 modo escrito em uma composi¢ao
textual, podemos perceber a utilizacdo de multiplas escolhas, compostas de significados
intencionais, que colaboram com a construcdo de sentido a partir dos recursos semioticos
selecionados pelo autor, como cores, linhas, tipografias, tamanhos de fonte, paragrafos, e outros
modos que compdem o layout de uma pagina.

Na contemporaneidade, sobretudo, os textos refletem diversas composi¢Ges de
significados que variam de acordo com os multiplos modos de produzi-los, e essas construcoes
sociais ndo provém apenas do modo escrito. Nessa perspectiva, Kress (2005, p. 15, traducédo
nossa) aponta as possibilidades de construir significados aléem do modo escrito, discorrendo

acerca da diferenca entre a escrita e as representacdes visuais:
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Ao contrario das palavras, as imagens sdo cheias de significado; elas sdo sempre
especificas. Assim, por um lado, ha um estoque finito de palavras — vagas, gerais, quase
vazias de significado; por outro lado, hd um potencial infinitamente grande de
representacdes — precisas, especificas e cheias de significado (KRESS, 2005, p. 15,

traducdo nossa)l.

Dessa forma, podemos entender que, apesar da possibilidade de produzirmos ou
conhecermos textos escritos com uma infinidade de vocabulario diversificado e outros recursos
semidticos, ndo se pode anular um maior risco de haver ambiguidade ou demais outros fatores
que afetem a interpretacdo de significados, por exemplo. De maneira distinta, os modos de
representagdes como o visual propende a ser mais direto na concepgéo de seus sentidos textuais
entre produtor e leitor, despertando maior interesse nos significados da pluralidade de elementos
visuais (cores, formas, tamanhos, tracos, entre outros) apresentados.

Nessa perspectiva, percebendo a nogdo acerca da possibilidade e indispensabilidade de
produzir textos que envolvam além do modo escrito, Kress (2005, p. 17, traducdo nossa) aponta
que “em um texto multimodal, a escrita pode ser central ou ndo”2. O tedrico ressalta, ainda, o fato
de a leitura precisar ser considerada para além da palavra escrita, tendo em vista que ha muitas
fontes de informacdo, ponderando sobre a influéncia das redes sociais e demais ambitos digitais
na sociedade, por exemplo. Dessa maneira, pode ser possivel perceber a forma como as imagens
também sdo utilizadas para construir e promover efeitos de sentido, demandando usos crescentes
e imprescindiveis desse modo textual no processo de comunicacéo cotidiana.

Dessa maneira, considerando a multimodalidade como cerne desse trabalho, é
fundamental ressaltar Gualberto e Santos (2019), abrangendo o estudo dessa abordagem no
contexto brasileiro. Assim, ressaltamos a predominancia de textos imagéticos na atualidade,
propiciando uma construcdo de sentidos mais dindmica e atrativa entre 0 emissor e receptor de
significados, sendo exemplos: géneros textuais como charge, cartum, tirinha, propagandas, entre
outros. Logo, englobando os principios semioticos sociais e comunicacionais, Gualberto e Santos

(2019, p. 5) consideram que:

! Texto original: “Unlike words, depictions are full of meaning; they are always specific. So on the one hand there is
a finite stock of words—vague, general, nearly empty of meaning; on the other hand there is an infinitely large
potential of depictions—precise, specific, and full of meaning.” (KRESS, 2005, p. 15).

2 Texto original: “In a multimodal text, writing may be central, or it may not” (KRESS, 2005, p. 17).
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A crescente producdo de significados em varios modos, em diferentes meios, 0 crescente
consumo, a producdo e a disseminacéo de imagens ameaga a hegemonia do verbal como
principal meio de comunicacdo e representacdo. Com isso, teorias que se voltam apenas
para explicar como se da o processo de construcdo desse modo sdo realocadas para
outros modos semidticos (GUALBERTO; SANTOS, 2019, p. 5).

A comunicacdo fundamentada em imagens e demais modos semioticos refletem que o uso
do modo escrito ndo constitui a Unica forma de produzir textos. Dessa maneira, mencionamos a
escrita como um entre os diversos outros modos de construir efeitos de sentido na sociedade, néo
a concebendo como exclusiva. Portanto, tendo em vista a multimodalidade que permeia as
diferentes formulacdes de mensagens do que se deseja comunicar, seja além do modo escrito e
visual, o gestual, sonoro, etc. como uma representacdo de mundo, 0S processos comunicativos
demandam que os trabalhos desenvolvidos nessa area apresentem a importancia de entender a
multiplicidade desses modos semioticos e seus significados socioculturais.

Por conseguinte, as producdes textuais que circulam em materiais de todos os tipos —
anancios impressos ou virtuais, livros, revistas, blogs, etc. — constituem uma maioria de modos
integrados (imagens, graficos e sons, por exemplo) na composi¢do do material (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996; 2006). Logo, retomamos que 0s textos sdo compostos com uma
multiplicidade de modos semidticos que constroem efeitos de sentido na comunicacdo. Essa
noc¢do sustenta ser a multimodalidade uma caracteristica que constitui a esséncia de todos os
textos (GUALBERTO; SANTOS, 2019). Dessa forma, entendemos a importancia de construir e
interpretar em diferentes modos os significados na sociedade, incluindo a indispensabilidade das
imagens como comunicacdo fundamental na atualidade. Logo, é possivel a reflexdo acerca de
escolhas proprias e alheias para manifestar ideias e expressdes sobre determinados temas que nos
circundam no contexto da sociedade. Isso permite compreender que os multiplos modos de
produzir sentidos decorrem do caréater social, contextual e cultural da semiética social que, como
podemos perceber através do proprio termo, essa teoria entende a linguagem como situada na
sociedade, através da producéo e interpretacdo de significados diversos entre pessoas.

Dessa maneira, ponderando a multiplicidade de modos de produzir e interpretar
significados na sociedade, de acordo com contextos culturais diversos, cabe ressaltar que cada
modo agrega significados distintos, porém, cada um pode abordar limites e possibilidades a
depender dos usos que se pretende realizar de cada texto. No tdpico a seguir, serdo discutidas as

concepcdes sobre letramento multimodal critico.
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2.2 O letramento multimodal critico em contexto social e escolar

No contexto atual educacional, as urgéncias do desenvolvimento de praticas sociais e
habilidades de interpretacdo acerca dos usos da linguagem estdo cada vez mais frequentes. Dessa
maneira, considerando a necessidade de comunicar mensagens e realizar leituras e producfes
visuais de forma critica e, ainda, tendo em vista a concepcdo de multimodalidade acerca da
producdo de todos os textos, Silva (2016) opta por incluir o termo “multimodal” ao letramento
critico, visto a motivacdo pelas legendas que, como recursos semioticos, da mesma forma,
compdem imagens.

Ademais, a autora supradita preza pelos estudos sobre o letramento multimodal critico
que, segundo sua concepcdo, assim como as producdes textuais, também se constitui atraves da
compreensdo e uso de maltiplos modos. Logo, refletindo sobre essa realidade no ensino de LI,
para Silva (2016, p. 20) o letramento multimodal critico ocupa uma importancia central como
“[...] um contexto de cultura maltipla e multimodal, o que, por consequéncia, exige de todos,
letramentos diversos”. Sendo assim, ao pensar na construgcdo de significados sociais, esses
estudos refletem a predominéncia da multimodalidade através do modo visual, que também pode
estar articulado ao verbal e a outros modos, bem como a necessidade do letramento critico para
uma leitura interpretativa de textos imagéticos ou verbo-visuais.

Para compreender o letramento multimodal critico, pautamos como imprescindivel
entender que, antes da perspectiva de posicionamento critico sobre os textos, sugerida no termo, o
letramento multimodal, de acordo com van Leuween (2017, p. 5, traducdo nossa), pode ser

definido como:

[...] a capacidade de usar e combinar diferentes modos semiéticos de maneira apropriada
ao contexto dado, tanto no sentido das regras e convengdes vinculadas ao contexto que
podem ser aplicadas, quanto no sentido das demandas Unicas feitas por cada situacao

especifica (VAN LEEUWEN, 2017, p. 5, tradugdo nossa)3.

Dessa maneira, entendemos que, sobre o letramento multimodal, antes de associa-lo a

criticidade necessaria na interpretacdo de textos, é preciso compreender a comunicacao que se

3 Texto original: “[...] the ability to use and combine different semiotic modes in a way appropriate to the given
context, both in the sense of the context-bound rules and conventions that can be applied, and in the sense of the
unique demands made by each specific situation”. (VAN LEEUWEN, 2017, p. 5).
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desenvolve a partir do uso de multiplos modos semidticos, que visam a producao de significados
visuais, escritos, gestuais ou sonoros, por exemplo. Neste trabalho, prezamos por associar esse
letramento integrado a multimodalidade das imagens que se relacionam ao modo linguistico, bem
como considerar a importancia de um ponto de vista critico para compreender e argumentar sobre
diversas visdes de mundo.

A indispensabilidade do letramento multimodal critico para o ensino de LI se reflete, de
modo primordial, pela necessidade de compreender o uso cada vez mais diversificado de imagens
no material escolar disponivel para professores e alunos: o livro didatico. Nesse instrumento de
estudo, os autores propendem a uma busca de escolhas semiéticas equivalentes aos modelos de
ensino, e isso compactua, ainda, com os usos que os docentes fazem dos recursos disponiveis
nesse material (SILVA, 2016). Dessa forma, a autora explicita que o livro didatico é fundamental
para o desenvolvimento do letramento multimodal critico.

Nessa concepcdo, o vinculo de modos — imagem e escrita — reflete a nitida necessidade de
desenvolver uma compreenséo efetiva sobre os diversos textos que constituem o material. Por
esse motivo, percebendo a utilizacdo de variados recursos semidticos, cabe ressaltar, conforme
Silva (2016, p. 56) que “[...] os modos tém diferentes affordances — potenciais e limites para fazer
sentido”. Logo, ¢ importante constatar se a articulagdo de imagem e escrita esta ocorrendo através
de potencial entre ambas, ou havendo limitagdes ao modo verbal, por exemplo. Para tanto,
importa considerar que esses modos se combinam para a producdo de sentidos nos diversos
textos que compreendem o ambito escolar, além dos demais espacgos da sociedade, onde se faz
crucial a capacidade de opinar criticamente sobre questdes sociais, apresentadas através de

multiplos modos de comunicagéo.

2.3 O livro didatico e a multimodalidade para o processo de ensino e aprendizagem de

Lingua Inglesa

O livro didatico de LI pode ser verificado como um material de importancia fundamental
para 0 processo de ensino e aprendizagem deste idioma. Para discorrer sobre esse recurso
indispensavel para o ambito escolar, consideramos primordial retomar a mencdo ao PNLD, um
programa do MEC que, como ressaltado na introducdo deste trabalho, se responsabiliza pela

avaliacdo e distribuicdo de material didatico como o tipo de livro ao qual direcionamos esta
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pesquisa. Segundo o site do portal do MEC (2019), o PNLD atende a distintos niveis de ensino:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio, sendo que essa Ultima modalidade
constitui o foco de nossa pesquisa, recaindo para o livro de L1I.

No contexto educacional, percebemos o livro didatico como um material de mediacdo em
comum entre seus criadores e destinatarios (MORGAN, 2015). Nessa perspectiva, entendemos o
modo como o livro didatico colabora com a construcdo de diferentes significados na trajetoria
estudantil dos alunos, sendo um dos instrumentos que viabiliza a interacdo dos aprendizes com o
educador, através de atividades e sugestfes praticas. Entdo, percebemos a necessidade de ensinar
a LI por meio da reflexdo de conhecimentos presentes nas unidades tematicas do material, que
abordam, em sua maioria, temas de interesse social ao publico-alvo de aprendizes em questdo
(estudantes do EM) e outras modalidades de ensino. Dessa forma, essa consideracdo viabiliza o
desenvolvimento do letramento multimodal critico e, ainda, a aprendizagem de LI, sendo
intermediada pela compreenséo dos contetidos retratados no material.

Considerando que o foco deste trabalho compreende o livro didatico de LI, no EM,
ponderamos ser fundamental apontar reflex6es acerca dos postulados de Bezemer e Kress (2010)
sobre o referido tipo de material e a mesma etapa de ensino supracitada, que é abordada por esses
tedricos na Inglaterra, abrangendo a multimodalidade. Logo, também no contexto brasileiro de
ensino e aprendizagem de LI, notamos a importancia em ressaltar a forma como 0os modos visuais
que integram o layout da pagina de um material didatico colaboram para a aquisicdo de
conhecimentos na LI, além do modo escrito. Relacionado a isso, podemos destacar o que diz
Bezemer e Kress (2010, p. 12, tradugdo nossa) sobre o texto no contexto educacional, partindo de

mudangas ao longo de um periodo de 75 anos, que antecederam a data de publicagédo dessa obra:

Professores e designers de recursos de aprendizagem sempre recorreram a uma
variedade de diferentes 'modos' - escrita e imagem principalmente entre eles, mas as
novas tecnologias deram origem as possibilidades de um aumento no uso de mais modos
do que esses e em ‘conjuntos' de modos. Embora as imagens tivessem aparecido nos
livros didaticos naquele periodo anterior, agora ndo sd parecem haver mais imagens do
que antes, como muitas vezes parecem dominar a pagina. (BEZEMER; KRESS, 2010, p.

12, traducéo nossa)4.

4 Texto original: Teachers and designers of learning resources have always drawn on a range of different ‘modes’ -
writing and image foremost among them, yet new technologies have given rise to the possibilities for an increase in
the use of more modes than these and in ‘ensembles’ of modes. While images had featured in textbooks in that
earlier period, now not only do there seem to be more images than before, they often seem to dominate the page.
(BEZEMER; KRESS, 2010, p. 12).
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Concernente a isso, entendemos que a multiplicidade de modos textuais compde todas as
produgdes que nos circundam, ainda que de modo inconsciente, por parte dos leitores desses
significados multimodais na escola. Na atualidade, os livros didaticos apresentam uma alta
demanda de imagens que compdem determinada unidade temaética e propendem a promover
maior curiosidade e atencdo dos estudantes ao contetdo proposto. Para essa constatacdo, cabe
ressaltar que Paiva (2009) apresenta consideracdes sobre a historia de evolucédo do livro didético,
com inovacdes sobre esse instrumento de ensino e aprendizagem em seu texto, com base no qual
Silva (2016, p. 91) observou que “essa caracteristica multimodal crescente dos livros estd muito
atrelada a evolugdo dos métodos de ensino”. A partir disso, notamos que esses materiais didaticos
tém apontado uma maior predominéncia imagética na composicdo de suas paginas.

Ademais, as leituras que compreendem o contexto educacional, tendo como exemplo a
necessidade de uso do livro didatico, refletem a importancia de considerar os diferentes modos
textuais. Para Callow (2013, p. 17, tradugdo nossa), “abordar imagens e textos visuais a partir de
uma posicao educacional pressupde que estamos interessados ndo apenas em como o significado
¢ feito, mas também nas habilidades e papéis associados a criagio de significado”. Logo,
retomamos ser fundamental ponderar a interpretacdo dos alunos acerca dos variados textos lidos,
suscitando reflexdes e indagagdes sobre as escolhas no material em questéo para a construcao de
sentidos, e isso reflete a busca pelo desenvolvimento de letramento multimodal critico dos
estudantes.

Considerando a producdo de significados no livro didatico, percebemos ser crucial
apontar como a multimodalidade predomina em sua composi¢do que, conforme Bezemer e Kress
(2010, p. 14, traducdo nossa), “imagem, escrita, layout, cor e tipografia sdo exemplos de modos
usados em livros didaticos (contemporaneos)”®. Esses modos portam a significacio necessaria
para a compreensdo do que se trata o conteldo no livro didatico, seja por meio da gramaética
(recursos de escrita, tipografia, etc.) ou interpretacdes visuais (imagens, layout, cores, etc.), de
acordo com questdes culturais que remetam a vivéncia dos estudantes — caracteristica da

semidtica social — prevalecendo temas relevantes para a faixa etaria desses aprendizes, de

5 Texto original: “Approaching images and visual texts from an educational position assumes that we are interested
in not only meaning is made but also the skills and roles associated with making meaning” (CALLOW, 2013, p. 17).

® Texto original: “Image, writing, layout, colour and typography are examples of modes used in (contemporary)
textbooks.” (BEZEMER; KRESS, 2010, p. 14).
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maneira a buscar colaborar com o ensino e aprendizagem de LI, contemplando tematicas como as
de redes sociais, saude mental, musica e relagdes de amizade para jovens, por exemplo.

Na subsecdo a seguir, discutiremos o conceito de letramento visual e a sua importancia
para o desenvolvimento do modelo didatico-metodoldgico “Show me”, visando o ensino e

aprendizagem de Lingua Inglesa com foco no letramento multimodal critico.

2.4 O letramento visual e 0 modelo “Show me”: as dimensdes afetiva, composicional e

critica

O modelo de Jon Callow, sob titulo completo de “Show me Framework” (Modelo Mostre-
me) foi desenvolvido no propdsito de promover o letramento visual dos estudantes durante o
ensino e aprendizagem de LI, na Australia. A principio, para compreender 0s apontamentos que
se sucederdo, ponderamos necessario retomar a no¢do de letramento para além da capacidade de
construir significados através da leitura e escrita de um texto no modo escrito, uma vez que as
demandas comunicativas atuais contemplam a necessidade de ler e compreender, também, o que
comunicam as imagens.

Desse modo, o entendimento acerca dos letramentos recai para uma perspectiva multipla,
pontuando o que defende o The New London Group (2000) como “multiletramentos”, tendo em
vista 0s usos e entendimento da linguagem no contexto escrito, bem como os demais modos de
comunicacdo (visual, gestual, sonoro, entre outros), que se desenvolvem e sdo refeitos para
alcancar propositos comunicativos, baseados na necessidade de compreender a mensagem com
base no contexto cultural em que as pessoas estejam inseridas (THE NEW LONDON GROUP,
2000).

Constatando a compreensdo acerca da existéncia de maltiplos letramentos, discorremos
sobre o modelo “Show me Framework” de Callow (2008), delimitado ao letramento visual,
baseado na comunicacdo através de imagens. Para Bamford (2003, p. 1, tradugdo nossa),
“letramento visual é sobre interpretar imagens do presente e do passado e produzir imagens
que efetivamente comunicam a mensagem a um publico™. Dessa forma, entendemos o objetivo

do australiano Jon Callow na proposta de um modelo de ensino e aprendizagem para ser

7 Texto original: “Visual literacy is about interpreting images of the present and past and producing images that
effectively communicate the message to an audience.” (BAMFORD, 2003, p.1).
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desenvolvido nas salas de aula, baseado em imagens, explorando as dimensfes afetiva,
composicional e critica que compdem os textos imagéticos.

No modelo “Show me Framework”, sdo propostas tarefas e questdes de avaliagédo, e 0
foco dessas orientacbes sdo flexiveis (CALLOW, 2008). Para a leitura de imagens, Callow
(2008) reflete ser essencial considerar os aspectos estruturais que compdem a imagem,
contemplando o foco da dimenséo composicional. O autor desenvolve, ainda, consideragdes que

descrevem as dimens@es afetivas e criticas acerca da leitura visual, respectivamente:

[...] o prazer que os alunos demonstram ao ler e interpretar livros ilustrados é uma
resposta afetiva que é indiscutivelmente tdo valiosa quanto desenvolver suas habilidades
metalinguisticas na interpretacdo e criacdo de imagens. Ao lado disso, haveria
oportunidades para criticar as escolhas que os ilustradores de livros ilustrados fizeram,
considerando que tipo de visdo de mundo é apresentada pelas imagens. (CALLOW,
2008, p. 617, traduc&o nossa)®.

As trés dimensdes do modelo “Show me Framework™ viabilizam o entendimento de que,
considerando qualquer tipo de imagem apresentada na escola ou em demais &mbitos que tenham
a visualizacdo como foco primordial, é necessario explorar o modo como os alunos realizam essa
leitura visual a partir dos elementos que estdo observando. Além disso, notamos a importancia de
considerar os sentimentos que sdo despertados neles e as criticas que constroem a partir de suas
interpretacdes sobre as possiveis reflexdes de mundo, que sdo dispostas em determinada imagem.

Para colaborar com a leitura e interpretacdo de uma imagem no letramento visual, através
das dimensGes afetiva, composicional e critica, sdo relevantes alguns apontamentos sobre
aspectos contextuais do texto imagético, como o propdsito cultural, a histéria e o lugar para
compreender os significados que estdo sendo expressos nessas produgdes (CALLOW, 2012).
Essa visdo suscita a forma como as escolhas imagéticas dos produtores sdo intencionais e
fornecem sentidos para comunicar o que estd sendo mostrado, de maneira contextualizada.
Assim, os leitores de imagens podem entender e construir os significados com base na situacéo
gue a imagem esta representando, relacionada ao assunto do que se trata determinado texto.

Desse modo, entendendo como se consolida o letramento visual e tendo em vista a sua

8 Texto original: “[...] the enjoyment students show when reading and interpreting picture books is an affective
response that is arguably just as valuable as developing their metalinguistic skills in interpreting and creating
pictures. Alongside this would be opportunities to critique the choices picture book illustrators have made,
considering what type of worldview is presented by the pictures. (CALLOW, 2008, p. 617).
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indispensabilidade, apontamos os aspectos de desenvolvimento das dimensdes do modelo “Show
me” para aplica-lo na sala de aula, abrangendo sugestbes para educadores, conforme a
disponibilidade nos espacos escolares. Cada dimensdo possui indicadores de desempenho,
divididos em estagios de escolaridade, como o nivel de escola priméaria na Australia, que
corresponde ao Ensino Fundamental nos Estados Unidos (CALLOW, 2008). Esse modelo esta
baseado no curriculo de LI da Australia, e os indicadores de desempenho séo representados em
niveis designados pela letra K (Kindergarten®), sendo passiveis de adaptacio ao contexto

brasileiro e a outros. Essas dimensdes serdo apresentadas e descritas a segulir:

2.4.1 Dimensao afetiva

A dimensdo afetiva destaca a forma como o estudante pode se mostrar engajado nas
discussOes e reacOes acerca de uma atividade, demonstrando expressdes faciais ou gestuais de
prazer ao visualizar e explorar imagens, por exemplo (CALLOW, 2008). No quadro a seguir
(Quadro 1), sdo apresentadas as sugestdes de desenvolvimento de atividades baseadas nessa
dimensdo, considerando caracteristicas a serem analisadas nas imagens, conforme os niveis de

escolaridade supracitados.

® Traducg&o nossa: Jardim de infancia



Quadro 1 — Modelo “Show me” — dimensdo afetiva
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Recursos visuais

Perguntas ou

Indicadores de

Indicadores de

Indicadores de

L . Niveis K-2 Niveis 3-4 Niveis 5-6
ser utilizada sugeridas
Observar o Antes de ler, diga- Localiza imagens Justifica imagem Identifica aspectos
engajamento me sobre o que este | favoritas no livro ou | favorita de um livro | particulares de uma
(positivo ou livro pode ser a narrativa de ou site da imagem especifica
negativo) com partir das imagens multimidia. preferéncia. que ¢é atraente.
0 texto. da capa.

Discute o Da razoes parando | Explica por que

Os indicadores Depois de ler, vocé | personagem gostar de imagens determinadas

gerais podem
incluir:

¢ Olhar para as
imagens durante a
leitura;

* Comentar as
imagens;

* Usar comentérios
e expressoes
afetivas positivas ou
negativas;

* Retornar para ver
imagens especificas;
* Mostrar prazer na
leitura ou
visualizacdo.

pode me mostrar
uma imagem que
vocé realmente
goste? Por qué?

Vocé pode me
mostrar uma
imagem que vocé
realmente ndo
gosta? Por qué?

favorito, usando
imagens para
auxiliar.

ou figuras
especificas.

imagens atraem a
umas pessoas, mas
podem nao agradar
a outras.

Fonte: Adaptado de Callow (2008).

Para promover uma compreensdo efetiva sobre o desenvolvimento desta dimensdo,

encaminhamos a seguir um texto visual com exemplificacGes de possiveis engajamentos afetivos

a serem explorados dos aprendizes pelo docente.
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Figura 1 — Desigualdade social no uso de recursos tecnoldgicos durante a

Fonte: SINASEFE (2020)

Referente a essa imagem, a dimensdo afetiva pode ser desenvolvida através da orientacéo
de comentarios introdutérios a serem formulados pelos estudantes sobre a leitura e interpretacdo
realizadas. Assim, isso pode ser feito de maneira que seja possivel propiciar a interacdo com a
representacdo, ponderando reflexdes de afetividade, que podem despertar sentimentos como a
empatia, emogdes como a tristeza ou, ainda, insatisfagdo acerca desta visualizagdo. Dessa forma,
isso pode contemplar estudantes que ndo possuiam acesso a dispositivos tecnoldgicos para a
garantia eficaz de estudos e aprendizagem a distancia, por exemplo, no decorrer do periodo
pandémico da COVID-19 (ano de 2020).

Ademais, os educandos podem compartilhar opinides sobre pessoas que conhecam e
possam estar sendo representadas na imagem. Podem designar, ainda, as escolhas semioticas que
explicitam as desigualdades sociais vivenciadas no contexto educacional de ensino remoto,
durante a pandemia — visto o0 uso de mascara da crianca que usa camisa vermelha — como a
diferenca no aspecto de roupas dos personagens, e a posicdo do estudante na parte externa da
residéncia, que tenta acompanhar uma exposicao de aula remota, pela janela de um espaco em

que percebemos outro aluno acessando um computador no conforto de casa.
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2.4.2 Dimens&o composicional

A dimensao composicional necessita do uso de metalinguagem — descri¢cdo da linguagem
através dos mesmos elementos que a compdem. Assim, como exemplo da imagem, apresentamos
0s conceitos visuais descritos por acgdes, angulos, simbolos, comprimento, olhar, cor, layout,
saliéncia, linhas e vetores. Em caso analogo, os estudantes também podem contemplar essas
no¢Oes através de um olhar para objetos mais salientes em uma pagina. (CALLOW, 2008). A
seguir, o quadro exibe as caracteristicas de analise, sugestdes e indicacdes dessas dimensdes de

estrutura das imagens.

Quadro 2 — Modelo “Show me” — dimensdo composicional

Recursos visuais

Perguntas ou

Indicadores de

Indicadores de

Indicadores de

para avaliar — declaracoes de
metalinguagem a avaliacio desempenho desempenho desempenho

. . Niveis K-2 Niveis 3-4 Niveis 5-6
ser utilizada sugeridas

O que esta acontecendo?

Escolha uma pagina | Vocé pode Aponta e interpreta | Explica acbes em Nota o uso de
especifica para me dizer o acles em uma textos visuais, simbolismos e
focar durante ou gue esta imagem ou série de | usando alguma conceitos mais

depois da leitura.

Faca com que os
alunos determinem
se as imagens
mostram agdes,
eventos, conceitos,
Ou uma mistura.

Indicadores gerais e
metalinguagem
pode incluir o
seguinte:

* Descreve agoes,
eventos e
configuracoes,
usando provas;

+ Explica imagens
simbdlicas (por
exemplo, aperto de
mao significa
amizade, usa termos
como simbolo,
tema, ideia).

acontecendo ou
quais acdes estéo
ocorrendo?

Que histéria as
imagens contam?

Conte-me sobre o
cenario onde esta
histdria esta
acontecendo.

Esta imagem esta
mostrando um tema,
um sentimento ou
uma ideia?

Como essa imagem
mostra isso?

imagens em uma
narrativa.

Interpreta uma
imagem como uma
ideia ou conceito
simples (ex.: esta é
uma imagem feliz,
triste, irritada e
assustadora).

metalinguagem (ex.:

explica como
“marcas de
arranhdes” em um
quadrinho denotam
movimento).

Interpreta varios
conceitos em uma

imagem visual (ex.:

beleza, saude, mal,
riqueza).

sofisticados (ex.:
icones religiosos,
temas ambientais,
referéncias
culturais).

Explica como os
textos visuais
podem ter acOes e
conceitos
representados.
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Como reagimos as pessoas ou outros participantes de uma imagem?

Escolha uma pagina
com um
personagem que
tenha uma
determinada
distancia de disparo,
uso de angulos ou
uso de cores.

Indicadores gerais e
metalinguagem
podem incluir o
seguinte:

* Descreve a
distancia de
enquadramento
usada, angulo e
olhar do
personagem; explica
o efeito de cada um;
¢ Descreve cores e
humores ou
simbolismos
relacionados;

* Descreve tipos de
linhas, formas ou
texturas e como eles
criam efeitos.

Estamos muito
préximos dos
personagens da
imagem, a meio
caminho deles ou
muito longe deles?

Estamos olhando
para o nivel dos
olhos nesta imagem,
para baixo ou para
cima?

Vocé consegue
encontrar um
personagem cujo
olhar esta olhando
para o espectador?

Como essas coisas
fazem voce se sentir
sobre esse
personagem?

Por que vocé acha
que o ilustrador
usou os elementos
especificos desta
pagina?

Eles fazem vocé se
sentir de uma certa
maneira?

Usa termos simples
para descrever a
distancia de disparo
em ilustragdes ou
fotos (ex.: perto de
nos, longe de nos).

Descreve se 0
personagem esta
olhando para o
espectador e como
ele se sente sobre o
personagem.

Aponta formas
simples na imagem
quando solicitado.

Descreve cores
simples em
imagens.

Usa termos precisos
para descrever a
distancia de disparo
(ex.: fechada,
média, aberta) e seu
efeito na imagem.

Observa se 0
personagem esta
olhando para baixo
ou para cima no
espectador, olhando
diretamente para o
espectador ou néo.

Descreve varias
cores, linhas ou
formas em imagens
e a conotacdo
emocional delas.

Usa termos precisos
para descrever a
distancia de disparo,
o0s angulos e o olhar
da tomada e como
isso afeta o
espectador e o
personagem
retratado.

Descreve imagens
complexas usando
cores, linhas, formas
e textura.

Descreve como
cores especificas
podem ser
associadas a
sentimentos ou
conceitos em uma
imagem.

Fonte: Adaptado de Callow (2008)
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Quadro 3 — Modelo “Show me” — continuacdo da dimensdo composicional

Recursos visuais
para avaliar —
metalinguagem a
ser utilizada

Perguntas ou
declaracoes de
avaliacdo
sugeridas

Indicadores de
desempenho
Niveis K-2

Indicadores de
desempenho
Niveis 3-4

Indicadores de
desempenho
Niveis 5-6

Como a péagina é projetada?

Escolha uma pagina
com uma variedade
de elementos na
imagem para avaliar
as opgdes de layout
de pagina.

Indicadores gerais e
metalinguagem
podem incluir o
seguinte:

* Identifica a parte
saliente da imagem
que inicialmente
leva seu olhar e
explica os motivos;
* Identifica um
possivel caminho de
leitura que os olhos
podem seguir na
pagina;

« Identifica linhas
fortes (vetores) que
atrairam seu olhar e
as aponta.

As vezes, uma parte
de uma imagem
realmente atraira
nossa atencao.

Quando vocé olha
para esta foto pela
primeira vez, que
parte vocé olha
primeiro?

Por que vocé acha
que olha para 18?

Para onde vocé olha
em seguida? Trace o
caminho que seus
olhos fazem na foto
com o dedo.

Ha linhas de
movimento fortes
que seus olhos
seguiram? Mostre-
me.

Identifica uma
caracteristica
saliente 6bvia em
uma imagem (maior
criatura, objeto de
cores vivas).

Com direcéo do
professor, encontra
e traca linhas fortes
em uma imagem.

Identifica a
caracteristica
saliente em

uma imagem,
citando o motivo
pelo qual ele acha
que ela se destaca
(por exemplo, ele é
maior que 0s outros
macacos na pagina).

Identifica o caminho
de leitura simples
em uma imagem
mais complexa,
tracando o caminho
na imagem e
explicando por que
os olhos podem
seguir esse
caminho.

Usa termos como
saliente, mostra
exemplos em texto e
discute porque o
ilustrador pode ter
acentuado
elementos
especificos.

Identifica caminhos
de leitura mais
complexos,
discutindo como o
caminho de leitura
pode variar,
dependendo do
espectador.

Fonte: Adaptado de Callow (2008)

Considerando que esta dimensdo pondera a estrutura e composicdo de textos visuais, a

representacdo a seguir pode ser discutida e explicada através dos proprios elementos nela

evidenciados, visto o destaque de icones que flui das a¢des da personagem feminina retratada.
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Figura 2 — Juventude e redes sociais

Y
Fonte: CD Baby (2015)

Essa imagem apresenta uma jovem sentada no ch&o, segurando e acessando um
dispositivo tecnoldgico. Para explorar a dimensdo composicional deste texto, o professor pode
orientar que os estudantes iniciem descrevendo a acdo da mulher, que demonstra resultar no
alcance de variadas funcOes desempenhadas em redes sociais. Podendo questionar o tema
abordado nesta visualizacdo, € possivel que os alunos sejam remetidos ao modo escrito
centralizado entre os demais recursos verbais: “SOCIAL MEDIA”'°. Logo, podem ser proferidos
e apontados elementos que comprovam a énfase ao uso de meios de comunicacdo social e de
informagdo, por exemplo. Ademais, h4 a possibilidade de os educandos designarem as setas
representadas nesta producdo imagética, que indicam movimentacGes e utilidade entre os
numerosos icones. Os estudantes podem, ainda, identificar o ponto de maior destaque no modo
visual, e usar o dedo para indicar o caminho percorrido pelos proprios olhos, ressaltando o porqué
disso, bem como a posicdo ou angulo da mulher, sua expressao facial, a saliéncia, as cores, 0 que
estd posicionado no centro, topo ou base da imagem, entre outros usos de metalinguagem,

buscando explicar a imagem através de seus proprios elementos.

10 Traducdo nossa: MIDIA SOCIAL
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2.4.3 Dimenséo critica

Por dltimo, a dimens&o critica que, conforme os pressupostos de Callow (2008), aponta
para uma avaliacdo critica dos alunos acerca da imagem interpretada. Nesse caso, eles propendem
a criticar os elementos imagéticos de acordo com o género textual e a situacdo de aprendizagem,
uma vez que estudantes mais novos podem comentar sobre o porqué de o ilustrador ndo ter
desenhado a cena de uma outra forma, por exemplo. Em contrapartida, aprendizes mais velhos
tendem a explorar a imagem de modo mais complexo, e podem discutir sobre o porqué de um
ilustrador escolher ter desenhado um personagem da forma como desenhou, verificando, também,
de que modo o texto imagético provoca pensamentos a respeito da sua tematica ao leitor. Os

critérios e niveis sugeridos para a dimenséo critica serdo apresentados no quadro abaixo:



Quadro 4 — Modelo “Show me” — dimensao critica
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Recursos visuais

Perguntas ou

. ~ Indicadores Indicadores Indicadores

para avaliar — declaracbes

- i de desempenho de desempenho de desempenho
metalinguagem a de avaliacio o L L

. - Niveis K-2 Niveis 3-4 Niveis 5-6
ser utilizada sugeridas
As perguntas devem | Que tipo de pessoas, | Consegue Discute as maneiras | Discute as maneiras
ser usadas com familia ou identificar se sua pelas quais como diferentes
moderacao e vizinhanga este livro | familia ou diferentes grupos de | grupos de pessoas

adaptadas para o
texto que esta sendo
lido.

Uma discusséo
extensa sobre uma
questdo é mais util
do que uma
discussao breve de
muitas perguntas.

Conceitos-chave e
metalinguagem
podem incluir:

¢ Incluséo e
excluséo de grupos
raciais, culturais e
sociais;

* Quem é
representado como
poderoso ou
importante e quem
ndo é;

* Discussdo sobre
quais escolhas
foram feitas pelo
criador da imagem e
por gue elas foram
feitas.

mostra? Eles sdo
diferentes de sua
familia ou bairro?

Existe alguma
pessoa “faltando”
nessas fotos? Por
gue voceé acha que
eles ndo foram
incluidos?

Quem foi o
personagem mais
importante do livro?
Vocé pode me
encontrar uma foto
que mostre o quao
importante o
personagem é?
Vocé pode me
mostrar um
personagem que nao
parece importante?
Por que vocé acha
que o ilustrador fez
0 personagem
parecer assim?

comunidade esta
representada em
livros ou midia.

Usa evidéncias
visuais para
justificar como um
personagem foi feito
para parecer
amigavel ou hostil
(por exemplo,
gigante grande e
raivoso com olhos
grandes e boca
desagradavel).

Observa como o
género é muitas
vezes representado
pela cor em um
livro ilustrado.

pessoas sao
representados
visualmente em
uma histéria (por
exemplo, o retrato
de escravos em
From Slave Ship to
Freedom Road;
Lester, 1998).

Sugere como um
personagem poderia
ter sido retratado de
forma diferente (por
exemplo, o lobo em
A Verdadeira
Histdria dos 3
Porquinhos;
Scieszka, 1989).

Explica por que um
ilustrador pode ter
escolhido criar uma
historia, representar
géneros ou usar
esteredtipos visuais
para mostrar
personagens bons e
ruins.

sdo representados
visualmente em
uma historia e como
isso pode afetar a
interpretacédo da
histéria (por
exemplo, todas as
racas sao
representadas em
azul claro em
Smoky Night;
Bunting, 1994).

Explica como as
imagens visuais
podem apoiar ou
estereotipar grupos
minoritarios,
géneros ou pessoas
em funcGes
especificas.

Fonte: Adaptado de Callow (2008)

Por ultimo, como descrito, esta dimensdo pode ser desenvolvida pelas criticas pessoais

gue os estudantes formulam as escolhas semidticas dos produtores em textos visuais. Como

exemplo, propomos a leitura e a interpretacdo da imagem abaixo.
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Figura 3 — Tecnologia no mundo moderno

Fonte: Nascimento (2019)

Esta imagem permite a interpretacdo critica de significados acerca do uso excessivo da
tecnologia. As escolhas do produtor sobre trajes, cores e tracos fisicos asseguram a identificacdo
do grupo que esta sendo representado, de forma que os alunos alcancem com éxito o
desenvolvimento de criticidade para identificar e comprovar pessoas que formam uma familia
elitizada (brancos, mulher loira com trajes formais, entre outros), podendo supor o parentesco ao
destaque para duas criancas (irméos), a figura paterna de um homem e a maternidade refletida
pela mulher. Os estudantes podem perceber e criticar, também, o acesso do cachorro ao celular,
pautando o exagero para designar os usos desenfreados da tecnologia, visto a pratica hipotética
para animais. Além disso, pode ser notada e argumentada a predominancia de cores para a
representacdo do género masculino e feminino dos filhos: azul e rosa, respectivamente.
Outrossim, ha a possibilidade de o professor questionar aos estudantes sobre a diferenca ou
similaridade das pessoas desta producdo imageética com os proprios familiares e, ainda, indagar
que individuos caracteristicos estdo ausentes (por exemplo: avds ou tios) e podiam ser
representados, na opinido pessoal dos educandos.

O modelo “Show me”, portanto, reflete a necessidade de ampliar, suplementar e
potencializar as possibilidades de construcéo de sentidos, por um viés critico e consciente acerca
de escolhas préprias e alheias no contexto de producgdo e interpretagdo textual imagética. Isso
reflete, segundo Callow (2008, p. 624, traducé@o nossa) que “[...] os educadores devem ajudar os
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alunos a se tornarem aprendizes multiletrados™!. Logo, enfatizamos a importancia dos
multiletramentos para a compreensdo dos diversos modos textuais que abrangem a
contemporaneidade, tendo em vista a importancia de preparar estudantes para que as diferencas
de vivéncias entre eles sejam mais bem aceitas no contexto social e educacional, como as que
constituem a pluralidade nas escolas, visando oportunidades de producdo e interpretacdo de
variados significados na sociedade.

Para tanto, consideramos a importancia do letramento critico e visual — apresentado nessa
secdo como as fundamentais habilidades de produzir e interpretar imagens. Assim retomamos 0s
propodsitos de desenvolvimento do letramento multimodal critico — pauta deste trabalho —, que
abrange o objetivo de construir, comunicar e compreender significados através dos efeitos de
sentido manifestados entre produtor e leitor nas imagens (proposito desse referido modelo) e,
também, outros multiplos modos, como o0 modo escrito que pode se relacionar ao visual. Dessa
forma, percebemos que essas nogdes propiciam uma melhor compreensdo de mundo acerca da

sociedade e o contexto de vivéncia em que 0s estudantes estdo inseridos.

1 Texto original: “[...] educators are to assist students in becoming multiliterate learners” (CALLOW, 2018, p. 624).
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3 ANALISE DO POTENCIAL DE IMAGENS NAS ATIVIDADES DO LIVRO
DIDATICO “JOY!” DE LINGUA INGLESA

Esta secdo aborda a realizacdo da analise do potencial de significados das imagens
selecionadas, de acordo com as questfes com imagens que sdo propostas nas atividades do livro
didatico. Para tanto, serd apresentado o percurso metodolégico que apresenta as escolhas e
justificativas que foram realizadas, através da caracterizacdo da abordagem qualitativa, com
natureza interpretativista e procedimentos técnicos descritivos., considerando, também, o corpus
e os procedimentos de coleta de dados. Por conseguinte, serdo apresentadas as averiguagoes
realizadas acerca dos textos visuais apresentados nas atividades do material.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Esta pesquisa estd fundamentada no campo das ciéncias sociais, sendo de abordagem
qualitativa com natureza do tipo interpretativista e descritiva, situada, ainda, no campo de
conhecimento da Linguistica Aplicada (LA), que visam ao funcionamento da linguagem.
Segundo Lopes (1994, p. 332) “[...] na visdo interpretativista, 0s maltiplos significados que
constituem as realidades so sdo passiveis de interpretacdo. E o fator qualitativo, ie, o particular
que interessa”. Assim, esse tipo de pesquisa busca considerar ponderacfes intersubjetivas,
advindas das consciéncias individuais dos seres humanos. Logo, buscamos entender o porqué das
escolhas realizadas no corpus deste trabalho.

No tipo de pesquisa descritiva, temos 0s principios descritivos em que este trabalho estara
fundamentado. De acordo com Gil (2002, p. 44), o objetivo principal desse tipo de pesquisa

aborda:

[...] descrigdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagfes entre varidveis. Sdo inimeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a
observacdo sistémica (GIL, 2002, p. 44).

Neste trabalho, ndo utilizamos os instrumentos questiondrios, mas uma observacéo

sistematizada do material didatico sob critérios que serdo descritos na subsecao seguinte, sobre as
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especificidades que constituem o potencial imagético nas questdes do livro didatico de LI, de
modo a viabilizar a compreensdo acerca do que se tratam os itens analisados, sendo possivel

colaborar com o ensino de inglés através desse material.

3.2 O corpus da pesquisa

O corpus dessa pesquisa consiste em questdes com imagens sobre tecnologias digitais e
dispositivos eletronicos, do livro didatico “JOY!” (Figura 4), de Oliveira (2020), componente
curricular LI, tendo como critério de escolha o fato de ser um material utilizado em escola
publica do municipio de Pau dos Ferros — mesma localizacdo que o &mbito académico em que
este trabalho sera apresentado, na Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN),
Campus Avancado de Pau dos Ferros (CAPF), destinado ao Departamento de Letras Estrangeiras
(DLE). Ademais, o potencial visual que esse exemplar apresenta é destacado pela quantidade de
imagens e layout diversificado em sua composigao.

Além disso, esse material foi avaliado e disponibilizado pelo PNLD, no ano de 2021. A
sua editora FTD Educacdo tem como responsavel o nome de Denise de Andrade Santos Oliveira.
Esse livro didatico € constituido em volume Unico, organizado em 18 unidades, que sdo divididas
de nimero 1 a 18, e apresentam os seguintes focos tematicos: 1. Saude mental e personalidade; 2.
Diferentes paises; 3. Beneficios de atividades fisicas e esportivas; 4. Habitos alimentares; 5. A
importancia da amizade; 6. Musica; 7. Atividades de tempo livre e tecnologia; 8. Inteligéncias
maultiplas; 9. Tecnologia; 10. Aprendizagem de um novo idioma e tecnologia; 11. Programa de
televisdo; 12. Problemas ambientais; 13. Sustentabilidade; 14. Experiéncias de vida; 15.
Experiéncias das pessoas; 16. Midia social; 17. Padrdes de beleza; 18. Escolha da carreira.

Ademais, esse livro didatico apresenta como area do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias, na modalidade de EM. Essa obra aborda as habilidades fundamentais no ensino de
linguas: escrita, leitura, oralidade, conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural,
desenvolvidas em temas de importancia pessoal e social para os jovens, de modo a ser possivel

que desempenhem uma participagéo reflexiva e consciente na sociedade.
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Figura 4 — Capa do livro didatico “JOY!” — LI (volume

Fonte: livro didatico “JOY!” paa o EM

Nesse livro didatico, todas as paginas iniciais de unidades tematicas possuem imagens e
questBes orais para serem discutidas com os colegas e o professor. O foco deste trabalho recaira
sobre aquelas que sdo apresentadas nas secbes do material (Reading, Warming up,
Comprehending and using*?), e apresentam a tecnologia em seu foco — tema selecionado para
esta pesquisa, tendo em vista a crescente e cotidiana imersdo dos jovens no contexto tecnoldgico.
Além disso, foram selecionadas trés unidades que abarcam a tecnologia como ponto principal,
designadas pelo nimero e nome no material: 7. With time on your hands3; 9. Necessity is the
mother of invention4; 10. The world is your oyster'®. A partir dessa divisdo, realizamos uma
andlise do corpus para a selecdo de questdes acerca do maior potencial imagético relacionado ao
modo escrito, na busca de promover o letramento multimodal critico dos estudantes.

12 Traducdo nossa: Ler, Aquecer e Compreender e usar
13 Traducéo nossa: Com 0 tempo em suas maos

14 Traducdo nossa: Necessidade é a mae da invencdo

15 Tradugdo nossa: O mundo € sua ostra



43

Na unidade 7, que aborda atividades para o tempo livre com énfase no uso de dispositivos
tecnoldgicos, encontramos cinco imagens alusivas, e todas essas foram incluidas na analise pelo
potencial imagético de significados passiveis de discussdo e interpretacdo dos estudantes, de
acordo com suas vivéncias. Na unidade 9, que também abarca o tema de tecnologia, encontramos
um total de vinte e quatro imagens distribuidas entre as atividades do capitulo. No entanto,
prezamos por analisar nove imagens em uma das atividades e uma outra imagem em uma Segao
distinta, totalizando dez textos imagéticos que demandaram atencao pela maior possibilidade de
associa-las ao contexto de vida dos estudantes do EM, englobando dispositivos tecnoldgicos mais
usados ou obsoletos. Logo, foram quatorze imagens excluidas da analise, nesta unidade, visto que
tratavam de propostas repetitivas ou apenas de apoio ilustrativo para preencher as lacunas com o
vocabulario adequado. Por ultimo, na unidade 10, foram identificadas quatro imagens, sendo
todas essas incluidas na analise, pelo potencial da imagem para desenvolver o letramento
multimodal critico dos estudantes.

Dessa maneira, foram encontradas, no total, trinta e trés imagens, das quais quatorze
foram descartadas de averiguacOes, pelas justificacbes supramencionadas. Assim, dezenove
textos visuais constituem a analise de nosso trabalho, distribuidos nas propostas de atividades do

livro didatico, que serdo apresentadas na analise.

3.3 Procedimentos de geracao de dados

Para realizar este trabalho, designamos etapas intituladas como procedimentos de geracao
de dados. Essa designacdo de passos revela a necessidade de explicitar os critérios de anélises
para este trabalho. Assim, apontamos (1) leitura e observacdo das unidades tematicas do livro
didatico; (2) consideracdo dos temas abordados nas unidades tematicas; (3) designacdo do tema
tecnologia para a realizacdo da andlise a partir das unidades temaéticas, prezando pelos itens
imagéticos; (4) selecdo de trés unidades que enfatizam o tema de tecnologia para o
desenvolvimento de atividades; (5) identificacdo de trinta e trés imagens alusivas a tecnologia,
nas unidades escolhidas (6) selecdo de dezenove imagens que foram distribuidas nas atividades
analisadas, podendo estar vinculadas ao modo escrito, de acordo com o potencial imagético e a

possivel associagdo dos textos visuais as vivéncias dos estudantes, visando a interpretacdo critica.
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Em referéncia a geracdo de dados, ainda, ressaltamos que foi considerado, de maneira
inicial, a disposicéo do livro didatico “JOY!” de LI em versdo impressa — livro fisico do aluno —,
e, também, o arquivo em PDF do manual do professor (versdo digital). Apds a averiguacdo de
ambas as versdes, prevaleceu a decisdo de utilizar o modelo PDF, tendo em vista que esse
apresenta orientacdes ao docente, sugerindo praticas pedagogicas complementares as propostas
das questdes, como o desenvolvimento de atividades orais que busquem desenvolver discussoes e

a criticidade entre o licenciado e os estudantes.

3.4 O livro didatico “JOY!”: ponderacdes e critérios para a analise do potencial imagético

O livro didatico pode ser definido como um material fundamental para o desenvolvimento
do letramento multimodal critico nas escolas. Letramento este que reflete a multiplicidade
cultural que constitui a multimodalidade dos textos, ponderando a imagem associada ao modo
linguistico e/ou outros modos textuais, por exemplo (SILVA, 2016). Dessa forma, pode ser
constatado, no ambito escolar, a importancia de o livro didatico promover a leitura critica e,
como resultado, a reflexdo sobre textos que constituem a contemporaneidade, sendo, em sua
maioria, constituidos de imagens, legendas, tipografias, cores e tamanhos diversos.

Para tanto, consideramos fundamental retomar as questes de pesquisa deste trabalho, que
fundamentaram a analise a iniciar pela questdo central: como o livro didatico do Ensino médio de
Lingua Inglesa “JOY!” explora o letramento multimodal critico?; de modo especifico, buscamos,
também, responder as seguintes questdes: 1) qual o potencial da imagem para a interpretacao das
questdes sobre o tema de tecnologia no livro didatico?; 2) como as atividades do livro didatico
abordam o letramento multimodal critico?; 3) como as atividades do livro sobre tecnologias
podem ser abordadas através do modelo “Show me?.

Para alcangar nossas respostas, objetivamos, de forma geral, investigar como o livro
didatico do Ensino Médio de Lingua Inglesa “JOY!” explora o letramento multimodal critico e,
de maneira especifica, descrever o potencial da imagem para a interpretacdo das questdes sobre o
tema de tecnologia no livro didatico, analisar como as atividades do livro didatico abordam o
letramento multimodal critico, e verificar como as atividades do livro sobre tecnologias podem

ser abordadas através do modelo “Show me”.
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Considerando isso, as questdes das atividades com imagens apresentadas no livro didatico
“JOY!” foram analisadas pela 6tica do modelo de estratégias didaticas: “Show me framework”, do
australiano Jon Callow, através das dimensbes composicional, afetiva e critica, discorridas e
exemplificadas neste trabalho. Essas dimensfes sdo apresentadas na analise com grafia em
negrito, conforme a identificacdo e as sugestdes — mediadas por Callow (2008, 2013) — da
presenca e a imprescindibilidade do modelo na andlise realizada, que visa desenvolver a
criticidade dos estudantes por meio de suas relacfes estabelecidas com os textos visuais, pelas
leituras e reflexdes realizadas. Ademais, consideramos que também pode ser verificado e
orientado sobre a forma COMO os aprendizes podem opinar, de maneira critica, sobre o tema de
tecnologia e dispositivos digitais, bem como a imprescindibilidade em apontar os PORQUES de
suas opinides.

Para a efetivacdo da andlise, durante a investigacdo das unidades tematicas do livro
didatico “JOY!”, cabe ressaltar que a unidade 11 demandou atencdo pela alusdo ao campo de
analise desse trabalho: A picture is worth a thousand words'®, tendo em vista que esse titulo se
remete a0 modo visual. No entanto, consideramos valido evidenciar a percepcdo de que esta
unidade ndo condiz com os estudos realizados, que ressaltam o potencial e a limitacdo do modo
escrito e verbal, bem como de outros modos que, a depender do uso que fazemos, do contexto e
objetivo, por exemplo, pode haver potencial ou limitacdo, visto o termo denominado affordances,
ja apresentado e discorrido com base em Silva (2016).

Dessa forma, apesar da sugestdo a imagem, a investigacdo deste capitulo tematico foi
desconsiderada, haja vista que apenas doze imagens (lista de programacdo de televisdo e
fotografias) foram encontradas nas atividades da unidade 11. Ademais, isso salienta a prevaléncia
de textos escritos, ainda que seja explicitada a chamada do titulo para o foco imageético,
abordando programas de televisdo, consideramos um menor numero de imagens com énfase a
tecnologia para discussdes pautadas na vivéncia dos estudantes acerca deste tema. Além disso,
ponderamos os principios de affordances que refletem o fato de nenhum modo — visual ou escrito
— ser superior a outro, visto que ambos tém poténcias e limites em seus contextos de uso. Assim,
nessa visdo, questionamos a supremacia da palavra sobre a imagem, mas ndo prevalece a noc¢ao

de que uma imagem se mostra mais valiosa que mil palavras.

16 Traducdo nossa: Uma imagem vale mais que mil palavras
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Assim, as unidades tematicas consideradas para a realizacdo da presente anélise,
destacando secdes de aprendizagem do livro didatico e 0o numero de questdes com imagens
verificadas, que se referem aos usos da tecnologia e dispositivos digitais, neste trabalho, sdo

apontados no quadro 5:

Quadro 5 — Critérios de analise

Unidades tematicas do
livro didatico “JOY!”

Foco das atividades de
guestbes com imagens

Secoes do livro didatico
(tépicos de atividades)

Questdes com imagens
analisadas

Questbes niumero 5,6 e 7
(pagina 109); questdes

Unidade 7: “With time on . . Warming up ; Y
» Tecnologia e tempo livre : nimero 1, 2 e 3 (pagina
your hands e Reading ) e ot
110); questdes nimero 8 e
11 (pégina 111)
Unidade 9: “Necessity is | Tecnologia e dispositivos Warming up e Gl e 1 (g6

138); questdes numero 1,

the mother of invention” eletronicos Comprehending and using 2'e 3 (pagina 145)
Unidade 10: “The world is Te_cnologla ¢ . Questdo nimero 7
’ aprendizagem de uma Reading o
your oyster nova lingua (pagina 162)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

3.5 As imagens alusivas a tecnologia nas questdes do livro didatico “JOY!”

As producdes textuais da atualidade sdo manifestadas de modo a acompanhar 0s avancos
comunicacionais. Dessa forma, os textos comunicam sentidos através de representacdes visuais,
como as que foram analisadas neste trabalho: fotografias, infografico, capa de revista entre outras
producdes textuais, que circulam com frequéncia em redes sociais. 1sso ocorre por meio dos usos
das tecnologias digitais que viabilizam a construcdo e disseminacdo de significados na sociedade,
através de smartphones, tablets, notebook, televisdes, e outros aparelhos eletronicos.

Apesar disso, ainda se faz preciso ressaltar o potencial do modo visual, visto a prevaléncia
de atengdo as producbes do modo verbal. Assim, percebemos a importancia de realizar uma
leitura interpretativa e 0 uso critico de textos imagéticos, a fim de compreender e evidenciar a
influéncia de significados da mensagem emitida e recebida entre o produtor/leitor da imagem,
tendo em vista que, por ocasides, as imagens ainda sdo usadas como meras ilustracbes e

complementos do modo escrito.
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A seguir, apresentamos as anélises de atividades com imagens, na unidade 7 do livro
didatico “JOY!”, pautando seis fotografias, visto que o foco no tema de tecnologia recai apenas

para uma delas, e um infografico, que séo abordados pelas questdes propostas.

3.5.1 Questdes com imagens na unidade 7 do livro didatico “JOY!”

A unidade 7 do livro didatico “JOY!”, com o titulo “With time on your hands”, aborda, de
acordo com o interesse explicitado ao tema de tecnologia para esta analise, reflexdes e discussdes
sobre atividades preferidas e desenvolvidas no tempo livre dos jovens, incluindo o uso de
dispositivos tecnoldgicos. Concernente a isso, as primeiras questdes com imagens designadas
neste capitulo encontram-se na proposta de Warming up — atividades gque se referem ao tema e ao

vocabulario, considerando a questao especifica abaixo, na pagina 109 (Figura 5):

Figura 5 — Fotografias de atividades realizadas durante tempo livre

5. Observe as fotografias e, em seu caderno, escreva o nome apropriado para as atividades
apresentadas. 7, 22 720 E-w
conhacer

ay spol
u af

atch

watch TV/surf on the internet relax/play sports

Fonte: JOY! (2020): Unidade 7 — Warming up — pagina 109
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Na questdo exposta na pégina anterior, sdo apresentadas seis fotografias de atividades
realizadas por diferentes pessoas em seus tempos livres. A imagem referenciada pela letra E,
ressaltada pela seta em vermelho na lateral esquerda, aborda o uso da televisdo como dispositivo
tecnoldgico (watch TVY), por dois adultos e duas criangas, suscitando um momento em familia.
Para responder a questdo através do uso da LI, o livro incita a mera “observagdo” das imagens
para, em seguida, escrever no caderno o nome das acOes representadas. No entanto, percebemos
que, para a importancia de evidenciar o potencial imagético na leitura e reflexdo dos estudantes
sobre as fotos e a legenda equivalentes as atividades ressaltadas, destacamos a importancia de
desenvolver o letramento multimodal critico. Para isso, sugerimos, acerca do enunciado do
material e na discussdo do docente, que o aprendiz leia e reflita sobre as fotografias, de maneira a
identificar as atividades explicitadas conforme os sentidos e agdes comunicadas aos leitores.

Ademais, pautamos como fundamental, também, explorar o letramento visual dos
estudantes, buscando promover as habilidades de leitura, interpretacdo ou producdo de textos
visuais. Logo, apresentamos abaixo nossas sugestdes através de questdes que podem ser
propostas aos estudantes, de acordo com o modelo “Show me” de Callow (2008), ponderando a
dimensao afetiva, na busca de explorar a imagem a partir de sentimentos, emocdes e memarias

que podem ser desencadeados nos alunos:

Quadro 6 — Sugestdo 1: desenvolvimento da dimenséo afetiva
Questdes para desenvolver a DIMENSAO AFETIVA

1. Vocé acha que as pessoas assistindo a televisdo estao felizes? Como vocé pode perceber isso?

2. Voceé gosta de assistir a programas de televisdo? Quais?

3. Vocé costuma se reunir com amigos ou com a familia para assistirem a programas de televisao? O que vocés
costumam assistir juntos?
Fonte: Elaborado pela autora (2023) adaptado de Callow (2008)

Na sequéncia, ainda em alusdo as fotografias anteriores, explicitamos duas outras
questdes do material, requerendo as respostas pessoais dos alunos, de acordo com as suas

preferéncias:

" Tradugéo nossa: assistir TV
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Figura 6 — Questdes alusivas as fotografias de atividades realizadas durante tempo livre
B. Em seu caderno, faca uma lista com as atividades apresentadas nas fotografias. Numere-as
de 1 a 6 da sua favorita a que menos gosta de fazer. Em seguida, compare-a com a do
colega mais proximo. A

7. Quais outras atividades podem ser feitas no tempo livre e ndo foram apresentadas na
atividade 5? Com a ajuda de um colega, faga uma lista, em inglés, e, depois, apresente-a
para o restante da turma e para o professor. Se necessario, utilizem um dicionario para
consultar as possiveis dlvidas de vocabulari
magazines, comic strips, cook, learn a new language, lea

que forem apresentar as atividades listadas pelas duplas

Fonte: JOY! (2020): Unidade 7 — Warming up — pagina 109

A questdo 6 sugere que os estudantes usem a LI para expressar quais as suas atividades
favoritas entre as apresentadas na pagina anterior deste trabalho (Figura 5). Dessa forma,
constatamos, também, atributos da dimenséo afetiva, visto que, para Callow (2008, p. 618,
traducdo nossa), essa dimensdo trata de “expressdes de prazer ao examinar imagens ou explorar
imagens sdo sinais de envolvimento afetivo.”'® Sobretudo, apesar de influenciar a interagio dos
estudantes com as fotografias apresentadas, sugerimos questionar, também, o “porqué” da
preferéncia quanto as agdes de tempo livre que se identificam, e “como” se sentem representados
pelas fotografias, visando propiciar maior desenvolvimento de criticidade dos estudantes para
explicitar e compreender com mais afinco o motivo de suas escolhas. Nessa concepgéo,
ponderamos, também, a efetivacdo da dimensdo critica e, conforme Callow (2008, p. 618,
traducdo nossa), vale ressaltar que “a avaliagdo dos entendimentos sociocriticos ird variar
dependendo do texto e da situagdo de aprendizagem.”!®, cabendo ao docente, assim, propiciar
discussdes criticas problematizando os conhecimentos dos estudantes sobre o tema, através do
uso da LlI.

Na questdo numero 7, notamos, também, a importancia de gerar discussdes afetivas e
criticas entre os estudantes e o docente, seguindo a sugestdo ao professor (grifadas em letras
menores, cor de rosa), de modo a promover compreensdo acerca do favoritismo as atividades de
tempo livre que ndo foram mencionadas, sendo possivel prever a mengdo ao uso do celular e
videogames, por exemplo, estimulando os discentes a manifestarem suas sugestdes e 0s motivos

de suas escolhas.

18 Texto original: “Expressions of enjoyment when examining images or exploring pictures are signs of affective
engagement.” (CALLOW, 2008, p. 618)

19 Texto original: “The assessment of sociocritical understandings will vary depending on the text and learning
situation.” (CALLOW, 2008, p. 618)
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Por conseguinte, na pagina 110, na se¢do de Reading, que objetiva a pré-leitura, leitura e
pos-leitura de géneros textuais, sdo apresentadas duas questfes com imagens e uma outra questao

acerca de dispositivos tecnologicos (Figura 7):

Figura 7 — Fotografias de atividades feitas com o uso de tecnologia

Pre-reading

a um aparelho eletrénico préprio,
om o

cia e por qué
tender como

essa dades seriam ingl

1. Vocé se identifica com alguma das imagens a seguir? Comente com um colega.

. Agora, converse com os colegas e o professor sobre as seguintes questoes.

Algumas atividades de tempo livre sao feitas com o uso de tecnologia. Vocé costuma
utilizar esses aparelhos eletrénicos para se distrair? Qual(is) vocé mais utiliza? O que vocé
costuma fazer?

® buy on-line ® play games = watch videos and movies

» send messages * read/write a blog * spend time on social media

\ das um do outro

Fonte: JOY! (2020): Unidade 7 — Reading — pagina 110

A questdo numero 1 propde a reflexdo sobre a identificacdo pessoal dos estudantes com
alguma das trés imagens apresentadas nesse item. Além disso, na sugestdo ao professor, escrito
em fonte rosa na lateral esquerda do recorte, o livro didatico incita a reflexdo acerca das
provaveis sensacOes despertadas aos alunos, como alguns possiveis sentimentos ou emocdes:
alivio, saudade e alegria, respectivamente. Na primeira fotografia apresentada, destacada em
moldura verde, contemplamos uma mulher jovem acessando o seu celular, esbogando expressao
de contentamento ao usar o dispositivo no cenario de ar livre; a segunda foto ressaltada pela
moldura roxa, apresenta um homem e uma mulher usando um notebook, visualizando um idoso e
uma idosa, de maneira a propiciar que o leitor interprete os sentidos visuais sobre uma chamada
de video realizada para intermediar o contato entre as quatro pessoas; por ultimo, demarcado pela
moldura laranja, notamos uma crianga concentrada ao jogar futebol em um videogame.

Estas trés imagens apresentam um potencial significativo para que os estudantes possam
explorar os efeitos de sentidos que sdo comunicados. Além disso, percebemos a possibilidade de

desenvolver, também, a dimenséo afetiva, com base em Callow (2008), visando identificar as
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emocOes e sentimentos que podem ser despertados nos estudantes ao realizar a leitura e
interpretacdo visual. Dessa forma, apresentamos sugestes de novas questdes que se enquadram

nesta reflexao:

Quadro 7 — Sugestdo 2: desenvolvimento da dimenséo afetiva
Questdes para explorar a DIMENSAO AFETIVA

1. Ha alguma fotografia que vocé ndo gosta? Por qué?

2. Vocé acha que alguma das imagens podem atrair mais pessoas do que as outras fotografias? Explique.

3. Que aspectos representados nas figuras podem se assemelhar ao seu cotidiano? Descreva.
Fonte: Elaborado pela autora (2023) adaptado de Callow (2008)

Além disso, percebemos que a propria questdo 1 desta secdo também apresenta
caracteristicas alusivas a dimensédo afetiva, uma vez que seja percebida a maneira como o item e
as sugestdes ao docente estimulam a proximidade do aluno com a imagem, bem como, ainda,
sensacOes de satisfacdo ao associar o texto visual aos momentos pessoais de vivéncia, por
exemplo.

Concernente a isso, sugerimos as questdes do quadro acima, também propiciando a
percepcdo sobre as sensacdes dos educandos sobre o que estd sendo mostrado na imagem,
descrevendo ou explicando suas respostas, visando maior envolvimento com a visualizagdo a fim
de, dessa forma, desenvolver o letramento multimodal critico dos estudantes. Desse modo,
pautamos a importancia de compreender as necessidades de conexdes virtuais, como as que Sao
demonstradas, e como flui 0 uso recorrente da tecnologia digital.

Para tanto, as interpretacbes de comportamento e agdes supraditas e descritas sobre as
pessoas retratadas nas fotografias da questdo nimero 1, podem ser solicitadas aos alunos através
da dimensdo composicional, contemplando, de acordo com Callow (2008, p. 618, traducéo
nossa) “conceitos como agfes, simbolos, comprimento do plano, angulos, olhar, cor, layout,
saliéncia, linhas e vetores [...]”.2® Como exemplo, percebemos que as seguintes questdes do
modelo “Show me” podem ser direcionadas aos discentes sobre cada fotografia, na medida como

expomos no quadro 8:

20 Texto original: “Concepts such as actions, symbols, shot length, angles, gaze, color, layout, salience, lines, and
vectors” (CALLOW, 2008, p. 618)



52

Quadro 8 — Sugestdo 3: desenvolvimento da dimensdo composicional
Questdes para desenvolver a DIMENSAO COMPOSICIONAL

1. Que ac¢0es estdo acontecendo nas imagens? Descreva.

2. Que tema esta sendo representado nas fotografias? De que forma vocé percebe isso?

3. Por que vocé acha que o livro didatico apresenta essas fotografias especificas e ndo outras?
Fonte: Elaborado pela autora (2023) adaptado de Callow (2008)

A questdo numero 2 da atividade reproduzida na figura 7, reflete, de forma direta, 0 uso
da tecnologia no tempo livre, de modo a interrogar aos alunos sobre que usos fazem ou nao dos
dispositivos tecnoldgicos representados nas imagens (smartphone, notebook e videogame), e o
que costumam fazer ao utiliza-los, ponderando as sugestdes em LI: buy on-line, send messages,
play games, read/write a blog, watch videos and movies, spend time on social media.?! Logo,
percebemos uma plausivel proposta que evidencia o potencial das imagens mostradas para o
desenvolvimento de uma discussédo que gere reflexdo sobre o compartilhamento e a escuta de
possiveis escolhas e opinides proprias e alheias dos estudantes, que propicia, também, uma leitura
que aborda o pensamento critico.

A seguir, explicitamos a questdo 3, ainda na pagina 110, que retrata um texto escrito,
intitulado: A decade of smartphones: we now spend an entire day every week online?? e um
infografico com icones desenhados de dispositivos tecnoldgicos, com o titulo de Type of device?,

apontando a elevacdo ou o declinio de usos entre os anos de 2008 e 2018 (Figura 8).

21 Traducgdo nossa: compras online, enviar mensagens, jogar, ler/escrever um blog, assistir a videos e filmes, passar
tempo nas redes sociais.

22 Traducdo nossa: Uma década de smartphones: agora passamos um dia inteiro toda semana online

23 Traducdo nossa: Tipo de dispositivo
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Figura 8 — Infografico: tipos de dispositivos
While reading

3. Read the text and talk to a classmate about what you understand from it.
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Nesta analise da questdo de nimero 3, percebemos possivel e necessario o direcionamento
de atencdo ao enunciado: Read the text and talk to a classmate about what you understand from
it?*, Apos realizar a leitura, sob a perspectiva tedrica deste trabalho, acerca dos diferentes
affordances dos modos verbais e visuais, tendo em vista 0 potencial ou limitacdo que possuem
para construir sentidos, percebemos destaque apenas a referéncia ao texto constituido por
palavras paragrafadas a serem lidas e refletidas, limitando a construgéo de significados visuais do
texto imagetico, dado que sdo apresentadas uma producdo em modo escrito e um grafico de
dados visuais e porcentuais. No entanto, notamos apenas a proposta de “leia o texto”, que esta
apresentado em LI ao estudante, com referéncia ao texto escrito. Nessa perspectiva, percebemos
0 conceito de texto limitado ao modo linguistico.

Como constatado no titulo do texto verbal, esta producdo aborda consideracdes sobre os
usos do smartphone, e a insuficiente alusdo que se faz ao modo visual, constatada pela ultima

frase do linguistico: “But people treasure their smartphone more than any other device”?.

24 Traducdo nossa: Leia 0 texto e converse com um colega sobre o que vocé entendeu dele.
5 Tradugdo nossa: “Mas as pessoas valorizam seus smartphones mais do que qualquer outro dispositivo”
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Assim, a afirmagédo aponta que as pessoas valorizam seus celulares mais que outros dispositivos
tecnoldgicos, e o infogréfico acerca de usos de outros aparelhos pode ser visto como uma
continuacédo textual que, no entanto, ndo tem o seu potencial significativo evidenciado ao aluno
pelo texto escrito em LI, devido ndo manter maior vinculo ao linguistico, citando e especificando
a oscilagéo dos usos entre 2008 e 2018 dos type of device, por exemplo.

Constatamos, ainda, que os textos (verbal e visual) refletem a tecnologia apenas como
facilitacdo as pessoas, enfatizando o seu uso positivo aos jovens — publico-alvo do livro “JOY!”.
No modo escrito, apesar de evidenciar o tempo gasto em usos de celular, estes itens nao
evidenciam as consequéncias negativas que podem emergir deste acesso exacerbado, como
atrasos ou descumprimentos de atividades obrigatdrias cotidianas — estudos, trabalho e demais
afazeres pessoais, ou, ainda, as desigualdades sociais que ainda dificultam o amplo acesso de
tecnologia e dispositivos digitais a todos. Acerca disso, sabemos que, tendo em vista o publico
jovem do EM, essa discussdo apresenta uma importancia valorosa para que esses estudantes
compreendam que o uso desenfreado de tecnologia pode ocasionar as complicacdes citadas.

Na oportunidade, averiguamos a possibilidade de desenvolver a dimenséo critica atraves
de questdes que propomos abaixo, explicitadas no quadro 9, também fundamentadas no modelo
de Callow (2008), sobre o uso que os educandos fazem do smartphone, por exemplo. Sugerimos,

dessa forma, a reflexdo sobre a frequéncia e motivacdo desse uso:

Quadro 9 — Sugestdo 4: desenvolvimento da dimensdo critica
Questdes para explorar a DIMENSAO CRITICA

1. Comente sobre a sua rotina de uso de aparelhos tecnol6gicos como o smartphone. Com que frequéncia vocé
usa este aparelho?

2. O que te motiva a usar o Smartphone? Que atividades podem ser desenvolvidas durante este uso? Justifique sua
resposta.

3. Quais podem ser as desvantagens do uso recorrente do Smartphone? Explique sua resposta.
Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base em Callow (2008)

Concernente ao infografico assim explicitado na figura 8, a questdo 8 na pagina 111
(Figura 9) solicita que o estudante avalie informacOes verdadeiras ou falsas sobre os dados
apresentados, sendo que a alternativa incorreta deve ser corrigida de acordo com a porcentagem

real de usos apresentados sobre os dispositivos tecnologicos:
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Figura 9 — Questdo alusiva ao infogréfico: tipos de dispositivos
8. Observe the i infographic on page 110 again. Then, in your notebook wnte the correct

Incent
sentences and rewrite the incorrect ones. i

a) People use more Smart TV than Dlgltal TV. porcent

False. People use more Digital TV than Smar

b) '_I'rhe number of peopTe using Deektop" PC has |nereased ein a analisar como as pe e
ue ' oC = suas pre s}
c) People use more tablet nowadays than Desktop PC. cos ancs
True.
d) The number of people using MP3 player has increased from 2008 to 2018.
True.

Fonte: JOY! (2020): Unidade 7 — Reading — pagina 111

Neste item, a sugestdo ao professor (tipografia em cor rosa), bem como a ordenacédo da
questdo, estimula os alunos a observagdo do infogréafico, descartando a possibilidade de instigar a
leitura e reflexdo necesséria e aprofundada para o desenvolvimento do letramento multimodal
critico, desde o enunciado, que recai de modo influente para que o estudante desempenhe o que
se pede. Logo, o desenvolvimento de criticidade pode ser considerado limitado a uma mera
inspecéo a fim de alcancar respostas e néo refletir sobre seus significados.

De maneira posterior, na questdo 11, pagina 112 (Figura 10), verificamos a sugestdo de
uma conversa entre duplas de estudantes, atraves do uso da LI, ainda contemplando o infografico,

sobre as alternativas propostas a seguir:

Figura 10 — Continuacdo: questdo referente ao infogréfico: tipos de dispositivos

11. Pair up with a classmate and talk about the questions below in English.

a) Do you know all the electronic devices presented in the infographic? Which ones do you

USUEI”y use in your daily routine? Resposta |;e soal. D& a oportunidade aos alunos para que comentem
qual apare hL, & mais usado por eles e por seus familiares.

b) Which electronic devices presented in the infographic do you think are not useful

anymore’? Why’? Resposta pessoal. Aceite diferentes respostas. Alguns alunos podem dizer, por exe

mplo, gue
e M 3 ja ndo sao tao utilizados dev
T

ido ao crescente us 0 de apa relhos celL es e

Fonte: JOY! (2020): Unidade 7 — Reading — pégina 112

A primeira alternativa da questdo busca promover uma discussdo entre a dupla de
estudantes sobre o conhecimento de cada um acerca dos aparelhos eletrénicos apresentados no
infogréafico, e quais deles sdo usados na rotina diaria. Na sugestdo ao professor, percebemos
orientagdes de que discutam os dispositivos usados por eles e pelos seus familiares, promovendo
maior compartilhamento de informacgdes e comunicacdo na LI. Logo, verificamos caracteristicas

da dimensdo afetiva, visto que o item propde o engajamento dos estudantes na discusséo,
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podendo ocasionar expressdes faciais de envolvimento ao serem remetidos para 0 seu contexto de
vivéncia sobre usos reais de dispositivos tecnoldgicos e, ainda, explorar as experiéncias prévias
dos alunos sobre o tema.

Na altima alternativa, notamos o questionamento sobre os dispositivos tecnoldgicos que
os alunos pensam ndo serem mais Uteis na atualidade, devendo especificar o porqué de suas
respostas. A proposta ao docente aponta que devem ser consideradas respostas distintas, de modo
que as opinides sejam validadas sem influéncias, como caso percebam que radios e MP3 se
tornaram obsoletos, diferente de celular e Smart Tv, por exemplo. Assim, percebemos o
desenvolvimento da dimens&o critica, tendo em vista a avaliagdo dos dados gréficos apresentado
neste texto visual, realizada pelos discentes, que deverdo especificar o motivo de suas escolhas.
Acerca disso, tendo em vista o publico de EM que o “JOY!” abrange, podemos considerar que
esses estudantes tendem a criticar as imagens de acordo com 0s seus niveis de conhecimento, no
processo de aprendizagem (CALLOW, 2008), tendo em vista que os elementos representados
podem permitir com que construam significados e argumentem sobre como tais dispositivos eram
usados entre 2008 e 2018, e a forma como suas utilidades decairam em funcdo de outros, na
atualidade.

Nessa perspectiva, vemos como fundamental explorar a criticidade dos estudantes sobre
dispositivos tecnolégicos que estdo em desuso, na atualidade. Para desenvolver essa reflexao,
pautando a relacdo das mudancas da tecnologia com a sociedade, bem como a respeito dos
maultiplos modos de linguagem e comunicacdo, podemos considerar, ainda, a dimenséo critica

fundamentada em Callow (2008) para propor as questdes a segulir:

Quadro 10 — Sugestdo 5: desenvolvimento da dimensdo critica
Questdes para explorar a DIMENSAO CRITICA

1. Por que vocé acha que alguns dispositivos tecnologicos deixam de ser utilizados? Explique.

2. Ha algum dispositivo tecnolégico que esta faltando no infogréafico? Se sim, por que vocé acha que nao foi
incluido?
Fonte: Elaborado pela autora (2023) adaptado de Callow (2008)

A seguir, apresentamos a tematica de tecnologia em novas questdes com dez imagens

distribuidas nas atividades, na unidade 9 do livro didatico “JOY!”.



57

3.5.2 Questdes com imagens na unidade 9 do livro didatico “JOY!”

A unidade nimero 9 do livro didatico “JOY!”, esta referida pelo titulo de “Necessity is the
mother of invention”. Dos objetivos desta se¢do, 0s que se remetem ao foco desta analise buscam
propiciar uma reflexdo aos estudantes sobre a importancia do uso da tecnologia para a vida das
pessoas, bem como conversar sobre a preferéncia de aparelhos tecnoldgicos. A seguir,
apresentamos a primeira atividade (Figura 11) que contempla questfes referidas as fotografias, na

pagina 138:

Figura 11 — Opgdes tecnoldgicas
Warming up / & -

© |. Observe as seguintes imagens e converse sobre as questdes a seguir com um colega
mais préximo.

a) De todas as opgoes tecnoldgicas apresentadas, qual vocé considera mais importante
para a atualidade? Argumente sua resposta.

b) Com a ajuda de seu colega, pense nas vantagens e desvantagens de cada opgao
apresentada. Em seguida, comparem suas respostas com as do restante da turma.

I

A CAMERA

ATV

Fonte: JOY! (2020): Unidade 9 — Warming up — pagina 138

THE INTERNET

REFPRUDUCAU PRUIBIDUA

A GPS A COMPUTER

Essa questdo numero 1 também propde a mera observacdo de imagens e, em seguida, a
conversa entre colegas mais proximos na sala de aula, seguindo o que se solicita nas alternativas:
a primeira requer do aluno que seja identificado o dispositivo tecnoldgico mais relevante para os
contextos de usos atuais, explicando sua opinido. A orientagdo do manual do professor para este
item suscita que os estudantes pensem de forma livre. Ndo obstante, a tecnologia é apontada
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como facilitacdo, sugerindo a reflexdo sobre a vida sem recursos tecnoldgicos na
contemporaneidade.

A segunda alternativa, propde pensar e discutir vantagens e desvantagens das
representacdes visuais do tema de tecnologia: internet, celular, tablet, videogame, camera,
controle remoto, GPS, televisdo e computador. A proposta ao docente acerca desta questéo busca
assegurar que a discussdo seja concretizada pela aceitacdo de possiveis opinides diferentes.
Assim, pontuamos que os estudantes podem apontar, durante a discussdo entre colegas e
professor, como exemplo, também, quesitos negativos do uso da tecnologia, como a circulacao de
noticias falsas, tempo excessivo dedicado ao acesso dos dispositivos ou falhas que podem ser
corrigidas ou ndo com manutencoes.

Percebemos, ainda, que as alternativas a) e b) propéem, nos enunciados, uma relevante
discussdo acerca do tema de tecnologia que, através da explicacdo de opinides e discussdes sobre
dispositivos tecnoldgicos, permite a identificacdo de caracteristicas da dimenséo critica. No
entanto, a leitura e a interpretacdo das prdprias fotografias ndo sdo exploradas, apenas proposta
uma mera observacdo de cada uma, e como constamos nos estudos acerca da dimenséo
composicional, através do modelo “Show me”, notamos como imprescindivel considerar 0s
significados expressos na estrutura da imagem, por meio de cores, angulos, layout, saliéncia,
entre outros (CALLOW, 2008).

Em geral, consideramos que a questdo 1 desta unidade pode contribuir com o
desenvolvimento do letramento multimodal critico através da vinculacdo de modos pelo uso da
escrita (legendas) e imagem (fotografias) apresentadas, no entanto, para isso, deve ser proposto
interpretacdes e discussdes por parte dos alunos, visando compreensdo e criticas acerca das
escolhas e significados dessas producdes verbais e visuais. Logo, cabe retomar que todos os
textos apresentam mais de um modo semidtico em sua composi¢do, constituindo a
multimodalidade (GUALBERTO; SANTOS, 2019), que pauta o trabalho desta analise.

Ademais, ponderando as representacdes fotograficas de dispositivos tecnoldgicos que
estdo sendo manuseados ou posicionados em angulo proximo em relagéo ao leitor, percebemos a
influéncia da dimenséo afetiva, tendo em vista as associa¢des que os estudantes podem fazer dos
usos cotidianos desses aparelhos em suas rotinas individuais ou com familiares e amigos,
despertando sensacdes de satisfacdo e prazer, por exemplo. Quanto as caracteristicas da

dimensao composicional, que ndo foram exploradas, como supradito, estas também podem ser
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empregadas na atividade, visto que ha a possibilidade de discutir o que esta sendo mostrado ou
pode ser acessado nas telas dos dispositivos, como o layout, cores e icones no link de navegac&o;
visita a blog virtual; acesso as noticias; jogo de futebol em dupla; fotografia de paisagem; escolha
de opc¢des ofertadas pela televisdo; rota demarcada, reproducdo de programas televisionados e
verificagdo de grafico de dados computadorizados, respectivamente. Essas interpretacGes
propendem a serem alcancadas através das seguintes questdes que sugerimos, baseadas em

Callow (2008), conforme exposto no quadro 11:

Quadro 11 — Sugestdo 6: desenvolvimento da dimenséo composicional
Questdes para explorar a DIMENSAO COMPOSICIONAL
1. Vocé pode me dizer quais a¢des estdo acontecendo nas fotografias representadas? Descreva.

2. Como vocé acha gue as escolhas de cores influenciam na interpretacdo do contexto das imagens? Expligue.
Fonte: Elaborado pela autora (2023) adaptado de Callow (2008)

Por ultimo, visando promover a criticidade dos estudantes na discussdo a ser desenvolvida
entre o professor e os alunos, sugerimos considerar nesta atividade, ainda, outros atributos da
dimensdo critica que, para Callow (2012, p. 74, traducdo nossa) “[...] também ¢ necessaria para
pensarmos as relagdes de poder que estdo presentes em qualquer tipo de texto”?®. Dessa maneira,
podemos refletir, além da reflexdo sobre op¢des tecnoldgicas na alternativa a), também sobre as
desigualdades sociais que dificultam o acesso de todos os dispositivos representados.

Ademais, visto a proposta de discussdo sobre vantagens e desvantagens do uso da
tecnologia, na alternativa b), os estudantes podem discutir sobre as propor¢des de alcance da
tecnologia, em fontes seguras de informac&o, haja vista que as fakes news — termo caracteristico
acerca de noticias falsas que circulam no ambito virtual — apresentam um problema das
tecnologias digitais, visto a propagacdo de noticias inauténticas sobre assuntos diversos. Dessa
forma, podemos considerar o amplo acesso influenciado pelos dispositivos digitais no alcance as
noticias — falsas ou veridicas — em tempo real, tanto no &mbito em que vivem como, também, no
contexto global, além das consequéncias negativas causadas pelo uso excessivo, como a

improdutividade na rotina, por exemplo.

% Texto original: “[...] is also necessary for us to consider the power relations that are present in any type of text.”
(CALLOW, 2012, p. 74).
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Na sequéncia dessa analise, apresentamos a secdo Comprehending and using —
compreensdo e aplicacdo de estudos gramaticais sobre o uso da LI — que engloba trés questdes

com imagens alusivas a uma capa de revista como texto visual (Figura 12), pagina 145).

Figura 12 — Capa de revista: melhores dispositivos tecnoldgicos de 2019
Comprehending and using / g =

Superlatives :i

1. Em sua opinido, quais adjetivos, em inglés, poderiam caracterizar dispositivos
tecnologicos atuais, como TV ou telefone celular? Faga uma lista em seu caderno

ive, entre outros
2. Observe a capa da revista e responda
as seguintes perguntas em seu caderno.

a) Qual é a tematica dessa revista?
E o publico-alvo dela?

b) Vocé considera os objetos apresentados
na capa da revista essenciais para o
dia a dia? Argumente sua resposta.
']‘:l l“\y essoal. Aceite as diferentes opinide

3. Observe a capa da revista e decida se as
seguintes afirmagoes sao verdadeiras ou
falsas. Escreva no caderno as verdadeiras
e reescreva as falsas.

a) The magazine cover shows the best cars.

False. The magazine shows other technology things

b) The magazine cover shows technologies
that can improve people’s lives. Tru

c) Cell phones are one of the best
technologies on the magazine cover. True.

d) The magazine cover presents some
obsolete products. ;ioaents o izine cover

not ok

e) The magazine presents

the best interactive technologies of
the year 2019. True

ne S t speaker 9

India Today Gadgets and
Gizmos (G&G) Magazine Caver

ting isplay

espostas

Fonte: JOY! (2020): Unidade 9 — Comprehending and using — pagina 145

Neste subtdpico de superlativos, a questdo namero 1 solicita que seja produzida uma lista
em inglés com a selecdo de adjetivos para qualificar dispositivos tecnologicos como celulares e
televisdes. Nas orientagdes ao docente, ha indicacbes sobre esperar palavras escritas e
compartilhadas pelos alunos como innovative, modern, creative, fun e expensive.?’ Estas
propostas, da maneira como sdo apresentadas, descartam o desenvolvimento do letramento
multimodal critico, uma vez que o foco recai para o mero estudo e aprendizagem de vocabulario,

descartando o potencial de significados a serem lidos e interpretados na imagem.

2" Traducdo: inovador, moderno, criativo, divertido e caro.
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A questdo 2, assim como algumas das demais analisadas, propde a comum observacgéo do
texto visual que, constituido por diversos significados, necessita ser lido a fim de alcancar a
compreensdo e esclarecimento de duvidas ou compartilhamento de opiniGes dos estudantes,
promovendo uma discussao introdutoria as alternativas que seguem. Para designar a tematica da
revista e o seu publico-alvo, percebemos que o livro didatico ndo propde o desenvolvimento do
tema, nesse referido item que, para promover o letramento multimodal critico, isso deve ocorrer
de forma critica acerca dos aspectos estruturais do texto visual. Entdo, sugerimos gque o estudante
seja remetido a dimensdo composicional, visando notar e argumentar sobre a parte de maior
saliéncia que compde a imagem ao seu olhar, podendo ser a frase “best of 2019”2, Ao realizar
esta identificacdo, indicamos questdes que o docente também pode propor, visto a importancia de
realizar a leitura visual e a construcdo de sentidos, além de apenas identificar os dispositivos
através de observacdo. Assim, sobre a composicdo imagética, apresentamos possiveis
interrogacdes que podem propiciar maior interesse do aluno pelo texto, buscando identificar, de
modo auténomo e entusiasmado, o tema de tecnologia para pessoas que usufruem de aparelhos

eletronicos, baseado em Callow (2008), assim como esta presente no Quadro 12:

Quadro 12 — Sugestdo 7: desenvolvimento da dimenséo composicional
Questdes para desenvolver a DIMENSAO COMPOSICIONAL

1. O que vocé observa primeiro na imagem? Para onde vocé olha em seguida? Aponte com o dedo o caminho que
0s seus olhos fazem neste texto visual.

2. Por que vocé acha que o ilustrador apontou dispositivos tecnoldgicos em tamanhos maiores que outros?
Expligue.
Fonte: Elaborado pela autora (2023) adaptado de Callow (2008)

Na ultima pergunta vinculada a questdo 2, o livro didatico incita a reflexdo sobre a
opinido pessoal e argumentada dos educandos sobre a importancia dos dispositivos tecnoldgicos
representados (celulares, lampada inteligente, relogio digital, fone de ouvido, alto-falante,
monitor portatil, televisdo, aparelho para estimular a postura fisica adequada, projetor, purificador
de ar e 4gua) para o cotidiano. Esse tipo de atividade consta em analises anteriores neste trabalho,
e ao ponderar a imagem sobre a relevancia dos aparelhos, o estudante pode, outra vez, ser

direcionado as sensacOes e lembrancas de sua vivéncia sobre usos pessoais ou familiares, por

28 Traduc&o nossa: melhor de 2019.
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exemplo, como discutido sobre a dimenséo afetiva acerca destas situacdes de aprendizagem e
expressividade dos estudantes.

A Ultima questdo (nimero 3) deste trabalho, também propde a interpretacdo do aluno para
identificar as sentencas verdadeiras ou falsas e corrigi-las, caso estejam contrarias ao que se pode
verificar na imagem. Para a constatagéo, o aluno deve realizar a leitura e compreenséo da escrita
em LI. Abaixo, destacamos os itens apresentados na pagina do livro didatico “JOY!”, e 0s
resultados que sdo esperados pelo desenvolvimento de conhecimentos dos estudantes.

Na letra a), “[...] shows the best cars”?® assegura a constatacio de que a afirmagdo nio
procede, tendo em vista que a revista expde outros recursos tecnoldgicos ([...] other technology
things”, na sugestdo ao professor). A letra b), “[...] technologies that can improve people's live”®
propGe a tecnologia como a possibilidade de melhorar a vida das pessoas, conferida como
verdadeira pelas respostas grifadas em cor rosa. Na letra c), “cell phones are one of the best
technologies [...]”%! sobre o destaque dos celulares como um dos melhores dispositivos, a
afirmacgdo também se confirma como verdade no livro didatico, visto que 0s recursos semioticos
que comprovam esta validacdo podem ser considerados, inclusive, pela repeticdo de trés deste
mesmo aparelho representado na capa da revista. A letra d) “[...] obsolete products™®? esta
verificada como falsa, tendo em vista que os produtos retratados ndo sdo obsoletos, dado 0s usos
em pratica desde 2019 (ano destacado na capa de revista). Por ultimo, a letra e) “[...] the best
interactive technologies [...]”" aborda a ideia central do texto visual, conferida como verdadeira:
mostrar as melhores tecnologias do ano de 2019.

Dessa forma, visto a imprescindibilidade da leitura da capa de revista analisada,
identificamos a importancia de os alunos lerem e interpretarem esse género textual em questao,
além de seguir a mera observagdo sugerida nos enunciados das questdes verificadas. Assim,
constatamos a proposta de identificacdo dos recursos semioticos contidos em sua estrutura para
promover a compreensao, identificamos nessa questdo, também, atributos da dimensao
composicional, podendo ser desenvolvido entre o professor e os alunos, além das questdes
supraditas como sugestdes, comentarios descritivos sobre a escolha de cores, angulos e tamanhos

de representacdo para a construcdo de significados e alcance dos efeitos de sentidos propagados.

2 Traducfo nossa: “[...] mostra os melhores carros”.

30 Traducfo nossa: “[...] tecnologias que podem melhorar a vida das pessoas”
31 Traducfo nossa: “telefones celulares sdo uma das melhores tecnologias [...]”
32 Traduc3o nossa: “[...] produtos obsoletos”

33 Traducdo nossa: “[...] as melhores tecnologias interativas [...]”
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No proximo tdpico, expomos uma atividade com uma questdo que apresenta quatro

imagens, na unidade 10, no livro didatico “JOY!”, também acerca dos usos da tecnologia.

3.5.3 Questdo com imagens na unidade 10 do livro didatico “JOY!”

Nesta unidade, sob o titulo de “The world is your oyster”, o livro didatico busca promover
reflexdes e conversas sobre aprender um novo idioma, com énfase ao inglés. Nesse contexto, o
tema de tecnologia se desenvolve como uma das atuais ferramentas de aprendizagem de uma
nova lingua, de modo a evidenciar suas vantagens e desvantagens. Assim, a questdo com imagens
acerca do ambito tecnoldgico esta situada na pagina 162 do material referido (Figura 13), e

apresentada a seguir:

Figura 13 — Tecnologia para a aprendizagem de uma nova lingua

7. Read people’s opinion about the old and the new methods of learning a foreign language,
and the advantages and the disadvantages according to them.

IN MY OPINION, USING
TECHNOLOGY 1S A GOOD WAY
TO IMPROVE AND LEARN ANOTHER
LANGUAGE, AS LONG AS THE
STUDENT HAS A GOOD
CONCENTRATION AND DOESN'T
HAVE ANY DISTRACTIONS WHILE
USING THE INTERNET.

IN THE PAST, PEOPLE
HAD ONLY BOOKS TO LEARN
ENGLISH AND DIDN'T HAVE
MUCH INTERACTION IN
CLASS. 1 THINK IT WAS MORE
DIFFICULT TO LEARN
A LANGUAGE.

, compreendeu-se a impo
ensino foram
mais restrito a

1 AGREE THAT APPS,
SITES AND TECHNOLOGY
CAN BE GOOD RESOURCES TO
LEARN A NEW LANGUAGE. BUT
IN MY OPINION, THEY CAN'T

SUBSTITUTE A TEACHER. 1
LOVE THE CLASSROOM
INTERACTION.

FOR US, PEOPLE
WITH SPECIAL NEEDS,
1 THINK TECHNOLOGY
MADE LIFE EASIER TO
IMPROVE KNOWLEDGE.

Fonte: JOY! (2020): Unidadé 10 — Reading — pagina 162

Esta questdo de nimero 7 propde uma licdo de Reading, visto que a proposta do
enunciado evidencia a necessidade de ler as opinides apresentadas em modo escrito pelas quatro
pessoas retratadas nas fotografias, que retratam pontos positivos e negativos sobre a influéncia da

tecnologia na aquisicdo de uma nova lingua. Para que os alunos compreendam o motivo e 0
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contexto de cada fala, notamos ser fundamental realizar a leitura imagética deste item,
identificando os critérios pessoais dos representados — professora, idosa, crianca e pessoa com
deficiéncia visual, respectivamente. A vista disso, considerar elementos que compdem textos
visuais pode possibilitar que os alunos entendam por que a imagem pode ser eficaz (CALLOW,
2013).

Logo, ponderamos averiguar o potencial das imagens desta questdo e considerar a forma
como podem ser exploradas, de maneira mais aprofundada sobre seus significados expressos, sob
uma perspectiva da dimensdo composicional, para a construcdo dos efeitos de sentidos e a
relacdo entre o linguistico e o visual. Na primeira imagem, emoldurada em cor laranja, a
mensagem escrita em LI suscita os usos da tecnologia através de dispositivos digitais (internet)
como um ponto positivo a aprendizagem de um novo idioma, caso o aluno evite distracfes. Para
os discentes identificarem uma professora como produtora desta fala e, logo, a importancia do
campo tecnoldgico na escola, além de notar a referéncia estabelecida a um estudante nas palavras
proferidas, deve ser observado que a visualiza¢do aborda uma mulher vestida em trajes formais,
segurando um lapis sobre folhas.

Na sequéncia, demarcada pela moldura em cor verde claro, notamos, de acordo com o
modo escrito, um periodo do tempo em que os usos de tecnologias digitais ainda ndo eram
desenvolvidos, e as maneiras de aprender o inglés variavam de acordo com os usos que faziam de
livros, independendo da pouca interacdo durante as aulas, que resultava na dificuldade para a
aprendizagem de uma nova lingua. Ao realizar a leitura da imagem, além da escrita “in the
past”34, verificamos a representacdo de uma mulher em idade mais avancada que a anterior, por
exemplo, sustentando a ideia de que, no passado, as tecnologias digitais passavam por um
processo de evolugdo até os avancos tecnologicos da atualidade. Nessa reflexdo, pode ser
cogitado, também, discutir entre colegas e docente sobre o contexto de passado e presente, que
acerca do alcance de tecnologias digitais a todos os educandos. Pontuamos, ainda, acerca da
composicao visual, que os estudantes podem refletir sobre as reagcbes da mulher em relagéo a
diferenca entre os momentos antigos e a atualidade sobre as influéncias tecnologicas, de maneira
que seja possivel o docente sugerir a descricdo do humor e da conotacdo emocional dela

(CALLOW, 2008), por parte dos estudantes, visto que ela aparenta demonstrar satisfagéo.

34 Traducéo nossa: no passado
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A terceira imagem, ressaltada pela moldura colorida em verde agua, possibilita a
identificagcdo de um menino que expde a mensagem escrita sobre concordar com a colaboragéo de
aplicativos, sites e usos da tecnologia para aprender uma nova lingua. No entanto, a crianca
valida a importancia da interacdo em sala de aula, e opina sobre ndo concordar que recursos
tecnoldgicos possam substituir um professor. Nessa perspectiva, constatamos importante
promover a reflexdo dos estudantes sobre essa validacdo, considerando o professor como
primordial para o processo de ensinar e aprender, no contexto educacional. Dessa forma,
percebemos a possibilidade de os aprendizes reconhecerem, também, a tecnologia como um
instrumento de facilitacdo as atividades escolares que, no entanto, ndo substituem a exceléncia da
pratica docente através de estratégias que, de forma continua, se adaptam ao contexto estudantil,
com énfase na pluralidade da sala de aula, demarcada pelo contexto social e cultural que constitui
a vivéncia dos alunos.

Ainda sobre a construcdo de sentidos da terceira imagem, dessa forma, notamos que a
possibilidade de potencializar a interpretacdo pela averiguacédo de sua composicdo, de modo que
os alunos identifiguem o garoto representado como estudante, citando o motivo pelo qual esta
percepcao pode ser concluida (CALLOW, 2008). Para tanto, é necessario considerar momento de
uso colaborativo de um computador em um ambiente ao lado do que podemos considerar ser
outro aprendiz com um mesmo aparelho, por exemplo, enquanto ele motiva o leitor ao equilibrio
entre o0 uso de tecnologias digitais e a presenca no espaco de sala de aula.

A ultima imagem apresentada estd emoldurada em cor roxa e potencializa os significados
do enunciado escrito, que retrata a importancia da tecnologia como facilitacdo a melhoria do
conhecimento para pessoas com deficiéncia, como o homem de quem parte o baldo de fala. Para
discutir o potencial da composi¢édo imagética, consideramos que o professor pode solicitar que 0s
educandos identifiguem os elementos visuais que evidenciam uma pessoa com deficiéncia visual,
investigando como a imagem pode mostrar isso, por exemplo (CALLOW, 2008). Além das
comprovagOes escritas em inglés, os alunos podem perceber 0s recursos semioticos que
comprovam essa condicdo: 6culos escuros e bengala erguida pela méo direita. Além disso, ele
porta um dispositivo eletronico na mao esquerda, evidenciando o uso da tecnologia, no momento
em que profere a mensagem linguistica.

Por conseguinte, concluindo as descricdes e interpretaces que realizamos acerca dessas

imagens, podemos sugerir questdes a serem promovidas para uma exitosa leitura e construcéo de
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significados visuais expressos, assim como a consideracdo de entendimento acerca do texto
escrito para a proposta de desenvolver o letramento multimodal critico. Abaixo, expomos nossas
contribuicdes para despertar o interesse dos alunos além de uma observacao de imagens, atraves

da dimenséo composicional de Callow (2008):

Quadro 13 — Sugestéo 8: desenvolvimento da dimensdo composicional
Questdes para desenvolver a DIMENSAO COMPOSICIONAL

1. Que acdes estdo acontecendo nas imagens? Descreva.

2. Como vocé pode identificar os espacos em que as pessoas estdo situadas? Descreva 0 cenario em que a
conversa esta ocorrendo.

3. Vocé considera que as pessoas representadas estdo olhando para o leitor? Como vocé se sente sobre isso?
Fonte: Elaborado pela autora (2023) adaptado de Callow (2008)

Apos realizar a leitura escrita e visual, 0s estudantes devem responder ao que se propde
em seguida: Do you agree with them? Discuss it with your teacher and classmates and present
other arguments.®® Dessa forma, identificamos que, para desenvolver a resposta e opinar sobre 0
que se pede, considerando além das palavras, os significados que sdo expostos pelas fotografias,
os estudantes, mediados pelo licenciado, podem desenvolver o letramento multimodal critico para
apresentar argumentos justificados pelo que leram e refletiram nos modos textuais. Desse modo,
consideramos possivel formular respostas pessoais e justificadas sobre vantagens e desvantagens
de aprender uma nova lingua através do uso de tecnologias, desde que suas perspectivas sejam
independentes e motivadas por escuta atenta e respeitosa entre os colegas e o professor. Na
sugestdo ao docente, o livro didatico propde que os alunos exponham suas opinides através do
inglés, e demanda atencd@o para a auséncia de tecnologias digitais a aprendizagem (fotografia e
baldo de fala 2), questionando se gostariam ou ndo de estudar sem recursos tecnolédgicos para fins
didaticos.

Além disso, também percebemos, com base na imagem emoldurada em cor roxa, a
possibilidade de promover uma discussdo sobre a acessibilidade para quem tem deficiéncia, visto
que, na atualidade, hd muitos meios para que pessoas como 0 homem representado na imagem
possam desempenhar atividades no cotidiano. Essa facilitacdo pode ocorrer através do uso de

celular, como retratado na fotografia, além de outros dispositivos tecnologicos, considerando a

% Traducdo nossa: Vocé concorda com eles? Discuta com seu professor e colegas e apresente outros argumentos.
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comunicacdo em &udio e aplicativos que possam contribuir para a execucdo de tarefas. Nessa
perspectiva, ressaltamos a possibilidade de promover, também, a discussdo entre docente e
educandos sobre como as tecnologias podem ser inclusivas, de acordo com a opinido dos
estudantes sobre esse argumento.

Percebemos, por fim, que esta questdo demanda um maior nivel de conhecimentos sobre a
LI. Sobretudo, imagens potencializam a compreensdo dos estudantes, e iSso concerne ao que
postula Silva (2016, p. 36) quando explicita que “[...] a palavra escrita passou a ser considerada
apenas como parte da mensagem composta.” Dessa maneira, a composi¢do dos efeitos de
sentidos em textos como este, torna possivel inferir as informacGes, além do modo verbal, pelas
escolhas semio6ticas visuais que possibilitam a identificacdo da situacdo apresentada em cada
fotografia, visto que, compreendendo as representaces dos personagens, pode ser entendido o
contexto de cada fala, como os impactos negativos ou positivos de recursos tecnoldgicos para
docentes, além das influéncias da tecnologia para pessoas de faixa etaria mais avancada ou
juvenil e, também, portadores de deficiéncias na atualidade.

De modo geral, verificamos que as imagens apresentam um satisfatorio potencial de
significados a serem lidos e interpretados no desenvolvimento das atividades do livro didatico
“JOY!”. Assim, de maneira positiva, consideramos as significativas escolhas visuais de producéo
desse material, dadas as discussfes que podem ser propiciadas com base no modo visual, através
das questbes pessoais que sdo propostas. No entanto, para a valoriza¢do da imagem, vinculada ao
modo escrito ou ndo, objetivando o desenvolvimento do letramento critico, alguns pontos
negativos sdo constatados no material, como a recorrente proposta da mera observacao de texto
visual, apresentada no enunciado das questdes de atividades analisadas, bem como a prevaléncia
do foco refletido na aquisicdo de vocabulario dos aprendizes, pautando, de forma majoritaria, a
importancia de avaliacdo de conhecimentos refletidos apenas no modo linguistico.

A efetivacdo dessa anélise promoveu reflexdes, também, sobre nossos anseios acerca de
quando os livros didaticos considerardo imagens como textos que produzem potenciais efeitos de
sentido, bem como a respeito de quando esse tipo de ferramenta de ensino incitara a leitura dos
estudantes sobre 0 modo visual, de maneira a perceber os valorosos significados expressos que 0
constitui.

Para considerarmos uma eficaz leitura e compreensdo dos estudantes, expusemos nossas

colaboracOes atraves de questdes fundamentadas no modelo “Show me Framework” de Callow
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(2008), prezando pelas atividades que ndo suscitaram a averiguagdo dos possiveis sentimentos e
emocOes desencadeados nos estudantes (dimenséo afetiva), da estrutura da imagem (dimenséo
composicional) e criticas dos alunos baseado em seus entendimentos e opinides (dimensédo
critica). Nessa visdo, consideramos da seguinte forma, nas atividades analisadas, a frequéncia da
presenca dessas dimensdes nas atividades com questdes que contém imagens, bem como a
quantidade de sugestbes que propomos com novas questdes baseadas em Callow (2008), de

acordo com o potencial das imagens para cada dimensdo (Quadro 14):

Quadro 14 — Presenga das dimensdes afetiva, composicional e critica no livro didatico “JOY!”

Dimensoes do modelo “Show me
Framework” de Jon Callow

Frequéncia da presenca de
caracteristicas das dimensdes nas
atividades do “JOY!”

Quantidade de sugesttes de
questdes pela autora nas
atividades analisadas

Dimensdo afetiva

Quiatro atividades

Duas sugestdes

Dimenséo composicional

Uma atividade

Quatro sugestdes

Dimenséo critica

Duas atividades

Duas sugestdes

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Concluidas as averiguacdes acerca das questdes com imagens selecionadas neste trabalho,
tendo em vista o Ultimo subtdpico de analise, para findar esta pesquisa, explicitamos, na
sequéncia, as consideracGes finais acerca dos resultados obtidos pelas investigacdes
fundamentadas nas teorias apresentadas. Assim, a multimodalidade pautada nos modos visuais e
verbais terd destaque sobre a visivel colaboracdo para o letramento multimodal critico dos

estudantes de LI no EM, salientando o tema do uso de tecnologia e dispositivos digitais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Para a efetivacdo deste trabalho, realizamos uma andlise de atividades que apresentam
questdes com base em imagens alusivas ao tema de tecnologia e dispositivos digitais, no livro
didatico “JOY!” de LI — volume Unico — para 0 EM. Esses itens de analise foram selecionados
conforme os objetivos das unidades tematicas que refletem o ambito tecnoldgico. Concernente a
isso, esta pesquisa objetivou, de forma geral, investigar como o livro didatico do Ensino Médio
de Lingua Inglesa “JOY!” explora o letramento multimodal critico. De maneira especifica,
buscamos descrever o potencial da imagem para a interpretacdo das questdes sobre o tema de
tecnologia no livro didatico, analisar como as atividades do livro didatico abordam o letramento
multimodal critico, e verificar como as atividades do livro sobre tecnologias podem ser abordadas
através do modelo “Show me”.

Acerca do desenvolvimento desta referida producéo, dessa forma, pretendiamos responder
a questdo geral: como o livro didatico do Ensino Médio de Lingua Inglesa “JOY!” explora o
letramento multimodal critico?, e as seguintes questfes especificas: 1) qual o potencial da
imagem para a interpretacdo das questdes sobre o tema de tecnologia no livro didatico?; 2) como
0 potencial da imagem reflete na interpretacdo das questdes sobre o tema de tecnologia no livro
didatico?; 3) como as atividades do livro sobre tecnologias podem ser abordadas através do
modelo “Show me?”. Para a formulacéo das respostas referentes, consideramos as averiguacoes
realizadas no capitulo de analise.

A questdo geral deste trabalho viabilizou constatacdes sobre a forma como as imagens,
em sua maioria, sdo explicitadas com enunciados escritos de meras introducées prévias sobre o
que tratam ou, ainda, como complementos ilustrativos a serem observados para prosseguir com a
leitura do modo escrito, dado que as exploragdes criticas sdo, de forma dominante, sugeridas
apenas nas orientacfes ao docente. Logo, percebemos que, se ndo desenvolvidas as discussdes
propostas e a valorizagdo dos potenciais significados dos modos escrito e visual, os estudantes
podem ndo aprimorar a propria criticidade requerida para entender e argumentar sobre as
questbes globais e pessoais acerca dos usos de tecnologias digitais, que sdo evidenciadas e
contemplam a atualidade com os seus avangos tecnoldgicos desenfreados.

Dessa forma, o desenvolvimento do letramento multimodal critico no livro didatico

“JOY!” ocorre com limitacGes, visto que sua importancia para a formacdo estudantil no EM foi
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percebida, com maior recorréncia, nas orientacGes ao docente, através da sugestdo ao professor
de promover as especificacbes dos estudantes referentes as suas leituras e interpretacdes criticas
acerca de ambos os modos, objetivando considerar suas respostas e, também, as explicagdes
autébnomas sobre como as questdes com imagens os fazem refletir determinadas ideias e 0 porqué
de suas conclusdes. Nessa perspectiva, consideramos que 0 contexto de texto, no material
analisado, estd baseado no modo verbal, que ainda se apresenta com maior énfase para a garantia
de compreensdo dos estudantes no material. Dessa forma, pontuamos importante aprimorar a
proposta de ler e entender os efeitos de sentidos expressos, também, nos textos visuais, visto que
0 instrumento de ensino e aprendizagem analisado propGe itens com a solicitacdo da mera
observacao destas producgoes.

A respeito da questdo especifica nimero 1, consideramos um potencial significativo nas
imagens apresentadas nas atividades que englobam questfes com textos imagéticos, haja vista
que as escolhas realizadas durante a producédo do livro podem suscitar a interpretacdo eficaz de
relevantes significados expressos sobre o tema de tecnologia. Como exemplo dos efeitos de
sentidos propagados nas imagens, podemos citar a expressdo de satisfacdo dos personagens
representados, que pode estabelecer relacbes com o contexto real de vida dos estudantes, bem
como énfase a identificacdo de dispositivos tecnoldgicos atuais, momentos entre familia e
amigos, entre outros.

Referente a questdo nimero 2, percebemos que o potencial da imagem pode refletir de
forma positiva e imprescindivel na compreensdo dos educandos sobre o tema de tecnologia e
dispositivos digitais no livro didatico “JOY!”, tendo em vista que as escolhas realizadas para as
representacdes visuais deste material, no contexto analisado, demonstram contribuir com a
producdo e interpretacdo de sentidos entre o produtor e o leitor dos textos imagéticos
representados, desde que propostas, também, de acordo com as questes que foram sugeridas no
capitulo de andlises. As imagens apresentadas requerem a associacdo dos alunos as suas
vivéncias, conforme o que estd sendo mostrado, podendo promover identificacdo propria pelos
usos similares de aparelhos como celulares para manter a comunicacdo, diversdo e informagéo,
por exemplo. Logo, caso o professor se disponha a promover discussdes embasadas em respostas
pessoais e criticas por parte dos discentes, sobre 0s seus sentimentos e emoc0es, a estrutura visual
e as opinides proprias, como sugerido, pode ser percebida a indispensabilidade da imagem para

compreender os contextos de falas e agdes que se propagam em torno do ambito tecnologico.
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Em alusdo a questdo namero 3, foi percebido que as atividades do livro sdo abordadas
com o desenvolvimento do letramento multimodal critico de forma simplificada, visto que,
ponderando o uso do modelo “Show me” através de dimensdes afetiva, composicional e critica,
pautado na analise realizada, verificamos que as solicitacbes de respostas e reflexfes
especificadas nas questdes com imagens acontece de forma limitada. Percebemos isso tendo em
consideracdo que uma parte significativa dessas ocorréncias sdo propostas apenas nas sugestoes
ao professor, que sao facultativas para as atividades.

Acerca dessa Ultima questdo, considerando o desenvolvimento e conclusdo da analise,
baseados no quadro 14 desse trabalho, percebemos que a dimensdo mais contemplada nas
questdes com imagem do livro didatico “JOY!” condiz a dimensao afetiva, visto as caracteristicas
de engajamento aos estudantes, proposto no enunciado escrito das questdes sobre dispositivos
tecnoldgicos preferidos e considerados mais importantes por eles, por exemplo. Na sequéncia,
atributos da dimens&o composicional sdo encontrados apenas em uma questdo com imagem, nas
atividades propostas, através da proposta de reflexdo dos educandos sobre dispositivos
tecnoldgicos representados numa capa de revista. Por ultimo, aspectos da dimenséo critica séo
constatados duas vezes nas atividades analisadas com base em imagens, durante a proposta de
argumentacdo de respostas, de modo que os alunos sejam orientados pelo préprio livro a explicar
0 porqué de suas escolhas. Além disso, como proposto no quadro, de acordo com o potencial das
imagens para cada dimensdo, sugerimos duas outras possibilidades de desenvolver a dimenséo
afetiva; quatro oportunidades de explorar a dimensdo composicional e duas propostas de explorar
a dimensdo critica, além do que propde o material, visando um melhor aproveitamento do
potencial das imagens para a leitura e interpretacdo efetiva de significados, por parte dos
estudantes.

Ademais, para desenvolver o letramento multimodal critico com base no livro didatico —
instrumento comum entre professores e alunos — apontamos como fundamental que os alunos
identifiquem, através do uso da LI, os contextos em que a vinculagdo de imagens e textos escritos
sdo produzidos, percebendo que estas producdes séo dotadas de significados a serem explorados
pelo engajamento e proximidade dos aprendizes com o texto (dimensédo afetiva), pela estrutura
textual (dimensdo composicional) e pelas criticas que sdo formuladas acerca das escolhas do
produtor e as interpretacGes alcancadas (dimenséo critica). Para tanto, visto as averiguacdes de

quando ndo promovidas essas exploracbes de texto, sugerimos, na andlise, indagacbes e
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direcionamentos para o professor aos estudantes, com base no modelo de Jon Callow para a
leitura de imagens.

Considerando a imprescindibilidade dos estudantes refletirem as emocdes positivas ou
negativas desencadeadas pelas imagens sobre tecnologias e aparelhos digitais, bem como as suas
estruturas composicionais e as reflexdes criticas, cabe salientar que o livro didatico “JOY!”
aponta, de forma predominante, a tecnologia como facilitagdo de amplo alcance. Notamos isso
apesar de haver desigualdades sociais que resultem em possiveis dificuldades financeiras de
alguns alunos, por exemplo, que podem impossibilitar a aquisicdo de aparelhos eletronicos,
devendo ser um fato a ser ponderado para discussfes, ainda que ja sejam questionadas as
opinides dos discentes sobre os impactos de vantagens ou desvantagens de usos tecnoldgicos.

Assim, através dos resultados obtidos na analise, constatamos que seria primordial este
material propiciar discussdes aprofundadas sobre as limitac6es sociais e financeiras que implicam
no amplo acesso de tecnologias digitais, expansdo de politicas publicas de acesso as tecnologias
para estudantes de vulnerabilidade social das escolas publicas, bem como acerca dos usos reais
que os jovens fazem com ferramentas tecnoldgicas, através de modos visuais e escritos que
pudessem expor, com maior frequéncia e atencdo nas paginas, os efeitos negativos advindos de
muito tempo destinado as redes sociais. Como exemplo, podemos pontuar a importancia de
discutir os riscos de disseminar e consultar noticias sem a verificacdo de fontes de informacoes
seguras, que podem ser falsas (fake news), especificando a importancia de evitar a propagacéo
desse tipo de contelddo na sociedade, dada a inveracidade desses fatos.

Ademais, é imprescindivel discorrer sobre a possibilidade de o uso excessivo de
tecnologias digitais causar a falta de relacdes pessoais face a face, a dissociacdo entre a imagem
criada nas redes e a identidade real das pessoas, 0 sedentarismo e 0s riscos a saude, entre outros.
Acerca disso, consideramos o proprio publico-alvo do livro didatico “JOY!”, visto pela sua
diversidade, ponderando os contextos plurais de vivéncia em que estdo envolvidos. Atividades
como essa podem objetivar despertar maior responsabilidade e conscientizacdo dos alunos sobre
0 uso das tecnologias, visando finalidades pessoais, trabalhistas e estudantis.

Este trabalho, portanto, contribui de forma satisfatoria para a area de pesquisa sobre
letramento multimodal critico e ensino de LI, tendo em vista que o campo educacional ainda
aborda apenas o modo escrito de forma central para a comunicacdo de sentidos. Alem disso,

sugerimos que outras producles futuras possam considerar materiais didaticos distintos, por
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exemplo, averiguando a prevaléncia da centralidade do texto escrito, e buscando validar o
potencial significativo de imagens para ler e refletir os temas contemplados. Logo, consideramos
fundamental o apontamento de constatagcdes acerca da necessidade de colaborar para a leitura e
reflexdo dos educandos sobre os textos visuais. Para tanto, importa abranger o tema de
tecnologia, no contexto educacional e nos demais ambitos da sociedade. Dessa forma, indicamos
a aplicacdo das sugestdes presentes na analise desta monografia para o contexto de sala de aula,
buscando promover o pensamento critico dos estudantes acerca dos modos visuais sobre o
referido tema no material analisado.

Nessa concepcdo, enfatizamos a necessidade de ressaltar a demanda do letramento
multimodal critico para compreender os efeitos de sentidos comunicados pelo modo visual, que
ainda se apresenta como mero complemento ilustrativo do modo escrito, enquanto requerem
interpretacdo das escolhas semioticas e dos significados expostos que sdo apresentados em suas
composicdes para uma ampla compreensao de mundo.

Dessa maneira, concluimos que os textos da contemporaneidade sdo produzidos com
énfase a visualizacdo de imagens, dado os avangos tecnoldgicos e comunicacionais e, por esse
motivo, os professores de LI devem estar aptos ao uso e entendimento global do idioma, que
permitem fazer com que os aprendizes compreendam o significado de icones, sinais, formas,
cores e tamanhos disseminados em ambientes virtuais e sociais, que produzem significados
associados as vivéncias e criticas do cotidiano na sociedade, como 0s usos da tecnologia e
dispositivos digitais. Logo, isso pode despertar maior prazer na atencdo dos jovens para entender
0 que esta acontecendo no contexto em que se aplica, podendo, também, formular opinides
criticas, éticas e responsaveis, bem como assegurar o entendimento de escolhas proprias e

alheias.
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