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GT LINGUAGEM E EDUCACAO

A proposta deste GT “Linguagem e Educac¢ao” dialoga com os
estudos do campo da Psicolinguistica, da Educacao, da Didati-
ca e dos Estudos Discursivos e objetiva promover um espago de
discussao, reflexao, aprofundamento tedrico e pratico de pes-
quisas que envolvam analise linguistica e/ou discursiva, forma-
cao de professores, elaboracao e avaliacao de materiais didati-
cos, bilinguismo em sala de aula, translinguagem em contextos
educativos, politicas linguistico-educacionais, inter e transdis-
ciplinaridade, tecnologias no ensino de linguas, letramentos e
praticas avaliativas em contextos escolares. Pretende-se, assim,
discutir e compartilhar experiéncias de ensino e aprendizagem
voltadas aos usos sociais da linguagem.
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NARRATIVAS ESTUDANTIS: CIBERATIVISMO
E LETRAMENTO DIGITAL COMO PRATICA
DISCURSIVA NA EDUCACAO!

Giovanna Duarte da Silva Mantuano?
Andréia Araujo da Nobrega®

INTRODUCAO

Na presente pesquisa, vamos resgatar o trabalho de campo
realizado para a dissertagao e discutir o letramento digital das
alunas vitimas da violéncia de género, relacionando com o ci-
berativismo, observando as narrativas estudantis em rede como
uma acao didatico-pedagogica, pois trata-se de um movimento
que surge dentro de escolas, a fim de gerar impactos coletivos,
possibilitada pelo letramento digital e a dentincia em rede.

A #nomeucolégiomilitar é uma hashtag que viralizou
em meados de 2016 como um movimento estudantil a fim de
congregar na rede relatos de violéncias de natureza distintas
ocorridas em escolas militarizadas de todo o Brasil. De hashtag,
passou a perfil publico no Facebook. Os relatos postados na pa-
gina sao andnimos, mas em sua maioria trata-se de violéncia a
estudantes. Pesquisar a tematica género foi um dado do campo,
pelo fato de se sobressair pela quantidade. Analisar a violén-
cia de género nesses colégios e a resposta estudantil a ela, faz
parte de um novo cendrio no campo publico, que recusa o es-
pago institucional verticalizado e se apropria das redes digitais
como forma didatico-politico-pedagogica possibilitada pelo le-
tramento digital.

1 O texto base deste resumo ¢é fruto de uma pesquisa de mestrado, sob o titulo: “No Meu Colé-
gio Militar”: uma analise dos relatos de violéncia de género sofrida em escolas civico-militares.
2 Mestre em Ensino pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. E-mail: duarteman-
tuano@gmail.com.

3 Professora orientadora. Mestre em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba (PRO-
LING); Professora da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. E-mail: andreiaaraujo@
uern.br.
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duartemantuano@gmail.com
andreiaaraujo@uern.br
andreiaaraujo@uern.br

Para compreendermos o fendmeno do letramento digital estu-
dantil, buscamos autores como Soares (2002) que traz a concei-
tuacao do termo, bem como Joaquim (2023) que analisa a “mar-
ginalidade” e o ativismo no contexto digital das sociedades
grafocéntricas.

E no espaco das tecnologias online que novas a¢des coleti-
vas surgem como forma de ativismo politico no ciberespaco, o
ciberativismo. E no contexto da virtualidade digital que novos
rearranjos politicos surgem, como o movimento das hashtags.
Se antes 0s movimentos sociais estavam para o espago geografi-
co, na atualidade, os movimentos coletivos ganham outra rou-
pagem, extrapolam o local e conectam-se ao global por meio das
midias sociais digitais (Silva, 2012). Ao observar o movimento
#nomeucolegiomilitar e as repercussoes nas redes de midias di-
gitais, que se deu a curiosidade de dialogar com o ativismo e
letramento em rede. O Facebook foi escolhido por sua capaci-
dade de congregar pessoas em torno da “comunidade” virtual
e dar visibilidade publica a setores que sdao considerados como
“minorias” politicas.

Foi utilizada a andlise interpretativa (Rosenthal, 2014)
para a andlise de trés relatos. Utiliza-se o recurso da pesquisa
qualitativa, de campo e documental como forma de observagao,
captura do relato e andlise. Como resultado, apontamos que
gracas ao letramento digital que promove a circulagao de textos
e discursos diversos (inclusive os nao dominantes), as alunas
puderam dar visibilidade a um problema social que elas viven-
ciam.

METODOLOGIA

A pesquisa se desenvolveu na pagina publica de Facebook
“No Meu Colégio Militar”, ela conta com cerca de 10.300 segui-
dores e pode ser acessada através do endereco: https://www.
facebook.com/nomeucm. Trata-se de uma pagina de tom acusa-
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tdrio, criada por alunos(as) e ex-alunos(as) de diversos colégios
civico-militares do Brasil, com objetivo de repercutir cenas coti-
dianas de violéncias diversas contra alunos (as) desses colégios.
Nesse sentido, nosso investimento ¢ em uma pesquisa qualitati-
va, de campo e documental.

O campo foi feito no periodo entre 2021 e 2022, a pesquisa
toda realizada online devido a pandemia e embora a delimita-
¢ao temporal dos relatos analisados serem de 2016 a 2019, as
dentncias a esses colégios sao rotineiras e atuais. Sempre vio-
léncia subjetiva e simbdlica, sobretudo as meninas e mulheres.
Sao questoes relacionadas a sexualidade, moralidade e sexismo.

Para tanto, o Facebook foi o meio ao facilitar o registro de
mensagens, que ficam hospedadas em sua timeline, permitindo
a consulta de postagens e suas repercussoes, desde antigas até
as mais recentes. Juntamente com toda a pesquisa bibliografica,
foi feita a coleta das postagens com os recursos ctrl c + ctrl v
(copia e cola). No presente trabalho, iremos colocar em tela trés
relatos, e em seguida, analisa-los de acordo com nossos esforcos
tedricos e de método.

REVISAO DE LITERATURA

Escolhemos trabalhar a violéncia de género por meio da
pagina do Facebook, porque entendemos que as redes sociais
estao em expansao, adquirindo influéncia mundial e onipresen-
¢a online (Correia; Moreira, 2014). A violéncia observada ocorre
motivada pelas diferencas entre os sexos que se inicia no con-
texto hierdrquico familiar e perpassa a todas as esferas do coti-
diano. Ela incide contra a mulher e a meninas de forma sexual,
psicoldgica, ou moral, seja no ambito publico, ou privado. Esta
relacionada ao patriarcado e a oposi¢ao de dominagao simbdli-
ca masculina (Bandeira, 2014).

O Facebook, por sua vez, se mostra como um campo vas-
to de interagdes, como objeto e instrumento das recentes mani-



festagdes publicas, para a organizagao de encontros, ocupagoes
presenciais e articulagao online, possibilitados pelo letramento
digital dos sujeitos. Em meio a possibilidade de se manifestar
a partir de alguns cliques, muitos individuos de grupos diver-
sos fazem uso da cibercultura para disseminar diferentes tipos
de informagcao, organizar e promover a militancia de diferentes
movimentos sociais. Surgindo, assim, um ciberativismo, que re-
sumidamente, faz referéncia a acao de utilizar midias e redes
sociais como Facebook, Instagram e Youtube, para disseminar e
promover apoio a uma causa especifica. O ciberespaco possibi-
litou a criagdo (espontanea) de uma cibercultura, que, além das
interagOes sociais, quanto a sua sociabilidade, também criou as
possibilidades de engendrar ativismos comuns ao meio digi-
tal, popularmente conhecidos como ciberativismo (Mantuano,
2022).

Segundo Pereira (2011, p. 248-249 apud Magalhaes, et al.,
2018, p. 33), as “tecnologias nao apenas se tornaram instrumen-
tos de fundamental importancia para a organizacao e articula-
¢ao de tais coletivos sociais, como também proporcionaram a
formacao de novos movimentos sociais e novas formas de ati-
vismo”. Assim, percebe-se que varios defensores de direitos hu-
manos e agentes da educacao tém usado as suas redes sociais
para promover questoes humanas que em muitas situagoes sao
isoladas, ignoradas ou censuradas pelas autoridades. Eles de-
nunciam injustigas sociais, bem como abrem espago para que as
vozes da minoria sejam ouvidas.

Possibilitadas pelo letramento digital, as estudantes en-
contraram uma forma didatico-politico-pedagdgica como res-
posta a violéncia de género na escola, a fim de gerar repercus-
sao coletiva. Esse tipo de letramento que se da no meio virtual
através do consumo e da utilizagao de textos nas plataformas
digitais pode ser conceituado como “um certo estado ou condi-
¢ao que adquirem os que se apropriam de uma nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela, diferente



do estado ou condigao - do letramento - dos que exercem prati-
cas de leitura e escrita no papel” (Soares, 2002, p. 15).

Tais praticas letradas mediadas pela tecnologia possibili-
tam a inclusao dos jovens, fazendo com que eles construam co-
nhecimentos sobre a dinamica social, se posicionem acerca das
violagOes dos seus direitos, tenham a dimensao do seu potencial
emancipador e se empoderem para lidar com as demandas co-
letivas dos grupos ao qual pertencem, atuando contra os discur-
sos dominantes. Assim, “o letramento digital é particularmente
importante para se pensar a educagao e a transformagao social,
pois ele habita um novo ethos, uma nova mentalidade que enfa-
tiza a participagao e a experimentagao” (Joaquim, 2023).

Nesse sentido, vemos que o letramento digital ¢ mais do
que necessario para dar voz aos sujeitos, uma vez que os leva
a buscar legitimagao por meio das diferentes plataformas, e no
caso desta pesquisa, sobretudo, por meio do Facebook onde os
anseios coletivos podem ser expressos por meio dos varios gru-
pos, perfis e comunidades.

NARRATIVAS ESTUDANTIS COMO PRATICA DISCURSIVA
NA EDUCACAO

“No aniversario do colégio, tocaram uma musica depois da
formatura e varios professores formaram pares para dancar.
Sargentos se juntaram e alguns puxavam alunos para dancar
também, algo tipo danca de saldo. Um professor me puxou para
dangcar. Sempre achei ele simpatico, entao fui. Quando estdva-
mos 14, ele falou que se estivéssemos em outro lugar, iamos po-
der “dangar” de outro jeito”. [Colégio Militar de Porto Alegre].
“Varios sargentos ja mexeram comigo. Pelo fato do meu grau
de rendimento ser baixo, eles falam que posso fazer “troca de
favores” (“sai hoje a noite comigo e eu resolvo o seu problema”)
um ja até passou a mao em mim, me ofereceu até dinheiro... eu
nao sei o que fazer, a final, quem vai acreditar em uma aluna?”.
[Colégio Militar de Santa Maria]. “Um dos militares que ficava
naquela sala entre as duas companhias, em frente aos vestiarios
adorava esperar a tarde, quando o colégio estava vazio, para



convidar as alunas (inclusive quinta, sexta série) para uma “ca-
rona” onde oferecia cigarros e uma passadinha no motel”. [Co-
légio Militar de Brasilia].

Os relatos aqui chamam a atencdo ndo so6 pela sua gravi-
dade, mas, sobretudo, pela tipificagao. Isto €, além de situagdes
vexatdrias e importunagao sexual pelas quais as alunas sdo vi-
timas, ha o agravante referente as aparentes manifestacoes de
pedofilia por parte dos agentes publicos, haja vista que as séries
das estudantes (5° e 6°) implicam, comumente, em faixas etarias
entre 12 e 13 anos de idade.

Em quase todos os relatos, percebe-se a angustia das dis-
centes pelas violéncias sofridas, por um lado, e pelo desamparo
percebido por parte dos responsaveis pela instituicao, por ou-
tro. A estrutura dos colégios militares sdo — ao que se nota —,
além de machistas, uma rede que, ndo ¢ exagero dizer, fomenta
crimes de natureza sexual contra as alunas.

Ainda que autoras como Scott (1995), Saffiotti (2000), Ma-
chado (2004) e Bandeira (2014) tenham discutido acerca das vio-
léncias de género que acomete as mulheres, a presente pesquisa
tem evidenciado que ainda ¢ preciso politicas publicas voltadas
para esses grupos e que o rigor da lei seja aplicado contra as
investidas criminosas dos agentes do Estado.

Repercutir publicamente os abusos das corporagoes no in-
terior desses colégios, significa dar voz as narrativas estudantis
outrora silenciadas. Nesse sentido, o ativismo online como pra-
tica discursiva na educacao se mostra como meio a facilitar a
dentncia de vozes ativistas que eram relegadas ao siléncio.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

As midias sociais digitais permitiram que as estudantes
criassem espagos de convivéncia que nao eram os espacos fisi-
cos. O digital tornou-se importante espaco ptblico onde as ado-
lescentes puderam se reunir e socializar com seus semelhantes



de maneira informal e de forma militante.

De acordo com os relatos das vitimas, as relagoes de géne-
ro, como nos diz Machado (2000), ajudam-nos a compreender
também a dimensado do que a autora chama de “patriarcado mo-
derno’, ao que as considerac¢des de Saffiotti (2004) nos da uma
compreensdao maior do que é e de como se da a exploragao-
-dominagao que acomete as mulheres e meninas adolescentes
enquanto ‘categoria de género’. A exemplo do que falamos, a
partir das dentincias, ha varias experiéncias de violéncias de ge-
nero, que acometem estudantes, praticadas por profissionais de
todos os matizes ideoldgicos e de diversas orientagdes politicas.
Assim, as narrativas estudantis observadas se fizeram possiveis
via letramento digital, por meio da pratica do ciberativismo em
educacao, o que demonstra que, nas palavras de Joaquim (2023,
p- 12), que “o letramento digital compoe parte das responsabi-
lidades da escola, especialmente quando esta é compreendida
como ldcus prioritario da inclusao digital”.

Pensando dessa forma, as praticas digitais letradas, por-
tanto, devem ser questionadas, pensadas e desenvolvidas em
todas as classes, géneros e etnias, pois sao culturalmente por
elas determinadas, obedecendo a légica dos contextos especifi-
cos em que sao produzidas.

CONSIDERACOES FINAIS

A consciéncia politica das estudantes assume um papel
importante na formacao dos sujeitos no campo da educacao.
Observa-se que com a onipresenca online, possibilitada pelas
midias sociais, assuntos que antes eram discutidos nas esferas
individuais ou restringidos ao chao escolar, hoje ganham visibi-
lidade puiblica. Principalmente, no que toca a temética “relagdes
de género”, ficou claro que as corporagdes tinham a chancela
de seus pares para a pratica da violéncia, visto que a instituigao
encarna um dos bragos do patriarcado moderno, dizemos nos,



valendo-nos da conceituagao de Machado (2000). Uma resposta
importante as praticas violentas nesses recintos, foi a viralizac¢ao
em rede, através da hashtag e a formacao de um perfil publico.

Concluimos que gragas ao letramento digital que promo-
ve a circulagao de textos e discursos diversos, as alunas pude-
ram dar visibilidade a um problema social que elas vivenciam e
que representa s6 “a ponta do iceberg” ideoldgico que esta por
trds do funcionamento dessas escolas, expressando a desuma-
nizagao a qual foram submetidas por meio de uma ferramenta
digital de uso coletivo, os perfis de Facebook.

Nesse sentido, estamos cientes que nossa pesquisa nao
poe um ponto final nesse campo de andlise. Antes, poe apenas
uma reticéncia, visto que seria importante desenvolver uma
pesquisa mais ampla no que diz respeito ao curriculo dessas
escolas, a fim de sabermos se, além da ma conduta moral, legal
e profissional, h4 alguma distor¢do no ensino dos educandos.

Palavras-chave: Letramento digital; Ciberativismo; Rela¢oes de
género.
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DESAFIOS E CONQUISTAS: UM RELATO DAS
EXPERIENCIAS DO PIBID EM CONTEXTO ESCOLAR

Matheus Rodrigues da Silva'
Aline Almeida Inhoti 2

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docén-
cia (PIBID) é uma iniciativa que integra a Politica Nacional de
Formacao de Professores do Ministério da Educagao e tem por
finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para
o aperfeicoamento da formagao de docentes em nivel superior
e para a melhoria de qualidade da educacao basica publica
brasileira. O PIBID tem por finalidade proporcionar a insergao
no cotidiano das escolas publicas de educagao basica para os
discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura, con-
tribuindo para o aperfeioamento da formacao de docentes
em nivel superior. Para o desenvolvimento dos projetos insti-
tucionais de iniciacao a docéncia, o programa concede bolsas
aos licenciandos, aos professores das escolas da rede publica
de educacao basica e aos professores das Institui¢des de Ensino
Superior (IES), segundo consta no portal da CAPES.

O presente estudo tem como objetivo relatar as vivéncias
do autor deste trabalho, graduando da Universidade do Esta-
do do Rio Grande do Norte — UERN, como bolsista do Progra-
ma Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia — PIBID, no
subprojeto de Lingua Portuguesa, através do relato das regén-
cias no periodo de junho a agosto de 2023, atuando em uma
turma de nono ano em uma escola publica da Rede Municipal
de ensino na modalidade regular, bem como a importancia do

formacgao docente. Este trabalho é de cunho des-
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critivo, a partir de informacgdes colhidas do relatorio produzido
pelo autor deste trabalho, em que é descrito a sua participa-
¢ao no PIBID no subprojeto de Lingua Portuguesa no Campus
Avancado de Patu. Os registros foram feitos desde o ingresso no
programa, as observacgdes em sala de aula, regéncias, até as par-
ticipacdes em eventos e encontros formativos. O intuito € que o
leitor através desse estudo possa ver como o PIBID é importan-
te para a formagao docente possibilitando que ingressantes de
cursos de licenciatura possam ter a experiéncia em sala de aula
desde cedo, permitindo ao graduando uma evolugao no ambito
profissional e pessoal, além da oportunidade de chegar mais
preparado para o mercado de trabalho apos o fim da graduacao.

Nosso estudo foi baseado nos pressupostos de Antunes
(2003) e na BNCC, que trazem grandes contribuicoes para a
formacao docente, além de encontros formativos do PIBID que
foram de grande ajuda para orientar a atuacao em sala de aula.
Também foi possivel conhecer o vasto campo que a Lingua Por-
tuguesa abrange a partir da Base Comum Curricular- BNCC
que possibilita ao professor a entender sobre as maneiras de
como levar as atividades e contetdo de forma abranja todos
os alunos na sala de aula, para que possibilite trabalhar a es-
crita, oralidade, aumentando o desempenho e a compreensao
dos alunos Sendo assim, pode-se dizer que a pratica docente no
PIBID pode haver alguns altos e baixos, algo normal no inicio,
mas o resultado € gratificante e enriquecedor para a formacao
de futuros docentes.

METODOLOGIA

O presente estudo é de cunho descritivo e informativo, em
que é relatado as regéncias em ordem cronoldgica de um pi-
bidiano durante os meses de junho a agosto de 2023, em uma
turma de nono ano de uma escola publica da Rede Municipal
de ensino. A metodologia utilizada foi baseada incialmente nas



aulas da professora supervisora, aliadas a socializacoes e pla-
nejamentos feitos nos encontros formativos, teve como princi-
pal objeto de estudo o livro “Aula de Portugués: Encontro &
Interagao” de Irandé Antunes, juntamente com a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. Sobre o relato de experiéncia é dito
que:

Ao considerar o RE como expressao escrita de vivéncias, capaz
de contribuir na produ¢ao de conhecimentos das mais variadas
tematicas, é reconhecida a importancia de discussao sobre o
conhecimento. O conhecimento humano esta interligado
ao saber escolarizado e aprendizagens advindas das experi-
éncias socioculturais. O seu registro por meio da escrita é uma
relevante possibilidade para que a sociedade acesse e compre-
enda questdes acerca de varios assuntos, sobretudo pelo meio
virtual, uma vez que o contexto contemporaneo informatizado
possibilita isso (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

Também houve participagdes em eventos e socializagoes
durante as reunides formativas que foram bastante enriquece-
dores, que possibilitou compreender o contexto das escolas pu-
blicas brasileiras, bem como a diversidade que existe em uma
sala de aula, sempre buscando se distanciar do ensino tradicio-
nal, desta forma foi possivel aprender a lidar com a sala de aula,
compreender que na sala de aula a uma diversidade de pessoas
e devemos atender a cada um de maneira que nenhum aluno
se sentisse excluido. Desse modo, recorremos a ferramentas di-
gitais como slides, videos, filmes musicas, poemas, tudo isso
buscando maneiras de prender a atencao da turma e possibilitar
um aprendizado significativo para todos.

REVISAO DE LITERATURA

A escolha do material em que iremos nos basear é bem
importante, pois, € a partir da teoria que nos baseamos e temos
uma ideia do tipo de profissional que planejamos ser em sala de



aula, além de compreender as individualidades de cada aluno
que vamos encontrar na pratica docente. Esta parte foi traba-
lhada em reunides formativas e eventos, que foram de grande
importancia para nossa formacao.

Portanto, o referencial tedrico utilizado para o aperfeigoa-
mento dos contetdos na sala de aula foram as ja citadas BNCC
e “Aula de Portugués: Encontro & Interacao”, que sao textos que
trazem vdrias orientagOes para a pratica em sala de aula fugin-
do do modo tradicional de ensino, como ¢ dito em:

sinto-me pressionada a escrever pela constatacao de que ainda
persistem praticas inadequadas e irrelevantes, nao condizentes
com as mais recentes concepgoes de lingua e, consequentemen-
te, com os objetivos mais amplos que legitimamente se pode
pretender para o seu ensino (Antunes, 2003, p. 13).

Existem diversas formas de sair desse modo de ensino tra-
dicional, Antunes (2003, p. 47) € enfatica ao falar que “o profes-
sor nao pode, sob nenhum pretexto, insistir na pratica de uma
escrita escolar sem leitor, sem destinatario, sem referéncia”, ou
seja, o aluno deve compreender que quando escreve esta escre-
vendo para alguém e ndo para si mesmo.

Outra forma de fugir do ensino tradicional é nao utilizar
o texto como pretexto para estudar gramatica, Antunes (2003,
p- 73) usa como exemplo a poesia para os estudos gramaticos
“Essa atividade, além de “matar” toda a poesia do texto, por-
que nem a reconhece, favorece, no final, a que o aluno exercite a
“competéncia” de formar frases soltas, o que, como se sabe, vai
na direcao oposta da textualidade.”

Dessa maneira, a busca pela melhor maneira de ensinar
lingua portuguesa ainda estd em andamento, juntamente com a
busca da formagao do cidaddao que na minha opinido é o prin-
cipal na pratica docente, porque além de ensinar a lingua tam-
bém se deve formar o critico, que busca por seus direitos e sabe
seus deveres, possuindo consciéncia de sua classe, defender mi-
norias e fazer as melhores escolhas para o futuro.



Que tipo de cidadaos estamos querendo formar com esse pro-
cedimento simplista da aceitacao pacifica e mnemonica do que
a autoridade nos diz? Mesmo que digamos o contrdrio, essas
encenacoes, as reais e as ficticias, falam de nossa visao distor-
cida do que seja ensinar e do que seja verificar ou avaliar se o
aluno conseguiu assimilar o que lhe propomos (Antunes, 2003,
p. 157).

A BNCC em seu contexto afirma que “proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagao dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacao significati-
va e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constitui-
das pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (Brasil,
2018, p. 67-68).

A partir disso, pode-se perceber a importancia da amplia-
¢ao nos métodos para abordar os contetidos na sala de aula,
possibilitando uma melhor compreensao e o desempenho nas
das atividades possibilitando aos alunos o exercicio da oralida-
de, e da escrita.

DISCUSSAO DO RELATO

Antes de ingressar em sala de aula, o sentimento era de
ansiedade e expectativa. A vontade de estar logo em lecionando
se aliava a preocupacdo e a incerteza de que conseguiriamos
transmitir o que era proposto da maneira que gostariamos, po-
rém no decorrer das regéncias entendemos que as vezes nem
tudo sai como planejado e que tudo serve como experiéncia e
contribui para o nosso desenvolvimento.

Na primeira regéncia, a aula marcou o inicio do projeto
junino com a turma, entao decidimos trabalhar um assunto que
se encaixava bem a tematica, que é a variagao linguistica, du-
rante a aula apresentamos os tipos de variacao para a turma,
levando exemplos no quadro para uma melhor compreensao
da turma, para a atividade focamos na variagao diatopica, que



¢ a geografica, levando em consideracao a forte ligacao das fes-
tas juninas com a cultura nordestina, pensando nisso levamos a
musica “feira de mangaio” de Clara Nunes para a turma ouvir
, também levamos impresso a letra da musica e a turma deve-
ria destacar palavras ou expressoes da letra que sao usadas na
regiao nordeste. Grande parte da turma nunca havia visto o as-
sunto, entao ficaram bem interessados no contetdo da aula.

Na segunda regéncia, O objetivo dessa aula foi situar os
alunos da realizagao do exame do sistema de avaliacao da edu-
cagao basica — SAEB, para isso, apresentamos por meio de slides
O que era 0 exame, para que servia, sua importancia e a data de
realizacdo. Também levamos um simulado que respondemos
juntamente com a turma para que eles ja saibam o modelo do
exame e como interpretar os textos para responder as questoes.
Nessa aula houve o sentimento que a turma nao gostou tanto,
devido talvez o modo de como a aula foi conduzida.

Seguindo as regéncias, a aula foi focada na preparacao dos
alunos para o concurso de produgao textual que ocorre uma
vez por ano na rede municipal de ensino, primeiro a turma leu
textos de apoio e em seguida produziram uma cronica sobre o
tema “Passeio na cidade de Patu: um detalhe que merece ser
contado”. As produgoes foram corrigidas por mim e foi a pri-
meira vez que eu me senti professor levando atividades para
corrigir em casa. Na aula seguinte, levamos videos sobre o ge-
nero cronica para os alunos. Apds isso, os alunos fizeram a rees-
crita dos textos a partir das sugestoes que foram feitas durante
as corregoes.

Na proxima regéncia. Essa aula deu inicio a nossa sequ-
éncia didatica, trabalhando juntamente o projeto de leitura com
a turma, o primeiro género escolhido foi o poema, por meio de
slides apresentamos o que é um poema, as suas caracteristicas,
tipos, metrificagao, etc. Para contextualizar o tema, usamos a
literatura de cordel, ja que € algo bem presente na nossa regiao,
também levamos um video do cordel “Os animais tem razao”



de Antonio Francisco. Como atividade a turma deveria ler o
cordel, falar qual o tema central dele, interpretar um trecho, e
classificar em qual tipo de poema o cordel se encaixava. Nes-
sa aula os alunos participaram bastante, deu para perceber que
grande parte gostou da forma que a aula foi conduzida.

Na tltima regéncia, o intuito dessa aula foi revisar as figu-
ras de linguagem para auxiliar na preparacao da turma para o
exame do SAEB. Além disso, levamos também o género Fanfic
para eles, através de slides falamos o que ¢ uma fanfic, suas
caracteristicas, os tipos de fanfic, como criar uma fanfic, e onde
ler e publicar fanfics. Como atividade, enviamos links de 2 ca-
pitulos de uma fanfic, onde os alunos deveriam ler, continuar
a historia e criar um final para ela, além disso, cada figura de
linguagem que os alunos utilizarem durante sua producao deve
ser destacada e classificada. Essa aula em particular, nao gostei
do meu desempenho pessoal, senti que nao consegui transmitir
tudo que podia para a turma sobre o assunto.

Os resultados extraidos das regéncias foram, em sua gran-
de maioria, avaliados como proveitosos para os vieses postula-
dos, tanto para os alunos quanto para nds, os regentes, sendo
possivel percebermos nossos erros e acertos, que foram regis-
trados, sobretudo, nas respostas obtidas pelas atividades, mas
também percebidos na participagao durante a aula sincrona.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando minhas vivéncias enriquecedoras no PIBID,
¢ possivel afirmar que minha participagao no programa foi fun-
damental para o meu desenvolvimento profissional e pessoal.
Durante esse periodo pude vivenciar o ambiente escolar por
completo. A interagao constante com os alunos e a equipe pe-
dagdgica permitiu-me compreender de forma mais profunda
as demandas do ambiente escolar e a importancia do papel do
professor na formagcao integral dos estudantes.



O PIBID me proporcionou uma vivéncia tinica de imer-
sao na realidade escolar, me permitindo compreender a diver-
sidade de contextos e realidades presentes no ambiente educa-
cional. O contato direto com os alunos, suas historias de vida e
suas diferentes formas de aprendizado despertaram em mim
uma sensibilidade ampliada e um maior comprometimento
com a promogao de uma educagao inclusiva e igualitéria, algo
que é bem necessdrio, e também me fez perceber que todos os
meus receios antigos eram normais para alguém que esta des-
cobrindo algo novo recentemente.

Além disso, as reflexdes constantes propostas pelo PIBID
sobre a pratica docente e a importancia do papel do professor
na sociedade contribuiram para a constru¢ao de uma visao cri-
tica e comprometida em relagao aos desafios enfrentados no ce-
nario educacional brasileiro.

Portanto, as vivencias no PIBID nao apenas consolidaram
minha escolha pela carreira docente, mas também me capacita-
ram de forma abrangente para enfrentar os desafios da profis-
sao. Acredito que as experiéncias vividas nesse programa se-
rao fundamentais para minha atuagao futura como educador,
guiando-me na busca constante pela exceléncia na pratica peda-
gbgica e no comprometimento com o desenvolvimento integral
dos alunos.

Palavras-chave: Vivéncias; Desafios; Sala de Aula; PIBID.
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INTRODUCAO

O presente resumo discute sobre as atividades cujo tema
¢ preconceito linguistico desenvolvidas pela discente bolsista
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PI-
BID), do subprojeto de Letras Lingua Portuguesa no Campus
Avancado de Patu/RN, em uma escola municipal de Patu/RN,
com a turma de 6° ano.

O programa de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) é um
projeto que oferece aos estudantes do curso de licenciatura uma
oportunidade de vivenciar o cotidiano em sala de aula e o co-
tidiano das escolas de rede publica, proporcionando oportuni-
dades de criacao e participagao em experiéncias metodologicas
e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
buscam a superacao de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem.

A presente pesquisa visa, a luz do exposto, apresentar
atividades que discutem dentro da sala de aula o preconceito
linguistico. O exemplo utilizado no 6° ano foi o conto “Nois
Mudemo”, de Fidéncio Bogo. Apds entenderem o que sao as
variagOes linguisticas e o preconceito linguistico, em leitura
compartilhada, todos leram o conto. Discutindo, portanto, suas
experiéncias com a leitura e a partir da produgao textual.
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Assim, utilizou-se a pesquisa bibliografica e a aborda-
gem qualitativa de acordo com o conto “Noéis Mudamo” (Bogo,
2009), Labov (2008), Calvet (2002), Whitney (1901), Brasil (1998),
Tarallo (1994), Bortoni-Ricardo (2004), Bagno (2007), Bagno
(2008) e Soares (2017), para compreender a lingua e seus usos
na sociedade.

Destarte, foi de suma importancia discutir com os alunos
sobre o preconceito linguistico dentro da sala de aula, através
do conto “Nois Mudemo”. Para todos compreenda que nao é
certo julgar o outro e corrigir com o intuito de humilhar e que
a forma “errada” de se falar, é também uma forma correta. Os
alunos entenderao esses estigmas associados a linguagem e nao
cometerao o mesmo erro que a professora presente no conto.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este trabalho adota um aporte tedrico-metodolégico que
advém do conto Noéis Mudemo (Bogo, 2009). Utilizamos La-
bov (2008), Calvet (2002), Whitney (1901), Tarallo (1994) e Brasil
(1998) para exemplificagao dos conceitos de sociolinguistica, as
varia¢Oes da lingua e fala, Bortoni-Ricado (2004) sobre o lugar
da sociolinguistica na sala de aula, Bagno (2007) sobre o precon-
ceito linguistico, Bagno (2008) refletindo o papel do professor
e Soares (2017) de acordo com o preconceito linguistico contri-
buindo para a evasao escolar. Desse modo, sendo uma pesquisa
bibliografica que segundo Gil (1989, p. 71) permite ao pesquisa-
dor um conhecimento mais acurado, fornecendo informacgoes
claras sobre o objeto estudado, que visa tanto analisar a temati-
ca selecionada quanto refletir sobre a importancia de respeitar a
diversidade da lingua em diferentes contextos sociais.

REVISAO DA LITERATURA

Nesta secao, traremos o embasamento tedrico utilizado



como suporte para os resultados e discussoes do presente traba-
lho. Para tanto, sao aqui apresentados os topicos destinados aos
estigmas associados a lingua e uma possibilidade de trabalhar
o conto “Nois Mudemo” no 6° ano do Ensino Fundamental II.

“NAO SE DIZ ,’N(,)IS MUDEMO’, MENINO!”: ESTIGMA AS-
SOCIADO A LINGUA

De acordo com Labov (2008), a sociolinguistica “lida com
fatores sociais de larga escala e sua interagao mutua com lin-
guas e dialetos”, ou seja, é o ramo da linguistica que estuda a
relacdo entre lingua e sociedade. A partir disso, trata-se do uso
da lingua falada em diversas situag¢des. A lingua varia de acor-
do com muitos aspectos, de acordo com a evolucao da historia,
com cada regido, com o género e estilo, portanto, “a lingua ¢
uma forma de comportamento social” (Labov, 2008, p. 215).

Por consequente, a lingua varia historicamente, social-
mente, geograficamente, de acordo com a posigao que esta in-
serido no momento de fala. Calvet (2002, p. 60), destaca que
interesse da sociolinguistica estd no comportamento social que
essa norma pode provar. “De fato, ela pode desenvolver dois ti-
pos de consequéncia sobre os comportamentos linguisticos: uns
se referem ao modo como os falantes encaram sua propria fala,
outros se referem as relacoes dos falantes ao falar dos outros”.

Segundo Labov (2008), “existem quatro dificuldades dis-
tintas que tém tido profundos efeitos sobre a pratica da linguis-
tica”, sendo elas a agramaticalidade da fala, as variagoes na fala
e na comunidade de fala, as dificuldades de ouvir e gravar, e
a raridade das formas sintaticas. A primeira, muitos especia-
listas afirmavam que os falantes nativos nao cometiam “erros”
por conduzirem, a grande maioria, enunciados bem formados,
porém, hoje em dia, percebe-se que “a fala é cheia de formas
agramaticais”. Sob esse prisma, observa-se no conto “Ndis Mu-
demo” de Fidéncio Bogo, em que se encontra um estigma asso-



ciado a como a professora corrigiu a agramaticalidade, termo
de discordancia com as regras e principios da gramatica, da fala
de Lucio: “nao se diz ‘ndis mudemo’, menino!”, tornando, a
partir disso, chacota da turma para implicar com Lucio, “Oj,
nois mudemo?”, “como vai, ndis mudemo?”, até ele desistir de
estudar pelo preconceito linguistico que ele sofria. J4 a segun-
da, destaca as “diversas maneiras alternativas de dizer ‘a mes-
ma’ coisa” (Labov, 2008, p. 221), como por exemplo, macaxeira,
mandioca e aipim, a estrutura gramatical muda, mas o sentido
nao. O terceiro, relata a falta de avangos tecnologicos e “o fato
de os linguistas nao terem se valido da inven¢ao do gravador de
fita magnética”. Ja o quarto, sao os dados que os falantes adqui-
rem ao falarem algo.

Whitney (1901, p. 404) cita que a fala ndo é uma posse pes-
soal, mas social. [...] o homem fala, portanto, primordialmente,
nao com o intuito de pensar, mas de transmitir seu pensamento.
Suas necessidades sociais, seus instintos sociais, forcam-no a ex-
pressao (p. 401). De acordo com isso, a fala se da pelo contexto
social em que o individuo estd inserido.

Os aspectos ideoldgicos sao marcas desses estigmas asso-
ciados a lingua, o exemplo nisso, esta no conto “Ndéis Mudemo”.
Lucio havia saido da zona rural, chegado na cidade grande, vi-
vendo em um casebre na periferia. Ele carregava em sua fala,
marcas do seu contexto social. Nao € errado falar “nodis mude-
mo”, errado é o preconceito linguistico ainda estd tao enraizado
na sociedade. Desse modo, Marcos Bagno (2007, p. 38) define
que “o preconceito linguistico se baseia na crenga de que so
existe [...] uma tinica lingua portuguesa digna deste nome e que
seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas
e catalogada nos diciondrios. Qualquer manifestacao linguisti-
ca que escape desse triangulo escola- gramatica- dicionario é
considerada, sob a 6tica do preconceito linguistico, ‘errada, feia,
estropiada, rudimentar, deficiente” .

Em suma, o preconceito linguistico tem aumentado o nivel



de evasao escolar e de alunos com receio de se posicionar diante
das aulas de lingua portuguesa. A partir disso, foi desenvolvida
pelo PIBID uma atividade através desse conto, com o intuito
de quebrar esse estigma associado a lingua e orientar que nem
sempre falar errado, é estd errado.

POSSIBILIDADE DE ENSINO-APRENDIZAGEM DESEN-
VOLVIDAS PELO PIBID

Bortoni-Ricardo (2004) destaca que na sala de aula, en-
contram-se varias varia¢des no uso da lingua, seja entre alunos,
com seus contextos sociais, seja no papel social exercido pelo
professor em relagao aos alunos.

A principio, os alunos precisam compreender que “a va-
riacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos
os niveis. Ela sempre existiu e sempre existird, independente de
qualquer acdao normativa. Assim, quando se fala em “Lingua
Portuguesa” esta se falando de uma unidade que os constitui de
muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade lin-
guistica e apenas uma lingua nacional, notam-se diferengas de
prontncia, de emprego de palavras, de morfologia e de constru-
¢Oes sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de
comunidades linguisticas em diferentes regides, como ainda se
multiplicam em uma mesma comunidade de fala (Brasil, 1998,
p-29), de um modo em que eles compreendam a importancia de
respeitar o espacgo social, a fala e a escrita. Uma aula interativa
¢ diversificada, com imagens, frases, videos e expressoes que
estejam no ambiente dos estudantes.

Tarallo (1994) descreve que a variagao nao necessariamen-
te implica mudanga, mas toda mudanca é sempre precedida de
variacdo. Sob esse prisma é de suma importancia que o aluno
entenda e compreenda o que é a evolugao da lingua de acordo
com a passagem do tempo, as variagoes que existem de regioes
para regioes, as formas de linguagens que precisam ser usado



em um determinado momento e que mesmo dentro do ambien-
te escolar ha diferentes papéis sociais: diretores, coordenadores,
professores, e, consequentemente, compreenda que é errado ter
preconceito linguistico.

O conto “Néis mudemo”, de Fidéncio Bogo, descreve a
vivéncia de Lucio na sua passagem da fazenda, zona rural, para
a cidade. Diante disso, observa-se que Ltcio nao tinha muita
escolaridade, mas ele tinha interesse de estar ali, a sua forma
de linguagem marca quem ele é enquanto ser humano, alguém
que precisava ajudar na fazenda e carregava na fala as marcas
das geracoes passadas.

Em seguida, € importante destacar dois momentos do con-
to, a complicacao e o climax, como propulsor da descriminagao.
A complicac¢ao se d4, no momento em que a professora pergun-
ta a Lucio o motivo pelo qual ele nao estava frequentando a es-
cola e ele diz “é que ndis mudemo onti, fessora” e a professora
o corrige na frente de todos, destacando a forma “correta” de se
falar. A partir disso, todos comegaram a fazer chacota de Lucio,
todos os dias, até ele decidir ndo frequentar mais o ambiente
escolar e ir embora. O climax, encontra-se, no momento do re-
encontro dos dois, quando Lucio relata todos os acontecimentos
que teve que passar por ter ido embora e desistido de estudar.

A possibilidade de ensino-aprendizagem desenvolvida na
sala de aula foi uma roda de leitura do conto, onde todos leram
e em seguida refletiram sobre os aspectos que esse tipo textual
vem trazer, possibilitando o aluno a construir suas emogoes e
compreensao do que foi passado, se isso é certo ou errado e
o que eles fariam se estivesse no lugar de Lucio. Ao construir
esse pensamento critico nos alunos, foi proposto que cada um
escrevesse uma carta com uma mensagem de apoio, algum con-
selho para o Lucio crianga antes de desistir da escola ou um
desenho que representasse as emogoes sentidas ao ler a historia
de Lucio. Bagno (2008) destaca, na Revista Presenca Pedagdgica,
que para combater o preconceito linguistico nas escolas, deve:



[...] o professor assumir que nao ¢é falante desse portugués ide-
alizado e que os seus alunos também nao serao, porque, na
verdade, ninguém é. E fundamental que o professor reconheca
sua propria fala como uma atividade social, como uma mani-
festagao legitima da lingua e, principalmente, passe a associar a
discriminagao que é feita por meio da linguagem com as discri-
minagOes que sao feitas na sociedade [...] (Presenca Pedagdgica,
2008, p. 10).

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A presente pesquisa permitiu fazer uma discussao sobre
o preconceito linguistico, que segundo Soares (2017) também
apresenta uma contribuicao significativa para a evasao escolar.

Foi visto também alguns conceitos de sociolinguistica, va-
riacdo linguistica, preconceito linguistico e uso da lingua em
seus diferentes contextos, como a possibilidade de utilizar o
conto dentro da sala de aula, sendo, portanto, a escrita de uma
carta em que utilizaram das emogoOes sentidas, empatia, para es-
crever alguma mensagem de apoio para Lucio ou um desenho
que representasse aquele cenario.

Em suma, o conto “No6is Mudemo” ¢ de grande relevancia
para o ensino do preconceito linguistico, pois escancara a reali-
dade de Lucio e a de vdarias outras pessoas, principalmente, no
momento atual. O conto possibilita que os alunos de 6° ano se
coloquem no lugar do personagem, tomando suas dores e que-
brando esse estigma associado ao uso da lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos argumentos aqui apresentados, conclui-
mos que a sociolinguistica trata-se de um comportamento so-
cial, que € o estudo da lingua e da sociedade. A partir disso, é
possivel afirmar, que trabalhar as variagdes linguisticas e o pre-
conceito linguistico para alunos do fundamental II, facilita na
melhor interac¢do entre os individuos, visto que havera mais res-



peito. O preconceito e a descriminagao podem deixar marcas,
como deixaram em Lucio. Assim, a necessidade de se trabalhar
essas tematicas em sala de aula, é para que os alunos saibam
respeitar o proximo e sua fala.

Por conseguinte, foi desenvolvida a atividade que traz essa
tematica proposta. Em uma roda de leitura, cada aluno leu uma
parte do conto, refletindo sobre o posicionamento da professora
e dos colegas de sala. Logo ap0s, a possibilidade desenvolvida,
foi a producao de uma carta ou desenho que representassem
suas emogoOes diante da realidade de Lucio.

Palavras-chave: Preconceito linguistico; Néis Mudemo, possi-
bilidades, PIBID.
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A IMPORTANCIA DE UM LIVRO DIDATICO PARA
O DESENVOLVIMENTO DO ALUNO: CONFORME
AS CONCEPCOES DE ENUNCIADO PARA BAKHTIN
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Brenda de Freitas*

INTRODUCAO

O presente trabalho traz uma analise do livro Singular e
Plural: Leitura, Producao e Estudos de Linguagem, escrito por
Marisa Balthasar e Shirley Goulart, destinado para o 9° ano do
ensino fundamental, foi escolhido para ser feita uma analise de
como 0s assuntos sao abordados no livro didatico, o mesmo
estd sendo utilizado atualmente na Rede Municipal de ensino
de Patu/RN. A escolha do capitulo 7 tem como titulo Corrup-
¢ao: o que € e como se combate? deu-se por tratar de um assun-
to que estava em alta na época em que o livro foi publicado, por
ser um assunto que normalmente, é tdao pouco explorado em
livros didaticos por trazer temas como politica e corrupgao, que
fazem com que os alunos desenvolvam seu senso critico, e sua
opinido sobres esses temas.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Esta pesquisa € de cunho qualitativo e descritivo, que foi feita a
partir da andlise do capitulo 7 do livro Singular e Plural: Leitura,
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Producdo e Estudos de Linguagem, que parte da teoria bakhtiniana
com a ideia de que os contetidos que estdao mais presentes no
cotidiano sdao mais faceis de serem compreendidos. A analise
foi realizada com o intuito de mostrar a importancia de como
os conteudos sao abordados no livro didatico, se sao assuntos
que estao inseridos no cotidiano dos alunos produzem um efei-
to melhor de compreensao.

A partir dessa perspectiva, o foco do trabalho foi observar
como os assuntos sao abordados, levando em consideracao o
conteudo em que o livro vem trazendo, os elementos multisse-
mioticos (imagens, legendas, cores etc.), se sao utilizadas tiri-
nhas com o objeto para decodificacao ou para interpretacao, se
os textos que sao disponibilizados estao adequados para a faixa
etaria dos alunos, se sdo usados apenas para decodificagao, ou
com objetivo de aflorar os pensamentos e as vdrias interpre-
tagdes em que o aluno pode ter de um texto. Outro ponto ¢ se
o assunto que esta no capitulo dispde de textos de apoio para
que supra as necessidades dos alunos em questao de material
didatico.

REVISAO DA LITERATURA

Os estudos bakhtinianos, sao o alicerce para a compreen-
sao dos géneros discursivos, o que nos possibilitou entender o
livro didatico e a sua constitui¢ao. Também se observou a tema-
tica do capitulo do livro como base de estudo para os alunos,
uma expressao historica, dando origem a um enunciado.

Para entender melhor os conceitos e enunciados, vale res-
saltar as teorias de Bakhtin (1929, p. 95), que cita:

Na realidade, nao sao palavras o que pronunciamos ou escu-
tamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, impor-
tantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra
esta sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideo-
logico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nos ressonancias



ideoldgicas ou concernentes a vida.

O signo linguistico tem uma plurivaléncia social e ideold-
gica que o texto propde ao leitor, ja que a sociedade tem sua fala
com as credenciais social, 0 homem nao ¢ individual, e sim so-
cial, ja que cada grupo carrega ideologias diferentes, seus enun-
ciados vao ser diferentes ao decorrer dos enunciados, ou seja, é
a situagao atual que designa o sentido.

O enunciado para Bakhtin (1929) tem um sentido amplo
para o texto, como cita Pires (2002, p. 39), “Tudo o que me diz
respeito vem-me do mundo exterior por meio da palavra do
outro. Todo enunciado é apenas um elo de uma cadeia infinita
de enunciados, um ponto de encontro de opinides e visoes de
mundo”, o enunciado € o ato de dizer alguma coisa, com sen-
tido completo ou ndo para os interlocutores, mas ele ja vem se
estendendo do inicio de tudo até agora, colhendo informacdes,
ideologias, opinides e ‘visoes” ao decorrer e passar dos anos,
isso implica objetivamente no que os livros didaticos estao que-
rendo passar para os alunos com seus enunciados atuais, politi-
ca, religido, variagao linguistica, e isso pode criar uma confusao
de sentido ja que cada grupo sociocultural tem seus pensamen-
tos formados pela fala social que existe em cada um, ja que o ser
humano é coletivo.

Seguindo o pensamento de Pires (2002, p. 40), que cita;

A enunciagao é determinada pela situagao social imediata e
pelo meio social, sendo organizada, no que diz respeito ao seu
contetido e significa¢do [...] O sentido do enunciado é também
engendrado pelas condiges reais da enunciagao e distribui-se
entre as diversas vozes que habitam o tecido da linguagem. Es-
tabelece-se, assim, um relacionamento dialdgico de sentidos en-
tre enunciados confrontados.

Como ja foi mencionado, o enunciado dos livros didaticos
deve estar alinhado ao propdsito de sentido completo para os
alunos, sem qualquer duvida ideologica ou preconceito, bus-



cando idealizar a opgao de analisar cada lugar que este livro é
enviado, para o objetivo de centrar nao sé as ideias da regiao
que ele foi desenvolvido. Como exemplo disso destacamos que,
se o livro foi escrito e publicado no Sul do pais, ele deve abran-
ger a cultura tanto da sua regiao de ‘criagao’ quanto das demais,
para que o sentido por traz dos textos faca sentido para os dis-
centes, ja que o ‘enunciado distribui-se entre vozes’, isso deve-
ria ser o foco maximo da estrutura de cada apostila de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A partir da analise do capitulo fica evidente a simplifica-
¢ao dos contetdos na sua estrutura, algo que nao é comum de
ser encontrado, textos mais atuais de mais facil compreensao,
assuntos que estao presentes na vida dos alunos. Outro aspec-
to muito importante é a forma de estimular o pensamento dos
alunos através das cores chamativas nas imagens, e nos textos
de apoio, na busca de criar algo auténtico para o aluno, estimu-
lando seu senso critico, que é de suma importancia para a vida
estudantil e para a formagao do cidadao. Vale ressaltar também
o modo que as imagens sao abordadas no livro, em que sao tra-
zidas questdes que necessitam da interpretacao da imagem e
nao somente a decodificacdo, que é uma ferramenta de suma
importancia no trabalho de interpretagao textual dos alunos. A
linguagem simplificada abre a possibilidade para que o aluno
possa entender bem o contetido, fazendo com que ocorra uma
aproximacgao entre os assuntos abordados no ambiente escolar
com o cotidiano, colocando em pauta assuntos que sao de suma
importancia para o crescimento intelectual, bem como para o
estabelecimento das ideologias.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos argumentos apresentados é possivel com-



preender que o modo como o livro Singular & Plural aborda os
contetidos, possibilita um melhor desempenho do aluno, por
se tratar de um tema que esta inserido no contexto em que ele
vive, dessa maneira, facilitando na compreensao. O livro torna-
-se uma ferramenta de grande importancia, uma vez que é bas-
tante colorido para chamar a atengao a determinados assuntos,
estd repleto de charges e tirinhas para melhorar a compressao,
trazendo enunciados de ‘facil’ compreensao para que o discente
possa olhar aquilo e realmente entender partindo da suas carac-
teristicas sociais e da sua regiao, Assim, sendo mais fluido as
aulas e os assuntos mais leves se tornando uma grande ferra-
menta de ensino possibilitando aos professores aulas ricas em
diversidades de géneros que podem ser trabalhados em sala de
aula, de uma forma mais leve e que prenda a atencao dos alu-
nos, tornando assim um suporte didatico de muita riqueza.

Palavras-chave: Livro Didatico; Interpretacao; Aluno; Contet-
do.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA 2 S]?JRIE DO
ENSINO MEDIO (RELATO DE EXPERIENCIA)

Isabele Rodrigues das Chagas Carias’
INTRODUCAO

O trabalho trata-se de um relato de experiéncia da discipli-
na de Estagio Supervisionado, do curso de Letras - Lingua Por-
tuguesa do Campus Avancado de Patu - CAP, na Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte. Esta disciplina é de grande
importancia no processo de formagao docente, pois tudo que é
estudado no decorrer do semestre, teorias e metodologias con-
tribuiram para o desenvolvimento da pratica docente.

O objetivo deste trabalho é analisar os procedimentos para
que ocorresse de forma efetiva as atividades de estagio e evi-
denciar as experiéncias no cotidiano e as relacoes professor alu-
no. O estdgio realizou-se em uma turma da escola estadual do
municipio de Patu-RN no semestre letivo de 2023.1. Portanto, as
regéncias foram realizadas em duas disciplinas, a Unidade Cur-
ricular é uma disciplina na drea de humanas para construcao
de redacdes, e trabalhou a tematica democracia no Brasil. Na
de Lingua Portuguesa com a tematica Romantismo no Brasil.
Observou- se dificuldades na turma quanto a interpretagao de
obras literdrias.

Desse modo, esse relato de experiéncia mostra os cami-
nhos percorridos para a pratica docente, desde as observagoes
em sala de aula, quanto a construgao das aulas e atividades com
a orientacao da professora coordenadora da escola. A partir dos
aportes tedricos da disciplina nos textos “Coisas que todo pro-
fessor de portugués deve saber: cap 2 “Leitura e pratica social
no desenvolvimento de competéncias no ensino médio”, cap. 5
A literatura no ensino médio quais os desafio do professor?”,

1 Graduando pelo Curso de Letras-Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Rio Gran-
de do Norte. E-mail: isabelerorigues@alu.uern.br



isabelerorigues@alu.uern.br

cap. 8 “"Da era da composigao a era dos géneros: o ensino de
producao de texto do ensino médio.”, cap. 11 “Analise Linguis-
tica no ensino médio: um novo olhar, um outro objeto.”

Sendo assim, as contribui¢des do estdgio supervisionado
para a vida académica e pessoal, faz refletir sobre vivéncias,
contextos e realidades diferentes e a nocao enquanto futuro
professor de Lingua portuguesa. Entender que, “a educacao ¢é
responsavel pela transformacao e desenvolvimento social, por
isso a necessidade e importancia do futuro professor ter cons-
ciéncia de estar abracando algo que vai exigir dele uma entrega
de corpo e alma” (Scalabrin; Molinari, 2013, p. 2).

METODOLOGIA

De acordo com a abordagem para a andlise dos dados, esta
pesquisa € qualitativa, pois precisa das agdes dos individuos,
conforme Chizotti (2000, p. 79), “o conhecimento nao se reduz
a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria expli-
cativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos atribuindo-lhes a um
significado”. As aulas ocorreram de forma presencial na Escola
Estadual no municipio de Patu-RN. Na regéncia no desenvolvi-
mento da disciplina de Unidade curricular, era gerada em torno
de debates sobre a teméatica, em Lingua portuguesa com a utili-
zagao do livro didatico como base, ambas eram expostas com a
utilizagao de datashow, com materiais explicativos,brincadeiras
que gerassem debates, musicas, videos e atividades impressas.

Portanto, os caminhos metodolédgicos de direcionamento,
foi por base dos materiais que a professora utilizava em sala de
aula o “Livro Se liga nas linguagens” e na Unidade curricular
com pesquisas na internet, pois nao tinha material impresso,
foram sugeridos esses materias para da continuidade ao que es-
tava trabalhando em sala.



REVISAO DA LITERATURA

O estagio supervisionado, é uma das etapas mais impor-
tantes do curso de Letras - Lingua Portuguesa, é a partir dessa
etapa que o aluno se desenvolve e aprende a relagao da teo-
ria e pratica dentro da universidade e futuramente no campo
profissional. Entender as realidades, e enfrentd-las em cada dia,
mostra o enquanto agente transformador na vida do aluno, Sca-
labrin e Molinari (2013) destaca que,

A sociedade passa por constantes transformagoes na maneira
de agir, pensar e sentir das novas geragOes e os educadores,
como envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, ne-
cessitam estar em constante transformagao também e o estagi-
ario comega a sentir este mundo da qual fara parte no primeiro
contato: o promovido durante a pratica de estagio. Além dessas
transformagoes sociais existem também as mudangas no meio
de comunicagdo e nas tecnologias e, tudo isso, demanda um
profissional da educacao diferente, com uma pratica reflexiva
e o estagio podera dar essa primeira nogao do mundo no meio
educacional (Scalabrin; Molinari, 2013, p. 3).

Desde a pandemia, notou-se a importancia das contribui-
¢Oes tecnoldgicas dentro de sala de aula, foi de suma impor-
tancia fazer o uso desses recursos para criacao de atividades,
questiondrio de perguntas(Quizz), elaboracao de slides, é uma
perspectiva positiva para que haja interacao do aluno dentro do
ambiente escolar. Temoteo (2021) aponta,

Nunca foi tao necessario reconhecer a importancia da inclusao
digital, nas institui¢des de ensino, e, para isso, devemos reque-
rer a otimizacdo no gerenciamento das politicas publicas para
a educacao, em nivel federal, estadual e municipal, consideran-
do-se a fragilidade de acesso tanto para a formagao dos docen-
tes quanto para os discentes, de forma a possibilitar formas de
mediagao em espagos/tempos de aprendizagens colaborativas e
interativas (Temoteo, 2021, p. 82).



A partir da perspectiva de Temoteo, nunca foi tao impor-
tante entender, conhecer essas novas tecnologias, aprender os
multiletramentos, como forma de trazer para dentro de sala,
novas contribui¢oes digitais, que muitos tém acesso, principal-
mente os fazem com que os alunos utilizem em busca de novos
saberes.

Podemos refletir sobre o modo com que deve ser traba-
lhado, sobretudo nos niveis de leitura e producao textual dos
alunos, visto que percebi as dificuldades que eles tinham. En-
tao, para que possamos ter efetividade em todos os alunos, de-
vemos considerar os contextos e a abordagem deve ser além
dos aspectos de dominio da leitura e escrita, conforme afirma
Oliveira “a tentativa de aliar uma nova perspectiva a formas co-
nhecidas de ensinar é natural num processo de apropriagao, por
parte docente, de uma proposta teérico- metodoldgica diferente
da sua pratica cotidiana” (Oliveira, 2010, p. 91).

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A partir das teorias vistas em sala, pode-se trazer um novo
olhar de como se trabalha os contetidos. Com o desafio de en-
sinar duas disciplinas distintas, unidade curricular e ensino de
lingua portuguesa, a partir do diagnostico, podemos refletir so-
bre o modo com que deve ser trabalhado, sobretudo nos niveis
de leitura e produgao textual dos alunos, visto que percebi as
dificuldades que eles tinham. Entdo, para que possamos ter efe-
tividade em todos os alunos, devemos considerar os contextos
e a abordagem deve ser além dos aspectos de dominio da leitu-
ra e escrita, conforme afirma Oliveira “a tentativa de aliar uma
nova perspectiva a formas conhecidas de ensinar é natural num
processo de apropriagao, por parte docente, de uma proposta
tedrico- metodoldgica diferente da sua pratica cotidiana” (Oli-
veira, 2010, p. 91).

Ao iniciar a primeira regéncia, comecei em uma aborda-



gem que tivesse como foco a reflexao e a relagao entre os con-
tetdos propostos e as vivéncias dos alunos, principalmente na
Unidade curricular que o assunto era Democracia. Na discipli-
na de Lingua Portuguesa trabalhou com literatura o Romantis-
mo no Brasil e percebi a dificuldade de interpretagao nas obras
literarias. Nesse caso, ndo se pode restringir apenas a falta de
interesse do aluno, visto que o professor precisa recorrer a ou-
tros caminhos para chamar atencao, percebi que eles gostavam
quando trazia com algum assunto da atualidade, as aulas se tor-
navam mais interativas e a partir da presencga dos slides, Quiz,
videos e musicas tentando sempre buscar os conhecimentos de-
les e ampliando o espago texto escrito do livro didatico. Oliveira
(2010) aponta “em sala de aula, a literatura sofre um processo
de escolarizacao, tornando-se alvo de discussdes sobre como
trabalhar o texto literdrio sem torna-lo pretexto para o ensino-
-aprendizagem de outras questdes, como, por exemplo, algu-
mas nogoes gramaticais” (Oliveira, 2010, p. 83).

Portanto a relagao com eles durante a regéncia foi se tor-
nando mais leve e participativa, o que resultou na participacao
de atividades como a colagem analdgica, e os debates acerca da
democracia.

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado traz a reflexao que o professor é
um eterno aprendiz, principalmente em relagao as novas prati-
cas de ensino como o uso das tecnologias, buscar esses conheci-
mentos que podem ser repassados para dentro da sala, tornan-
do a aula mais dinamica e interativa. Dentro dessa experiéncia,
sao vivenciadas diferentes realidades entre os alunos, poder
perceber e sentir suas dificuldades é tentar fazer com que a aula
se torne mais prazerosa e participativa. A pratica do ensino
mostra o quanto é importante vivé-la, para o amadurecimento
tanto profissional quanto pessoal.



Fazer o estagio em duas disciplinas foi bastante proveitoso
e desafiador, com um leque de ideias que possibilitou a elabo-
racao das aulas, mostrou o quanto é importante as discussoes
tedricas dentro da universidade e na formacao docente.

Palavras-chave: Estidgio supervisionado; formacao docente;
praticas de ensino.
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INTRODUCAO

O letramento emocional é um assunto que tem fundamen-
tal importancia na educagao, de maneira que engloba questoes
relacionadas a praticas sociais e engajamento critico, perpassan-
do tudo que fazemos e pensamos, utilizando para seu funcio-
namento duas ferramentas insepardveis a cognicao e a emocao.
Apesar disso, este tema é pouco discutido em sala de aula. Des-
ta forma a abordagem desse contetido, proporciona ao aluno
uma nova reflexao/visao acerca dos sentimentos de si mesmo e
do proximo, destacando como se da a participacdo e interagao
do estudante no contexto de sala de aula e com a tematica.

Nessa perspectiva, este trabalho tem o objetivo de apre-
sentar experiéncias e resultados obtidos em uma aula, cuja te-
matica foi o letramento emocional na turma de 1° ano do Ensino
Meédio. Esta aula integra as agoes promovidas pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), subpro-
jeto de Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, que tem como fungao proporcionar aos gra-
duandos uma conexao com a sala de aula, nos primeiros perio-
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dos da graduacao. A pesquisa foi aplicada em sala de aula, de
forma oral no 1° ano do ensino médio de uma escola publica,
no interior do Rio Grande do Norte. A escolha do tema se deu a
partir de observagoes dos relatos dos licenciandos, a coordena-
dora do projeto sugeriu a tematica como ponto em comum, nos
encontros formativos do PIBID. Utilizamos como fundamento
tedrico para o desenvolvimento dessa aula, o texto “Letramen-
to: praticas de leitura escritas” das autoras Claudia Toldo e Lu-
ciane Sturm (2015).

O nosso trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bi-
bliografica e qualitativa, com aprofundamento teérico nos au-
tores: Toldo (2015); Strurm (2025); Zavala (2010); Weare (2003);
Murphey (2000), fazendo relagao com as experiéncias adqui-
ridas em sala de aula, tendo como justificativa a necessidade
de entender e conhecer essa relacao dos alunos em transmitir e
nomear suas emocoes, dentro e fora da escola. Por isso, através
de uma aula expositiva apresentamos o significado e exemplos
de letramento emocional e a partir disso analisamos e extraimos
os resultados acerca de discussoes orais e conhecimentos trans-
mitidos pelos alunos, que se mostraram bastante atenciosos,
durante a aula ministrada.

A partir das pesquisas e andlises efetuadas sobre o letra-
mento emocional na educagao percebemos o quanto a comuni-
dade escolar se torna essencial para a transmissao desse con-
tetdo e aprimoragao desse conhecimento, pois através dela ¢é
possivel desenvolver as perspectivas e habilidades dos alunos.
Sendo assim, € por meio da institui¢do e o contexto social, dos
conflitos vivenciados na vida do individuo, fazendo relacao ao
que é defendido por Claudia Toldo e Luciane Sturm (2015), que
as emocgoes e razdes € essencial na vida do ser humano, nao
sendo diferente na comunidade escolar, no livro “Letramento:
Pratica de leitura e escrita”.



METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A metodologia utilizada durante a analise segue o método
bibliografico, qualitativo e de experiéncias adquiridas em sala
de aula durante a andlise, a partir do entendimento acerca do
que defendem as autoras sobre a tematica, do livro, Letramen-
to: Pratica de leitura e escrita, fazendo uma conexao com o “Le-
tramento Emocional”. A pesquisa bibliografica é desenvolvida
com base no material ja elaborado, constituido principalmente
de livro e video cientificos.

Esta pesquisa foi desenvolvida no 1° ano do ensino médio,
a partir das seguintes etapas, inicialmente abordamos através
de indagagdes o conhecimento prévio dos alunos, por meio de
slides projetados utilizamos a teoria de: Claudia Toldo e Lu-
ciane Sturm (2015), e um video de animagdes, intitulado como
“Agir pelas emogoes”, disponivel no canal de Youtube de Silvia
Alves, e ao final fizemos uma discussao oral, para a fixagao do
conteudo, afim de demonstrar para os alunos, como funciona
na pratica o “Letramento Emocional” e como ele contribui para
o0 convivo social.

REVISAO DA LITERATURA

Para o embasamento tedrico deste trabalho, recorreremos
a autores e pesquisadores com o foco na tematica. Como: Tol-
do (2015); Strurm (2025); Zavala (2010); Weare (2003); Murphey
(2000).

A aplicagao da tematica “Letramento Emocional” foi uma
perspectiva desenvolvida e sugerida pelo encontro formativo
do PIBID com a intengao de que os alunos pudessem refletir e
observar como a emocao se desenvolve em sua vida escolar e
pessoal. Foi utilizado para o embasamento da aula as autoras e
pesquisadoras: Claudia Toldo e Luciane Sturm (2015).

Observamos que o letramento é um processo natural, que



serve também como uma espécie de conexao para que as pes-
soas possam construir sua propria identidade a partir de suas
experiéncias. Segundo Zavala: “A aquisi¢ao do letramento cons-
titui a apropriagao de praticas discursivas orais e escrita que se
desenvolvem como parte de como as pessoas dao sentido a sua
experiéncia no processo de sua socializagao” (Zavala, 2010, p.
81).

Tendo em vista o conceito de letramento, observamos que
ele ndo é enquadrado em apenas uma concepgao, de maneira
que abrangem intimeras relagdes praticas e sociais, ja que de
acordo Claudia Toldo e Luciane Sturm (2015) “[...]o letramen-
to ndo diz respeito a atividade mecanica (embora importante)
de decifrar codigos, signos e palavra, mas ao engajamento com
praticas de leituras e escrita em nossos contextos sociais” (Tol-
do; Strurm, 2025, p. 65).

Dessa forma, abordamos o tema em sala de aula por meio
da seguinte pergunta: “O que vocés entendem por Letramento
Emocional?” um didlogo que ativou os conhecimentos prévios
dos alunos, e fez com que possibilitasse a interagao na aula, so-
bre como o letramento emocional contribui pra a resolugao de
questoes que podem dificultar a aprendizagem, assim como
nos mostra as autoras:

Em outras palavras, podemos superar os problemas criados por
emocOes negativas e criar e usar mais positivas. A equagao é:
medo, ansiedade, stress, raiva ou depressao vao gerar menos
aprendizagem, enquanto a autoestima, empatia e motivagao
podem facilitar o processo de aprendizagem (Toldo, Strurm,
2015, p. 68).

O letramento emocional mostra como é importa para o
convivio social sabermos administrar as nossas emocoes. Dessa
maneira ao ter controle sobre elas, nos traz melhores possibili-
dades na relagao entre professor e aluno no meio escolar, pois o
esse € um processo continuo que deve ser visto nao de maneira
individual, mas sim, em conjunto com o outro individuo.



A habilidade de entender nés mesmos e outras pessoas, espe-
cialmente, ser consciente de entender e usar informagao sobre
nossos estados emocionais e dos outros com competéncia. In-
clui a habilidade de entender, expressar e gerenciar suas pro-
prias emogoes, e responder as emogoes dos outros de forma que
seja proveitoso/prestativo para nds mesmos e para os outros
(Weare, 2003, p. 2).

Com isso, compreendemos que o letramento emocional é
uma das ramificagoes do letramento, e que tem uma visao acer-
ca das emogoes dos individuos, ajudando-os a se relacionarem
socialmente, assim como nos afirma Murphey: “Nos ajuda emo-
cionalmente a lidar com os ambientes académicos e sociais”
(Murphey et al., 2000, p. 52).

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Constatamos que os resultados obtidos com a pesquisa a
partir de uma experiéncia em sala de aula, proporcionada pelo
subprojeto PIBID, se assemelham com o que a teoria propoe,
pois ambos estabeleceram que tendo dominio do conhecimento
sobre suas emogoes pode ocorrer uma aprendizagem mais efe-
tiva. A partir da realiza¢do da parte pratica da pesquisa, foi pos-
sivel perceber que a principio os alunos nao conheciam nada ou
quase nada sobre o letramento emocional. Dessa forma ao fina-
lizar a explanagao do contetido, fazendo relacao entre a teoria
e a pratica, percebemos que os alunos conseguiram assimilar e
entender o real significado da tematica. Desse modo com a dis-
cussao oral no final da aula aplicada, observamos que eles en-
tenderam e relacionaram os conceitos da teoria com suas vidas,
compartilhando relatos de ocasides e identificando a utilizagao
do letramento emocional.



CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa realizada, foi possivel perce-
ber que o letramento emocional se faz de suma importancia
na relacao aluno e ambiente escolar como também em alunos
e relagdes sociais. A partir dos resultados obtidos, foi possivel
perceber que essa tematica deve ser trabalhada com mais fre-
quéncia em sala de aula, visando ajudar o aluno desenvolver
tanto os aspectos cognitivos como as relagoes sociais e controle
de emocoes.

Pode-se inferir que a pesquisa é uma breve colaboragao
a respeito dessa tematica, nao sendo ainda desenvolvida com
mais profundidade. Foi enfatizado aqui, de forma resumida
como o letramento emocional contribui para o desenvolvimen-
to do aluno tanto no ambito escolar como também social, frisan-
do assim a importancia da teméatica dentro do ambiente escolar
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INTRODUCAO

Esse trabalho tem como objetivo discutir/apresentar/rela-
tar estratégias de ensino de estimulo a leitura de géneros litera-
rios considerados cldssicos em uma turma do X ano do Ensino
Fundamental II observadas a partir do Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia - PIBID por discentes do curso
de licenciatura em Letras - Lingua portuguesa em uma escola
publica da cidade de Patu - RN. Ao pensar em leitura é pre-
ciso entender o seu significado e importancia, desenvolvendo
estratégias que motivem o aluno, despertando o interesse no
habito de ler o desprendendo da ideia de apenas decodificar as
palavras.

A forma de inserc¢ao e escolha dos classicos literarios entre
outras obras da literatura brasileira que vao ser apresentados na
sala de aula podem influenciar de forma negativa ou positiva na
formacao do futuro leitor, para que a leitura va além das ativi-
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dades trabalhadas em sala de aula e necessarios que os alunos
compreendam o seu sentido, e as oportunidades que irao surgir
durante sua vida escolar a partir do habito de ler. O aluno que
1é é um aluno preparado para se incluir na sociedade de forma
liberta e rodeada de conhecimentos, com facilitaram a sua com-
preensdao de mundo através do universo da leitura. Pensando
nisso, os PIBIDianos, juntamente com a professora orientado-
ra, desenvolveram momentos de leitura que proporcionaram o
contato do aluno com a literatura em contextos sociais que se
ligam com a realidade vivida nos dias de hoje.

Este relato foi realizado a partir da necessidade de eviden-
ciar a dificuldade na leitura como um habito satisfatério nos
anos finais do ensino fundamental, onde os alunos ainda nao
se sensibilizaram com a leitura como um ato prazeroso e essen-
cial em sua vida, visto que os mesmos ainda veem a leitura de
classicos e outros livros como algo obrigatdrio apenas na escola.

METODOLOGIA

A realizagao dessa pesquisa se deu por meio das observa-
¢oes onde os PIBIDianos participaram diretamente com os alu-
nos, no periodo do més de junho de 2024 com o livro quarto de
despejo (Carolina de Jesus) e no més de agosto de 2024 a setem-
bro do mesmo ano, com o diario de Anne Frank, as observacoes
ocorreram de forma direta nas aulas em formato presencial, em
uma escola municipal da cidade de Patu - RN, foi pontuado a
partir das observacgoes nas aulas que os alunos demonstram
pouco interesse pela leitura, percebemos um déficit no habito
da leitura de classicos e outros tipos de livros referentes a lite-
ratura brasileira por quase todos os alunos da sala de aula. Para
a constatacao desses dados foi feito um questiondrio com cinco
(5) perguntas relacionadas a leitura. Apods isso, comecamos a
trabalhar a leitura diversificada em sala de aula. Desta forma,
inicialmente foi inserido alguns géneros literarios para o esti-



mulo da leitura, tais como cronicas e contos, pensando na me-
lhoria da pratica de leitura foi sugerido a leitura do livro Quarto
de Despejo de Carolina Maria de Jesus.

A vivéncia com a pratica docente possibilitou a identifica-
¢ao na resisténcia da leitura, vendo que os alunos nao partici-
pavam das rodas de leitura, tampouco das discussoes sobre os
livros que foram sugeridos, fazendo com que os PIBIDianos,
juntamente com a professora supervisora tragassem estratégias
que estimulassem a leitura da obra de forma prazerosa. Des-
sa forma, para que houvesse relevancia na interagao da turma
com a leitura da obra foi proposto atividades com o intuito que
os alunos se familiarizarem com a obra, como pesquisa sobre a
vida da autora, estudos dirigidos, roda de conversas, encenagao
teatral de um trecho da obra, confec¢ao de maquete. Sendo este
artigo regido pela pesquisa qualitativa, buscando responder so-
bre os relatos dos PIBIDianos em sala, e claro, de cunho biblio-
grafico, com os autores: Geraldi (2011), BNCC (2018), Viegas
(2014), Magda Soares (2011).

Apos essa sequéncia de atividades propostas a partir da
leitura do livro durante o periodo de um bimestre, foram des-
tacadas algumas dificuldades que desestimulam a pratica da
leitura, como a falta de um acervo que atenda as necessidades
dos alunos no que se refere a leitura na escola, lacunas na com-
preensao dos textos, alguns alunos relatam que leem e logo se
esquecem o que foi lido, dificuldade na leitura linear, dentre
outros.

Os alunos tiveram outros contatos com obras cldssicas li-
terarias e outras obras da literatura brasileira que sao destaques
como o livro “Quarto de despejo: o didrio de uma favelada” da
escritora negra Carolina Maria de Jesus, no qual se mostrara
mais interessados no ato de ler, desta forma foi notado um pon-
to positivo no desenvolvimento da pratica da leitura, os fazendo
perceber que a leitura estd presente no seu cotidiano em todos
os contextos, seja a partir de uma mensagem por o aplicativo



Whatsapp ou post da rede social Instagram, como em textos ou
obras literdrias, o ato de ler abre as portas do conhecimento, os
tornando um coracao letrado, capaz de se inserir na sociedade
de forma liberta e repleta de conhecimento.

REVISAO DA LITERATURA

O estudo para a formagao do estudante leitor passa ao
lado do professor de Lingua Portuguesa, o autor Geraldi (2011)
discute no seu texto que o docente deve carregar uma massa de
ferramentas para instigar e evoluir as competéncias do aluno
enquanto leitor. Isso deve ser feito de tal maneira, que o profes-
sor (a) tem que estimular o aluno a ler, independente do texto
em questao, para desenvolver sua andlise de texto, suas hipodte-
ses, argumentos e discussoes de qualquer texto. Entrando em
conexao com o docente em formagao, para que ele possa desen-
volver atividades do cotidiano dentro da sala de aula, mostrar
que a leitura nao estd presente apenas nos livros cldssicos, e sim
em tudo que fazemos, nas redes sociais, jornal, panfleto, receita,
até as leituras visuais (filmes e videos) ou auditivas (musicas),
fazendo com que a dificuldade desse aluno comece nao a querer
se esconder do mundo da leitura, e sim desenvolver-se junta-
mente com ela.

Relacionando com a leitura e compreensao do discente,
Geraldi (2011, p. 90) cita:

A leitura é um processo de interlocugao entre leitor/autor me-
diado pelo texto, portanto o leitor nao ¢ somente um receptor
passivo, mas também um agente que procura suas significa-
¢oes; ele, o leitor, a partir do texto lido, deve ser capaz de com-
parar com outros textos atribuindo-lhe sentido. Percebe-se que
a leitura em sala de aula muitas vezes nao produz sentido para
os alunos, na escola ndo se léem textos, fazem-se exercicios de
interpretacdo e analise de textos.

O autor Geraldi (2011) foi feliz ao citar que a leitura é um



ato de aquisicao entre o leitor e leitura, s que além disso, a
leitura proporciona coisas além, uma interpretacao e nogao de
mundo que o ser humano nao tinha antes de tal pensamento,
tornando as pessoas mais reflexivas, criando uma maturidade
dentro do cértex para organizar e entender conceitos de mun-
do. Apds isso, a leitura vai além de uma escrita no papel, ela se
transforma e leva o leitor junto de si, isso entra em cena com as
leituras classicas, que podem se tornar pegas de teatro, musica,
magquetes, estudos dirigidos, existem mil e uma possibilidades
dentro da leitura que deve ser evidenciado e mostrando ao alu-
no (a), a BNCC (2018) tem na sua base curricular, que a leitura
na area de Lingua Portuguesa deve seguir essa nogao, o profes-
sor deve incentivar o discente.
Como cita a autora Viegas (2014, p. 262);

A formacao do professor e o livro didatico constituem os dois
pontos centrais para a dinamizagao do ensino de literatura [...]
A reforma curricular esta em pauta nos cursos de licenciatura
brasileiros, os quais tém-se envolvido em dificeis deliberag¢oes
sobre o que a preparagao de professores deve incluir ou ex-
cluir, ou melhor, como preparar novos professores que possam
responder as necessidades das comunidades de alunos [...] O
conhecimento contextual leva os professores para além das es-
tratégias da pratica de ensino, obrigando-os a analisar as neces-
sidades dos alunos dentro de varios contextos socioculturais,
econdmicos e politicos.

Segundo Viegas (2014), o professor em formagao que ne-
cessita levar a leitura para a sala de aula precisa analisar o co-
tidiano de cada aluno, suas relacdes econOmicas e sociais, sua
politica e a cultura da regido, sao questoes a serem visadas, para
que a literatura adentre naquela sala de aula, existe um proce-
dimento, ndo se deve ir contra o livro didatico, pelo contrario,
deve-se criar estratégias para unir o material didatico com a
literatura para que esse aluno possa observar isso com outros
olhos, para que tal dificuldade desapareca aos poucos.

No ensino de literatura, Magda Soares (2011, p.25), desta-



ca:

o que se pode é distinguir entre uma escolarizagao adequada
da literatura aquela que conduza mais eficazmente as praticas
de leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e valo-
res que correspondem ao ideal de leitor que se quer formar e
uma escolarizagao inadequada, erronea, prejudicial da literatu-
ra aquela que antes afasta que aproxima de praticas sociais de
leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou aversao a leitura.

A literatura ao entrar na sala de aula tem um poder muito
forte, e os classicos devem fazer parte da rotina destes alunos,
mas isso devera ser mostrado com outras estratégias, ja que o
aluno observa com olhos de repreensao e medo, por parecer
algo arcaico ou muitas vezes até ‘chato’, portanto, isso é papel
enquanto do professor em sala, fazer com que isso acabe, nem
que seja de forma fragmentada.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Por meio das experiéncias adquiridas por pds PIBIDia-
nos, pode se perceber que apds a inser¢ao do projeto na escola
municipal, foram realizadas o estimulo na leitura de cldssicos
literarios que motivaram o aluno a obter a habito de ler, promo-
vendo atividades em torno da tematica abordada nas obras, que
fizessem o aluno ter uma nova visao no ato de ler, contribuindo
assim com a pratica docente no aprimoramento das estratégias
de leitura.

No decorrer das aulas foram trabalhadas estratégias para
melhoria da leitura dos alunos a partir do livro “Quarto de Des-
pejo: o diario de uma favelada”, um livro muito relevante na
literatura atual, mesmo que lancado em 1960, se faz contempo-
raneo pelo seu contexto. Utilizando rodas de conversas e leitu-
ra para despertar o interesse no ato de ler, os alunos obtiveram
resultados bastante satisfatorios, enxergando a real importancia
da leitura para sua vida escolar e social. A partir da peca de tea-



tro produzida com base em um dos capitulos do livro de Quar-
to de Despejo, os alunos puderam compreender as dimensoes
que a leitura pode os levar, percebendo que o ato de ler vai além
da sala de aula, e os ajuda a se inserir na sociedade como indi-
viduo letrado, sendo a leitura algo significativo. O empenho da
turma em reproduzir o teatro com base no livro foi o principal
disparador para despertar o interesse pela leitura do livro, os
fazendo criar o habito da pratica de leitura e se interessar por o
contexto da narrativa.

O PIBID contribuiu de forma direta na formacao de um
bom leitor, despertando o maior interesse do aluno que intitula-
va o habito de ler como algo chato e desnecessario no seu desen-
volvimento da vida escolar, este primeiro contato com obras do
canone brasileiro os fizeram perceber que algo escrito a muito
tempo ainda pode contribuir nos dias atuais, que os assuntos
abordados naquela época ainda acontecem nos dias de hoje,
como a falta de amparo as pessoas mais pobres que é relatado
na obra de Carolina Maria de Jesus.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID exerceu um papel de suma importancia no esti-
mulo a leitura, fazendo com que o aluno percebesse a impor-
tancia da mesma em seu dia a dia. Por meio do contato com as
obras cldssicas literdrias o aluno amadurece sua pratica de lei-
tura, mesmo diante das dificuldades houve um avango positivo
no habito da leitura em sala de aula. Desta forma os alunos po-
derdo conhecer algumas das obras literarias de mais relevancia
no ambito escolar, os agugando na busca de outras leituras que
potencializam seus conhecimentos literdrios de forma se perce-
be prazeroso e espontanea.

Palavras-chave: PIBID; Pratica de leitura; Dificuldades; Classi-
cos literarios.
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O PAPEL DO LETRAMENTO RACIAL NA LUTA
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INTRODUCAO

O racismo ¢ uma realidade presente em grande parte do
mundo, afetando o acesso a oportunidades e perpetuando de-
sigualdades estruturais. Nesse contexto, o letramento racial
critico surge como uma poderosa ferramenta para a transfor-
macgao desse cenario, promovendo a conscientizagao, a refle-
x3ao e a desconstrugao das praticas racistas. Neste artigo, vamos
explorar como o letramento racial critico pode ser um agente
de mudanga na luta contra o racismo, destacando praticas que
podem ser adotadas para reeducar a sociedade e oferecer mais
oportunidades aos jovens pretos e pardos. O letramento racial
¢ um tema de extrema importancia nos dias atuais, pois trata
do combate ao racismo e da conscientizacao sobre a igualda-
de racial. De forma criativa, busca-se romper com os padroes e
esteredtipos impostos pela sociedade, promovendo uma refle-
xao profunda sobre as questdes raciais. E necessario adotar um
tom de voz que desperte o interesse do leitor, incentivando-o a
mergulhar nesse universo de desconstrugao e transformacao. O
letramento racial é uma ferramenta poderosa para promover a
igualdade e combater o racismo, e € através da criatividade que
podemos potencializar essa mensagem e alcancar resultados
significativos.
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METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O presente trabalho é de carater qualitativo, sendo uma
revisdao bibliografica de artigos cientificos e livros. Usando
como fonte de pesquisa a plataforma google académico. Foram
analisados trabalhos publicados e anexados em periddicos na-
cionais que retornaram a busca das seguistes palavras chaves:
letramento racial, educacao e racismo (Ferreira, 2015; Ribeiro,
2019).

REVISAO DA LITERATURA

Implementar o letramento racial critico na educagao nao é
uma tarefa simples, mas é extremamente necessaria. “[...] para
termos uma sociedade mais justa e igualitdria, temos que mo-
bilizar todas as identidades, ou seja, a identidade racial bran-
ca e a identidade racial negra para refletir sobre raga, racismo
e possiveis formas de letramento racial critico. [...].” (Ferreira,
2015) Para que a reeducagao da sociedade seja efetiva, € preciso
enfrentar o tema da desigualdade racial sem medo, promover
reflexdes e desconstruir conceitos através da linguagem. Essa
abordagem exige um esfor¢o conjunto de diferentes institui-
¢oes, incluindo o suporte de recursos das secretarias de ensino,
uma administragao eficiente da gestao escolar e a estratégia dos
docentes. Uma das formas de aplicar o letramento racial criti-
co em sala de aula é apresentar referéncias de autores negros
nos materiais pedagdgicos da lingua inglesa. Muitas vezes, as
obras utilizadas ndo contemplam a histdria e as contribuigoes
dessas pessoas, 0 que perpetua a invisibilidade e reforca este-
redtipos. Ao desenvolver projetos que abordem a realidade dos
alunos negros, € possivel proporcionar um ambiente inclusivo
e estimular o compartilhamento de suas historias. Em resumo,
o letramento racial critico € uma ferramenta essencial na luta
contra o racismo. Por meio dessa abordagem, € possivel reedu-



car a sociedade, oferecendo uma formagao mais inclusiva e pro-
porcionando mais oportunidades aos jovens pretos e pardos.
Ao adotar praticas como a utilizacdo de referéncias de autores
negros, a valorizagao da cultura e a interdisciplinaridade no en-
sino, é possivel promover uma transformacao significativa na
educacgao e na sociedade como um todo. O letramento racial cri-
tico é um instrumento poderoso para construir um mundo mais
justo e igualitdrio, onde todas as pessoas sejam reconhecidas e
respeitadas, independentemente de sua etnia.

A superagao do racismo passa pela reflexao sobre formas de
sociabilidade que nao se alimentem de uma logica de conflitos,
contradi¢des e antagonismos sociais que no maximo podem ser
mantidos sob controle , mas nunca resolvidos (Almeida, 2018).

A superagao do racismo envolve uma andlise profunda
das formas de convivéncia que nao se baseiam em conflitos, con-
tradi¢des e antagonismos sociais. E fundamental compreender
que tais elementos podem ser minimizados, mas dificilmente
serao completamente resolvidos. Para avangarmos no combate
ao racismo, € necessario promover a reflexao sobre a construcao
de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria, que valorize a di-
versidade e promova a convivéncia pacifica entre os diferentes
grupos étnicos. A superagao do racismo requer uma mudanca
de mentalidade e a adogao de praticas que promovam o respei-
to mutuo e a valorizacao das diferengas.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A reeducacdo da sociedade por meio do letramento racial é
um tema critico e oportuno que requer uma analise aprofunda-
da. O letramento racial refere-se a capacidade de compreender,
analisar e navegar por questoes relacionadas a raga e ao racismo
na sociedade. Envolve nao apenas adquirir conhecimento sobre
dinamicas raciais, mas também desenvolver habilidades para



desafiar e desmantelar o racismo sistémico. Para compreender
plenamente as implica¢des da alfabetizacao racial, é importan-
te examinar as causas e os efeitos subjacentes da desigualdade
racial. Historicamente, as sociedades foram estruturadas sobre
hierarquias raciais, com certos grupos raciais sendo privilegia-
dos enquanto outros sao marginalizados. Isso levou ao racismo
sistémico, que estd profundamente enraizado nas instituigoes,
politicas e normas sociais. A alfabetizagao racial desempenha
um papel crucial no enfrentamento e desmantelamento do ra-
cismo sistémico. Ao educar os individuos sobre as manifesta-
¢Oes historicas e contemporaneas do racismo, capacita-os a re-
conhecer e desafiar os preconceitos raciais e a discriminagao.
Também promove a empatia e a compreensao entre diferentes
grupos raciais, promovendo uma sociedade mais inclusiva e
igualitaria. Uma teoria que pode ser aplicada para entender a
importancia do letramento racial € a teoria critica da raga (TRC).
A CRT defende que o racismo nao ¢ apenas resultado de pre-
conceitos individuais, mas sim uma questao estrutural e sisté-
mica. Enfatiza a interseccionalidade da raga com outras catego-
rias sociais, como género, classe e sexualidade. Ao compreender
as complexidades da raga e do racismo através de uma lente
CRT, os individuos podem desenvolver uma compreensao mais
matizada de como o poder e o privilégio operam na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A reeducacao da sociedade por meio do letramento racial
também suscita consideragdes éticas. Exige que os individuos
enfrentem seus proprios preconceitos e privilégios, o que pode
ser desconfortavel e desafiador. No entanto, € essencial que os
individuos se engajem na autorreflexao e trabalhem ativamente
para desmantelar o racismo. Além disso, é importante garantir
que a educagao para o letramento racial seja acessivel a todos os
membros da sociedade, independentemente de sua raga ou con-



digdo socioecondmica. Para enfrentar a questao da desigualda-
de racial, varias solugdes podem ser consideradas. Em primeiro
lugar, as institui¢des de ensino devem incorporar o letramento
racial em seu curriculo em todos os niveis Isso pode incluir en-
sinar a histéria do racismo, analisar seu impacto em diferentes
comunidades e desenvolver habilidades de pensamento critico
para desafiar preconceitos raciais Além disso, os locais de tra-
balho e as organizagdes devem priorizar iniciativas de diversi-
dade e inclusdo, garantindo que individuos de grupos raciais
marginalizados tenham oportunidades iguais de crescimento e
avango. Em conclusao, a reeducagao da sociedade por meio do
letramento racial € um passo crucial para enfrentar e desmante-
lar o racismo sistémico.

Palavras-chave: Letramento racial; Racismo; Educacao.
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INTRODUCAO

Os auldes (aula com foco no Exame Nacional do Ensino
Médio ENEM) realizados presencialmente em uma escola pu-
blica no interior do sertao potiguar que tem duragao de uma
hora e meia, tem desempenhado importante papel no desen-
volvimento académico e profissional de estudantes de gradua-
¢ao por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBID) que tem como objetivo antecipar o contato
em sala de aula antes do estagio, proporcionando experiencias
e praticas de ensino. Dessa maneira, esse trabalho tem como su-
porte tedrico Richardson (1999); Freire (1996); Rego (2011); Oli-
veira (1997); Tassoni (2000) Contudo, essa pesquisa tem como
objetivo relatar a importancia que o PIBID-ENEM proporciona
aos alunos da rede publica. Uma vez que, essa pesquisa tem
metodologia qualitativa descritiva e bibliografica com foco no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Assim, tendo em
vista alguns resultados obtidos como a contribuicao destas ati-
vidades educativas ultrapassando os limites da sala de aula tra-
dicional tendo um impacto positivo no desenvolvimento dos
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futuros educadores.
METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este estudo foi realizado com abordagem qualitativa que
segundo Richardson (1999, p. 102) destaca que “o objetivo fun-
damental da pesquisa qualitativa nao reside na producao de
opinides representativas e objetivamente mensurdveis de um
grupo; estd no aprofundamento da compreensao de um fend-
meno social por meio de entrevistas em profundidade e andlises
qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos no
fendmeno”. Assim, os participantes sao alunos de graduacao,
professores e alunos do ensino médio participantes do PIBID-E-
NEM. A geracao de dados ocorreu por meio de relatos escritos
vivenciados pelas autoras participantes do projeto. Dessa ma-
neira, esse estudo ira analisar os relatos das respectivas autoras
afim de descobrir quais contribui¢des o PIBID-ENEM oferece
para os discentes da graduacao. Dado modo, a organizacao
de reunides regulares a cada uma vez na semana possibilitou
o planejamento dos semindrios para as aulas preparatdrias do
ENEM, tendo sido realizado trés auldes com tematicas relacio-
nadas ao Enem, como: As competéncias avaliativas do Enem, o
uso dos conectivos, corregao de erros ortograficos e as constru-
¢oes de redacgdes. Enquanto a participagao dos alunos, a quan-
tidade variava entre trés a sete alunos em cada aulao. Tendo
trés pibidianas ministrando as aulas. Assim, tudo isso facilitou a
troca de conhecimentos e métodos entre os alunos que frequen-
tavam os auldes e os ministrantes que sao alunos da graduacao.

REVISAO DA LITERATURA

Paulo Freire enfatizou sua visao de mudanca educacional
e disse que ser professor nao € apenas transmitir conhecimento.
Dessa forma, FEle enfatizou a importancia de criar um ambien-



te que promova a criacdo e construgao de conhecimento pelos
alunos. Freire enfatiza a necessidade de os alunos abragarem a
duvida, a curiosidade e o desafio, assumirem um papel critico
e curioso em suas responsabilidades docentes e priorizarem a
construcao ativa da aprendizagem. Esta abordagem requer mais
participagao e dinamicas de aprendizagem. Podemos destacar
que o (PIBID), faz os alunos de licenciatura entende a importan-
cia de manter o didlogo, e assim poder traga formas e métodos
coerentes, que o aluno tenha resultados positivos.

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, por-
que indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para cons-
tatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar
ou anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 29).

Esta citacao de Paulo Freire destaca a importante ligagao
entre educacao e pesquisa. No contexto da Iniciativa Programa
Institucional de Bolsas Docéncia (PIBID), destacamos a impor-
tancia da integracdo da pesquisa a pratica docente. Os bolsistas
do PIBID estao sempre engajados no processo de pesquisa en-
quanto ensinam, buscando compreender, tirar duvidas e apri-
morar suas praticas docentes. Dessa forma, a reflexao e a busca
pelo conhecimento sao elementos fundamentais da formagao
docente promovida pelo PIBID.

Contudo, os auldes PIBID-ENEM sao praticas oferecidas
para os alunos do ensino médio se adequarem ao estilo Enem.
Uma vez que, esse exame ¢ de suma importancia para avaliar
o rendimento do estudante sobre conhecimentos gerais. De tal
modo, os auldes ministrados pelos participantes do sub projeto,
tem o intuito de fornecer material adequado para a realizacao
da prova. Como também, gerar conhecimento acerca dos assun-
tos lecionados. Dessa forma, temos o PIBID-ENEM como uma
aula que proporciona o aluno a ter contato direto tanto com o



exame quanto com os ministrantes, facilitando o acesso ao con-
tetdo nas aulas e também fora da escola com grupos de What-
sapp para tirar duvidas e receber matérias extras. Como afirma
Rego (2011, p. 61):

O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das cons-
tantes intera¢des com o meio social em que vive, ja que as for-
mas psicologicas mais sofisticadas emergem da vida social.
Assim o desenvolvimento do psiquismo humano é sempre me-
diado pelo outro (outras pessoas do grupo cultural), que indica,
delimita e atribui significados a realidade (Rego, 2011, p. 61).

Na citagao acima, Rego (2011) descreve esta passagem que
destaca a influéncia essencial do ambiente social no desenvol-
vimento do sujeito humano. No contexto do PIBID, essa ideia
destaca a importancia das abordagens educativas que reconhe-
¢am a interacgao social como elemento fundamental. Assim, o
PIBID-ENEM proporciona estratégias que promovem a apren-
dizagem através do didlogo e da colaboragao entre os partici-
pantes, refletindo a compreensao de que o desenvolvimento
psicoldgico € moldado pelas interagdes sociais. Como menciona
Oliveira (1997, p. 38):

A intera¢ao face a face entre individuos particulares desem-
penha um papel fundamental na construgao do ser humano:
¢ através da relagao interpessoal concreta com outros homens
que o individuo vai chegar a interiorizar as formas cultural-
mente estabelecidas de funcionamento psicoldgico [...] (Olivei-
ra, 1997, p. 38).

Assim como menciona Oliveira (1997), durante a analise
pratica da pesquisa, foi possivel perceber a importancia dessa
relacao, entre professor e aluno, para o desenvolvimento do
aprendizado. Diante disso, observamos que essas contribuigoes
se estabeleceram de forma proveitosa para a preparacao dos
estudantes que prestariam o exame nacional do ensino médio
(ENEM). Uma vez que, essas preparacoes tanto se deram na



aula com atividades praticas impressas, relacionadas a cons-
trucao de uma redacao, como também, online com materiais
em formato PDF e links de documentarios pelo Youtube. Dessa
forma, afirma Tassoni “Quando se assume que o processo de
aprendizagem é social, o foco deslocase para as interagdes e os
procedimentos de ensino tornam-se fundamentais.” (2000, p.
150) Contudo, essas interagoes perpassam a sala de aula e se
dao a partir de outros meios, aproximando ainda mais o aluno
do professor.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A participacao no PIBID-ENEM proporciona aos partici-
pantes (incluindo alunos de graduacao, professores e alunos do
ensino médio) uma rica troca de experiéncias. Dessa forma, essa
interagao que ocorre dentro da sala de aula, promove a partilha
de métodos de ensino, estratégias de ensino e praticas inova-
doras, enriquecendo as competéncias dos futuros professores.
Contudo, as pibidianas que trabalharam com o PIBID-ENEM
em sala de aula, relatam suas experiencias:

Pibidiana Déborah Evelyn: “A minha experiéncia enquan-
to pibidiana do (PIBID-ENEM) foi muito enriquecedora e pro-
dutiva. Uma vez que, enquanto aluna do ensino médio, parti-
cipei de tematicas relacionadas ao Enem oferecidas pelos meus
professores. Dessa forma, como futura docente, tive a oportu-
nidade de trabalhar como professora em sala de aula. De fato,
lecionar assuntos que abordam o Enem ¢ uma missao muito
desafiadora, tendo em vista que muitos alunos foram desmo-
tivados pelo ensino remoto e a prova por muitas vezes passar
por “assustadora” é um fato que contribui bastante para essas
desmotivacoes. No entanto, com muitos fatores desmotivantes
apresentados pelo caminho, consegui colher bons frutos dessa
experiencia. De tal modo que, é muito gratificante poder pas-
sar meus conhecimentos sobre uma prova que foi muito impor-



tante na minha vida. O Enem muda vidas e eu me sinto muito
realizada por poder falar em sala de aula da importancia dessa
prova. Por fim, essa experiencia me possibilitou a acompanhar
os alunos de perto e observar suas producoes, trabalhar temas
relevantes como “Demarcagao de Terras Indigenas e Impactos
na Cultura” e “O Impacto do TikTok no Comportamento dos
Jovens”, participar na construgao de ideias desses temas e au-
xiliar em outros critérios avaliativos do Enem. Por tudo isso,
o conhecimento que adquiri ministrando esses auldes, contri-
buiram positivamente na constru¢ao da futura professora que
quero ser.”

Pibidiana Naiana Alves Rocha: “Minha experiéncia como
participante do PIBID-ENEM, enquanto pibidiana, foi verda-
deiramente uma das melhores vivéncias que poderiam ocorrer
para mim. Tive a oportunidade de vivenciar de perto as rea-
lidades enfrentadas por muitos jovens de escolas ptblicas em
seu percurso educacional. Vale ressaltar a importancia de rela-
tar que minha participagao no projeto me fez relembrar minha
época como estudante do ensino médio, quando ndo tinha con-
di¢des de arcar com cursinhos preparatdrios. Enfrentei diver-
sas dificuldades até conseguir ser aprovada no Enem. Observar
esses jovens tentando superar as barreiras impostas pela pan-
demia foi uma motivacao significativa. Os auldes preparatorios
na escola publica desempenham um papel crucial, uma vez que
muitos nao tém recursos para buscar auxilio fora do ambiente
escolar. Ao longo do projeto, desenvolvi maturidade em sala de
aula, refleti sobre a importancia de adotar uma didéatica acessi-
vel aos alunos e realizei uma autoanadlise sobre o tipo de pro-
fissional que devo ser em sala de aula. Assim, retornar a minha
antiga escola como pibidiana foi uma oportunidade tnica, pro-
porcionando-me a chance de contribuir diretamente. O Enem ¢
uma prova valiosa, e percebi que o medo, por vezes até pavor,
torna a realizacao desse exame mais desafiadora. Diante disso,
abordamos temas relevantes em sala de aula, como “Demarca-



¢ao de Terras Indigenas e Impactos na Cultura” e “O Impacto
do TikTok no Comportamento dos Jovens”. Além disso, trouxe-
mos a prova para que a turma pudesse analisar de perto a estru-
tura do exame, discutimos os critérios avaliativos da redacao e
exploramos questoes de edi¢oes anteriores do Enem. Essa expe-
riéncia fez com que eu amadurecesse consideravelmente como
futura professora. Tenho plena nocao da importancia de trans-
mitir seguranca aos alunos na escola publica contribuir para a
execugao desse projeto foi verdadeiramente gratificante.”
Analisando esses relatos, é perceptivel as contribui¢oes
que o PIBID-ENEM oferece para alunos da graduacao enquanto
participantes do programa. Uma vez que, analisando esses re-
latos podemos mencionar que o processo para se torna um pro-
fessor exige uma autoavaliagao. Dessa forma, o projeto (PIBID-
-ENEM) proporcionou analisar o contexto no qual esses alunos
estao inseridos, contribuindo com seu direito de fala. Diante
dos relatos, percebe-se que as participantes do sub projeto, se
sentiram confiantes em descrever sobre as suas participagoes
ministrando esses auldes. De tal modo que, as experiencias ob-
tidas nessas aulas voltadas para o Enem, contribuiram positi-
vamente para o ambito profissional dos discentes ministrantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve por objetivo relatar as contribui¢oes
que os auldes (PIBID-ENEM) proporcionaram aos discentes de
licenciatura. Uma vez que, as experiencias obtidas por esses au-
16es, contribuiram positivamente na construcao profissional de
futuros docentes e também mediou os alunos a entenderem a
dindmica do exame nacional de ensino médio (ENEM). Contu-
do, esse estudo atingiu seu objetivo de relatar as experiencias
obtidas através desses auldes, como também, exibiu as contri-
buigoes positivas que o (PIBID-ENEM) ofereceu.



Palavras-chave: Discentes; Experiencias; PIBID-ENEM; Alunos;
Positivamente.

REFERENCIAS

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessario &
pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra,
2008.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sao
Paulo: Atlas, 1999

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva histérico-
-cultural da educacdo. 22. ed. Petrdpolis, R]: Vozes, 2011.
OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento:
um processo socio-histdrico. 4. ed. Sao Paulo: Scipione, 1997.
TASSONI, E. C. M. Afetividade e aprendizagem: a relagao pro-
fessor-aluno. In: Reuniao Anual da ANPEd, 23., 2000, Caxam-
bu. Anais... Caxambu: ANPEd, 2000. Disponivel em: http://
www.cursosavante.com.br/cursos/curso40/conteudo8232.PDF.
Acesso em: 23 nov. 2023.



www.cursosavante.com.br/cursos/curso40/conteudo8232.PDF

LINGUAGEM E(M) INTERACAO: A PRODUCAO
DO CONTO EM UMA PRATICA DO LETRAMENTO
ESCOLAR
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo analisar a linguagem
e interagao na produgao de um conto em uma pratica de letra-
mento escolar, especificamente na turma do 6° ano do ensino
fundamental. Os dados foram gerados por observacao partici-
pante de licenciandos do curso de Letras no Subprojeto de Lin-
gua Portuguesa do Pibid. O estudo justifica-se pela necessida-
de de compreender uma pratica de letramento motivada pela
produgao de um conto, uma vez que a atividade permitiu que
o desenvolvesse habilidades de diversas areas, como a da lin-
guagem, visando contribuir para a ressignificagao da pratica do
letramento auténomo (STREET, 2010) dentro das escolas, emba-
samo-nos nos preceitos da concepgao da linguagem e interagao
propostas pelo Circulo de Bakhtin pelo releitor Geraldi, princi-
palmente com a nogao de género discursivo, dentre outros estu-
diosos do campo da linguagem.

As praticas de letramento perpassam atividades relacio-
nadas ao ensino da lingua, visto que envolvem o desenvolvi-
mento nao sé da escrita, mas também de todo o conjunto de
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saberes constituidas pela interacdo. Sob perspectiva, ao longo
da producado dos contos, foi perceptivel o conforto dos alunos
- pela necessidade de escrever de modo criativo - o interesse
ao utilizarem o contexto de vida deles e sua linguagem para
escreverem, sem se preocupar com uma lingua padrao, ou ter-
mos considerados desviados do “correto”. Tal dado coloca em
pauta, a importancia de instigar o aluno a escrever e pensar na
lingua, no contexto formal e informal, tal como levar aos ca-
minhos para que ele saiba discernir em qual contexto usa-los.
Conforme Possenti (1996, p. 49), é preciso atentar-se e discutir a
importancia do exercicio de escrita e leitura indispensaveis ao
ensino da lingua. Assim, percebemos que esta colocac¢do valida
a nossa visao sobre a reflexao feita acerca da atividade propos-
ta, de perceber que o contexto é essencial a escrita e ndo menos-
prezar o modo de falar de cada um.

Portanto, compreender a linguagem como forma de inte-
ragao, na concepgao da linguagem como interagao, atrelado ao
conceito de letramento é o ponto alto do entendimento da pro-
ducao do conto na esfera escolar, visto na observacao da ativi-
dade. Nao ha como pensar

no processo de ensino-aprendizagem sem olhar para a
linguagem e interacdo que formam e integram o sujeito critico.
Para tanto, a observagao participante realizada na turma, junto
aos pressupostos de Street e Geraldi acerca da tematica foram
essenciais para a pesquisa.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizacao do trabalho se
deu por meio de uma pesquisa qualitativa e relato de experi-
éncia por parte dos pibidianos atuantes na turma e a pesquisa-
dora, conduzidas por meio de uma observagao participante, no
subprojeto PIBID Lingua Portuguesa. A observagao foi realiza-
da na escola Municipal Francisco Francelino de Moura, situada



no municipio de Patu/RN, na turma do 6° ano do fundamental.
Além da observacao participante, utilizamos alguns dos contos
produzidos pelos alunos, registros da observacao que possibi-
litou perceber a pratica do letramento ndo pode ser reduzida
apenas a escrita, mas para além, o contexto e a realidade que os
alunos usaram para escrever.

Segundo Gerhardt (2009), “a pesquisa qualitativa preocu-
pa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao podem ser
quantificados, centrando-se na compreensao e explicagao da
dinamica das relagdes sociais” (Gerhardt, 2009, p. 32) Portan-
to, os dados gerados pela pesquisa nao sao quantificados, mas
buscam expressar aspectos da realidade com base em outros
métodos.

REVISAO DA LITERATURA

Para fundamentar a pesquisa foram utilizados teéricos da
area dos estudos linguisticos com opinides acerca da tematica
como: tedricos do circulo de Bakhtin, no estudo das concepgdes
da linguagem, tal como Geraldi (1999), Street (2014), com suas
consideracgdes a respeito da pratica do letramento.

Para Street (2014) o letramento consiste em “todas as pra-
ticas sociais que envolvem a leitura e a escrita em determina-
da sociedade, sendo varidveis de um grupo social para outro.”
Nesse sentido, ressalta-se que a leitura e escrita na escola, ainda
sao tratadas de modo engessado atrelado, ao tradicionalismo,
o que Street denomina de letramento autonomo. O conceito de
letramento ideoldgico, por sua vez, entende que o letramento
vem como uma pratica, o que desfaz este pensamento.

Quando foi proposta a atividade, os alunos demonstraram
desanimo pelo fato de escrever o um conto, mas ao saberem
que iriam criar algo que viria a partir das suas vivéncias, e que
iriam utilizar seu préprio modo de escrever e falar, a producao
se tornou mais atrativa. Na producao, nao fora deixado de lado



aspectos formais da lingua, mas houve a valorizagao das situa-
¢Oes vividas por eles, gerando produg¢oes muito boas.

Ja a concepgao da linguagem como interagao é concebida
pelo Circulo de Bakhtin, considerando que a linguagem ¢é ge-
rada a partir de um sujeito para o outro através da interagao.
Geraldi (1999, p. 91), propde que “a leitura é um processo de
interlocucao entre leitor/autor mediado pelo texto.” Dado ex-
posto, consideramos que durante a escrita dos alunos, dentro
do ambiente escolar nao existe como falar sobre algo ou mesmo
criar algo sem ter interagido com o mundo. Nos contos, o que
mais foi visto, eram historias pautadas e como elementos sim-
ples da vida, como jogar bola, jogar video game, etc, fazendo
valer a perspectiva e o predominio da interacao na escrita.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

“As praticas de letramento”, no plural, sao socialmente
e culturalmente determinadas e, tal, os significados especificos
que a escrita assume para um grupo social dependem dos con-
textos (Street, 1984). O sentido do mundo se d4 ao sujeito por
meio das expressoes da linguagem, sendo assim, uma clara pra-
tica de letramento, significado no contexto escolar. Fica claro
que, os alunos ao serem enviados para a escola, tem sim que
aprender a lingua padrao tal como suas normas, mas sua utili-
zagao se dara apenas pelo contexto.

Durante a observagao participativa no subprojeto PIBID,
podemos perceber que sobretudo, o género conto estudado da
uma abertura para que a escrita seja guiada pela vivéncia e pelo
proprio senso critico do aluno, por meio da sua imaginacao e
criatividade, adquiridos a partir das suas vivéncias.

Sabe-se também, que existem diversos desafios a serem
enfrentados em sala de aula. Na realizacao da atividade, os
alunos apresentaram insegurancas em relacao ao uso da lingua
padrao, tal como dificuldades em transpassar suas ideias para



o papel, mas porque eles ainda nao tinham o “dominio” dessa
lingua, justamente pelo nivel de escolaridade que eles estao vis-
to que, o processo para aprender a gramadtica € gradativo. No
entanto, o interesse da producao era justamente saber o que eles
conseguiam criar a partir das suas vivéncias, trazendo os tragos
para a escrita, do jeito que eles compreendessem. O resultado
das producodes, para nos, foi uma experiéncia de muitas desco-
bertas acerca da pratica da linguagem e interagao na pratica do
letramento.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o discutido diante da pesquisa apresentada fica
claro que a pratica do letramento é necessdria para que o indi-
viduo tenha habilidades em relagao ao desenvolvimento escrita
e a oralidade, apropriando-se do contexto vivenciado em seu
cotidiano, para assim dominar sua lingua e exercer um papel
no corpo social. Podemos perceber com a nossa pesquisa que o
exercicio do criativo, dando voz as experiéncias dos alunos para
uma melhor aprendizagem, baseia-se na concepgao linguagem
como interagao e valoriza a diversidade linguistica em vez de
elencar apenas a lingua padrao. Ademais, estamos felizes com
os resultados da pesquisa, podemos perceber a evolugao dos
alunos que o estimulo da atividade teve sobre eles, e para além,
esperamos que o letramento seja mais trabalhado nas escolas
para, assim, transformar a educa¢ao em um contexto mais hu-
mano e de respeito a diversidade da linguagem.

Palavras-chave: Letramento; Concepcoes de linguagem; Intera-
¢ao; Linguistica.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar, des-
crever e analisar as atividades desenvolvidas no Subprojeto
de Lingua Portuguesa (Pibid), do curso de Letras do Campus
Avangado de Patu, este subprojeto tem com intuito a iniciagao a
docéncia dos seus bolsistas e voluntarios. A atividade que sera
apresentada neste trabalho foi o sarau poético “café com poe-
tas”, onde trabalhamos com a turma do oitavo ano, focados na
importancia da interagao dos alunos com novas maneiras do
letramento da lingua portuguesa, foi desenvolvido um sarau
poético com o intuito de que os alunos participassem de forma
oral, e tivessem uma aprendizagem significativa sobre o género
textual poema. Metodologicamente, o trabalho é uma pesquisa
qualitativa, interpretativista e que possui a sala de aula e as ex-
periéncias dos licenciados como principais dados.

Os resultados apontam que o Sarau Poético teve o intui-
to de melhorar o desenvolvimento dos alunos em sala de aula
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e estimular a linguagem, nas manifestagoes escrita, oralidade
e artistica, que sao primordiais para uma boa participagao em
sala de aula, e na formacao de cidadaos criticos e sensiveis. A
atividade também possibilitou que os alunos lidassem com o re-
ceio e medo falar em puiblico de forma respeitosa, o que aumen-
tou o interesse dos alunos em desenvolver atividades no ambito
escolar. Outro ponto relevante € a apresentagao dos cldssicos
da literatura brasileira na sala de aula, trazendo grandes poetas
brasileiros para que os alunos tenham contato, desmitificando
a maxima que de o aluno nao se interessa por literatura, e que a
literatura canodnica é de dificil entendimento.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia em sala
de aula na turma do oitavo ano, esta experiéncia foi realizada
na turma foi desenvolvido o subprojeto (PIBID). O nosso tra-
balho tem como base de pesquisa o livro “Aula de Portugués
encontro & interagao” da escritora e pesquisadora Irandé Antu-
nes, a Base Comum Curricular, a escritora Angela Kleiman com
“Os significados do letramento: uma perspectiva sobre a pratica
social escrita”, Antonio Candido com “O direito a literatura”, e
os encontros formativos do subprojeto, que tinham como objeti-
vo capacitar os pibidianos para introduzirem as atividades para
serem levadas para dentro da sala.

Visando esta importancia de trabalho a interpretacao e o
sentido do texto, que foi apresentado a proposta do sarau poéti-
co “café com poetas” onde os alunos pesquisaram sobre poetas
conhecidos, escolheram poemas dos mesmos e apresentaram
no sarau um breve contexto sobre cada poeta e poetisa, e depois
declamou o poema escolhido por eles. Diante disso os alunos
trabalharam a sua oralidade, o seu desenvolvimento de pesqui-
sa e o falar em publico o que era um grande problema para eles.



REVISAO DA LITERATURA

Um aspecto que vale ser pontuado quando nos reporta-
mos ao contexto do ensino de literatura é o conceito de letra-
mento literario. Segundo Angela Kleiman “podemos definir
hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita enquanto sistema simbolico e enquanto tecno-
logia em contextos especificos para objetivos especificos” (Klei-
man, 1995, p. 19). Dessa forma, no letramento literdrio, nos em-
basamos na literatura para concepcao de significados impares
que queremos repassar nas diferentes relagoes sociais. Partindo
do pressuposto da literatura como uma atividade sociocultural
que se utiliza da escrita, o conceito de letramento apresenta-se
adequado e fecundo, ponderando o sistema literdrio como um
todo, a partir do momento de produgao até sua chegada ao lei-
tor, inserindo o ensino da literatura.

A literatura é igualada a um direito humano, por sua vez,
definido como um direito acessivel a todos, sem distingao de
classe social, ou seja, imprescindivel a vida do ser humano. As-
sim sendo, Candido descreve que:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas
as criagOes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o
que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais com-
plexas e dificeis da produgao escrita das grandes civiliza¢oes
(Candido, 1995, p. 174).

Posto isto, compreende-se que a literatura estd na vida dos
seres humano como representacao cultural, atuante em todas as
classes sociais, em diferentes manifestagoes e tempos. E forma-
da em consonancia com as crengas, principios morais, e com as
convengoes da sociedade na qual o individuo esta inserido.

Outro aspecto a ser analisado sao as vastas areas que a lin-
gua portuguesa proporciona a ser trabalhada em consonancia
com a literatura, sao areas afins, que possibilita ao aluno me-



lhor aprendizagem devido a diversas maneiras e abordagens
em que o professor pode trabalhar em sala de aula. Antunes
(2003) diz que:

[...] aleitura deve ser prazerosa e é para isso que existem os tex-
tos literarios, como: romances, contos, poemas, etc.... Os textos
nao devem ser trabalhados com o tinico objetivo de analise sin-
tatica e ortografica, pois isso anula a funcao poética do texto e
pode ajudar na dificuldade que os alunos encontram na hora de
produzir textos, no pouco contato que eles possuem com textos
literarios e a falta de aprofundamento destes textos, no que diz
respeito ao lado semantico, a interpretacao e sentido.

Tendo em vista a visao de Irandé Antunes, o trabalho rea-
lizado teve como base o desenvolvimento dos alunos na orali-
dade e no interagir em sala de aula, dando sua opiniao e fazen-
do-se presente e participativo no ambiente escolar.

A partir dessa perspectiva é possivel descrever aimportan-
cia de que a literatura seja aplicada nas aulas do ensino funda-
mental IT em sala de aula, com o intuito de aflorar os pensamen-
tos dos alunos partindo do que comp0de as obras, enriquecendo
a oralidade, a escrita, e desmistificando a ideia de que as obras
literarias sao de dificil entendimento.

A BNCC em seu contexto afirma que:

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para
a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a parti-
cipacao significativa e critica nas diversas praticas sociais per-
meadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens (Brasil, 2018, p. 67-68).

Com isso, é possivel observar a importancia de como as
realizagdes das praticas que sao abordadas em sala de aula,
possibilitam melhor desempenho do aluno, seja em atividades
escritas, ou oralizadas. Tornando assim, as aulas mais significa-
tivas para os alunos.



RESULTADOS E DISCUSSAQO

Tendo em vista 0 desempenho e determinagao dos alunos
ao realizarem a apresentacao, pode se considerar que o sarau
atingiu seus objetivos, pois alcan¢ou todos os pontos planeja-
dos, ap0s a atividade pode se observar a crescente melhoria em
sala de aula, os alunos ficaram mais atentos as explicagoes, se
coloraram no seu lugar de fala, aprenderam a ter empatia com
seus colegas, outro ponto a ser destacado € a ajuda mutua com
alguns colegas para sanar suas dificuldades. Cerca de 90% dos
alunos aumentaram a participacao em sala de aula e o interesse
de fazer leituras, pesquisas e atividades sugeridas pelas profes-
soras. Com isso, fica claro a importancia da literatura, e as pra-
ticas orais no ambito escolar para o bom desenvolvimento do
aluno do ensino fundamental II, onde os alunos criaram novos
habitos, que vai refletir no seu desempenho em toda sua vida
estudantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos argumentos aqui apresentados, conclui-
mos que, o papel do professor em sala de aula é essencial para o
desenvolvimento do aluno seja de maneira escrita ou oral, neste
relato de experiéncia foi obtido os objetivos com exceléncia.
Visando que os objetivos deste trabalho eram buscar o letra-
mento para os alunos para que eles pudessem compreender e
apresentar o género poema, nao so usar o texto literdrio como
pretexto para ensinar a oralidade. Assim sendo, fica a certeza
de que os alunos do ensino fundamental Il nao gostam de ler os
classicos literarios porque nao lhes sao apresentados de manei-
ra atrativa, que os levem a vé-los além de s¢ ler o texto com pre-
texto para fazer alguma atividade que nao tenha sentido para
eles.

Ap0s todo o trabalho feito dentro da sala de aula e o sa-



rau poético “café com poetas” podemos perceber nitidamente
todo o desenvolvimento dos alunos, tanto na oralidade quanto
na escrita, e o0 aumento da participacao, em sala de aula. Este
trabalho nao sé ajudou para que os alunos adquirissem uma de-
senvoltura maior na sala de aula, como também na participagao
frequente nas aulas ministradas.

Palavras-chave: Aprendizado; Letramento; Literatura; Experi-
éncias.
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INTRODUCAO

Nao é de hoje que esse assunto vem sendo debatido, o
preconceito linguistico é algo de bastante tempo atrds, ndo a
toa escolas e universidades vem tentando mudar essa realidade
que tem grande foco no interior do Nordeste brasileiro, onde
ha uma variagao linguistica que abre espaco para o preconceito
na forma de falar, a qual, é peculiar daquela devida regidao. Mas
vale destacar que esse ato tao arcaico, esta presente em todo o
territorio brasileiro, exemplificamos o interior nordestino pelo
fato de que as maiores criticas e preconceitos estao voltados
para essa regiao.

Vendo por essa perspectiva, notamos uma grande influén-
cia na educagao dos alunos, servindo como gatilho para mudar
esse contexto tradicional de ensino, o qual define o que esta ou
nao de forma “correta”. Com base na citacao de Marcos Bagno,
em que o linguista diz: “para cumprir bem a fungao de ensinar
bem a escrita e a lingua padrao, a escola precisa livrar-se de va-
rios mitos”, ele quer nos passar a ideia de que a escola precisa
abrir mao de um padrao imposto, que seriam aqueles de que s6
existe uma tinica forma de falar corretamente, e também parar
de enaltecer o modo de falar de algumas regioes e desmerecer
outras, e fazer esquecer o pensamento de que a maneira mais
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correta de falar é aquela que estd mais proxima da escrita.

Os topicos de pesquisa sao vitais para a sociedade como
um todo. As variagdes linguisticas podem ser compreendidas
através de sua historia no tempo e no espago. A variagao lin-
guistica é conhecida por ser questionada nas escolas e circulos
sociais como um enorme viés linguistico. Esse preconceito leva
a discriminagao, cria problemas de interacao entre os alunos e
torna a sala de aula um local de exclusao social. Nesse caso, o
papel do professor € tomar a iniciativa em sala de aula e as-
sumir uma postura mais critica sobre o ensino de portugueés,
conscientizando seus alunos sobre a mudanca linguistica, mos-
trando que nao é causa de preconceito, mas um fendmeno social
e cultural.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este trabalho foi realizado através de pesquisas em livros,
revistas e internet. Inclui o estudo da varia¢ao linguistica no
Brasil com base em métodos qualitativos e descritivos, a par-
tir da coleta de dados bibliograficos tematicos, o que possibilita
estudar a variacdo linguistica em todos os aspectos e regides
do pais. Com base na revisao de literatura, levando em consi-
deracao as principais diferengas linguisticas entre as regides do
Brasil e o modo de falar em cada regiao.

REVISAO DA LITERATURA

Causas de vieses linguisticos relacionados a normas cultu-
rais ensinadas por professores nativos e de portugués. Como a
mudanca de idioma ocorre no ambiente escolar, destacando as
principais ideias e diretrizes de Bortoni-Ricardo (2004), Bagno
(2009), Busse (2010) e Souza; Jesus; Gomes (2013) para o ensino
de idiomas. Da internet, além de ter sido estudada algumas das
variedades linguisticas existentes no Brasil, em artigos acade-



micos e slides. Entao ao final do estudo, fica claro que o Brasil é
um pais com todo tipo de riqueza, uma delas sao as diferencas
linguisticas, ndo devemos ser preconceituosos pois cada um tem
seu jeito tnico de falar, nossa vasta regiao de cada pais tem sua
propria cultura, entao a lingua também € uma variante cultural.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

Antes que haja alternativas para os professores abordarem
o viés linguistico em sala de aula, é necessario ter um conceito
claro da linguagem empregada. Como explica Bagno (2009, p.
18-19), “a lingua nao € uma abstracao [...]. Se tivermos isso sem-
pre em mente, poderemos deslocar nossas reflexdes de um pla-
no abstrato — ‘a lingua” — para um plano concreto — os falantes
dalingua”. Nesse sentido, a linguagem é criada pelo falante. Os
professores devem conscientizar os alunos sobre as mudangas
que a linguagem apresenta no dia a dia, isso estd além do que
esta descrito na gramatica. Na sala de aula, as dificuldades sao
apresentadas as variantes usadas pelos alunos no dominio de
origem (principalmente culturas falantes) estao relacionadas a
Variantes ensinadas nas escolas, adotando umas “culturas de
letramento” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 37). A variante falada di-
fere da norma da escrita normativa e, nesse viés, qualquer As
representagoes de idioma que diferem da especificagao padrao
sao consideradas “erros”.

O correto €, os professores veem os desvios como diferen-
cas de linguagem e nao classificam as falas dos alunos como
“erros”. Vem do conceito de linguagem como uma entidade
abstrata onde os falantes seguem regras e esse viés linguisti-
co surge. Na interagdo com o sistema linguistico, determinada
variante lexical ganha maior prestigio e conotagdes sociais po-
sitivas devido ao seu uso pelas elites. Hierarquica, assim é a
linguagem - aqueles que estao no poder impoe sua linguagem
sobre mais “correto”. Assim, o prestigio do falante é transferido



para a variante linguistica (Bagno, 2009).

Os professores devem conscientizar os alunos de que a va-
riacao € uma caracteristica inerente de todas as linguas (Souza;
Jesus; Gomes, 2013), orientando-os a evitar o viés de linguagem
e encontrar um desempenho linguistico diferente do seu por-
qué a fungao da escola é “discutir os valores sociais atribuidos a
cada variante linguistica” (Bagno, 2009, p. 150). Na sala de aula,
momentos que fogem da norma nao podem ser usados para hu-
milhar alunos, mas deve ser uma oportunidade para conscien-
tiza-los sobre as diferencas linguisticas, levando em conta que
“a consciéncia gera responsabilidade. E é ao falante/escrevente
bom conhecedor das opgoes oferecidas pelo idioma que cabe-
ra fazer a escolha dele, eleger as opg¢oes dele, mesmo que elas
sejam menos aceitaveis por parte de membros de outras cama-
das sociais diferentes da dele. O que nao podemos € negar a ele
o conhecimento de todas as opcdes possiveis” (Bagno, 2009, p.
151, grifos do autor)

Dessa forma, os alunos podem escolher variedades con-
venientes de acordo com as diferentes situagoes de desempe-
nho linguistico na vida cotidiana. Bortoni-Ricardo (2004, p. 43)
sugeriu que os professores fizessem intervengoes apropriadas
a partir de exemplos de situagdoes em que os alunos pronuncias-
sem uma variante linguistica da palavra “trabalho” - “trabaia-
nu”: “Olha essa palavrinha, ‘trabalho’. Uma daquelas palavri-
nhas que podemos usar de duas maneiras: quando falamos com
amigos podemos dizer ‘trabaianu’, quando falamos com pes-
soas que nao conhecemos usamos essa palavra por escrito, por
exemplo: “trabalho”. Pegue o caderno e vamos escrever uma
frase que comece assim: “Eu estava no trabalho ontem...”. Este é
um exemplo adequado, pois identifica diferencas e conscientiza
sobre seu uso sem que o professor classifique a palavra como
“errada”, excluindo-a do possivel uso da linguagem.



CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos tém o direito de aprender sobre as diferentes va-
riantes da lingua e ser informados sobre as implicagdes sociais
dessa diferenca. Intervengdes pedagogicas com teatro, abor-
dando regionalismo e os esteredtipos que cada regiao brasileira
carrega, uma oportunidade para professores aumentarem essa
conscientizagao entre os alunos. Espera-se que com esta abor-
dagem, o conceito da linguagem se expanda da lista de regras
para acompanhar as inimeras possibilidades que realmente
existem na linguagem de estudos assim elogia a importancia
da atualizagao constante dos estudos linguisticos que devem
ser apresentados. Enquanto houver estratificagao social, os pre-
conceitos linguisticos continuarao a se manifestar na sociedade.
Palestrantes de diversas comunidades.

Palavras-chave: Variagao linguistica; Preconceito linguistico;
Educacao.
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INTRODUCAO

No final do ano de 2019, o mundo passou e ainda esta pas-
sando por um cendrio pandémico onde varias pessoas de todo
o globo terrestre teveram que se reinventar por causa da desco-
berta de uma nova cepa de coronavirus, nomeada SARS-CoV-2
(Sindrome Respiratoria Aguda Grave do Coronavirus 2). Com
isso, a Organiza¢ao Mundial de Saude (OMS) declarou emer-
géncia na saude a nivel mundial, devido a propagacao rapida
do virus e seu indice elevado de morte.

Em razao disso, algumas classes de trabalhadores foram
afetadas como, por exemplo, os professores. Em virtude desse
cendrio, as escolas, universidades tiveram que suspender suas
atividades presencias em consequéncia do isolamento social.
Dessa forma, surgiu a nova forma de ensinar que foi a moda-
lidade remota de ensino, na qual as aulas seriam transmitidas
virtualmente.

A jornada de trabalho do professor sempre ultrapassou o
seu periodo em sala de aula, ja que ele precisa além de lecionar,
preparar material, planejar as aulas, corrigir avaliagoes, prepa-
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rar didrios, dentre outras atividades. Porém, durante a pande-
mia a nova realidade educacional exigiu ainda mais a atencao
dos professores, ja que eles deveriam ensinar em sua propria
zona de conforto: o lar, o que ocasionou danos psicoldgicos irre-
paraveis. Desse modo o objetivo geral desta pesquisa reside em
verificar de que forma a pandemia da Covid-19 influenciou na
saude mental dos professores, para tanto, apresentou-se quais
o0s processos de adaptagao que os professores tiveram de fazer
para se adequarem a esse novo cendrio, foram verificados quais
as dificuldades enfrentadas pelos professores frente ao novo vi-
rus, e também foram observadas quais as sequelas psicoldgicas
deixadas pela covid-19 na satide mental dos professores.

Desse modo, gerando diversas sensagoes no ser humano
e inclusive no professor, segundo a Organizacao Mundial de
Saude (OMS), o excesso de atividades, noites mal dormidas, ali-
mentagao irregular, preocupacoes intensas, medo de situagoes
cotidianas, acabaram acarretando em danos psicoldgicos, por
esse motivo que muitos professores sobrecarregados, adoece-
ram.

METODOLOGIA

Essa pesquisa se caracteriza como bibliografica, que, de
acordo com Gil (2002), é desenvolvida com base no material ja
publicado, e é utilizada para fornecer fundamentagao tedrica ao
trabalho, bem como para identificar o estagio atual do conheci-
mento sobre o tema em questao.

Esse trabalho é também uma pesquisa explicativa, segun-
do Gerhardt e Silveira (2009), este tipo de pesquisa preocupa-se
em identificar os fatores que determinam ou que contribuem
para a ocorréncia de fendmenos (Gil, 2007). A forma de obten-
¢ao dos dados foi através de buscas em materiais especificos
que abordavam o tema proposto.



REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo, apresentara algumas consideragoes teoricas
sobre os efeitos da pandemia na sauide psicoldgica dos profes-
sores, a partir do que ja se tem publicado sobre essa tematica,
devido a recorréncia com a qual tem acontecido casos de pro-
blemas psicologicos ocasionados por essa jornada de trabalho
ainda mais estendida.

Sobre a saude mental na pandemia, Duarte et al. (2020),
Valiente et al. (2021), Cullen et al. (2020) e também Freitas et al.
(2021) falam de estudos nacionais e internacionais apontam
aumento de transtornos, stress-pos traumatico, depressao, an-
siedade, compulsao obsessiva, emogoes negativas como raiva,
stress, tristeza, distirbios do sono e da alimentagao, maior pre-
ocupacgao com familiares e aumento de consumo de substancias
psicoativas. Essas sao informagoes sobre observagoes da popu-
lagao em geral.

Segundo Murca (2020), a saude mental dos professores, ja
se encontrava exausta devido sua alta carga de trabalho e stress,
ansiedade, ocasionados por sua jornada que sempre ultrapas-
sou a sala de aula, mesmo em tempos de ensino presencial.

A autora mostra que a carga de trabalho do professor e o
seu stress devido as atuais condigdes de trabalho, apesar de ndo
acontecer apenas durante a pandemia, houve um agravo signi-
ficativo em todos os aspectos que englobam essa questao. Sejam
eles, o aumento da carga horaria, as condi¢des de trabalho, as
dificuldades em adaptar diferentes formas de avaliar os alunos,
ja que muitas vezes, o professor nem o visualiza, pois muitos
nao ligam as cameras no momento da aula.

Murga (2020), fala ainda que os profissionais da educagao,
foram uma categoria mais afetadas por essas mudangas, e sobre
a transicao do ensino presencial para a modalidade remota, a
autora conta que por ter sido efetuada de forma abrupta, essa
surpresa trouxe novas preocupagoes, como por exemplo, a falta



de experiéncia com as tecnologias e com a modalidade remota,
ja que a maioria dos professores, ndo tinha dado aula nesse for-
mato antes.

O tempo de preparagao para essa adaptagao, simplesmen-
te ndo existiu, j4 que a questao da rapida e inesperada transicao
na modalidade de ensino, impossibilitou questoes como plane-
jamento, tempo de adaptacao pra que esses profissionais pu-
dessem se acostumar com essa nova realidade e assim, direcio-
nar melhor a preparagao de aulas remotas, formas de avaliagao
e preparo de contetido para as aulas.

Conforme Pachiega e Milani (2020), é possivel observar
também que por um lado, os professores tiveram de se adequar
as tecnologias, ferramentas e aplicativos que antes nao faziam
parte do contexto da sala aula. E visto nessa questdo a forca
do professor e sua capacidade de se reinventar para planejar e
ministrar suas aulas, permitindo-se ser impulsionado para esse
novo cenario, mesmo com todas as incertezas trazidas por ele.

A partir dessas perspectivas tedricas, é possivel conside-
rar que existe sim, uma necessidade de cuidados para com a
saude psicoldgica dos professores. Os enfrentamentos tém sido
muitos e diversos, frente a essa pandemia que ainda segue em
curso, sem ter a certeza real de seu fim. Ainda assim, o professor
segue com seu trabalho, se reinventando e driblando as situa-
¢oes, em nome do ensino, da educagao e do ser educador que
este se propOs ser.

RESULTADOQOS E DISCUSSAQO

A partir desse trabalho foi possivel obter resultados inte-
ressantes sobre a satide mental dos professores no contexto pan-
démico. Algumas das dificuldades enfrentadas pelos profissio-
nais, foi por exemplo, o uso de tecnologias digitais. De acordo
com as pesquisas observadas, alguns sentem dificuldade para
manusear essas tecnologias de uma forma que o conhecimento



seja passado aos alunos com qualidade e eficiéncia.

A falta de um relacionamento mais préximo com os alunos
também influenciou de maneira significativa no desejo por de-
sistir da propria profissao, pois tiveram que lidar com a falta de
interesses dos discentes em relagao as aulas ministradas, além
de que, interferéncias externas como, carros de som, propagan-
das, e a interrupgao da propria familia, faziam com que esses
professores se sentissem frustrados enquanto ministravam uma
aula. No entanto, mesmo com todos esses desafios enfrentados,
a maioria relatou que conseguiam passar seguranca para os alu-
nos durante suas aulas, demonstrando assim um nivel de pro-
fissionalismo bastante significativo.

Alguns professores relataram que desenvolveram trans-
tornos psicoldgicos durante o periodo em que tiveram que fa-
zer uso desse modelo, problemas como: Insonia, nervosismo,
ansiedade, etc. Alguns relataram inclusive, que tiveram crises
durante a aplicagao das aulas. E a escola, tendo conhecimento
desses acontecimentos, ndo ofereceu suporte psicologico para
que esses profissionais se sentissem mais confortaveis emocio-
nalmente para lecionar.

Os cuidados com a sauide mental tiveram que ser busca-
dos pelos proprios professores, o que foi um desafio para eles.
Estavam sobrecarregados com a conciliagao do trabalho/casa,
pois segundo eles, “Nao ouve uma concilia¢dao, ouve uma inva-
sao da vida profissional no espaco da vida privada.”

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar as consequéncias
psicoldgicas do ensino remoto em professores de ensino médio.
Sabe-se que a pandemia chegou de maneira inesperada, e com
isso tudo mudou de forma brusca, inclusive o modo de ensino.
Enfrentar essa realidade nao foi algo facil para ninguém, e dian-
te de uma realidade como essa, buscou-se averiguar através de



pesquisas quais danos psicologicos causadas por essa pande-
mia.

Na pesquisa bibliografica foi possivel perceber que alguns
profissionais adquiriram transtornos resultantes do ensino re-
moto, e que a institui¢ao de ensino, nao oferecem nenhum tipo
de acompanhamento os mesmos. Essa foi a realidade encontra-
da a partir dos resultados na pesquisa.

Além das questdes ja colocadas, percebeu-se também a
existéncia outras dificuldades, ja que precisam que conciliar fa-
milia, trabalho e vida pessoal, tudo em um tinico ambiente, con-
tudo as coisas aos poucos estao voltando ao normal, algo muito
esperado por todos durante todo esse tempo de pandemia.

Espera-se que a partir desse trabalho, nossas pesquisas se-
jam instigadas dentro dessa importante tematica, ja que o cena-
rio de consequéncias devido a pandemia, ainda persiste, logo,
faz-se interessante saber cada vez mais para que seja possivel
buscar respostas e cuidados satisfatérios em relagao a satude
dos profissionais da educagao que precisam da sua satide pre-
servada para exercer sua profissao com mais qualidade e prin-
cipalmente com mais saude.

Palavras-chave: Ensino Remoto; Pandemia, Satde psicologica;
Professores.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docén-
cia (PIBID) é uma iniciativa do governo brasileiro que visa pro-
mover a iniciagdo a docéncia de estudantes de licenciatura em
escolas da educacao basica. Dessa forma, o projeto € composto
por bolsistas e voluntdrios que sdao subdivididos em grupos e
distribuidos em escolas da rede publica de cada professor su-
pervisor. Contudo, o programa PIBID se diferencia do estagio
por adiantar a expériencia em sala de aula, proporcionando ao
aluno da graduagao o contato com a sala de aula antes do peri-
odo de estagio. De tal modo, as autoras dessa pesquisa sao bol-
sistas do PIBID que se sentiram instigadas em pesquisar sobre
os beneficios que o projeto oferece aos docentes supervisores.
Assim, como suporte téorico foi utilizado Trivifios (1987); Tasso-
ni (2000); Mizukami (2013); Codo (2003); Esteve (2004) Libaneo
(1998); Tomas de Aquino (2001). Dessa maneira, essa pesqui-
sa tem o objetivo de destacar as contribui¢oes que o programa
PIBID apresenta para os docentes supervisores. Portanto, foi
desenvolvido uma pesquisa com dois professores da educagao
basica, um do ensino fundamental II e o outro do ensino médio
que, na atuagao de supervisores do programa, atuam como co-
-formadores dos licenciandos. Diante do exposto, o estudo tem
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como metodologia uma pesquisa qualitativa descritiva e biblio-
grafica, cujo instrumento de gera¢do de dados foi um questio-
nario semiestruturado enviado via Whatsapp para os docentes
supervisores do programa.

METODOLOGIA

Este trabalho é uma pesquisa qualitativa descritiva e bi-
bliografica. Dessa maneira, para geragao de dados, foi aplicado
um questiondrio com os participantes da pesquisa, dois profes-
sores que estao como supervisores do PIBID. O participante Ma-
ria (nome ficticio) esta a 18 anos como professor(a) da educagao
basica e a 1 ano e 2 meses como supervisor do programa PIBID.
Ja o participante Jodao (nome ficticio) atua a 24 anos na educagao
basica e esta como supervisor do PIBID desde 2014. Contudo, o
questiondrio é composto por cinco perguntas dissertativas em
relagao as contribuigdes que o programa possa oferecer para o
professor supervisor. Dessa forma, o questiondrio foi constru-
ido no Word e aplicado via Whatsapp no dia 3 de novembro
de 2023, tendo como retorno dos professores, no dia 9 de no-
vembro de 2023. Logo, essa pesquisa tem carater bibliografico
pois envolve a andlise das respectivas respostas do questiondrio
aplicado e também € uma pesquisa qualitativa descritiva por-
que baseou-se na necessidade de explorar com profundidade
as experiéncias docentes dos professores no ambito do PIBID
como também descreve a realidade desses supervisores. Como
afirma Trivinos (1987, p. 110), “o estudo descritivo pretende
descrever “com exatidao” os fatos e fenomenos de determinada
realidade” Assim, utilizando como suporte tedrico os autores
Trivifios (1987); Tassoni (2000); Mizukami (2013); Codo (2003);
Esteve (2004). Tendo em vista que, esse estudo busca analisar
os dados obtidos a partir de um questiondrio semiestruturado
e tem como resultados positivos acerca das contribui¢oes que o
projeto PIBID oferece.



REVISAO DA LITERATURA

A visao de Libaneo (1998) enfatiza a educagao como uma
pratica social que molda os seres humanos num esforco para
concretizar as caracteristicas essenciais da “humanidade’. De tal
modo, esse conceito corresponde ao propodsito do PIBID, que
reconhece a educacao como um conjunto de atividades que nao
apenas transmitem conhecimentos, mas também intervém no
desenvolvimento humano e promovem a formagao integrada
dos sujeitos individual e coletivamente.

[...] educagdo é o conjunto das agdes, processos, influéncias, es-
truturas, que intervém no desenvolvimento humano de indivi-
duos e grupos na sua relagao ativa com o meio natural e social
[...] E uma pratica social que atua na configuracao da existéncia
humana individual e grupal, para realizar nos sujeitos huma-
nos as caracteristicas de ‘ser humano’ [...] (Libaneo, 1998, p. 22).

Tomas de Aquino (2001) destaca que o conhecimento no
educando é uma poténcia ativa, comparando o processo de ad-
quirir conhecimento com duas formas de cura. Dessa maneira,
essa perspectiva se relaciona com a abordagem do PIBID, pois
reconhece a importancia tanto da descoberta individual quanto
do ensino assistido. Logo, o professor nesse contexto, desempe-
nha o papel de guiar o aluno, conduzindo-o ao conhecimento
que ele proprio pode descobrir, promovendo uma abordagem
educacional que combina autonomia intelectual com orientagao
pedagogica. Assim, Aquino afirma: “[...] o professor deve con-
duzir o aluno ao conhecimento do que ele ignorava, seguindo o
caminho trilhado por alguém que chega por si mesmo a desco-
berta do que ndoconhecia” (Toméas de Aquino, 2001, p. 31-32).

Desse modo, o auxilio do professor supervisor é funda-
mental para mostrar ao discente, os caminhos a serem seguidos
e como lidar com a dinamica da sala de aula. De tal modo, reali-
zando um papel de suma importancia na construcao do futuro
docente. Assim, o professor supervisor abre caminhos para que



o aluno da graduagao que nunca teve contato com a sala de aula
real, possa reconhecer e se familiarizar com um novo ambiente
do qual atuard. Assim afirma Tassoni “[...] As intera¢Oes em sala
de aula sao carregadas de sentimentos e emogoes constituin-
do-se como trocas afetivas” (Tassoni, 2000, p. 150). Contudo, o
PIBID tem o objetivo de antecipar as experiencias em sala de
aula antes do estagio.

RESULTADOS E DISCUSSOES

1) Qual a importancia do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), para o professor supervisor?

JOAO: O PIBID traz oportunidades de melhor interagao e par-
cerias entre escola e universidade, pois proporciona a partici-
pagao em eventos, publicagao de trabalhos académicos, o que
atualiza o professor supervisor no que se refere ao curriculo.

MARIA: O PIBID é um programa de suma importancia para o
professor supervisor, pois os objetivos do programa convergem
com os dos professores da Educacdo Bésica, como também é
um auxilio ao professor que esta em sala de aula.

2) Conte a sua experiéncia sendo supervisor do programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID).

JOAO: Uma experiéncia gratificante, pois o aluno pibidiano re-
torna a escola diante de outra perspectiva, dessa vez ao minis-
trar as aulas com a ajuda do supervisor, e viver tais experiéncias
que serao primordiais na decisao na sua escolha pela docéncia.
E muito prazeroso rever seus ex-alunos retornando a escola
para desempenhar e desfrutar desses momentos.

MARIA: E a primeira vez que trabalho com o PIBID, ja sabia
algo sobre o programa, mas nao o conhecia de perto, esse ano
tive a oportunidade de trabalhar como supervisora, no inicio
fiquei um pouco pensativa se queria ou nao trabalhar com algo
que eu nao conhecia de perto, mas quando comecei, confesso
que esta sendo uma experiéncia incrivel trabalhar com futuros



docentes, poder repassar um pouco da minha experiéncia e aju-
da-los nos caminhos que desejam seguir.

3) Quais contribui¢oes o Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciagao a Docéncia (PIBID) proporciona para o aprendizado dos
seus alunos? Como supervisor, relate suas experiéncias.

JOAOQ: Contribuigdes satisfatérias como por exemplo os auldes
preparatdrios para o ENEM, quando os alunos ja percebem o
contato com questdes a nivel do Exame logo na 1? série do Ensi-
no Médio, que mesmo realizando a prova como ouvinte, ja tem
a nogao do futuro que os aguarda e assim iniciam sua jornada
de estudos em busca dos objetivos alcangados.

MARIA: O programa traz diversas contribui¢des como, a pre-
senca dos pibidianos na sala de aula é muito importante para a
realizagao de projetos, auxiliar no desenvolvimento da leitura
dos alunos, auxiliar nas atividades. Outro ponto que podemos
elencar é a troca de experiéncias entre os alunos e pibidianos,
eles conversam e se entendem, sao experiéncias que tanto o pi-
bidiano, como os alunos levarao para além da sala de aula, eles
criam vinculos afetivos que sdao muito importantes na vida de
ambos.

4) Para vocé supervisor, quais beneficios o programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) pode oferecer para
a escola que voceé atua?

JOAO: A escola é beneficiada através da parceria com a Univer-
sidade pela valorizacao da escola, participacao em eventos que
estreitam as relagdes educacionais.

MARIA: A comunidade escolar ganha quando recebe o progra-
ma, pois com ele vem muitos beneficios como melhor aprendi-
zado dos alunos, os pibidianos tentam em suas aulas resgatar e
incentivar os discentes o gosto e o desejo de aprender, levando
para a aula, além do uso do livro didatico, eles levam videos,
musicas, apresentacao em power point, aulas de campo quando
possivel, entre outros recursos.



5) Na sua visao, qual a importancia do programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), para uma escola da
rede publica?

JOAOQ: E importante pois a partir do Programa os bolsistas mes-
mo antes do estagio, tém essa convivéncia com o meio escolar,
a escola se torna mais valorizada a partir das acoes realizadas e
projetos desenvolvidos.

MARIA: A escola e a comunidades escolar s tem a ganhar com
a chegada do programa, pois é muito importante para nés que
o recebemos, como também para quem chega, tem uma troca de
conhecimento muito enriquecedora. Cada postulante a profes-
sor deixa muito da sua graduagao na escola e leva também no-
vos aprendizados para universidade, como também para vida
como futuro professor. Também podemos pontuar que é na ex-
periéncia dos pibidianos na sala de aula que eles descobrem se
querem mesmo ser ou nao professores, alguns se apaixonam
e descobrem sua verdadeira vocacao, ja outros tem a certeza
de que € isso que ndo querem seguir. Assim sendo, a bolsa de
iniciagdo a docéncia na formacao inicial encanta olhares por
construir uma perspectiva de conexao entre teoria e pratica e de
desenvolvimento das aptiddes necessarias a docéncia.

Analisando as respostas dos respectivos supervisores, per-
cebe-se a importancia que o programa PIBID tem nao apenas
para as escolas, mas para os professores supervisores. Uma vez
que, o supervisor Joao (nome ficticio) comenta dos beneficios da
parceria entre escola e universidade, através de eventos e publi-
cagOes de projetos que sdo de grande relevancia para o curricu-
lo docente. Dessa maneira, é de suma importancia a existéncia
dessa parceria para melhorar o ambito escolar e cada vez mais,
escola e universidade caminharem juntas para fortificarem as
raizes da educagao. Contudo, o supervisor Joao (nome ficticio)
também relata na questdo cinco sobre a importancia da convi-
véncia no meio escolar antes do estagio. Sendo assim, uma das
propostas do programa PIBID é oferecer essas oportunidades
para o aluno antes do estagio. De tal maneira que, o aluno pos-



sa conhecer o lugar do qual trabalhard futuramente, untamente
com a rotina escolar e principalmente, a experiencia com uma
turma real. Como afirma Mizukami (2013, p. 23):

Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor
e de se desenvolver profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se an-
tes do espaco formativo dos cursos de Licenciatura e prolonga-
-se por toda a vida, alimentados e transformados por diferentes
experiéncias profissionais e de vida (Mizukami, 2013, p.23).

Como descreve Mizukami (2013) os processos de apren-
der a ser professor sao lentos e a partir de vivencias que o pro-
fissional vai se compondo. Assim, a tarefa de ser um educador
ultrapassa as paredes das escolas, sendo um conjunto entre o
docente e o discente. Contudo, na rede puiblica existe diversas
barreiras para proporcionar aos alunos um ensino de qualida-
de. Com base nisso, podemos destacar nessa pesquisa que o (PI-
BID) ajuda a transformar a visao de muitos alunos que pensam
que estudo nao é para qualquer um. Tendo em vista que, o pro-
jeto proporciona essa troca de conhecimentos, assim destaca na
sua resposta o entrevistado Maria (nome ficticio): “Cada postu-
lante a professor deixa muito da sua graduacao na escola e leva
também novos aprendizados para universidade, como também
para vida como futuro professor”. Assim, a educagao necessita
dessa troca, dado modo que o conhecimento e construido atra-
vés das experiencias e trocas de conhecimentos.

Para Veenman (1984, apud Esteve, 2004, p. 143), “a tran-
sicao da formagao dos professores para o primeiro trabalho no
ensino pode ser dramatica e traumatica”, pois ha um “choque
com a realidade”. Tendo em vista essa realidade, o projeto é de
extrema importancia. Pois, existe um auxilio dos supervisores
que ajudam nesse primeiro contato, auxiliando os pibidianos
a como agirem na sala de aula e passando seus conhecimen-
tos para os mesmos. Assim, os pibidianos retribuem proporcio-
nando ao professor, uma ajuda dentro da sala de aula, como
também na elaboracdo de projetos que visdo a participagao dos



alunos.

O entrevistado Maria (nome ficticio) deixa claro o quanto
os alunos da rede publica se sentem com a presenga do proje-
to em sala de aula ao mencionar: “Outro ponto que podemos
elencar € a troca de experiéncias entre os alunos e pibidianos,
eles conversam e se entendem, sao experiéncias que tanto o pi-
bidiano, como os alunos levarao para além da sala de aula, eles
criam vinculos afetivos que sao muito importantes na vida de
ambos”. E de suma importancia que os mesmos necessitam se
sentir importantes e ter essa atengao modificar o seu percurso
na educacgao, nao so6 os alunos, mas também os discentes de li-
cenciatura precisam desse contato para se encontrarem na sala
de aula como educadores, assim reafirma Codo (2006, p. 55)
acredita que: “[...] Para que o professor desempenhe bem seu
trabalho de forma a atingir seus objetivos, o estabelecimento do
vinvulo afetivo é praticamente obrigatdrio.”

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho se propde a apresentar os beneficios que o
programa PIBID oferece para os docentes da rede ptblica super-
visores do projeto. Dessa forma, os dados obtidos pelo questio-
nario, apresentaram pontos relevantes para compreendermos
que o projeto beneficia o professor supervisor em varios pontos,
como; a parceria entre universidade e escola; a oportunidade de
participacdo em projetos; o aprimoramento em métodos edu-
cacionais; a atualiza¢do no curriculo com as publicagdes acadé-
micas. Desse modo, a pesquisa mostrou o quao é relevante o
projeto para os professores supervisores, visando a melhoria de
ensino e o crescimento profissional.

Palavras-chave: Beneficios; PINID; Professor; Ensino.



REFERENCIAS

CODO, W. (coord.). Educagao: carinho e trabalho. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2006.

ESTEVE, J. M. O mal-estar docente: a sala dos professores. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2004

LIBANEO, José Carlos. Perspectivas de uma pedagogia emanci-
padora face as transformacdes do mundo contemporaneo. Re-
vista Pensar a Pratica, Goias, v. 1, p. 1-22, jan./jun. 1998.
MIZUKAMI, M. G. N? Escola e desenvolvimento profissional
da docéncia. In: GATTI, B. A. et al. Por uma politica nacional
de formacao de professores. Sao Paulo: Editora Unesp, 2013. p.
23-54.

TOMAS DE AQUINO. De Magistro e os sete pecados capitais.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio a pesquisa em ciéncias sociais:
a pesquisa qualitativa em educagao. Sao Paulo: Atlas, 1987.175p.
TASSONI, E. C. M. Afetividade e aprendizagem: a relagao pro-
fessor-aluno. In: Reuniao Anual da ANPEd, 23., 2000, Caxam-
bu. Anais... Caxambu: ANPEd, 2000. Disponivel em:
http://www.cursosavante.com.br/cursos/curso40/conteu-
do8232.PDF. Acesso em: 19 nov. 2023.



http://www.cursosavante.com.br/cursos/curso40/conteudo8232.PDF
http://www.cursosavante.com.br/cursos/curso40/conteudo8232.PDF

AS COl}ITRIBI,JICC)ES DO PIBID PARA UMA
FORMACAO CRITICA E SOCIAL DO PROFESSOR

Fellipe de Andrade Mota'

Lycia Roane Silva®

Zaira Kathryne de Araujo Alves?
Aline Almeida Inhoti*

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docén-
cia (PIBID) desponta como um catalisador fundamental na
construcao da formagao critica e social dos futuros professores,
apresentando-se como um elemento-chave no panorama edu-
cacional. No cendrio educacional contemporaneo, pautado por
constantes desafios e transformacodes, a reflexao sobre a con-
tribuicao do PIBID ganha destaque na busca por praticas pe-
dagodgicas que transcendam a mera transmissao de contetdos,
promovendo uma formacao mais ampla e engajada dos educa-
dores. Nesse contexto, a presente pesquisa busca, sob a influ-
éncia do pensamento de Irandé Antunes, analisar de maneira
aprofundada como o PIBID se configura como agente transfor-
mador na formacao do professor, especialmente no que tange
ao desenvolvimento de uma postura critica e socialmente com-
prometida.

A relevancia desta investigacao se evidencia na necessida-
de premente de repensar e aprimorar as praticas de formagao
docente, considerando os desafios contemporaneos que per-
meiam o universo educacional. O PIBID, ao fomentar a vivéncia

3t tato direto com a realidade escolar, apresenta-se
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como um instrumento valioso para a superacao de lacunas exis-
tentes na formagao dos professores. A pesquisa em questao se
propoe, assim, a mergulhar nas nuances desse programa, desta-
cando sua potencialidade na construcao de um profissional da
educacao mais critico e ciente de seu papel social.

Assim, a presente pesquisa mostra-se organizada em uma
cronologia iniciada pela introdugao, a qual apresenta uma con-
textualizacao acerca do tema abordado, materiais e métodos,
revisao de leitura, resultados e discussOes e as consideracoes
finais. Serao utilizados os pensamentos de Irandé Antunes e Su-
choldoski (1992) para aprofundar nossa pesquisa em como o
PIBID influencia a constru¢ao de uma postura critica e social-
mente comprometida nos futuros professores. Ao se alcancar
tal desiderato, a pesquisa contribuird nao apenas para o enten-
dimento mais aprofundado das potencialidades do PIBID, mas
também para a reflexdo sobre os caminhos a serem trilhados na
formacao docente, visando uma pratica mais consciente e ali-
nhada com as demandas contemporaneas da educacao.

METODOLOGIA

Metodologicamente, para a elaboragao deste estudo, ado-
tou-se uma abordagem que integra pesquisa bibliografica e
qualitativa. O material central para andlise é o livro “Aula de
Portugués: Encontro & Interacao” de Irandé Antunes, publica-
do em 2003 além do pensamento de Sucholdoski (1992) e Ar-
royo (2012). A escolha por uma pesquisa bibliografica visa fun-
damentar teoricamente as reflexdes apresentadas neste texto,
proporcionando uma base sdlida para a seguinte analise critica.

REVISAO DA LITERATURA

Esta pesquisa, sob a influéncia do pensamento de Irandé
Antunes, no livro “Aula de portugués: Encontro & interagao” de



Irandé Antunes, publicado em 2003, aborda a importancia do
professor em descobrir novos métodos, ou seja, se reinventar.
Repensar sua pratica constantemente, principalmente, na atua-
lidade. Ela reforga que o professor nao pode ser um mero repe-
tidor de uma lista de contetidos que sao iguais em cada ano, o
novo perfil do professor é aquele que é pesquisador. A autora
defende que os professores precisam estar atualizados com as
mais recentes pesquisas cientificas sobre a linguagem e que é
necessario traduzir essas inovagdes em praticas pedagogicas
condizentes com uma educacao efetivamente formadora. No
entanto, o PIBID é um programa que visa a formacao de pro-
fessores e tem como objetivo principal a melhoria da qualida-
de da educacgdo basica no Brasil. O programa oferece bolsas de
iniciagao a docéncia para estudantes de licenciatura em escolas
publicas. Especialmente, no desenvolvimento de uma postura
critica e socialmente engajada, a relevancia desta investigacao
se destaca na urgéncia de repensar e aprimorar as praticas de
formacao docente diante dos desafios contemporaneos que per-
meiam o universo educacional.

A complexidade do processo pedagdgico impde, na verdade, o
cuidado em se prever e se avaliar, reiteradamente, concepgoes
(O que ¢ a linguagem? O que ¢ uma lingua?), objetivos (Para
que ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como
ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?), de forma
que todas as agOes se orientem para um ponto comum e rele-
vante: conseguir ampliar as competéncias comunicativo- inte-
racionais dos alunos (Antunes, 2003, p. 34).

Esse trecho destaca a necessidade de considerar diversos
aspectos no processo pedagogico, como compreensoes sobre
linguagem, objetivos do ensino, métodos de ensino e avaliacao
de resultados. A ideia é que todas as a¢des educacionais estejam
alinhadas para ampliar as habilidades comunicativas e intera-
cionais dos alunos, visando um objetivo comum e relevante. A
autora sugere que o processo pedagdgico é complexo e, portan-



to, requer um planejamento cuidadoso e uma avaliagao cons-
tante para garantir que os objetivos sejam alcangados. Além dis-
so, o autor destaca a importancia de se refletir sobre questoes
fundamentais, como o que € a linguagem e o que € uma lingua,
para que os professores possam desenvolver praticas pedagdgi-
cas mais eficazes.

Ao destacar a necessidade de os professores nao serem
simples repetidores, mas sim adotarem um papel de pesquisa-
dores ativos, o PIBID pode promover praticas que envolvam a
construgao colaborativa de conhecimento entre professores em
formacao e alunos. Isso contribui para uma abordagem mais cri-
tica e participativa, fortalecendo a formagao docente para além
da transmissao passiva de informagoes, e enfatizando a impor-
tancia da reflexao e da producao conjunta de conhecimento na
pratica educativa.

J& ndo ha mais lugar para o professor simplistamente repeti-
dor, como disse acima, que fica, passivo, a espera de que lhe
digam exatamente como fazer, como “passar” ou “aplicar” as
nogoes que lhe ensinaram. Os principios sdo o fundamento em
que o professor vai apoiar-se para criar suas opgoes de trabalho.
O novo perfil do professor é aquele do pesquisador, que, com
seus alunos (e nao, “paia” eles), produz conhecimento, o desco-
bre e o redescobre. Sempre (Antunes, 2003, p. 36).

Esse trecho destaca uma mudanga no papel do professor,
afirmando que nao ha mais espaco para uma abordagem sim-
plista e repetitiva. O professor nao deve ser passivo, esperando
instrucdes detalhadas sobre como ensinar. Em vez disso, o texto
sugere que o professor deve adotar o papel de pesquisador, co-
laborando com os alunos na producao e descoberta continua de
conhecimento, rompendo com a ideia de simplesmente “pas-
sar” informagoes. Esse novo perfil enfatiza a participacao ativa
e a criagao conjunta de aprendizado. Portanto, o PIBID pode ser
visto como um programa que incentiva a formacao de professo-
res com o novo perfil destacado pelo autor, que é ativo, engaja-



do e que trabalha em conjunto com seus alunos para produzir
conhecimento.

O problema da formacao social deve ser posto no primeiro pla-
no de nossas preocupacoes referentes aos programas de ensino,
deve ser considerado em toda sua vastidao e ir do conhecimen-
to dos grandes processos sociais do mundo moderno a capaci-
dade de compreender o meio concreto em que se age e se vive
(Sucholdoski, 1992, p. 126).

Essa citacao de Sucholdoski, em 1992, enfatiza a importan-
cia de colocar o problema da formacao social como uma priori-
dade nos programas de ensino. Ele sugere que a educagao deve
abordar nao apenas o conhecimento dos grandes processos so-
ciais do mundo moderno, mas também desenvolver a capacida-
de de compreender o meio concreto em que os individuos agem
e vivem. A ideia é integrar a compreensao tedrica dos contextos
sociais com a capacidade pratica de lidar com o ambiente em
que os alunos estao inseridos.

Nesse sentido, programas como o Pibid podem ser entendidos
como contribuigoes relevantes para a intensificagao de variadas
formas de apropriacao da escola e da educacao publicas como
direitos sociais, formas de apropriagdo que ja vinham sendo
identificadas como portadoras de esperangas de novas condi-
¢oes de disputa social da escola, como fica evidente na fala de
Arroyo (2012, p. 51).

Essa citagao destaca que programas como o Pibid sao per-
cebidos como contribuigdes significativas para intensificar di-
versas maneiras de apropriacao da escola e da educagao publica
como direitos sociais. Refere-se a ideia de que esses programas
ajudam as pessoas a se apropriarem da educagao como um di-
reito fundamental, abrindo caminho para novas condi¢des na
disputa social pela escola. A referéncia a fala de Arroyo (2012, p.
51) sugere que esse autor reconhece a importancia dessas inicia-
tivas na transformacao das relagdes sociais na educacao.



RESULTADOS E DISCUSSAQO

Os resultados desta pesquisa revelam que o Programa Ins-
titucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) desempenha
um papel significativo na formagao critica e social dos futuros
professores. A analise aprofundada sob a perspectiva de Iran-
dé Antunes destaca que o PIBID nao apenas proporciona uma
experiéncia pratica enriquecedora, mas também se configura
como um agente transformador na constru¢ao da identidade
profissional dos educadores. Ao promover o contato direto com
a realidade escolar, o PIBID emerge como um instrumento va-
lioso para preencher lacunas na formacao dos professores. Os
participantes do programa demonstraram uma maior consci-
éncia de seu papel social, desenvolvendo uma postura critica
diante dos desafios contemporaneos enfrentados pelo sistema
educacional brasileiro.

A vivéncia pratica proporcionada pelo PIBID estimulou a
reflexao constante sobre as praticas pedagodgicas, incentivando
os futuros professores a questionar e aprimorar suas aborda-
gens. A relevancia dessas descobertas reside na contribui¢ao do
PIBID para uma formacao mais ampla e engajada dos educado-
res, alinhada as demandas da sociedade atual. A superagao das
lacunas na formagao docente é evidenciada pelos relatos dos
participantes, que destacam a influéncia positiva do programa
na construcao de habilidades criticas e na compreensdo apro-
fundada do papel do educador na sociedade.

Portanto, os resultados indicam que o PIBID nao apenas
atende, mas excede as expectativas ao moldar professores capa-
zes de enfrentar os desafios contemporaneos com uma perspec-
tiva critica e socialmente comprometida. Esta pesquisa contribui
para a compreensao da efetividade do PIBID como propulsor
de uma formagao docente alinhada as demandas da educacao
brasileira, oferecendo insights valiosos para aprimorar praticas
pedagogicas e estratégias de formagao.



CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdao o que foi analisado acima, o
Projeto de Iniciagao a Docéncia, é sem duvidas, um divisor de
aguas na vida do académico em lingua portuguesa, uma vez
que, permite essa experiéncia para os graduandos, formando
assim profissionais mais criticos.

Visto que a formagao do docente ainda possui algumas
falhas, o PIBID proporciona aos participantes, ter essa pratica,
o colocando diretamente na realidade escolar da educacao bra-
sileira, permitindo assim o aperfeicoamento da pratica docente,
uma visao mais ampla do que é ser um educador e sobretudo a
sua importancia na vida dos estudantes de ensino basico.

Palavras-chave: Professores; PIBID; Formacao critica e social.
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INTRODUCAO

A educacao brasileira enfrenta desafios estruturais, sociais
e economicos, e o dialogismo bakhtiniano pode fornecer insi-
ghts sobre como abordar essas questoes. A participacao ativa
de todos os envolvidos no processo educacional € crucial para
superar obstaculos e construir solugdes coletivas. Desse modo,
inumeras indaga¢des comecam a surgir, pois, para uma pessoa
possa ser um cidaddo com autonomia e pratique seu exercicio
de democracia, é necessario que se possua conhecimentos in-
telectuais para que possa compreender em que ambiente esta
inserido e a que sociedade pertence.

Diante disso, nos questionamos, como tornar mais hori-
zontal as relagdes no ambiente escolar? Assim, para tal proble-
matica, o presente estudo tem por objetivo discutir o conceito
de dialogismo de Mikael Bakhtin no contexto educacional bra-
sileiro, com isso, a luz do exposto vislumbramos compreender
de que forma, a conceitualiza¢ao de dialogismo de Bakhtinia-
na pode contribuir para a educacao no Brasil, para que se haja
uma pratica educacional mais dialdgica, assim, rompendo com
esse controle das legisla¢des e praticas coloniais que circundam
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a educacao.

O dialogismo, é constituido por rela¢des entre indices so-
ciais de valores que constituem anunciado compreendido com
uma unidade da interagao social. O sujeito social, ao se deparar
com outros enunciados, interage com os discursos num ato res-
ponsivo, concordando ou discordando completamente, e cons-
truido tudo isso na interag¢do. Portanto, a lingua tem a proprie-
dade de ser dialogica e os enunciados sao proferidos por vozes,
pois os discursos de alguém se encontra como discurso de ou-
trem participando assim de uma interagao viva (Fiorin, 2018).

Mesmo no monologo, ha dialogismo, pois, nesse ato apa-
rentemente individual ha vozes que dialoga. No que diz respei-
to aos estudos da enunciagao, Isso tem implicagoes diretas para
os desafios educacionais no Brasil, onde as disparidades socioe-
condmicas e culturais muitas vezes se refletem nas praticas lin-
guisticas e na comunica¢dao dentro das salas de aula. “Quanto
mais forte, mais bem organizada e diferenciada for a coletivi-
dade no interior da qual o individuo se orienta, mais distinto
e complexo serad o seu mundo interior” (Bakhtin, 1986, p. 115).

MATERIAS E METODOS

A metodologia do presene estudo, foi tomado por uma
pesquisa bibliografica e de carater qualitativo, ja que envolve
um estudo analitico sobre as relagdes entre o dialogismo bakh-
tiniano e a educagao brasileira.

Assim, a presente pesquisa estd organizada da seguinte
forma introducao, a qual apresenta uma contextualizacao acer-
ca do tema abordado, materiais e métodos, revisao de leitura,
resultados e discussoOes e as consideracoes finais.

REVISAO DA LITERATURA

O Brasil evidencia nitidamente de que forma a educacao



estd sendo postergada a condi¢ao minimalista entre as politicas
publicas do pais, tendo em vista o Brasil ocupar os ultimos lu-
gares no ranking de alguns paises avaliados pela Organizacao
para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico, OCDE. Os
desafios entao na ordem estrutural, financeiro, cultural e social,
em algumas regides do pais o indice de acesso a escola chega a
99%, no entanto, é fundamental lembrar que acesso a escola nao
¢ garantia de aprendizado. Mikhail Bakhtin, (1986) e seu concei-
to de dialogismo, lanca luz onde o didlogo em meio a compre-
ensao coletiva, é um fendmeno que propicia um ambito escolar
conveniente.

O homem um ser historico e social, evidentemente, consi-
dera-se provido de intelectuais aptidoes, que, em contato com
o mundo do conhecimento, desenvolve a capacidade de cons-
tituir-se sujeito, capaz de modificar a realidade. Essa interagao
dindmica faz com que o individuo torne-se sociavel, interagin-
do com outros discursos tornando a lingua dialdgica, trazendo
novas possibilidades, tanto no espago, quanto no tempo (Fiorin,
(2018).

RESULTADOS E DISCULSOES

Nessa secao, constarao as discursoes e os possiveis resul-
tados obtidos com a presente pesquisa. O dialogismo nao se
restringe ao didlogo face a face, mas a todo o enunciado no pro-
cesso de comunicagao, manifestado em diferentes dimensoes,
para (Bakhtin, 1986) o dialogismo também chamado de rela-
¢Oes dialdgicas, sao relagdes entre indices sociais de valores que
constituem um enunciado compreendido com uma unidade de
interacao social.

Para que ocorra as relagdes dialdgicas € preciso que qual-
quer material linguistico ou semidtico entre na esfera do dis-
curso, ou seja, se transforme em um enunciado e tem afixado a
posicao de um sujeito social, s6 assim é possivel responder. A



palavra-chave da linguistica Bakhtiniana ¢ didlogo: As relagoes
dialdgicas sao de indoles especificas, e ndo podem ser reduzi-
das as relagdes meramente ldgicas, ou ainda que dialéticas, nem
meramente linguisticas nds (sintaticos composicionais). Elas s6
sao possiveis entre enunciados integrais de diferentes sujeitos
do discurso.

Mikhail Bakhtin (1986), com sua teoria do dialogismo, ofe-
rece uma lente tinica para analisar os desafios enfrentados pela
educacao no contexto brasileiro. O dialogismo, como concebi-
do por Bakhtin, transcende as fronteiras da linguagem, sendo
um fendmeno que permeia todos os aspectos da vida humana.
Nesse contexto, examinaremos como o dialogismo bakhtiniano
pode langar luz sobre alguns dos desafios educacionais no Bra-
sil.

A visao bakhtiniana sugere que a educagao deve ser um
espaco onde o didlogo é valorizado, ndo apenas como uma
ferramenta de comunicacao, mas como um meio de construir
significados e compreensao coletiva. Os desafios, entao, resi-
dem na criagao de ambientes educacionais propicios ao didlogo
aberto e a troca de ideias.

Bakhtin, conforme citado por Schnaiderman (1983), enfa-
tiza que “A vida por sua natureza é dialdgica. Viver significa
participar de didlogo: interrogar, prestar atencao, responder,
concordar, etc.” (p. 102). Essa visao ressalta que o dialogo nao
¢ apenas uma forma de comunica¢do, mas uma condicao es-
sencial da propria existéncia humana, envolvendo todos os
elementos do ser. Além disso, as complexidades da sociedade
brasileira, marcadas por diversidade cultural e econdmica, exi-
gem uma abordagem pedagdgica que reconheca e valorize essa
diversidade. O didlogo intercultural, inspirado no dialogismo
bakhtiniano, pode ser uma ferramenta poderosa para promover
uma educacao inclusiva e sensivel as diferentes realidades dos
alunos.



Dialogismo de Mikael Bakhtin no Contexto Educacional Brasi-
leiro

Essa compreensao profunda do dialogismo estende-se
ao contexto educacional brasileiro, onde as rela¢des dialdgicas
sao fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem
(Bakhtin, 1986) reconhece que o didlogo ndo se limita apenas
as palavras faladas, mas envolve a participagao integral do ser
humano, incluindo olhos, 1abios, maos, alma, espirito e todo o
corpo. Essa perspectiva sugere que a educagao nao deve ser um
monologo, mas um didlogo constante entre educadores e edu-
candos.

A visao de Bakhtin reforca a ideia de que “Ele se poe intei-
ro na palavra, e esta palavra entra no tecido dialdgico da vida
humana, no simposio universal” (Bakhtin apud Schnaiderman,
1983, p. 102). Aqui, a educagao é concebida como um simpdsio
universal, um espago onde as vozes individuais se entrelacam
para formar uma tessitura dialogica que enriquece a compreen-
sao e a significacao.

Em suma, Bakhtin proporciona uma visao rica e abrangen-
te do dialogismo, que, quando aplicada ao contexto educacio-
nal brasileiro, destaca a importancia do didlogo integral na for-
macao dos individuos, bem como a consideracao dos diversos
contextos que moldam a linguagem. Essa abordagem dialogista
nao apenas enriquece o entendimento linguistico, mas também
promove uma educacao mais significativa e contextualizada.

Bakhtin destaca também que o didlogo € inerente a vida
humana, envolvendo nao apenas palavras faladas, mas a par-
ticipacao integral do ser em todas as suas dimensoes. Desse
modo, os resultados geu a presente pesquisa atestam é que os
desafios enfrentados pela educagao no Brasil muitas vezes en-
volvem a falta de didlogo efetivo entre diferentes partes inte-
ressadas, sejam elas educadores, alunos, familias ou gestores
educacionais.



CONCLUSAO

Em conclusao, a aplicagao do dialogismo bakhtiniano na
andlise dos desafios educacionais no Brasil revela a importancia
de promover o didlogo aberto, reconhecendo as diversas vozes
presentes na educagao. Essa abordagem nao apenas ilumina as
complexidades da linguagem e da comunicagao, mas também
sugere caminhos para superar os desafios estruturais e sociais
que permeiam o sistema educacional brasileiro.

Com o referido resumo nao buscamos solucionar os pro-
blemas existentes entorno do contexto educacional brasileiro,
mas mostrar que existem meios tedricos para isso, o dialogismo.
Para tanto o possivel resultado alcancado com a referida pes-
quisa é que se conciliado com as praticas educacionais que sao
diversas pode promover significativos ganhos de carater quali-
tativo, no ambiente escolar.

Palavras-chaves: Dialogismo; Educagao; Bakhtin.
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INTRODUCAO

O cendrio educacional contemporaneo, demanda a inces-
sante busca por estratégias inovadoras e eficazes que promo-
vam a qualidade do ensino nas escolas publicas. Nesse contex-
to, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) emerge como uma ferramenta valiosa, proporcionan-
do nao apenas experiéncia pratica aos futuros professores, mas
também influenciando positivamente a dinamica educacional
nas institui¢des de ensino basico. O PIBID, implementado pelo
Ministério da Educacao, visa fortalecer a formacgao inicial de
docentes por meio da vivéncia direta em salas de aula, opor-
tunizando uma conexao entre teoria e pratica. Este programa,
concebido como uma ponte entre a academia e a realidade edu-
cacional, assume uma posicao estratégica na promogao da qua-
lidade do ensino ao envolver graduandos em atividades peda-
gogicas supervisionadas por professores experientes.

Neste contexto, € imperativo investigar de que maneira
o PIBID contribui efetivamente para a melhoria da qualidade
do ensino nas escolas publicas. Este artigo propde-se a anali-
sar criticamente os impactos positivos que a participagao no
PIBID pode ter sobre a pratica docente, foi feita uma andlise
bibliografica e interpretativa critica utilizando dos pensamen-
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tos de autores como Freire (1987), Antunes (2003), Mizukami
(2013) e Gatti (2014) e suas falas sobre a educagao e o ensino
para embasar nossa analise, junto de nosso conhecimento como
integrantes do Pibid em como a pratica desse pensamento pode
ser benéfica na educagao, além de também sobre os beneficios
que o programa tem sobre a aprendizagem dos estudantes e,
por conseguinte, sobre os indicadores de qualidade do ensino.
A compreensdo aprofundada desses aspectos é crucial para
respaldar a continuidade e aprimoramento do programa, bem
como para embasar politicas publicas voltadas a educagao. Ao
explorar experiéncias e evidéncias relacionadas a implementa-
¢ao do PIBID, este artigo visa nao apenas destacar os beneficios
observados, mas também identificar desafios e oportunidades
para o fortalecimento desse instrumento transformador no con-
texto educacional brasileiro. Por meio dessa analise, almejamos
contribuir para o debate académico e para a formulacao de es-
tratégias que potencializem ainda mais o impacto positivo do
PIBID na constru¢ao de uma educacao publica de qualidade.

MATERIAS E METODOS

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa para ex-
plorar a intersecao entre o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) e os referenciais tedricos de Paulo
Freire, Irandé Antunes e Mizukami. A coleta de dados envolveu
informacgoes detalhadas sobre o PIBID, observagao direta das
atividades dos licenciandos e andlise de documentos.

A andlise interpretativa destacou a influéncia do PIBID na
formacao de professores, incorporando os principios de dialo-
gicidade de Freire, a proposta de reorientacao de Antunes e a
perspectiva de formacao continua de Mizukami. A ética na pes-
quisa foi garantida, e a discussao dos resultados enfocou como
as praticas do PIBID, respaldadas pelos referenciais tedricos,
contribuem para uma formagao mais contextualizada e reflexi-



va no ensino de Portugués em escolas publicas.
REVISAO DE LEITURA

O PIBID visa incentivar e aprimorar a formacao de estu-
dantes que escolheram a carreira docente, integrando-os ao am-
biente escolar desde os primeiros anos da graduagao. Com o
proposito de elevar o padrao da formacao inicial de professores,
o programa busca integrar os licenciandos em escolas publicas,
oferecendo oportunidades de participacao em experiéncias ino-
vadoras. Essas experiéncias visam superar desafios no proces-
so de ensino-aprendizagem, alinhando-se a proposta de uma
educacao libertadora de Paulo Freire e a perspectiva de uma
educacao linguistica significativa de Irandé Antunes. O PIBID,
ao proporcionar praticas inovadoras e reflexivas, contribui para
o aprimoramento da qualidade do ensino nas escolas publicas,
especialmente no contexto do ensino de Portugués.

Dai que, para esta concepcao como pratica da liberdade, a sua
dialogicidade comece, nao quando o educador-educando se en-
contra com os educandos-educadores em uma situacao peda-
gdgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que
vai dialogar com estes. Esta inquieta¢gdo em torno do contetdo
do didlogo ¢é a inquietagao em torno do contetiddo programatico
da educacao (Freire, 1987, p. 53).

Nesta citacao de “A Pedagogia do Oprimido” de Paulo
Freire, o autor destaca a importancia da dialogicidade como
pratica de liberdade na educagao. Freire argumenta que o di-
alogo ndao comega quando o educador-educando se encontra
com os educandos-educadores em uma situagao pedagdgica,
mas sim quando o educador questiona sobre o que vai dialo-
gar com os alunos. Essa inquietagao em torno do contetdo do
diadlogo reflete a preocupacao do educador em se conectar com
a realidade dos educandos, considerando suas experiéncias e
contextos.



Freire enfatiza que o didlogo significativo sé é possivel
quando o educador estd aberto a aprender com os educandos
e a construir conhecimento de forma colaborativa. Além disso,
a mengao a “inquietacdo em torno do contetdo programatico
da educagao” destaca a necessidade de uma abordagem critica
em relagao ao curriculo, indicando que o educador deve refletir
sobre como os temas abordados se relacionam com a experi-
éncia de vida dos alunos, buscando assim uma educac¢ao mais
relevante e libertadora.

Na verdade, o fundamental do que proponho no momento esta
na reorientagdo ou na mudanga de foco daquilo que constitui o
ntcleo do estudo da lingua. O que significa dizer que a escola
nao deve ter outra pretensao senao chegar aos usos sociais da
lingua, na forma em que ela acontece no dia-a-dia da vida das
pessoas (Antunes, 2003, p. 108).

Nessa passagem, Irandé Antunes destaca a necessidade de
reorienta¢ao ou mudanca de foco no estudo da lingua na escola.
A proposta central é que a escola deve concentrar-se, acima de
tudo, nos usos sociais da lingua, conforme ocorrem no cotidiano
da vida das pessoas. Em outras palavras, o autor sugere que o
ensino de lingua na escola deve estar diretamente vinculado as
praticas linguisticas reais que as pessoas vivenciam em seu dia
a dia. Ao enfatizar a importancia dos usos sociais da lingua, ele
destaca a relevancia de uma abordagem mais contextualizada,
pratica e conectada a realidade dos estudantes, proporcionan-
do uma educacao linguistica mais significativa e aplicavel. Essa
perspectiva visa superar uma visao puramente normativa e gra-
matical da lingua, buscando uma compreensdao mais ampla e
funcional. O PIBID, ao envolver licenciandos em experiéncias
praticas nas escolas publicas, pode estar alinhado com a pro-
posta de Antunes ao proporcionar aos futuros professores uma
compreensao mais profunda dos usos reais da lingua. Essa par-
ticipacao ativa no ambiente escolar permite que os bolsistas do
PIBID se envolvam com as praticas linguisticas cotidianas dos



alunos, aproximando o ensino da lingua da realidade social.

Assim, ambos os conceitos convergem na ideia de que o
ensino deve ir além da abordagem teorica e normativa, focan-
do nos usos praticos e sociais da lingua para tornar a educacao
mais relevante e eficaz na formagao dos estudantes.

Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor
e de se desenvolver profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se an-
tes do espaco formativo dos cursos de Licenciatura e prolonga-
-se por toda a vida, alimentados e transformados por diferentes
experiéncias profissionais e de vida (Mizukami, 2013, p. 23).

Nesta citacao de Mizukami (2013), destaca-se que os pro-
cessos de aprender a ensinar, tornar-se professor e desenvolver-
-se profissionalmente sao graduais e continuos. Esses processos
nao comecgam apenas durante a formagao académica em cursos
de Licenciatura; eles tém inicio antes desse espago formativo e
estendem-se ao longo de toda a vida do profissional. A ideia
€ que a preparagao para ser um educador nao se limita ao pe-
riodo formal da graduagao, mas € influenciada e enriquecida
por diversas experiéncias ao longo da vida, tanto profissionais
quanto pessoais. Essa perspectiva reconhece a complexidade do
desenvolvimento profissional do professor, sublinhando que a
aprendizagem e a evolugao na pratica docente ocorrem de ma-
neira continua e multifacetada.

A possibilidade de experimentar formas didaticas diversifi-
cadas, de criar modos de ensinar, de poder discutir, refletir e
pesquisar sobre eles sdo caracteristicas dos projetos Pibid res-
saltadas como valorosas para a formagao inicial de professores.
Certa autonomia dada aos Licenciandos em suas atuac¢des e em
sua permanéncia nas escolas ajuda-os no amadurecimento para
a busca de solugoes para situagoes encontradas ou emergentes
e para o desenvolvimento da consciéncia de que nem sempre
serao bem-sucedidos, mas que é preciso tentar sempre (Gatti et
al., 2014, p. 58).

Essa citagao destaca que os projetos PIBID oferecem aos



licenciandos a oportunidade de experimentar diversas formas
didaticas, criar métodos de ensino e participar de discussoes,
reflexdes e pesquisas, atribuindo uma certa autonomia nas
escolas. Essas caracteristicas sdo consideradas valiosas para a
formacao inicial de professores. Relacionando isso com a con-
tribuicao do PIBID para a melhoria do ensino nas escolas pu-
blicas, percebemos que a possibilidade de experimentar e criar
métodos de ensino diversificados permite que os licenciandos
desenvolvam habilidades praticas e reflexivas. Essa autonomia
também os capacita a lidar com situagdes desafiadoras, contri-
buindo para o amadurecimento profissional.

Ao enfrentar diferentes contextos nas escolas publicas, os
participantes do PIBID tém a oportunidade de buscar solugoes
para desafios especificos, desenvolvendo uma consciéncia re-
alista de que nem sempre terao sucesso, mas a importancia de
persistir e buscar melhorias constantes. Assim, a citagao desta-
ca como o PIBID ndo apenas fornece experiéncia pratica, mas
também promove o desenvolvimento de habilidades e atitudes
necessarias para uma atuagao mais efetiva na melhoria da qua-
lidade do ensino nas escolas publicas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados do Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacao a Docéncia (PIBID) sao evidentes na promogao da forma-
¢ao de futuros professores de maneira inovadora e reflexiva. Ao
integrar os licenciandos desde os primeiros anos da graduacao
no ambiente escolar, o programa proporciona oportunidades
unicas de participagdo em experiéncias que visam superar de-
safios no processo de ensino-aprendizagem. Essas experiéncias,
alinhadas as propostas de educagao libertadora de Paulo Freire
e de educacao linguistica significativa de Irandé Antunes, tém o
potencial de transformar a pratica pedagdgica. A dialogicidade,
como proposta por Paulo Freire, destaca a importancia do dia-



logo significativo entre educadores e educandos, iniciando-se
nao apenas em situagdes pedagdgicas, mas no questionamento
prévio do educador sobre o que serd abordado. Essa aborda-
gem estimula uma conexao mais profunda com a realidade dos
alunos, promovendo uma educagao mais contextualizada e re-
levante.

O PIBID, ao oferecer praticas inovadoras e reflexivas, con-
tribui para o desenvolvimento dessa dialogicidade, capacitan-
do os futuros professores a construirem conhecimento de forma
colaborativa e a adaptar suas praticas as necessidades dos alu-
nos. A proposta de Irandé Antunes de reorientagao no estudo
da lingua também encontra respaldo no PIBID. Ao enfatizar
que a escola deve focar nos usos sociais da lingua, o autor desta-
ca a importancia de uma abordagem mais pratica e conectada a
realidade dos estudantes. A participagao ativa dos bolsistas do
PIBID nas escolas publicas permite que eles se envolvam com as
praticas linguisticas cotidianas dos alunos, aproximando o en-
sino da lingua da vida social. Isso esta alinhado com a proposta
de Antunes de superar uma visao puramente normativa e gra-
matical da lingua em favor de uma abordagem mais funcional
e contextualizada.

Além disso, a citacao de Mizukami ressalta a natureza con-
tinua e gradual dos processos de aprendizagem para se tornar
um professor. O PIBID, ao proporcionar experiéncias praticas
desde a graduacao, contribui para esse desenvolvimento profis-
sional ao permitir que os licenciandos experimentem formas di-
daticas diversificadas, criem métodos de ensino e participem de
discussoes e pesquisas. Essa abordagem contribui para o ama-
durecimento profissional dos futuros professores, preparando-
-os para enfrentar os desafios do ensino. Portanto, os resultados
e discussoes apresentados evidenciam que o PIBID nao apenas
atua como um incentivo a formacao de professores, mas tam-
bém como um agente de transformagao na pratica pedagogica,
promovendo a dialogicidade, a contextualizacao e o desenvol-



vimento profissional continuo. Essas caracteristicas convergem
para uma abordagem mais eficaz na melhoria da qualidade do
ensino nas escolas publicas, alinhada as demandas contempo-
raneas da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do panorama educacional contemporaneo, a busca
incessante por estratégias inovadoras e eficazes que impulsio-
nem a qualidade do ensino nas escolas publicas ¢ inegavel. Nes-
se contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Doceéncia (PIBID) se destaca como uma ferramenta valiosa, nao
apenas proporcionando experiéncia pratica aos futuros profes-
sores, mas também influenciando positivamente a dinamica
educacional nas institui¢des de ensino basico. Implementado
pelo Ministério da Educagao, o PIBID visa fortalecer a formacao
inicial de docentes, estabelecendo uma ponte entre a teoria aca-
démica e a pratica educacional real. Essa abordagem estratégica
assume relevancia ao envolver graduandos em atividades pe-
dagdgicas supervisionadas por profissionais experientes.

Este artigo se prop0s a analisar criticamente os impactos
positivos da participacao no PIBID sobre a pratica docente, em-
basando-se em pensadores como Freire, Antunes, Mizukami e
Gatti. Além disso, buscou explorar os beneficios do programa
para a aprendizagem dos estudantes e, consequentemente, para
os indicadores de qualidade do ensino. Os métodos adotados
incluiram uma abordagem qualitativa, com coleta de dados de-
talhados sobre o PIBID, observagao direta das atividades dos
licenciandos e andlise de documentos. A interpretagao dos re-
sultados destacou a influéncia do PIBID na formacao de profes-
sores, incorporando principios de dialogicidade, reorientagao e
formagao continua.

A ética na pesquisa foi garantida, e a discussao dos resul-
tados enfocou como as praticas do PIBID, respaldadas por refe-



renciais tedricos solidos, contribuem para uma formagao mais
contextualizada e reflexiva no ensino de Portugués nas escolas
publicas. Por meio dessa andlise, busca-se nao apenas destacar
beneficios observados, mas também identificar desafios e opor-
tunidades para fortalecer esse instrumento transformador no
contexto educacional brasileiro. O objetivo é contribuir para o
debate académico e para a formulacdo de estratégias que poten-
cializem ainda mais o impacto positivo do PIBID na construgao
de uma educagado publica de qualidade.

Palavras-chave: PIBID; Professores; Escolas publicas; Pratica
docente.
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OS PRONUNCIAMENTOS DE JAIR MESSIAS
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INTRODUCAO

O final do ano de 2019 para o inicio de 2020 foi marcado
por uma pandemia denominada COVID-19, que atingiu nao so6
o Brasil, mas outros paises, um virus que surgiu na China e foi
se espalhando pelo mundo causando milhdes de mortes.

Diante do periodo de calamidade, politicos brasileiros
se posicionaram contra a ciéncia, influenciando o pensamento
de muitos ouvintes. Tal questao se remete ao pensamento do
filésofo e sociologo francés, Pierre Félix Bourdieu, a violéncia
simbolica é uma violéncia “invisivel”, exercida por meios ge-
nuinamente simbolicos de comunicagao e conhecimento, que se
estabelece em uma relagao de subjugagao-submissao e que re-
sulta de uma dominacao, da qual o dominado é cumplice, dado
o estado toxico em que a realidade se apresenta. Palavras ditas
de forma irresponsavel contribuiram para tantas pessoas conta-
minadas com o virus, assim, a situagao se encaixa na concepgao
que o Filosofo/socidlogo tinha.

Com Isso, o objetivo desse trabalho, ¢ analisar alguns pro-
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nunciamentos do ex-presidente da Reptiblica sobre a pandemia
e cenario pandémico em que se encontrava o pais e o mundo
em 2020 e 2021. Diante disso, pretendemos entender o posicio-
namento da maior autoridade com relacao a pandemia. Esta
andlise facilitard na hora de elencar os tipos de argumentagoes
existentes, sendo elas a: argumento de autoridade, argumento
histdrico, argumento de exemplificagao, argumento de compa-
racao e argumento de raciocinio légico.

METODOLOGIA

Este trabalho visa analisar alguns discursos do ex-gover-
nante do Brasil, Jair Messias Bolsonaro apontaremos em qual
categoria da argumentacao tais discursos se encaixam (argu-
mento de pessoa e seus atos, argumento por fatos, argumento
por causa e consequéncia, entre outros tipos de argumentagao).

O estudo se aplica como qualitativo, do tipo descritivo, foi
desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliografica em ma-
térias de grandes jornais, como o G1, globo em 1 minuto, BBC
News, entre outros sites, nos quais, foram selecionados pronun-
ciamentos do presidente da Republica, que repercutiram e cau-
saram grandes impactos na sociedade, seja de forma positiva ou
de forma negativa. Desta forma, selecionamos trés materialida-
des que apresentam discursos proferidos por Jair Messias Bol-
sonaro, em realacao a COVID-19, enquanto estava em exercicio
da Presedéncia da Republica.

REVISAO DA LITERATURA

Segundo Perelman e Olbrechts- Tyteca (2014, p.20) “para
que uma argumentacao se desenvolva, é preciso de fato que
aqueles a quem ela se destina, lhe prestem alguma atencao.”
Com isso, entende-se que um discurso sempre serd proferido
para alguém ou para determinado grupo de pessoas, mas € ne-



cessario que o publico esteja atento, caso contrario nao surtira
efeito algum.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) colocam que € “[...]
preferivel definir o auditdrio como o conjunto daqueles que o
orador quer influenciar com sua argumentagao” e mais “[...] ao
auditorio cabe o papel principal para determinar a qualidade
da argumentacao e o comportamento dos oradores” (Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 2005, p. 27). Sendo assim, os autores deixam
evidente a questao de que se um pronunciamento for destinado
as pessoas certas, ele terd grande potencial para influenciar os
seus ouvintes, fazendo com que eles aceitem e adotem seu po-
sicionamento.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

O seguinte discurso pode ser encontrado no site “BBC
news”, na qual o ex-presidente diz: “No meu caso particular,
pelo meu historico de atleta, caso fosse contaminado com o vi-
rus, nao precisaria me preocupar. Nada sentiria ou seria, quan-
do muito, acometido de uma gripezinha ou resfriadinho, como
disse aquele famoso médico daquela famosa televisao ”. Esse
pronunciamento feito por Bolsonaro sobre a COVID-19 causou
muita revolta por parte da populagao, pois, o discurso proferi-
do naquele momento de desespero, deu a entender que ele nao
acreditava que o virus poderia se expandir, a ponto de trazer
mais panico para a populacao. Tal discurso se encaixa no argu-
mento histdrico, pois no trecho “pelo meu historico de atleta” se
remete a um acontecimento do passado e encaixa-se também no
argumento de exemplificacao no qual quando o referindo presi-
dente se coloca como exemplo de que nao teria sintomas graves
da da doenga. Também pode ser de causa e consequéncia, uma
vez que ele exibe uma visao de uma possivel consequéncia de
tomar a vacina.

Outra fala do ex-presidente que gerou muita polémica e



discussao e que esta disponivel no site “poder 360” é a seguinte:
“Se vocé virar um jacaré, problema de vocé. Se vocé virar um
super-homem, se nascer barba em alguma mulher ai ou algum
homem comecar a falar fino, eles nao vao ter nada haver com
isso ”. Essa declaracao do presidente foi direcionada a imprensa
farmacéutica da vacina, a Pfizer, (empresa responsavel por criar
a primeira vacina contra a COVID-19), alegando o presidente
que a empresa nao se responsabiliza por possiveis efeitos cola-
terais. Tal discurso e encaixa no tipo de argumentacao de causa
e consequéncia, uma vez que ele exibe uma visao de uma pos-
sivel consequéncia de tomar a vacina. Esta declaracdo foi vista
pela comunidade nacional e principalmente pela comunidade
internacional como uma declaragao “infeliz”, fazendo com que
as pessoas ficasem com davida com relacdo em seguirem as re-
comendacgOes de tomar a vacina ou nao, causando medo para
muitos, que, no momento era uma grande esperanga, apos va-
rios estudos feitos pela comunidade cientista de todo o mundo
para conter o avanco avassalador da covid-19, para tentar pre-
servar o maximo de vidas possivel.

Por fim, este ultimo discurso disponivel no site “uol” a
qual Bolsonaro diz: “Olha, a economia estava indo bem... Esse
virus trouxe uma certa histeria. Tem alguns governadores, no
meu entender, eu posso até estar errado, mas estao tomando
medidas que vao prejudicar muito a nossa economia ”. Bolso-
naro da énfase a economia que esta caido muito, e que segundo
ele se toda a populagao ficasse em casa, no futuro proximo, ia
ter uma grande perca na sociedade, pois com comércios fecha-
dos nao ia gerar dinheiro, e isso acontecendo causaria grande
prejuizo para o governo. Esse discurso se encaixa na categoria
de argumentacao por causa e consequéncia, uma vez que ele
tala “estao tomando medidas que vao prejudicar muito a nossa
economia “como se as medidas tomadas fosse a futura queda
na economia.



CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como proposta principal analisar os discursos que
o ex-presidente da Republica fez no periodo da pandemia, este
trabalho nos permitiu compreender questdes que levaram o
presidente a fazer tais pronunciamentos e como a midia mani-
pulou suas falas a ponto de deixarem a entender que o referido
ex-presidente nao tinha a plena capacidade de governar um
pais. Podemos ressaltar que seus pronunciamentos foram de
fato equivocados a ponto de serem o motivo de grande depra-
vacao da populacao e da midia que surfaram na onda e hiper
que foram os discursos de Jair Messias Bolsonaro.

Com o foco principal, discutir a respeito dos discursos
que tiveram maior repercussao na midia durante a pandemia,
que geraram grande polémica e desconforto na populagao. Ao
qual ficou evidente a argumentacao por causa e consequéncia
sendo uma das mais usadas pelo referido governante para de-
fender seu ponto de vista e seus ideias que em tese e segundo
o mesmo, eram destinados a prosperidade do pais. Todas essas
questoes que foram levantadas neste resumo, se envolveram
em grandes polémicas no periodo de pandemia na qual o pais
e o mundo sofreram terriveis perdas.
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O PIBID NO NUCLEO ESTUDANTIL: USO DA
LINGUA COMO MEIO INTERACIONAL
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INTRODUCAO

Como é de conhecimento amplo no meio académico, a di-
vergéncia de aspectos entre os ensinos € notdria, trazendo en-
tao a necessidade que o professor tenha um papel introdutério
na bagagem educacional do estudante de maneira mais ativa,
nao apenas com a leitura de matérias prescritos ou encaminha-
mento de uma atividade sobre determinado assunto, é necessa-
rio que se tenha uma elaboragao de contetidos para que assim
possa buscar um estimulo resposta do estudante em questao,
como uma reformulacao de metodologia de ensino, como ter
voz mais ativa e buscar maneiras em que o aluno queira parti-
cipar da aula de maneira ativa e produtiva, buscando sempre
acrescentar e nao retirar do seu conhecimento, como diversas
outras maneiras que se possa elaborar, aplicar e ensinar uma
sala com mais dinamismo.

Por meio deste pensamento 1dgico, sera apresentado fa-
tores que tem como peso algo contribuinte para enfatizar este
pensamento, como diversos materiais existentes que serao uteis
para demonstrar essa aplicagao de ideia, o letramento emocio-
nal de Toldo e Sturm (2015) e a aquisi¢ao da linguagem de Ce-
zario e Martelotta (2013) nesses meios de estudos foi possivel
estruturar como o fator da interagao sociocultural € algo grati-
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ficante, que pode acrescentar mais no estudante, mudar o am-
biente escolar em que ele esta estabelecido, conhecendo assim
seus pensamentos que ja sao infundados no mesmo, todo seu
peso de aprendizagens, como também se autoconhecer, poden-
do assim trilhar um trajeto mais facil na sua construgao e ama-
durecimento de cardcter e personalidade.

A premissa serd de que é importante diversificar a temati-
ca da aula, buscando introduzir no conhecimento dos estudan-
tes os pensamentos de autoandlise ou sendo mais exato uma
psicandlise, gerando assim a situacao estimulante onde serd
implementado a ele disseminar seus pensamentos, seus senti-
mentos e seus ideias, buscando assim um autoconhecimento do
proprio, como pode ser trabalhado de maneira inicial no nivel
fundamental do ensino, introduzindo os mesmos em assuntos
que facam por conhecer aspectos que existem no meio social,
como a variacao linguistica por exemplo, trazé-los uma visao
mais aprofundada do meio que estdo inseridos, como até mes-
mo destacar caracteristicas que ja estao no seu cotidiano, pala-
vras com uso mais atual, mais “modernizadas” buscando as-
sim uma compreensao dos mesmos, afinal de contas todos tem
etapas com seu “limite de conhecimento”, gerando assim uma
maneira de pensarem mais fora da bolha que estdao pré-estabe-
lecidos.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A base metodoldgica utilizada para a fundagao dessa ideia
foi por meio de elaboragdo com propdsitos mais dinamicos e
com interagao mais ativa dos estudantes, sendo assim uma pes-
quisa qualitativa de campo com enfoque na observacao com-
portamental dos estudantes, buscando assim formas diferentes
de como levar o contetdo para eles e como ensina-los de um
jeito menos engessado, tudo com base no limite de ensinos e
aprendizado que eles podem absorver.



No 6° ano “B” do ensino fundamental II em uma aula super-
visionada foi introduzido aos estudantes a tematica do género
anedota, apresentando a eles videos e imagens com piadas, em
seguida os colocando com participagao ativa sobre o assunto
apresentado, os separando em grupos e em seguida os coloca-
rem para dialogarem entre si e assim elaborarem uma propria
piada em conjunc¢ao com o grupo, proporcionando que tenham
destaque na sala de aula, destoando de aulas tradicionais onde
ficavam apenas em siléncio constante, e dando enfoque na inte-
racao com os mesmos, nao excluindo ninguém, possibilitando
a participacgao se assim quiserem, mesmo com os que tem difi-
culdade.

No 2° ano do ensino médio a metodologia foi diversa, com
a iniciacdo em aulas com proposito de auxiliares e mediar suas
duvidas sobre a participagao dos mesmos na prova do ENEM,
assim sendo um natural que busquem uma voz ativa que pos-
sam se comparar pela diferenca de idade ser pouquissima, com
essa identificacao e socializacao estabelecida com os estudantes
foi requerido que eles dissessem o que buscavam por conteudo
nessas aulas preparatorias, em seguida a utiliza¢ao do letramen-
to emocional entrou em acao, por serem jovens que migram da
vida adolescente para a vida adulta, sendo assim necessario que
eles conhecam a si préprio, ter uma nogao mais aprofundada do
emocional e do mental, por meio de uma utilizagao dinamica
em que foi proposto que escolhessem algum sentimento que lhe
era confuso e tentasse expressa-los por meio da escrita.

REVISAO DA LITERATURA

Por meio dos recortes de citagdes se pretende apresentar
como a manifestacao da idéia e de como ela foi se formando e
se estruturando. Para inicio sera com o Letramento emocional
que foi o percursor dessa elaboragao de introducao ao ensino.

Embora os estudos sobre letramento estejam bem avancados no



Brasil e no exterior, o termo ‘letramento emocional’ ainda nao
¢ muito discutido no Brasil, principalmente na LA, embora seja
bem recorrente no exterior, em outras areas. Conforme men-
cionado acima, letramento(s) remete a uma pratica social, ao
engajamento critico e a inclusao de outras modalidades (Toldo;
Sturm, 2015, p. 66).

Com essa concepcao em mente sobre o qual o assunto é
de letramento é algo que nao tem destaque necessario e que
merece por poder ser um método eficaz no amadurecimento do
estudante. E com isso as bases epistemoldgicas tem seu papel
principalmente, por englobar multiplas formas de ensino e a
visdao de como ela se forma e progride.

Ha diferentes abordagens que tentam dar da conta da lingua-
gem a partir das relagOes interativas entre crianca e o ambiente,
sendo a linguagem consequéncia da construgao da inteligéncia
em geral (hipotese construtivista de Piaget) ou entre a crianca e
as pessoas com quem convive (hipoteses internacionistas) (Ce-
zario; Martelotta, 2013, p. 210).

Como € perceptivel o campo de estudo que engloba o sis-
tema de ensino € algo muito vasto, trazendo assim pontos que
podem ser utilizados e adaptados para aula como método de
estimulo e busca pela autonomia do estudante.

[...] Para o autor, é na troca comunicativa entre a crianca e o
adulto que a linguagem e o pensamento sao desenvolvidos. As
estruturas construidas socialmente sao internalizadas quando
a crianga passa a controlar o ambiente e o proprio comporta-
mento. A historia das relagdes reais entre a crianga e as outras
pessoas € constitutiva dos processos de internalizagao (Cezario;
Martelotta, 2013, p. 213).

Tendo em vista aos estudos feitos pelas bases epistemolo-
gicas com o propdsito de encontrar uma metodologia de ensino
e aprendizagem com melhor aplicacao e resultado, tornou-se
um tdpico abrangente ao ensino buscar sempre o meio mais lu-



crativo e benéfico em questao educacional e de auxilio ao ama-
durecimento da bagagem educacional dos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A anadlise dos resultados educacionais abarcou tanto o en-
sino fundamental quanto o médio, cada um composto por apro-
ximadamente 30 estudantes. Ao avaliar o desempenho indivi-
dual, observou-se um progresso mediano a curto prazo. Alguns
alunos demonstraram notavel superacao de desafios, enquanto
outros ainda enfrentavam dificuldades significativas, incluindo
casos de analfabetismo. Este enfoque destacou a diversidade de
experiéncias e niveis de habilidade entre os estudantes.

No ambito grupal, emergiram dinamicas distintas, com
a formagao de “grupinhos” que, embora refletissem relagoes
sociais mais estreitas, também apresentaram desafios. Alguns
alunos, ao se agruparem com colegas mais capacitados, ex-
perimentaram uma estagnagao em seu progresso. Contudo, a
implementagao de praticas dinamicas proporcionou oportuni-
dades cruciais para que os alunos se engajassem e superassem
barreiras, oferecendo uma perspectiva otimista em meio as di-
visOes percebidas.

O progresso grupal variou de baixo a médio, refletindo
a complexidade de superar as barreiras sociais existentes. Em
uma andlise como um todo, os resultados foram promissores
considerando as circunstancias e o curto periodo de implemen-
tagao. Este é considerado um ponto de partida, e a expectativa
¢ que, com mais oportunidades e investimento continuo, ocor-
ram beneficios adicionais, construindo uma base solida para
melhorias futuras no processo educacional.

Por meio dessas descri¢des resultantes de experiéncias é
de se evidenciar que a reformulacao das aulas engessadas da
lingua portuguesa pode a vim ser mais inclusivas na partici-
pagao dos alunos em questdao, porém claramente sem destoar



os assuntos que sao necessarios em sua formacgao estudantil da
educacao basica, tendo em mente isto fica notdrio que diversi-
ficar ou dinamizar as aulas dessa disciplina que normalmente
sao uma das matérias com mais dificuldade de entendimento
entre os estudantes, afinal por que nao inovar o sistema de ensi-
no? A educagao é um elemento que esta em constante mudanga
e criando variagoes no meio social.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos dados adquiridos com as observacoes e es-
tudo para fundamentar essa pensamento sobre como a mudan-
ca de metodologias pode agregar em um melhor rendimento
estudantil e um resultado no amadurecimento e entendimento
das suas percepgoes a longo prazo onde jazia um ensinamento
infundado onde a participacao colaborativa dos estudantes era
minima a quase nula, tendo um vista isso é de suma importan-
cia utilizar desses ensinos com propdsito de fato tentar fazer o
estudante entender o material, ndo apenas apresentar ele e es-
perar que o aluno compreenda tudo instantaneamente.

Com o pensamento e fundamentagao como também seus
resultados apresentados tornasse necessario que o estudo sobre
como diversificar as aulas de lingua portuguesa, tudo com o
propdsito maior de tornar mais participativo a frequéncia de es-
tudantes, auxiliando assim em sua formacao educacional, como
também em abrir a oportunidade para novos métodos de en-
sino, aprimorando e refinando para tornar mais eficaz a trans-
missao de um assunto, diminuindo a distancia entre professor
e aluno.

Palavras-chave: Fundamentar; Participacao; Diversificar; Ensi-
namento.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(PIBID) desempenha um papel fundamental na formacao aca-
démica de futuros educadores, proporcionando experiéncias
praticas enriquecedoras no ambiente escolar. Desde 2022 os
discentes de Letras Lingua Portuguesa da Universidade Esta-
dual do Rio Grande do Norte (UERN), bolsistas e voluntarios
sao beneficiados por essa experiéncia fomentadora. Desde esse
periodo o PIBID tem marcado presenca em escolas da cidade de
Patu-RN. Nesse contexto, realizamos observagoes e participa-
mos ativamente das vivéncias escolares.

Sabe-se que a Lingua Portuguesa desempenha um papel
crucial na formagao dos estudantes, nao apenas como ferramen-
ta de comunicagdo, mas como veiculo para explorar narrativas
que transcendem as fronteiras do vocabulario e da gramatica
(Antunes, 2007), por essa razao o estudo da lingua contribui sig-
nificativamente para o desenvolvimento integral dos individu-

0s, capacitando-os a participar ativamente na sociedade. Como
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professoras: “aceitamos, ativamente e com determinacgao, o de-
safio de rever e de reorientar nossa pratica de ensino da lingua”
(Antunes, 2003, p. 37).

Nesse interim, buscamos, neste trabalho, compartilhar e
analisar uma experiéncia significativa vivenciada no subprojeto
PIBID. Essa experiéncia ocorreu durante uma aula ministrada
em uma Escola Municipal na cidade de Patu-RN, com uma tur-
ma de 6° ano, explorando o género textual biografia.

A escolha do género biografico nessa aula especifica fun-
damenta-se em reconhecer sua potencialidade em oferecer uma
perspectiva contextualizada da linguagem, permitindo a com-
preensao da influéncia cultural na expressao verbal. Nesse sen-
tido, as biografias tornam-se assim nao apenas instrumentos de
estudo linguisticos, mas também reflexos das diversidades cul-
turais presentes na sociedade (Rachel, 2003).

Bagno e Rangel 2005, salienta a necessidade de alinhar as
expectativas sociais, as politicas governamentais e as praticas
educacionais para melhorar a qualidade do ensino de linguas.
Em paralelo Bakhtin ressaltou que as diferentes formas de lin-
guagem tém raizes em contextos sociais especificos, e a edu-
cacao linguistica eficaz deve levar em conta essa diversidade
(Bakhtin, 2011).

Este trabalho surge da necessidade de explorar métodos
de ensino que transcendam a mera transmissdao de contetido,
visando estimular o pensamento critico e a apreciacao pela di-
versidade cultural por meio da linguagem. A escola, enquanto
espaco institucionalizado de construgao de conhecimento deve
proporcionar experiéncias que nao apenas ensinem, mas que
também inspirem e conectem os alunos ao mundo que os cerca
€ Consigo mesmo.

Na referida aula foi feita a escolha especifica das autoras
Carolina Maria de Jesus, Conceicao Evaristo e bell hooks, desta-
cando-se como um meio de enriquecer a experiéncia de apren-
dizado, promovendo a valorizagao da diversidade cultural e



conectando a linguagem ao contexto social. A abordagem visou
contribuir para a compreensao mais profunda do género textu-
al e seu impacto na formagcao linguistica dos alunos. Essas nar-
rativas oferecem uma janela tinica para compreender o contexto
sociocultural em que os individuos estdo inseridos. A riqueza
das historias de vida dessas autoras permite uma abordagem
que transcende as barreiras do ensino tradicional, fomentando
o didlogo e a empatia.

Diante do exposto objetiva-se inspirar educadores a so-
bressair estrategias pedagdgicas eficientes para abordagens na
educacao linguistica, de forma enriquecedora a compreensao
dos alunos e promovendo a valorizagao da diversidade cultural
e linguistica no processo educacional.

A metodologia da pesquisa é qualitativa (Kauark, 2010;
Manhaes, 2010; Medeiros, 2010), uma vez que prioriza a com-
preensao contextual, e as experiéncias vividas. Como também
interpretativista (Saccol, 2009), buscando captar o que é mais
significativo a partir da perspectiva das pessoas no contexto
pesquisado. Os participantes tém a liberdade de utilizar suas
proprias palavras, expressdoes e imagens, fundamentando-se
em seus proprios conceitos e experiéncias.

Na aula, apresentamos os conceitos e funcoes do género
biografia suas caracteristicas e importancia, seguida de uma ex-
ploragao da presenca do género nas redes sociais e a leitura da
biografia das autoras. A aula teve uma abordagem participa-
tiva, com discussoOes e atividades praticas, como a criagdo de
representagOes criativas das autoras estudadas pelos alunos,
como poemas e desenhos. Além disso, os alunos realizaram o
recorte de partes de suas obras, as quais foram apresentadas em
cartazes.

Os resultados evidenciaram a receptividade dos alunos a
abordagem, destacando a compreensao aprimorada do género
biografia e a valorizagao das contribuigoes culturais das autoras
estudadas. Analisou-se a relevancia do didlogo entre teoria e



pratica, reforcando a interconexao entre linguagem, literatura
e diversidade.

A conclusao deste trabalho ressalta a importancia do uso
de biografias literarias como estratégia pedagogica na Educacao
Linguistica. Propde-se que essa abordagem nao apenas aprimo-
ra a compreensao do género textual, mas também incentiva a
apreciagao da diversidade cultural, fortalecendo os lagos entre
linguagem, literatura e sociedade.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este trabalho se deu por meio de uma pesquisa qualitativa
e interpretativista e é resultado de uma participacao ativa, deri-
vada de uma experiéncia da pesquisadora e licenciada no Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
durante o periodo de regéncia no 6° ano em uma Escola Muni-
cipal, na aula de Lingua Portuguesa.

Concentra-se em uma aula dada sobre o género textual
biografia, destacando autoras como Carolina Maria de Jesus,
Conceicao Evaristo e bell hooks. Cada fase da aula foi meticulo-
samente planejada para aprofundar o entendimento dos alunos
sobre o conceito, caracteristicas e importancia das biografias.
Atividades praticas, como a criacdo de representagdes artisticas
das autoras, foram implementadas para estimular a participa-
cao dos alunos. Para isso Grupos foram formados e os alunos
produziram poemas, desenhos e colagens, destacando as reali-
zacgOes de cada autora. Discussoes em sala de aula foram incor-
poradas para promover o didlogo entre os alunos, explorando
as contribuicoes das autoras para a sociedade. A avaliagao con-
tinua, considerando envolvimento e assiduidade, proporcionou
observar o valioso impacto da abordagem.

Uma pesquisa qualitativa: “considera que ha uma relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo in-
dissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito



que nao pode ser traduzido em ntimeros” (Kauark; Manhaes;
Medeiros, 2010, p. 26). E de acordo com Saccol (2009, p. 14) uma
pesquisa “interpretativista é construtivista, supondo que todo
0 nosso conhecimento sobre a realidade depende das praticas
humanas e é construido por meio da interacao entre as pessoas
e o mundo no qual vivemos, sendo transmitido em um contexto
social.”

Por esse eixo essa aula nao apenas buscou transmitir co-
nhecimento sobre o género biografia, mas também promover
uma conexao significativa entre linguagem, literatura e a reali-
dade social dos alunos.

REVISAO DA LITERATURA

Uma biografia € um relato detalhado e factual da vida de
uma pessoa, destacando eventos significativos, conquistas, de-
safios e experiéncias ao longo de seu tempo de vida (Jonaedson,
1999). As biografias tém uma relevancia tinica no panorama li-
terdrio e educacional. A andlise aprofundada permite uma com-
preensao mais rica do papel desse género na formagao educa-
cional dos alunos. Autores renomados, como Bakhtin (2010) e
Freire (1996), fornecem fundamentos tedricos que embasam a
importancia da linguagem e da educacao emancipadora. Suas
contribuigdes tedricas sao fundamentais para compreender
como a abordagem do género biografia pode promover nao
apenas a habilidade linguistica, mas também a reflexao critica e
a compreensao mais profunda da sociedade.

No recorte especifico das biografias das autoras Carolina
Maria de Jesus, Conceicao Evaristo e bell hooks, buscamos des-
tacar as suas contribuicoes e lutas pois:

[...] a literatura de autoria feminina, por suas diversas formas
de representagao da realidade, tem concebido novas formas de
revelar/desnudar a mulher, que permaneceu por tanto tempo
silenciada na literatura e na realidade extraliteraria. [...] (Rossi-



ni, 2014, p. 297).

A narrativa dessas autoras desconstroem estereotipos,
empoderam linguisticamente as mulheres e promovem uma
conscientizagao critica sobre os fatores que ocorre na sociedade.
Isso vai de encontro a educagao linguistica, pois de acordo com
Bagno e Rangel 2005, a educacao linguistica engloba os elemen-
tos socioculturais que, ao longo da existéncia de um individuo,
possibilitam a aquisi¢ao e evolugao do entendimento acerca de
sua lingua nativa, outras linguas, linguagem de forma ampla e
outros sistemas semidticos.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Os resultados da pratica pedagdgica revelaram uma par-
ticipacao ativa dos alunos, evidenciada pelo envolvimento nas
discussoes em sala de aula e no a criagao de representagoes cria-
tivas desenvolvimento de trabalhos em grupo proposto, onde
realizaram a criacao de poemas, desenhos e recortes das obras
das autoras estudadas para discussao e apresentacgao. A intera-
cao direta com as biografias promoveu uma conexao mais pro-
funda com o contetido, indicando a eficacia da abordagem do
género biografia em estimular o interesse dos alunos.

As expressoes criativas, como poemas e colagens, nao ape-
nas refletiram a compreensao dos fatos biograficos, mas também
revelaram interpretacoes subjetivas e reflexdes sobre o impacto
das autoras na sociedade. Essas manifestagdes proporcionaram
uma visao holistica das vidas das autoras, transcendendo os as-
pectos puramente factuais.

As discussoes em sala de aula destacaram uma compreen-
sao ética das narrativas biograficas, enfatizando a importancia
de abordar as vidas das autoras com respeito e sensibilidade.
A inovagao manifestou-se na capacidade dos alunos de rela-
cionar as experiéncias das autoras a questoes contemporaneas,
demonstrando uma aplicagao pratica dos conceitos histdricos a



contextos atuais.

Esses resultados e andlises fornecem uma base sdlida para
compreender como a abordagem do género biografia pode ser
aplicada de maneira inovadora e significativa no ambiente edu-
cacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se com esse trabalho a importancia de incorporar
praticas pedagdgicas inovadoras que promovam nao apenas a
aquisicao de conhecimento, mas também o desenvolvimento de
habilidades criticas e a conexdo entre a literatura e a realidade
social.

A abordagem adotada neste estudo proporcionou uma ex-
periéncia significativa de aprendizado, estimulando a expressao
criativa e reflexdes éticas. O impacto positivo observado nesta
pesquisa sugere que a abordagem do género biografia pode ser
uma contribui¢do valiosa para praticas educacionais mais en-
volventes e relevantes.

Em sintese, este estudo nao apenas consolidou a eficacia
da abordagem do género biografia no contexto do 6° ano, mas
também langou luz sobre caminhos promissores para futuras
pesquisas e praticas pedagogicas inovadoras. O compromisso
continuo com a exceléncia educacional e a busca por estratégias
que ampliem a experiéncia de aprendizado sao cruciais para o
aprimoramento constante da educagao linguistica e literaria.

Palavras-chave: Educagao Linguistica; Biografias literdrias, Di-
versidade cultural; Pibid Lingua Portuguesa.
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INTRODUCAO

O presente resumo discute sobre as atividades de letra-
mento emocional realizadas pelos discentes bolsistas do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
do subprojeto Letras Portugués no Campus Avancado de Patu/
RN, na escola Estadual Doutor Xavier Fernandes com a turma
da Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docén-
cia (PIBID) é uma iniciativa que integra a Politica Nacional de
Formacao de Professores do Ministério da Educacao e tem por
finalidade fomentar a inicia¢do a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior e
para a melhoria de qualidade da educagao basica publica brasi-
leira (CAPES, 2023).

A presente pesquisa visa, a luz do exposto, apresentar ati-
vidades que discutam dentro da sala de aula o letramento emo-
cional, por meio de um dos exemplos para serem explorados
as emocoes na Educacao de Jovens e Adultos — EJA, é através
o livro A menina das borboletas de Roberto Caldas e o docu-
mentario brasileiro Pro dia Nascer Feliz (2006) dirigido por Joao
Jardim. Nesse sentido, o objetivo geral é analisar como os alu-
nos reagem diante das situacoes enfrentadas pela personagem
do livro de Roberto Caldas e o documentario dirigido por Joao
Jardim e as divergéncias no ensino a partir dos debates tedri-



cos sobre letramento emocional. Assim, utilizou-se a pesquisa
bibliografica e a abordagem qualitativa para compreender as
emocoes e desgastes sofridos pelos alunos, quando esses sen-
timentos nao sao considerados dentro do ambito educacional.

Os resultados desta pesquisa foram obtidos mediante a in-
terpretacoes dos alunos acerca das atividades aplicadas em sala
de aula, nas quais foram expostos os motivos que os levaram
ao abandono do ensino regular, e refletindo sobre o ensino que
eles possuem, ou seja, todos os desafios enfrentados por eles,
que desgastam sua saude fisica e mental.

Dessarte, foi de grande relevancia discutir com os alunos
o letramento emocional dentro da sala de aula, para compre-
ender a realidade de cada um, seus desafios, desgastes fisicos
e emocionais, de maneira analoga ao que € representado nas
atividades apresentadas, afim de debater com a turma uma te-
matica pertinente e que se faz necessario diante dos problemas
enfrentados pelos alunos e motivos nos quais levou ao abando-
no do ensino regular.

METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa, objetiva dizer quais foram os
meios utilizados para a obtengao de sua realizagao, ou seja, des-
crever o seu método a partir de coletas e analises com o intuito
de dizer como se realizou a pesquisa. Para esse estudo, foi rea-
lizada uma pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica, de
acordo como o pensamento de Prodanov e Freitas (2013, p. 54),
coloca o pesquisador em contato direto com toda a produgao
escrita sobre a tematica que estd sendo estudada.

E sobre a abordagem qualitativa, nesse processo, confor-
me elucida Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 57), “[...] a busca
por dados na investigagao leva o pesquisador a percorrer cami-
nhos diversos, isto é, utiliza uma variedade de procedimentos e
instrumentos de constituicao e andlise de dados”, ou seja, para



os autores esse tipo de abordagem leva o pesquisador a investi-
gar varios estudos de autores diferentes para uma melhor ana-
lise de dados obtidos.

REVISAO DA LITERATURA

Esta secao se destina a trazer o embasamento tedrico que
sera utilizado como suporte para os resultados e discussoes do
presente trabalho. Para tanto, serdo aqui apresentados os topi-
cos letramento emocional: conceito e relevancia e A Menina das
Borboletas e Pro Dia Nascer Feliz: uma proposta para trabalhar
o letramento emocional no EJA.

LETRAMENTO EMOCIONAL: RELEVANCIA E CONCEITO

A sala de aula do contexto do EJA possui peculiaridades
que sao influenciadas por diversos fatores como o pouco tempo
que os alunos tém para dedicar aos estudos devido ao fato de
que a maioria possui jornada dupla ja que geralmente, traba-
lham durante o dia e estudam durante a noite, muitos ja tém
filhos, o que se traduz em muita dedica¢ao de tempo para o cui-
dado com as criangas, além dos varios enfretamentos que sao
necessarios para que seja possivel dar continuidade aos estudos
apesar de todas as adversidades citadas.

Tendo em mente esse cendrio, é pertinente lembrar da im-
portancia do letramento emocional para um bom gerenciamen-
to de todas as emogoes que podem ser causadas pelas dificul-
dades encontradas diante das especificidades encontradas no
processo de aprendizagem na EJA, ja que por consequéncia, se
entrelaga com os demais atividades cotidianas desse publico.

A partir disso é importante dizer conforme Williams et al.
(2015, p.79), que é “impossivel separar totalmente os elementos
afetivos da nossa psicologia de outras facetas da nossa mente e
das interagdes com os contextos e outras pessoas”.



Tem-se ainda as afirmacdes de Barbara Fredrickson (2009, 2013
apud Williams et al., 2015), enfatizando que as emogoes e a cog-
nicao caminham lado a lado mas que no cérebro, as respostas
emocionais sao mais intensas e por isso se sobrepdem as res-
postas cognitivas, gerando influéncia direta com a capacidade
de concentracao, bem como de receber e armazenar novas in-
formacoes.

Por essa razao é que Krashen (1985) diz que as emocgdes
funcionam como um véu e quando ocorrem muitas emogoes
negativas durante a aprendizagem, esse véu de emogdes se
eleva e bloqueia o aluno cognitivamente, fazendo com que seu
processo de aprendizagem e desempenho na realizacao das ta-
refas seja prejudicado.

Ja sobre as emogoes positivas, Fredrickson (2009, 2013),
afirma que essas, ndo apenas trazem o beneficio de possibilitar
um desempenho mais efetivo da aprendizagem como também
expande as capacidades cognitivas do aluno, tornando-o mais
atento e mais criativo, o que refletird na sua forma de se relacio-
nar, pensar e agir. E as emocgoes negativas exercem um poder
exatamente contrario a esse, causando debilidades nessas mes-
mas capacidades.

Diante disso é valido dizer que o letramento emocional
¢ um recurso muito importante na comunicagao e interacao
social, trazendo contribui¢des pertinentes para o processo de
aprendizagem (Gomes; Maranhao, 2020).

Importante conhecer também, o conceito de Inteligéncia
Emocional - IE, que segundo Mayer, Salovey e Caruso (2000),
trata-se da capacidade de percepcao e expressao das emocoes,
relacionando-as com os pensamentos, bem como a compreen-
sao e raciocinio com emogao e também a regulagao dessa emo-
¢ao em si e nos outros.

Importante perceber o quanto as emogoes podem influen-
ciar no processo de aprendizagem e nas relagdes sociais que se
estabelecem a partir disso. Logo, ¢ de suma importancia o tra-



balho com o letramento emocional em sala de aula, para auxi-
liar os alunos na compreensao e melhor gerenciamento das suas
proprias emogdes.

A MENINA DAS BORBOLETAS E PRO DIA NASCER FELIZ:
PROPOSTAS PARA TRABALHAR O LETRAMENTO EMO-
CIONAL NO EJA

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA, tem como inten-
to o ensino do publico que ndo completou a etapa do Funda-
mental II ou Ensino Médio, como abandonou a escola ou nao
teve acesso a educagao na idade apropriada. Sob esse prisma,
foi instituida pelo Governo Federal com o intuito de promover
inclusao social.

Primordialmente, é necessdrio destacar que a pandemia
dificultou a educagao brasileira, pois teve grande niimero de
alunos do Fundamental II do 6° ao 9° ano que nao foram al-
fabetizados e grande evasao escolar no Ensino Médio, no qual
houve uma reconstrucao, nao sé do ponto de vista pedagdgico.

Paulo Freire (2019) cita que “a educagao é um ato de amor,
por isso, um ato de coragem”, expressando uma necessidade de
uma troca entre o professor e o aluno, que é preciso demonstrar
os assuntos de maneira corajosa para que eles compreendam
bem. Ao trabalhar o Letramento Emocional em sala de aula, que
¢ o reconhecimento dos sentimentos e emogodes, no EJA, o pro-
fessor encara a realidade complicada de cada aluno e suas emo-
¢oes diante de alguns assuntos debatidos. Weare (2003) define
letramento emocional como:

A habilidade de entender a n6s mesmos e outras pessoas, espe-
cialmente, ser consciente de, entender e usar informacgado sobre
nossos estados emocionais e dos outros com competéncia. In-
clui a habilidade de entender, expressar e gerenciar suas pro-
prias emogdes, e responder as emogdes dos outros de forma que
seja proveitoso/prestativo para nds mesmos e para os outros
(apud Barcelos, 2015, p. 70).
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O letramento emocional como Barcelos (2015) define, ¢ “o
conjunto de praticas emocionais que diz respeito a como os in-
dividuos e grupos leem e escrevem o mundo emocionalmente
em seu contexto social”. Portanto, essas interacoes sociais acon-
tecem em uns contextos sociais, como mostra o autor.

Um dos exemplos para serem explorados as emogoes na
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, é através o livro A meni-
na das borboletas de Roberto Caldas. Observa-se por meio do
livro, a construgao de um cendrio. Nas primeiras paginas do li-
vro, encontramos um afeto entre a menina e flor, que podem ser
representados como nds e nossos sonhos. Todas as vezes que a
menina tenta plantar sua flor, com o intuito de a ver crescendo e
multiplicando, alguém passa por cima e ela precisa recomecgar,
inimeras vezes. Ao longe que vao destruindo a flor, o espaco
vai aumentando, juntamente com a borboleta, dando, portanto,
ideia de esperanca.

Em seguida, apds cansar de precisar estd repetida vezes
refazendo e recomecando, a menina decide morar ao lado da
flor, faga chuva ou faga sol, para que ninguém mais estrague-a.
Ademais, do inicio ao fim do livro, as borboletas vao aumen-
tando, dando ideia de que nunca pode desistir dos sonhos e
sempre persistir por cada um deles. Se a menina nao tivesse
afeto pela flor, ela teria largado na primeira oportunidade, mas
ela lutou até conseguir. A realidade dos estudantes do EJA ¢é se-
melhante com a da menina das borboletas, pois alguns passam
5, 10, 15, 20 anos sem estudar, mas nao desistem e voltam atras
dos seus sonhos.

O documentario brasileiro Pro dia Nascer Feliz (2006) diri-
gido por Joao Jardim, expde os problemas, as contradi¢oes e os
desafios da educagao no pais, como também as angustias e in-
quietacoes dos adolescentes com o ensino e a estrutura da eso-
la. O documentdrio retine varios relatos pessoais de estudantes
de escolas publicas e privada do Brasil. Relatos de alunos que



viviam em pobreza e os professores nao acreditavam em seu
potencial, alunos que nao conseguiam se desenvolver e com as
chances que os professores deram para passar de ano mudaram
de comportamentos, individuos que nao tinham a presenca do
pai ou da mae gerando insegurancas e medos.

Em suma, no EJA, muitos alunos deixaram de estudar de-
vido a necessidade de trabalhar para sustentar a casa. Por isso,
a importancia de trabalhar este documentdrio com essa modali-
dade, pois reflete as experiencias vividas diariamente por essas
pessoas fora da escola, que influencia dentro.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A presente pesquisa permitiu fazer uma discussao sobre
letramento emocional, sendo essa uma tematica cada dia mais
pertinente diante das peculiaridades encontradas no contexto
da EJA, no qual é possivel perceber que as emogoes influenciam
no processo de aprendizagem dos alunos.

Foi visto também algumas diferenciacdes de influéncias
entre as emogoes positivas e negativas no processo de aprendi-
zagem, tendo as emogoOes positivas como agentes que contribui
com o melhoramento e as negativas como agentes que pioram
esse desempenho do aluno.

O trabalho realizado na Escola Estadual Dr. Xavier Fer-
nandes, oportunizou aos alunos conhecerem as obras a meni-
na das borboletas, de Roberto Caldas e o documentario Pro dia
nascer feliz, dirigido por Joao Jardim. Ambas expoem situagoes
que mexem com as emocdes de seus personagem e também a
sua capacidade de lhe dar com elas, trazendo a tona, a impor-
tancia do letramento emocional e sua influéncia em um bem
estar que tera como resultado, um melhor desempenho em todo
o processo de aprendizagem desse aluno.



CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos argumentos aqui apresentados, conclui-
mos que o letramento emocional, trata-se de um recurso impor-
tante para a comunicagao e interacao social, havendo, portan-
to, trocas entre professor-aluno e aluno-aluno. A partir disso, é
possivel afirmar, que trabalhar o letramento emocional em sala
de aula e para alunos do EJA, facilita na melhor interagao entre
os individuos que estdo nesse espaco, como também na inclu-
sao desses alunos na sala de aula, visto que sao seus lugares de
fala. As emogoes podem influenciar no desempenho e na com-
preensao dos alunos, posto isso, é necessario trazer essa tema-
tica e explorar a partir disso as angustias, os medos e os bons
sentimentos que a escola fornece para os alunos.

Por conseguinte, foram desenvolvidas algumas atividades
que trazem como proposta essa tematica, destaca-se o livro A
menina das borboletas e 0 documentario Pro Dia Nascer Feliz,
que despertaram essas emogoes nos alunos do EJA que identi-
ficaram, a partir de uma menina que nao desistia da sua flor, os
sonhos que eles nao desistiram, principalmente o de parar de
vez de estudar. Como se colocaram diante dos inimeros relatos
que eles encontraram no documentario.

Palavras-chave: PIBID; Letramento emocional; Emocgoes.
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DO DESENVOLVIMENTO HUMANO E AS
IMPLICACOES EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA
DE VYGOSKY
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INTRODUCAO

Os estudos de Lev Vygotsky foram de suma importan-
cia para a educacao e a Psicologia como um todo, pois trata de
questoes psicoldgicas do individuo em suas fungdes superiores;
de certa forma, o ensino necessita da psicologia para obter um
melhor desempenho. Ha diversas areas de ensino que ¢ utiliza-
da a teoria de Vygotsky como método de ensino-aprendizagem,
principalmente nas primeiras séries. O objetivo do presente ar-
tigo é mostrar a teoria de Vygotsky com uma escrita bastan-
te acessivel, os conceitos e observacOes de sua teoria, as con-
tribuigOes para os estudos modernos e a sua importancia para
a area da educacao e Psicologia, ademais, esclarecer de forma
objetiva as divergéncias de seu estudo do ambientalismo que
¢ divergente ao inatismo trago por Platao. A pesquisa foi reali-
zada com a justificativa de mostrar a teoria de Vygotsky sobre
as fungOes superiores do pensamento, visto que, a sua teoria
¢ muito usual em sala de aula servindo como base, com isso,
trouxemos os principais pontos, para facilitar a compreensao de
leitores, também se destaca a importancia de debatermos sobre
o pensamento inatista, ja que sao estudos aplicaveis no ambito
escolar e académico.
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METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A pesquisa foi qualitativa bibliografica de carater descriti-
vo sobre a obra de Tereza Cristina Rego — Vygotsky: uma pers-
pectiva Historico-Cultural da educacdo, em que embasamos o
conteudo desta obra com o pensamento de outros autores como
Platao, Rousseau, Claudio (2012) e Coelho e Pisoni (2012). Jun-
tamos os dados obtidos na pesquisa, com isso, feita uma selegao
de assuntos principais para tornar o presente artigo mais obje-
tivo.

REVISAO DA LITERATURA

O presente trabalho ird analisar as divergéncias entre os
métodos de aprendizado a partir do ambientalismo de Vygot-
sky em que acreditava que “a relagao individuo/ sociedade em
que afirma que as caracteristicas humanas nao estao presentes
desde o nascimento, sao simplesmente resultados das pressoes
do meio externo” (Coelho; Pisoni, 2012, p. 146) e o inatismo de
Platao com a forma em que compreendia o ser humano e sua
forma de evoluir seguindo um “modelo inatista de conhecimen-
to e de ensino-aprendizagem, tomando como referéncia o mo-
delo classico esbogado por Platao no Menao” (Dalbosco, 2012,
p- 270). Os estudos escolhidos tratam as duas concep¢des Am-
bientalista e inatista nao de forma conflituosa, mas sim de modo
analitico, deixando o leitor criar suas préprias conclusdes. Com
isso, trazendo recortes pertinentes dos estudos de Claudio A.
Dalbosco em que traz as comparacoes e divergéncias do mode-
lo antigo inatista de Platao com o desenvolvimento da educagao
natural, traga por Rousseau. Juntamente aos estudos apurados
por Coelho e Pisoni (2012) sobre a forma que Vygotsky acredi-
tava que o ser desenvolvia, sendo um defensor das interacoes
socioculturais e ambientalista.



RESULTADOS E DISCUSSAQO

As concepgoes inatistas e ambientalistas do desenvolvi-
mento humano sao duas teorias divergentes, pois, enquanto
uma acredita que o ser humano ja nasce pronto, ou seja, inato,
sem precisar de interagoes e desenvolvimentos, a outra acredita
nesse processo de desenvolvimento, dependendo do ambiente
e o social em que um determinado individuo estd inserido. Des-
sa forma, podemos observar que, o inatismo nao associa com a
teoria de Vygotsky, pois o mesmo acredita na sécio interagao e
na importancia cultural para o desenvolvimento humano. De
acordo com Vygotsky, ao interagirmos, nos nao estamos adqui-
rindo apenas informagdes somatorias, mas sim interag¢des e di-
alogos nos meios sociais e culturais em que estamos inseridos,
ou seja através da interacdo dialética somos capazes de fazer
didlogos em meio a sociedade. Dessa forma, constru¢ao de uma
psicologia histdrico-cultural nos estudos de Vygotsky foi de
fundamental importancia para a “compreensao da natureza do
comportamento humano, enquanto parte do desenvolvimento
histérico geral de nossa espécie” (Rego, 1995, p. 99). O proces-
so de desenvolvimento do pensamento cognitivo humano, tém
grande relevancia em seus estudos, visto que, ela gira em torno
de uma evolugao do individuo que esta situado no mundo; ou
como é chamado em sua teoria, um ser historico a partir do mo-
mento em que ele participa da histdéria de forma que busque in-
teragdes com o proximo, para assim, desenvolver suas fungoes
psicoldgicas superiores.

A zona de desenvolvimento nos estudos de Vygotsky
estd relacionada justamente a evolu¢gao humana em cada eta-
pa de seu desenvolvimento, ou seja, se o individuo desenvolve,
consequentemente ele evolui. A zona de desenvolvimento real
(ZDR), é a etapa em que o individuo conhece determinado as-
sunto, seja ele qual for, o que importa nessa etapa é basicamen-
te ter o conhecimento e dominancia do que ja aprendeu, entao



essa etapa é chamada de ZDR. A outra etapa parte do desenvol-
vimento real do individuo, em que ele potencializa aquilo que
ele ja tinha um conhecimento prévio, vamos supor que um de-
terminado aluno das primeiras séries da escola aprende contar
de zero a dez, esse é a zona de desenvolvimento real. Agora, va-
mos supor que esse mesmo aluno por curiosidade estuda mais
a fundo, diante disso os nimeros que ele aprendeu a somar e a
dividir, entao ele consequentemente potencializa seu conheci-
mento, isso € chamado de zona de desenvolvimento potencial
(ZDP) na teoria de Vygotsky, ja que teve uma evolugao a partir
de um estudo real. Vygotsky acreditava que o individuo adqui-
ria a aprendizagem do social para o individual, ou seja, a partir
de interagdes com o meio social é possivel aprender mais do
que externalizar o proprio conhecimento. A obra de Vygotsky
deixa claro em suas teorias que o seu foco principal consiste no
desenvolvimento e apropriacao da educagao, ou seja, no ensino
e aprendizagem.

Vygotsky menciona o papel da escola no desenvolvimen-
to e formacao dos individuos, por meio da representatividade
analitica relacionada com a realidade enfrentada por esses indi-
viduos, ou seja, o pensamento conceitual, que apresenta ideias
para a compreensao, assim possibilitando reflexdes sobre o
assunto tratado. Vygotsky acreditava que a crianca nao podia
aprender somente aquilo que ela tinha interesse de aprender,
mas por meio de um mediador com o bom ensino poderia des-
pertar o interesse da criancga a aprender aquilo que antes nao
chamava sua atengao, ou seja, a zona de desenvolvimento pro-
ximal. E de responsabilidade do professor desenvolver ativida-
des e dinamicas, assim possibilitando o acesso ao conhecimento
de uma maneira que motive os alunos a buscarem e desenvol-
verem o objeto de estudo.



CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, a visao sobre o desenvolvimento humano
através do ambientalismo e o inatismo, sempre tera suas dife-
rencas, contudo, vale ressaltar a importancia de conhecermos
ambas as teorias, visto que, se é o desenvolvimento que o ser
busca é necessario antes de tudo adquirir conhecimento. O mé-
todo utilizado propde uma leitura acessivel, porém, destacando
as teorias nao deixando exclusa qualquer definicao que possa
ser considerada essencial.

De fato, os estudos desse ramo do desenvolvimento, impli-
cam diversos questionamentos sobre qual a perspectiva estaria
mais proximo de se chamar de correta, contudo, vale ressaltar
a importancia da teoria ambientalista no ambito escolar, visto
que, a partir dela o professor pode se basear e criar novos ma-
teriais didaticos, criando um método de ensino e aprendizagem
mais incluso, pois “é na atividade pratica, nas intera¢oes estabe-
lecida entre os homens e a Natureza que as fungdes psiquicas,
especificamente humanas, nascem e se Desenvolvem” (Rego,
1995, p. 101). Por outro lado, o inatismo nao deixa de ser con-
siderado, pois grandes nomes de pensadores como psicologos
e filésofos defendiam esse método, como por exemplo Platao
nos tempos antigos e Piaget mais recentemente, o que nos deixa
balanceados. Com isso, € necessario fazer selecoes de contetidos
visando um melhor roteiro de aula para melhorar a qualidade
de ensino nas escolas do Brasil, tomando como referéncia os es-
tudos de Vygotsky e autores que defendem o inatismo, porém,
também vale destacar que sao invalidas métodos exclusivos,
para que haja uma sociedade igualitdria futuramente.

Palavras-chave: Ensino; Inatismo; Ambientalismo; Interacao.
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INTRODUCAO

O presente resumo faz um debate tedrico sobre as conse-
quéncias da desvalorizagao do erro como retrocesso no ensino,
visando mostrar como esse “erro” influéncia na vida escolar do
aluno de forma negativa, quando nao trabalhado com atengao
necessaria que busque diagnosticar o erro como incentivo para
descobrir uma resposta, a fim de identificar esses problemas na
construc¢ao do ensino.

A presente pesquisa visa, a luz do exposto, que sabendo
do tradicionalismo dentro da sala de aula, faz-se necessario
contemplar a aprendizagem significativa do aluno, a partir do
erro, no qual o professor avalie o discente como solucao de al-
cangé-lo, a fim de ajudar a obter um efeito melhor sobre a sua
incorrecao. Nesse sentido, o objetivo geral ¢ analisar a desva-
lorizacao do erro no processo de ensino quando nao conside-
rado uma ferramenta de aprendizado e sim de retrocesso na
vida educacional do aluno. Dessa maneira, foram elaborados os
seguintes objetivos especificos: descrever a desconsideracao do
erro no processo de ensino e apresentar propostas de avaliagoes
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adotadas pelos professores na corregao desses erros. O que se
pretende atingir, com esta pesquisa, é a dimensao de como esse
erro quando nao valorizado representa uma impossibilidade no
exito do aprendizado do discente. Assim, utilizou-se a pesqui-
sa bibliografica e a abordagem qualitativa para compreender as
desconsideragdes causadas no ensino, quando o erro é ignora-
do.

Dessarte, foi de grande relevancia compreender que o erro
taz parte da construgao do ensino, e quando nao trabalhado de
forma que o professor alcance o seu aluno para que ele compre-
enda de maneira que o faga refletir sobre o seu erro buscando
propostas na busca de sua resposta, isso refletird em uma avali-
¢ao tradicional, isto €, de exclusao aquela classificada de quem
errou nao sabe ou nao conseguiu absorver o contetdo.

METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa, objetiva dizer quais foram
os meios utilizados para a obtencao de sua realizacao, ou seja,
descrever o seu método a partir de coletas e andlises com o in-
tuito de dizer como se realizou a pesquisa. Para esse estudo, foi
realizada uma pesquisa bibliografica. “A pesquisa bibliografica
¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constitui-
do principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2009, p.
44). Esse estudo também, foi baseado nas ideias de alguns au-
tores que se interessam pelo erro no ensino e a avaliagao para
a construgao do aprendizado: Demo (2004), Melchior (2001) e
Abrahao (2000).

Sobre a pesquisa qualitativa, cabe enfatizar que para o pesqui-
sador, que utiliza o enfoque qualitativo, podera contar com
uma liberdade tedrico-metodoldgica para desenvolver seus tra-
balhos. [...] Os limites de sua iniciativa particular estarao exclu-
sivamente fixados pelas condi¢oes da exigéncia de um trabalho
cientifico (Trivifios, 1987, p. 133).



Para o autor, utilizar esse tipo de pesquisa ¢ ter mais au-
tonomia para desenvolver seu trabalho de acordo com funda-
mentagOes tedricas e metodologicas usados na sua elaboracao.
Assim, o pesquisador tera uma melhor compreensao nas condi-
¢oes de um trabalho de cunho cientifico. A partir dessa afirma-
¢ao, percebe-se que os processos e significados sao o foco desse
tipo de pesquisa.

REVISAO DA LITERATURA

O ensino tradicional, originado no século XVIII durante a
Revolucao Industrial, é caracterizado por uma estrutura rigida
e fechada a inovacgao. A abordagem tradicional do erro é negati-
va, considerando-o como uma falha a ser punida, impedindo o
desenvolvimento do pensamento critico e criativo do aluno. A
hierarquia rigida e a visao do professor como detentor absoluto
do conhecimento limitam a participagao ativa do aluno no pro-
cesso de aprendizagem.

No entanto, algumas perspectivas destacam a importancia
de reavaliar o erro no ensino. “Uma nova perspectiva da avalia-
cao: em vez da memorizacao de conteudos, é necessario avaliar
se 0s alunos sabem interpretar, reconstruir, constituindo-se as-
sim uma avaliagao qualitativa” (Demo, 2004, p. 52). A interven-
¢ao do professor deve ser livre, explorando os erros como fer-
ramentas construtivas e buscando estratégias inovadoras para
motivar os alunos. A andlise do erro como parte do processo de
aprendizagem é essencial. O professor deve adotar uma postura
revoluciondria na transmissao do conhecimento, incentivando
os alunos a verem o erro como uma oportunidade construtiva.
O entendimento do erro no ensino tradicional, como algo a ser
combatido, limita a formagao de cidadaos criticos.

A intervencao do professor no processo de aprendizagem
a partir do erro é crucial. Educadores reconhecem a necessidade
de trabalhar o erro como uma ferramenta construtiva e enfa-



tizam a importancia da mudanca de postura do professor. A
avaliagao continua e a analise dos erros possibilitam a identifi-
cacao de falhas na metodologia e no aprendizado, permitindo
a construcao de conhecimento. A abordagem transformadora
da avaliagao destaca que os erros nao indicam imediatamente a
falta de aprendizagem. O professor deve buscar estratégias ino-
vadoras para explorar os erros, possibilitando a reconstrucao
permanente de conceitos e promovendo a autoavaliagao dos
alunos. O uso do erro como critério avaliativo deve ser revisto
para evitar punigoes que levem a desmotivagao e a sensagao de
inferioridade.

(...) compete ao professor encontrar as estratégias adequadas
para mobilizar ao aluno a querer aprender, ter confianca em si,
em relagao a sua capacidade e esforgar-se para compreender o
que esta sendo proposto. E necessaria uma mudanga de postu-
ra do educador frente a esse novo contexto, na busca por uma
metodologia que atenda as individualidades e uma avalia¢ao
que reflita sobre o processo de aprendizagem (Melchior, 1995,

p- 70).

A relagao saudavel entre o aluno e a avaliagao deve ser es-
tabelecida, com o professor atuando como mediador. A aborda-
gem do erro deve ser especifica e criativa, evitando consequén-
cias negativas de uma interpelacao mal executada. Em sintese,
o entendimento do erro no ensino tradicional precisa ser supe-
rado, e o professor desempenha um papel crucial na selecao de
uma abordagem construtiva e inovadora. O erro deve ser visto
como uma oportunidade para a aprendizagem, contribuindo
para o desenvolvimento do pensamento critico e autdnomo dos
alunos.

E como o conhecimento estd sempre em processo, a Avaliacao
precisa ser continua, didria no sentido de permitir a (ré)cons-
trugao permanente de conceitos, sendo uma espécie de mape-
amento que vai identificando as conquistas e os problemas dos
alunos em seu desenvolvimento (Abrahao, 2000, p. 47).



O autor destaca a natureza da dinamica do conhecimento,
enfatizando que a avaliagao deve ser um processo continuo e di-
ario. Isso permite a constante (re)construgao de conceitos, fun-
cionando como um mapeamento que identifica as conquistas e
desafios dos alunos em seu desenvolvimento. Nesse contexto, a
avaliacao se torna uma ferramenta essencial para compreender
a evolucao do aprendizado. Na perspectiva transformadora da
avaliacao, os resultados nao sao apenas uma medida de desem-
penho, mas constituem um diagndstico.

A analise da realidade educacional orienta a tomada de
decisdes para superar problemas identificados. Nosso foco ¢é
entender as necessidades de cada aluno e ajuda-lo a superar as
dificuldades intervindo em suas realidades educacionais. Esta
abordagem enfatiza a avaliagdo como um meio para melhorar
0 ensino e promover o crescimento dos alunos, e nao como um
fim em si mesmo.

Atualmente se discute muito sobre os processos de avaliagao
nas escolas. O ponto-chave da avaliagao é o erro, por isso é
importante a constante reflexao do educador sobre o processo
avaliativo de como considerar o mesmo no processo de ensino-
-aprendizagem (Passinoto; Erechim, 2008, p. 6).

Ao refletir sobre os resultados da avaliagao, os professores
ganham a capacidade de diagnosticar dificuldades, identificar
onde os alunos cometem erros e oferecer oportunidades para
supera-los. Esta abordagem pode ajudar os professores a au-
mentar a consciéncia critica do desempenho dos seus alunos e
incentiva-los a prosseguir a melhoria continua. A analise refle-
xiva dos resultados nao s¢ orienta as intervenc¢des pedagogi-
cas, mas também cria um ambiente no qual os alunos podem
participar ativamente na melhoria das suas competéncias e co-
nhecimentos. Abrindo espaco para que o aluno se auto avalie,
e entenda a necessidade de participar e sobre tudo de entende
que errar faz parte e que o professor ndo esta ali para punir e



sim para orientar e busca novas formas de aprendizagem.
RESULTADOS E DISCUSSAQ

A partir das andlises feitas, foi possivel adquirir o conhe-
cimento de que o erro pode ser utilizado como ferramenta de
aprendizagem dependendo da maneira na qual ele é abordado
em sala de aula. Além disso, obteve-se também, reflexdes acer-
ca das consequéncias que a abordagem negativa do erro pode
causar ao aluno.

A desvalorizagao do erro tornou-se recorrente quando se
trata da corregao de trabalhos e avaliagoes. Devido ao modelo
de ensino tradicional conservador disseminado durante sécu-
los nas salas de aulas, tornou-se complexo uma ressignifica-
cao do modelo de ensino, visto que a aprendizagem mecanica,
por estar tao enraizada dentro da sociedade, acaba por limitar
os educandos e os proprios alunos quando se trata do ensino/
aprendizagem. A desvalorizacao do erro causa no aluno o medo
irracional de errar e insere na mente dele a ideia de que preci-
sa sempre acertar, caso contrario fracassara. Devido a insercao
desses valores, é instalado dentro da sala de aula um ambiente
de competicao, inviabilizando o trabalho em equipe e a busca
por novos conhecimentos a partir da socializagao do erro entre
os alunos, visto que o mesmo, por vergonha de expor o proprio
erro, acaba reprimindo-se.

No entanto, a partir das reflexdes obtidas, é notorio como
uma aprendizagem significativa e uma ressignificacao positiva
da abordagem do erro podem ser mais eficazes em relacao a
aprendizagem do aluno. Pois instaurando-se em sala aula um
ambiente que permita o aluno se sentir confortavel em expor
seu erro, o professor estara promovendo ali uma nova forma de
propagar o conhecimento, fazendo com que os alunos interajam
entre si e reflitam sobre os erros dos colegas enquanto reava-
liam os préprios. E papel do professor promover esse ambiente



em sala de aula, pois é ele quem conduz os contetidos dados.

Desse modo, o processo avaliativo estd intrinsecamente
correlacionado com a desvalorizagao do erro como processo de
aprendizagem, pois ¢ a partir dele que o aluno mede os conhe-
cimentos adquiridos em sala de aula e estudados por conta pro-
pria. A partir desse viés,

o professor, como mediador, deve optar por uma abor-
dagem cuidadosa no momento da corre¢ao, mostrando que er-
rar ndo € o fim do mundo e que o erro é uma oportunidade de
aprendizagem e nao motivo de fracasso.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho se propos a apresentar os principais aspectos
que regem a desvalorizagao do erro como processo de aprendi-
zagem. Dentre eles, estd o fato de que o erro pode ser utilizado
como ferramenta de ensino, quando utilizado da forma corre-
ta pelos educandos, pois a partir dele é possivel despertar no
aluno o sentido de autoavaliagao ao mesmo tempo que faz os
proprios profissionais da educagao reavaliarem a maneira que
abordam o erro em sala de aula.

Este artigo utilizou a pesquisa bibliografica para compre-
ender as nuances e teorias que cercam e caracterizam esse tema,
provando dessa maneira que existe uma necessidade de que-
brar as barreiras colocadas pelos mais conservadores através do
ensino mecanico. A pesquisa mostrou como o “erro” é essencial
para o processo de aprendizagem quando transformamos ele
em algo significativo, pois faz com que o aluno se torne mais
participativo e perca o medo de errar.

Espera-se que esse estudo contribua positivamente para a
reflexao sobre o erro como processo de aprendizagem, e que se
torne uma pratica recorrente em sala de aula, para que haja uma
ressignificacdao nas formas de disseminacao do conhecimento e
avaliagao de saberes.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
- PIBID, subprojeto de Letras - Lingua Portuguesa, foi criado em
2007 pelo Ministério de Educagao - MEC e implementado pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- CAPES/FNDE, com a finalidade de valorizar o magistério e
apoiar estudantes de licenciatura plena das institui¢des Fede-
rais e Estaduais da Educacao Superior (Simas; Cardoso, 2019,
p. 6).

O presente trabalho tem como objetivo demonstrar as pra-
ticas de ensino da Disciplina de Lingua Portuguesa, em uma
escola Municipal de Patu/RN na turma de 7° ano, inscritas no
Pibid. Nesse sentido, o subprojeto de Letras Lingua Portuguesa
tem como principal intuito proporcionar e desenvolver a prati-
ca docente durante a graduacao.

Para realizar a pesquisa, metodologicamente apoiamo-nos
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em uma pesquisa qualitativa (Lakatos, 2003), cuja observagao di-
datica da professora supervisora e o comportamento dos alunos
mediante as intera¢oes foram fundamentais para o desenvolvi-
mento do trabalho. Em uma atitude autorreflexiva, analisamos
também nossas abordagens em sala de aula ao ensinar sobre o
geénero poema, as respectivas participacoes e aprendizagem de
nossos alunos. Trazemos uma reflexao sobre a importancia dos
geéneros textuais para o ensino e aprendizagem, especificamen-
te o poema que pode ser utilizado para o desenvolvimento da
leitura e produgao textual dos alunos.

Como principais resultados, pudemos perceber que as
interagoes em sala de aula foram importantes para a aprendi-
zagem dos alunos. Tendo em vista que foram comprovadas
através dos poemas escritos e das interpretagcdes dos textos
apresentados e discutidos durante a nossa regéncia.

METODOLOGIA (MATERIAIS E METODOS)

Segundo Lakatos (2003), o mesmo defende que a meto-
dologia cientifica tende a introduzir o individuo no mundo
dos sistemas na qual ele ird tragar métodos sendo executados
a partir de procedimentos prudentes, sendo assim, podemos
considerar que a metodologia cientifica vai muito além de uma
disciplina, pois ela capacita o aluno a pensar, aumentando seu
nivel reflexivo, uma vez que, essa é a estrutura de formacao
tanto do estudante como do profissional, visto que, ambos sao
fundamentados a partir de concepgoes coerentes, realizadas de
maneira plausivel e procedente, que busca o eficaz.

O presente trabalho foi realizado a partir do método qua-
litativo, através das experiéncias vivenciadas em sala de aula
durante a nossa participagao no PIBID, na etapa da regeéncia,
na turma de 7° ano. Nesse sentido, apos os planejamentos e a
organizagao de materiais para a aula, iniciamos com a leitura de
poemas para introduzir o género para os alunos. Os estudantes



gostavam de fazer a leitura em voz alta, por isso aproveitamos
para que os mesmos pudessem fazer suas declamagoes para
perceber as rimas, e o sentido do poema lido.

Nessa perspectiva, apds nossas primeiras abordagens com
a leitura em sala de aula, comeg¢amos a ministrar as aulas teo-
ricas sobre a constru¢ao de um poema, a estrutura, a métrica, o
sentido do poema, a linguagem, mas também ressaltamos que
existem diversas formas de escrever poemas, com versos rima-
dos ou versos livres. Por conseguinte, realizamos uma aula so-
bre metrificagdo para ensinar sobre as silabas poéticas e como
ocorre sua separacao silabica, demonstrando que um poema
tem uma estrutura especifica e caracteristicas importantes que
devem ser levadas em consideracgao.

Vale ressaltar que, em producoes de poemas de versos li-
vres, os alunos conseguiam se expressar com mais facilidade,
devido ao fato de a estrutura ndo ser tao especifica, e eles pu-
deram explorar os seus sentimentos e criatividade a partir do
cotidiano de cada um.

Dessa maneira, trabalhamos com a produgao de poemas a
partir de varios temas especificos por exemplo a natureza, obje-
tos, pessoas, temas gerais e até mesmo temas do cotidiano deles
para que assim, soubessem produzir sobre qualquer tematica
com facilidade.

REVISAO DA LITERATURA

Para a construcao do presente estudo, apoiamo-nos tedri-
co-metodologicamente nas contribuicoes de alguns autores, a
saber: Pinheiro (2002), Souza (2012), Marcuschi (2008), entre ou-
tros. Os estudos desses autores foram fundamentais para o de-
senvolvimento deste trabalho. Tendo em vista que a literatura
tem uma importancia impar para o ensino de poemas, utiliza-
mos uma quantidade diversificada de livros que foram dispo-
nibilizados pela biblioteca da referida escola, a fim de mostrar



diversos poemas para que os alunos pudessem se aproximar do
género literdrio trabalhado em sala de aula.

Sendo assim, apds a introdugao do género poema, rea-
lizamos uma explanagao sobre metrificacao utilizando como
exemplo o Soneto Amor é fogo que arde sem se ver de Luis de
Camoes. Durante as explicagoes, os alunos puderam compreen-
der sobre as silabas poéticas, a estrutura especifica, a linguagem
padrao, e a temética principal do Soneto que era 0 Amor. Além
disso, ressaltamos a importancia de saber diferenciar Poemas
da literatura candnica, de autores renomados ha muitos anos, e
de poemas contemporaneos, de autores da atualidade.

E notdrio que o poema nao é um género muito utilizado
nas salas de aula, o interesse pelas leituras e o desenvolvimento
das habilidades de producao sao minimos. Desse modo, alguns
autores defendem que “F impossivel se comunicar verbalmente
anao ser por um género, assim como é impossivel se comunicar
verbalmente a nao ser por um texto” (Marcuschi, 2008, p. 22). O
poema traz diversas sensagoes ao leitor, provocando a reflexao
sobre diversas tematicas que auxiliam na nossa formagao como
leitor, e também, provoca o pensamento critico sobre determi-
nados assuntos do meio social.

Infelizmente poucos sao 0os momentos em que 0s poemas estao
presentes na pratica docente. Quando sao trazidos pelos educa-
dores para atividades escolares, muitas vezes sao trazidos ape-
nas como textos literarios destinados somente a leitura silencio-
sa, impressos em papel (Souza, 2012, p. 38).

Diante disso, é importante que o poema seja trabalhado
na pratica do professor como uma metodologia para trabalhar
aprendizagens que podem ser extraidas do género como um
recurso de incentivo a leitura e produgao. O papel do docente é
crucial para que essa mudanga aconteca efetivamente nas salas
de aula, com o planejamento pedagogico bem estruturado serao
nitidos os melhores resultados nas aulas de portugués e as ha-
bilidades dos estudantes serao exemplos de um trabalho eficaz.



Dessa forma, € necessario que os professores facam plane-
jamentos contemplando o ensino-aprendizagem com o género,
construindo metodologias que incentivem os alunos a busca pe-
las leituras que possam engrandecer seu crescimento como ser
pensante. As escolas devem abrir espago para criar um ambien-
te com professores desenvolvendo trabalhos voltados ao poe-
ma, despertando o interesse dos alunos para fazer as préprias
produgoes, como por exemplo, eventos e oficinas que possam
destinar apresentagdes de poemas e produgoes com premiagoes
e suas contribuic¢des na literatura.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

Os resultados e discussoes desse projeto sao importantis-
simas para a nossa formagao enquanto profissional da educagao
e sobre as perspectivas a qual iremos percorrer na carreira. O
PIBID nos oportuniza vivéncias e trocas de conhecimento, no
que se refere ao contato direto na sala de aula. Foi desenvol-
vido o género poema no qual trabalhamos a leitura e o incen-
tivo ao pensamento critico. No que se refere a tematica, foram
desenvolvidos materiais poéticos durante as aulas, os alunos
participaram de forma ativa durante o processo, atingindo os
objetivos propostos. De modo, desenvolvemos um espago para
o conhecimento sobre o género, com textos diversos de autores
que contribuiram para as discussoes e resultados.

Portanto, essa tematica foi muito importante e desafiadora
para nos, pois precisamos planejar aulas dinamicas, com o in-
tuito de chamar a atengao, e também de descobrir metodologias
diferenciadas para utilizar na sala de aula. Finalizamos o conte-
udo com o sentimento de dever cumprido, e com a sensagao de
ter deixado algo para a vida de nossos alunos, bem como eles
deixaram um sentimento tao singelo dentro de nos.



CONSIDERACOES FINAIS

A execugdo do presente trabalho trouxe vdrias reflexdes
e contribui¢des para nossa formagao enquanto profissional da
educacao. Com isso, os momentos vivenciados em sala de aula
foram enriquecedores durante nossas aulas praticas e encon-
tros semanais. Durante o percurso encontramos alguns desa-
fios, mas que de maneira responsavel e minuciosa nds enquanto
pibidianas e educadoras conseguimos superar esse contexto em
sala de aula.

Dessa forma, o trabalho foi desenvolvido com éxito, pois
conseguimos trabalhar a tematica com interagao e participagao
frequente dos alunos, realizamos atividades que visam a leitura
e analise de poema incentivando produgoes de escrita de textos.
O género textual poema deve fazer parte do processo de ensino-
-aprendizagem dos alunos, essa ferramenta é importante para
se trabalhar nas aulas, despertando a leitura e as produgoes de
escrita de diversos géneros e trabalhando a reflexao sobre va-
rios contextos inseridos na sociedade.

Sendo assim, é perceptivel que o programa é de suma im-
portancia para o magistério, bem como para os discentes que se
encontram inseridos em processo formativo, pois servem como
passagem para o crescimento profissional, dando-lhes a oportu-
nidade de presenciar os desafios do ensino e aprendizagem em
sua forma completa e social.

Palavras-chave: Género Textual; Poema; Leitura; Aprendiza-
gem.
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AS CONTRIBUICOES DA TEORIA DO
COMPORTAMENTO VERBAL DE B.F. SKINNER:
RELACOES E POSSIBILIDADES

Thiago Cidronio de Oliveira’
Déborah Evelyn dos Santos Lima?
Josiclebe de Oliveira Pinheiro®
Keila Lairiny Camara Xavier*

INTRODUCAO

Até metade do século XX, mais especificamente, no ano de
1950, dominou uma corrente de pensamento sobre o comporta-
mento humano, tal corrente ficou conhecida como ‘behavioris-
mo’ que teve vdrios pensadores, mas dentre as mentes que es-
tavam por trds desse movimento, uma pessoa se destacou, seu
nome era Burrhus Frederic Skinner. O referido autor defendia
que o ser humano aprendia através de pequenos e grandes es-
timulos que poderiam ser observados, pelos pais ou pessoas a
sua volta que aplicavam o estimulo e logo apds, “parabenizou’ a
crianga por tal ato, aprovacao.

Neste artigo, tentaremos responder perguntas como: o
que levou Skinner a pesquisar sobre o comportamento huma-
no? Como o meio influencia o comportamento humano? Além
do meio, teria algo a mais que influencie o comportamento hu-
mano? Os dados deste artigo foram obtidos, sobretudo, através
de uma pesquisa bibliografica descritiva e explicativa na qual
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sera feita usando o livro ‘O comportamento verbal” de Skinner
(1957).

O objetivo principal é analisar as contribui¢des da teoria
do Comportamento Verbal de B. F. Skinner (1957), explicar e
aprofundar mais os conhecimentos prévios a respeito do com-
portamento verbal humano, uma vez que a cada geragao, tais
comportamentos acabam mudando e algumas palavras ou de-
rivacdes sendo esquecidas ou substituidas por outras, pois, o
ser o0 humano sempre acaba se reinventando, independente da
situacao.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A metodologia do referente trabalho se estabelece em tais
eixos, uma abordagem qualitativa, com base nas teorias de Skin-
ner (1957), sendo em base dicotomicas, as quais se encontram
também na introducao; o que levou Skinner a pesquisar sobre
o comportamento humano? Como o meio influencia o compor-
tamento humano? Além do meio, teria algo a mais que influen-
cie o comportamento humano? Questoes foram desenvolvidas
para guiar a pesquisa. Em seguida foi usado a metodologia
descritiva e explicativa, as pesquisas descritivas seguem “como
objetivo primordial a descri¢ao das caracteristicas de determi-
nada populacdo ou fendmeno” (Gil, 1991, p. 46). Ja as pesquisas
explicativas tém como preocupacao central identificar os fato-
res que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos” (GIL, 1991, p. 46). E por fim, a pesquisa bibliogra-
fica, com autores para embasar, como: Abreu e Hubner (2011),
Barros (2001), Matos (1991) e Passos (2003), Gil (1991) e Skinner
(1957).

REVISAO DA LITERATURA

Para Skinner (1957), o comportamento verbal é caracteri-



zado pela consequéncia e relacao entre o falante e o ouvinte,
sendo que eles devem ser introduzidos na mesma cultura, uma
vez que a facilidade de comunicagao e troca de conhecimento
e comportamento ficam mais faceis de acontecer, ja que isso é
algo essencial para que haja o funcionamento verbal do corpo
em questao. Em primeiro momento dessa teoria, o passo ana-
lisado é o operante verbal, para ser destacada a contingéncia
verbal, a fala do comunicador é controlada pelas circunstancias
de critica do ouvinte em questdo, portanto, o comportamento
de ambos é uma varidvel critica.

Inserido no pensamento da teoria, as primeiras interagoes
do comportamento verbal pode ser vista entre a mae e um filho,
como por exemplo, a mae leva sua crianga para brincar e encon-
tra uma vaca, entdo explica o seu nome, porém, em primeira
instancia a criancga nao devera lembrar totalmente do nome da-
quele animal, pode confundir com um ‘boi” ou ‘cavalo” por ser
animais de portes similares, mas, com o tempo ela aprendera
sua nomenclatura correta, entao, sua mae ird bater ‘palmas’” ou
dizer ‘muito bem’, assim, usando o refor¢amento generalizado
para emissao de que seu filho esta indo pelo caminho certo.

Segundo Abreu e Hiibner (2011, p. 368); “Na definigao de
comportamento verbal, as descri¢oes interligadas do compor-
tamento do ouvinte e do falante descrevem uma explicacao de
contingéncia social do episddio verbal.” Skinner (1957), mos-
tra isso de uma forma mais clara, o comportamento do ouvin-
te deve ser analisado, pois, ele contribui para ambas solugoes,
simultaneamente, que é observar o estimulo reforcado e o esti-
mulo discriminativo, para que o falante possa levar uma men-
sagem nova. Para Abreu e Hiibner (2011, p. 369): “O processo
responsavel pela instalagdo e manutencao do operante verbal é
o reforcamento socialmente mediado e, por isso, analisar o com-
portamento verbal é analisar as contingéncias de reforcamento
dispostas pelo outro”.

Seguindo a linha de Abreu e Hiibner (2011, p. 368), “quan-



do relacionamos o comportamento do falante ao do ouvinte,
analisamos um episddio verbal total. Na concepgao de Skinner
(195), portanto, o comportamento verbal do falante tornou-se
interdependente do comportamento do ouvinte.” Entao, isso
significa que para o falante emitir a sua comunicagao e atingir
seu comportamento verbal, o ouvinte cria uma ponte entre am-
bos como algo dependente para o seu desenvolvimento como
ser socidvel. Para deslocar agora para os operantes verbais se-
gundo Skinner (1957).

Conforme pensa Barros (2001, p. 75) “O comportamento
verbal ¢, portanto, comportamento operante e ¢ mantido por
consequéncias mediadas por um ouvinte que foi especialmente
treinado pela comunidade verbal para operar como tal.” Dife-
rente dos operantes verbais, o comportamento verbal pode ser
robotizado na fala, com auxilio do ouvinte, para que ndo exista
uma consequéncia mecanica. Veja o exemplo, supondo que Joao
estd dentro de uma sala com muito barulho de som ao seu re-
dor, entao ele diz “desligue o som”, isso se torna uma comuni-
cacao (estimulagao discriminativa), o operante da resposta seria
ocasionado pelo excesso de barulho no local. A resposta é um
operante porque modifica seu ambiente em questao, ou, Joao
poderia dizer “Micael, desligue o som”, entao seu colega en-
tenderia sua mensagem e desligaria o som, tornando um com-
portamento verbal, ou seja, comunicacao entre duas pessoas do
mesmo ciclo social que tiveram seu desenvolvimento alinhado
pela cultura.

Segundo Matos (1991), o comportamento verbal pode ser
emitido de varias formas, mas depende do que seja, escrevendo,
falando, digitando no computador ou até codigos, mas, claro
que o ouvinte deve ter o treinamento necessario do seu compor-
tamento para conseguir interagir com o falante no momento.
Vamos ao exemplo mais comum de duivida, assobiar seria um
comportamento verbal? Provavelmente, j4 que em varios mo-
mentos € utilizado como uma espécie de variante de comuni-



cagao para certos ouvintes que ja tem tal preparo, sendo assim,
assobio pode ser sim um comportamento verbal.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

Para alicercar o ponto em questao, Passos (2003, p. 197),
abre com uma fala muito significativa sobre; “A fungao do com-
portamento verbal relaciona-se a vida do homem em sociedade.
Mais do que vantajoso para o individuo, ele o é para a comu-
nidade como um todo e, por isto, esta dispoe de praticas espe-
cificas para sua modelagem.”. Como Skinner (1957). Discorre
em defesa de pessoas que falavam do comportamento verbal de
maneira displicente, ele traduz que o atributo em questao nao
tem serventia somente para a comunicagao.

Para alavancar o processo humano como ser maximo, a
pesquisa chegou a tais resultados sobre a teoria do ‘Compor-
tamento Verbal’ de Skinner (1957), que faz ligacao direta com
a teoria de Darwin sobre a evolugao, Skinner mostra o meio in-
crivel como o ser humano se adapta a cada lingua, cultura ou
razao, instigando um ouvinte ao falante, isso cria um ponto de
partida muito maior do que a sociedade imagina. Ja que atribui
ao ser humano a arte de estimular e estar presente na vida de
uma crianga, para que sua evolucao seja definitivamente maior,
isto chega a conclusao de que nao existe o individual, mas sim
a coletiva que ajuda na sua progressao eminente, estimular, ter
aprovacgao e criar esse acesso dentro da outra mente faz parte
da teoria.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo se propds a analisar o comportamento verbal
de B.F Skinner, que deixou um trabalho incrivel para as mentes
atuais darem continuidade ao seu trabalho. Observamos que,
os conceitos de Skinner, se encaixam perfeitamente bem, devi-



do sua trajetéria de pesquisa e a sua atengao voltada para os
comportamentos humanos. E, de fato, uma pesquisa brilhante
que vem maravilhando os estudos de geragoes. Nesse artigo, é
perceptivel andlises e comentarios sobre alguns dos seus pensa-
mentos e atribui¢oes para os dias atuais.

Algumas questoes foram abordadas nesse artigo, a fim de
pensar e analisar questdes que tempos atrds eram vistas como
“desnecessarios”. Todavia, serd que os estudos de Skinner con-
seguem explicar tudo sobre os comportamentos verbais? Ben,
Skinner, estava bem a frente do seu tempo e conseguiu chegar a
conclusdes que ninguém antes tinha conseguido. E de fato, uma
teoria bem estruturada e concentrada. Entretanto, com todos os
avangos tecnoldgicos sua teoria foi questionada. Com certeza,
Skinner abriu portas para o novo e mostrou mundos ainda nao
vistos pelo homem. Mas, quando olhamos a frente do seu tem-
po e percebemos todos 0s avangos que a raca humana obteve,
sua teoria passa a ser ultrapassada, mas nao esquecida.

Skinner conseguiu responder muitas das perguntas que
o ser humano fazia ao longo dos anos, conseguiu dirigir um
estudo observando os comportamentos humanos e obteve suas
respostas. Entao, dentro da sua teoria e época, o behaviorismo
consegue explicar todas as questdes e dtividas sobre os com-
portamentos verbais. E uma pesquisa que se fundamentou e se
concretizou a partir de fatos. Contudo, esse artigo conclui o que
estava proposto.

Palavras-chave: Linguagem Humana; Comportamento Verbal;
Concepgao da Linguagem.
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GT ESTUDOS LITERARIO§ E SUAS MULTIPLAS
CONEXOES

No intuito de viabilizar reflexdes alteritarias a partir dos es-
tudos literdrios e suas relagdes com aspectos étnico-raciais, de
classe ou de género e sexualidade, este simposio visa discutir
pesquisas ou relatos de experiéncia sobre os diversos modos de
ser e estar no mundo, em termos individuais e coletivos, seja
pela experiéncia humana ou através das dicgdes nao-humanas
nas literaturas de lingua portuguesa. Percebemos os textos lite-
rarios enquanto territorios sem fronteiras para a produgao de
conhecimento, por isso, além dos estudos sobre as produgoes
literarias, aceitamos também discussOes sobre a teoria e a critica
literarias e sobre os saberes pedagdgicos em torno do ensino de
literatura. Em linhas gerais, acolhemos trabalhos que abordem
as literaturas em seus diferentes matizes estéticos e éticos, sen-
do eles de representagao dos varios espagos sociopoliticos e/ou
de reflexao sobre o ensino e a aprendizagem da leitura literdria.

Coordenadora:
Prof.? Dr.? Annie Tarsis Morais Figueredo
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INTRODUCAO

Atuando como uma das grandes vozes literdrias que cons-
tituem o cendrio contemporaneo brasileiro de literatura, Nélida
Pifion tornou-se a primeira mulher a presidir a Academia Bra-
sileira de Letras, no ano de 1997. Ganhou varios prémios litera-
rios como: Prémio Walmap com o romance “Fundador” (1970);
Ficcao Pen Clube com a obra A Republica dos Sonhos (1985);
e com o texto intitulado Vozes do deserto, publicado pela pri-
meira vez em 2004, a escritora obteve o prémio Jabuti, como o
melhor romance de ficgao do ano 2005.

Ao rememorar o classico “As mil e uma noites”, na escrita
da obra Vozes do deserto, Nélida Pifion ndo esta fazendo ape-
nas uma mera releitura do texto arabe, mas sim nos inserindo
dentro da subjetividade das personagens — em especial, a auto-
ra nos convida a conhecer a intimidade da personagem Sche-
rezade: seus medos, dramas, incertezas e peculiaridades. No
classico arabe, o foco narrativo se detém nas historias que Sche-
rezade conta para o Califa, na tentativa de ludibriar o monarca
de Bagda e conseguir sobreviver a mais um dia.

Ao partirmos de uma obra de autoria feminina - de uma
das mais notaveis vozes da contemporaneidade brasileira, Né-
lida Pifion - a pesquisa se torna significativa por ser através de
uma narrativa feminil que temos acesso as construgoes de po-
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der que normatizam o papel da mulher enquanto sujeito social.
Dessa forma, o estudo em questao se faz necessario por suscitar
discussdes que afluem na obra literdria e estabelecer didlogos
com outros conceitos, trazendo grandes contribuicoes para o
campo social.

Assim, a presente pesquisa se qualifica enquanto estudo
bibliografico de cunho qualitativo. Em um primeiro momento
busca-se discutir a respeito das personagens femininas nelidia-
nas, abordando como suas agoes, ao longo da narrativa, torna-
-as seres transgressores apesar do sistema patriarcal postulado
dentro da trama literaria. Além disso, também focaremos no
uso da palavra como dispositivo de libertacao. Optamos por
nao produzir uma secao exclusiva de metodologia neste traba-
lho, pois aqui na parte introdutoria, seria mais oportuna a expli-
cacao das escolhas procedimentais adotadas na pesquisa.

Outra escolha metodoldgica deste estudo € o fato de par-
tirmos, primeiramente, do conteido da obra literdria, para de-
pois convocarmos os tedricos para a discussao, dessa forma,
nao produzimos a segao de revisao da literatura e utilizamos a
teoria junto com a analise da obra, dentro parte de resultados e
discussao. Essa metodologia se justifica pela necessidade de co-
locar o contetido do texto literario no primeiro plano, deixando
que ele mesmo convoque a teoria.

Por fim, baseando-nos em artigos como Da submissao a
transgressao: implicagdes dos papéis sociais na escrita feminina,
das autoras Aratijo e Lima (2021) e Mulheres em transgressao:
a visibilidade da voz feminina em Vozes do deserto, de Nélida
Pifion, dissertagao de mestrado da autora Ednéa Aparecida da
Silva Boso (2011), verifica-se uma analise das situagdes e padro-
nizagoes ocorridas devido aos papéis sociais destinados a figura
feminina, especialmente, no oficio da escrita. E, para além disso,
empreendemos uma averiguacao a respeito de como as perso-
nagens femininas nelidianas se constituem enquanto mulheres
transgressoras.



RESULTADOS E DISCUSSAQO

DINAZARDA E JASMINE: AS MULHERES POR TRAS DE
SCHEREZADE

Para conseguir efetuar o seu plano com éxito, Scherezade
conta com a ajuda da sua irma Dinazarda, ela faz parte do seu
cortejo quando ambas as irmas se dirigem ao palécio do Califa,
em um momento de sacrificio em prol das donzelas do reino
que estao sendo martirizadas pelo magnata de Bagda.

Dinazarda é astuta, mas, diferentemente de Scherezade,
ela ndo tem o dom de narrar, porém tem o poder de persuadir.
Ela atua como uma voz fundamental na narrativa, pois, com
a sua forma persuasiva — ja que aprendera com o pai as mais
diversas formas de convencimento e administracdao, apds as
nupcias do recente casal, Dinazarda abre caminho para as nar-
rativas de Scherezade, induzindo o Califa a ouvir uma historia
da sua jovem esposa, sabendo que logo mais a mandara para o
cadafalso, ele aceita sem muitos protestos.

Além de atuar como uma espécie de porta-voz entre o Ca-
lifa e Scherezade, Dinazarda também cumpre a tarefa de acor-
dar e preparar a irma para o cerimonial de cépula, escolhendo
as vestimentas e as joias que a irma ird usar a cada noite. Di-
nazarda se atenta em criar um ambiente ladico e sensual que
ajude Scherezade a prender e avivar o interesse e a atencao total
do Califa.

Apesar disso, Dinazarda “arrepende-se da promessa feita
a irmd, mas nao pode falhar em cumprir a missao de despertar
a sonolenta Scherezade apds a cdpula e convencer o soberano
da necessidade de ouvir a histéria da irma antes de ordenar sua
decapitacao” (PINON, 2008, p- 11). O destino de Scherezade de-
pende tanto da sua habilidade de fabular histérias como do seu
poder de persuasao, caso uma dessas capacidades falhe signifi-
caria a morte.



Nesse contexto, o uso da palavra como arma de persuasao
ou como dom de encantar é tema presente na narrativa. E por
meio da palavra que tanto Scherezade como Dinazarda conse-
guem tecer e sustentar a grande teia para “aprisionar” o Califa,
além disso, a palavra como persuasao e como narragao garante
a vida de ambas as irmas.

A palavra, nesse cendrio narrativo, também atua para dar
vez e voz a uma figura quase inexistente aos olhos do Califa,
a escrava Jasmine. Ela serve ao soberano ha muito tempo, po-
rém “o Califa mal olha Jasmine, nao lhe d4 importancia. Ignora
que ela traz no regago mistérios tipicos da nacao que governa”
(Pinon, 2008, p. 79).

A partir do momento em que Jasmine comega a servir as
irmas e a participar dos momentos de contac¢ao de historias, ela
comeca a se conhecer e a se identificar com as personagens de
Scherezade, principalmente quando as narrativas sao voltadas
para os nomades do deserto, para a nacao beduina. Nesse mo-
mento, um processo de autoconhecimento comega a se instalar
no intimo de Jasmine e ela se reconhece, cada vez mais, nesses
personagens, inspira-se em Scherezade e sonha conseguir um
dia ocupar o seu lugar como contadora de histdrias, o que de
fato acontece quando Scherezade prepara Jasmine para substi-
tui-la como contadora e Dinazarda para ocupar o seu lugar na
cama com o Califa.

Ambas as personagens aqui retratadas, Dinazarda e Jas-
mine, sao fundamentais no processo de “aprisionamento” do
Califa aos relatos de Scherezade. Elas auxiliam Scherezade em
sua farsa, sao responsaveis pelo bom funcionamento da trama
e, além disso, do prdéprio bem-estar da protagonista. A respei-
to das personagens femininas da obra Vozes do deserto, Boso
(2011) discorre o seguinte:

As personagens femininas pifonianas se fundem, se comple-
mentam e tendem a eternizar-se como as sequéncias das histo-
rias, ou melhor, a Scherezade que herdara o dom de narrar da



mae se perpetua nesta figura ja falecida que, posteriormente, se
perpetua na ama de criacao Fatima que, apesar de ausente, era
eximia contadora de histérias (Boso, 2011, p. 139-140)

Boso (2011) nos descreve sobre a perpetuacao do dom de
narrar historias que perdura nas personagens femininas neli-
diana, tendo inicio na mae das princesas, depois na ama Fa-
tima, logo em seguida em Scherezade e, por fim, esse mesmo
dom chega até a escrava Jasmine que passa por um processo de
identificacao. Ela sai de uma posigao de subserviéncia e sobe a
categoria de narradora, tendo sua voz ouvida e contemplada
pelo Califa.

Na constituigao desse processo, Jasmine ia se configuran-
do como contadora a medida que observava Scherezade e cum-
pria as ordens de Dinazarda que a encarregava de coletar, pela
Medina, histdrias do povo arabe, interesse principal do sobera-
no. Nessas andancas pelos corredores de Bagda Jasmine cons-
truia, geograficamente, o cendrio do lugar, tendo como apoio as
descricoes narradas por Scherezade. Desse modo, ela prepara-
va ensejo literario tanto para Scherezade como para si mesma,
construindo o seu proprio arcabougo de historias.

Com isso, afirmamos que ambas as mulheres, Jasmine e
Dinazarda, sao extremamente importantes para o prorroga-
mento da vida de Scherezade, classificando-se, de certo modo,
como uma extensao da contadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a despeito da narragao como artificio de persu-
asao utilizado pelas personagens nelidianas, concluimos que a
voz da protagonista é plural, construida a partir de mil outras
vozes: clamores vindos do deserto, sob as figuras dos nomades
beduinos, das escravas trazidas a forca para servirem aos gran-
des sultdes. A voz também ¢ a arma e o escudo de Scherezade
durante o seu embate contra a tirania do Califa, pois “é por in-



termédio do poder da palavra que a personagem Scherezade
sonha libertar o reino do maldito decreto que aterroriza toda
uma classe marginalizada, desprezada e desfavorecida” (Boso,
2011, p. 101). E assim ela o faz.

Além disso, a voz também é entendida, durante a narrati-
va, como um instrumento de autoconhecimento, ja que é através
da voz que sujeitos que representam/fazem parte da camada
mais baixa dentro da hierarquia social presente na obra, como
a escrava Jasmine, conseguem ganhar espago e conhecimento.
Através das narrativas de Scherezade, Jasmine se identifica com
as personagens e também se reconhece enquanto contadora de
historias.

Palavras-chave: Contacdo de histdrias; Persuasao; Transgres-
sao; Personagens femininas.
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A VIA CRUCIS QUE ATRAVESSA A NARRADORA-
PROTAGONISTA: UMA LEITURA DE O PESO DO
PASSARO MORTO, DE ALINE BEI

Jackeline Fernandes Maia dos Santos
Lucas Maia Gomes
Annie Tarsis Morais Figueiredo

CONSIDERACOES INICIAIS

O peso do pdssaro morto (2017) é um romance que marca a
estreia de Aline Bei como escritora. Em sua narrativa, o leitor
acompanha uma personagem nao nomeada, atravessada por
traumas que decorrem de tragédias e de violéncias ao longo
da vida. Os capitulos da narrativa sao intitulados pelas idades
mais marcantes da protagonista, como: Aos 8, ou Aos 17; desde
sua infancia até o momento postumo, apds sua morte. Apre-
senta uma plurissignificagdo ao unir poesia e narrativa como
uma danga irregularmente versada: a estrutura narrativa se da
através de versos que nao obedecem a linearidade, se guiando
por memdrias, o que contribui com a poeticidade que esta obra
manifesta.

Partindo da narradora-protagonista, Bei guia o enredo
evidenciando a via crucis de violéncias e de dores que se tor-
nou o corpo da mulher-narradora que protagoniza sua obra.
Diante disso, entendemos que a literatura pode representar, em
diversos aspectos, a realidade dos sujeitos que compdem uma
sociedade. Logo, a narrativa de Bei representa mulheres aban-
donadas e violadas.

Assim, analisaremos a subjetivacao da narradora autodie-
gética inomindavel de Aline Bei em O peso do pdssaro morto (2017),
em diferentes periodos da sua existéncia. Trata-se de uma nar-
rativa imbuida de multiplos sentidos que aborda o luto de uma
crianga frente a perda da melhor amiga, perpassando aos trau-



mas da protagonista decorrentes de um estupro e uma gravidez
decorrente dele; continuando até o fim da vida, com o abando-
no de si diante de uma nova perda. Frente a essa abordagem,
tomaremos como amostragens narrativas, esses trés momentos
da vida da narradora-protagonista.

METODOLOGIA

O seguinte estudo parte de uma pesquisa qualitativa, na
qual objetivamos analisar as dores que acompanham a narra-
dora autodiegética ao longo da vida, na narrativa de O peso do
passaro morto (2017), de Aline Bei. Partimos de uma pesquisa
exploratdria, utilizando excertos da obra que corroborem o de-
senvolvimento basilar de nosso estudo.

Trata-se de uma andlise interpretativista em paralelo com
teorias concernentes na busca de compreender a complexidade
da condicao mulher da personagem na narrativa de Bei. Diante
disso, nosso quadro tedrico se constitui pelos pressupostos de
Schmidt (1995), Zolin (2009), Oliveira Neto (2012), Freud (2013)
e Hein et al. (2017).

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A escrita de autoria feminina possibilita o rompimento
com a hegemonia ideoldgica patriarcal no canone literdrio, tor-
nando a mulher como protagonista de sua producao e de suas
histérias. Schmidt (1995, p. 187) afirma que esse lugar de rom-
pimento representa conquistas e, nesse sentido, “envolve uma
dupla conquista: a conquista da identidade e a conquista da es-
critura”. A conquista da identidade revela produgoes centradas
na autodescoberta feminina, enquanto a da escritura destaca o
rompimento ideoldgico, discursivo e cultural que o pensamento
feminista tem diante da perspectiva masculina, assim alcancan-
do lugares proprios dentro da literatura e da sociedade. Para



Zolin (2009, p. 328), este novo lugar da mulher, sobretudo, no
ambito literario, “em decorréncia do feminismo, fez-se refletir
(e nao poderia ser diferente) nesse status quo.”

Na literatura brasileira contemporanea, a condi¢ao femi-
nina e, por vezes, a discriminagao social da mulher, se tornam
temas recorrentes no quadro literdrio produzido por mulheres.
Zolin (2009) cita tais aspectos como presentes na literatura de
Nélida Pifion, por exemplo, para destacar como “de uma forma
ou de outra, ele é retomado (...) de maneira critica e contestado-
ra, capaz de incomodar o pensamento ideoldgico, calcado nos
ideais do patriarcalismo” (Zolin, 2009, p. 333). Assim, a literatu-
ra escrita por mulheres legitima a existéncia de um rompimento
com um ideal opressor e machista, quando, pela perspectiva da
autora, a narradora ou a voz narrativa feminina é posicionada
a falar sobre si diante da existéncia. Ou seja, sua condigao de
mulher.

A condicao feminina e, também, a discriminacao social da
mulher, estao presentes na narrativa de O peso do pdssaro morto
(2017), de Aline Bei. Através de uma perspectiva excruciante,
a obra de estreia de Bei conduz a leitora a conhecer a vida da
narradora-protagonista em diferentes fases etarias com os in-
tercambidveis traumas que a atingem por meio das multiplas
violéncias e abandonos que sofre, como o estupro, misoginia,
luto e solidao. Os capitulos da narrativa sao divididos e intitu-
lados pelas idades da protagonista, retratando as condi¢oes de
ser e tornar-se mulher num mundo regrado e condicionado por
iniimeras perdas, violéncias e dores.

Nos capitulos iniciais do romance, a narradora autodiegé-
tica ¢ uma crianca de oito anos. Na escola, conhece a sua melhor
amiga, Carla, com quem cria vinculos afetuosos. De maneira
tragica, Carla morre, e com a perda, advém o luto. Sobre essa
primeira dor, tdo angustiante e desconhecida a menina, restam
perguntas a mae, como “o que é morrer?”. A mae, em resposta,
se utiliza de uma metéfora: “o bife / € morrer, porque morrer é



nao poder mais escolher o que fardo com sua carne, / quando es-
tamos vivos, muitas vezes também / nao escolhemos, / mas ten-
tamos.” (Bei, 2017, p. 21). De jeito inocente, a mae explica para a
narradora nao so o que ¢ a morte, mas também o luto, sentimen-
to que a garota esta vivendo. Para Sigmund Freud (2013, p. 66).
O luto é como um empobrecimento do mundo, um vazio que o
preenche e sem nenhuma atragao. Apesar do luto transparecer
que uma parte dela estd morta, vazia e empobrecida, esta parte
continua viva e, por mais dolorosa que seja vivenciar o luto por
Carla, a menina deve aprender a caminhar com esse sentimen-
to, como infere sua mae.

Ainda em busca por respostas, a narradora vai até Sr. Luis,
“um velho sabido com cheiro de grama” e que sabe fazer rezas
com a voz de um “cacique dentro dele.” (Bei, 2017, p. 1-2). Sr.
Luis pergunta sobre como a menina se sente, e ela afirma: “so-
zinha”. Em seguida, a garota pergunta com esperancas sobre
um possivel retorno da amiga: “quando ela volta, seu luis? (...)
/ — ela ndo volta. / quer dizer, ela sé volta dentro de nds toda
vez que alguém pensar nela. / fora, nunca mais.” (Bei, 2017, p.
23). As perguntas da garota revelam uma angustia diante do
seu primeiro contato com a morte, frente a sua primeira perda
dolorosa e que deixard marcas em sua vida.

A dor da perda € uma recorréncia em outros momentos na
vida da narradora. No capitulo Aos 17, a narradora é estuprada
por Pedro, seu ex-namorado, em uma sequéncia dolorosa, deli-
cada e explicita, e entre inimeras consequéncias dessa violéncia,
a personagem engravida. Para entender a narrativa do estupro
e 0 abandono social da mulher que abrange a trama de O peso
do pdssaro morto (2017), hd inicialmente a necessidade de com-
preender a ligacao que a literatura mantém com a sociedade. A
literatura recria em seu interior eventos advindos da realidade
a partir da compreensao do(a) autor(a) sobre o mundo concreto
em que vivemos. Como Pedro Fernandes de Oliveira Neto fala
em seu livro Retratos para a construgdo do feminino na prosa de José



Saramago: “cada romance é, por exceléncia, uma estratégia, uma
recriagao do universo no qual habitamos; cada romance traduz
a maneira que temos de metamorfoseamento da realidade vivi-
da.” (2012, p. 37). Portanto, no romance, as narrativas violentas
de estupro e de abandono se estruturam a partir da visao que a
autora possui e quer repassar dessas violéncias, surgindo com
base em sua visao ou experiéncia de mundo.

Desta forma, abordando a narrativa do estupro presente
na trama, percebe-se que essa, como no mundo real, tem ini-
cio no entendimento de que a civilizagdo humana mantém uma
hierarquia social de dominio masculino, em que as mulheres
sao inferiorizadas, objetificadas e subordinadas aos homens.
Seguindo essa abordagem, vemos que, a partir um viés da se-
xualidade e de género, nota-se que as mulheres sao afetadas
pela violéncia de género por estarem inseridas de forma subal-
ternizada; pois nao possuem permissao de sentirem desejos se-
Xuais, a0 mesmo tempo em que sao vistas como provocativas,
que despertam desejo e que estao sempre dispostas a fazer sexo,
mesmo que nao manifestem essa vontade.

Evidenciando o sentimento de posse masculina sobre as
mulheres, como se eles fossem donos dos corpos femininos e es-
ses, estao abertos a satisfazé-los, mostrando uma relacao entre
sexualidade e opressao. Carmen Hein de Campos et al. (2017,
p- 984), em seu trabalho Cultura do estupro ou cultura anties-
tupro? explica: “Assim, haveria uma cultura do estupro porque
a sociedade estimula e encoraja, ao ensinar homens e mulheres
que é natural e normal uma relagao sexual envolver comporta-
mento agressivo dos homens.”. Nesse trecho de O peso do pissa-
ro morto (2017) vemos o que foi discutido:

[...] o Pedro/ tinha 1 Faca / que colou no meu pescogo. / meu gri-
to / morreu no estdmago / junto com o chute que ele me deu. /
cai sem acreditar naquele Pedro que / arrancou o meu / vestido,
o contato / rente / da Faca / queimava / a pele e / ardia enquanto
o Pedro / mastigava meus peitos / pronto pra arrancar / o bico.
/ ele lambeu minhas coxas por dentro a / buceta meu rosto o cu



e a lingua um pau / revirando, / entre a reza e o pulo escolhi /
ficar dura / e estranhamente pronta / pra morrer. foi quando o
xixi / me escorreu / as pernas. / (...) ele arrancou o pau pra fora
e fez o mesmo / na minha boca. / (...) 0 gosto morno era azedo. /
ele socou o pau / até o fundo mais / impossivel da minha / gar-
ganta, / vomitei. / o pedro / ria, / disse que arrombadas como eu
prestam s¢ / pra dar / e olhe 1 que tem muita putinha bem mais
/ delicia do que eu em cada / esquina. / ele abaixou as calcas /
abriu minhas pernas / e meteu com pressa / de olho / fechado,
a cara toda / cerrada / de gozo e nenhum 6dio [...] (Bei, 2017, p.
55-57)

Nesse excerto se destaca a violéncia que a narradora-pro-
tagonista sofre aos dezessete anos de idade. Pedro (personagem
com envolvimento amoroso com a protagonista) ao saber que
ela havia beijado outro homem e a amiga dela Paula, sente-se
traido e por isso se vé no direito de violar o corpo que ele en-
tendia como dono/senhor. Realcando o machismo que em de-
sejo de retaliacdo, para limpar a imagem dele de alguém que
foi traido, decide punir a mulher, violentando-a sexualmente
e satisfazendo-se de sua dor. Esse abuso resulta em uma gra-
videz indesejada, que acarreta em muitos traumas para a per-
sonagem. Como seguir a vida com um filho fruto de tamanha
violéncia? Questionamento que se sucede ao episddio de abuso,
pois na narradora-personagem surge um sentimento de querer
interromper a gestacao, mas que nao se concretiza por culpa,
que se estende o decorrer da sua trajetoria. Que é marcada pela
impossibilidade de construir uma convivéncia afetiva com seu
filho Lucas, fruto do estupro. O que reflete no distanciamento
que possuem, pois esta € uma forma de autopreservagao emo-
cional para lidar com o trauma que vivenciou, ja que ela sempre
lembra de Pedro quando vé seu filho, Lucas.

Ser mae se tornou mais um peso as dores que a persona-
gem carrega. Entretanto, ao adotar um cachorro, que ela da o
nome de Vento, resgata a possibilidade de encontrar um amor
materno nao experimentado com o seu filho. Com Vento, cria



lagos maternais, de preservagao e protegao. No capitulo Aos 52,
ao voltar da feira, a personagem vé uma grande multidao na
rua: Vento foi atropelado e morto. O impacto é estarrecedor,
mais uma tragédia, mais uma dor, “meu corpo foi ficando um
/ Chumbo / foi ficando um / timulo / (...) soltei o meu / pior /
grito” (Bei, 2017, p. 156). As consequéncias de mais uma perda
sao intensas, a vida do Vento, que lhe fez encontrar um amor
maternal. A narradora passa a viver uma depressao que a estag-
na diante da vida, do tempo e do mundo. Nessa condigao, ela
deixa de tomar banho, de se alimentar, fazendo as necessidades
no sofd, morta em vida: “me alarguei no choro / meu sofé o bar-
co / meu tapete o rio. (...) / ela caiu no sono. / vomitou dormindo
/ e nao acordou. / a morte de engasgo foi muito feia, s6 a boca /
trabalhou e um pouco da barriga.” (Bei, 2017, p. 160-162).

A dor de ser mulher que carrega o fardo de inimeros trau-
mas desde a infancia, com o primeiro contato com a morte, até
o fim da vida, com multiplos abandonos e perdas, a protago-
nista de Bei se condiciona a uma auséncia da vida, passando a
viver com o peso de estar morta por dentro; dai decorre o nome
do romance, O peso do pdssaro morto (2017). Aprisionada pela
tristeza imanente de seguir com sonhos e aspiragoes, a narra-
dora-protagonista abandona também essa parte de si. Assim,
em consequéncia das perdas, da violéncia sexual que sofre, da
distancia com o filho e da solidao no fim da vida, a condicao de
ser mulher é explorada com complexidade pela escritora.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta leitura, tecemos uma analise da trajetoria das dores
que acompanham a narradora-autodiegética de O peso do pdssa-
ro morto (2017), de Aline Bei, desde seu primeiro contato com a
morte que, ao vivenciar o luto pela melhor amiga, procura res-
postas para o que sente. Este sentimento revela nela um vazio
existencial, revivido pela personagem constantemente ao longo



da vida, em momentos de tragédias, como a violéncia sexual
sofrida e pela morte do cachorro Vento. Assim, vemos que as
rememoragoes traumaticas que causaram danos emocionais a
acompanham até a morte, mas que a deixam morta em vida, o
peso de ser ela com muitas dores, numa via crucis atravessada
por perdas que deixam marcas.

Consideramos ainda que ao articularmos a analise da obra
de Bei a critica feminista, teorizada por Zolin (2009), compreen-
demos que a escrita (a personagem e as tematicas aqui explora-
das por Aline Bei) representa rompimentos com um falocentris-
mo que perdura em multiplos espagos e mantém a reproducao
de opressoes, estigmas e perspectivas misoginas, incluindo no
proprio campo literdrio. Na narrativa do estupro, a personagem
¢ atravessada por inimeras dores, imposta a uma condigdo de
desumanizacao e de sofrimento por causa da domingao mascu-
lina, mentalidade que impoe sujeicao das mulheres aos homens,
idealizando corpos femininos como posses e, portanto, passi-
veis de serem violados. Ao derivar no mar de tantas perdas, tan-
tos traumas e varias violéncias, a personagem rememora suas
dores, principalmente ao se tornar mae, pois além da violéncia
sofrida, revive constantemente o trauma ao olhar o filho.

Por fim, nossa analise discutiu como a literatura represen-
ta situacOes da realidade feminina. Nesse interim, observamos
como a personagem simboliza inimeras mulheres abandona-
das e violadas. Ao nao ser nomeada, constatamos que represen-
ta um comum: mulheres a mercé das violéncias e dos traumas
que se tornam fardos ao longo da vida.

Palavras-chave: Mulher; Violéncia; Infancia; Condicao femini-
na; O peso do pdssaro morto.
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“NAO SEI BEM QUEM EU SOU”: A EXPERIENCIA
EXISTENCIAL DE MACABEA EM A HORA DA
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CONSIDERACOES INICIAIS

No canone literario brasileiro, a literatura de Clarice Lis-
pector (1920-1977) inaugura, através da relagao entre escrita e
pensamento, vias conduzidas pela divagacao epifanica e a fluxo
de consciéncia diante da angutstia do ser e da perplexidade de
ser e estar no mundo; ela cria um espaco literario conduzido
por essas marcas estilisticas bem préprias. Lispector questiona
e expressa multiplos sentidos subjetivos através das suas obras
que interpelam a capta¢do dos sentidos, do que é ser humano
frente a sistemas em um quase-fragmento. Ou seja, tece através
da palavra, formas de pensamento que questionam, sobretudo,
o “eu”.

Autora de renomados romances como Perto do coracio sel-
vagem (1943) e A paixdo sequndo G.H. (1964), Lispector lanca em
1977, ano de sua morte, A hora da estrela, novela que narra a
historia da desafortunada Macabéa, uma mocga nordestina, no
Rio de Janeiro, incapaz de se ver e ser vista como pessoa e a
margem da prdpria existéncia. Nessa novela, a condi¢ao hu-
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mana é captada através de Macabéa, explorando temas como a
busca pela identidade, pela significacao e a fragilidade da vida
de cada individuo.

Em uma passagem da narrativa, a protagonista afirma:
“nao sei bem quem eu sou”. A identidade de Macabéa possui
qual significacdo? Sua identidade é algo a ser perguntado por
toda a obra pela voz da personagem, enquanto reafirmada pelo
narrador heterodiegético Rodrigo S. M., como uma “pobre coi-
tada” que nao faz falta a ninguém, tamanho ¢ o deslocamento
dela perante a propria nogao existencial de si e da vida. O ques-
tionamento de Macabéa, “nao sei bem quem eu sou”, revela, e
¢ apontada dentro da novela clariceana, a incompletude do ser,
que a auséncia de uma identidade em Macabéa, de sua nao au-
toidentificacao enquanto se ver como ser/gente no mundo, par-
te das relagOes sociais que tendem a exclui-la do proprio meio
social.

Analisaremos a condigao existencial da personagem Ma-
cabéa na novela A hora da estrela (2020), de Clarice Lispector.
Propomos analisar uma personagem que, ao longo da historia,
¢ pisoteada pela vida e pelas pessoas, ao ponto de que, diante
da prépria morte, é que se sentird alguém. Assim, recorremos a
excertos da obra clariceana para o desenvolvimento da analise
que terd como foco as descrigdes apresentadas pelo narrador
heterodiegético Rodrigo S. M e os questionamentos de Macabéa
diante de ser quem é no mundo e na vida.

METODOLOGIA

O seguinte estudo parte de uma pesquisa qualitativa, na
qual procuramos analisar a condigao existencial que circunscre-
ve a personagem Macabéa na obra A hora da estrela (2020). Atra-
vés de fragmentos que corroborem o desenvolvimento basilar
de nosso estudo, a luz dos teodricos, buscamos compreender a
existéncia da protagonista da novela clariceana.



Partimos de uma pesquisa exploratdria e de carater biblio-
grafico para a realiza¢do de nossa andlise pretendida. Para isso,
nosso quadro teorico é constituido por uma leitura a individu-
alizagcao de Macabéa e ao preceito existencial que Brose (1999)
aponta sobre a escrita de Clarice Lispector; e Poli (2004), que
tece uma analise da construgdo das personagens femininas em
algumas obras de Lispector, auxiliando a entender como a es-
critora as constroem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A hora da estrela (2020) é uma novela carregada de reflexao
e questionamentos existenciais, uma narrativa feita de dentro
para fora. Para Brose (1999, p. 77), Lispector “busca a expressao,
através de uma linguagem comum, do conflito fundamental
da humanidade, a esséncia e a existéncia do ser”. Mergulha no
interior da condi¢ao humana, explorando temas como a busca
pela identidade, pela significacao e a fragilidade da vida, pois
em um estalar de dedos, a vida pode acabar. Em seus textos, a
epifania munida ao fluxo de pensamento, transformam a ma-
téria linguistica em um texto “de bordas cujo texto teima em
exceder” (Poli, 2004, p. 439). Por assim dizer, transpde ao en-
tendimento, porque o entendimento de sua mensagem se torna,
por vezes, complexa. Esses recursos provocam a possibilidade
de questionamentos que fogem da compreensao racional, bus-
cando o “sentir” da palavra como algo sensorial.

E uma novela intensa e profunda, levando o leitor a refle-
tir sobre a solidao e as nuances da existéncia, apresentando “a
consciéncia do ser humano de ser nada e a morte como estado
de igualdade entre as pessoas” (Brose, 1999, p. 77). Assim, como
para o narrador heterodiegético Rodrigo S. M., é importante co-
nhecer um pouco sobre Macabéa, moga virgem de 19 anos, nor-
destina de Alagoas, que migra para o Rio de Janeiro em busca
de melhorias de vida, 6rfa de pai e mae e que foi criada por sua



tia beata; de profissao é datilografa, mas que mal sabe escrever.
No decorrer da historia, encontra um namorado que também é
nordestino e se chama Olimpico, um homem orgulhoso, ambi-
cioso e que a trata mal, porém ela nem percebe, pois se satisfaz
com o minimo, acredita que merecia aquilo.

Macabéa é uma personagem simples, ingénua, desprovi-
da de autoestima, mas, no decorrer da leitura, se mostrara como
uma figura que sofreu constantemente com a falta de afeto de si
e dos outros. Entao, nao € vista na sociedade, pois ninguém se
importa com ela. Rodrigo S. M. diz que “a pessoa de quem eu
vou falar é tao tola que as vezes sorri para os outros na rua. Nin-
guém lhe responde ao sorriso porque nem ao menos a olham.”
(Lispector, 2020, p. 13) e, mais a frente, continua em sua pers-
pectiva dizendo que “nada nela era iridescente, embora a pele
do rosto entre as manchas tivesse um leve brilho de opala. Mas
nao importava. Ninguém olhava para ela na rua, ela era café
frio (Lispector, 2020, p. 24).

Por esses trechos da narrativa, vé-se o quanto Macabéa é
o retrato dos desvalidos no mundo, representando milhares de
pessoas que buscam pela sua autenticidade, porém a existéncia
¢ vazia, triste e cruel. Apesar de ndo ter muita ambic¢do na vida,
o grande sonho da personagem era ser uma estrela de cinema,
como Marilyn Monroe, entretanto com a sua falta de conheci-
mento, do modo miseravel de viver, nao questionava o motivo
de viver daquela forma, se contentando com a vida ruim que
levava e achando que era feliz, sem refletir quem era e sem ne-
nhuma perspectiva de futuro. “Nao sei bem o que sou, me acho
um pouco... de qué?... Quer dizer nao sei bem quem eu sou”
(Lispector, 2020, p. 50). Ao nao saber quem de fato é, a persona-
gem revela o que antes na narrativa o narrador reflete: “quem se
indaga ¢ incompleto.” (Lispector, 2020, p. 13). Se questionamos
o modo de existirmos na vida, revelamos nossa incompletude,
significacdo incompleta, um movimento a ser construido.

Ao fim da narrativa, Macabéa resolve ir a cartomante que



a faz reconhecer o quanto a sua vida era vazia e, nas cartas de
Cartola, foi mostrado que a personagem teria um futuro bri-
lhante e promissor, por isso ela ficou esperangosa. Porém, mi-
nutos depois de sair da consulta, ela é atropelada por um carro:

Algumas pessoas brotaram no beco nao se sabe de onde e ha-
viam se agrupado em torno de Macabéa sem nada fazer assim
como antes, pessoas nada haviam feito por ela, s6 que agora
pelo menos a espiavam, o que lhe dava uma existéncia. (Lispec-
tor, 2020, p. 73-74).

Entdo, foi nesse momento do acidente que Macabéa se tor-
nou alguém no mundo, na sociedade. O narrador passa por um
momento de incerteza, escrevendo que nao sabia se matava a
personagem ou nao, “eu poderia resolver pelo caminho mais
facil, matar a menina-infante, mas quero o pior: a vida. Os que
me lerem, assim, levem um soco no estomago para ver se € bom.
A vida é um soco no estdmago”’ (Lispector, 2020, p. 75), mas eis
que a certeza chega, Macabéa morre, “[...] foi este 0 modo como
eu quis anunciar que — Macabéa morreu. Vencera o Principe das
Trevas. Enfim a coroagao.” (Lispector, 2020, p. 77).

A morte da protagonista retrata o quanto a vida percorre
de forma rapida, pois em um momento Macabéa estava “feliz”
pensando na mudanga de vida, e instantes depois, morre e o
acidente torna-se o seu momento de ser estrela, pois todos que
estavam ao seu redor, pararam momentaneamente para ve-la, o
que nao acontecia em vida. Sendo assim, foi na morte que Ma-
cabéa encontrou a significacdo da sua vida, na via crucis entre a
vida e a morte, se enxergou enquanto pessoa, recebendo a aten-
¢ao que merecia ha tanto tempo.

Enquanto viva, Macabéa viveu de maneira mecanica em
todos os atos, até se tornar objeto de um narrador. O ponto ini-
cial da histéria é onde surge o turbilhao de expressividade da
personagem, ela consegue ser viva no “fora” possivel, no des-
locamento existencial que nem ela propria enxerga, pois nunca



vivera antes daquele momento, o instante da morte. E daf que
surge o nome para a obra, ela queria ser uma estrela, e por ser
em seus ultimos momentos, ela vive, nasce perante a morte. In-
consciente de sua busca, parece buscar sem saber o qué, namo-
ra, falta ao trabalho, acdes simples que a tornam humana e isso
lhe faz brilhar. E a hora, portanto, em que Macabéa finalmente
viveu de fato, buscando quem ela nunca pensou ser.

CONSIDERACOES FINAIS

Macabéa é a personificacio de dilemas existenciais. E uma
personagem profunda e ingénua ao mesmo tempo, que nunca
deixou de ser uma estrela. Macabéa continuou perseverando em
sua ingenuidade. Desconhecia o amor, lutava contra traumas
de infancia, mesmo sem saber reconhecé-los, e foi forte, mesmo
em momentos que seu papel foi suprimido pela figura machis-
ta de seu namorado. Macabéa era fragil, anulada como pessoa,
numa vida que a fazia se tornar inexistente. Morrer foi tragico
ou libertador? No seu ultimo suspiro, aquele era seu momento,
era a hora de ser uma estrela e viver a morte.

H4, em A hora da estrela (2021), o ego e a dependéncia do
ato de narrar, por nao haver uma histdria densa da tragica per-
sonagem, em que o narrador relata pormenores o seu ato de
narragao, mas isso porque ele admite, ao fim, que sO é vivo en-
quanto houver o qué contar; ainda, inconsciente e anestesiado
por inumeras adversidades, sofre, mas sem sofrer as dores, nao
lamenta por nao saber como lastimar as dores. Estas particula-
ridades compdem um pouco do que foi Lispector, tanto como
pessoa quanto como autora. A vida da personagem Macabéa,
possibilita-nos enxerga-la como uma mulher alagoana, esque-
cida e a margem da sociedade. Entretanto, diante da leitura da
novela clariceana, percebemos como Macabéa viveu, do seu jei-
to ingénuo, e que se viu como pessoa pela primeira vez, diante
da morte.



Palavras-chave: Experiéncia existencial; Macabéa; Clarice Lis-
pector; Literatura brasileira.
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INTRODUCAO

O ensino de literatura é imprescindivel nao apenas por
ser um espago em que podemos proporcionar a vivéncia de
novos enredos, mas por ele garantir — através de uma pratica
consciente — um saber por parte de quem recebe essa aprendi-
zagem. Diante disso, este estudo objetiva apresentar uma pro-
posta de ensino de literatura, baseada no modelo proposto por
Cosson (2014), tendo como ponto de partida a obra Torto Arado,
de Itamar Vieira Junior (2019).

Ensinar literatura foi e ainda € uma pratica de resisténcia
dentro da sala de aula, seja pelo limitado espago destinado a ela
dentro dos curriculos escolares, seja pelo pouco valor que é atri-
buido ao texto literdrio por parte de alguns estudantes. Ciente
do valor cultural, artistico e educacional que tem essa forma de
arte, cabe ao professor oportunizar o contato com obras litera-
rias que venham a despertar, de algum modo, o interesse dos
estudantes para a leitura e com isso ampliar o letramento lite-
rario. Sendo assim, torna-se urgente e necessario que o sujeito
pesquisador pense estratégias que viabilizem o trabalho com a
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literatura na sala de aula, assim como fazemos neste estudo que
aqui se apresenta.

Adotamos como modelo didatico-pedagogico para o pla-
nejamento das agoes a sequéncia expandida para ensino de lite-
ratura, no ensino médio, sugerida por Cosson (2014). Dessa ma-
neira, propomos um passo a passo para se trabalhar com a obra
Torto Arado, de Itamar Vieira Junior, com base no que sugere o
tedrico, com a finalidade de explorar a diversidade de temas
contidos no texto e contribuir para a¢oes futuras dentro da sala
de aula com vistas para o letramento literdrio.

Com base nas discussdes postas, concluimos que a obra
literaria em questdo tem muito a contribuir para aproximar o
aluno do texto literdrio, isso pelo fato de seu enredo ser envol-
vente, a linguagem ser mais proxima daquela utilizada no co-
tidiano dos alunos, por conter elementos diversos da cultura e
religiao do povo brasileiro, dentre outros aspectos que podem
vir a despertar o interesse pela leitura.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica que adotou como
recurso para o planejamento das agoes a sequéncia expandida
para ensino de literatura, no ensino médio, sugerida por Cosson
(2014), na obra Letramento literdrio: teoria e pritica, a partir dela
propomos um passo a passo para se trabalhar com a obra Torto
Arado. Ressaltamos que nao pretendemos, neste momento, ir a
campo realizar as atividades propostas, ficando essa etapa para
estudos posteriores, para esta fase buscamos apenas apresentar
uma proposta de ensino de literatura, visando o letramento li-
terario.

REVISAO DA LITERATURA

De acordo com Cosson (2014), a leitura do texto literario



é tao importante quanto as respostas que construimos para ela.
As praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de
letramento literario. A partir disso, € desenvolvida uma comu-
nidade de leitores que oferecerd um repertério, uma moldura
cultural dentro da qual o leitor podera se mover e construir o
mundo e ele mesmo.

Com o intuito de preencher lacunas apresentadas por pro-
fessores do ensino médio, acerca do trabalho com a literatura
com base na sequéncia basica, a qual possui quatro passos: mo-
tivagao, introdugao, leitura e interpretacao, Rildo Cosson (2014)
propoe a sequéncia expandida, que como sugere a nomencla-
tura, € uma extensdao dos procedimentos ja propostos por ele
para trabalhar com a literatura no ensino fundamental. Para a
modalidade do ensino médio, o estudioso elenca sete passos,
através dos quais objetiva uma maior aquisi¢ao das aprendiza-
gens do saber literdrio. Vejamos quais sdao os passos da sequén-
cia expandida.

Em se tratando da primeira etapa, a motivagao, o autor diz
que possui um carater mais direcionado a pratica que antecede
e efetiva a leitura em si, a nosso ver, o trabalho com texto litera-
rio demanda preparacao e uma antecipacao, cujos mecanismos
passam despercebidos porque nos parecem comum. No contex-
to escolar, esse movimento conduzido pelo professor favorece
o processo de leitura como um todo. Desse modo, os alunos sao
preparados para entrar na leitura literaria, sendo motivados pe-
las praticas desenvolvidas em sala de aula pelo professor.

Partindo para introdugao, neste momento é apresentado
a obra e autor, sem estender os dados biograficos do autor. Se-
gundo Cosson (2014), algumas atividades sao vidveis para des-
pertar no aluno o gosto pela leitura, como revisitar o acervo da
biblioteca escolar e a leitura das primeiras paginas da obra.

Passando para o momento da leitura da obra, Cosson
(2014) indica que “convém ser feita prioritariamente extraclas-
se, o professor e os alunos buscarao acertar em conjunto os pra-



zos para finalizagao de leitura” (Cosson, 2014, p. 81). E indicado
nessa etapa o agendamento de datas para verificar o andamento
da leitura por parte dos alunos, a isso o autor d4 o nome “in-
tervalos de leitura”, que devem ser divididos de acordo com a
obra trabalhada. Ao exemplificar praticas com base na obra O
cortico, de Aluisio de Azevedo, Cosson sugere trés intervalos de
leitura, e para cada um, atividades com base em outros textos,
literarios ou nado, que se relacionam com a obra. Para Cosson
(2014): “Esses intervalos sao também momentos de enriqueci-
mento da leitura do texto principal. A participagao dos alunos
e as relacOes que eles conseguem fazer entre os textos demons-
tram a efetividade da leitura que est4 sendo feita extraclasse”.
(Cosson, 2014, p. 81).

O préximo passo € a primeira interpretacao, a qual visa
a apreensao global e geral da obra, o impacto e a sensibilidade
que ela causa, inicialmente, no leitor. Apds a iniciagao das pri-
meiras interpretagdes da obra, algumas sugestoes de praticas
em sala de aula sao citadas como enriquecedoras, tais como a
producao ensaistica, entrevista ou depoimento.

Depois do primeiro momento de interpretagao, o estudio-
so sugere um momento de contextualizacao, etapa essa que é de
suma pertinéncia, partindo das inferéncias até chegar aos senti-
dos do texto, ou seja, o movimento de ler a obra dentro de seu
contexto. Levando em consideragao esse passo, Cosson (2014)
exibiu a contextualizacdo tedrica, histdrica, estilistica, poética,
critica, presentificadora e tematica, sendo possivel o professor
trilhar o caminho de acordo com o seu publico e escolher quais
interpretacoes realizar, visando a etapa seguinte.

A segunda interpretacao tem como objetivo realizar, com
mais profundidade, o entendimento da obra, levando em con-
sideragao os seus aspectos, estudo do texto e seu contexto. “Ela
pode estar centrada sobre uma personagem, um tema, trago es-
tilistico [...]” (Cosson, 2014, p. 99).

A ultima etapa é a expansao em que estd o limite de um



texto para outro texto, ou seja, os alunos irao fazer a relagao de
uma obra com outra. Esse trabalho ¢ essencialmente compara-
tivo, podendo ser a finalizagao de sequéncia, como também o
inicio de uma outra, com base noutra obra.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

Com base no que propoe Cosson (2014) sugerimos algu-
mas atividades para serem trabalhadas com o romance esco-
lhido. Como atividade de motivagao sugerimos a pesquisa de
noticias e a montagem de um painel tematico, a partir disso os
leitores sao conduzidos a atmosfera do romance Torto Arado por
meio da tematica abordada na atividade de pesquisa sugerida.
Segundo Cosson (2014), trata-se de um momento de prepara-
cao, instante em que deve ocorrer a imersao inicial dos leitores
do universo do texto a ser lido.

A atividade de introdugao sugerida estd em conformidade
com o que propoe Cosson (2014) no sentido de apresentar as
duas edig¢oes da obra e a apresentacao das personagens do ro-
mance, promovendo um contato inicial com o texto antes mes-
mo da leitura.

Cosson (2014) recomenda que a etapa de leitura seja feita
extraclasse, mas com prazos estabelecidos, e que sejam orga-
nizados momentos de socializacao, denominados de “interva-
los de leitura”. Em se tratando da sequéncia expandida aqui
apresentada, propomos trés intervalos de leitura, com espago
de tempo de uma semana para ler cada capitulo do livro, tam-
bém sugerimos trés atividades distintas para cada momento de
intervalo, sendo elas: No primeiro intervalo, apds a leitura do
capitulo “Fio de corte”, indica-se assistir a entrevista com o au-
tor Itamar Vieira Junior, disponivel no Youtube em que ele fala
sobre os romances Salvar o fogo e Torto Arado. No segundo inter-
valo, apos a leitura do capitulo “Torto arado”, trabalhar com a
musica “Admiravel gado novo”, de Elba Ramalho e Z¢é Rama-



lho. O terceiro intervalo serd ap0s a leitura do capitulo “Rio de
sangue”, a parte mais comovente do texto. Propoe-se para esse
momento a exposicao de cartazes com pinturas que tratem da
exploragao do trabalhador, seu sofrimento ao longo da historia.
Dentre as obras selecionadas, destaca-se “O Lavrador de Café”,
“Lavandeiras” e “Cana” - Portinari, “Operdarios” - Tarsila do
Amaral, “Trabalhadores do Fito” - Lula Cardoso Ayres”. Des-
sa maneira, compreendemos que as atividades sugeridas estao
condizentes com a proposta tedrica e por isso tendem a ofertar
momentos de deleite, criticidade e prazer pela leitura literaria.
Cosson (2024) apresenta sete tipos de contextualizacao,
porém enfatiza que o professor poderd optar por qual/quais
realizar, e isso dependera da obra trabalhada, bem como dos
objetivos estabelecidos para a etapa posterior, a segunda inter-
pretacao. No caso da sequéncia apresentada aqui sugerimos a
realizacao de trés tipos de contextualizagao: Contextualizagao
histérica, Contextualizagao estilistica e Contextualizacao poé-
tica. Primeiro indica-se que trate da questao da ancestralidade
religiosa africana bem marcada na obra e que faz parte da his-
toria do pais, temdtica essa que serd abordada, posteriormente
na segunda interpretacao, e que estabelece um elo entre os dois
momentos, conforme indicado pelo tedrico. Na contextualiza-
¢ao estilistica e poética indicamos a andlise de elementos estru-
turais, estilisticos e narrativos do texto, pois pensamos ser per-
tinente que os leitores compreendam o contexto de producao e
recepcao do romance e os elementos narrativos de sua criagao.
Cosson (2014) diz que no momento da segunda interpre-
tacdo o professor deve escolher uma personagem em especifico
ou um assunto dentre tantos que a obra aborda. Na sequén-
cia em andlise, a segunda interpretacao ¢, praticamente, uma
continuagao da etapa anterior, pois sugerimos a produgao de
um ensaio sobre a ancestralidade religiosa presente no romance
através do ritual do jaré, realizado na residéncia do personagem
Zeca Chapéu Grande, lider religioso da comunidade de Agua



Negra, local onde se passa a narrativa de Torto Arado. Por meio
dessa atividade os leitores poderao acionar os saberes adqui-
ridos na contextualizacdo histodrica e relaciona-lo com seu re-
pertorio de leitura para depois redigir o texto ensaistico e nele
expor a interpretacao do texto sobre o tema indicado pelo pro-
fessor.

O momento da expansao proposta aqui também corrobora
o pensamento de Cosson (2014) porque estabelece uma conexao
com outra materialidade, um filme, sobre uma obra canodnica,
Grande Sertdo Veredas, citada pelo proprio autor de Torto Arado
como influéncia na escrita do seu romance.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas discussoOes tedricas, elaboragao da sequén-
cia expandida e andlise dela, foi possivel constatar que o traba-
lho com a literatura precisa ser sistematizado, bem planejado.
Para que o leitor desenvolva o letramento literario é necessario
que sejam criadas situagdes oportunas, que a leitura e a inter-
pretacao sejam orientadas pelo professor. Assim, a sequéncia
expandida se configura como importante recurso metodolodgico
através do qual o docente podera organizar suas aulas de lite-
ratura.

Ainda podemos concluir que a obra Torto Arado tem muito
a contribuir para proporcionar o letramento literario dos alunos
do ensino médio, isso pelo fato de seu enredo ser envolvente, a
linguagem ser mais proxima daquela utilizada no cotidiano dos
alunos, por conter elementos diversos da cultura e da religiao
do povo brasileiro, dentre outros aspectos que podem vir a des-
pertar o interesse pela leitura.

Palavras-chave: Ensino de literatura; Letramento literario; Torto
Arado.
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INTRODUCAO

A progressiva atualizacao das concepcoes de ensino-
-aprendizagem, que fundamentam o funcionamento das insti-
tuigOes escolares e que influem na atuagao metodoldgica dos
docentes, vem sendo um fomento para a adesao dos educadores
ao uso de aparatos tecnoldgicos como instrumentos de apoio ao
desenvolvimento de aulas mais dinamicas, envolventes e, so-
bretudo, diversas. O desfrute das aplicabilidades dessas tecno-
logias é, contudo, desigual, haja vista o escasso investimento
das institui¢des da rede puiblica de ensino no letramento digital
de professores e alunos, como também na aquisi¢ao de disposi-
tivos eletronicos basicos.

Cientes de tal cenario, os autores desse trabalho, a fim
de investigar a insercao das tecnologias em escolas de ensino
publico, elaboraram o presente estudo, que se deu a partir do
relato e da averiguagao das situagdes por eles observadas e
vivenciadas entre marco e novembro de 2023, no decorrer da
atuagao desses como estagidrios do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) — subprojeto de Lingua
Portuguesa —, que oferta, em suma, auxilios financeiros mensais
para estudantes de cursos de licenciatura, a fim de que eles se
dediquem a efetuacgao de atividades pedagdgicas em escolas de
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ensino basico gratuito.

Esse estudo, de carater qualitativo, tem o objetivo de des-
crever e analisar de que modo o uso de recursos tecnoldgicos
— sobretudo o retroprojetor — como ferramentas didatico-meto-
doldgicas de ensino, nas aulas de Lingua Portuguesa, foi recep-
cionado em uma turma de 6° ano, formada por 16 alunos, em
uma escola municipal situada na cidade de Patu (Rio Grande do
Norte). Tal andlise foi fundamentada nas pesquisas e constata-
¢Oes de alguns tedricos — em especial, Alarcao (2001), Candau e
Sacavino (2020) e Mercado (2002) —, que discorreram acerca dos
impactos do emprego de dispositivos tecnoldgicos no ambito
educacional e das dificuldades que perpassam o uso desses nas
redes publicas de ensino.

Ademais, a partir das analises, verificou-se que, por esta-
rem habituados as metodologias tradicionais de ensino, os alu-
nos se portaram, a priori, de maneira mais dispersa diante da
exibi¢ao do contetido didatico através do retroprojetor, o que
pode estar relacionado ao fato de que o uso de tal equipamento
nao estava, sob a perspectiva dos discentes, associado a expo-
sicao de contetdos didaticos, mas sim a contemplacao despre-
ocupada de filmes. Essa ferramenta pedagogica, contudo, foi
produtiva, sobretudo, por viabilizar o acesso dos educandos a
uma maior diversidade de géneros textuais, e por tornar menos
atribulada a aprendizagem dos individuos com déficits de lei-
tura e de atencao, uma vez que o trabalho com textos multisse-
miodticos pareceu facilitar a compreensao e a fixacao de novos
saberes, através da associacao dos escritos verbais aos elemen-
tos imagéticos ou figurativos.

METODOLOGIA

A elaboragao do presente estudo se deu através da descri-
¢ao e da analise de como o emprego de recursos tecnoldgicos
— sobretudo os retroprojetores — como ferramentas didatico-



-metodolodgicas de ensino, nas aulas de Lingua Portuguesa, foi
recepcionado por alunos de 6° ano de uma escola publica poti-
guar. Para isso, foram averiguados, mediante uma abordagem
— consoante as classificagoes de Nielsen (2004) — qualitativa, os
impactos da utilizacao do dispositivo de projecao de imagem
no comportamento, no nivel de envolvimento, no empenho e
no desempenho desses educandos, em comparagao a postura e
a produtividade desses nas aulas embasadas somente em livros
didaticos ou em materiais impressos.

REVISAO DA LITERATURA

Os métodos tradicionais de ensino — embora nem sempre
antiquados, no que diz respeito a eficicia desses na promocao
de um sistema educacional interacionista, que incite a reflexao
critica e a participacao ativa dos discentes —, como as exposigoes
puramente orais ou estritamente voltadas a escrita no quadro
branco, perdem cada vez mais espaco nas salas de aula, dan-
do lugar aos dispositivos que, quando empregados de maneira
criativa e responsavel, facilitam a exibi¢ao dos contetidos dida-
ticos, assim como a assimilag¢ao desses pelos alunos.

No cenario hodierno, no qual, por influéncia do uso abu-
sivo e indevido das redes sociais, os individuos demonstram
maiores dificuldades quando precisam direcionar atencao ple-
na a realizacdo de uma atividade, urge, dos professores, uma
conduta ativa, no que concerne a constante busca por recursos
didaticos e por metodologias de ensino que incitem e deman-
dem o envolvimento constante dos educandos, de modo a pro-
porcionar momentos instigantes e prazerosos, e nao magantes e
tediosos, de aprendizado.

Sobre a relagao entre o uso improprio das tecnologias e os
problemas de atengao, a dificuldade de controle dos individu-
0s, no que concerne ao tempo por eles dedicado aos ambientes
virtuais, justifica-se pela eficacia das novas tecnologias na ame-



nizagao do tédio, através, por exemplo, dos jogos online. O pra-
zer facilmente encontrado em atividades como essa, contudo,
dificilmente € alcancado nas salas de aula, que sao percebidas
por muitos alunos como ambientes fatigantes. Nesse contexto,
o uso das tecnologias surge, entao, como uma tentativa de di-
versificar as estratégias de ensino, a fim de conceber diferentes
formas de envolver os educandos no processo de aprendizado.

No tocante a tentativa de implementacdo das inovagoes
tecnologicas no ambito estudantil, manifestam-se, no entanto,
alguns empecilhos — sobretudo nas institui¢des da rede publica
de ensino —, tal qual a baixa ou a nula disponibilidade de equi-
pagem técnica basica —~como computadores, retroprojetores e
dispositivos de som —, que, quando existente, nao é submetida
a manutengOes periddicas. Além disso, a falta de letramento di-
gital, isto é, do dominio sobre as habilidades de atuacao sobre
as midias diversas, também é um dos problemas que, ao afetar
professores e alunos, prejudica a insergao das tecnologias em
sala de aula.

E comum, portanto, que os educadores tenham as suas
atuacoes limitadas e prejudicadas pela inexperiéncia com os
aparatos tecnoldgicos. A inaptidao desses profissionais frente
ao universo cibernético e aos equipamentos eletronicos se deve,
em grande parcela, a auséncia do incentivo a formacao docente
continuada, a qual Alarcao (2001) pressupode ser uma das pau-
tas prioritarias das escolas. Ademais, a falta de letramento digi-
tal dos alunos também afeta 0 modo como esses recepcionam a
chegada das tecnologias no ambiente de aprendizagem.

Conforme apontam Candau e Sacavino (2020), “E comum
a afirmagao de que, em geral, as criancas e os jovens, navegam
com facilidade no mundo virtual. No entanto, sua experiéncia
estd marcada pela espontaneidade, pela busca da interatividade,
do lazer (...)” (p. 129). Sendo assim, mesmo que familiarizados
com a vivéncia on-line, um nimero significativo de alunos, per-
tencentes quase sempre aos grupos subalternizados, demons-



tra dificuldades no acesso as tecnologias, o que foi evidenciado
no recente contexto pandémico enfrentado pelos brasileiros, no
qual se tornou claro como a vulnerabilidade socioecondmica
dos educandos implica na inibi¢ao do acesso desses a internet
e aos dispositivos tecnoldgicos. Mercado (2002), nesse sentido,
assim como Alarcao (2001), defende que a escola deve ser in-
cumbida pelo processo de letramento digital dos educandos, e
reconhece que, para que isso seja possivel, os curriculos esco-
lares devem incluir as habilidades e as competéncias a serem
desenvolvidas por tais alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A chegada dos discentes do PIBID — subprojeto de Le-
tras Lingua Portuguesa — as salas de aula da escola-campo re-
presentou uma consideravel mudanca nos métodos de ensino
aos quais os alunos estavam habituados, tendo em vista que,
durante o periodo dedicado a observacao da atuagao da pro-
tfessora supervisora do projeto, notou-se a preponderancia das
exposig¢oes orais conduzidas com base no livro didatico ou em
materiais impressos. A mesma conduta era constatada nas au-
las dos professores das demais disciplinas curriculares. Sendo
assim, apesar de comum e amplamente difundido no contexto
estudantil, o uso dos retroprojetores era atipico na instituicao
em questdao, o que também se atestava no comportamento dos
discentes nas ocasioes em que era feito o uso de tal aparelho, ja
que a reagao mais frequentemente verificada era a proposigao
da pergunta “hoje vamos assistir a um filme?”.

A partir de reagdes com essa, foi constatado que o convi-
vio prévio desses estudantes com as tecnologias de ensino era
parco, haja vista que o uso desses dispositivos somente trans-
corria em momentos excepcionais, tal qual durante a exibigao
de filmes. Além disso, foi verificado que a baixa aderéncia dos
docentes a aplicagao dessas ferramentas pedagogicas se deve,



em primeiro lugar, a dificuldade de uso dos equipamentos em
questdo, posto que, além de disponiveis em uma quantidade
insuficiente ao guarnecimento de toda a escola, nao sao subme-
tidos a manutengdes periddicas, o que afeta, assim, o funcio-
namento desses. Em um contexto como esse, é compreensivel
que os educadores optem pelos mecanismos de ensino que os
garantam uma boa performance em suas lecionacgoes.

Ademais, acerca do comportamento dos alunos durante
as aulas nas quais o projetor de imagem era utilizado para a
exibi¢ao dos materiais didaticos que embasariam as discussoes,
uma maior dispersao de atengao era, por vezes, verificada. Além
disso, os educandos, nessas situagoes, aparentavam se sentir
desobrigados da realizacao de anotacdes sobre os debates em-
preendidos, o que exigia dos estagiarios do PIBID a preparacao
de materiais impressos complementares, nos quais estivessem
inclusas as informacoes discutidas ao longo da aula.

Uma possivel causa para a supracitada postura desatenta
assumida pelos educandos é o fato de que, ha pouco tempo,
os retroprojetores somente eram utilizados para a exibigao de
filmes, isto é, para a promog¢ao de momentos que, na percep-
¢ao desses individuos, eram puramente contemplativos, nao
exigindo deles, portanto, uma conduta ativa sobre o conteudo
em pauta na aula. E, ainda, plausivel pensar que, por terem as-
sistido, sobretudo no Ensino Fundamental I, ao protagonismo
do livro didatico, dos materiais impressos e do quadro como os
recursos basicos de ensino, os estudantes em analise tém tais
ferramentas como referenciais do que € necessario para consti-
tuir um momento de aprendizagem. Nesse sentido, a auséncia
de algum desses elementos em uma aula pode simbolizar, para
esses alunos, uma reducao na relevancia das informagoes nessa
apresentadas.

Ainda quanto ao uso do retroprojetor para a exibigao de
slides e de outros recursos didaticos, verificou-se, a partir desse
emprego, um maior envolvimento dos alunos cujas dificulda-



des de leitura, de escrita e de atencao prejudicavam o acompa-
nhamento e a assimilagao das discussoes empreendidas nas au-
las em que os materiais de apoio eram apenas impressos. Isso,
pois os educandos afetados pelos déficits supracitados, nas oca-
sides em que as projecoes nao eram utilizadas, demandavam,
com maior frequéncia, orientagdes particulares, uma vez que
demonstravam dificuldades para compreender e localizar, nos
documentos teoricos fisicos, os topicos em debate nas discus-
sOes, mesmo com as instrugoes dos professores. A situagao era,
contudo, diferente quando o aparelho era utilizado para exibir
os conteudos didaticos das aulas, criando um ponto de aten-
¢ao comum entre os estudantes, através do qual os ministran-
tes podiam conduzir, simultaneamente, com todos os alunos, a
interpretacao de um texto, apontando mais claramente e espe-
cificamente os pormenores, e viabilizando, assim, uma analise
minuciosa, produtiva e interativa dessa, na qual os discentes
com problemas de concentragao e de leitura nao acabassem des-
norteados e confusos.

O uso do projetor de imagem também se mostrou favora-
vel ao ensino dos sujeitos supracitados ao propiciar a associacao
dos informes conceituais a recursos nao-verbais ou mistos, de
modo a facilitar a compreensao e a fixagao de novos saberes
mediante a correlacao desses a elementos imaggéticos ou figura-
tivos. Além disso, a utilizagdo do Datashow também ampliou
a variabilidade dos contetidos didaticos trabalhados em aula,
posto que, além de viabilizar o contato com textos de intimeros
géneros, sem a necessidade de cdpias impressas desses, possi-
bilitou a leitura conjunta de livros nao disponiveis no acervo de
obras da escola.

Para mais, tencionando evitar a mesmice, a previsibilida-
de das aulas e a dependéncia pela presenca do retroprojetor, a
utilizagao dessa ferramenta passou a ser comedida, mediante
a intercalacao entre o uso desse equipamento e o emprego das
estratégias pedagdgicas “tradicionais”. Essa alternancia meto-



doldgica otimizou a aprendizagem dos discentes ao proporcio-
nar o contato desses com abordagens diversas de um mesmo
assunto, e ao evitar momentos tediosos e pouco envolventes ou
rentosos durante as lecionacgoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do presente estudo, foi constatada, a priori, uma
certa dispersao dos alunos frente a utilizagao dos retroprojeto-
res como ferramentas de ensino, o que decerto se deve ao fato
de que tais sujeitos nao estavam habituados ao uso pedagogi-
co dessas tecnologias, mas sim ao emprego recreativo dessas.
Além disso, a inser¢ao brusca e assidua dessa ferramenta como
um recurso metodologico foi prejudicial a recep¢ao dessa pelos
discentes, que jaziam habituados aos métodos pedagdgicos tra-
dicionais.

Diante disso, revelou-se fundamental que a atuagao do-
cente em sala de aula seja mista, alternando, portanto, o classico
e o moderno, a fim de que o uso do Datashow nao se torne uma
dependéncia para o educador, e de que a presenca desse em
sala de aula ndo se torne uma rotina magante para os educan-
dos. Ademais, tal intercalacao metodoldgica pretende propor-
cionar ao aluno um maior ntimero de perspectivas acerca de
um mesmo assunto, bem como o acesso a técnicas mais inclu-
sivas e ricas de ensino — tal qual proporcionou o dispositivo de
projecao de imagem, ao viabilizar um maior acesso a materiais
didaticos, sobretudo multissemiodticos.

Foi averiguado, ainda, que grande parte das problematicas
que perpassaram o uso do retroprojetor no contexto observado
tém raizes nas falhas da propria escola-campo, que nao viabi-
lizou ou instruiu adequadamente a interagao entre o docente
e as tecnologias, obstando, assim, o contato dos alunos com os
dispositivos de projecao de imagem ou de acesso a informagao,
e, ainda, com os softwares de producao de trabalhos escolares.
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INTRODUCAO

Caracteriza-se o momento do estdgio supervisionado
como oportunidade indispensavel de vincular teoria com a pra-
tica (Pimenta; Lima, 2008). E o periodo em que se compreende
a formacao docente posta em pratica, ou seja, a formagao inicia
com a teoria, isto é, com discussdes/didlogos nas diversas con-
cepgoes segundo teodricos que discorrem sobre a formacao do-
cente e suas implicagOes ao longo do percurso, visando, diante
disso, a consecugao de identidade docente, em que esta passa,
por conseguinte, integrasse no momento da pratica.

Posto isto, este trabalho surge em consonancia ao Compo-
nente Curricular Estdgio Supervisionado I do curso de Licen-
ciatura em Pedagogia do Campus Avangado de Patu da Uni-
versidade do Estado do Rio Grande do Norte — CAP/UERN.
O objetivo deste ¢é refletir sobre as experiéncias vivenciadas no
estagio supervisionado em uma escola de rede puiblica de nivel
V da Educacao Infantil. A nossa reflexao da-se tanto na semana

de observacao quanto nas semanas de regéncia.
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O momento da observagao, que antecede ao momento da
regéncia, auxilia, primeiramente, na visao de espago, ou seja, a
sala de aula, assim como, dos contextos que sao vivenciados.
Proporciona, igualmente, a aproximacao do licenciando com
as realidades de seus alunos no momento da regéncia. Esse
fator, contribui, também, e satisfatoriamente, para elaboracao
dos planos de aulas. Isso porque, a semana da observacao atua,
precisamente, na perspectiva de se ter conhecimento no que se
pode contribuir no avan¢o da aprendizagem das criangas.

Quando se reflexiona para a Educagao Infantil, conside-
ra-se, justamente por ser criangas, haver, de uma certa manei-
ra, uma atengao redobrada ao que tange as garantias de direi-
tos de aprendizagem que, segundo aos documentos oficiais de
Educacao, por exemplo, Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil - RCNEI, Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional - LDB, Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
dentre outros, precisam ser concebidos a estas para que o pro-
cesso de desenvolvimento de ensino-aprendizagem aflua.

Assim sendo, este trabalho se organiza da seguinte forma:
introdugao, contendo informagdes sobre o tema, justificativa e
objetivos; metodologia, apresentando os caminhos utilizados
para a coleta de dados; referencial tedrico, discussoes teodricas
sobre o tema; resultados e discussao, didlogos com resultados
encontrados; e consideragoes finais, depondo alguns aponta-
mentos sobre as principais conclusoes da pesquisa.

METODOLOGIA

A presente pesquisa é de abordagem qualitativa uma vez
que nao € necessario utilizar ferramentas estatisticas na mate-
rializacao. Pois, conforme Richardson (1999), a principal dife-
renga entre uma pesquisa qualitativa e uma quantitativa é o
fato de a qualitativa nao utilizar instrumentos estatisticos em
relacdo ao processo de andlise de um problema. Dessa forma,



busca-se refletir sobre as experiéncias vivenciadas no estagio
supervisionado em uma escola de rede publica de nivel V da
Educacao Infantil durante a semana de observacao e nas sema-
nas de regeéncia.

Referente aos procedimentos que foram realizados para
obtengao dos dados do estudo foi realizada primeiramente uma
pesquisa de campo que consistiu em uma semana de observa-
cao e duas semanas de regéncia no qual a proposta a ser tra-
balhada nessas semanas foi estabelecido uma rotina visando a
colaboragao nas melhorias no progresso de aprendizagem das
criangas, partindo, pois, da organizagao do tempo pedagogico.

Assim, nosso foco especifico estd nos relatos experiencia-
dos durante as semanas que ocorreu o Estagio Supervisionado
I. Em seguida, foi realizada uma pesquisa bibliografica e do-
cumental através de trabalhos publicados, como livros, artigos,
revistas etc., que relatam teorias e conhecimentos de diversos
autores como, Freire (1996), Pimenta e Lima (2006), entre ou-
tros, sobre o assunto em analise.

REFERENCIAL TEORICO

E consideravel que entendemos, primeiramente, sobre a
importancia do estdgio nos cursos de licenciaturas. Oportunizar
vivenciar ndo apenas o fazer, mas o aprender fazendo, é cogitar
de fato, uma construcao de formacao docente mediada nos di-
alogos, mas, também, em praticas experienciadas no dia a dia
de sala de aula. E um contraste, pois, entre o que se aprende na
teoria e o que é visto na pratica, no real. Estagio é, portanto, essa
articulagao da teoria com a pratica. Nao é uma independente da
outra, mas, sim, uma precisando da outra. Ao contrario disso,
nao tem como existir reflexao da acao.

Segundo Pimenta e Lima (2006), quando ha dissociagao
entre teoria e pratica resulta

[...] em um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evi-



dencia a necessidade de se explicitar por que o estagio € teoria
e pratica (e ndo teoria ou pratica). Para tanto, necessario se faz
explicitar o conceito que temos de teoria e pratica” (Pimenta;
Lima, 2006, p. 11).

Ao analisar as autoras, pode-se compreender a sugestao
de refletir acerca dessa dicotomia entre teoria e pratica, para
que nao haja esse empobrecimento das praticas. Justamente por
se referir a formagao docente é que tem de suceder essa analise
reflexiva das agdes com o que € discutido na teoria. Por isso, o
estagio possibilita que os futuros professores se atentem para
essas questoes. Essa complexidade que constitui para a forma-
¢ao de identidade docente e de suas praticas, que pense e repen-
se as melhores maneiras de contribuir para melhorar as praticas
de ensino para, assim, nao gerar imitagao de modelos futuros.
Freire (1996), afirma que ensinar exige do ser docente essa refle-
xao critica sobre a prdpria pratica.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teorico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. O seu distanciamento
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve
dela “aproxima-lo ao maximo (Freire, 1996, p. 39).

Diante das falas dos autores, € notorio que o estagio opor-
tuniza essa reflexao da pratica, assim como, contribui para uma
formacgao docente comprometida na agao e no refletir dessa
acao. Por isso, ao que tange falar sobre a observagao no mo-
mento do estdgio, ver-se a oportunidade de analisar os estudos
teodricos discutidos e como estes podem influenciar, no momen-
to da regéncia, o licenciando a refletir como pretende que suas
acoes possam interferir no aprender dos alunos de forma que
nao haja dissociagdo da teoria com a pratica.



A OBSERVACAO

O momento da observacdo consiste na dpice do Estagio
Supervisionado em se tem, primeiramente, conhecimento da
escola, isto €, do espaco fisico e a estrutura enquanto quadro de
funciondrios da mesma, da mesma forma, ao professor, em que
este se encontra em mais uma etapa de sua construcao de iden-
tidade docente, sendo as vivéncias/experiéncias construidas ao
longo de sua trajetdria, considerando os diversos contextos e
realidades em sala de aula, e aos alunos, no qual estes sao con-
siderados peca relevante para esse processo de observacao.

A observagao se deu em uma escola de ensino da rede pu-
blica na cidade de Patu -RN, sendo na turma de nivel V da Edu-
cacao Infantil, contendo duracao de 01 (uma) semana. A turma
¢ considerada pequena, constituida por, em média, 09 (nove)
alunos com idades entre 5 e proximo dos 6 anos. Durante a se-
mana, detemo-nos nas possiveis dificuldades e necessidades
dos alunos que possibilitasse um processo de ensino e apren-
dizagem introduzida de modo a propagar uma aprendizagem
prazerosa e significativa.

A escola observada é um prédio, por atender nimeros sig-
nificativos de alunos, acreditando ser pela justificativa do tama-
nho do prédio, hd uma politica de regras a respeito de colagens
nas paredes. Os livros e os brinquedos nao sao de facil acesso
em sala, no entanto, ha um espaco - Brinquedoteca, em que as
criangas vao durante duas ou até trés vezes na semana.

Consideramos que no primeiro encontro entre professor
e aluno deveria ser de momentos descontraidos antes das rea-
lizagoes das atividades. E isso demostra uma relagao distante
entre professor e aluno. Sobre a relagao professor-aluno, Paulo
Freire afirma que “Preciso tornar-me, se nao absolutamente in-
timo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos distante
e estranho. E a diminui¢ao de minha estranheza ou de minha
distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos nao



¢ uma questao de pura geografia” (Freire, 1996, p. 51). O que
implica, também, dessa boa relagao, desenvolver uma aprendi-
zagem significativa e prazerosa.

A REGENCIA

Nos planos de aula, planejamos atividades na perspectiva
de criatividade e desenvolvimento cognitivo, apoiando-se no
uso da ludicidade. Conforme Kishimoto (2009), o brincar desen-
volve a capacidade da crianga conviver em sociedade. Permite,
pois, desenvolver o olhar reflexivo diante das diversas culturas
existentes, construindo seu conhecimento mediante suas expe-
riéncias.

Diante disso, criamos uma rotina na perspectiva de or-
ganizar o tempo nas agoes em sala. A roda de conversa, como
primeira agao durante a aula, foi uma forma de as criangas se
sentissem acolhidas e com oportunidade de fala. Com o mo-
mento de roda de conversa, faziamos a chamadinha em forma
de cantiga.

Confeccionamos crachds com a identificacao de cada
crianga para, assim, as criangas terem reconhecimento de si.
Ap0s isso, conversamos sobre o que as criangas ficavam mais a
vontade para falar - o cotidiano com os pais, sobre o que gostam
de fazer quando nao estdo na escola. Isso auxiliou para criarmos
um lago de confiancga com as criangas e elas conosco.

Realizamos, também, o momento da contacao de historia.
A contagao de histdria desperta na crianga a vontade de expres-
sar-se e comunicar seus pensamentos e sentimentos. Abramovi-
ch (1997) ressalta que a contagao de historia tem grande impor-
tancia porque, primeiramente, desperta para a formagao do ser
leitor, e faz com que o imaginario da crianca possa solucionar
questoOes criadas em seu mundo, agindo, pois, de modo reflexi-
vo e critico.

A forma como foi desenvolvida as atividades durante o



periodo de regéncia, sendo pensado meios que de fato trouxesse
retorno das criancas, foi de grande responsabilidade e com de-
vidos cuidados diante das realidades de cada um, assim como,
mediante as necessidades e dificuldades de cada um para auxi-
liar no processo de desenvolvimento de aprendizagem.

A nossa proposta foi de as aulas serem as mais prazerosas
e de grande valia de aprendizado possivel. No entanto, em que
fosse um aprender que respeitava o tempo e ritmo de cada e que
estes pudessem ser protagonistas do seu préprio aprendizado,
tornando-se, dessa forma, com que seus avangos tornassem sig-
nificativo em razao de seus esforcos e dedicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado é de suma importancia para a
futura qualificacdo do educando. E algo que merece ser discuti-
do e divulgado, como forma de mostrar a importancia de vincu-
lar a teoria e a pratica para a construcao da identidade docente.
Sao a partir das experiéncias vivenciadas e dessa aproximagao
do profissional em formagao com o ambiente que futuramente
sera seu lugar de atuagao, que possibilita uma pratica pedago-
gica que pode ser consolidada com a teoria.

Além disso, os métodos tradicionais percebidos no mo-
mento da observagao fazem com que a aprendizagem ocorra de
maneira que cada vez mais ignore o seu publico, nesse caso, as
criangas. Descarta, pois, a ludicidade como método de fazer o
processo de ensino e aprendizagem fluir de maneira prazerosa
e significativa, sendo as criangas protagonistas do seu proprio
aprendizado e que aprendem de sua maneira, brincando.

E através dessas experiéncias, desse contato com a sala
de aula que o estdgio supervisionado no curso, proporciona
a refletir sobre o que é discutido nas teorias e enxerga-las na
pratica. Além disso, perceber de forma gradativa o quanto essa
teoria é relevante na pratica, ressignificando a formacao de ida-



de docente, estimulando a agdo-reflexao-acao, como, também,
construindo-a e fortalecendo-a para, dessa maneira, se permitir
a novas e melhores propagacoes do ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Educacao Infantil; Ob-
servagao; Regéncia.
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INTRODUCAO

A desvalorizgao do profissional professor manifesta-se de
maneiras muito distintas, incluindo niveis salariais baixos e di-
ficeis condig¢Oes nas escolas, bem como processos de intensifica-
¢ao do trabalho docente por via de logicas de burocratizagao e
de controle. Existem, hoje, muitas iniciativas e experiéncias que
buscam um caminho novo para entender o processo de desva-
lorizagao do professor e, dentre elas, investigar como os profes-
sores enxergam esta desvalorizagao e suas repercussoes da vida
pessoal e profissional. Associado isto, ainda existem os confli-
tos e/ou manifestacdes de diversos tipos de violéncia no espa-
¢o escolar que também fazem partem da rotina profissional do
professores e que sao objeto de discussao ha muito tempo. Por
isso, entendemos que precisamos investigar e refletir esta tema-
tica a partir das narrativas dos atores escolares, de maneira que
permita agregar elementos de debate para possiveis estratégias
a serem adotadas no manejo dos conflitos e na prevencao das
violéncias no contexto escolar. A presente pesquisa tem como
objetivo investigar sobre a valorizagao do profissional profes-
sor e sua postura diante dos conflitos no ambiente escolar. Foi
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desenvolvida em formato de entrevistas narrativas com profes-
sores de uma escola da rede municipal de educacao, da cidade
de Umarizal - RN. O do foco do estudo foi investigar o papel
deste profissional, sua capacidade, sua importancia e os requisi-
tos que este necessita para sua devida valorizagao na sociedade
atual, buscando também analisar os conflitos existentes no con-
texto escolar, com intuito de compreender quais as estratégias
de enfrentamento utilizadas para combaté-los ou ameniza-los.
Sendo assim, através dos dados obtidos foi possivel analisar que
existem conflitos presentes no ambiente escolar, assim como
diferentes pontos de vistas em relacao as suas conceituagoes,
que serao apresentados por meio desta andlise. No dia a dia das
escolas os professores sao chamados a responder a conflitos e
dilemas que nado tém uma resposta pronta e que exigem uma
formacao humana que permita estar a altura das responsabili-
dades.

METODOLOGIA

O percurso metodoldgico pautou-se na abordagem quali-
tativa, que leva “em conta todos os componentes de uma situ-
acao em suas interagdes e influéncias reciprocas” (André, 1995,
p- 17). Esta pesquisa foi realizada na escola publica localizada
em Umarizal/ RN e tivemos como participantes: 8 (oito) docen-
tes, a vice-diretora da instituicao, 1 (uma) secretaria e 1 (uma)
coordenadora de patio.

Como instrumento de investigagao, foi uilizado entrevista
semi-estruturada, por acreditarmos, de acordo com Santos, Os-
terne e Almeida (2014), que esse instrumento de coleta de da-
dos viabiliza uma aproximagao mais precisa do fendmeno para
uma melhor interpretagao das informagoes captadas.

Com base no tema abordado por meio de nossas indaga-
¢oes, a pesquisa busca compreender o ponto de vista dos en-
volvidos, avaliando e interpretando as intervencdes sobre as



narrativas da valorizacao profissional na escola e sua relacao
com a perspectiva dos conflitos apresentadas pelos mesmos,
respectivamente.

Em meio a toda discussao realizada, os entrevistados fo-
ram submetidos a perguntas relacionadas a valorizagao docente
em sua escola, com o intuito de compreendermos os contextos
vivenciados rotineiramente pelos mesmos, no contexto ao qual
estao inseridos. Bem como entendermos os relacionamentos,
convivéncias, possiveis conflitos e desentendimentos ocorridos
neste espaco. Utilizamos perguntas reflexivas, tais como: Con-
sidera que o professor da sua escola é valorizado? O que faz um
professor ser devidamente valorizado? De onde essa valoriza-
cao deve partir? O que considera que seja conflito ou violén-
cia no ambito escolar? Acredita que na sua escola existe algum
tipo de conflito? Se sim, quais? E de onde eles partem? Diante
de algum conflito quais estratégias utiliza para ameniza-los ou
combateé-los?

A andlise dos dados aconteceu por etapas, cujas respostas
foram lidas integralmente na tentativa de compreender os sen-
tidos que os sujeitos deram as perguntas. Na segunda etapa,
ocorreu a primeira separacao das ideias e das frases que iden-
tifiquem as convergéncias e divergéncias dos participantes em
relacdo a tematica do estudo. Na terceira e tltima etapa, foi feita
a organizagao e o mapeamento das semelhangas e diferengas
das respostas dos sujeitos, realizando releituras sucessivas, com
o objetivo de delinear as primeiras ideias e selecionar as catego-
rias que supostamente responderiam as questdes da pesquisa.
Estas etapas da andlise do estudo caracterizam-se como analise
de contetido, que de acordo com Bardin (2011), prevé trés fases
fundamentais: pré-analise, exploracdao do material e tratamento
dos resultados - a inferéncia e a interpretagao.

Este estudo torna-se relevante, pois sabendo que a esco-
la, como locus de conhecimentos cientificos, apresenta-se com
uma multiplicidade de fendmenos e o professor, apesar de ser



reconhecido como agente de transformacao social, enfrenta atu-
almente um processo de desvalorizagao que muitas vezes re-
percute na sua profissinalizacao e vida pessoal.

REVISAO DA LITERATURA

Enquanto sociedade entendemos que existem diferentes
conflitos presentes acerca da populacao, diante disso, buscamos
pesquisar dentro do espago escolar como esses conflitos acon-
tecem, como estao presentes, quais suas resolugoes e os dados
obtidos através dessa pesquisa, que serao aqui apresentados.
Ademais, buscamos entender como funciona a valorizagao pro-
fissional do professor do ponto de vista da comunidade escolar,
tentando compreender seus pensamentos, suas discordancias e
qual entendimento sobre a profissao na busca de compreender-
mos as divergéncias entre valorizagao e conflitos. Para efeito de
preservacao da identidade dos professores, indicaremos cada
um com a numeracgao arabica de 1 a 8.

E primordial exclarecer que, com base em nossas anali-
ses, levamos em consideragao que cada entrevistado conceitou
0 que seriam conflitos, e nos apresentaram quais deles estao
presentes na escola. De acordo com o ponto de vista de cada
um ficou perceptivel que os conflitos perduram e persistem no
discurso e dentro dos muros escolares. Muitos citaram que os
conflitos mais recorrentes sao: o bullying, a violéncia verbal, a
exclusao e a falta de empatia entre os alunos, mas existem tam-
bém conflitos que ultrapassam essas barreiras, como exemplo, a
falta de didlogo com as familias e responsaveis, o que dificulta
ainda mais a resolugao desses conflitos. No que se refere aos re-
lacionamentos, as principais dificuldades e maiores empecilhos
apontados sao justamente a dificil manuten¢ao da comunicagao
com a familia.

Sendo assim, quando falamos na resolugao destes contfli-
tos, os aspectos apresentados para que isso de fato aconteca, a



comunidade escolar, com foco nos professores, demonstra que
o didlogo com os envolvidos nesses desentendimentos é a op-
¢ao mais viavel.

A estratégia primordial é chamar para conversar (alunos), para
podermos entender o ponto de vista de cada um, assim tentar
amenizar a situagao e aconselhar. Pedimos todos os dias para
que eles tenham mais respeito, tolerancia e paciéncia uns com
0s outros, para que assim tenhamos o maximo de paz e harmo-
nia (Vice-Diretora, trecho retirado de um questiondrio, 2023).

Vale lembrar que nem sempre isso € suficiente, pois depen-
dendo da complexidade da situacao, se faz necessario comuni-
car a direcdo, os familiares e responsaveis, para que fiquem a
par de todos os acontecimentos e juntos, busquem solugoes.

No que diz respeito a valorizacao do profissional profes-
sor percebemos que, por mais que o trabalho dos professores va
além de suas obrigagdes, eles continuam sendo desvalorizados
na nossa sociedade e isso fica evidente ser uma opinido de to-
dos, sem excecao.

Nao, eu acho que o professor em si nunca teve a valorizagao
esperada, acredito que os governantes buscam e criam deter-
minadas leis, determinando intimeras coisas, mas nds nao so-
mos valorizados. Porque temos direitos que ao longo do tempo
estao sendo ultrapassados, e ndo recebemos condizentes com
nossas fung¢des. A gente nao € valorizado (Professor 8, trecho
retirado de um questionario, 2023).

Sendo esse, um dos poucos pontos em que todos os entre-
vistados tiveram respostas e posicionamentos unanimes, deixa
claro que a desvalorizagao do profissional professor existe, que
ela é real e muito presente. Diante dos posicionamentos dos
profissionais entrevistados, que reconhecem que sao vitimas
dessa desvalorizagao, podemos citar inimeros motivos para
que a valorizagao nao acontega, dentre eles: Baixa remunera-
cao salarial, que sao incondizentes com as atividades por eles



desenvolvidas e realizadas. A escassez de recursos pedagdgi-
cos, didaticos, e tecnoldgicos que deveriam ser preocupacao e
manutenc¢ao dos 6rgdaos municipais, estaduais e federais, como
criticam os entrevistados, sendo esse mais um ponto de con-
cordancia unanime. Além da caréncia da formacao continuada,
e a falta de reconhecimento por parte da familia, dos alunos
e até mesmo da sociedade. Motivos esses que, na atualidade
acaba por acarretar problemas psicologicos neste profissional,
pois é notavel que o adoecimento desses se dé justamente pela
questao da desvalorizagao e da falta de reconhecimento de seu
trabalho, pelos drgaos governamentais, como citado pelos en-
trevistados. Podendo provocar até mesmo o afastamento desse
profissional do ambiente escolar.

Nos dias atuais, é muito dificil ser professor. Pois, cada dia a
profissdao é mais desvalorizada. Na minha época, eu respeitava
meus professores como se fossem meus pais, e era assim que eu
era realmente ensinada a fazer; hoje, os pais parecem acreditar
que os professores tém que educar seus filhos. Antes, sempre os
professores estavam certos, hoje parece que os papéis se inver-
tem; estamos a mercé desse tipo de familia. Nao ¢ a escola que
estd desgastada, é a familia, a base (Professora 3, trecho retirado
de um questionario, 2023).

De aordo com Dayrell (2001) langar olhares sobre a escola
¢ partir do pressuposto de que ela é um espago dinamico, um
lugar sociocultural que abarca duas dimensoes: por um lado, é
uma instituicao pautada por regras e normas que a tornam um
sistema escolar; por outro, é constituida por sujeitos imersos em
redes de relacOes, tramas sociais de acordos, confrontos e inte-
resses, espacos de apropriacao constante de praticas e saberes
entre a institui¢ao e os individuos. A escola é, portanto, um es-
paco sociocultural.

Com base no que foi dito pela professora, podemos obser-
var que ser professor na atualidade vem se tornando cada vez
mais dificil e desafiador, pois lidar com esses desafios e com



pessoas que desmerecem essa profissao é um trabalho cansati-
vo, arduo e persistente.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

Durante todo o processo de elaboragao, entrevista, coleta
de dados, analise de dados e elaboracao deste resumo, fica ex-
plicito a enorme caréncia existente no ambito educacional no
que diz respeito a resolugao de conflitos, vemos que os mesmos
nao competem somente a comunidade escolar, que esse deveria
ser um fator que pudesse ser solucionado com a juncao, comu-
nicacao e a colaboracdo entre familia e escola, para que dessa
maneira haja uma melhor solucao na resolucao dos desenten-
dimentos presentes nesse espago. Bem como podemos obser-
var que nao existe um aparato do governo sob essas questoes,
que sao constantemente invisibilizadas pelo mesmo na maioria
das vezes. Logo, esses fatores anteriormente citados acarretam
a desvalorizagao desse profissional, que até mesmo na escola,
nao possuem o seu devido reconhecimento diante do presente
cendrio, vivenciado diariamente por cada um deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que um dos maiores conflitos citados e enfrentados
pelos entrevistados € a estreita relagao entre a familia e a escola,
que, na maioria das vezes nao possuem uma determinada parti-
cipagao na resolugao dos conflitos vivenciados neste ambiente,
a qual foi base de todo o esquema de pesquisa deste resumo. A
partir das narrativas defendidas por cada entrevistado, vimos
que os diferentes tons de percepgao apontam sempre para os
mesmos problemas, a inexisténcia do didlogo dos professores,
da comunidade escolar, juntamente com os familiares. Familia-
res estes que por sua vez nao tém a participacdo necessaria na
colaboracao da resolugao dos conflitos existentes e persistentes



no contexto educacional e escolar, de acordo com a percepgao
dos entrevistados.

Reconhecemos que os conflitos sdo inevitdveis e que as
violéncias também estao presentes como elementos desafiado-
res e passiveis de estratégias que possam corroborar seu mane-
jo. Além disso, evidenciamos, através dos dados obtidos que a
desvalorizacao profissional é constante e que se aplica no am-
biente escolar e fora dele. Sob esta 6tica, ha a necessidade de
discussoes e reflexdes que estejam associadas a um conjunto de
outras propostas de intervencao.

Palavras-chaves: Ambito escolar; Conflitos; Desvalorizacao
profissional; Comunicagao familia e escola.
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INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado na Educacgao Infantil é uma eta-
pa indispensavel no processo de formacao no curso de licen-
ciatura em Pedagogia, tendo em vista que é uma oportunidade
que é oferecida ao educador com possibilidades de compreen-
der o desenvolvimento da aprendizagem da crianca, ja que é
na Educagao Infantil o seu primeiro contato com a experiéncia
escolar e engloba a importante fase da vida entre 0 e 5 anos
de idade, pois, trabalha o desenvolvimento integral da crianga
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Dessa
forma, possibilita que o educador aprimore a sua qualidade e
desempenho no trabalho educativo, aproximando-o da realida-
de/pratica docente, bem como um momento de reflexao tedri-
co-pratica.

O presente resumo é fruto das discussoes realizadas a
partir do projeto desenvolvido no Estagio Supervisionado I em
Educacao Infantil, no qual foi trabalhado “A ludicidade como
ferramenta mediadora no desenvolvimento de aprendizagem
da crianga”, realizado na Escola Municipal Governador Alui-
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sio Alves, no municipio de Patu-RN, apresentado ao Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte —
UERN, no Campus de Patu — CAP. E constituido com reflexdes
sobre o estagio docente na Educagao Infantil, abordando alguns
autores, como: Freire (2011), Vygotsky (1984) e Pimenta e Lima
(2004), e também legislacdes como Lei de diretrizes e bases da
educacao nacional (LDB) de 1996 e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

No decorrer do estagio, as atividades aconteceram a par-
tir de observacoes, elaboragao de um projeto interdisciplinar
— sobre a ludicidade, destacando a sua relevancia para a area
educacional e para o profissional da area infantil, enfatizando a
necessidade e importancia de priorizar novas metodologias em
sala de aula, com o objetivo de desenvolver maior participagao
dos alunos nas atividades/aulas — e a regéncia em sala de aula.

METODOLOGIA

Este resumo relata as discussdes do periodo de Estdgio
Supervisionado I na Educacao Infantil, orientado pela Univer-
sidade Estadual do Rio Grande do Norte - UERN, Campus Patu
— CAP, ao 52 periodo do curso de Pedagogia, do dia 12 de junho
de 2023 a 21 de julho de 2023, na Escola Municipal Governador
Aluisio Alves, localizada no municio de Patu-RN. A regéncia
ocorreu na turma de nivel II, com criangas com faixa etaria de
2 a 3 anos. A realizagdo do mesmo ocorreu através de aulas de
orientacao pelos supervisores do estagio, elaboracao do projeto
interdisciplinar e planos de aula, observagao da pratica e o peri-
odo de regéncia em sala de aula.

O estagio supervisionado I, deu-se inicio com uma sema-
na de observacao, para conhecer a institui¢ao, alunos e corpo
docente, ocorrendo no periodo de 12 de junho de 2023 a 20 de
junho de 2023 — destinado para conhecer a realidade dos alu-
nos, saber o que trabalhar com cada um, conhecendo suas espe-



cificidades, fragilidades e dominios —, onde as vivéncias foram
registradas no didrio de campo. J4 as semanas de regéncia de-
ram-se inicio no dia 10 de julho de 2023 a 21 de julho de 2023,
colocando em prética o projeto interdisciplinar em sala de aula,
que teve como tematica: “A ludicidade como ferramenta media-
dora no desenvolvimento de aprendizagem da crianca”.

O projeto foi pensado visando uma boa participagao dos
alunos, tendo em vista que sao muitos pequenos e que preci-
saria de metodologias que repassassem os contetidos de forma
pratica e eficaz, além disso, que fixasse a atengao deles, tornan-
do uma aprendizagem significativa. Com isso, foram utilizadas
algumas metodologias e ferramentas educativas para auxiliar
nas aulas em sala de aula, como: contacao de historias ilustra-
tivas, jogos, brincadeiras, pintura, desenho, colagem, musica e
entre outros.

Além das observagoes e regéncia em sala de aula, os de-
bates e socializagdes com a supervisora de estagio foram en-
riquecedores e significamos para a realizacdo do mesmo. Os
conhecimentos adquiridos em sala de aula através de leituras
sobre fildsofos, reflexdes de teorias, metodologias e atividades
realizadas, foram de grande contribuicao para unir a teoria e a
pratica, e efetivar o projeto interdisciplinar.

REVISAO DA LITERATURA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB
(Lei 9.394/1996), diz que para a formagao do professor faz-se
necessario a pratica docente, estabelecendo carga horaria de
trezentas horas para a sua finalidade. Diante isso, entende-se
que o estdgio supervisionado é uma 4rea de construcao de co-
nhecimento, pois estuda, analisa, problematiza, traz reflexoes
das praticas pedagdgicas e institucionais, do que é o trabalho
docente e da relagao entre os alunos do curso e da escola, pro-
fessores e orientadores, abrangendo todo o ambito escolar, seu



funcionamento e suas vivencias.
Pimenta e Lima (2004) expressam a finalidade do estagio
em:

[...] a finalidade do estagio é propiciar ao aluno uma aproxi-
macao a realidade na qual atuara. Assim, o estagio se afasta da
compreensao até entao corrente, de que seria a parte pratica do
curso. As autoras defendem uma nova postura, uma redefini-
cao do estagio, que deve caminhar para a reflexao, a partir da
realidade (Pimenta; Lima 2004, p. 45).

E no estagio, também, o momento em que o académico se
depara com situagoes distintas das que viveu como estudante
na educacgao basica; é o momento de aproximar-se da realidade
escolar, com professores, alunos e pais.

Sabe-se que a ludicidade é a base para o desenvolvimento
do aprendizado infantil, diante disso, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, diz que as criangas devem brincar e se di-
vertir dos mais variados modos, espagos e tempos, tendo como
parceiros outras criangas e, também, adultos.

De acordo com Vygotsky (1984, p. 27), “é na interagao
com as atividades que envolvem simbologia e brinquedos que
o educando aprende a agir em uma esfera cognitiva”. Na visao
do autor, as criangas se comportam de maneira mais avangada
durante a brincadeira do que na vida real, tanto pela vivéncia
de situagdes imagindrias quanto pela capacidade de obedecer
as regras. A partir disso, os educadores devem proporcionar di-
ferentes formas de ensino, como atividades ltdicas, de forma a
estimular o desejo de pensar das criangas.

Para Freire (2011, p. 41-42) o uso da ludicidade é uma ne-
cessidade do ser humano em qualquer idade e nao pode ser
vista apenas como uma diversao. O desenvolvimento do aspec-
to Iudico facilita a aprendizagem, do desenvolvimento pessoal,
social e cultural e colabora para boa satide mental e fisica.

Através do ludico, temos a possibilidade de construgao de
um trabalho interdisciplinar. A interdisciplinaridade nao signi-



fica criar novas disciplinas ou saberes, mas sim um novo olhar
diante do conhecimento, propondo mudancas de atitudes em
busca do contexto de conhecimento, ou seja, possibilita uma
aprendizagem integral.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

Buscando desenvolver o projeto com énfase na ludicidade,
utilizamos de algumas ferramentas para auxiliar no processo
de aprendizagem das criangas, ferramentas essas que durante
o periodo de observagao notamos que gostavam bastante e que
era algo prazeirozo para elas, como por exemplo jogos, brinca-
deiras, atividades através dos meios tecnoldgicos (caixa de som
e computador). Durante as aulas procuramos sempre levar mu-
sicas e contagdes de histdrias que além de ouvi-las também pu-
dessem vizualiza-14s, por meio de telas. Essas ferramentas tec-
noldgicas geraram impactos bastante positivos, gerando maior
interacdo e intusiamo, era perceptivel a criatividade agugada
por meio das ilustragoes, cores e movimentos.

Outra ferramenta que podemos citar que foi muito impor-
tante durante a regéncia foi as atividades de cunho artisticos,
principalmente a pintura com tinta guache, quando as criancas
percebiam que iriam usa-las na hora das atividades, ficavam
eufdricos, ansiosos, falando sobre as cores que queriam, sobre
o que eles queriam pintar. Entao foi possivel notar que era um
dos momentos preferidos delas na aula, pois conseguiam se ex-
pressar do jeito deles, conhecer novas cores e ficavam bastante
felizes quando conseguiam realizar e em seguida quando era
exposto para toda a turma observar.

Assim como os tedricos Pimenta e Lima (2004), Vygotsky
(1984, p. 27) e Freire (2011, p. 41-42) destacam a importancia da
ludicidade como ferramenta facilitadora no processo de apren-
dizagem na educagao infantil, pudemos vivencia-la e compre-
ender sua relevancia na sala de aula, observando como as crian-



cas reagiam, por exemplo, a jogos, brincadeiras, contagoes de
histdrias, e a partir disso foi possivel perceber que a interagao
deles era bem maior quando utilizdvamos de recursos ladicos
do que quando desenvolviamos atividades impressas. A inter-
disciplinaridade também foi uma forte ferramenta no periodo
de regéncia, pois ela proporcionou que as criancas tivessem
aprendizagens significativas, explorando mais de um campo de
experiéncia a0 mesmo tempo.

Diante de tudo que foi vivenciado no periodo de estagio,
pudemos conhecer de perto a relagao teoria e pratica, a qual foi
bastante relevante para nossa formagao, antes o que s6 viamos
em textos de estudiosos, agora estava acontecendo na nossa re-
alidade e precisavamos desenvolver nossas proprias metodolo-
gias para que conseguissemos alcangar nossos objetivos. Assim,
vemos que o estagio é grandioso na formagao docente do pro-
fessor, pois € a partir dele que se ird encarar a realidade e ver
realmente como funciona uma sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Perante toda a vivéncia do estagio é explicito o tamanho
de sua valia para a formacao docente, foram momentos de con-
vivéncia com a diversidade das criangas, conhecendo suas ha-
bilidades e limitagoes, formas de expressao, culturas e a partir
disso poder desenvolver metodologias lidicas que abarcassem
essas diferengas para que todas as criangas se sentissem capazes
de realizar determinadas atividades propostas.

Assim, compreende-se o estagio como o principal campo
de experiéncia e exercicio da pratica docente, proporcionando
ao estagidrio a oportunidade de aperfeicoar suas competéncias
e habilidades que sdo construidas e refletidas ao longo da for-
macao inicial.
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INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma das acdes que
compodem as Politicas Nacionais de Formagao de Professores,
financiado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), por meio da concessao de bolsas de
apoio a Educacado Basica e tem por objetivo principal “induzir
o aperfeigoamento da formagao pratica nos cursos de licencia-
tura, através da imersao do licenciando na escola, a partir da
segunda metade de seu curso” (Brasil, 2023).

Nesse viés, o presente trabalho visa relatar as experiéncias
que foram vivenciadas por graduandas do curso de Licencia-
tura em Letras Lingua Portuguesa, do Campus Avangado de
Patu (CAP), da Universidade do Estado do Rio Grande do Nor-
te (UERN), através do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).
Bem como, discorrer acerca de um Projeto desenvolvido pelos
residentes na turma do 6° ano intitulado “Maleta Viajante”.

A participagao em eventos, oficinas e minicursos foi o pri-
meiro passo para iniciarmos as nossas atividades em sala de
aula. Além disso, também foram realizadas reunides de planeja-
mento para discutirmos sobre as atividades futuras do progra-
ma. Sendo assim, no momento inicial, foi realizada uma articu-
lagao entre as equipes com as escolas, sendo feita uma divisao
em duplas para um melhor desenvolvimento do projeto e en-
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sino. Diante disso, com toda a preparacao, iniciamos as nossas
atividades em sala de aula no ano de 2023

Ademais, vale salientar, que o grupo de residentes do
Ensino Fundamental é formado por 5 alunos, que sao acompa-
nhados por um professor preceptor que é regente na escola e
uma professora orientadora. As regéncias das aulas de Lingua
Portuguesa foram realizadas na Escola Estadual Joao Godeiro,
localizada na cidade de Patu-RN, com a turma do 6° ano ves-
pertino. A experiéncia ocorreu entre 16 de novembro de 2022 a
19 de junho de 2023.
Logo, nosso estudo foi desenvolvido a partir de uma construgao
metodoldgica qualitativa, de cunho documental, fundamentada
em documentos como o Edital n? 24/2022, e nas contribuicoes
tedricas de Gomes e Pimenta (2018), Prado e Gomes (2021), Sa-
bino (2008) e Mello et al. (2020)

METODOLOGIA (MATERIAIS E METODOS)

Metodologicamente, realizamos um estudo bibliografico e
documental, de cunho qualitativo. Para sistematizar e funda-
mentar nossa discussao trouxemos informacoes importantes
contidas no Edital CAPES n® 24/2022 que se refere ao Progra-
ma Residéncia Pedagogica; e abordamos concepgao teoricas de
autores como Sabino (2008), Gomes e Pimenta (2018), Prado e
Gomes (2021), dentre outros.

As aulas de Lingua Portuguesa foram desenvolvidas em con-
junto com outra disciplina integradora, o Ensino Religioso. O
planejamento das aulas ocorreu de forma presencial, na escola
local, e também de forma remota por meio de chamadas na pla-
taforma Google Meet. Ademais, foi mantida a comunicagao no
Whatsapp.

Os encontros de formagao ocorriam a cada 15 dias, em que a



professora orientadora Dra. Antonia Suely da Silva Gomes
apresentava as bases tedricas que nos auxiliassem no planeja-
mento das aulas e as metas que deviamos cumprir durante a
Permanéncia no programa Residéncia Pedagogica.

REVISAO DA LITERATURA

A nossa concepgao em relagao ao RPR € de que, sem duvidas
nenhuma se trata de um programa de extrema relevancia para
os licenciados que buscam crescimento em sua area profissio-
nal, uma vez que, permite estabelecer um vinculo direto com
a realidade da profissao, mostrando a veracidade social que se
encontra presentes nas escolas e atribuindo uma reflexao sobre
a importancia de se estabelecer a teoria com a pratica. Assim,
ao pensarmos sobre a importancia da Residéncia Pedagdgica,
nos deparamos com a mesma perspectiva dos autores Gomes e
Pimenta (2018), quando afirmam que:

A andlise sobre a qualidade da formagao de professores supoe
interpretagoes contextualizadas acerca das racionalidades pre-
sentes nas agoes de formacao de professores, além de criticas
fundamentadas sobre a fungao social da escola na atualidade
(Gomes; Pimenta, 2018, p. 75).

Como citado pelos autores, entendemos que o papel do profes-
sor engloba muitos outros contextos, nao se limitando apenas
ao ato do ensino e aprendizagem. Ser professor rege conceitos
amplos de contextos sociais, e um olhar afunilado para as agoes
cotidianas que encontramos nos muros educacionais. Assim,
diante disso, reafirmamos como tal experiéncia proporciona-
da pelo programa ¢ de total importancia para a construgao do
docente, o que também ¢é visto nas teorias de Prado e Gomes
(2021), ao falar sobre a formagao de professores:



Entendemos que a formacao de professores ocorre em um cam-
po maior que é a Educagao como pratica social, num movimen-
to que acontece na totalidade da unidade teoria-pratica e que
envolve andlise, problematizagao e reflexao sobre a realidade
vivenciada pelos estudantes no ambito das escolas-campo e das
IES responsaveis pelos cursos que formam professores (Prado;
Gomes, 2021, p. 14).

Dito isto, vemos que esse elo formativo, estabelecido pela
universidade e a educagao basica, se conectam para uma so6 di-
recao: a formagao de um bom profissional que tem como foco
um ensino humanista, um ensino que tem como principio o
bem-estar dos alunos. “Abordar a Formacao de Professores exi-
ge pensar no trabalho docente feito pelos professores univer-
sitdrios, uma vez que so6 se forma professor quando o proprio
professor tem como pratica o professor consciente” (Mello et al.,
2020, p. 521).

Portanto, ao fazer pesquisas nessa diregao, ao ter acesso
as teorias na universidade e em seguida ter esse contato com os
estudantes, que necessitam de nos enquanto professores passa-
mos a entender que o ensino é uma ferramenta que possibilita
ver a realidade social bem diante de nossos olhos e assim, po-
dermos contribuir na transformacgao de realidades.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A pratica pedagogica, sem davidas, ¢ o momento mais
significativo na profissao do docente. Como académicas con-
cluintes de um curso de licenciatura, Letras-Lingua Portuguesa,
o Programa Residéncia Pedagogica agregou muito para 4 nossa
formacao basica, tedrica e pratica, uma vez que pudemos “sen-
tir na pele” o que é ser uma professora de Lingua Portuguesa,
desde o planejamento das aulas até a execucao dos contetidos.

Sendo assim, nesta etapa do trabalho sera mostrado deta-
lhadamente como foi a nossa experiéncia vivenciada no Progra-
ma da Residéncia Pedagdgica na escola Estadual Joao Godeiro



durante o periodo de Novembro de 2022 a Junho de 2023. Essa
experiéncia ocorre com os alunos do 6° ano do Ensino funda-
mental da escola E. J.G, que fica localizada na Rua Rafael Jaco-
me, 18 - Centro, Patu - RN.

Durante o periodo pandémico de COVID-19, muitos cen-
tros educacionais tiveram que se reinventar para garantir a per-
maneéncia dos estudantes nas aulas, sendo uma das solucdes
encontradas & migracdo do ensino presencial para o remoto.
No entanto, nem todos os alunos tinham em suas casas locais
adequados e recursos tecnoldgicos suficientes para um maior
aproveitamento nas aulas remotas, ocasionando, por vezes, em
déficits educacionais.

Para se ter uma ideia, assim que iniciamos o periodo de
observagao na escola-campo, especificamente no dia 16 de feve-
reiro de 2023, percebemos de antemao que muitas criangas ain-
da apresentavam dificuldades relacionadas a leitura e a escrita,
principalmente na identificacao das palavras.

Pensando nessa problematica que estava instaurada no
sexto ano, juntamente com o professor preceptor e os demais
residentes, resolvemos elaborar um projeto chamado ‘Maleta
Viajante’. Esse projeto tinha o objetivo nao sé de aproximar os
estudantes da leitura, mas também aperfeicoar suas escritas.

O projeto funcionava da seguinte maneira: nos minutos
finais das aulas de portugués realizdvamos um sorteio e o alu-
no que fosse sorteado ficava com a tarefa de ler um livro, fazer
um resumo acerca da obra lida e apresentar para a turma nas
proximas aulas. Até a presente escrita desse relato, haviam sido
contemplados 5 alunos com os seguintes livros: “As Marias”, de
Anna Claudia Ramos; “O coelhinho insone”, de Carol Roth e
Valeri Gorbachev; “Pao e circo”, de Leo Cunha e André Salles-
-Coelho, “O sonho da princesa”, de Karla Carton e “O dia nao
esta para Bruxa, de Marcus Taturi.

Segundo Sabino (2008, p. 4) “a leitura constitui uma fer-
ramenta essencial para o desenvolvimento de capacidades cog-



nitivas em todos os niveis educacionais e, nesse aspecto, con-
tribui fortemente para o sucesso escolar”. Ao longo do Projeto
“Maleta Viajante” isso foi comprovado, uma vez que a evolucao
dos alunos foi notavel. Os estudantes que antes nao conseguiam
fazer uma apresentagao sequer de um paragrafo, por timidez
ou receio dos colegas rirem por nao saberem ler corretamente,
foram aos poucos se “familiarizando” com o publico (os cole-
gas de sala), com a escrita e com a leitura. No inicio de cada
apresentacao sempre procuramos incentiva-los, fosse com pala-
vras de apoio ou apenas estando ali do lado, segurando a mao
enquanto eles apresentavam os resumos das obras que haviam
lido. Segundo os proprios alunos, esse simples gesto de estar ali
do lado segurando a mao enquanto eles apresentavam, faziam
com que, de alguma forma, eles se sentissem mais seguros e
confiantes. Ademais, Sempre visando uma melhor compreen-
sao e entendimentos dos alunos acerca dos contetidos explana-
dos, optamos por elaborar aulas mais interativas e dialogadas
com exposigoes de slides ilustrativos com varios exemplos de-
monstrativos em tirinhas e charges sobre os assuntos.

Foram utilizados também os conhecimentos adquiridos
no curso de licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa, os en-
contros de formacao com os residentes que aconteciam quin-
zenalmente nas tercas feiras ministrados pela professora orien-
tadora do Programa Residéncia Pedagogica e as reunides de
direcionamento com o professor preceptor acerca do que deve-
ria ser feito.

As aulas de regéncia de Lingua Portuguesa do 6° ano fo-
ram ministradas nas segundas e nas quintas, durante os meses
de Abril, Maio e Junho com a duracao de 45 minutos cada aula.
Entao, foi dividido da seguinte forma: nas segundas feiras, como
eram 3 aulas seguidas, ficava 1h45 minutos de aula expositiva,
interativa e dialogada e meia hora de exercicios de fixa¢ao; e nas
quintas feiras, como havia menos tempo, era 1h de aula exposi-
tiva e meia hora de exercicios de fixacao de conteudo.



Embora houvessem alguns momentos de conversas paralelas
em sala de aula, os alunos participavam de forma extremamen-
te satisfatdria, interagindo, com bastante assiduidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de estar na escola, seguir seus horarios e re-
gras, planejar e desenvolver as aulas, as atividades, trabalhar
junto com os professores, compreender o cotidiano dos estu-
dantes, participar das reunioes do RESPED, entre tantas outras
vivéncias, tiveram grande importancia para a nossa formacao.
Uma vez que esse contato entre o futuro docente e a escola pos-
sibilita uma percepcao da realidade através da vivéncia, deno-
tando as dificuldades e os desafios do ser professor. Além disso,
o periodo de regéncia da Residéncia Pedagogica nos fortalece
nao somente para o crescimento profissional, mas, também o
lado pessoal, nos levando a olhar para o lado mais humano.
Nessa perspectiva, encerramos a nossa participacao no Pro-
grama Residéncia Pedagdgica com o coragao apertado por ter
que deixar a turma que tanto nos apegamos, mas também com
a sensacao de dever cumprido por termos conseguido vencer
mais um desafio no nosso percurso Académico.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica; Escola;
Aprendizagem; Ensino.
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A INICIACAO A DOCENCIA E O PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA: REFLEXOES SOBRE
O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOS
RESIDENTES

Brena Karolayne da Silva Oliveira'
Leticia Ferreira Vieira?

INTRODUCAO

E notério que o conceito de ser professor perpassa diver-
sos ambitos sociais, isto €, se constroi cotidianamente seguindo
o dia a dia dos profissionais, bem como a sua formacao desde
a universidade até a realidade da escola. Dessa forma, entende-
mos como € importante que durante o periodo de graduacao
os alunos iniciem o contato com a realidade escolar e com o ser
professor.

Dessa forma, considerando a importancia de a iniciagao
docente acontecer ainda durante a graduacao, é que foram de-
senvolvidos programas formativos como Residéncia Pedagdgi-
ca (RESPED) que proporciona um contato direto entre escola e
universidade, bem como estimula a construcao da identidade
profissional do graduando dentro do contexto escolar. Uma vez
que, segundo Marcelo (2009) o professor constroi sua identida-
de a partir do que ele ensina.

Diante do exposto nosso trabalha objetiva compreender
como acontece a construgao da docéncia durante a participacao
no programa Residéncia Pedagdgica. Perante o objetivo geral
teremos mais dois especificos que nortearao o estudo, sendo
eles: analisar o papel do residente na escola e entender como
o programa Residéncia Pedagdgica contribui para a formagao
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docente.

Nosso trabalho consta de um relato de experiéncia de uma
ex residente do programa. E se justifica pela necessidade de en-
tendermos como acontecia sua participagao durante programa
e suas contribuicoes para a formagao.

Como amparo tedrico tera Café (2015) e Marcelo (2009)
que nos ajudarao no decorrer do estudo, trazendo pensamento
que enriquecerao as nossas discussoes. Para tanto, é notdrio que
a formagao do professor e sua construcao acontecem ao longo
da graduacado, mas que sua identidade docente so se constroi na
realidade da escola e na atuagao de sua profissao.

Em suma, entendemos a importancia desse programa for-
mativo e como ele € positivo para a construgao da identidade
docente, uma vez, que abre as portas da escola para aqueles que
ainda estao na graduacao experimentarem o sabor da docéncia.

METODOLOGIA

Sabemos que o professor desempenha um papel de gran-
de relevancia dentro e fora da escola, uma vez que seu trabalho
perpassa diversas areas da sociedade e se da em conjunto com
a familia e com o contexto de cada aluno. Para isso, entende-
mos que o RESPED tem grande importancia durante o inicio da
construgao do professor pois faz uma ligagao entre a teoria e a
pratica.

Segundo Zanella (2011) as respostas surgem a partir de
nossas inquietagoes. Dito isto, nosso estudo parte da seguinte
problematica: Como acontece a construgao docente durante a
participacdo no Residéncia Pedagodgica? Como forma de res-
ponder essa inquieta¢ao, nosso estudo se constréi a partir dos
seguintes objetivos: compreender como acontece a construgao
da docéncia durante a participagao no Residéncia Pedagdgica.
Perante o objetivo geral teremos mais dois especificos que nor-
tearao o estudo, sendo eles: analisar o papel do residente na



escola e entender como o programa Residéncia Pedagogica con-
tribui para a formacgao docente.

Nosso estudo serd realizado com uma egressa do curso de
Pedagogia, que atuou no programa como bolsista da Coordena-
¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Realizaremos uma entrevista, com questoes abertas, na qual as
ex. residentes poderao expressar as contribui¢does que o RES-
PED trouxe para a construcao de suas identidades profissionais
durante a graduacao e até hoje.

Como forma de analisar os dados coletados, realizaremos
um estudo com autores que discutem sobre a tematica e fare-
mos uma andlise das respostas, bem como a partir dos nossos
resultados obtidos na pesquisa com o sujeito em questao do
nosso estudo, construindo assim, um didlogo.

A ATIVIDADE DO RESIDENTE NA ESCOLA: TECENDO RE-
FLEXOES

A atividade docente demanda tempo, planejamento e
formacao, nao se nasce professor, ¢ uma formagao diaria, uma
construgao que se inicia durante a graduagao e que se estende
a todo tempo que o professor atua na escola. Dessa forma, pen-
samos na construcao da identidade docente, como algo que se
forma e transforma a partir das vivéncias didrias.

O projeto formativo Residéncia Pedagdgica é muito im-
portante para esse processo de construcao da identidade docen-
te, visto que oportuniza que o residente vivencie o contesto da
escola, enquanto ainda estd na graduagao. Desempenhar esse
papel na escola, contribui de forma positiva para a formacao
dos futuros professores.

O trabalho do residente une a teoria com a pratica e per-
passa diversos seguimentos da formagao. Contudo, oportuni-
za o desenvolvimento de atividades na escola, que auxiliam na
execucao da aprendizagem tanto dos alunos como dos profes-



sores. Como o trabalho acontece de forma conjunta, o residente
desempenha seu trabalho de forma complementar, auxiliando
no plano de aula da sala que esta inserido.

Por se tratar de uma pratica desenvolvida nas séries ini-
ciais, auxilia na base formativa dos alunos, sendo muito impor-
tante para o desenvolvimento de suas habilidades. Entretanto é
necessario que o professor respeite as especificidades das crian-
cas e trabalhem de acordo com cada realidade da escola, como
afirma o Documento Curricular do Rio Grande do Norte para o
Ensino Fundamental, quando diz:

Defende-se neste Documento Curricular que a Instituicao deve
conhecer as especificidades de cada etapa e levar em conta as
semelhancas que fazem com que todas as trés etapas educativas
constituam um mesmo nivel de ensino e dialoguem com a con-
tinuidade do processo de escolarizagao (Rio Grande do Norte,
2018, p. 56).

Dessa forma, entendemos que o residente deve proporcio-
nar a participacao de toda a turma nas atividades e instigar a re-
alizacao de atividades que auxiliem na aquisicao de resultados
positivos. Uma das formas mais atrativas para ensinar as crian-
cas é a contacao de histdrias, que segundo Café (2015) “Contar
histérias mobiliza o imagindrio, permitindo vivéncia de tempos
e lugares distintos” (Café, 2015, p. 18). Assim, entendemos que
o trabalho do residente é de extrema importancia para sua for-
magao profissional, como também, para auxiliar na aprendiza-
gem dos alunos e no trabalho o professor.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

A atividade do residente é de grande importancia para a
aprendizagem dos alunos da escola e possibilita uma conexao
entre universidade e escola. Desempenhar esse papel na escola,
¢ sem duvidas, uma construcao identitaria do futuro professor,
para que quando ele chegue na escola, como seu l6cus de traba-



lho, ja traga consigo as construgdes praticas adquiridas durante
a participa¢ao no programa.

Para entendermos melhor sobre como acontece esse tra-
balho e quais atividades sao desenvolvidas na escola, optamos
fazer uma entrevista para uma ex-residente que atuou por de-
zoito meses na escola, em turmas do 1° ano. Fizemos algumas
perguntas abertas, oportunizando sua liberdade para as respos-
tas. Em suma, indagamos qual eram as atividades desenvolvi-
das com as criancgas e qual a importancia do programa para a
construgao de sua identidade docente.

Como forma de preservar a imagem da pessoa entrevista-
da, a trataremos sempre por Violeta. Sobre o primeiro questio-
namento ela respondeu o seguinte: “Desenvolvemos atividades
que estimulavam a participagao das criancas nas propostas, vi-
sando o desenvolvimento pessoal, emocional, motor e cogniti-
vo de cada uma delas. Um dos principais recursos era a conta-
¢ao de histdria.” (Violeta, 2023). Sua resposta vai em conjunto
com o pensamento de Café (2015) “Contar historias mobiliza o
imagindrio, permitindo vivéncia de tempos e lugares distintos”
(Café, 2015, p. 18). Ou seja, traz m leque de possibilidades para
crianga, bem como para o desenvolvimento da aula.

Para a segunda indagacao, Violeta (2023) respondeu que:
“O RESPED contribuiu muito para a minha construcao enquan-
to professora, 14 tive um contato inicial com a docéncia e pude
ver de perto o trabalho de um colega que ja atuava na area. O
programa € essencial para nossa formagao.” Dessa forma con-
cordamos com a entrevistada, bem como com as palavras de
Marcelo (2009) o professor é fruto do que ensina todo dia. Isto
¢, a construgao é didria, e o RESPED abre as portas para o inicio
da historia de um professor.

CONSIDERACOES FINAIS

A identidade docente é algo que se constroi todo dia, cons-



tantemente é escrito uma nova historia para esse livro, portanto,
essa construcao demanda planejamento e formacgdes que nao se
prendem somente a graduagao, mas devem ser buscadas a todo
tempo. Ou seja, além das discussoes teoricas realizadas a partir
das disciplinas curriculares durante a graduagao, os graduan-
dos e futuros professores precisam também construir memdrias
e experiéncias praticas dentro dos espagos escolares.

ORESPED, tao bem ocupa essa posigao na vida dos gradu-
andos, prepara e oportuniza a vivencia do ser docente, do ensi-
nar e do aprender em conjunto. O programa ¢ ainda uma forma
de oportunizar experiéncias ricas para a construgao curricular,
além de proporcionar uma ligagao entre a escola de educacao
basica e as universidades. Ser residente ¢ uma preparacao para
a docéncia e uma vivéncia profissional, a partir do momento
que os estudantes se veem imersos no seu futuro campo de tra-
balho eles ampliam significativamente o olhar sobre a docéncia,
auxiliando também na construcdo da sua identidade enquanto
profissional.

Palavras-chave: Identidade docente; Residéncia Pedagogica;
Aprendizagem; Construcao curricular.
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A UTILIZAGCAO DE RECURSOS PEDAGOGICOS NA
EDUCACAO INFANTIL

Vitdria Lauanny Diniz Silva'
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Ana Rosa Emidio Dantas?®

Joseane Abilio de Sousa Ferreira*

INTRODUCAO

O respectivo estudo tem como objetivo discutir sobre a
colaboragao dos recursos pedagogicos na elaboracao das aulas
na Educacao Infantil para a regéncia dos discentes do curso de
Pedagogia, visto que, esses métodos sao de grande relevancia
no trabalho com as criangas, buscando despertar a participagao
ativa dos alunos através do ladico, o qual proporciona desen-
volvimentos significantes, como a criatividade, fantasia, imagi-
nacao e descoberta.

Este resumo é resultado das discussoes realizadas na re-
alizagao do projeto de Estagio Supervisionado I, o qual tinha
como tema norteador a afetividade no desenvolvimento social
dos alunos, e através dessa problematica foi possivel fazer in-
terdisciplinaridade com as demais tematicas encontradas, desse
modo, a utiliza¢ao de recursos pedagdgicos no contexto educa-
cional foi de suma importancia na execucao dos planos de aula.

O desenvolvimento da crianga na Educacao Infantil é o ob-
jetivo central, portanto é indispensavel um olhar amplo diante
dos planejamentos das aulas, buscando recursos para o melhor
desempenho dos alunos. Sendo assim, o docente necessita estar
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apto para aquele local, com propostas inovadoras para chamar
a atencao das criancas e proporcionar aulas atrativas com bons
rendimentos na vida académica dos alunos.

A partir disso, a pesquisa aborda sobre a relevancia dos
recursos pedagogicos na sala de aula da Educagao Infantil, ten-
do em vista que, foi possivel observar e refletir com um olhar
vasto as contribui¢des que os mesmos proporcionaram no de-
correr da regéncia em uma escola de Educacao Infantil.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Como exposto, esse trabalho foi fruto da regéncia do Es-
tagio Supervisionado I do curso de Licenciatura em Pedagogia,
ofertado pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
em uma escola de Educacao Infantil no municipio de Patu/RN.
A escolha desse tema se deu através da observagao da rotina da
sala de aula que atende o nivel III, além disso, da reflexao acerca
das propostas para a regéncia, tendo em vista que, havia a ne-
cessidade de recursos pedagogicos para o melhor rendimento
das aulas.

O seguinte estudo conta com a pesquisa de origem quali-
tativa, que nos permite uma reflexao subjetiva com o objeto de
estudo, a escola. Através dessa metodologia, podemos observar
e comparar com algumas teorias aplicadas no decorrer do cur-
so. De acordo com Cabral (2019), essa metodologia esta mais
voltada com as relagdoes do meio social, despertando a curiosi-
dade do pesquisador diante do assunto, e assim, € possivel con-
siderar os valores, atitudes e colocagdes das pessoas envolvidas
na pesquisa.

A coleta de dados foi através da observacao, diante do ce-
nario em que os pesquisadores estiveram no campo de estudo,
a escola, observando a rotina do grupo, acompanhando a me-
todologia da professora regente, a diversidade de identidades,
problemaéticas e assim por diante.



REVISAO DA LITERATURA

A entrada da crianga na Educagao Infantil requer uma
atencao do docente diante das suas propostas de aula, tendo
em vista que, a partir dessa etapa o aluno terd conhecimento
com o mundo, e assim ocorre o processo de desenvolvimento,
sendo assim, os métodos que serao utilizados nessa fase desper-
tam a curiosidade dos alunos diante das tematicas. Nesse viés,
o principal foco das observagoes da sala de aula foi compreen-
der o significado desses materiais para o auxilio significativo na
aprendizagem das criancas.

Segundo Gongalves (2014), o desenvolvimento intelectual
acontece quando a crianga reflete as suas a¢oes diante dos acon-
tecimentos que ela vivencia, no caso, as aulas, todos os alunos
tem o seu posicionamento na interpretagao do que esta ocorren-
do, por esse viés, a rotina dentro da sala de aula comeca através
dos recursos, seja pelo calenddrio ou alfabeto na parede, esti-
mulando o contato visual dos alunos que estarao observando e
tocando diariamente, permitindo-o refletir a relevancia desses
materiais na sua vida cotidiana.

Para que os recursos pedagogicos sejam utilizados em sala
de aula, é necessario a mediacao de um adulto, nesse caso, o
docente, o qual é responsavel por aquele espaco e pela apren-
dizagem significativa dos seus alunos. Portanto, € relevante sa-
lientar a formagao continuada do professor, para que ele se atu-
alizar aos novos métodos de ensino, além disso, a boa formacao
que contard com uma bagagem ampla de conhecimentos diante
da utilizagao dos brinquedos e jogos.

Fujisawa (2000) considera trés aspectos relevantes para o
planejamento de utiliza¢do dos recursos pedagogicos pelo adul-
to: primeiro, a situa¢do de interagao; segundo, as caracteristicas
da crianga como ser ativo; e o terceiro, prever acontecimentos
que, porventura, possam ocorrer e que nao estejam planejados.
O papel do adulto na media¢ao do uso do recurso pedagoégico,



bem como no planejamento e indica¢ao deste uso € importante
para que o recurso lidico ou brinquedo possa assumir um cara-
ter educativo (Gongalves, 2014, p. 397).

A escola se torna um ambiente de desenvolvimento da
crianga, disponibilizando recursos que auxiliem nesse proces-
so, por esse motivo o ludico se faz presente, principalmente na
Educacao Infantil, além disso, as vivéncias que o aluno traz do
seu ambiente familiar é de suma importancia para esse proces-
so, pois de acordo com Kishimoto (1995), “E importante regis-
trar que o contetdo do imaginario provém de experiéncias an-
teriores adquiridas pelas criangas.” (p. 61).

Na contagao de histéria, é crucial a utilizagao de recursos
pedagogicos, como por exemplo, os fantoches, dedoches, pali-
toches, teatro, fantasias, videos e assim por conseguinte. Nes-
se sentido, essas propostas de métodos partem diretamente
do docente, o qual esta atento as necessidades da sua sala de
aula, diante do contexto em que a escola estd inserida. Segundo
Kishimoto (1995, p. 61), “O contetdo das representagdes sim-
bolicas recebe, geralmente, grande influéncia do curriculo e dos
professores”.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

Como exposto, o trabalho aconteceu em uma turma do
Nivel III, em uma escola ptblica, com criancas na faixa etdria
de 3 e 4 anos da Educacao Infantil. O principio da pesquisa foi
através do periodo de observagao do Estagio Obrigatorio, que
durou cinco dias, permitindo conhecer os alunos e a metodolo-
gia da professora regente, assim, as reflexdes foram acerca das
problemaéticas encontradas naquele espago. Em seguida, ocor-
reu a regéncia de dez dias na sala de aula em cima do projeto
pensado pelos pesquisadores sobre o folclore brasileiro e a afe-
tividade.

A principio, foi possivel refletir sobre alguns pontos im-



prescindiveis no periodo da observacado, a hora da leitura fazia
parte da rotina das criangas, era orientado uma roda no chao, e
assim, em todos esses momentos a professora responsavel pela
classe levava recursos pedagogicos para fazer a contagao da his-
téria, em apenas um tinico dia em que a mesma levou somente
o livro, os alunos nao deram importancia para o que estava sen-
do contado.

Foi possivel perceber também que, a utilizagao de recursos
pedagogicos nas paredes da sala de aula auxiliava a compreen-
sao dos alunos nas aulas, como por exemplo, os nimeros, o al-
fabeto, as formas geométricas, o calendario e a assim por diante.

Desse modo, o periodo da execugao da regéncia foi pensa-
do na parte da contacao de historia, visto que ela é a grande res-
ponsavel pela imaginacao e curiosidade do aluno na tematica
da aula, sendo assim, foi levado palitoches com os personagens
das histdrias, feitos com eva ou folha impressa, além da produ-
¢ao de um teatro com materiais reciclaveis. Foi possivel obser-
var a empolgacao dos alunos diante do que foi levado, identi-
ficavam os animais, tocavam o recurso, brincavam e refletiam.

Na primeira semana de regéncia foi trabalhado o projeto
do Folclore Brasileiro, propondo todos os dias um personagem
para contar a historia e trabalhar sobre ele. Durante esse peri-
odo, foi primordial levar os recursos pedagogicos para que a
aula se tornasse atrativa, tendo a participacao ativa dos alunos,
o didlogo, a atengao e o gosto pelas atividades que estavam re-
alizando.

Os recursos pedagogicos mais utilizados foram os recicla-
veis, como a garrafa pet, palitos de sorvete, papelao, rolos de
papel higiénico, latas de aluminio, palitos de churrasco e tam-
pas de garrafas. Dessa maneira, pode-se observar que para um
bom planejamento de métodos para a aula nao é necessario fer-
ramentas caras, o basico realizado com bom gosto, funciona.

Na segunda semana de regéncia, houve a experiéncia de
trabalhar a afetividade na Educagao Infantil, visto que é uma



grande ferramenta para o desenvolvimento psicoldgico dos alu-
nos, assim, foi utilizado cartazes na parede para a recepcao dos
mesmos, havia o abrago, cumprimento e o aperto de mao. Esse
momento foi de suma importancia e de bons resultados durante
essa semana, as criancas se empolgavam durante essa ocasiao,
desmonstrando o afeto com todos que estavam no ambiente.

Destaca-se o uso da tinta guache como recurso pedagogi-
co que mais teve destaque durante as duas semanas, as criancas
participavam com muita empolgacao, usando as maos ou os
pincéis. Além das disso, o uso da colagem com papel crepom,
eva, papéis picotados e entre outros, teve bastante sucesso, e
foi observado a autonomia dos alunos durante essas atividades,
nao sendo necessario a nossa intervencgao.

Foi usufruido recursos pedagdgicos que ja estavam na-
quele ambiente, o alfabeto na parede feito de eva foi um dos
mais utilizados, fazendo o auxilio no momento da chamadinha
e do titulo da histéria do dia, mostrando para os alunos as letras
do nome e as vogais. Além disso, foi possivel realizar uma aula
em que os alunos criaram um brinquedo relacionado com a te-
matica, utilizando materiais reciclaveis.

Ademais, durante a regéncia, foi aplicado conhecimentos
tedricos que sao perpassados durante as aulas tedricas de esta-
gio, como a importancia dos materiais pedagogicos decorativos
na sala de aula. Todos os planos de aulas que foram planeja-
dos, foram numa perspectiva do desenvolvimento cognitivo e
da criatividade, aponhando-se no uso da ludicidade como pon-
to principal. Conforme Kishimoto (2009), o brincar desenvolve
a capacidade da crianga conviver em sociedade, além de per-
mitir, um olhar reflexivo sobre diversas culturas, construindo
seu conhecimento mediante suas experiéncias em brincadeiras,
jogos e atividades.

As aulas e as atividades propostas para os alunos durante
essas semanas teve o enfoque na criatividade, no desenvolvi-
mento da motricidade e na imaginagao. O respectivo estagio



trouxe reflexdes sobre a importancia do planejamento de recur-
sos pedagogicos que possam atender as necessidades dos alu-
nos e que sigam a perspectiva de aula que se deseja.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Kestring e Silva (2021), a Educagao Infantil
¢ uma etapa em que as criangas precisam ser estimuladas em
todas as fases do desenvolvimento, com o intuito de melhorar
a aprendizagem dos alunos da diante das tematicas que se en-
contram na sociedade. Assim, é possivel analisar a importancia
da intervencao docente diante dos planejamentos de suas aulas,
observando as necessidades da sua turma, e assim poder levar
recursos pedagogicos que possam contribuir para aquele espa-
co.

Através da observagao e do periodo de regéncia no Esta-
gio Supervisionado I na Educacdo Infantil, por perceptivel a
importancia de se trabalhar com recursos pedagdgicos que pro-
porcionem os alunos a imaginar e usar a criatividade. Por esse
viés, destaca-se o uso da pesquisa diante dos planejamentos,
pois a ciéncia é responsavel por essa diversidade de ideias em
que os professores podem usar na sala de aula para inovar as
metodologias de ensino.

Em consideracao aos resultados obtidos diante dos recur-
sos pedagogicos utilizados em sala de aula como método para o
melhor aprendizado dos alunos, foi possivel analisar a relevan-
cia da pratica em sala de aula para a formagao docente, tendo
em vista que, a sala de aula proporciona outros olhares diante
da ensino, assim, os materiais lidicos se tornarao uma ferra-
menta que sera utilizada diariamente na vida profissional dos
pesquisadores nas aulas, seja na Educagao Infantil ou no Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Recursos pedagogicos; Educacao Infantil;



Criangas.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA

DO PROFESSOR PARA O PROCESSO DE INCLUSAO

NA SALA DE AULA: UMA EXPERIENCIA ATRAVES
DO PIBID!
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INTRODUCAO

Este trabalho aborda a tematica da inclusao, dessa forma
¢ pertinente trazer uma conceituagao desse termo. Nessa pers-
pectiva, o diciondrio Houaiss conceitua inclusdo dizendo que
trata-se de: “Introducdo de uma coisa em outra, de alguém em
um grupo etc.” (Houaiss, 2010, p. 428). Dito de outro modo,
incluir significa permitir e/ou facilitar que alguém faca parte de
algo.

Quanto ao termo e sua aplicabilidade na educagao: “A in-
clusao e suas praticas giram em torno de uma questao de fundo:
a produgao da identidade e da diferenca”. (Mantoan, 2008, p.
33). Ou seja, a inclusao deve partir da diferenga, daquilo que
distingue um sujeito de outro. Nesse sentido, é preciso conceber
as diferencas nao como empecilho a pratica educativa, ao con-
trario é por meio delas que o trabalho se expande e ganha novas
e mais relevantes significagoes.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo apre-
sentar algumas experiéncias vivenciadas no ambito do Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), da

1 Este relato faz parte das nossas observagdes vivenciadas no ambiente escolar no momento em
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Universidade Rural do Semidrido — UFERSA, Campus Carau-
bas, com foco na questao da inclusao dentro da pratica de sala
de aula.

A pesquisa de campo se desenvolveu na turma do 9¢ “U”,
na Escola Estadual 20 de setembro, situada em Olho D’agua do
Borges/RN, onde foram realizadas as observagoes e anotagoes
que servem de corpus para o estudo que aqui se apresenta.

O presente estudo torna-se pertinente porque envereda
por uma drea de demanda urgente que é a questao da necessi-
dade de formacao do professor para trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais, algo extremamente neces-
sario devido ao grande niimero de alunos com tais particulari-
dades e que precisam de acompanhamento e planejamento de
atividades especificas.

Diante do exposto, constatamos que o professor precisa
ter um olhar sensivel para lidar com a inclusdo na sala de aula,
necessita também de aperfeicoamento profissional, formacao
continuada dentro dessa temadtica, para que assim o trabalho
com a inclusao nao seja exclusivamente responsabilidade do
profissional da Educacao especial, ao contrario disso, o docente
da turma poderia ter esse conhecimento e trabalhar em comu-
nhao com outros profissionais, visando a aprendizagem efetiva
de todos os discentes.

METODOLOGIA

Este relato faz parte das nossas observagoes vivenciadas
no ambiente escolar no momento em que participamos do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
na turma do 9° “U”, na Escola Estadual 20 de setembro, situ-
ada em Olho D’dgua do Borges/RN, onde destinamos nosso
olhar para a questao da inclusao escolar. Esta é uma pesquisa
de campo que permitiu-nos estar presentes, uma vez por se-
mana, nas aulas da professora de lingua portuguesa e também



realizarmos mediacOes juntamente com ela. Realizamos anota-
¢Oes sobre cada aula em um didrio de campo. Nossa pesquisa
iniciou-se dia 19 de maio de 2023 quando o programa teve seu
inicio, mas o término dessa etapa do PIBID serd em maio de
2024, porém com os dados obtidos até o0 momento, ja é possivel
realizar o estudo.

REVISAO DA LITERATURA

Conforme aborda Tereza Egler Mantoan: “A inclusao im-
plica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificulda-
des de aprender, mas todos os demais, para que obtenham su-
cesso na corrente educativa geral” (Mantoan, 2003, p. 16).

A palavra “inclusao” estd muito ligada as necessidades
que surgem devido a alguma deficiéncia, seja ela fisica, mental,
visual, intelectual, dentre outras. Porém, essa perspectiva limi-
ta a aplicabilidade do termo, restringindo somente aos alunos
com deficiéncia, pois a inclusdo também é necessaria quando o
discente apresenta alguma dificuldade de aprendizagem, nao
necessariamente uma deficiéncia.

A docéncia, pelo viés da educacdo inclusiva, apresenta
desafios significativos e a partir do pensamento de Mantoan
(2003) e de diversos outros estudiosos, notamos que hoje em
dia é bem relevante apontarmos o quao preocupante é o fato
da inclusao poder afetar na educacao dessas pessoas. Um dos
principais desafios é a capacitagdo adequada na formacao dos
novos professores.

Novais (2010, p. 192) questiona a qualidade da formacao
docente oferecida pelas Universidades:

[...] se a formagdo docente nao capacita os(as) professores(as)
para ensinar a todos(as), quem sao os(as) alunos(as) almejados
pela formagao docente, majoritariamente desenvolvida nas di-
ferentes institui¢Oes brasileiras de ensino



superior? Quais elementos devem fazer parte de um processo
de formacgdo docente com vistas ao desenvolvimento da edu-
cagao inclusiva? Em outras palavras, quais questoes ocupam o
centro da formacao docente nas institui¢des publicas de ensino
superior [...]

A falta de formacao para lidar com a heterogeneidade na
sala de aula e também a necessidade de capacitagao continua
torna-se crucial para os educadores, uma vez que precisam de-
senvolver estratégias e habilidades especificas para atender to-
das e quaisquer tipos de diversidade presente na sala de aula.

Contudo, percebemos que mesmo tendo leis para esse mo-
vimento, ele ainda se encontra pouco desenvolvido, na escola
nao s6 percebemos essa questao do professor, mas também da
estrutura escolar nao tao adaptada como deveria. Segundo a
lei 7.611/2011 que dispde sobre a educagao especial e também o
atendimento educacional, aborda, respectivamente, que € dever
do estado garantir um sistema educacional inclusivo para to-
dos, independente do seu nivel de escolaridade. Lei n® 13.146,
de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Essa segunda lei, é destinada a assegurar e a promover, em con-
di¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclu-
sao social e cidadania.

Dessa maneira, fazer com que a inclusao realmente ocorra
dentro da sala de aula é um papel coletivo que envolve o profes-
sor, a coordenacao, a direcao, a secretaria de educacao, indo do
menor ao maior dentro da hierarquia, todos devem contribuir
para isso.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

O presente trabalho se iniciou com observagoes das aulas
de lingua portuguesa, com a iniciagao a docéncia no programa



PIBID. Com o passar dos dias fomos percebendo a lacuna dei-
xada no atendimento aos alunos com necessidades educacio-
nais especiais, pensamos que isso se da pela falta de formacao
de profissionais capacitados em relagao a inclusdo. E com isso,
reparamos o quao € importante ter esse conhecimento, para de-
senvolver atividades no dia a dia do professor.

Em seguida iniciamos uma conversa com a professora da
turma, e foi essencial para compreendermos melhor a situacao,
ja que ela estd acompanhando os alunos a mais tempo. Diante
disso, fomos perguntando como os contetdos sao passados, se
sao os mesmos para todos ou se os discentes com deficiéncia fa-
zem atividades diferentes. A docente respondeu que os alunos
nao fazem as mesmas atividades, e que a professora de edu-
cacao especial que os acompanha, realiza atividades com eles,
diferentemente dos outros alunos, mesmo estando na mesma
sala de aula.

Observamos todo esse cendrio no intervalo de tempo que
foi de abril a novembro de 2023, totalizando 7 meses, e perce-
bemos pouca preparacao dos professores na assisténcia aos
alunos, mesmo que os alunos com necessidades tenham pro-
fissionais qualificados ao seu lado, os outros profissionais das
disciplinas especificas poderiam ter também essa formacao na
area de inclusao. E evidente que tinhamos a vontade de intervir
nas atividades com esses alunos, porém nao conseguimos, pois,
na maioria das vezes, nao nos sentiamos preparados para isso,
como também porque estdvamos na sala de aula, inicialmente,
na condicao de observadores.

Dessa forma, percebemos que o curriculo da universidade
influencia de maneira significativa na formagao do professor, e
acaba sendo uma questao que precisa ser modificada e adap-
tada para que a inclusao ocorra de maneira eficaz e comece a
ser desenvolvida logo na formagao inicial do docente. As estru-
turas curriculares para a formacao de profissionais, nao estao
voltadas para inclusao, mesmo que tenham disciplinas optati-



vas sobre o assunto, nem todos os estudantes optaram por cur-
sar aquela disciplina, mesmo que seja necessdrio nos proximos
dias, que todos vao necessitar para utilizar em sala.

A nossa pesquisa ainda estd em andamento, e a cada dia
percebemos mais e mais essa recorréncia na sala aula, ver que
criangas com deficiéncias e transtornos, na maioria das vezes,
nao participam da aula, nao interagem, ficam somente ali, com
a profissional da educacao especial ao lado delas, fazendo ativi-
dades diferentes dos outros alunos, mas se o professor das areas
especificas tivessem formacdo continuada para trabalhar com
esse publico, poderia ter mais sucesso na formagao dos alunos
com deficiéncia.

Estar dentro da sala de aula, nao é totalmente inclusivo,
incluir é fazer com que os alunos participem das atividades,
como os outros, ajuda-los nas suas dificuldades, adaptar ativi-
dades sem diminuir a capacidade de cada um, para que esses
alunos se desenvolvam de maneira positiva.

De acordo com Baratina e Santos (2010, p. 274-275):

Uma parcela significativa dos professores que desenvolvem
um trabalho dentro da proposta inclusiva nao possui formagao
inicial adequada capaz de oferecer um aporte tedrico e pratico
para a realizacao de seu trabalhol...] A reflexao deve estar cons-
tantemente presente para que a pratica nao se torne estatica ou
inapropriada para uma sociedade em constante transformacao.

A inclusao implica nessa mudanga de estrutura curricular,
de ter um curriculo voltado para inclusao escolar, com estraté-
gias de ensino, orientagdes para professores em formacao, pois
a sociedade nao é a mesma, todos os dias ocorrem mudancgas,
sendo assim, tem que ter o suporte para a realidade da pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo concluimos que a inclusao é¢ uma
tematica bem discutida no meio académico, existe um grande



numero de pesquisas sobre o tema, mas quando se trata do tra-
balho de sala de aula, ainda é necessario expandir a aplicabi-
lidade do conceito, ou seja, incluir o aluno com deficiéncia ou
alguma necessidade educacional especifica, vai muito além de
manté-lo dentro da escola, é necessario a promogao da apren-
dizagem eficaz, é preciso que o aluno com deficiéncia tenha as
mesmas oportunidades que os demais.

Sendo assim, concluimos que o caminho mais viavel para
se promover e equidade dentro do ensino seria a formacgao ade-
quada por parte de cada professor, nao somente aqueles que
atuam na educagao especial, mas os docentes da sala regular
também necessitam de compreender as concepgao e caminhos
para trabalhar com esse publico.

Por meio de formacgao continuada no ambito da inclusao,
o professor podera refletir sobre sua pratica, promover agoes
inclusivas e oportunizar momentos de aprendizagem eficaz.

Portanto, na condigao de professores em formagao e atu-
antes do PIBID, é extremamente necessario que tenhamos, des-
de ja, a convicgao de que somente a graduag¢ao nao nos tornara
capazes para lidar com o publico heterogéneo de uma sala de
aula, serd necessario fazer outros cursos de aperfeicoamento
para ofertar um trabalho de qualidade quando estivermos atu-
ando dentro das escolas.

Palavras-chave: PIBID; Formagao do professor; Inclusao; Alu-
nos.
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A IMPORTANCIA DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA PARA A FORMACAO DO
PROFESSOR PEDAGOGO: SOB O OLHAR DOS
EGRESSOS

Leticia Ferreira Vieira'
Brena Karolayne da Silva Oliveira®

INTRODUCAO

O processo de formagao docente é marcado por iniumeros
aspectos, como as disciplinas, a grade curricular e as questoes
subjetivas pelas quais cada aluno passa durante sua trajetoria
académica. Concordamos com Giordan e Hobold (2016) que as
partilhas e as vivencias com professores mais experientes con-
tribuem para a formacgao do professor iniciante. Assim, destaca-
-se a importancia do programa formativo Residéncia Pedagogi-
ca (RESPED), que é um grande marco para a formacao docente,
tendo em vista que proporciona momentos de pratica e agao en-
volvendo os universitdrios e as escolas da rede basica de ensino.

O estudo se caracteriza com uma abordagem qualitativa,
de modo que foi realizada uma entrevista com uma egressa do
curso de pedagogia que era assistida pelo programa. Justifica-se
pelo fato de acreditar no impacto que o RESPED apresenta no
percurso dos futuros professores e pela curiosidade de saber
como esse programa € visto pelos egressos.

Assim, busca-se entender a importancia do RESPED para
a formacao do professor pedagogo. Desmembrando-se nos se-
guintes objetivos especificos: Apresentar alguns pontos do pro-
cesso de formacao docente e analisar a sua importancia do RES-
PED para os egressos do curso de pedagogia.
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Para tanto, as discussoes de alguns autores auxiliaram no
desenvolvimento do estudo, como Giordan e Hobold (2016)
que trazem ideias relacionadas aos primeiros anos de docén-
cia e a importancia da troca de experiéncia para a formacao do
professor iniciante e Marcelo (2009) que traz questoes referentes
aos primeiros anos de docéncia, entre outros.

Em suma, € uma tematica bastante relevante e que merece
destaque como campo a ser estudado, considerando a impor-
tancia do programa Residéncia Pedagogica para a formagao dos
pedagogos e para a sociedade, assim como aponta nossos resul-
tados. Tendo em vista que é uma ponte entre o conhecimento e
a pratica, auxiliando positivamente no crescimento profissional
de intimeros discentes, a partir do convivio com a rotina da es-
cola e dos professores participantes.

METODOLOGIA

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma fonte de ricas
aprendizagens para o desenvolvimento profissional do profes-
sor pedagogo, tendo em vista oportuniza que durante a gradu-
acao esse discente possa ter a experiéncia de atuar na sala de
aula. Nesse sentido, o referido estudo busca investigar como
esse programa contribui para a formagao dos alunos do curso
de pedagogia.

Para tanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa, porque
essa abordagem permite uma discussao mais aprofundada.
Como instrumento principal foi utilizado uma entrevista com
uma egressa do curso de Pedagogia da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), que foi beneficidria do RES-
PED durante boa parte do seu periodo de formacao.

De acordo com Zanella (2015) a entrevista permite ana-
lisar o comportamento e os gestos do entrevistado ao respon-
der, além de possibilitar maior flexibilidade ao entrevistador.
Assim, entende-se a eficacia desse instrumento para a pesquisa,



considerando que auxilia para uma coleta de dados mais pre-
cisa, permitindo observar também aspectos subjetivos, como o
tom de voz utilizado durante a resposta.

Além disso, destaca-se a necessidade de um levantamen-
to bibliografico para embasar o trabalho, garantindo que seja
desenvolvido de maneira ética e precisa. Dessa forma, foram
trazidos estudiosos como Marcelo (2009) que discute questoes
sobre a formacgao docente e Giordan e Habold (2016) com refle-
x0es acerca dos professores iniciantes.

Em relacdo a andlise de dados, acontece de forma pratica,
de modo que as respostas da entrevistada serao expostas e co-
mentadas em um topico. Nesse momento, a voz do sujeito da
pesquisa também conversa com a discussdo tedrica desenvolvi-
da durante o estudo.

A FORMACAO DOCENTE E O PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

O processo de formagao docente é bastante desafiador,
tendo em vista que os futuros profissionais, principalmente
aqueles que pretendem atuar nos espagos escolares, tém cada
vez mais desafios nas salas de aula, devido ao desenvolvimento
da sociedade. Diariamente, o professor precisa lidar com inu-
meras situagoes que exigem resiliéncia, paciéncia, criatividade,
compromisso, planejamento, entre outros aspectos. Além disso,
esse profissional estd inserido em salas de aula heterogéneas
que atendem diversos publicos simultaneamente, envolvendo
assim a sociedade e a familia.

Entao, durante a sua formagao, os futuros professores ca-
recem de estimulos que os preparem para atuar profissional-
mente de forma significativa. Todas as situagoes vivenciadas
durante a graduagao, fazem parte de forma direta ou indireta,
da construcao da identidade docente. De acordo com Marcelo
(2009, p. 127) “a identidade nao é algo que se possui, mas algo



que se desenvolve durante a vida.” Nesse sentido, é importante
que os discentes dos cursos de licenciatura participem de mo-
mentos tedricos e praticos durante a sua formacao, para ampliar
o0 seu repertorio e prepara-lo de forma integral.

E durante os primeiros anos de docéncia que o profissio-
nal lida com os desafios de deixar de ser aluno e passar a ser o
professor, é nesse periodo que percebe a importancia de parti-
cipar de momentos que envolvem pratica e agao durante a gra-
duacao. Para Marcelo (2009):

A insercao profissional no ensino é o periodo de tempo que
abarca os primeiros anos, nos quais os professores hao de re-
alizar a transi¢ao de estudantes a docentes. E um periodo de
tensoes e aprendizagens intensivas, em contextos geralmente
desconhecidos, e durante o qual os professores principiantes
devem adquirir conhecimento profissional, além de consegui-
rem manter um certo equilibrio pessoal (Marcelo, 2009, p. 127).

Assim, vemos a importancia de garantir que durante seu
processo formativo, os graduandos tenham contato com as es-
colas basicas, em atividades que estimulem a sua atuagdo, para
amenizar as tensoes e tornar o seu ambiente de trabalho mais
conhecido, mesmo que cada sala de aula por onde ele passar
possua suas especificidades.

Segundo Giordan e Hobold (2016) as partilhas e as vi-
véncias com professores mais experientes contribuem para a
formacao do professor iniciante. Nesse sentido, o programa
formativo Residéncia Pedagogica (RESPED), merece ser ressal-
tado, considerando que a partir dele acontece uma relagao entre
escolas da educacao basica e as universidades. Através do RES-
PED, os profissionais em formacao tém acesso ao seu campo
de trabalho, podendo atuar nas salas de aula, elaborando seus
planos e definindo suas metas em parceria com os professores
preceptores e com a supervisao dos coordenadores.



RESULTADOS E DISCUSSAQO

Considerando as questoes quem vém sendo discutidas em
relacdo a formacao docente, € possivel considerar que somen-
te um egresso que ja participou do programa Residéncia Peda-
gbgica podera nos mostrar de forma integra a sua importancia
para o desenvolvimento da identidade profissional do profes-
SOT.

Nesse sentido, realizamos uma entrevista com uma ex alu-
na que teve acesso ao programa, para entender melhor como
funcionou e se lhe influenciou na sua atuacao profissional. Foi
questionado qual a importancia do RESPED para a formacao da
sua identidade profissional. Interrogamos se foi o seu primeiro
contato com a escola ou se ela ja atuava na area. Questionamos
se houve dificuldades em relacao ao planejamento. Pedimos
para que ela resumisse o RESPED em uma palavra. Também
discutimos sobre como foi sua relagdo com as professoras da
escola contemplada pelo programa e com as criangas.

Em suma, ela respondeu que o RESPED foi muito impor-
tante para a construgao da sua identidade docente, que sem-
pre lembrara das agOes realizadas e do frio na barriga. Disse
também que foi o seu primeiro contato duradouro com a sala
de aula, porque durante a graduagao além de participar do
programa so participou de projetos de extensao, dos estagios
e de pesquisas nos espacos escolares. Ressaltou a importancia
de aprender na pratica e concluiu dizendo que “viveria tudo
outra vez, foi uma experiéncia encantadora onde aprendi muito
com as professoras e com a turma, levarei para sempre comigo
o amor daquelas pedagogas pela alfabetizacao e a forma leve
que as aulas eram conduzidas. O RESPED me abriu portas e foi
através dele que abri os olhos para muitas coisas relacionadas
a lecionar, coisas que sé encontramos quando vamos realmente
para a sala de aula” (Rosa, 2023).

Assim, percebemos o quanto a egressa entrevistada valo-



riza 0 RESPED e como ela fala bem das vivéncias construidas.
De acordo com Marcelo (2009, p. 1) “a identidade profissional
docente se constitui como uma interagao entre a pessoa e suas
experiéncias individuais e profissionais”. Dessa forma, enten-
demos como é importante que haja experiéncias significativas
durante o processo de formacao, porque auxilia na construgao
da identidade profissional do sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo traz a importancia do Programa Resi-
déncia Pedagdgica para a formagao do profissional pedagogo a
partir do relato de uma egressa do curso de pedagogia. Nesse
sentido, mostra a necessidade que os alunos dos cursos de licen-
ciatura apresentam em relacao a ter acesso a seu campo de tra-
balho antes mesmo da conclusao da graduagao, para prepara-lo
melhor para a sua atuagao profissional e conhecer na pratica as
caracteristicas principais que fazem parte da rotina escolar.

Além disso, aponta a relevancia de aprender vendo as me-
todologias e as formas que os professores mais experientes as
aplicam no cotidiano, considerando que muitas vezes sao licoes
levadas para toda a vida. Dessa forma, o profissional docente
constroi sua identidade a partir das experiéncias vivida. Entao
o referido estudo veio para acentuar a importancia de progra-
mas e acoes que permitam essas vivéncias para os alunos, mos-
trando a importancia do aprender na pratica, realgando o poder
do RESPED e como ele auxilia na construcao do conhecimento,
sendo fonte de pesquisa e atuacao docente, como um carro che-
fe para a formacao dos professores.

Palavras-chave: Formacao; Docéncia; Identidade Profissional;
Residéncia Pedagdgica.
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