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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
REFLEXOES SOBRE PRATICAS, POLITICAS E PERMANENCIA

Rita Helena de Oliveira Figueiredo?
Anikele Frutuoso (Orientadora)?

RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como a Lingua Portuguesa é
abordada na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), considerando as
orientacbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes
Operacionais especificas dessa modalidade. De natureza qualitativa e documental, a
investigagdo analisou documentos oficiais, como a LDB, a BNCC, o PNE e a
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, buscando compreender concepcdes de leitura,
escrita e letramento que fundamentam o ensino na EJA. A partir do referencial teérico
de Freire (1996), Soares (2012), Bortoni (2010), Geraldi (2011) e Arroyo (2017),
discutiu-se o papel da linguagem como instrumento de autonomia, cidadania e
transformacao social. Os resultados evidenciam que, embora a BNCC apresente
principios relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa, sua auséncia de uma
versao especifica para a EJA limita a aplicacdo efetiva dessas orientaces.
Constatou-se, também, que o ensino na EJA deve valorizar os saberes prévios dos
estudantes, integrando praticas de leitura e escrita as experiéncias concretas de vida
e trabalho. Conclui-se que a efetivagdo de uma educacédo de qualidade nessa
modalidade depende tanto de politicas publicas consistentes quanto de préaticas
pedagdgicas que reconhecam as particularidades dos sujeitos jovens e adultos,
assegurando-lhes o direito a aprendizagem ao longo da vida.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; EJA; Letramento; Formacéao
Cidada.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se manifestou como uma solucgéo para
combater o analfabetismo e promover educacdo as pessoas que nao puderam
concluir sua escolarizacdo na idade apropriada. Além disso, seu surgimento esta
ligado a diversos movimentos historicos e sociais que espelhavam as desigualdades
educacionais no Brasil e em outros paises. A EJA, no Brasil, tem origem no periodo
colonial, quando a alfabetizacdo era restrita as elites, e durante muito tempo
permaneceu marcada por praticas excludentes.

Com o passar dos séculos, especialmente a partir da segunda metade do
século XX, novos movimentos educacionais passaram a discutir o direito a educacao
para jovens e adultos. Nesse contexto mais recente, a alfabetizacdo de jovens e
adultos ganha destaque com Paulo Freire, cujas propostas de educacao libertadora
como o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que buscavam democratizar o
ensino por meio do didlogo e da valorizacdo das experiéncias de vida dos educandos.
Essas iniciativas marcaram um novo momento da EJA, voltado a consciéncia critica
e a transformacéo social.

A Educacédo de Jovens e Adultos consiste em um espaco de oportunidades
para individuos marginalizados historicamente e socialmente. A EJA tem como
objetivo possibilitar acesso a continuacdo da escolarizacdo de pessoas que nao
conseguiram concluir seus estudos mediante a idade regular, sobretudo, a EJA,
conforme os documentos oficiais, deve assegurar os alunos dessa modalidade
retrata, uma vez que, € um ambiente de interesses para sujeitos historicamente
excluidos do sistema escolar. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB n° 9.394/1996), que garante oportunidades educacionais adequadas
as condicdes de vida e de trabalho dos estudantes, reconhecendo seus saberes e
trajetorias. A lei também prevé cursos e exames supletivos que possibilitem a
continuidade dos estudos e valorizem os conhecimentos adquiridos fora da escola,
reafirmando o direito a educacdo ao longo da vida e o carater inclusivo dessa
modalidade.

Dessa maneira, os principios estabelecidos pela LDB se concretizam nas
préaticas pedagdgicas cotidianas, em particular nas acdes voltadas a leitura e a escrita.
Ao referir a leitura e a escrita na EJA vai além da simples adequacédo do codigo
alfabético: relaciona-se em promover praticas sociais de linguagem que consintam
aos estudantes compreender o mundo, exercer sua cidadania e participar
criticamente da sociedade.

A vista disso, os professores atribuem-se ao papel central no enfrentamento
dos desafios da aprendizagem, sendo responsaveis por adaptar metodologias, criar
estratégias acessiveis e construir um ambiente acolhedor para sujeitos que,
historicamente, foram excluidos da escola por condi¢cdes sociais, econdmicas e
culturais. Ao se deparar com uma turma de EJA, é fundamental que o docente
considere que esses alunos trazem para a sala de aula multiplos saberes,
experiéncias e habilidades adquiridas em diferentes contextos, o que revela niveis
variados de letramento e formas diversas de compreender a linguagem.

Fundamentado nisso, € essencial compreender a importancia do letramento
na EJA, pois ele possibilita praticas significativas de leitura e escrita, favorecendo o
aprendizado e a permanéncia dos estudantes. Nessa perspectiva, o letramento deve
articular-se a alfabetizagdo, de modo que a aprendizagem ocorra em consonancia



com as préticas sociais de uso da linguagem. Essa concepcéo é defendida por Soares
(2012, p. 47), ao afirmar que: “[...] assim, teriamos que alfabetizar e letrar como duas
acOes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais.” Ao propor o
“alfabetizar letrando”, Soares reforga a integragao entre o ensino do codigo escrito e
as vivéncias dos educandos, tornando a aprendizagem mais significativa e proxima
da realidade social dos sujeitos da EJA.

Esse ponto de vista evita um ensino subdividido e descontextualizado,
proporcionando a compreensao de que ler e escrever ndo se limitam a habilidades
técnicas, mas retratam recursos de colaboracéo social, cultural e cidada. Na situacéo
da Educacéo de Jovens e Adultos, tal aproximacdo assume importancia ainda maior,
uma vez que oportuniza relacionar o aprendizado formal as vivéncias, necessidades
e interesses dos estudantes, dando o significado real as praticas escolares.

A EJA, em contrapartida a modalidade focada na superacdo das
desigualdades histéricas de acesso a escolarizacao, encara o desafio de facilitar ndo
apenas a alfabetizacao no sentido técnico, mas também o letramento, compreendido
como a implantacéo efetiva dos estudantes nas praticas sociais mediadas pela leitura
e pela escrita. Porém, ainda € fundamental entender de que forma as pesquisas
aplicadas a EJA tém questionado a construcdo de significacdo nesse processo,
considerando as particularidades de um publico heterogéneo, que traz consigo
diferentes niveis de dominio do codigo escrito, muitos letramentos e experiéncias de
vida diversas.

Parte-se da hipbétese de que fato o ensino de Lingua Portuguesa na EJA
ultrapassa a simples aprendizagem técnica da leitura e da escrita, constituindo-se
como prética social e instrumento de autonomia. Presume-se que essa modalidade
tende a valorizar a integracdo entre alfabetizacdo, letramento e cidadania,
desenvolvendo a formacéo critica dos sujeitos e o reconhecimento de seus saberes
e trajetérias. Nessa perspectiva, fundamenta-se a necessidade de praticas
pedagdgicas contextualizadas, que articulem o uso da linguagem as experiéncias
verdadeiras dos educandos, contribuindo para sua permanéncia e participacao ativa
na sociedade. Assim, formula-se como hipétese central que as politicas publicas e os
documentos oficiais que orientam a EJA expressam concepcdes de educacao
voltadas a inclusado e a transformacéo social, refletindo diretamente nas praticas de
ensino de Lingua Portuguesa.

A vista disso, busca-se compreender como os documentos oficiais que
orientam a Educacéo de Jovens e Adultos abordam o ensino de Lingua Portuguesa,
considerando suas concepcdes de alfabetizacdo, letramento e formacdo cidada. A
pesquisa procura analisar de que maneira tais diretrizes articulam politicas publicas e
praticas pedagogicas que favorecem a permanéncia dos estudantes e a efetivacao
de uma educacgdo inclusiva e transformadora. Nessa perspectiva, a analise
documental volta-se para textos normativos, como a LDB, a BNCC, o PNE e a
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, identificando neles concepg¢des de linguagem e
cidadania que fundamentam o ensino da Lingua Portuguesa na EJA. Assim,
pretende-se evidenciar em que medida esses documentos expressam CoOmpromissos
com o direito a educacdo ao longo da vida e com a valorizacdo dos sujeitos
historicamente excluidos do sistema escolar.

Diversos estudos tém se dedicado a compreender as politicas e diretrizes que
orientam a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. As pesquisas de Arroyo (2017)
e Paiva (2009) evidenciam que a EJA foi historicamente tratada de forma
compensatoéria e marginal, sendo concebida como uma alternativa para suprir a



escolarizacdo interrompida, e ndo como uma modalidade com identidade prépria.
Paiva (2009) problematiza o modo dado que o Estado e as politicas publicas
historicamente marginalizaram a EJA, tratando-a como politica de “segunda chance”
ou como acao emergencial. Ela argumenta que essa légica mexe o alcance do direito
a educacéo, pois limita a EJA ao papel de compensar auséncias, em vez de valoriza-
la como parte integrante da educacéo basica, com metodologias, tempos e espacos
préprios. Para efetivar o direito a educacao, segundo a autora, € necessario construir
politicas que considerem as especificidades da vida adulta, as condicGes de trabalho,
as trajetorias interrompidas e as varias identidades.

Na mesma direcdo, Soares (2011) ressalta que os documentos oficiais, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2000),
representam um avancgo no reconhecimento dos direitos educacionais dos jovens e
adultos, ao enfatizarem o respeito aos saberes de experiéncia e a formacéao cidada.
No entanto, a autora destaca a distancia entre o discurso legal e as praticas
pedagdgicas efetivas, especialmente pela auséncia de politicas continuadas de
formacao docente e de financiamento adequado.

Com base nessas pesquisas, percebe-se que a literatura converge ao
reconhecer a importancia das diretrizes oficiais para o fortalecimento da EJA, mas
também evidencia desafios em sua efetivacdo. Assim, a presente pesquisa busca
contribuir com essa discusséo, analisando como os documentos normativos, como a
LDB, a BNCC e a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, expressam concepcoes de
letramento e orientam préaticas pedagodgicas voltadas a valorizacdo dos sujeitos
jovens e adultos.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como a Lingua Portuguesa é
concebida na modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), considerando as
orientacdes presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes
Operacionais especificas para essa modalidade. Busca-se compreender de que
modo esses documentos oficiais fundamentam o ensino da leitura, da escrita e das
praticas de linguagem, relacionando-os a formacao cidada e a ascenséo da inclusédo
social dos estudantes da EJA. Ademais, procura-se debater os desafios enfrentados
por alunos e professores no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, especialmente diante das particularidades desse publico, marcado por
trajetorias escolares interrompidas e mudltiplas responsabilidades sociais e
profissionais. Por fim, objetiva-se refletir sobre estratégias e acdes pedagodgicas que
contribuam para a permanéncia e o engajamento dos estudantes na escola,
valorizando suas experiéncias de vida, saberes prévios e diversidade cultural como
elementos centrais na construgcdo de praticas educativas mais significativas,
democréticas e humanizadoras.

A énfase deste estudo justifica-se por reunir, organizar e analisar como a
literatura académica e os documentos oficiais tratam da construcdo de sentido na
leitura e na escrita na EJA. Ao oferecer uma selecdo de estudos e legislacdes, esta
pesquisa ndo apenas sistematiza o conhecimento ja produzido sobre o tema, mas
também evidencia avangos, limites e lacunas ainda existentes. Desse modo, contribui
com professores e pesquisadores ao disponibilizar reflexdes que apoiem préticas
pedagdgicas mais significativas.

Assim, a presente analise justifica-se ndo apenas por seu valor académico, ao
reunir e sintetizar resultados de pesquisas da area, mas também por sua relevancia
social, diante da importancia da EJA no enfrentamento das desigualdades
educacionais e no desafio de garantir aprendizagem significativa aos jovens e adultos
historicamente marginalizados no processo escolar.
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A escolha por investigar o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao de
Jovens e Adultos também se fundamenta em minha experiéncia de estagio nessa
modalidade, na qual pude vivenciar de perto os desafios, as fragilidades e, sobretudo,
as poténcias dos sujeitos que a compdem. Durante o periodo de observacgéao, tornou-
se evidente que muitos estudantes da EJA continuam a ser marginalizados e
invisibilizados no ambiente escolar, recebendo, muitas vezes, um ensino reduzido,
fragmentado e desvinculado de suas realidades.

No primeiro dia de estagio, ao questionar a professora regente sobre como
poderia contribuir com a turma, fui orientada apenas a “entregar atividades”, sem
gualquer preocupacdo com mediacdo, explicagdo ou construcdo conjunta do
conhecimento. Essa postura, infelizmente comum no atendimento a EJA, refor¢ou a
percepcao de que a modalidade ainda néo recebe a atencdo pedagdgica necessaria,
contrariando o que preveem os documentos oficiais.

Contrariando essa ldgica, decidi desenvolver praticas contextualizadas,
alinhadas as vivéncias, necessidades e interesses dos estudantes. Ao propor
contetdos significativos e relacionados ao cotidiano, pude observar mudancas
expressivas no envolvimento da turma. Jovens, adultos e idosos demonstraram
entusiasmo, curiosidade e desejo genuino de aprender, evidenciando que, quando
acolhidos e respeitados, tornam-se protagonistas de sua propria aprendizagem. A
experiéncia revelou-se profundamente enriquecedora e reforcou a importancia de
metodologias humanizadas e dialdgicas, capazes de transformar a sala de aula em
um espaco de troca, pertencimento e valorizacao das trajetorias de vida.

Portanto, minha vivéncia no estagio reforcou a relevancia desta pesquisa, ao
evidenciar a distancia entre o que as politicas publicas orientam e o0 que, de fato,
ocorre no cotidiano da EJA. Essa discrepancia motiva e justifica a necessidade de
estudos que contribuam para praticas pedagoégicas mais respeitosas, significativas e
coerentes com os direitos dos sujeitos jovens e adultos.

Para fundamentar esta pesquisa utilizamos os autores Freire (1996), Soares
(2012), Paiva (2009), Bortoni(2010), Geraldi (2011) e Arroyo (2017), nas quais as
contribuicdes sdo primordiais para assimilar as construcdes de linguagem, letramento
e cidadania no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos. Freire (1996) que a
educacédo como pratica de liberdade, salientando que o ato de ler o mundo antecede
a leitura da palavra, principio que orienta o ensino da Lingua Portuguesa na EJA como
instrumento de autonomia e transformacdo social. Soares (2012) e Paiva (2009)
complementam essa visdo ao reforcarem que alfabetizar e letrar sdo processos
indissociaveis, tendo de ocorrer em praticas sociais que deem sentido ao aprendizado
da leitura e da escrita. Essas colaboracfes tedricas fundamentam a analise das
politicas e diretrizes oficiais, permitindo compreender como 0s documentos
normativos constituem o ensino da Lingua Portuguesa e orientam praticas
pedagodgicas voltadas a acessdo da cidadania, a valorizacdo dos saberes dos
educandos e a efetiva permanéncia na escola.

Ao analisar pesquisas e documentos, espera-se contribuir para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que unam a alfabetizacéo e letramento no
cotidiano da sala de aula da EJA. Isto €, retomar as questdes de leitura e escrita em
um periodo final da trajetoria escolar desses sujeitos significa reconhecer a
importancia da linguagem como meio de inclusédo social e de exercicio da cidadania.
A EJA, nesse sentido, ndo se limita a reparar uma lacuna educacional, mas sugere a
reconstrucao de trajetérias interrompidas, possibilitando aos estudantes o acesso ao
conhecimento, a cultura e a participacao social de forma critica e autbnoma.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, uma vez que ndo busca
guantificar dados nem designar generalizacdes, mas assimilar as concepc¢des de
educacdo e cidadania expressas nos documentos que orientam a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), fundamentada em analises interpretativas. De acordo com
Gil (2002), a pesquisa qualitativa € adequada quando se pretende aprofundar a
compreensdo de fenbmenos sociais em seus significados e particularidades,
considerando 0s contextos em que ocorrem.

Na qual se expbe o método, refere-se a uma pesquisa bibliografica e
documental. A pesquisa bibliogréfica sera concebida por intermédio do levantamento
e andlise de producdes cientificas, artigos, dissertacbes e teses que discutem a
alfabetizacdo, o letramento e as praticas de leitura e escrita na EJA. J4 a pesquisa
documental terd como foco diretrizes e normativas oficiais, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, conseguindo
identificar nelas as concepc¢fes de educacao e cidadania que conduzem as préticas
pedagdgicas na EJA.

Dessa maneira, a metodologia determinada garante associar os referenciais
tedricos e os documentos oficiais com inten¢cdes de compreender como a construcao
de sentido na leitura e na escrita tem sido tratada nas pesquisas usadas a EJA,
certificando a coeréncia entre 0s objetivos e 0s processos do assunto.

No levantamento desta pesquisa, os referenciais tedricos escolhidos — a LDB,
BNCC justificam-se por apresentarem noc¢des legais, curriculares e pedagogicos que
contribuem para a analise da leitura e da escrita na EJA. A LDB, em particular em
seus artigos 37 e 38, disponibiliza a EJA como direito, permitindo oportunidades
educacionais apropriadas as condi¢cdes de vida dos estudantes, o que demonstra a
direcionalidade dessa modalidade no combate as desigualdades histéricas de acesso
a escola.

Jad a BNCC, ao determinar competéncias e conhecimentos primordiais, enfatiza
a ideia de que a leitura e a escrita ndo podem se limitar ao aspecto técnico, mas
devem ser entendidas como praticas sociais que contribuem para participagao cidada.
Desse modo, estes documentos normativos foram utilizados como suporte
metodolégico para captar o papel das politicas educacionais na orientacdo das
préaticas de leitura e escrita.

As contribuic6es de Geraldi e Bortoni também apontam pontos essenciais, pois
ambos oferecem pontos de vista que colaboram para compreender a leitura e a escrita
como praticas sociais determinadas. Para Geraldi (2011), o ensino da lingua deve
optar pelo uso real da linguagem, de maneira que a leitura e a escrita fagam sentido
para o aluno dentro do seu cotidiano, superando a visdo de ensino centrada apenas
na gramatica normativa.

Em parte, Bortoni (2010) destaca a importancia de conceituar a diversidade
sociolinguistica presente nas salas de aula, destacando que os estudantes da EJA
carregam consigo diferentes variedades linguisticas, frutos de suas historias de vida
e contextos sociais. Desse modo, metodologicamente, esses referenciais orientam a
analise do material bibliografico e documental ao fornecerem lentes criticas para
compreender como as praticas de leitura e escrita podem ser trabalhadas na EJA de
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maneira contextualizada, significativa e respeitosa as identidades linguisticas dos
estudantes.

Para além dos aportes tedricos de Gil (2002) e das justificativas da pesquisa
gualitativa, esta pesquisa também se funda nas contribui¢cées de Arroyo (2017), das
quais reflexdes sobre a Educacao de Jovens e Adultos exigem um olhar sensivel e
interpretativo adotado nesta investigacdo. Arroyo argumenta que entender a EJA
necessita mais do que analisar politicas e praticas pedagogicas; é essencial
reconhecer 0s sujeitos que a compdem, trabalhadores, mées, idosos e jovens das
periferias e suas trajetorias marcadas por desigualdades e resisténcia.

Assim, a presenca de Arroyo no seu pensamento direciona uma compreensao
de que a analise documental deve ir além da descricdo das diretrizes, buscando
identificar as concepc¢des da justica social, inclusdo e emancipagao implicitas nas
politicas voltadas & EJA. Dessa forma, o estudo incorpora uma dimenséo ético-
politica a metodologia, reconhecendo a EJA como espaco de formacédo cidada e de
enfrentamento das desigualdades sociais.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Préticas de Leitura e Escrita na EJA: Uma Perspectiva Interativa e
Significativa da Linguagem

No desenvolvimento do ensino da leitura e da escrita, em particular na
circunstancia da EJA, é relevante lembrar que compreender o texto ndo deve ser
analisado somente como ferramenta de avaliagdo, mas como uma possibilidade de
didlogo, significacdo e construcdo do individuo. Geraldi (2011) argumenta uma
aproximacao dialégica da linguagem, tracada na interagdo e na construcao coletiva
do conhecimento, na qual “Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao
outro.” (GERALDI, 2011, p. 32). Esse ponto de vista se compde de modo direto a
proposta da EJA, que € essencial considerar o contexto sociocultural do aluno para
tornar o ensino mais expressivo.

Conforme com o autor, a leitura e a escrita na escola devem atravessar o
modelo tradicional, subdivididos em andlises gramaticais descontextualizadas, e
passar a constituir um trabalho real com a linguagem. Isso quer dizer que, mais do
gue informar regras, o professor precisa propor praticas que fortalecam o aluno como
sujeito do discurso, capaz de se posicionar, interpretar e produzir sentidos. No EJA,
esse trabalho deve valorizar os textos como praticas sociais e os discentes como
sujeitos historicos que ja carregam formas de falar e entender o mundo.

Além do tudo, Geraldi (2011) sugere trés praticas indispensaveis no ensino da
lingua: a pratica de leitura, a pratica de producdo de textos e a pratica de andlise
linguistica, que necessitam coincidir de modo integrado e articulado.

No EJA, tais praticas conseguem ser operadas como estratégia a fim de incluir
os alunos em episodios reais da linguagem, em que a leitura e a escrita ndo séo
somente treinadas, mas vividas. Essa sugestdo se compara ao olhar da lingua como
um grupo de normas a serem revestidas, fortalecendo o letramento como produgéo
de significacdo e atuacao social.

3.2 O Professor como agente de Letramento na EJA: A Leitura como Ato de
Mediacao e Transformacao

Na EJA, a leitura e a escrita podem nao ser compreendidas apenas como
capacidades técnicas a serem dominadas, e sim de forma como praticas sociais que
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criam identidades, reconhecem trajetérias de vida que demonstram o papel do
individuo na sociedade.

O letramento, diante a esse contexto, ultrapassa os limites do alfabeto e se
define como uma forma de colaboragcdo social e cidadad. Ao serem inseridos em
praticas de leitura e escrita contextualizadas, os discentes da EJA deixam de habitar
o lugar de receptores passivos do saber para se tornarem sujeitos ativos na
construcéo do conhecimento.

Essa construcédo de subjetividade acontece tanto do lado do aluno quanto do
professor. O aluno da EJA, por muitas vezes com historias de frustracdo ou
descontinuacédo escolar, encontra na escola um lugar para reconstruir sua autoestima
e sua vinculacdo com a linguagem. Ja o professor, ao exercer a funcédo de mediador
e agente de letramento, por outro lado, se transforma: o seu habito de mediador deixa
de ser apenas transmissor e altera-se para ser dialogica, situada, reflexiva e ética. E
nessa situacao que a leitura e a escrita devem ser entendidas como experiéncias que
nao somente ensinam a ler e escrever, mas que formam sujeitos.

BORTONI (2010) ressalta que, “todo professor é por definicdo um agente de
letramento e que todo professor precisa se familiarizar-se com metodologias voltadas
para as estratégias facilitadoras da compreensao leitora” (p.16), fortalece essa
percepcao ampliada do letramento e encarrega ao professor a responsabilidade de
construir experiéncias significativas de leitura com seus alunos. No EJA, essa
responsabilidade consegue ainda mais destaque, pois 0s estudantes varias vezes
chegam a escola com uma relacdo limitada ou negativa com a linguagem escrita,
registrada por histérias de fracasso escolar, interrupcdo nos estudos e exclusédo

social.
[...]Ja intencdo de mostrar aos professores que a leitura é uma atividade que
requer habilidades especificas que devem ser desenvolvidas em todas as
disciplinas, visto que cada conte(ido requer a mobilizacdo de estratégias
diferentes para que ocorra a compreenséo. (Bortoni, 2010, p.89).

A leitura, enquanto pratica social, ndo deve ser limitada somente as aulas de
Lingua Portuguesa. E uma ferramenta transversal que perpassa todas as areas do
conhecimento e, por isso, necessita de um feito consciente de todos os professores
e revela diretamente essa ideia: a leitura requer esforco cognitivo, procedimentos e
intencionalidade, e cada ambito do saber solicita uma abordagem distinta de leitura.

Nesse contexto da EJA, essa percepcao € indispensavel. Os estudantes
muitas vezes carregam falhas em sua formacao escolar, o que pode tornar a pratica
de leitura ainda mais desafiadora quando n&o é conduzida de forma compreensivel e
contextualizada. Se o professor ndo aceitar que seu contetdo também necessita da
leitura, seja para interpretar um problema matematico, assimilar um experimento
cientifico ou refletir sobre um tema historico, ele limita o acesso pleno do aluno a
aprendizagem.

3.3 A LDB e aEducacéao de Jovens e Adultos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei n® 13.632 de 2018), em
seus artigos 37 e 38, refere-se concretamente a modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). O Art. 37 determina que a EJA se torna disposta aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade dos estudos no ensino fundamental e médio na idade
regular, abrangendo como recurso de aprendizagem ao longo da vida. O trecho
também fortalece que os sistemas de ensino devem proporcionar gratuitamente
oportunidades educacionais adequadas as caracteristicas dos alunos, considerando
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seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, além de assegurar 0 acesso e a
constancia do trabalhador na escola (BRASIL, 2018).

No 83° do referido artigo, a lei ainda presume a conexdo da EJA com a
educacdo profissional, reconhecendo a importancia de relacionar o processo
formativo a preparagao para o trabalho: “A educacéo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento.” Lei n°® 11.741 (2008). Esse ordenamento junta a compreensao da EJA
para além da escolarizacdo formal, destacando sua importancia para formacao
integral focada também a colocacdo e permanéncia no mundo do trabalho. Ao
constatar essa articulacéo, a lei legitima a preciséao de praticas pedagoégicas que nao
apenas garantam o direito a educacao sistematizada, mas também proporcionem aos
estudantes aprimorar competéncias e habilidades referentes as demandas sociais e
profissionais.

Esse ponto de vista é especialmente significativo porque respeita a trajetoria
de sujeitos que, em sua maior parte, ja estdo colocados no mercado de trabalho e
procuram a escola ndo apenas para a conclusdo de ensino, mas também para
melhores condi¢cdes de vida e de empregos. Assim, a unido entre EJA e educacéao
profissional desenvolve a criacdo de alfabetizar letrando, na medida em que promove
a leitura e a escrita em situagfes reais de uso, articuladas as praticas sociais e ao
exercicio da cidadania.

Ja o Art. 38 coloca que os sistemas de ensino tém que manter cursos e exames
supletivos que assimilem a base nacional comum do curriculo, possibilitando a
continuacao dos estudos. Este artigo também prescreve que os exames poderdo
medir e reconhecer os conhecimentos adquiridos por meios informais, o que
comprova o reconhecimento das diferentes trajetorias e experiéncias de vida dos
estudantes da EJA.

Ao refletir tais dispositivos, identifica-se que a LDB adota a EJA como direito
social e como espaco legitimo de inclusdo educacional, desenvolvendo ndo apenas
a certificacao formal, mas também os conhecimentos e habilidades construidos em
contextos ndo escolares. Essa concepcao dialoga juntamente com a proposta de
compreender a leitura e a escrita como préticas sociais, cuja construcao de sentido é
marcada pelas vivéncias e necessidades concretas dos sujeitos que frequentam essa
modalidade.

3.4 A permanéncia dos estudantes na EJA: Desafios e limites

Um dos maiores desafios enfrentados pela Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil é o obstaculo de prosseguimento dos estudantes nesta modalidade.
Alguns estudos mostram gque motivos como contextos, jornadas extensas de trabalho,
guestdes socioecondmicas, responsabilidades familiares e o atraso de aprendizagem
escolar, tudo isso contribui para a saida da escola, impossibilitando a continuacéao

dos estudos.
Ha uma imagem chocante nas nossas cidades: final de tarde, filas de
adolescentes, jovens e adultos a espera de 6nibus para deslocarem-se do
trabalho para os centros de EJA. Imagem ainda mais forte entrada a noite: filas
desses mesmos adultos, jovens, adolescentes esperando os 6nibus desses
centros para os bairros, favelas, vilas. (Arroyo, 2017, p.27 -28)

O detalhamento de Arroyo a respeito das filas de estudantes que, apds o
trabalho, vao para os centros de EJA mostra que a estadia nessa modalidade nao se
limita a assuntos pedagogicos, mas esta intimamente ligada a condi¢cdes sociais e
estruturais. O cansaco fisico, a precariedade do transporte e as grandes jornadas de
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trabalho viram barreiras concretas a continuidade dos estudos. Ao mesmo tempo, o
cenario ilustra a resisténcia e a esperanca destes sujeitos, apoiando a necessidade
de politicas publicas e préticas escolares que reconhecam o esforco humano
envolvido em sua trajetdria educacional.

A EJA condensa esses fortes sentimentos de incerteza e de esperanca. Com
gue artes pedagodgicas trabalhar sentimentos humanos tao fortes, tdo nos
limites? Sentimentos que ndo sdo novos, que 0s acompanham desde o
primeiro itinerario para a escola: esperangca de uma vida melhor. (Arroyo,
2017, p.30)

O sentimento do autor prova que a EJA € atravessada por sentimentos de
incerteza e de esperanca, 0s quais acompanham os alunos em sua trajetoria escolar.
Essa resisténcia marca a fuga ou permanéncia ndo pode ser perceptivel apenas por
fatores externos, mas também pelo modo como o colégio lida com as expectativas e
frustracbes de seus alunos. Arroyo provoca o corpo docente ao afirmar que é
necessario produzir “artes pedagodgicas” capazes de amparar essas emocoes
intensas, transformando-as em conhecimentos de aprendizados significativos. Dessa
maneira, a permanéncia na EJA depende ndo soO de politicas publicas e condi¢cdes
materiais, mas também da construcéo de vinculos pedagdgicos que reconhecam o0s
sonhos desses individuos e fortalecem sua expectativa em uma vida melhor.

Além do mais, os perfis heterogéneos dos alunos da EJA, que abarca desde
trabalhadores a procura de melhores oportunidades até idosos que desejam a
realizacdo pessoal, trazendo com eles demandas diferentes que muitas vezes nao
sdo contempladas pelas praticas pedagdgicas tradicionais. Nota-se que a escola, em
muitos casos, ndo reconhece as particularidades desses alunos, o que colabora para
a desmotivacao e, consequentemente, para a desisténcia. ARROYO (2017), tonifica
essa necessidade ao afirmar “Reconhecer, trabalhar esses processos de
humanizacédo-desumanizacéo que os jovens-adultos-adolescentes-criancas levam a
EJA e as escolas passou a ser a funcdo de significado politico-pedagdgico na
formagao de seus profissionais.” (p.12). Sendo assim, a permanéncia esta de modo
direto relacionado a construcao de praticas pedagodgicas significativas, que valorizem
as experiéncias de vida, respeitem os tempos de aprendizagem e promovam 0O
letramento como ferramenta de implantagcéo social e cidada.

Essa situagcao de marginalidade coloca a EJA em posi¢cao de “dltima chance”
na hierarquia escolar. O autor concentra: “Esse € o lugar da EJA nas hierarquias
escolares: a Ultima porta de emergéncia no hierarquico percurso escolar a transportar
esperancgas do ultimo énibus. Da ultima viagem escolar?” (ARROYO, 2017, p. 30).

Em consequéncia disso, a permanéncia estd de modo direto relacionada a
construcéo de praticas pedagogicas significativas, que reconhegcam as experiéncias
de vida, respeitem os tempos de aprendizagem e promovam o0 letramento como
ferramenta de emancipacao social e cidada.

Optar por esses itinerarios durante noites e anos ja € uma opg¢éo carregada
de significados humanos que indagam nossa docéncia, nossa acdo
pedagodgica. Que significados descobrir e trabalhar? Os Onibus de ida ao
trabalho, do trabalho para a EJA e desta para a vila s&o 6nibus das periferias
transportando os “periféricos”. (Arroyo, 2017, p.41)

Arroyo ao destacar que o0s percursos dos estudantes da EJA, entre trabalho,
escola e periferia, sado intensos de significados sociais, representando essa
resisténcia e busca por dignidade. Ao citar os “6nibus das periferias transportando os
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periféricos”, o autor manifesta as desigualdades que marcam essa modalidade e
salienta que a docéncia precisa converter essas experiéncias em praticas
pedagdgicas, validando que permanecer na escola ja € um ato de luta contra a
exclusdo. Esses trajetos ndo sdo apenas deslocamentos fisicos; eles carregam
historias de vida, desafios cotidianos e a constante necessidade de conciliar multiplas
responsabilidades.

Diante do exposto, debater a dificuldade de permanéncia dos estudantes da
EJA significa compreender a modalidade para além de uma funcdo compensatéria,
reconhecendo a necessidade de politicas publicas integradas educacionais, sociais e
trabalhistas que assegurem a esses sujeitos ndo apenas 0 acesso, mas também a
continuidade e a conclusao de sua trajetoria escolar.

4 Andlise dos Documentos oficiais que orientam as Préaticas Pedagogicas na
EJA
4.1 A auséncia de uma BNCC especifica para a EJA: desafios e implicacdes
pedagogicas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento reconhecido que
determina as aprendizagens fundamentais para educacdo bésica, indicando a
organizagdo curricular das escolas brasileiras. Conforme o texto oficial, a BNCC
apresenta como objetivo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgédo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 7).

Se é destacado que a BNCC é um documento que constitui um padrédo nacional
de aprendizagens essenciais, garantindo que todos os estudantes, apesar da regiao,
possuem seus direitos de aprendizagem garantidos. Ao marcar um “conjunto organico
e progressivo”, destaca a ideia de continuacdo e de construgdo do conhecimento
através da trajetoria escolar, revelando diferentes etapas da educacéao basica.

Embora que as colocacdes da BNCC para a organizacdo curricular da
Educacédo Baésica, € interessante destacar a limitagdo significativa que € a falta de
uma Base Nacional Comum Curricular especifica para a Educagdo de Jovens e
Adultos. Apesar que a BNCC garanta que suas orientacdes se expandem a todas as
modalidades de ensino, na pratica, ela foi desenvolvida com enfoque principal nas
fases regulares da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, sem
atender as particularidades socioculturais e pedagoégicas do publico da EJA. Essa
auséncia gera um vazio normativo e metodoldgico, evitando uma elaboracdo de
propostas pedagodgicas que atendam efetivamente as necessidades e as
experiéncias de vida dos sujeitos jovens e adultos.

O fato de nao existir uma BNCC exclusiva para a EJA fortalece a invisibilidade
histérica dessa categoria e revela a insuficiéncia de politicas publicas integradas que
reconhegam seus sujeitos como agentes de processos educativos significativos. Com
consequéncia disso, as escolas e os professores findam tendo que adaptar, de forma
autbnoma e muitas vezes precaria, as direcdes da BNCC regular a contextos
totalmente diferentes, marcados por trajetérias interrompidas, heterogeneidade de
conhecimentos e condi¢cbes socioecondmicas divergentes. Essa falha exige reflexao
critica e o desenvolvimento de diretrizes especificas que valorizem o letramento, a
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diversidade e a formacgéao cidada dos estudantes da EJA, garantindo-lhes o mesmo
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral assegurado as demais etapas
da educacéo basica.

Considerando que a BNCC foi feita sem uma abordagem especifica para a
Educacéo de Jovens e Adultos, suas diretrizes sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
especificamente a articulacdo entre leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica,
sugerem caminhos valiosos para o trabalho com esse publico. O destaque na
contextualizacdo das praticas de linguagem e na vinculacdo entre conhecimento
escolar e vida social aborda as necessidades dos estudantes da EJA, que aprendem
com base em experiéncias concretas e cotidianas. Assim, mesmo nao sendo
focalizada a modalidade, a BNCC pode servir como referéncia para praticas que
promovam o letramento e a formacéo cidada dos sujeitos jovens e adultos.

Assim, na BNCC, a organizagéo das praticas de linguagem (leitura de textos,
producéo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica) por campos de
atuacdo aponta para a importancia da contextualizagcdo do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situa¢@es da vida social
e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para
os estudantes. (BRASIL, 2018, p. 84)

Salienta que as praticas de linguagem, leitura, escrita, oralidade e andlise
linguistica sdo capazes de ser desenvolvidas de forma contextualizada, a partir de
situacdes reais de uso da lingua. No contexto da EJA, essa orientacdo €
especialmente relevante, pois reconhece que o0 aprendizado se torna mais
significativo quando relacionado as vivéncias e experiéncias cotidianas dos
educandos. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa na EJA deve valorizar os saberes
prévios dos alunos e conciliar o conhecimento escolar das praticas sociais,
promovendo a leitura e a escrita como instrumentos de expressdo, autonomia e
exercicio da cidadania.

Desse modo, ao mesmo tempo em que a BNCC oferece fundamentos teoricos
e metodologicos importantes para o ensino de Lingua Portuguesa, torna-se
indispensavel uma leitura critica e contextualizada de suas orientacdes quando
aplicadas a Educacao de Jovens e Adultos. A EJA requer propostas que dialoguem
com as trajetorias, identidades e necessidades de seus estudantes, valorizando suas
experiéncias e os multiplos letramentos que constroem fora do espaco escolar.
Portanto, mais do que seguir ordens normativas, o desafio consiste em reinterpretar
as diretrizes da BNCC a luz da realidade social dos alunos, construindo praticas
pedagdgicas que promovam a inclusdo, o pensamento critico e a emancipacao dos
sujeitos. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa na EJA deve ser compreendido nao
apenas como um meio de acesso ao conhecimento formal, mas como um meio de
transformacao social e de consolidagéao da cidadania.

4.2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, 2018), Art. 37

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional revisada por legislacdes
posteriores, estabelece os principios legais que estruturam a educacao brasileira e
garante o direito a escolarizacdo para todos os cidaddos. No que se refere a
Educacdo de Jovens e Adultos, a LDB reconhece essa modalidade como parte
adicional da educacdo basica e como um espaco destinado a reparacdo das
desigualdades histéricas de acesso ao ensino. a lei reafirma a responsabilidade do

Estado em assegurar condi¢cdes de inclusdo, continuidade e permanéncia escolar.
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Nesse contexto, o dispositivo legal reforca a funcdo social da EJA e orienta préaticas
pedagdgicas que promovam ndo apenas 0 acesso, mas também a aprendizagem
significativa e emancipadora.

“A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento
para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida.” (Brasil,
2018)

Esse trecho comprova a integridade democratica da EJA como uma categoria
focada na reparacdo historica e na progressdo da aprendizagem continua. A LDB
assume que a escolarizacdo tardia ndo € um privilégio, mas sim um direito dos
sujeitos jovens e adultos, reconhecendo o comprometimento do Estado com a
inclusao educacional. Além de que, ao mencionar a “aprendizagem ao longo da vida”
desenvolve a compreensao da EJA para mais do espaco escolar, se aproximando da
criacdo freireana de educacdo como pratica libertadora e definitiva. Essa diretriz
ampara metodologias que valorizem a leitura e a escrita ndo apenas como
instrumentos técnicos, mas como praticas de construcdo de sentido e cidadania.

4.3 - A integracéao entre Educacao Basica e formacéo profissional na Meta 10 do

PNE
“‘A Meta 10 do Plano Nacional de Educagao (PNE) tragca como
objetivo ampliar as matriculas da educacao de jovens e adultos
(EJA) no ensino fundamental (EF) e no ensino médio (EM) na
forma integrada a educacao profissional, com vistas a alcancar o
valor de 25% do total de matriculas nessa modalidade até o final
do Plano. A meta busca estimular os jovens e os adultos a
concluirem a educacao basica e, ao mesmo tempo, capacita-los
para atuar no mercado de trabalho. Objetiva-se, assim, superar
a dicotomia escola-trabalho que muitas vezes € imposta a esse
publico.” (p.177)

A Meta 10 do PNE salienta a relevancia de incluir a educacao basica a
formacao profissional como estratégia para fortalecer o papel social da EJA. Ao
colocar o desenvolvimento de matriculas em cursos que associam escolarizacao e
gualificacdo para o trabalho, o Plano busca vencer a histérica separacéo entre o
mundo do estudo e o0 mundo do trabalho, uma divisdo que sempre exclui jovens e
adultos de oportunidades educacionais e profissionais. Essa meta aponta o
compromisso com uma formacgéo que articula conhecimento tedérico e saber pratico,
permitindo que o educando avance nédo apenas escolarmente, mas também em sua
integracao produtiva e social.

Essa Otica esta alinhada a concepc¢éao dialogada por Bortoni (2010), ao analisar
gue a aprendizagem na EJA deve partir das experiéncias concretas dos sujeitos e de
seus contextos socioculturais, favorecendo praticas de leitura e escrita que tenham
sentido na vida cotidiana. Assim, a Meta 10 do PNE contribui para consolidar uma
educacéo integral e contextualizada, que reconhece a pluralidade dos saberes e
potencializa a autonomia dos estudantes, unindo o aprendizado escolar a
transformacao social.
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4.4 - A universalizagcdo da educacéo béasica e a reducéo das desigualdades

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), orienta metas e acfes para ampliar o
acesso, melhorar a qualidade e reduzir as desigualdades no sistema educacional
brasileiro. Ao reafirmar a educacédo basica como direito de todos, o PNE destaca a
necessidade de garantir oportunidades reais de aprendizagem também aos jovens e
adultos que ndo concluiram seus estudos na idade adequada. Dessa forma, o
documento reforca o compromisso com uma educacgdo inclusiva e democratica,
especialmente no contexto da EJA, como evidencia o trecho a seguir:

“A educacao basica deve ser proporcionada a todas as criancgas,
jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e
melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para
reduzir as desigualdades.” (p. 361)

O trecho reafirma o motivo da universalizacéo da educacao basica como direito
de todos e dever do Estado, um dos suportes centrais do PNE. Ao focar na
necessidade de ampliar o acesso e melhorar a qualidade do ensino, 0 documento
afirma que ainda se mantém as desigualdades histéricas e sociais que impossibilitam
o pleno exercicio desse direito, em particular os jovens e adultos que ndo concluiram
a escolarizag¢ao na idade regular. Ao mencionar “reduzir as desigualdades” tonifica a
urgéncia de politicas publicas que considerem as particularidades dos sujeitos da EJA
e promovam praticas pedagadgicas inclusivas, contextualizadas e transformadoras.

Esse sentido se alinha ao pensamento de Soares (2012), que defende o
letramento como um processo social que da sentido a leitura e a escrita. Ao propor
uma educacéo de qualidade para todos, o PNE nédo busca apenas consertar lacunas
do passado, mas também consolidar o carater democratico e imparcial da escola
publica. No contexto da EJA, isso significa reconhecer o aluno como sujeito de direitos
e de saberes, assegurando-lhe oportunidades reais de aprendizagem significativas.

45 - O reconhecimento dos Jovens e Adultos como sujeitos de direitos

educacionais no PNE
“[...] a decisdo de tomar a populacdo de 18 a 29 anos como
prioritaria para as acoes articula-se ao Estatuto da Juventude, Lei
n® 12.852, de 5 de agosto de 2013,2 e reafirma a compreensao
de que jovens e adultos sao sujeitos de direitos educacionais,
mesmo que ndo os tenham usufruido, por diversos fatores, em
etapas anteriores de seu desenvolvimento.” (p.139)

O Plano Nacional de Educacéao (PNE 2014-2024) determina o acordo com a
democratizacdo do acesso e da permanéncia na educacdo, ao admitir que jovens e
adultos, ainda que afastados da escola por diferentes razbes, continuam sendo
titulares de direitos educacionais. Ao nomear a faixa etaria de 18 a 29 anos como
prioritaria para as a¢des da politica publica, o PNE procura reparar as desigualdades
histéricas que marcaram o sistema educacional brasileiro e beneficiar a reapari¢cao
de uma parcela significativa da populacédo no ambiente escolar. Essa diretriz esta em
harmonia com o Estatuto da Juventude (Lei n°® 12.852/2013), que compreende a
educacdo como eixo estruturante para a autonomia, a participacdo social e o
desenvolvimento humano.
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No campo da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), o PNE junta a necessidade
de propostas pedagdgicas que valorizem as trajetorias pessoais e sociais dos
estudantes, reconhecendo seus saberes como ponto de partida para a construcao de
novos conhecimentos. Tal perspectiva converge com o pensamento de Soares
(2012), que propde o letramento como prética social, significativa e transformadora.
Desta forma, o PNE ndo apenas decreta metas, mas orienta uma educacao
comprometida com a equidade e com a criagdo critica dos sujeitos, consolidando um
ambiente como espaco de reconhecimento, emancipacdo e construcdo de sentido
pela leitura e pela escrita.

4.6 - Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000

‘Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a
identidade prépria da Educacéo de Jovens e Adultos considerara
as situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriagdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicédo de um modelo
pedagdgico proprio.” (BRASIL, Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000,
Art. 5°, paragrafo Unico, p. 1)

E demonstrado o reconhecimento da identidade propria da Educacdo de
Jovens e Adultos, compreendendo que seus sujeitos possuem perfis, trajetorias e
realidades distintas daqueles presentes na educacao regular. Ao determinar os
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade, o documento conduz que o
ensino na EJA precisa respeitar as experiéncias de vida, as faixas etarias e as
condi¢cBes sociais dos estudantes, garantindo oportunidades de aprendizagem que
dialoguem com suas vivéncias e necessidades.

Esse olhar dialoga bem com o pensamento de Paulo Freire (1996), que
defende a educacdo como pratica libertadora e como meio de reconhecimento do
sujeito em sua totalidade, e com Arroyo (2011), ao reparar que a EJA deve ser espaco
de reconstrugdo da dignidade e do direito ao saber. Sendo assim, a Resolugéo
reafirma que o trabalho pedagdgico na EJA precisa ir além da mera transmisséo de
contetdos, assumindo um carater emancipador e socialmente transformador, capaz
de oportunizar a leitura e a escrita como praticas de sentido, inseridas no contexto
real.

4.7 - Autonomia e responsabilidade dos sistemas de ensino na EJA
“Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duracao
dos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos, respeitadas as
diretrizes curriculares nacionais, a identidade desta modalidade
de educacdo e o regime de colaboracdo entre 0s entes
federativos.” (BRASIL, Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, p. 2)

O artigo 6, destaca a autonomia dos sistemas de ensino na organizacao da
Educacao de Jovens e Adultos, ao mesmo tempo no qual estabelece a demanda de
alinhamento com as diretrizes curriculares nacionais e com a identidade propria da
modalidade. A norma admite que cada contexto educacional possui particularidades
regionais, culturais e sociais, 0 que exige compreensao na estrutura e duragao, de
modo a atender as demandas reais dos educandos. Desse modo, o texto indica o
principio do regime de parceria entre 0os entes federativos, garantindo que unido,
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estados e municipios compartiihem responsabilidades na formulagdo e
implementacéo das politicas voltadas a EJA.

Essa perspectiva dialoga com a concepcao de equidade e descentralizacéo
presente na LDB (1996), que preza a adequacdo das praticas pedagogicas as
realidades locais. Ademais, aproxima-se da visdo de Arroyo (2011), que a EJA deve
ser construida a partir das especificidades dos sujeitos e dos territérios, e ndo como
mera reproducdo de modelos da educacao regular. Logo, o 6° artigo reafirma a
importancia de uma gestao educacional flexivel, participativa e contextualizada, que
garanta o direito a aprendizagem com qualidade e respeite a diversidade que
caracteriza os sujeitos dessa educacéao.

4.8 - A valorizacdo dos saberes e experiéncias extraescolares na EJA

“‘Art. 22. Os estabelecimentos poderao aferir e reconhecer,
mediante avaliacdo, conhecimentos e habilidades obtidos em
processos formativos extra-escolares, de acordo com as normas
dos respectivos sistemas e no ambito de suas competéncias,
inclusive para a educacao profissional de nivel técnico,
obedecidas as respectivas diretrizes curriculares nacionais.”
(BRASIL, Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, p.4)

O Art. 22 reafirma o dever de aceitar e valorizar os saberes construidos fora
do espaco escolar, provando que as experiéncias de vida e de trabalho dos sujeitos
da EJA. Ao permitir que os estabelecimentos avaliem e certifiguem conhecimentos
adquiridos em contextos informais, o documento rompe com a visao tradicional de
gue a aprendizagem vélida € apenas a que ocorre dentro da escola. Essa visao
expande a ideia de que a educacao reforca o papel da EJA como espaco de melhoria
de trajetdrias e de afirmacao da identidade dos educandos.

Esse motivo conversa com as ideias de Bortoni (2010), que argumenta o
interesse em considerar as variacdes linguisticas e culturais presentes nas praticas
de linguagem dos alunos. Para o autor, a escola deve captar que cada estudante traz
consigo um repertério sociocultural e linguistico préprio, formado em seus contextos
de convivéncia, trabalho e comunidade. Assim que o Art. 22 sugere reconhecer
saberes extra-escolares, ele também convoca a escola a reconhecer as formas
diversas de falar, ler e escrever que fazem parte dessas experiéncias.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como a Lingua Portuguesa
é tracada na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), considerando as
orientacdbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes
Operacionais especificas para essa modalidade. Ao longo da analise dos documentos
oficiais, como a LDB, a BNCC, o PNE e a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2000, notou-se
gue, embora a EJA seja reconhecida como uma modalidade legitima da educacéo
basica, ainda ha lacunas significativas em sua efetivagéo, sobretudo pela inexisténcia
de uma BNCC especifica que atenda suas particularidades socioculturais, cognitivas
e pedagdgicas.

Ocorreu que a BNCC, apesar de néo ter sido elaborada para a EJA, oferece
métodos relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa, como a integracdo entre
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, e a valorizacao da contextualizacao das
praticas de linguagem. Esses fundamentos podem ser reinterpretados e aplicados a
realidade da EJA, desde que as praticas pedagogicas sejam orientadas por uma
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perspectiva inclusiva, critica e dialdgica, habil em articular o conhecimento escolar as
experiéncias concretas dos estudantes.

Autores como Freire (1996), Arroyo (2017), Soares (2012), Paiva (2009),
Bortoni (2010) e Geraldi (2011) defendem que o processo educativo deve reconhecer
o aluno como sujeito historico, portador de conhecimentos e experiéncias
significativas, considerando o letramento como prética social e instrumento de
independéncia. Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa na EJA deve ir
além do dominio técnico do codigo escrito, promovendo o desenvolvimento da
consciéncia critica, a consolidacao da identidade e o exercicio pleno da cidadania.

Dessa forma, deduz-se que a EJA cria um espaco de resisténcia e
reconstrucdo de trajetdrias, em que o ato de aprender esta fortemente ligado ao
desejo de transformacdo pessoal e social. Certificar sua existéncia real implica
construir politicas publicas e praticas pedagogicas que reconhecam as
particularidades de seus sujeitos e assegurem o direito a aprendizagem ao longo da
vida. Assim, o0 ensino de Lingua Portuguesa atribui-se um papel central na
consolidagdo de uma educacdo verdadeiramente democratica, inclusiva e
humanizadora, capaz de integrar saberes, promover autonomia e reafirmar o
compromisso com a formacao cidada.

Diante desses resultados, torna-se evidente a necessidade de aprofundar
investigacdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa na EJA, especialmente no que
diz respeito a elaboracdo de politicas publicas que contemplem, de fato, as
especificidades dessa modalidade. A continuidade deste estudo se mostra essencial
para ampliar o debate sobre préaticas pedagodgicas contextualizadas, o papel dos
professores como agentes de letramento e os impactos da auséncia de uma BNCC
propria para a EJA.

Além disso, almeja-se dar prosseguimento a investigacdo por meio de futuras
pesquisas empiricas, focalizando observacbes de campo e analises das préticas
docentes na EJA, de modo a compreender como as orientacdes oficiais se
materializam, ou deixam de se materializar no cotidiano escolar. Dessa forma, espera-
se contribuir para o fortalecimento da modalidade e para a constru¢cdo de um ensino
de Lingua Portuguesa cada vez mais significativo, democratico e transformador.
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