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RESUMO

Considerando as caracteristicas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que atende um publico
diversificado, composto por jovens, adultos e idosos, esta pesquisa justifica-se pela relevancia
na formacéo educacional e na compreensdo das diretrizes que orientam o ensino na referida
modalidade. Com base nisso, este trabalho teve como objetivo geral analisar as propostas de
ensino de leitura e escrita para EJA na Base Nacional Comum Curricular e no Documento
Curricular do Rio Grande do Norte. Os especificos foram: fazer um levantamento histérico das
orientacdes para o ensino na modalidade de jovens e adultos, avaliar as abordagens da BNCC
e do DCRN para o ensino de leitura e escrita na EJA e discutir as mudancgas propostas para este
ensino a partir da BNCC e do DCRN. Tratando-se de uma pesquisa exploratdria de cunho
documental, a pesquisa tem como corpos analiticos a BNCC e o DCRN. Para o
desenvolvimento utilizamos como principais aportes tedricos Foucambert (1994), Peroni
(2011) Brasil, (2013) Gadotti e Roméo (2011) e Freire (1989). A partir da analise realizada foi
possivel compreender que as orientacdes apresentadas tanto na BNCC quanto no DCRN
buscam promover uma educacao que valorize a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, néo
apenas no dominio das habilidades de leitura e escrita, mas também no desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de adaptagdo as mudancas tecnoldgicas e sociais. Assim,
evidencia-se que a pesquisa pode contribuir significativamente para a ampliacdo da
compreensdo critica das politicas publicas educacionais direcionadas a EJA, com énfase no
ensino de leitura e escrita, o qual deve ir além da alfabetizacdo funcional, priorizando a
formacao critica e o protagonismo dos estudantes.

Palavras-chaves: Documentos curriculares: BNCC e DCRN. EJA. Leitura e escrita. Politicas
educacionais.



ABSTRACT

Considering the characteristics of Educacéo de Jovens e Adultos (Youth and Adult Education)
EJA, which caters to a diverse audience encompassing young people, adults, and the elderly,
this research is justified by its significance in promoting educational development and
understanding the guidelines that govern teaching in this modality. Based on this, the general
objective of this study was to analyze the teaching proposals for reading and writing in EJA as
outlined in the BNCC (National Common Curricular Base) and the DCRN (Curriculum
Guidelines of Rio Grande do Norte). The specific objectives were: to conduct a historical review
of the guidelines for teaching in this modality, to evaluate the approaches of the BNCC and the
DCRN regarding reading and writing instruction in EJA, and to discuss the proposed changes
to this teaching based on the BNCC and the DCRN. This exploratory research, of a documentary
nature, focuses on the BNCC (National Common Curricular Base) and the DCRN (Curriculum
Guidelines of Rio Grande do Norte) as its analytical frameworks. The study was developed
using key theoretical contributions from Foucambert (1994), Peroni (2011), Brasil (2013),
Gadotti and Roméo (2011), and Freire (1989). The analysis revealed that the guidelines
presented in both the BNCC and the DCRN aim to promote an education that values
interdisciplinarity and contextualization, not only in mastering reading and writing skills but
also in fostering critical thinking and the ability to adapt to technological and social changes.
Thus, it is evident that the research can significantly contribute to expanding the critical
understanding of public educational policies aimed at Youth and Adult Education (EJA), with
an emphasis on teaching reading and writing, which should go beyond functional literacy,
prioritizing critical education and student empowerment.

Keywords: Curriculum Documents: BNCC and DCRN. EJA. Reading and Writing.
Educational Policies.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A leitura e a escrita constituem pilares essenciais para o amadurecimento intelectual e a
formacao critica dos estudantes no dmbito da educacdo bésica. Enquanto a leitura possibilita
uma compreensdo aprofundada e reflexiva do mundo que os circunda, a escrita oferece um meio
tangivel para expressar e comunicar ideias, pensamentos e percep¢des de maneira coerente.

No que se refere ao ensino dessas habilidades para os alunos fora da idade escolar, em
1946 foi homologado o decreto-lei n°8.529 que é a Lei Organica do Ensino primério, que foi
dividido em duas categorias, sendo uma, ensino fundamental primério e a outra, ensino primario
supletivo. Enquanto a primeira categoria era destinada a criangas de sete a doze anos, a segunda
categoria era direcionada a adolescentes e adultos, ambas tendo como disciplinas principais a
leitura e a escrita. Esse decreto surgiu como uma estratégia para reduzir a taxa de analfabetismo
existente na época.

Apesar de ndo tratar da Educacdo de Jovens e Adultos, esse decreto-lei pode ser
considerado precursor para que, posteriormente, essa modalidade de ensino fosse inclusa na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n. 9.394/1996. Hodiernamente, esta modalidade é
ofertada no ensino fundamental | e Il, como também no Ensino Médio, com o intuito de
incentivar sujeitos que trabalham ou que ndo conseguiram concluir o ensino bésico na idade
prevista pela LDB, que é aos dezessete anos.

Antes da LDB, o governo federal ndo foi alheio ao ensino de adultos como forma de
combate ao analfabetismo. Existiram campanhas e movimentos como a Campanha de Educacao
de Adolescentes e Adultos (CEAA), em 1947; Campanha Nacional de Educagéo Rural (CNER),
em 1952; Campanha Nacional de combate ao Analfabetismo (CNEA), de 1958 a 1961. A partir
dos anos de 1960, o pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta para alfabetizacéo
de Adultos, inspira os principais programas de alfabetizacdo do pais. O Plano Nacional de
Alfabetizacdo foi instituido em 1964 e interrompido logo em seu inicio pelo golpe militar.
Durante o regime, criou-se 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).

Porém, apenas no ano de 2002 foi publicada a Proposta Curricular para a Educacao de
Jovens e Adultos, que aborda aspectos fundamentais da educacdo destinada a esse publico
especifico. O documento traz orientaces e diretrizes para a elaboracdo de curriculos
educacionais que atendam as necessidades e caracteristicas dos jovens e adultos que retornam

aos estudos.
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Em 2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica foram criadas para
estabelecer orientacGes para a EJA, destacando a importancia da educacao de jovens e adultos
como um direito humano fundamental, buscando garantir 0 acesso e a permanéncia desses
estudantes no sistema educacional. As diretrizes enfatizam a flexibilidade e a contextualizacéo
dos curriculos, adequando-os as necessidades especificas dos alunos da EJA, que
frequentemente enfrentam desafios distintos dos alunos mais jovens.

Ja em 2018, ¢ homologada a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), sendo esse o
documento que rege a educacao brasileira. O intuito da BNCC é promover um ensino igualitario
a todos e definir os contetdos, as competéncias e as habilidades que devem ser desenvolvidas
nas instituicdes de ensino, um marco para a construgdo de uma sociedade mais preparada para
os desafios do futuro.

O Estado do Rio Grande do Norte criou 0 DCRN (Documento Curricular do Rio Grande
do Norte), fundamentado na BNCC, para fornecer as institui¢ces riograndenses de ensino um
repertério adequado. Além de seguir as orientacbes da BNCC, o documento inclui propostas
com temas regionais para valorizar a cultura nordestina, suprindo necessidades nao
contempladas pela BNCC, como aspectos especificos da cultura potiguar.

Chama-nos a atencgdo as implicacdes que envolvem o ensino na EJA, especialmente o
que se refere as praticas de leitura e escrita na formacéo dos alunos dessa modalidade, visto que
compdem um publico com especificidades que os colocam as margens do sistema regular de
ensino, como faixa etaria, pertencer a classe trabalhadora, falta de fluéncia leitora, dentre outros.
Entendemos, assim, que tais fatores requerem uma analise do que propdem os documentos
oficiais sobre o tema, visto que se trata de alunos com realidades diversas, muitas vezes,
despreparados para voltar a sala de aula. A partir disso, formulamos as seguintes indagacoes;
[1] Como os documentos oficiais estabelecem o ensino de leitura e escrita na educacado basica?;
[2] O que a BNCC e o DCRN abordam para o ensino de leitura e escrita na EJA?; [3] Quais
mudangas se observam nesses documentos em relagao ao ensino de leitura e escrita para a EJA?

Considerando esses questionamentos, circunscreve-se como objetivo geral: analisar as
propostas de ensino de leitura e escrita para a EJA na BNCC e no DCRN. Como objetivos
especificos: a) Fazer um levantamento histérico das orientagdes para o ensino na modalidade
de jovens e adultos; b) Avaliar as abordagens da BNCC e do DCRN para o ensino de leitura e
escrita em turmas de EJA; c) Discutir as mudangas propostas para este ensino a partir da BNCC
e do DCRN.

Refletir sobre a EJA é essencial ndo apenas para compreender os desafios educacionais

enfrentados por sujeitos excluidos e marginalizados, mas também para reconhecer a sua
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importancia no contexto social e educacional. Arroyo (2005) destaca a necessidade de uma
abordagem educacional que seja sensivel as desigualdades sociais e que busque atender aos
grupos populares marginalizados, proporcionando-lhes oportunidades de educacdo e
desenvolvimento pessoal e social e assim pensar na EJA de maneira diferenciada, porque essa
modalidade educacional ndo se limita apenas a transmitir conhecimentos académicos.

A BNCC é um documento obrigatorio para orientar o ensino na educacéo basica, no
Brasil. O DCRN é o documento local, orientado pela BNCC, criado no Rio Grande do Norte,
com o objetivo de contemplar os aspectos regionais. Ambos estabelecem diretrizes essenciais
para diversas areas do conhecimento, incluindo a leitura e a escrita. A analise desses dois
documentos se mostra importante para compreender como as politicas educacionais estdo
alinhadas e quais sdo suas nuances e divergéncias no que se refere ao ensino de leitura e escrita.

Tal andlise se deve a importancia da visualizacdo dos alunos de EJA. Enquanto futura
educadora, compreender as mudangas que ocorreram em relacdo ao ensino de leitura e escrita
é fundamental para o desenvolvimento de um trabalho significativo. Com isso, o interesse por
este tema surgiu a partir do primeiro Estagio Supervisionado em que estive numa turma de EJA
e foi observada a realidade daqueles alunos em relacdo a leitura e a escrita, e 0 quanto esses
sujeitos se sentiam inferiores a outros estudantes.

O tema "Préticas de Leitura e Escrita na EJA: uma analise da BNCC e no DCRN foi
escolhido devido a sua relevancia na formacdo educacional, na compreensdo das diretrizes
educacionais vigentes e também porque no estagio supervisionado do Curso de Letras estive
em uma turma do quinto periodo da EJA. Durante o estadgio pude observar a maneira como
ensino era abordado na sala de aula, sem contextualizacdo, com leituras e atividades de escrita
que ndo eram compativeis com a realidade dos alunos. Isso causava desinteresse e deixava a
aula cansativa, a ponto de os estudantes sairem da sala de aula. Apés vivenciar essa realidade
despertou-me o interesse em buscar nos documentos oficiais como € proposto o ensino da leitura
e da escrita para essa modalidade.

Ap0s fazermos um levantamento das producgdes relacionadas ao tema, observamos que
h& muitos trabalhos relacionados a BNCC e ao ensino em turmas de EJA, porém, a discussdo
em nivel local praticamente € inexistente, ou seja, pouco se discute sobre o tema relacionando-
0 com 0 DCRN. Investigar como esses documentos abordam esse ensino e se diferenciam no
contexto do ensino de leitura e de escrita pode contribuir para o avanco tedrico e préatico do
campo da educacdo. Esta pesquisa pode revelar lacunas nas politicas curriculares, sugerir
ajustes necessarios e fornecer subsidios para a formulacdo de novas abordagens pedagogicas

mais inclusivas.
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Portanto, socialmente esta pesquisa justifica-se pela necessidade de garantir,
independentemente de sua idade ou trajetdria educacional anterior, 0 acesso aos conhecimentos
e competéncias necessarias para uma participacéo plena e efetiva na sociedade contemporanea.
Essas mudancas sdo fundamentais para promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva e
transformadora, capaz de superar desigualdades e promover o desenvolvimento integral dos
sujeitos e da sociedade como um todo.

Para analisar o tema em questdo, esta pesquisa concentra seus estudos na investigacao
da tematica proposta a partir da analise dos documentos supracitados. Tendo como objeto de
estudo o ensino de leitura e escrita na EJA, o corpus utilizado para esta pesquisa ¢ a BNCC e 0
DCRN. A partir desse objeto, os dados que emergiram do corpus permitiram analisarmos como
ocorrem a abordagem da leitura e escrita em ambos. Analisar um documento exige
imparcialidade por parte do pesquisador, portanto, a escolha do tema para esta pesquisa se deu
pela busca de uma educacao mais precisa para 0s jovens que estudam na modalidade ja citada.

De acordo com a abordagem de dados, esta pesquisa é qualitativa, exploratoria e de
cunho documental. Nesse tipo de pesquisa, as fontes sdo diversas e abrangem uma gama de
documentos que variam desde registros ndo analisados até documentos. Sendo assim,
Appolinario (2009, p.85) afirma que “sempre que uma pesquisa se utiliza apenas de fontes
documentais (livros, revistas, documentos legais, arquivos em midia eletrénica, diz-se que a
pesquisa possui estratégia documental”. Essa abordagem ¢ utilizada em diversas areas do
conhecimento, especialmente nas ciéncias sociais, humanas, pois envolve a coleta, analise e
interpretacdo de informacdes que estdo disponiveis em documentos escritos, sem a necessidade
de realizar experimentos. Cechinel (2016) afirma que o desenvolvimento da pesquisa

documental:

[...] inicia-se pela avaliacdo preliminar de cada documento, realizando o exame e a
critica do mesmo, sob o olhar, dos seguintes elementos: contexto, autores, interesses,
confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave. Os elementos de analise podem
variar conforme as necessidades do pesquisador. Apos a analise de cada documento,
segue-se a andlise documental propriamente dita [...] (CECHINEL et al., 20186, p. 4).

Assim, o processo inicial de analise documental, que comeca com uma avaliacdo
preliminar dos documentos a serem estudados, possibilita ao pesquisador realizar uma leitura
critica dos textos, considerando diversos elementos que ajudam a entender melhor o contetido
e 0 contexto em que foram produzidos. Esses elementos incluem o contexto histérico e social,
0S autores e seus possiveis interesses, a confiabilidade das informagdes, a natureza do texto (se

é cientifico, jornalistico, literario, etc.), e 0s conceitos-chave que ele aborda. A partir dessa



15

andlise preliminar, o pesquisador pode entdo avancar para a analise documental propriamente
dita, onde realiza uma investigacdo mais aprofundada, podendo ajustar os critérios conforme
suas necessidades especificas de pesquisa.

Como aporte tedrico para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizamos Arroyo (2005)
para discutir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos visto que esse é 0 contexto em que sera
analisado o ensino de leitura e escrita. Foucambert (1994), Santos (2010) e Jardilino e Aradjo
(2014) para abordar a leitura e a escrita como um todo, visto que sdo praticas fundamentais para
o0 desenvolvimento dos estudantes. Brasil (1996), Brasil (1998), Brasil (2002), Brasil (2013),
Gadotti e Romdo (2011), Costa e Machado (2017) para discutir sobre as politicas educacionais
e as perspectivas educacionais em torno na modalidade de ensino EJA.

O desenvolvimento metodoldgico deste estudo consistiu na selecdo cuidadosa de trechos
da BNCC e do DCRN para analisar aspectos relacionados ao ensino de leitura e escrita nos
curriculos de educacdo basica, especialmente no que se refere a modalidade EJA. O processo
de selecdo foi realizado por meio de etapas sistematicas e bem definidas, as quais serdo descritas
a sequir.

Nas diretrizes curriculares da BNCC e do DCRN, buscamos as se¢Ges que abordam
diretamente os componentes pedagdgicos pertinentes ao desenvolvimento da leitura e da
escrita, incluindo as competéncias, habilidades e estratégias. A escolha das paginas foi guiada
por critérios de relevancia e abrangéncia das informacgdes relacionadas a esses aspectos,
conforme os pardmetros a seguir:

Na BNCC, a selecdo do contetudo foi guiada pela busca por secBes que discutem
explicitamente as competéncias gerais e as habilidades especificas voltadas para a leitura e a
escrita. No DCRN, a escolha concentrou-se nas diretrizes para o Ensino Fundamental, levando
em consideracdo as particularidades da abordagem curricular local, especialmente nos
componentes de Lingua Portuguesa e suas interagdes com as praticas de leitura e escrita.

Essa selecdo foi realizada através de um processo estruturado em duas etapas. De inicio
foi realizada uma leitura minuciosa de ambos os documentos (BNCC e DCRN) com o objetivo
de identificar as se¢Bes que abordam, de forma explicita e implicita, o ensino da leitura e da
escrita. A segunda etapa consistiu na analise das partes selecionadas, a saber: as introducdes, 0s
capitulos dedicados as linguagens e as diretrizes especificas para cada etapa de ensino. Para isso
foi utilizada a versao digital dos documentos, acessadas nos sites oficiais do Ministério da
Educacdo (MEC) e da Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura do Rio Grande do Norte
(SEEC/RN), respectivamente.
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Este trabalho é estruturado em trés secfes. A primeira se¢do consiste na introducéo, na
qual contextualizamos o tema em questdo e delineamos o percurso metodoldgico, a partir dos
aspectos que foram analisados. A segunda secdo, intitulada "Contexto do Estudo da EJA:
Aspectos Politicos e Educacionais”, aborda as politicas educacionais relacionadas a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), explorando o processo de ensino e aprendizagem nessa modalidade,
suas dificuldades e as perspectivas educacionais para o ensino de leitura e escrita.

A terceira secdo, denominada "A EJA nos Documentos Oficiais”, analisa a BNCC e as
DCRN. Nesta parte, discutimos a BNCC como um documento organizador da educacao
brasileira, 0 DCRN e, por fim, as diretrizes para o ensino de leitura e escrita conforme
estabelecido pelos documentos oficiais. Por fim, esta analise permitiu que identificassemos
possibilidades de se promover melhores praticas e um ensino significativo, preparando os

estudantes para os desafios académicos e sociais.
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2 O CONTEXTO DE ESTUDOS DA EJA: ASPECTOS POLITICOS E
EDUCACIONAIS

Esta secdo examina a EJA sob trés eixos centrais. O subtopico "Politicas Educacionais
para EJA" aborda as iniciativas de politicas publicas direcionadas a essa modalidade de ensino.
Em seguida, o tdpico "Ensino/aprendizagem na modalidade EJA e suas dificuldades™ apresenta
os obstaculos enfrentados por alunos e educadores, como as disparidades socioecondémicas e a
escassez de recursos. Por Gltimo, "Perspectivas educacionais no ensino de leitura e escrita na
EJA" traz as abordagens pedagogicas focadas no aprimoramento dessas habilidades

fundamentais.

2.1 Politicas Educacionais para EJA

As politicas educacionais sdo diretrizes e estratégias formuladas pelo governo ou
entidades responsaveis para orientar o desenvolvimento e aprimoramento do sistema de ensino
em um pais ou regido. Elas abrangem uma variedade de aspectos, desde o curriculo escolar e
métodos de ensino até a gestdo de recursos educacionais e a promogao da equidade no acesso a

educacgdo. Sendo assim, Cdssio, 2010, afirma que:

(...) conceito de politicas educacionais vai além das questdes de ordem legal, mas as
inclui, denotando claramente as perspectivas e intencionalidades de cada tempo
historico e dos grupos que detém o poder, [...] € “Analisar as politicas publicas para a
educacdo no contexto atual implica no esforco de compreensdo das motivagoes
politicas em escala mundial e suas repercussbes locais, ndo se caracterizando,
portanto, numa analise circunstancial e particularizada. ( p.1)

O conceito de politicas educacionais vai além das simples normas legais ou
regulamentacdes formais. Ele abrange também as perspectivas e intencdes especificas de cada
periodo histérico e dos grupos que exercem poder politico. Isso significa que as politicas
educacionais sdo moldadas ndo apenas por diretrizes técnicas ou administrativas, mas também
por agendas politicas e ideoldgicas que refletem as visdes de mundo e os interesses dos
governantes e dos grupos influentes.

Além disso, analisar as politicas publicas de educacdo requer compreender as
motivagdes politicas em escala global e suas consequéncias locais. Isso implica entender como
decisbes politicas internacionais, como acordos, agendas globais e tendéncias educacionais,
influenciam as politicas adotadas em nivel nacional ou local. Portanto, o estudo das politicas
educacionais ndo deve ser superficial ou limitado a circunstancias especificas, mas sim

contextualizado dentro de um panorama mais amplo de influéncias politicas e sociais.
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As politicas educacionais voltadas para o ensino de leitura e escrita na EJA
desempenham um papel crucial na promocdo da inclusdo social e no desenvolvimento
educacional de uma nacdo. A EJA enfrenta desafios especificos devido as caracteristicas de
seus estudantes, que frequentemente retornam a escola apds longos periodos afastados da sala
de aula formal.

Neste contexto, politicas eficazes ndo apenas buscam garantir o acesso equitativo a
educacdo, mas também se preocupam com metodologias adaptadas e recursos adequados para
aprimorar as habilidades de leitura e de escrita dos alunos. Este texto explora as diretrizes e
estratégias fundamentais das politicas educacionais destinadas a fortalecer o ensino de leitura e
de escrita na EJA, considerando seu impacto transformador na vida dos aprendizes e na

sociedade como um todo. Haddad e Di Pierro afirmam que:

No &mbito nacional, a EJA se manteve na agenda de politicas educacionais no inicio
do terceiro milénio por diferentes razfes. De um lado, a oferta publica de
oportunidades de alfabetizacdo, elevagdo de escolaridade e formag&o para o trabalho
tornou- -se uma imposicdo legal pela Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, ao reconhecerem o direito publico
subjetivo dos jovens, adultos e idosos ao estudo (2015, p.206).

A EJA, ao se consolidar nas politicas educacionais brasileiras, atende a uma necessidade
urgente de democratizacdo do acesso ao conhecimento e a formacao. A Constituicdo de 1988,
ao reconhecer a educacdo como um direito fundamental, instituiu uma base legal que promove
a inclusdo de todos os cidaddos, independentemente de sua idade ou situagdo social. A LDBEN
de 1996 complementou esse movimento ao estabelecer diretrizes especificas para a educacdo
de jovens e adultos, reconhecendo o direito publico subjetivo ao estudo. Isso significa que o
Estado tem a obrigacao de garantir a oferta de programas de alfabetizacdo e formacéo que visem
a elevacdo da escolaridade e a capacitagdo para o mercado de trabalho. Portanto, a continuidade
da EJA na agenda educacional reflete ndo apenas um compromisso legal, mas também uma
estratégia essencial para o desenvolvimento social e econémico do pais, ao possibilitar que
individuos que ndo tiveram acesso a educagdo formal em idade apropriada possam reconstruir
suas trajetorias e contribuir para a sociedade.

Desde a promulgacao da Constituicao de 1988, a educacao no Brasil tem sido um campo
de constante evolucdo e desafios. Um dos pilares fundamentais desse processo é a garantia do
acesso universal e igualitario a educacdo basica, conforme estabelecido pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE) de 2001.
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Garantia de ensino fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria ou que ndo o concluiram. A erradicacdo do analfabetismo faz parte dessa
prioridade, considerando-se a alfabetizacéo de jovens e adultos como ponto de partida
e parte intrinseca desse nivel de ensino[...]. Envolve, ainda, a formagéo do cidadao
responsavel e consciente de seus direitos e deveres (PNE, 2001, p. 8)

Entre suas diretrizes essenciais, destaca-se a necessidade premente de assegurar o
ensino fundamental a todos aqueles que nao tiveram oportunidade de frequenta-lo na idade
apropriada, assim como aqueles que ndo concluiram essa etapa. Nesse contexto, a erradicacao
do analfabetismo emerge como uma meta prioritéria, sendo a alfabetizacdo de jovens e adultos
ndo apenas um ponto de partida, mas também uma parte intrinseca e indispensavel desse
processo educacional. Além de visar a inclusao educacional, o PNE de 2001 enfatiza a formacéo
integral do cidad&o, consciente de seus direitos e deveres, contribuindo assim para a construcéo
de uma sociedade igualitaria.

Peroni (2011) apresenta uma critica contundente a politica educacional contemporéanea,
ao destacar, por um lado, uma contradicdo fundamental entre os principios democraticos
proclamados e, por outro, a realidade materializada nas praticas educacionais. Nesse contexto,

ele afirma que:

A politica educacional em curso em tempo em que sustenta a democracia como
principio no dmbito da concepcédo, contraditoriamente, na sua materializagdo vem
priorizando resultados avaliativos, competitivos, centralizadores e recorrendo a
formas corporativas/coercitivas como mecanismos de controle (Peroni, 2011, p.7)

Em um contexto onde a democracia é afirmada como principio orientador, percebe-se
uma crescente énfase em resultados avaliativos, competitivos e centralizadores, muitas vezes
acompanhados de mecanismos coercitivos e corporativos de controle. Esta dicotomia revela um
desafio profundo: como reconciliar os ideais democraticos com as praticas educacionais que,
ao invés de promoverem a emancipacdo e a participacdo cidada, podem reforcar hierarquias e
desigualdades? Esta pesquisa explora essa complexidade, analisando como tais tensbes se
manifestam e suas implicacbes para a efetivacdo de uma educacdo verdadeiramente
democratica e inclusiva. Enquanto isso as Diretrizes para a EJA buscam legitimar e possibilitar

uma educacéo que respeite a diversidade e os direitos dos jovens e adultos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos apontaram-
na como direito publico subjetivo, no Ensino Fundamental, posi¢ao (...) consagrada,
em seguida, em lei nacional. Tais Diretrizes buscaram dar a EJA uma fundamentacéo
conceitual e a interpretaram de modo a possibilitar aos sistemas de ensino o exercicio
de sua autonomia legal sob diretrizes nacionais com as devidas garantias e imposicoes
legais. A Educacdo de Jovens e Adultos representa uma outra e nova possibilidade de
acesso ao direito a educacdo escolar sob uma nova concep¢do, sob um modelo
pedagdgico préprio e de organizacao relativamente recente. (Brasil, 2013, p.345)
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As Diretrizes Curriculares Nacionais reconhecem a EJA como um direito publico
subjetivo para os jovens e adultos que necessitam concluir o Ensino Fundamental. 1sso significa
que, segundo essas diretrizes, esses sujeitos ttm o direito assegurado por lei de receberem
educacdo basica, mesmo que tenham idade fora da faixa tipica de criancas e adolescentes. 1sso
indica que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA foram incorporadas a legislacao

brasileira, o que reforca o seu carater de norma obrigatéria e de direito garantido.

2.2 Ensino/aprendizagem na modalidade EJA e suas dificuldades

Os alunos da EJA levam consigo uma bagagem diversificada de experiéncias e
dificuldades. Muitos deles podem ter interrompido seus estudos por longos periodos, o que pode
resultar em lacunas significativas no aprendizado. A diversidade de idades e niveis de
escolaridade dentro de uma mesma turma também pode dificultar a personalizagdo do ensino,
jaque os interesses e ritmos de aprendizagem variam amplamente, pois estes alunos estardo em
uma “[...] turma composta por sujeitos de diversas idades, vindos de realidades diversas, com
diversas trajetorias escolares [...]” (Sousa; Reis, 2017, p. 106).

Sendo assim, ha uma riqueza e complexidade de um ambiente educacional diverso. Essa
pluralidade apresenta tanto desafios quanto oportunidades, refletindo a complexidade da
sociedade atual. De inicio, a variacdo etaria pode ampliar as interagdes em sala de aula.
Estudantes mais experientes podem compartilhar vivéncias e conhecimentos praticos, enquanto
0S mais jovens trazem novas ideias e curiosidade. Por exemplo, em uma turma de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), um estudante com experiéncia profissional pode fornecer percepcées
valiosas sobre a aplicacdo préatica de contetdos tedricos, ao passo que um aluno mais jovem
pode dinamizar as discussées com questionamentos inovadores.

Ademais, as diferentes condigdes sociais dos estudantes afetam suas formas de
aprendizagem e participacdo. Alguém que teve acesso a recursos educacionais desde cedo pode
ter um ritmo de aprendizado distinto de alguém que ndo teve as mesmas oportunidades. Por
exemplo, em uma aula de matematica, um aluno que sempre contou com 0 apoio de tutores
pode resolver os problemas com mais rapidez, enquanto outro, que estudou em escolas com
Menos recursos, pode necessitar de mais tempo e apoio para compreender 0S mesmos conceitos.

Por ultimo, as diversas trajetdrias escolares refletem diferentes maneiras de aprender.
Alguns estudantes podem ter sido expostos a metodologias tradicionais, enquanto outros

tiveram contato com abordagens mais modernas e interativas. Um professor que reconhece
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essas diferencas e ajusta suas estratégias de ensino pode criar um ambiente de aprendizado mais
inclusivo e eficiente. Por exemplo, ao formar grupos de trabalho, o docente pode misturar
alunos com experiéncias variadas, promovendo o aprendizado colaborativo em que todos
ensinam e aprendem uns com 0S OUtros.

O ambiente escolar em que a EJA é oferecida pode apresentar limitacdes que podem
afetar diretamente a aprendizagem. Muitas vezes, as escolas ndo possuem infraestrutura
adequada, como bibliotecas bem equipadas ou materiais didaticos atualizados. Além disso, a
formacdo dos educadores pode nao ser especifica para a EJA, resultando em préticas

pedagogicas que nao atendem as necessidades particulares desse publico.

[...] o conhecimento do contexto se relaciona com o local em que se desenvolve o
ensino e com as pessoas a quem ele é ministrado. Para cada turma, série e nivel de
ensino sdo feitas adaptacOes ao saber a ser construido. Esses saberes sdo adquiridos
na préatica, na vivéncia do cotidiano escolar. Os professores que atuam na EJA, se ndo
tomarem consciéncia desses elementos na sua formacao, ficardo reféns cada vez mais
de praticas modeladores e de reproducdes de praticas bem-sucedidas, que, na maioria
das vezes, nada tém a dizer aos seus alunos (Jardelino; Aradjo, 2014, p. 158).

Jardelino e Aradjo (2014) ressaltam a relevancia do contexto educacional na construcéao
do conhecimento, destacando que o0 ambiente em que a instrucdo ocorre e as caracteristicas dos
alunos sao fatores cruciais para a eficacia do aprendizado. Essa perspectiva reconhece que cada
grupo de alunos, série e nivel de ensino apresenta especificidades que requerem adaptacfes no
conteddo pedagdgico.

Os saberes, como mencionado, sdo elaborados na pratica, por meio da experiéncia
cotidiana no ambiente escolar, o que indica que a educagdo deve ser um processo dindmico e
interativo, fundamentado nas vivéncias dos alunos. A importancia dessa abordagem se torna
particularmente evidente na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), na qual os educadores devem
estar atentos as particularidades e as historias de vida dos alunos para promover um aprendizado
significativo.

Além disso, alerta para o perigo de os professores se tornarem excessivamente
dependentes de metodologias tradicionais e de praticas que, embora eficazes em outros
contextos, podem ndo atender as necessidades especificas de seus alunos. Essa dependéncia
pode resultar na perpetuacdo de um modelo educacional que nédo dialoga com as realidades
vivenciadas pelos estudantes, culminando em um aprendizado desconectado e,
consequentemente, ineficaz. Entdo se deve compreender a educagdo COmoO um processo
contextualizado, em que a formagdo continua dos professores deve incorporar uma

conscientizacao critica acerca das especificidades de seus alunos e do ambiente escolar. Essa



22

conscientizacdo € essencial para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que efetivamente
ressoem com as necessidades e realidades dos estudantes, promovendo um aprendizado mais
relevante e significativo.

As condicdes socioecondmicas influenciam no processo de aprendizagem dos alunos da
EJA. Estudos demonstram que fatores como a renda familiar, o nivel de escolaridade dos pais
e 0 acesso a recursos educacionais sdo determinantes para o desempenho destes. A baixa renda,
por exemplo, pode limitar 0 acesso a materiais didaticos, tecnologias e ambientes de estudo
adequados, prejudicando a assimilagcdo do conteudo. Mas apesar desse fator socioecondémico,
0s pais desses alunos ainda assim, querem um futuro para seus filhos. Gadotti e Roméo, 2011

afirmam que:

Se alguém como membro de uma familia pobre, em uma favela, sente que sua vida ja
se gastou, j& apostou e perdeu, tem a esperanca de que ndo se passe 0 Mesmo com seus
filhos. Apostam que vao ganhar e ganhar quer dizer que apostam que véao ter uma
educacgdo de qualidade, apostam o qué, através da educacdo, eles vdo ter acesso a
melhores possibilidades. Apostam que a educag&o vai ajudar em uma ou outra maneira
para que a vida dos seus filhos seja melhor (p. 32).

Sendo assim, esses autores expde a perspectiva de um individuo oriundo de uma familia
de baixa renda que, ao refletir sobre sua prépria trajetoria de vida, reconhece um sentimento de
desgaste e frustracdo. No entanto, essa mesma pessoa nutre a esperanca de que a historia de
seus filhos sera diferente. Entdo a expectativa de que, por meio da educacdo, seus filhos possam
conquistar oportunidades que, transcendem as limitacbes impostas por sua condicao
socioeconémica, a educagdo é vista como um instrumento capaz de proporcionar acesso a
melhores perspectivas de vida, aumentando as chances de uma existéncia mais digna e
promissora para as futuras geragdes. Assim, a citacdo encapsula a dualidade entre a resignagéo
em relacdo ao proprio destino e a aspiracdo por um futuro mais auspicioso para os descendentes.

Além disso, a instabilidade econémica muitas vezes esté associada a condi¢Ges de vida
precarias, que podem gerar estresse e desmotivacdo nos alunos. A responsabilidade de conciliar
trabalho e estudo, comum entre os estudantes da EJA, tambem pode interferir na regularidade
e na qualidade da aprendizagem. Em suma, as condi¢des socioecondmicas nao apenas
influenciam o acesso & educagdo, mas também moldam a experiéncia de aprendizagem,
exigindo intervencdes especificas que considerem essas desigualdades para promover uma
educacdo mais inclusiva e eficaz.

As metodologias utilizadas no ensino da EJA precisam ser flexiveis e adaptaveis. Muitas

vezes, as abordagens tradicionais de ensino ndo sdo eficazes para esse publico. E fundamental
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que as praticas pedagdgicas considerem as vivéncias e realidades dos alunos, integrando
contetdos relevantes e significativos que estimulem a leitura e a escrita de forma
contextualizada. A utilizacdo de recursos tecnoldgicos e atividades praticas pode favorecer um
aprendizado mais dindmico e engajado. Além disso, a promocdo de um ambiente de
aprendizagem colaborativo, onde os alunos possam compartilhar suas experiéncias e aprender

uns com os outros, é essencial para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

2.3 Perspectivas educacionais no ensino de leitura e escrita na EJA

A escrita desempenha um papel essencial na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
oferecendo ndo apenas uma ferramenta para o desenvolvimento académico, mas também um
meio de empoderamento e autonomia para os alunos. Em um contexto em que muitos adultos
retornam aos estudos para completar sua educacao basica ou expandir seus conhecimentos, a
habilidade de ler e de se comunicar eficazmente se torna importante, porque de acordo com 0s
PCNs:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem
as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de dificuldades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposices feitas.
(PCNs, 1998, p. 69 e 70)

Os PCNs enfatizam que a leitura é uma habilidade cognitivamente exigente, que requer
ndo apenas habilidades linguisticas basicas, como também competéncias mais profundas como
inferéncia, analise critica e adaptacio continua da compreensdo textual. E através do uso eficaz
dessas estratégias que o leitor pode ndo apenas entender o texto, mas também tirar o maximo

proveito da experiéncia de leitura.

O terreno da leitura é composto de inimeras possibilidades, ja que sdo indmeras as
experiéncias que os textos podem oferecer e indmeros os propdsitos com que as
pessoas se aproximam deles. Os jornais e os livros podem informar sobre fatos da
realidade e alimentar desejos e sonhos do que ainda parece impossivel; (...), A palavra
“texto”, em seu sentido etimologico, significa tecedura, contexto, trama. E uma
enunciacdo construida com coesdo e coeréncia (...), & fundamental, no dia-a-dia
escolar, ajudar o aluno da EJA a perceber essa dialética. (Brasil, 2002, p. 14)

A leitura constitui um terreno vasto de possibilidades, pois os textos oferecem uma

variedade de experiéncias e atendem a diversos propdésitos. Jornais e livros podem tanto
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informar sobre fatos reais quanto alimentar aspiragdes e sonhos, transformando o aparentemente
impossivel em algo tangivel. O termo "texto", derivado do latim "textus", evoca a ideia de
tecelagem ou trama, sugerindo que é uma construcdo coesa e coerente de ideias entrelacadas.
Assim como um tecido é tecido com fios/linhas agrupadas, um texto € construido com palavras
que formam uma estrutura significativa.

Kupfer, (2010, p .27) afirma que “escrever € fazer a dialética entre o desejo ¢ a lei. Entre
gramatica e estilo. Entre o eu e o sujeito. Entre o corpo ¢ a letra”. O autor reflete a complexidade
do ato de escrever, concebido como uma dialética entre diversas forcas e tensdes. Escrever é
transitar entre o desejo, que representa a liberdade criativa, e a lei, que simboliza as normas, os
limites culturais e sociais que regem a comunicacio. E também equilibrar gramatica e estilo,
em que a primeira oferece a estrutura e as regras da linguagem, enquanto o segundo expressa a
singularidade e a criatividade do autor. Além disso, a escrita envolve a relacdo entre 0 eu e 0
sujeito, demonstrando que, embora seja uma expressao individual, o ato de escrever dialoga
com forgas externas, identidades coletivas e construgdes textuais. Por fim, o autor aborda a
interacdo entre o0 corpo e a letra, evidenciando que a escrita € uma forma de traduzir vivéncias,
desejos e emoc0Oes corporais para o plano simbdlico da linguagem. Assim revela a escrita como
um espaco de negociacao continua entre forgas opostas, mostrando que esse processo vai além
da técnica, sendo profundamente humano e subjetivo.

A escrita € uma habilidade que transcende a mera transmissao de informacdes; ela € a
ponte entre pensamentos e palavras, permitindo capturar ideias complexas, emocionais e

conceituais em formas tangiveis, com isso (Foucambert, 1994, p. 123) ressalta que:

O acesso a escrita € o Unico meio de alcance da democracia e do poder individual, (...)
a capacidade de compreender por que as coisas sdo como sdo (...) e que nao se
confunde com os (...) poderes (...) permitidos ou facilitados pelo status social do
individuo.

A escrita ndo é apenas um meio de comunicag&o; é a chave para a participacéo plena na
democracia. Em uma sociedade democratica, em que o poder politico é distribuido entre os
cidados, a capacidade de ler e escrever é essencial. E através da escrita que os individuos
podem expressar suas opinides, debater ideias e influenciar decisdes coletivas. Portanto, o
acesso a escrita ndo sé permite que todos participem ativamente no processo democratico, mas
também fortalece o poder individual ao capacitar os estudantes a compreenderem melhor o
mundo ao seu redor.

No contexto educacional da EJA, orientar os alunos a perceberem a dinamica da leitura

e escrita implica ndo apenas decodificar palavras, mas também interpretar ativamente o texto,
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incorporando suas préprias experiéncias e conhecimentos para construir significado. Portanto,
compreender a leitura como um processo dialético ajuda os alunos a explorarem suas maltiplas

camadas e implicacOes, capacitando-os a serem leitores mais criticos e reflexivos.

Por tudo que foi afirmado acima, a producgéo de textos escritos deve estar fortemente
vinculada ao trabalho de leitura e seguir 0s mesmaos principios. Em toda atividade de
producdo de texto, a linguagem esta a servico da necessidade de comunicar
pensamentos proprios e alheios; desenvolve a concentragao, a observagao, a abstracéo.
(Brasil, 2002, p. 14)

A producdo de textos escritos estd intrinsecamente ligada ao trabalho de leitura,
compartilhando principios fundamentais. Ambas as atividades ndo apenas coexistem, mas se
complementam de maneira essencial para o desenvolvimento da habilidade de expresséo
escrita. Ao ler, expandimos nosso vocabuldrio, compreensdo de estruturas sintaticas e
familiaridade com diferentes estilos de escrita. Essas competéncias sdo fundamentais para
comunicar eficazmente ndo apenas nossos proprios pensamentos, mas também os pensamentos
alheios de forma clara e coerente. A linguagem, seja na leitura ou na escrita, atua como um
veiculo para transmitir ideias complexas e abstratas, promovendo o desenvolvimento da
concentracédo, observacao e capacidade de abstracdo. Assim, a atividade de producgéo textual
ndo é apenas um exercicio de expressdo pessoal, mas também um processo de interpretagdo e
sintese de informacGes adquiridas através da leitura, enriquecendo tanto a comunicagdo quanto

as habilidades cognitivas do individuo.

Na educagdo de jovens e adultos, € comum os alunos afirmarem que sdo ruins para
escrever, que nao conseguem entender como usar corretamente os sinais graficos e a
pontuacdo. Muitas vezes, esse tipo de dificuldade com relacdo aos processos de
aprendizagem da escrita é conseqiiéncia de malsucedidas experiéncias anteriores. Por
isso, investir na mudanca de postura do aluno diante de suas dificuldades, fazendo-o
incorporar uma visdo diferente da palavra ao associar o trabalho de escrita com suas
necessidades mais urgentes, seria uma primeira meta. (Brasil, 2002, p. 16)

Na educacdo de jovens e adultos, € comum que muitos alunos expressem dificuldades
ao escrever, manifestando inseguranga quanto ao uso correto da pontuagdo e organizacao
textual. Essas dificuldades frequentemente tém suas raizes em experiéncias educacionais
anteriores negativas, em que meétodos de ensino inadequados ou falta de suporte podem ter
deixado marcas profundas.

Para lidar com essa questdo, o Ministério da Educagéo propde uma abordagem que visa
transformar a percepcdo do aluno em relacdo as suas habilidades de escrita. Em vez de focar
nas falhas passadas, sugere-se investir na mudanca de postura do aluno, incentivando-o a

associar a escrita com suas necessidades praticas imediatas. Isso pode ser alcancado integrando
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0 ensino da escrita com situacOes da vida real que sejam relevantes para os alunos, como a
comunicacéo eficaz em diferentes contextos ou a resolucéo de problemas cotidianos.

Ao fazer isso, ndo apenas se motiva os alunos a aprenderem, mas também se demonstra
a importancia pratica e funcional da escrita. Essa abordagem néo so6 ajuda a superar as barreiras
emocionais e educacionais que muitos alunos enfrentam, como também os capacita a
desenvolver habilidades essenciais para sua participacéo ativa na sociedade. Assim, ao invés de
apenas corrigir erros gramaticais, o objetivo é capacitar os alunos adultos a verem a escrita
como uma ferramenta poderosa para expressar suas ideias, resolver problemas do dia a dia e

alcancar seus objetivos pessoais e profissionais. Com isso, Suess e Leite (2017) afirmam que:

[...] o papel da educacdo é ainda mais importante uma vez que nao deve perder o seu
foco diante de tanta contrainformacdo cabendo a ela o papel de desenvolver uma
leitura emancipatéria que possibilite compreender a realidade ndo de forma
fragmentaria, mas em seu sentido global. Sendo assim, como visto, 0 pensamento de
Paulo Freire tem muito a contribuir a uma educacéo que valorize os sujeitos e dé a
possibilidade de emancipacéo (p.103)

Os autores destacam a relevancia fundamental da educacdo em um contexto repleto de
contrainformac&o, enfatizando que seu papel vai além da mera transmisséo de conhecimento.
A educacdo deve promover uma “leitura emancipatéria”, que permita aos individuos
compreender a realidade de maneira holistica e critica, em vez de fragmentada. Isso é
especialmente importante em um cenario onde a desinformacao ¢ prevalente, pois a capacidade
de analisar e interpretar informacdes de forma profunda se torna essencial.

Além disso, a citacdo menciona o pensamento de Paulo Freire, que valoriza a
emancipacao e a autonomia dos sujeitos. Suas ideias sdo vistas como fundamentais para uma
pratica educativa que nao apenas ensina, mas também transforma, capacitando os individuos a
se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades. Em suma, a educagdo deve ser um
instrumento de libertacdo, promovendo a reflexéo critica e a compreensao integral do mundo.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que Ihe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao

desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando estd se revista da
falsa generosidade referida. (Freire, 2013, p.3 1)

Paulo Freire destaca que os oprimidos, por vivenciarem diretamente as injusticas, tém
uma compreensdo Unica do significado de uma sociedade opressora e sentem os efeitos da

opressao de maneira mais intensa. Essa experiéncia os leva a reconhecer a necessidade urgente
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de lutar pela libertagdo, um processo que nao ocorre por acaso, mas pela praxis de sua busca —
uma combinacéo de reflexdo e acdo. Freire enfatiza que essa luta deve ser vista como um ato
de amor, em oposic¢do ao desamor manifestado pela violéncia dos opressores, que muitas vezes
disfarcam sua opressdo sob a falsa generosidade. Assim, a emancipacao € um processo ativo e
coletivo, fundamentado no conhecimento da prépria situacdo e na determinagéo de transformar
essa realidade.
A relacdo entre linguagem e realidade € um dos aspectos centrais do pensamento de
Paulo Freire, especialmente em sua pedagogia critica. Freire propde que a leitura do mundo e a
leitura da palavra estdo profundamente interligadas e constituem processos complementares.
Para ele, a educacdo deve ser um instrumento de transformacéo social, permitindo que os
sujeitos compreendam criticamente a realidade em que estdo inseridos e, a partir dessa
compreensdo, atuem para transforma-la. Essa visdo desafia abordagens tradicionais que se
limitam & memorizacéo e a transmissdo de conteldos, enfatizando, em vez disso, a pratica
consciente e o didlogo como elementos fundamentais do aprendizado.
Refiro-me aqui a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade daquela. (...) De alguma maneira virgula porém, podemos ir
mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do

mundo, mais por uma certa forma de "escrevé-1o" ou de "reescrevé-lo" quer dizer, de
transforma-lo através da préatica consciente. (Freire, 1989, p. 13)

O autor destaca que “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra”, ou seja,
antes de aprendermos a ler e interpretar os textos escritos, ja estamos em contato com 0 mundo
por meio de nossas experiéncias, percepc¢des e interacdes. A leitura do mundo, nesse sentido,
ndo é meramente sensorial ou passiva, mas interpretativa, construindo significados a partir da
vivéncia cotidiana. Essa abordagem sugere que o conhecimento ndo € algo que se transmite,
mas algo que se constroi em relacdo ao mundo.

Freire também aponta que a leitura da palavra implica a continuidade da leitura do
mundo, enfatizando que a alfabetizacdo ndo é apenas o dominio técnico do cédigo escrito, mas
um processo que deve estar ancorado na realidade concreta do individuo. Dessa forma, ler uma
palavra é também ler o contexto que a envolve, as relagdes sociais, culturais e histéricas que
dao significado a ela.

A leitura do mundo é acompanhada de uma forma de "escrevé-1o" ou "reescrevé-lo", ele
nos conduz ao conceito de préatica transformadora. Essa perspectiva sugere que o aprendizado,
mais do que uma assimilagdo passiva, € um ato criativo e politico, que envolve transformar a

realidade por meio da acgdo consciente e intencional. Assim, os individuos ndo sdo meros
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receptores de conhecimento, mas agentes de mudanca capazes de modificar o mundo em que
vivem. Essa concep¢do desafia modelos educativos tradicionais baseados na “educagdo
bancaria”, em que o aluno ¢ visto como um recipiente vazio a ser preenchido. Em vez disso,
Freire defende uma pedagogia dialogal.

A BNCC estabelece diretrizes para a educacao basica brasileira, incluindo orientaces
especificas para a modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Em relacdo a leitura e
escrita, a BNCC destaca a importancia dessas habilidades para a autonomia, cidadania e
insercdo social dos estudantes.

Sendo um marco importante na educagdo do Brasil, o referido documento funciona
como um guia essencial para as escolas de educacao infantil, ensino fundamental e médio, com
0 objetivo de estabelecer diretrizes claras que assegurem uma educacéo de qualidade para todos
os alunos, levando em conta a rica diversidade cultural e regional do nosso pais. Também ajuda
a dar forma a educacdo no Brasil, buscando garantir que todas as criancas e adolescentes tenham
acesso a um ensino de qualidade, independentemente de onde vivem ou de suas condicdes.
Criadaem 2017 e homologada em 2018, a BNCC orienta as escolas de educacéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, definindo um conjunto de aprendizagens essenciais para que todos
0s estudantes tenham uma base de conhecimento comum.

Esse documento ndo s6 organiza o conteddo académico, mas também incentiva o
desenvolvimento de habilidades que vdo além dos livros, como competéncias emocionais e
sociais, fundamentais para os desafios do século XXI. Com isso, a BNCC visa preparar 0s
alunos para serem cidadaos criticos e criativos, prontos para 0 mundo atual. Um dos objetivos
centrais da BNCC é promover a inclusdo e a valorizacdo da diversidade, respeitando as
diferentes culturas e particularidades regionais do Brasil. Ao propor diretrizes, o documento
permite que cada escola adapte seu curriculo a realidade local, garantindo uma educacéo justa
para todos. Além disso, a BNCC facilita a continuidade dos estudos, ao integrar as etapas de
ensino e tornar as transicdes entre elas mais suaves para os estudantes. Dessa forma, busca
diminuir as desigualdades e oferecer oportunidades de aprendizado para todos.

Destarte, 0 contexto dos estudos relacionados & Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
evidencia a complexidade das questdes politicas e educacionais que permeiam esse segmento.
Historicamente, a EJA tem enfrentado desafios significativos em termos de acesso,
permanéncia e qualidade do ensino. Embora tenha havido avancos, ainda persistem barreiras
consideraveis, tanto em aspectos estruturais quanto educacionais. O compromisso com a
inclusdo e a equidade, embora refletido nas politicas publicas, demanda um esforgo continuo

para assegurar que as necessidades especificas dessa populacdo sejam devidamente atendidas.
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Na proxima secéo, sera analisada a abordagem da EJA nos documentos oficiais, com énfase nas
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular do Estado
do Rio Grande do Norte (DCRN), que oferecem orientacdes e estratégias voltadas para a

consolidacdo de uma educacdo mais inclusiva e acessivel a todos.
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3 AEJA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS: o que propde a BNCC e 0 DCRN

A secdo "A EJA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS" aborda as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular do Rio Grande do Norte
(DCRN) para a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), destacando como esses documentos
orientam a educagao para essa modalidade. A BNCC, como principal documento normativo da
educacdo brasileira, define as competéncias e habilidades essenciais para os alunos da EJA,
garantindo igualdade de oportunidades de aprendizagem. Por sua vez, o DCRN adapta essas

orientac@es a realidade do estado, com foco nas necessidades locais e na formagao cidada.

3.1 A BNCC como documento organizador da educacéo brasileira

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) organiza o ensino nas escolas em
diferentes areas do conhecimento e componentes curriculares, adaptando-se a cada fase da
educacdo basica, desde a educacdo infantil até o ensino médio. Um dos seus principais objetivos
é desenvolver competéncias e habilidades nos alunos ao longo de sua jornada escolar. Ao
analisarmos sua estrutura, podemos perceber como 0s diversos componentes curriculares se
conectam e como o documento busca equilibrar a formacdo académica, a cidadania e o

desenvolvimento pessoal dos estudantes. Nesse contexto, (Brasil, 2018, p. 14) explicita que:

[...Jreconhece, assim, que a Educacdo Bésica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva.

Sendo assim a BNCC propde uma reflexdo abrangente sobre o conceito de Educacéo
Basica, enfatizando que esta deve ser compreendida como um processo destinado a formacao e
ao desenvolvimento integral do ser humano. Tal abordagem requer a ado¢do de uma perspectiva
ampliada sobre o papel da educagéo, que transcende o mero desenvolvimento intelectual. O
foco deve recair sobre o crescimento holistico dos individuos, levando em consideragdo suas
emoco0es, interacdes sociais e valores éticos.

Quando a BNCC sugere que a educacdo deve evitar visdes reducionistas, ela critica
abordagens que enfatizam apenas uma dimensdo do ser humano. Com frequéncia, propostas
educacionais concentram-se exclusivamente no desenvolvimento cognitivo, tratando a

aprendizagem como um mero acumulo de informacdes e habilidades. Contudo, essa perspectiva
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negligencia a importancia das emog¢6es no processo de aprendizagem. Paralelamente, algumas
metodologias que se dedicam unicamente as questdes emocionais podem desconsiderar a
relevancia do desenvolvimento intelectual.

A BNCC esta estruturada em trés partes principais: a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, com diretrizes especificas para cada etapa. Além disso, o
referido documento ainda define as competéncias gerais da educacdo bésica, que sdo
habilidades e conhecimentos fundamentais para a formacdo dos estudantes, e detalha as
competéncias e habilidades especificas para cada area do conhecimento (como Lingua
Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, entre outras).

Em relacdo as areas de conhecimento, a BNCC aborda as “Linguagens e suas
Tecnologias” que busca desenvolver as competéncias de leitura, interpretacdo, expressao e
producdo de textos em diferentes linguagens. Engloba as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Linguas Estrangeiras (como Inglés ou Espanhol), Arte, Educacdo Fisica e Tecnologias da
Informacéo e Comunicacao (TIC), com o objetivo de promover a comunicacao, o entendimento
critico sobre a diversidade cultural e o uso das midias.

Outra area que se pode destacar ¢ a das “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” que
tem como objetivo desenvolver a capacidade critica dos estudantes em relacdo aos aspectos
historicos, geograficos, sociais, culturais e econdmicos da sociedade. Inclui as disciplinas de
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia (estas duas Gltimas no Ensino Médio), buscando a
formacdo de cidadaos criticos, reflexivos e preparados para compreender e atuar nas dinamicas
sociais, politicas e culturais.

Além das areas de conhecimento, a BNCC também estabelece competéncias gerais que
devem ser desenvolvidas ao longo da educacdo basica, como a capacidade de compreender e
utilizar o conhecimento cientifico, cultural, artistico e tecnoldgico, exercitar a ética e a reflexao
critica, valorizar a diversidade e promover a convivéncia, ademais, desenvolve habilidades

digitais e a autonomia para a resolugédo de problemas.

Na BNCC, cada Competéncias Geral é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Penido, 2013, p.
12).

Sendo assim, a BNCC apresenta uma visdo abrangente das Competéncias Gerais no
contexto educacional brasileiro, definindo-as como a mobilizagdo de conhecimentos,

habilidades, atitudes e valores para resolver as demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
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exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Essa definicdo sublinha a ideia de que a
educacao deve ir além do simples acimulo de contetdos tedricos, sendo essencial para o
desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios de um mundo
dindmico e multifacetado.

Além disso, destaca a importancia de desenvolver atitudes e valores, essenciais para a
formacdo de cidaddos éticos e responsaveis. A educacdo deve promover comportamentos que
favorecam o respeito, a solidariedade, a justica e a responsabilidade social, buscando formar
individuos que contribuem para a construcdo de uma sociedade mais democratica e igualitaria.

No que tange a resolugdo de demandas complexas da vida cotidiana, a BNCC propde
que a aprendizagem seja voltada para a capacidade de enfrentar situagOes inesperadas e
multifacetadas, caracteristicas da realidade contemporanea. 1sso significa preparar os estudantes
para resolver problemas ndo apenas no ambiente escolar, mas em todas as areas de sua vida,
utilizando de maneira eficaz o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
adquiridos ao longo de sua formacéo. Vejamos na tabela a seguir as dez competéncias gerais
apresentadas pela BNCC, (Brasil, 2018, p.9):

Tabela 1: Competéncias da BNCC

COMPETENCIAS DA BNCC

Competéncia 1 | Valorizar e utilizar | Os estudantes devem ser capazes de aplicar
conhecimentos conhecimentos de diferentes areas (fisica, social, cultural
historicamente e digital) para interpretar a sociedade contemporanea
construidos.

Competéncia 2 | Exercitar a | Esta incentiva a exploragao e a investigacao cientifica. Os
curiosidade alunos sdo estimulados a questionar, formular hipdteses e
intelectual. buscar solu¢des para problemas, utilizando pensamento

critico e criatividade

Competéncia 3

Valorizar e  fruir
manifestacoes

artisticas e culturais.

Os alunos sdo incentivados a explorar diversas expressoes
artisticas, tanto locais quanto globais, e a participar
ativamente em praticas culturais, o que enriquece suas
experiéncias e sensibilidades.

Competéncia 4

utilizar diferentes

linguagens.

Esta competéncia envolve o uso de multiplas formas de
linguagem (verbal, visual, sonora, digital, etc.) para
expressar e compartilhar ideias e sentimentos.

Competéncia 5

Compreender e criar
tecnologias digitais.

Levando em consideracao que o dominio das tecnologias
digitais ¢ de suma importdncia no mundo atual. Os
estudantes devem aprender a usar essas ferramentas de
maneira critica e ética.

Competéncia 6

Valorizar a
diversidade de
saberes e vivéncias
culturais

Este aspecto promove a compreensdo das diferentes
culturas e saberes, incentivando os alunos a reconhecer ¢
respeitar a pluralidade existente no mundo.

Competéncia 7

Argumentar
base em
confiaveis

com
dados

Os alunos devem ser capazes de analisar informacdes,
defender suas ideias e tomar decisdes respeitando os
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direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
promovendo uma postura ética em relagdo ao mundo

Competéncia 8 | Conhecer-se e cuidar | Esta envolve o autoconhecimento e o autocuidado. Os
da satde fisica e | estudantes sdo incentivados a reconhecer suas emogdes €
emocional. as dos outros, desenvolvendo habilidades de autocritica e

a capacidade de lidar com suas emocgdes de forma
saudével.

Competéncia9 | A promog¢do do | A nona é fundamental para a convivéncia pacifica. Esta
respeito e da | competéncia incentiva o didlogo, a resolugdo de conflitos
valorizagao das | e a construgdo de relagcdes de cooperacao, reconhecendo
diferengas. a diversidade humana e combatendo preconceitos.

Competéncia 10 | Agir com autonomia | os alunos devem ser capacitados a agir de maneira
e responsabilidade. autbnoma e responsavel, tomando decisdes que

considerem principios éticos e sustentaveis.

Fonte: Proprio autor (2024)

O Curriculo Nacional, normatizado pela BNCC, é uma dessas diretrizes centrais, sendo

um marco importante para a organizacdo do sistema educacional brasileiro. No entanto, a

BNCC, embora estabeleca um curriculo comum para o pais, reconhece e respeita a autonomia

dos estados e municipios no que diz respeito a adaptacdo e implementacdo do curriculo,
permitindo uma integracdo entre a uniformidade nacional e as especificidades locais.

Além disso, BNCC e curriculos tém papeis complementares para assegurar as

aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Béasica, uma vez que

tais aprendizagens sO6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que

caracterizam o curriculo em acdo. S&o essas decisdes que vdo adequar as proposi¢des

da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de

ensino e das instituicbes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos. (Brasil, 2018, p. 16)

Embora a BNCC estabeleca um curriculo comum, ela também reconhece que o Brasil é
um pais de dimens@es continentais, com uma grande diversidade cultural, social e econémica.
Cada estado e municipio tem caracteristicas e necessidades proprias, 0 que exige uma
flexibilidade para que o curriculo possa ser adaptado as realidades locais. A autonomia das
redes de ensino estaduais e municipais estd garantida pela Constituicdo Federal, e a BNCC
reforca essa autonomia ao permitir que as esferas locais ajustem a implementacao dos conteidos
e das abordagens pedagogicas, de acordo com suas especificidades.

Em termos praticos, a BNCC orienta que os estados e municipios podem adequar o
curriculo a partir de suas particularidades regionais, culturais e sociais, sem comprometer 0s
principios e objetivos da formagdo comum estabelecidos pela Base. 1sso significa que, enquanto
todos os estudantes devem ter acesso aos mesmos conhecimentos essenciais, as formas de
ensino e a énfase em certos temas podem variar de acordo com as necessidades locais. Por

exemplo, uma escola situada em uma regido amazénica pode dar maior destaque ao estudo do



34

meio ambiente e a biodiversidade local, enquanto uma escola de uma area urbana pode enfocar
questBes mais relacionadas a vida na cidade.

A adaptacdo do curriculo a realidade local ndo significa que os estados e municipios
podem descumprir as diretrizes da BNCC, mas sim que eles tém liberdade para organizar e
enriquecer os contetldos conforme as condi¢fes e demandas especificas de suas comunidades.
Ademais, os sistemas de ensino (estadual e municipal) podem escolher o modo de organizacao
e sequéncia dos componentes curriculares, como a inclusdo de contetdos eletivos, projetos
interdisciplinares ou o uso de tecnologias de ensino.

Outro exemplo dessa flexibilidade é o fato de que, enquanto a BNCC define os temas e
conteidos essenciais para cada etapa da educacdo, o modo de implementacdo (metodologias,
recursos, tempo de duracdo, etc.) pode ser ajustado pelas redes de ensino locais. Além disso, a
BNCC permite que os curriculos regionais abordem temas relacionados a cultura local, como
as manifestacdes culturais, as tradi¢cdes, a histdria e os saberes desses lugares.

O equilibrio entre a definicdo de um curriculo comum e o respeito a autonomia das redes
estaduais e municipais € um ponto central da BNCC. Essa estrutura garante que, apesar das
diferencas regionais, todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade e com o
mesmo potencial formativo. No entanto, 0 sucesso dessa proposta depende da capacidade das
redes de ensino locais de adaptarem o curriculo de maneira criativa e eficaz, sem perder de vista
0s principios e objetivos estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular. Esse modelo de
educacdo é, portanto, uma busca constante por equidade, qualidade e relevancia, respeitando as
particularidades de cada regido e promovendo um pais mais justo e integrado.

Diante da flexibilidade proporcionada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que permite a integracdo de temas relacionados a cultura regional nos curriculos escolares, é
possivel perceber a importancia de contextualizar o ensino dentro da realidade local. No caso
do Rio Grande do Norte, essa perspectiva ganha contornos especificos através do "DCRN: a
proposta educacional do Rio Grande do Norte", que busca, de forma integrada, valorizar as
manifestacbes culturais, tradices e saberes proprios do estado. No proximo tdpico,
abordaremos como essa proposta educacional contribui para o fortalecimento da identidade
regional, promovendo uma educagdo mais inclusiva e contextualizada para os alunos

potiguares.

3.2 DCRN: a proposta educacional do Rio Grande do Norte
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A proposta educacional do Rio Grande do Norte, designada como DCRN (Documento
Curricular do Rio Grande do Norte), representa uma iniciativa comprometida com a
transformacéo do ensino no estado. Seu principal objetivo € promover uma educacéo inclusiva,
democratica e de alta qualidade para todos os estudantes. Em um cenario educacional
desafiador, a DCRN busca integrar politicas publicas, inovagdes pedagdgicas e a participacdo
ativa de diversos setores da sociedade, assegurando, assim, 0 acesso e a permanéncia dos alunos
nas instituicdes de ensino.

Ademais, essa proposta pretende ampliar as oportunidades para uma formacao integral,
abrangendo tanto aspectos académicos quanto cidaddos. O intuito é preparar 0s jovens ndo
apenas para o mercado de trabalho, mas também para uma atuacao consciente e transformadora
na sociedade. Nesse contexto, a DCRN se apresenta como um modelo educacional que visa
superar as desigualdades regionais e contribuir significativamente para o fortalecimento do

desenvolvimento social e cultural do Rio Grande do Norte.

A perspectiva de curriculo adotada pGe em foco o processo de aprendizagem, entende
o saber como algo falivel e provisério que deve ser submetido a uma constante
problematizacdo por parte dos estudantes, dd importancia ao legado cientifico, cultural
e artistico a ser trabalhado nas préaticas educativas e compreende que 0 conhecimento
tem poder emancipador e deve ser aplicado na intervengdo em realidades diversas e
complexas (Rio Grande do Norte, 2018, p. 15)

O DCRN coloca o processo de aprendizagem como central, o que implica uma visao do
curriculo que ndo é apenas um conjunto de conteldos a serem transmitidos, mas uma
oportunidade de desenvolvimento continuo dos estudantes. O aprendizado ndo é visto como
algo que ocorre de forma linear ou imediata, mas como algo que se constrdi de maneira gradual
e muitas vezes desafiadora. 1sso exige que os educadores compreendam que cada estudante tem
seu tempo e modo de aprender. Tendo o saber como falivel e provisorio, o curriculo reconhece
que o conhecimento ndo é absoluto. Isso significa que o saber estd em constante evolucao,
sujeito a revisOes, atualizacOes e contestacdo. Essa concepcao desafia a ideia tradicional de que
0 conhecimento escolar € algo fixo, definitivo e imutavel. Ao ver o saber como algo que pode
ser questionado e problematizado, o curriculo busca estimular nos alunos uma postura critica e
investigativa em relagdo as informacBes e aos conteudos que lhes sdo apresentados.
Relacionando-se, assim, com o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e autonomia dos
estudantes.

Ao dar énfase a problematizacdo, o curriculo propde que os estudantes ndo devem ser

Vistos apenas como receptores passivos de informagdes, mas como sujeitos ativos no processo
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de construgdo do saber. Isso significa que os alunos sé@o incentivados a questionar, discutir,
investigar e transformar o conhecimento, desafiando conceitos e buscando novas
compreensdes. O curriculo, nesse sentido, busca formar cidad&os criticos e autbnomos, capazes
de questionar a realidade e suas condigdes, e ndo apenas aceitar passivamente as verdades
estabelecidas. O curriculo reconhece a importancia de trabalhar com os legados das diversas
areas do conhecimento cientifica, cultural e artistica nas préaticas educativas. Isso indica que a
educacdo deve ser multidimensional, considerando os saberes diversos da humanidade.

Nesse contexto, a valorizacdo desses legados contribui para a formacdo integral dos
estudantes, ao conecté-los com a riqueza e diversidade cultural e histérica, proporcionando uma
educacdo que ndo seja centrada apenas na légica técnica ou académica, mas também no
desenvolvimento de valores, identidades e capacidades criativas. O curriculo ainda destaca que
0 conhecimento tem um poder emancipador. Isso sugere que, por meio da educacdo, o saber
ndo deve ser apenas uma forma de adaptagdo dos individuos ao mundo existente, mas também
uma ferramenta para transforma-lo. O conhecimento, nesse contexto, ndo € visto apenas como
uma ferramenta de adaptacdo, mas como um meio de intervencdo nas diversas realidades e
contextos, permitindo que os estudantes se tornem agentes de mudanca em suas comunidades
e na sociedade como um todo. O curriculo, portanto, busca ndo apenas a formacao académica,
mas também o desenvolvimento de cidaddos capazes de influenciar positivamente o seu
entorno.

O DCRN apresenta doze competéncias que orientam as praticas pedagdgicas nas
escolas, sendo que dez dessas competéncias sdo comuns a BNCC. Entre as competéncias que
se destacam no DCRN, as Competéncias 11 e 12 tém um papel crucial na formacéo integral dos
estudantes, abordando questdes relacionadas a inclusdo, ao uso da tecnologia assistiva e a
consciéncia ambiental. Vamos analisar essas duas competéncias de forma mais detalhada. Nao
serdo repetidas aqui as dez primeiras competéncias do DCRN por serem as mesmas
apresentadas na BNCC, portanto, na tabela a seguir, serdo apresentadas as duas competéncias
que competem apenas ao DCRN.

Tabela 2: Competéncias do DCRN
COMPETENCIAS DO DCRN QUE NAO ESTAO NA BNCC

Competéncia 11 Utilizar os servigos e recursos da | Assim areferida competéncia enfatiza a
tecnologia assistiva, promovendo a | importancia de proporcionar uma
inclusio dos  estudantes com | educacdo inclusiva, considerando a
deficiéncia para o desenvolvimento | diversidade das necessidades dos
de sua autonomia e efetiva | estudantes, especialmente aqueles com
deficiéncia.
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participagdo em diferentes grupos e
contextos.

Competéncia 12 Respeitar todas as formas de vida | Essa competéncia refor¢a a ideia de que
como condicdo necessaria para o | a educacdo deve preparar os estudantes
equilibrio dos ecossistemas e a | para compreenderem ¢ valorizar a

sobrevivéncia humana. interdependéncia entre os  seres
humanos, os outros seres vivos € 0 meio
ambiente.

Fonte: Préprio autor (2024)

Em relacdo a competéncia onze, esta destaca a necessidade de utilizar os servicos e
recursos da tecnologia assistiva para garantir que todos os alunos, independentemente de suas
limitacBes, possam acessar o curriculo, interagir com seus colegas e participar ativamente do
ambiente escolar. Mas algo que é importante destacar, € a auséncia do aluno da EJA nas
competéncias, pois estes fazem parte dos que necessitam de acgdes inclusivas, mas que as
competéncias ndo abordam nada em relacdo a modalidade, deixando evidente que ha essa
lacuna no DCRN assim como na BNCC.

A tecnologia assistiva abrange uma variedade de ferramentas e dispositivos, como
softwares de leitura, materiais em braile, préteses, entre outros, que ajudam a superar barreiras
relacionadas a deficiéncia, seja ela fisica, sensorial ou cognitiva. Ao promover a utilizacéo
dessas tecnologias, a educacdo ndo s6 busca atender as necessidades especificas dos alunos,
mas também valorizar sua autonomia, ou seja, a capacidade de aprender de maneira
independente e participativa.

Ademais, a utilizacdo desses recursos deve estar integrada a uma préatica pedagdgica
inclusiva, que respeite as diferencas e garanta que todos os estudantes, com ou sem deficiéncia,
tenham igualdade de condicbes para aprender e se desenvolver. Dessa forma, a Competéncia
onze também esta alinhada a participacdo efetiva de todos os estudantes, contribuindo para o
fortalecimento de sua identidade e desenvolvimento social.

Em um cenério global marcado por desafios ambientais, como as mudancas climaticas,
a perda de biodiversidade e a poluicdo, é fundamental que as novas geracfes desenvolvam uma
consciéncia ecoldgica. Isso implica em compreender a fragilidade dos ecossistemas e o impacto
das acdes humanas sobre o planeta. O respeito por todas as formas de vida abrange tanto os
seres humanos quanto os animais, as plantas e os organismos, com énfase na importancia de
praticas sustentaveis que minimizem os danos ao meio ambiente.

Embora as competéncias tratem de temas distintos, elas compartilham um foco comum
no desenvolvimento de valores que envolvem a inclusdo, o respeito e a responsabilidade. A

Competéncia 11, ao enfatizar a incluséo e o uso de tecnologias assistivas, e a Competéncia 12,
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ao promover o respeito a natureza e as formas de vida, ambas apontam para a construcao de

uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel.

Tabela 3: Pontos do curriculo do DCRN para as turmas da EJA

PONTOS DO CURRICULO DO DCRN PARA AS TURMAS DA EJA

Ponto 1 Envolver os elementos da | A EJA atende pessoas com diferentes historias e
materialidade geografica e social e | realidades, e a educacdo ndo pode ser descolada
os saberes relacionados aos | desses elementos. Ao integrar o conhecimento
elementos da vivéncia e cultura dos | das vivéncias e da cultura local dos estudantes, o
estudantes. curriculo se torna mais significativo e relevante.

Ponto 2 Trabalhar oportunidades | Aqui o curriculo precisa ser flexivel e centrado
educacionais apropriadas, | nas necessidades ¢ interesses dos estudantes,
considerando suas caracteristicas, | levando em conta seu contexto de vida e seus
interesses, condi¢des de vida, | projetos futuros. A ideia é que a EJA ofereca uma
trabalho e, principalmente, projetos | educacdo que nao seja apenas tedrica, mas que
de vida, bem como o wuso |tenha uma aplicagio direta na vida dos
competente de suas habilidades, o | estudantes, ajudando-os a melhorar suas
que tem ressonancia na vida pessoal, | condi¢cdes de vida, trabalho e a realizar seus
profissional e social dos estudantes | sonhos.

Ponto 3 Integrar-se com programas de | A integragdo com programas de educacdo
educacao profissional; profissional ¢ fundamental, pois o objetivo da

EJA ndo ¢ apenas garantir o acesso ao
conhecimento formal, mas também possibilitar a
qualificago profissional dos estudantes.

Ponto 4 Incluir temas emergentes da | A educacdo precisa estar conectada com as
realidade dos estudantes, tais como | tematicas atuais, como ética, cidadania, direitos
¢tica e cidadania, inclusdo, direitos | humanos e diversidade, que s3o essenciais para
humanos, diversidade, satde, meio | formar cidaddos criticos € conscientes
ambiente, mundo do trabalho com | promovendo o desenvolvimento de competéncias
énfase no  empreendedorismo, | que permitam aos estudantes aprender ao longo
gestdo financeira e seguranca no | da vida e se adaptar as mudancas no mundo
trabalho, proporcionando o | profissional e social.
desenvolvimento das competéncias
necessarias ao aprendizado
permanente;

Ponto 5 Pautar-se pela efetivagdo de | A EJA deve incluir atividades culturais,
atividades diversificadas e vivéncias | recreativas e esportivas, que ajudem a criar um
socializadoras, culturais, recreativas | ambiente de aprendizagem mais estimulante e
e esportivas, que enriquecam o | prazeroso. Essas atividades sdo essenciais para
processo formativo dos estudantes e | enriquecer o processo formativo, promovendo o
lhes agreguem o gosto pelo estudo, | desenvolvimento social e emocional dos
a busca permanente pela produgdo | estudantes, além de ajudar na construgdo de
de novos conhecimentos para | habilidades sociais e de convivéncia.
compreender e agir sobre a
realidade.

Fonte: prdprio autor (2024)

Esses cinco pontos refletem uma abordagem pedagdgica inclusiva, critica e voltada para
a pratica da EJA. Eles destacam a necessidade de se adaptar ao contexto especifico dos
estudantes, considerando suas realidades, habilidades e aspiracdes. Ao integrar a vivéncia e a
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cultura dos estudantes no processo educativo, ao promover a qualificagdo profissional e ao
abordar temas relevantes para a vida social e profissional, a EJA se torna uma poderosa
ferramenta de transformacéo social. Além disso, ao diversificar as atividades de aprendizagem
e estimular o desenvolvimento de competéncias para o aprendizado continuo, o curriculo da
EJA pode contribuir de maneira significativa para o crescimento pessoal e profissional dos
estudantes.

3.3 O ensino da leitura e da escrita proposto pela BNCC e o DCRN

A BNCC, enquanto documento de abrangéncia nacional, define competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo da educacao basica, enquanto o DCRN adapta essas
diretrizes ao contexto local, levando em consideracdo as especificidades regionais. O estudo
dessas duas orientacOes curriculares revela ndo apenas as exigéncias e desafios para o ensino
de leitura e escrita, mas também as oportunidades de inovacdo pedagdgica que podem ser
exploradas no processo de alfabetizacdo e letramento. Em se tratando do ensino de leitura e
escrita, a BNCC:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (Brasil, 2018, p.
72).

A BNCC prop6e uma abordagem mais integrada e contemporanea da leitura,
reconhecendo que o mundo atual é multimodal e digital, e que os estudantes devem ser capazes
de interpretar ndo apenas textos escritos, mas também imagens, sons e videos. Isso reflete uma
mudanca na forma como as pessoas consomem e produzem informagdo. A leitura no contexto
atual exige habilidades que vao além da simples decodificagdo de palavras; ela envolve a
capacidade de interpretar multiplas linguagens e midias, desenvolvendo um pensamento critico
e uma alfabetizagdo visual, sonora e digital.

Essa ampliagdo do conceito de leitura esta intimamente relacionada as mudangas no
consumo de informacdo, impulsionadas pela tecnologia. O uso de imagens, videos e sons €
predominante em plataformas digitais, como redes sociais, blogs, e-learning e conteidos
audiovisuais, e exige que os estudantes sejam capazes de entender e interpretar essas linguagens
de maneira critica e reflexiva. Brasil, (2018, p.74) aponta algumas estratégias e procedimentos

de leitura, veja a imagem a seguir:
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Imagem 1: Estratégias e procedimentos de leitura
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Fonte: BNCC (2018)

A BNCC apresenta uma série de estratégias e procedimentos de leitura que visam
desenvolver nos alunos habilidades complexas e multifacetadas de compreenséo textual. Essas
estratégias reconhecem a leitura como um processo ativo e critico, que envolve ndo apenas a
decodificacdo do texto, mas também a sua interpretacdo e articulacdo com o contexto de vida
do leitor. Entre as principais abordagens, destaca-se a orientacéo para selecionar procedimentos
de leitura adequados aos objetivos e interesses do leitor, considerando as caracteristicas do
género e o suporte do texto. 1sso possibilita uma leitura autbnoma, que permite ao aluno navegar
por temas familiares de maneira reflexiva.

Estabelecer objetivos de leitura é tambem uma estratégia valiosa, pois permite que a
leitura seja mais focada e orientada, ajudando os estudantes a ajustar suas expectativas e a focar
em aspectos especificos do texto. Porém, a eficacia dessa estratégia depende da capacidade do
aluno de articular essas metas, o que nem sempre é desenvolvido de forma uniforme,
principalmente entre alunos com menor bagagem linguistica.

Por conseguinte, a BNCC enfatiza a importancia de estabelecer relagdes entre o texto e

0s conhecimentos prévios dos alunos, suas vivéncias e crencas. Essa abordagem visa permitir
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que o aluno ndo apenas compreenda o conteudo, mas também o relate a sua prépria realidade,
ampliando o entendimento e a relevancia do texto. Contudo, essa estratégia pode encontrar
desafios em contextos em que os alunos ndo possuem experiéncias suficientes relacionadas ao
conteddo ou em situacdes de grande diversidade cultural.

A utilizacdo de expectativas e antecipacdes dos sentidos, apoiadas em conhecimentos
prévios sobre o género textual e o contexto do texto, também é uma estratégia destacada pela
BNCC. Esse procedimento ajuda os alunos a preverem, de maneira inteligente, o que o texto
ird apresentar, orientando a leitura de forma mais eficaz.

Outro aspecto central das estratégias de leitura da BNCC ¢ a habilidade de localizar e
recuperar informacdes explicitas no texto, uma competéncia essencial para a compreensdo,
especialmente em textos informativos e expositivos. Juntamente com essa habilidade, a
capacidade de inferir ou deduzir informac6es implicitas é enfatizada como uma competéncia
avancada que permite ao aluno ir além do texto literal e explorar suas camadas mais profundas.
Essa habilidade exige que o aluno tenha ndo s6 o dominio do conteudo, mas também a
capacidade de construir sentidos a partir do contexto, uma habilidade que pode ser desafiadora
em textos mais complexos ou abstratos. Em paralelo, a BNCC também valoriza a competéncia
de inferir o significado de palavras ou expressdes desconhecidas a partir do contexto, uma
habilidade crucial para o enriquecimento do vocabulério e para o desenvolvimento da
autonomia do aluno na leitura. No entanto, o sucesso dessa estratégia depende da experiéncia
prévia do aluno com o vocabulario, o que pode ser um obstaculo em contextos de desigualdade
educacional.

A apreenséo dos sentidos globais do texto e a identificagcdo de seu tema central sdo outras
habilidades destacadas pela BNCC. A capacidade de sintetizar e extrair o significado geral de
um texto € essencial para uma compreensao profunda e completa. Contudo, a complexidade e
a extensdo dos textos podem tornar essa tarefa desafiadora, principalmente quando o aluno néo
estd familiarizado com o tipo de texto ou com os contetdos abordados. Em um contexto mais
amplo, a BNCC também busca promover a articulacao entre o verbal e outras linguagens, como
imagens, graficos, videos e outros recursos multimodais. Essa abordagem busca expandir a
compreensdo do texto e reforcar a ideia de que a leitura envolve uma interacdo entre diferentes
formas de comunicacdo. Embora essa proposta seja extremamente relevante no contexto
contemporaneo, ela exige que o aluno possua uma habilidade de interpretacdo multimodal, que
nem sempre é desenvolvida de maneira eficaz sem uma orientacdo pedagogica especifica.

Por fim, a BNCC reconhece a importancia de preparar os alunos para lidar com a nao

linearidade da leitura em ambientes digitais, como hipertextos e textos digitais interativos, que
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exigem a navegagdo por multiplas janelas e a integracdo de informacGes dispersas. Essa
competéncia é especialmente importante no mundo digital, onde os textos frequentemente ndo
seguem uma estrutura linear. Contudo, o manejo dessa nao linearidade exige uma infraestrutura
adequada, bem como préaticas pedagogicas que permitam aos alunos desenvolver essa
habilidade de forma contextualizada e préatica. A leitura de hipertextos é uma habilidade cada
vez mais essencial, mas seu dominio depende de um ensino que incorpore tanto a leitura
tradicional quanto a digital, preparando os alunos para um ambiente de aprendizagem mais
complexo e diversificado.

Em se tratando de escrita [...] O Eixo da Producdo de Textos compreende as préaticas de
linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito; escrever
verbetes de curiosidades cientificas;(Brasil, 2018, p. 76). O conceito de "Eixo da Producéo de
Textos", referindo-se as praticas de linguagem que envolvem tanto a interacdo quanto a autoria
na criagdo de textos escritos, seja de forma individual ou coletiva. O termo "eixo" sugere algo
central e estruturante, indicando que a producdo de textos esta organizada em torno de um
conjunto de praticas e habilidades essenciais para sua elaboracdo. A interacdo, mencionada na
citacdo, enfatiza que a producdo de textos ndo € uma atividade isolada, mas sim um processo
de comunicacdo e troca entre 0 autor e seu publico-alvo. No caso da escrita cientifica, por
exemplo, o autor deve considerar as expectativas e necessidades do leitor, buscando transmitir
o0 conhecimento de maneira clara e acessivel. Além disso, a interacdo pode ocorrer também de
forma interna, no processo de producédo colaborativa de um texto, como é comum em artigos
cientificos que envolvem a contribuicdo de multiplos autores.

Portanto, o "Eixo da Producgdo de Textos" é como um processo dindmico, que envolve
a interacdo entre o autor e o leitor, bem como a colaboragéo entre diversos autores no caso de
textos coletivos. Além disso, ao mencionar os verbetes de curiosidades cientificas, ela destaca
como esse eixo se aplica a tipos especificos de producéo escrita, como a escrita cientifica, que
exige ndo apenas precisao e clareza, mas também a capacidade de comunicar e compartilhar
conhecimento de maneira envolvente e acessivel. A escrita, assim, se torna uma ferramenta néo
apenas para a comunicagdo, mas para a construgdo e disseminagdo do conhecimento, sendo
essencial para o aprendizado e a interagdo entre as pessoas. Brasil (2018, p. 78) aponta algumas

estratégias de producéo, vejam a seguir:

Imagem 2: Estratégias de producédo
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Estratégias de producio + Desenvolver estratégias de planejamento, revisao,
edicao, reescritasredesign e avaliacao de textos,
considerando-se sua adequacdao aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escribto ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), 8 variedade linguistica
g/ou semioses apropriadas a esse contexto, os
enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/
campo de circulacido, adequacao a norma-padrao etc.

= Utilizar soffwares de edicao de texto, de imagem & de
audio para editar textos produzidos em varias midias,
explorando os recursos multimidias disponiveis.

Fonte: BNCC, (2018)

O processo de produgdo textual envolve diversas etapas e estratégias que garantem que
o texto seja eficaz, adequado ao seu contexto e ao publico a que se destina. O desenvolvimento
de estratégias de planejamento, revisao, edi¢do, reescrita e avaliacdo de textos exige uma anélise
cuidadosa de varios fatores, como o contexto de produgdo, 0 modo de apresentacdo (escrito ou
oral, imagem estatica ou em movimento), as variedades linguisticas e semiéticas adequadas, o
género textual, os enunciadores envolvidos, o suporte e a esfera ou campo de circulacdo, além
da adequacdo a norma-padrdo da lingua. O planejamento é a etapa inicial, onde se define a
estrutura e os objetivos do texto, considerando o publico-alvo, o contexto em que o texto sera
utilizado e 0s recursos necessarios.

Apbs a criacdo do rascunho, entra-se nas fases de revisdo e edi¢cdo, onde se corrigem
erros de gramatica, ortografia e coeréncia, e se ajusta a estrutura do texto para garantir fluidez.
Em alguns casos, é necessario realizar uma reescrita do conteido, quando a organiza¢do ou a
forma do texto ndo se adequa completamente ao propdésito ou ao publico. A avaliacdo do texto
é uma etapa critica, pois envolve analisar se ele estd adequado ao seu contexto de producéo, se
utiliza a variedade linguistica apropriada e se esta bem estruturado em termos de género, suporte
e campo de circulagdo. Enquanto isso o DCRN apresenta as seguintes sugestdes em relacéo a
leitura no campo de atuacdo na vida publica:

. Selecionar textos que considerem os atributos a serem evidenciados na
atividade, conforme os objetos de conhecimento e as habilidades, um artigo de
opinido, uma reportagem ou uma entrevista, entre outros.

. Reconhecer as caracteristicas estruturais das diferentes cartas. Identificar a
finalidade desses géneros.

. Compreender de que forma o contexto de circulagéo e o perfil do interlocutor
afetam a estrutura textual.

. Saber identificar e utilizar os recursos linguisticos adequados a esses géneros.
Selecionar argumentos em funcédo da finalidade do texto e do perfil do interlocutor.
(Rio Grande do Norte, 2018, p. 201)
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O DCRN abrangente diversos aspectos relacionados a sele¢do, analise e producdo de
textos, com foco na compreensdo das caracteristicas dos géneros textuais e sua adequagao ao
contexto de comunicacgédo. Ela comeca destacando a importancia de selecionar textos de acordo
com os atributos que precisam ser evidenciados em uma atividade especifica, levando em
consideracdo os objetos de conhecimento e as habilidades que se deseja desenvolver. Por
exemplo, dependendo do objetivo da atividade, pode ser mais apropriado escolher um artigo de
opinido, uma reportagem ou uma entrevista, cada um com suas particularidades estruturais e
funcionais.

Além disso, é enfatizada a necessidade de reconhecer as caracteristicas estruturais dos
diferentes géneros textuais, como as cartas, que podem variar em funcéo de seu tipo e proposito,
seja uma carta formal ou informal, cada uma com sua organizacdo e estilo préprios. A
identificacdo da finalidade de cada género é outro ponto importante, j& que cada forma de
comunicagdo escrita possui um objetivo distinto, como informar, persuadir ou solicitar, e
entender esse propdsito é essencial para compreender a estrutura e 0s recursos linguisticos
empregados.

Assim, o DCRN destaca como o contexto de circulacdo e o perfil do interlocutor
influenciam diretamente a estrutura do texto. O contexto se refere ao ambiente e a situagcdo em
que o texto circula, e o perfil do interlocutor diz respeito as caracteristicas do publico-alvo.
Esses dois fatores determinam, entre outras coisas, a escolha do género, o tom da linguagem e
a adequacao dos argumentos apresentados. Por exemplo, um artigo académico exigira um estilo
mais formal e técnico, enquanto uma mensagem em uma rede social pode ser mais coloquial e
direta, dependendo das expectativas do publico.

Outro ponto importante é o uso de recursos linguisticos adequados a cada género, como
a escolha de vocabulario, a organizacdo das ideias e a utilizacdo de estratégias de coesao, que
variam conforme o tipo de texto e a sua finalidade. Além disso, a habilidade de selecionar e
apresentar argumentos de maneira eficaz, de acordo com o perfil do interlocutor e a finalidade
do texto, € essencial. Isso significa que, ao escrever um artigo de opinido, por exemplo, o autor
deve escolher argumentos que ressoem com o publico-alvo, utilizando evidéncias e uma

linguagem persuasiva para apoiar suas ideias.

Produzir textos que considerem os atributos a serem evidenciados na atividade,
conforme os objetos de conhecimento e as habilidades, como um artigo de opiniéo,
uma reportagem ou uma entrevista, entre outros. Considerar as caracteristicas
estruturais das diferentes cartas. lIdentificar a finalidade desses géneros. Compreender
de que forma o contexto de circulacdo e o perfil do interlocutor afetam a estrutura
textual. Utilizar os recursos linguisticos adequados a esses géneros. Selecionar
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argumentos em funcao da finalidade do texto e do perfil do interlocutor. Retextualizar
a partir de modelos de textos normativos, considerando os recursos linguisticos
préprios do género. (Rio Grande do Norte, 2018, P.205)

As sugestBes didaticas do DCRN destacam préticas fundamentais para o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos no ensino de produgdo textual. A
proposta incentiva a producao de textos que considerem os atributos especificos das atividades,
alinhados aos objetos de conhecimento e as habilidades previstas, de forma a atender propdsitos
como argumentar, informar ou relatar. Esse processo exige a analise das caracteristicas
estruturais dos géneros textuais, como cartas, reportagens, artigos de opinido ou entrevistas,
para que os alunos compreendam e apliquem as convencdes formais de cada tipo de texto.

Além disso, € essencial identificar a finalidade comunicativa dos géneros, o que permite
ao estudante adaptar suas escolhas discursivas ao objetivo especifico de cada producdo. Ao
entender que um artigo de opinido visa persuadir e uma reportagem busca informar, por
exemplo, o aluno aprende a ajustar suas estratégias textuais de forma mais eficaz. Outro aspecto
crucial é a compreensdo de como o contexto de circulacdo e o perfil do interlocutor afetam a
estrutura do texto, uma vez que fatores como o publico-alvo e o meio de publicagdo influenciam
diretamente nas escolhas linguisticas e discursivas.

Nesse sentido, a utilizacdo de recursos linguisticos adequados aos géneros trabalhados
é indispensavel. Seja o uso de marcadores argumentativos em um artigo de opinido ou de
descricBes objetivas em uma reportagem, o dominio dessas ferramentas permite ao aluno
produzir textos mais coesos e alinhados as caracteristicas esperadas. A selecdo de argumentos,
por sua vez, deve ser feita considerando a finalidade do texto e o perfil do interlocutor,
reforcando a capacidade critica do aluno de identificar e apresentar informac@es relevantes e
consistentes.

Por fim, a retextualizacdo a partir de modelos normativos € destacada como uma pratica
essencial para que os alunos aprendam a transformar conteddos ou modelos pré-existentes em
novas producles, respeitando as caracteristicas proprias de cada género. Essas sugestdes
evidenciam um ensino que vai além da reproducdo de formulas prontas, promovendo a
formagdo de produtores de texto autbnomos e preparados para atender as demandas
comunicativas da vida real. Assim, as propostas do DCRN alinham-se as abordagens
contemporaneas de ensino, que valorizam a interagdo entre contexto, género textual e
competéncias discursivas.

Ao tratar da BNCC, o documento ndo explicita orientacbes para a EJA, porém,

compreendemos que essa modalidade, fazendo parte da educacdo bésica, esta incluida na
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proposta. Foi 0 que entendemos ao analisar o contetdo delimitados entre as paginas 142 a 162.
Jad 0o DCRN traz um tratamento especifico direcionado para essa modalidade, conforme
constatado no corpus analitico compreendido entre as paginas 32 e 57 do documento, onde

apresenta as orientacdes para a EJA no ensino fundamental.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de leitura e escrita na EJA representa um aspecto importante para a promoc¢ao
da inclusdo educacional no Brasil, especialmente para aqueles que, por diversas razdes, nao
puderam acessar a educacédo basica na idade apropriada. A BNCC e o DCRN s&o instrumentos
que orientam as praticas pedagogicas nas instituicbes de ensino, sendo o primeiro um
documento nacional e o outro regional, estabelecendo diretrizes para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades fundamentais, como a leitura e a escrita.

No dmbito da EJA, a BNCC e o DCRN visam assegurar que o curriculo seja ajustado as
particularidades dos alunos, levando em consideragdo suas experiéncias, necessidades e 0
estadgio de aprendizagem em que se encontram. A analise desses documentos foi, portanto,
fundamental para compreendermos como as politicas publicas e as orientacdes curriculares
tratam o ensino na referida modalidade, contribuindo para uma educagdo mais justa e eficaz.

A escolha da temética do trabalho  justificou-se pela relevancia no contexto
educacional atual e pela caréncia de estudos locais sobre a integracdo entre essas diretrizes.
Durante o estagio supervisionado no Curso de Letras, foi possivel identificar a lacuna existente
na educacgdo. Essa pesquisa busca contribuir para a promoc¢do de uma educacao inclusiva e
transformadora, essencial para garantir o acesso pleno ao conhecimento e ao desenvolvimento
integral dos estudantes, independentemente de sua idade ou trajetéria educacional, superando
desigualdades e favorecendo a participacao ativa na sociedade.

Este trabalho propds uma analise das sugestdes de ensino de leitura e escrita na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir da investigacdo da BNCC e do DCRN, com o
objetivo de compreender como esses documentos oficiais tratam dessa tematica e também as
abordagens pedagdgicas destinadas a esse publico especifico.

Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber que a leitura e a escrita sdo tratadas como
elementos essenciais para o desenvolvimento intelectual e a formagé&o critica dos alunos, mas
quando se trata da EJA ndo ha competéncia especifica para esta modalidade em ambos o0s
documentos analisados. Enfatizamos, no entanto, que tanto as diretrizes presentes na BNCC
quanto no DCRN mostram a importancia da flexibilidade e da contextualizacdo, dessa forma,
0 ensino de leitura e de escrita deve ser adaptado as necessidades de cada aluno, levando em
consideracdo sua trajetoria de vida, experiéncias e contextos.

A pesquisa também evidenciou que, embora a BNCC trate da leitura e da escrita de
forma mais geral, sem especificar diretamente para a EJA como modalidade de ensino, ainda

assim influencia esse ensino de forma significativa. O DCRN, por sua vez, se apresenta como
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um documento mais especifico e detalhado, que oferece orientagdes mais focadas, incorporando
elementos da cultura local e regional, com um olhar voltado para as peculiaridades dos alunos
potiguares.

Assim tanto a BNCC quanto o DCRN exercem funcdes essenciais na reestruturacao do
ensino de leitura e de escrita, na educacao bésica, ao introduzirem abordagens mais dindmicas
e inclusivas para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos. A BNCC
expande a concepcao de leitura, abrangendo ndo apenas o texto escrito, mas também imagens,
sons e outros recursos multimodais. Essa ampliacéo reflete as transformacdes no consumo e na
producdo de informagdes na sociedade atual, que é caracterizada pela presenca digital e pela
interatividade com diversas linguagens. Tal perspectiva desafia os educadores a implementarem
metodologias inovadoras, que integrem multiplas formas de expressdo e promovam uma
alfabetizacdo critica e reflexiva, fundamental para que os alunos se tornem leitores e produtores
autdbnomos e competentes em variados contextos.

Assim, ambos os documentos buscam promover uma educagdo que valorize a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, ndo apenas no dominio das habilidades de leitura e
escrita, mas também no desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de adaptacéo
as mudancas tecnoldgicas e sociais.

A contribuicdo desta pesquisa consiste em ampliar o caminho para uma compreensao
mais profunda e critica das politicas publicas educacionais voltadas para a EJA, especialmente
no que se refere ao ensino de leitura e escrita. A partir desta analise, esperamos que sirva como
uma contribuicdo para a reflexdo e o aprimoramento das praticas pedagdgicas no campo da
EJA, promovendo uma educacdo mais justa, igualitaria e transformadora, que possibilite a esses
alunos a conquista de uma formagéo mais plena e o exercicio de seus direitos educacionais.

A utilizacdo exclusiva da BNCC e do DCRN limita uma visdo mais ampla sobre as
diversas praticas pedagogicas adotadas nas diferentes realidades da EJA. Além disso, o estudo
ndo levou em conta as particularidades das escolas e dos professores que atuam nesse segmento,
0 que pode ter influenciado os resultados e a interpretacdo dos documentos analisados.

Outra limitagdo esti relacionada a perspectiva tedrica adotada para analise, que
priorizou a leitura e escrita, mas ndo abordou outros aspectos fundamentais da formagao integral
do estudante da EJA, como as questdes socioemocionais. A abordagem restrita a um dnico
componente curricular traz uma compreensdo mais holistica do processo educativo nesse nivel
de ensino.

Este estudo abre espago para varias linhas de investigacdo futuras. Uma possibilidade

de linha de pesquisa pode ser a realizagdo de estudos comparativos entre 0s curriculos e as
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praticas pedagogicas em diferentes estados e municipios, para identificar as adaptagdes
regionais e suas implica¢fes no ensino de leitura e escrita. Além disso, seria relevante investigar
0 impacto das politicas publicas em niveis locais e nacionais na formacdo continuada de
professores da EJA, buscando entender como as capacitagdes influenciam a implementacéo das
diretrizes curriculares. A inclusdo de outros componentes curriculares, como matematica e
ciéncias, na analise, também poderia fornecer uma visdo mais abrangente das necessidades
educacionais desse publico.

Destarte que, os estudos futuros podem explorar como as novas tecnologias de ensino,
como plataformas digitais e recursos audiovisuais, estdo sendo utilizadas no ensino da leitura e
escrita na EJA, considerando seu potencial para atender as diversificadas necessidades dos
alunos desse nivel de ensino. Essas e outras questfes sao fundamentais para uma compreensao

mais profunda da dindmica do ensino na EJA.
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