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“Em educacdo — em um periodo de tantas
mudancas e incertezas - ndo devemos ser
xitas e defender um Unico modelo,
proposta, caminho.” (José Moran)



RESUMO

Esta investigacao partiu da preocupacdo em compreender quais metodologias os
preceptores e residentes tém utilizado para o desenvolvimento satisfatério da
aprendizagem do aluno, uma vez que, na situacao atual, o contexto de Pandemia da
COVID-19, requer um modelo metodoldgico diferente do ensino-aprendizagem
presencial. Diante disso, objetivou-se investigar as metodologias de ensino da Lingua
Portuguesa, utilizadas por preceptores e residentes participantes do Programa
Residéncia Pedagdgica no contexto de ensino remoto, atentando-nos, primeiramente,
em identificar das plataformas/ferramentas digitais mais utilizadas no ensino de
Lingua Portuguesa; por conseguinte, investigar as praticas metodologicas de Ensino
de Lingua Portuguesa dos preceptores e residentes do Programa de Residéncia
Pedagogica no ensino remoto e, por fim, discutir sobre as principais
dificuldades encontradas, bem como os avancos no ensino de Lingua Portuguesa por
preceptores e residentes no contexto atual. A abordagem metodologica é descritivo-
exploratorio, por permitir a familiarizacédo e descricdo do objeto de pesquisa. Quanto
as analises, estas foram feitas a partir de uma abordagem quanti-qualitativa, uma vez
gue utilizou-se dados estatisticos e descreveu-se de modo interpretativo. O corpus foi
gerado através de um questionario estruturado respondido via Google Forms,
contendo oito questdes (uma objetiva e sete discursivas). Este questionario foi
enviado para dois preceptores e dois residentes, os quais fazem parte do programa
supracitado. Fundamenta-se nos estudos de Behar (2020), Moran (2000, 2015),
Antunes (2003), Kersch, Schlemmer e Martins (2021). Os resultados deste estudo
mostram primeiramente as plataformas/ferramentas mais utilizadas por preceptores e
residentes, como o Google Meet, ja as metodologias vao de acordo com o0 que o
contexto permite. Tendo em vista os desafios e avangos apontados, 0s quais partem
da pouca interacdo dos alunos nas aulas remotas até a possibilidade de encontros
virtuais, pode-se dizer que as metodologias no Ensino Remoto Emergencial requerem
planejamento e organizacgéo.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Metodologias de ensino. Ensino
remoto. Residéncia Pedagdgica — RP. Tecnologias digitais.



ABSTRACT

This research was based on the concern to understand which methodologies
preceptors and residents have used for the acceptable development of student
learning, since, in the current situation, the COVID-19 Pandemic context requires a
different methodological model from teaching-learning presential. Therefore, the
objective was to investigate the teaching methodologies of the Portuguese Language,
used by preceptors and residents participating in the Pedagogical Residency Program
in the context of remote education, with a view to identifying the most used digital
platforms/tools in language teaching Portuguese; therefore, to investigate the
methodological practices of Portuguese Language Teaching; consequently, to
investigate the methodological practices of Portuguese Language Teaching of
preceptors and residents of the Pedagogical Residency Program in remote education
and, finally, to discuss the main difficulties encountered, as well as the advances in
Portuguese Language teaching by preceptors and residents in current context. The
methodological approach is descriptive-exploratory, as it allows acquaintance and
description of the research object. Regarding the analyses, they were made from a
quanti-qualitative approach, since statistical data was used and described in an
interpretive way. The corpus was made through a structured questionnaire answered
via Google Forms, containing eight questions (one objective and seven discursive).
This questionnaire was sent to two preceptors and two residents, who are participants
of the aforementioned program. It is based on studies by Behar (2020), Moran (2000,
2015), Antunes (2003), Kersch, Schlemmer and Martins (2021). Firstly, this study
results show the platforms/tools most used by tutors and residents, such as Google
Meet; thus, the methodologies are in accordance with what the context allows. In view
of the challenges and advances pointed out arising from the lack of students’
interaction in remote classes to the possibility of virtual meetings, it can be said that
the methodologies in Remote Emergency Teaching require planning and organization.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Teaching Methodologies. Remote
Teaching. Pedagogical Residence — RP. Digital Technologies.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de Lingua Portuguesa (LP), no Brasil, perpassa por muitos caminhos
gue vao do ensino tradicional para um mais pragmatico, muitas das vezes chega a ser
dificil percorrer, pois de acordo com Antunes (2003), o professor nem sempre esta
disposto a mudar sua didatica de ensino e com isso acabam reduzindo o ensino-
aprendizagem dos alunos. Levando em consideragdo as mudangas que ocorrem na
educacdo devido ao avanco da Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacéo
(TIDC), podemos dizer que nem todos os professores e/ou até mesmo as escolas nao
estao preparados para absorver tais mudancas. Tendo em vista essa concepg¢éao, nédo
podemos deixar o ensino a mercé do desconhecimento, mas procurar meios que
colaborem para o ensino-aprendizagem eficaz do aluno.

Os aspectos basilares que mais requerem atencdo no ensino de LP séo a
leitura, a oralidade e a producao textual, bem como as andlises linguisticas porque
séo primordiais nas rela¢gées comunicacionais em sociedade. De acordo com Agéncia
Brasil (2020), o numero de leitores brasileiros tem tido um retrocesso, pois em quatro
anos decresce o numero de leitores em todo o Brasil, de 2015 a 2019 a porcentagem
caiu de 56% para 52%. Nao é de hoje que o Brasil passa por dificuldades no que diz
respeito a leitura e escrita, isso ocorre desde as séries iniciais, segundo a Agéncia
Brasil (2020) 51% das criancas que estdo no periodo de alfabetizacdo durante a
Pandemia da COVID-19 nédo evoluiram no aprendizado.

A titulo de contextualizacdo sobre a Pandemia, é oportuno salientar que a
populacdo brasileira teve que se ausentar das ruas, trabalhos, isso, mais
especificamente, a partir do més de marco por causa do surto na saude em
decorréncia do coronavirus (COVID-19). Diante desse contexto pandémico as escolas
também sofreram, pois tiveram que fechar seus portdes e suspenderem as aulas
imediatamente e sem as aulas presenciais por causa do isolamento social, os
professores juntamente com as escolas mudaram seus planos para o ensino remoto
a partir do ano letivo de 2020 e segue em 2021.

De todo modo, foi necessario pensar completamente em outra forma de
desenvolver o ensino-aprendizagem, pois 0 que era possivel ensinar em sala de aula
nao tinha como acontecer, naquele momento. A partir disso, o Ministério da Educacgéo
(MEC) junto a Portaria N° 343 de 17 de margo de 2020, por causa da Pandemia da

COVID-19, nos mostra que 0 ensino precisou de ajustes, como as aulas passaram a
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ser desenvolvidas de forma on-line e ndo mais presenciais, para assim poder
responder as necessidades da educacéo, seja ela basica ou superior.

Com isso, os professores tiveram que adequar as praticas metodologicas as
tecnologias e buscar especializa¢do no assunto para ser possivel dar continuidade ao
ensino por meio de plataformas, ferramentas digitais. Ao atentarmos para esse
cenario, nos propusemos a mapear e discutir sobre as praticas metodologicas de
ensino mais utilizadas nesse momento sécio-historico, tendo como delimitacdo da
pesquisa as experiéncias de preceptores e residentes participantes do Programa de
Residéncia Pedagdgica (RP)?!, desenvolvido pelo Departamento de Letras (DL), do
Campus Avancado de Patu (CAP/UERN).

Partindo desse pressuposto, nos indagamos: Quais meios digitais 0s
preceptores tém usado para um ensino-aprendizagem significativo no contexto remoto
em tempos de Pandemia da COVID-19, mais precisamente em 2021? Quais praticas
metodoldgicas tém sido adotadas pelos preceptores e residentes no tocante ao ensino
remoto de Lingua Portuguesa, tanto no Ensino Fundamental Il quanto no Ensino
Médio? Quais as dificuldades e os avancos visualizados no ensino remoto de Lingua
Portuguesa, no RP, neste ano de 20217

Considerando o que foi exposto, buscamos no decorrer deste trabalho como
objetivo geral, investigar as metodologias de ensino da Lingua Portuguesa utilizadas
por preceptores e residentes, os quais atuam no Ensino Fundamental 1l e no Ensino
Médio e sdo participantes do Programa Residéncia Pedagogica do curso de Letras
Lingua Portuguesa, do CAP-UERN, no contexto de ensino remoto. Para dar conta da
proposta, temos como objetivos especificos, (a) Identificar as plataformas/ferramentas
digitais mais utilizadas no ensino de Lingua Portuguesa por preceptores e residentes
do RP no contexto remoto, no ano de 2021; (b) Investigar as praticas metodol6gicas
de Ensino de Lingua Portuguesa dos preceptores e residentes do Programa
Residéncia Pedagdgica no ensino remoto; bem como, (c) Discutir sobre as principais
dificuldades encontradas e os avancos no ensino de Lingua Portuguesa por

preceptores e residentes no contexto atual.

1 O Programa de Residéncia Pedagégica (RP) é uma iniciativa da politica Nacional de formag&o de
professores do Ministério da Educacédo (MEC), que visa desenvolver estratégias interdisciplinares e a
interacdo entre as escolas e a Universidade para o enriquecimento da formacdo docente dos
graduandos.
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Assim sendo, a nossa pesquisa se insere na area da Linguistica Aplicada (LA),
visto que esta area se interessa, de forma interdisciplinar e transdisciplinar, pelos
fendbmenos que envolvem a lingua(gem) e o ensino em contextos escolares (ou n&ao)
(ALMEIDA FILHO, 1991). Em termos metodoldgicos, esta possui carater descritivo-
exploratorio, pois, de acordo com Gil (2008), permite a familiarizagdo do pesquisador
guanto ao objeto investigado, bem como a respectiva descricdo, ampliando assim o
conhecimento sobre determinado assunto ou fendmeno. Desse modo, por meio deste
método € possivel explorar e descrever as diversas metodologias de ensino remoto
da Lingua Portuguesa utilizadas neste periodo pandémico.

Para a geracédo dos dados foi utilizado um questionario no Google Forms, de
modo a compor um corpus constituido pelas respostas de dois professores
preceptores — 0s quais, durante o periodo da nossa pesquisa, estavam lecionando,
respectivamente, no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio — e dois residentes, de
modo especifico, que foram acompanhados pelos preceptores mencionados acima.

No gue diz respeito a natureza das analises, pode-se dizer que € uma pesquisa
guanti-qualitativa, pois, em conformidade com Gil (2008), utilizamos
dados/porcentagem estatisticas para um mapeamento sobre as
plataformas/ferramentas digitais; e qualitativa porque o nosso foco de analise em
conformidade com Gil (2002), se volta para a descricdo e a interpretacao dos dados.
No que se refere a teoria, partimos da contribuicdo de autores e documentos diversos,
tais como: o Ministério da Educacédo (MEC), a respeito das leis que embasam o Ensino
Remoto; Behar (2020), a qual fala a respeito da diferenca entre o Ensino Remoto
Emergencial e Educacdo a Distancia; Moran (2000, 2015), que fala a respeito do
ensino por meio da tecnologia; Antunes (2003) que vem discorrer sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, entre tantos outros.

Diante de tais pontuagdes, consideramos que a importancia e a justificativa de
desenvolvimento deste trabalho se da pelo fato de que, tanto no meio académico,
como no social, as pesquisas com a tematica aqui abordadas séo escassas, iSso por
se tratar de uma modalidade de ensino recente e haver a necessidade de estudos que
possam nortear 0os professores quanto ao uso dos meios digitais e das diversas
metodologias para atingirem um ensino-aprendizagem satisfatério. Ademais, é de
suma importancia destacar que esta pesquisa pode vir a colaborar na construcéo
tedrica para com outras pesquisas desenvolvidas na area. Quanto aos aspectos

pessoais, enfatizamos que esta pesquisa se justifica, a partir das experiéncias
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enquanto residente participante desse contexto, despertando assim o interesse pela
tematica, visando compreender o processo de ensino-aprendizagem remoto ocorrido
em tempos de Pandemia da COVID-19, fator que ainda se alastra no ano de 2021.

Portanto, através deste trabalho sera possivel, eventualmente, fomentar as
discussdes e ampliar o conhecimento acerca das diversas metodologias que
envolvem o ensino remoto da Lingua Portuguesa em tempos de Pandemia. Com isso,
esta pesquisa traz em si contribuices para aqueles professores que ndo conhecem
tais préticas, visto que terdo mais informagdes de como podem proceder remotamente
e, assim, ampliar o leque de conhecimentos metodoldgicos e adotar novas estratégias
de ensino.

Em termos estruturais, optamos em organizar esta monografia em quatro
capitulos, os quais sao de fundamental importancia. O primeiro capitulo refere-se as
consideracdes iniciais, no qual contextualizamos de forma geral a temética deste
trabalho. O capitulo Il, de cunho te6rico, tem por titulo O ensino de Lingua Portuguesa
e 0 contexto de ensino remoto; este apresenta dois tépicos, de modo que o primeiro
tece consideracdes do ensino de Lingua Portuguesa na educacdo basica; ja o
segundo, discute sobre o contexto do ensino remoto junto as tecnologias. J& o capitulo
lll, Aspectos metodoldgicos da pesquisa, esta dividido em quatro tépicos, nos quais
aprofundamos sobre o processo de desenvolvimento desta pesquisa.

No capitulo IV intitulado O ensino de Lingua Portuguesa em contexto remoto:
a mediacdo das tecnologias e do programa residéncia pedagdgica, ha uma divisdo
em trés topicos, 0s quais estdo voltados propriamente para a analise das respostas

dos sujeitos colaboradores deste trabalho.



16

2 METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E O
CONTEXTO DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Sabe-se que o0 ensino da Lingua Portuguesa, a nossa chamada Lingua
Portuguesa (LP), tem sido desenvolvido ao longo dos anos com o objetivo de ampliar
os conhecimentos dos falantes em torno dos diversos fenbmenos da lingua, e, assim,
lapidar a capacidade comunicativa dos sujeitos. Este ensino ocorre desde a educacéao
infantil, quando elas sao inseridas no meio educacional, tendo assim 0s primeiros
contatos com a LP, de forma a se encaminharem para a leitura, que € 0 momento em
gue as criancas aprendem o alfabeto da nossa lingua, de forma que conseguem
formar palavras e, consequentemente, a escrita de frases e textos.

Assim, os conhecimentos construidos pelos professores no que se refere as
praticas pedagodgicas no ensino-aprendizagem visam, especificamente, o ensino de
LP, sendo fundamental para o desenvolvimento da leitura e da escrita de cada
individuo ndo somente no ambito escolar, mas nos meios comunicacionais na
sociedade, em que colocardo em préatica estas habilidades. Nesse sentido,
observamos que o ensino da lingua é de grande importancia para a sociedade, pois €
por meio dela que obtemos a capacidade de interagir no meio social e nos construimos
enguanto sujeitos pensantes, criticos-reflexivos.

Contudo, devido ao surgimento de uma doenca contagiosa, que provocou a
Pandemia da COVID-19, no ano de 2020 e que perdura até o ano vigente de 2021, o
ensino de modo geral teve que se adequar a novos contextos educacionais, uma vez
gue, com o aumento de contagio por causa da doenca, as aulas presenciais foram
transportadas para o chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE). Com isso, 0
ensino da Lingua Portuguesa tem tomado rumos diferentes por causa desse contexto
e enfrentado dificuldades, pois aulas remotas por intermédio de tecnologias quase que
desconhecidas por professores e alunos faz-se necessario uma busca por mudancgas
metodoldgicas, dado que as metodologias precisam ser abordadas diferentes das
aulas presenciais.

Portanto, este capitulo vem abordar primeiramente, o ensino de Lingua
Portuguesa (LP) em seus aspectos metodoldgicos norteadores, no qual abordamos
sobre a LP e a importancia do ensino para os sujeitos, bem como os aspectos basilares
para este ensino, como, lingua, linguagem e fala. Neste mesmo topico abordamos a

respeito da histéria do ensino de LP no Brasil, como, também, as metodologias que
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abarcam a LP: leitura, escrita e oralidade. Em seguida, adentraremos no sub tépico
2.2, denominado o contexto de ensino remoto: a mediacado das tecnologias, as quais
tem facilitado ou muitas das vezes dificultado este modo de ensino, isso, porque as
tecnologias mesmo que presente na sociedade, no dia a dia dos alunos ou professores
ndo eram usados para esta finalidade, portanto, ha dificuldades em utiliza-las para o

ensino-aprendizagem.

2.1 O ensino de Lingua Portuguesa: aspectos metodoldgicos norteadores

O ensino de LP, de um modo geral, tem sido norteado ndo s6 por documentos,
como por exemplo a BNCC e os PCNSs, que tem por objetivo colaborar com o ensino-
aprendizagem, como também pelas praticas do préprio professor, o qual busca
melhorar suas praxes diante da realidade em sala de aula. Ao falar do ensino de LP
faz-se essencial relembrarmos o conceito do que € linguagem, lingua e fala, dado que
muitas pessoas pensam que estes vocabulos designam uma sé realidade, mas,
também sdo vistos geralmente como sinGnimos e acabam causando confuséo
interpretativa.

Ao mencionarmos a linguagem, pode-se dizer que estamos nos referindo as
diversas formas de praticar a comunicacéo e interacdo no meio da sociedade e que
pode ocorrer de varias maneiras, sempre dependendo do contexto em que se
encontram os individuos. Em conformidade com estas palavras, Terra (1997) afirma

que:

Damos o nome de linguagem a todo sistema de sinais convencionais que nos
permite realizar atos de comunicacéo [...] existem inimeras linguagens: a
linguagem dos surdos-mudos, a linguagem das bandeiras em corridas de
automoveis, a linguagem dos sinais de transito, a lingua que vocé fala e etc.
(TERRA, 1997, p. 12, grifos do autor).

Diante disso, vemos que a linguagem é ampla, uma vez que é caracterizada
por um conjunto de elementos interligados que favorecem a comunicacgéo de diversas
maneiras, entdo, a linguagem €, de certa forma, todo o modo de intercomunicacao.
Isto posto, de acordo com Terra (1997) esta linguagem se divide de forma verbal e
nao verbal. A linguagem nao verbal € “[...] aquela que utiliza para atos de comunicagao

outros sinais que ndo as palavras.” (TERRA,1997, p. 12), em que nao faz uso de
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palavras, mas utiliza-se de imagens para se expressar ou até mesmo de musicas e
dancas, diferente da linguagem verbal que esta direcionada para o uso das palavras.

No que se refere a Lingua, podemos frisar que ela esta inteiramente ligada ao
gue aprendemos desde 0 n0sSsoO hascimento, ou seja, € um conjunto de aspectos que
norteiam a comunicacao entre os individuos e que vai depender do contexto em que
estdo inseridos. A mesma € entendida como um agrupamento de palavras ou codigos
gue sao utilizados com regras estruturais e se combinam para transmitir de modo

compreensivel o que queremos expressar, como afirma Terra (1997, p. 13):

Portanto a lingua é um aspecto da linguagem. Trata-se de um sistema de
natureza gramatical, pertencente a um grupo de individuos, formado por um
conjunto de sinais (as palavras) e por um conjunto de regras para a
combinacao destes. [...] ela existe antes mesmo de nés nascermos: cada um
de nés ja encontra a lingua formada e em funcionamento, pronta para ser
usada.

Assim, podemos ver a lingua como um elemento que faz parte da linguagem e
favorece o ato comunicacional. A lingua € natural do ser humano e, mesmo que
inexista no mundo, ela permanecera e se desenvolvera conforme o conjunto de regras
por ela aderida, ou melhor, a lingua € um conjunto de c6digos que possui sentido para
um determinado grupo, pois ela age na coletividade, como por exemplo, a LP, a
Lingua espanhola, inglesa, e assim por diante. Em vista disso, constatamos que a
lingua é um dos aspectos junto a muitos outros que fazem parte da linguagem,
constituindo uma rede de comunicacao na sociedade.

Tendo em vista estas minlcias, € importante destacar a fala que esta
totalmente ligada a lingua, pois € a pratica desta na oralidade. A fala é reproduzida
por meio das cordas vocais, pronunciando os diversos sons na lingua dependendo de
onde se encontram os sujeitos. Em acordo com Terra (1997, p. 17), “[...] a fala é um
ato individual: cada falante tem o dominio da lingua que fala e, em decorréncia disso,
pode usa-la como bem |Ihe aprouver dentro das regras preestabelecidas pelo contrato
coletivo ajustado com os demais falantes.”, melhor dizendo, diferente da lingua, a fala
€ uma particularidade individual de cada sujeito e pode facilmente ter influéncia das
vivéncias de cada ser humano.

Mediante o exposto, as palavras acima conceituadas, como linguagem, lingua
e fala, sdo distintas em seus conceitos, porém, uma esta diretamente ligada a outra,
isto é, se relacionam entre si para que seja possivel a comunicabilidade, uma

interacdo plausivel entre os sujeitos, levando em consideracdo o contexto em que
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cada grupo esta inserido, bem como o individuo de maneira individual. Por esse
motivo, cada um desses vocabulos estando em pratica frequente tem importancia na
vida social dos seres humanos.

Partindo desses pressupostos, pensemos no ensino de LP, a qual vem
percorrendo caminhos ao longo dos anos, pois antes era utilizada para alfabetizagao
e, apos essa alfabetizacdo, passava-se para a gramatica em latim. Conforme afirma
Soares (2004) ela passou a ser reconhecida como disciplina apenas no século XIX
priorizando a gramatica padrdo, que, de acordo com Malfacini (2015), estava voltada
para frases descontextualizadas e soltas sem fazer parte de um texto como um todo.
Ainda no século XXI é possivel ver que nas escolas as aulas de LP estdo pautadas
em questdes gramaticais fora de contexto, mas o0 ensino vai além dessa gramatica
normativa.

O ensino de Lingua Portuguesa nos dias atuais tem o intuito ndo sé de fazer
com que os alunos compreendam a gramatica, mas, também, de formar seres critico-
reflexivos no meio social, ou melhor, juntando a gramatica ao seu contexto. Porém, é
um processo que requer atitudes visando objetivos maiores. O mesmo deve se
desenvolver de acordo com documentos que séo elaborados pensando no ensino-

aprendizagem do discente, como afirma Antunes (2003, p. 40):

N&o pode haver uma pratica eficiente sem fundamentagdo num corpo de
principios tedricos sélidos e objetivos. Nao tenho dividas: se nossa pratica
de professores se afasta do ideal € porque nos falta, entre outras muitas
condi¢8es, um aprofundamento teérico acerca de como funciona o fenédmeno
da linguagem humana.

Estes documentos, como por exemplo a BNCC e os PCNs, colaboram com a
praxes do professor, direcionando-os e fazendo com que busquem melhorias cada
vez maiores para que seja possivel uma aprendizagem significativa. Os caminhos que
perpassam o ensino de LP sdo extensos, dado que estamos sempre em constante
mudanca, seja social, temporal ou individual e sdo nestas mudancas que o0s
professores devem estar atentos, uma vez que é preciso, também, ir se moldando ao
contexto e a realidade de cada aluno presente em sala de aula de acordo com o
desenvolvimento dos discentes no decorrer dos anos escolares.

Pensando no processo de ensino-aprendizagem, é permitido dizer que decorre
da acdo ndo somente por parte dos professores, mas também por parte dos

educandos, sendo que so se aprende algo quando realmente ha o esforco de ambas
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as partes e ao professor Ihe cabe, também, o papel de incentivar os seus alunos no
gue diz respeito a aprendizagem, porgue € no incentivo que muitas das vezes se
busca forcas para continuar na jornada de estudos que para muitos pode ser dificil.
O que tem sido trabalhado nas instituicdes de ensino basico, tanto fundamental
guanto o ensino meédio é algo tradicional e que, mesmo havendo mudancas, estdo
sempre ligados ao que é trazido no livro didatico ou de acordo com o que aprenderam

para ensinar. Nisso, Antunes (2003, p. 19) afirma que:

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece,
desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma pratica
pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva
reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas.

Nesta questédo, podemos dizer que o professor precisa ser reflexivo na propria
pratica pedagdgica, recorrendo muitas vezes a documentos que possam auxiliar na
pratica docente. Em vista disso, mesmo com mudancas, ainda é perceptivel um
ensino tradicional, o qual volta-se para a fixacdo das regras gramaticais fazendo com
gue os discentes memorizem nomenclaturas com o intuito de serem aprovado nas
avaliacOes, sem levar em consideracdo o contexto em que a frase ou a palavra esti
inserida.

Recorrer aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) também é um dos
passos que podem ser abordados. Falando em PCNs, é de suma importancia
destacar que estes sdo documentos elaborados com o intuito de orientar 0s
professores quanto a educacdo no Brasil, elaborados pelo Governo Federal,
especificamente, Ministério da Educacdo (MEC), trazem em si os conteudos que
devem ser desenvolvidos pelo docente em sala de aula, de outra forma, servem como
um meio norteador no que diz respeito aos conteldos/assuntos de cada
disciplina/matéria escolar.

Ao lermos o PCN (1998), este fala que o professor tem que proceder com seus
alunos ndo apenas o ensino da leitura e oralidade, mas, também, a escrita, para que
seja possivel formar individuos com habilidade de leitura e escrita de varios tipos
textuais. Para tal, estabelece-se, necessariamente, que os docentes de Lingua
Portuguesa tornem as aulas de forma contextualizada com a realidade em que os
alunos se encontram, voltando-se para as dificuldades existentes na interpretacao
textual ou na escrita, para que seja possivel selecionar e aplicar praticas

metodologicas que venham suprir tais necessidades.
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Tendo em mente essas praticas de ensino de LP, podemos afirmar que a
escrita ndo pode ser desvinculada da leitura, porquanto, para que haja uma escrita
adequada, seja em determinados momentos ou situacdes em que se encontra 0
discente, € necessaria uma pratica de leitura, sendo que, quanto mais se &, mais
conhecimento é adquirido. E através da leitura de escritos que adquirimos
conhecimento sobre o que vem acontecendo ao longo dos anos, ou seja, a magnitude
da escrita e da leitura € visivel e por este motivo se torna algo primordial na vida do
aluno dentro ou fora da sala de aula, sendo importante também para a populacéo de

forma geral, logo, Antunes (2003, p. 70) expressa que:

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos
repertérios de informacdo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas idéias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes
informacdes acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do mundo
em geral.

Assim, quando falamos em leitura ndo nos referimos as decodificacdes de
palavras presentes em um texto, mas sim ligamos ao préprio contexto de vivéncias,
seja de forma individual ou social e, assim, obter conhecimentos que vao além de
novos vocabularios e que ficam para toda a vida, adquirindo o habito e prazer da
leitura. Desta forma, hd um desafio a ser enfrentado, ja que o ensino de leitura em
sala de aula nem sempre atende as habilidades que os alunos carregam consigo,
dando importancia apenas ao fato de os alunos saberem ler e escrever de forma
correta.

E imprescindivel que o ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula seja de
forma mais contextualizada, uma vez que deve fornecer subsidios para o
desenvolvimento da oralidade, de forma a moldar-se a determinadas situagoes,
mesmo sabendo que ndo ha uma forma “errada” de se expressar, mas sim maneiras
diferentes. Porém, ha a necessidade de um cuidado na hora da escrita, dado que néo
escrevemos da maneira que falamos. Pensando nesse aspecto, a pratica de leitura

pode decorrer da:

[...] estipulacdo da leitura de um mesmo género por alunos de diferentes
ciclos, ou num mesmo ciclo em diferentes momentos, ndo implica que o texto
selecionado deva ser o mesmo, ou, ho caso de ser o mesmo, que a leitura se
dé da mesma maneira. Uma charge politica, por exemplo, supde
conhecimento de mundo e experiéncia politico-social que podem nao estar
presentes para um aluno de 11 anos (BRASIL, 1998, p. 38-39).
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A leitura tem muitas formas de interpretacdo e cabe individualmente ao
conhecimento sobre determinado assunto de cada aluno. Um mesmo texto pode ser
lido por 3 alunos, por exemplo, porém, cada uma vai ter sua compreensao daquele
mesmo texto e essa andlise pessoal do sujeito vai depender do contexto social em
gue o aluno esta inserido e o que ele sabe sobre a tematica do texto, de outro modo,
havera varios olhares para o texto e cada um se da de forma particular e individual.

Em vista disso, é significativo fazer com que os alunos trabalhem os diversos
géneros textuais, possibilitando o desenvolvimento de cada um no que diz respeito a
analise ndo s6 dos aspectos linguisticos, mas, também, na andlise do texto. Saber
sobre o género textual é de fato importante, porém, ser capaz de analisa-lo de modo
gue perpasse as suas classificacdes, bem como as caracteristicas as quais definem
a que género ele pertence, € com certeza outro fator importante a ser trabalhado em
sala de aula e, para isso, Kleiman (2006, p. 34), afirma que € substancial:

[...] um enfoque que se afaste do ensino de objetos que podem ser reduzidos
aos seus aspectos linguisticos formais (como vemos acontecer muitas vezes
no tratamento dos géneros) e que se aproxime da pratica social como meio
de atingir os objetivos de ensino. Se a pratica social em que os alunos se
engajam requer a interpretacdo de um poema, é o texto desse poema que
deverd ser objeto de andlise, ndo o género poesia, a matriz abstrata
apreendida através da préatica.

Nessa perspectiva, podemos dizer que o docente tem que muitas vezes nao
deixar de lado a questdo da analise dos aspectos linguisticos de um texto, mas se
atentar em desenvolver com seus alunos a andlise textual de fato. Ou seja, ndo é que
o professor deixe de trabalhar os géneros, mas se voltar para o que tem escrito e ndo
somente ao género que ele pertence. E importante mostrar os variados géneros
textuais e todos os aspectos que o envolve, inclusive, o texto na sua funcionalidade,
sem falar que é através dos géneros lidos que os alunos vao adquirir conhecimentos
para desenvolver a escrita.

Outra forma de incluir a leitura no &mbito escolar é por meio da literatura, a qual
esta presente na vida de toda a sociedade por diversas formas, seja por meio das
pinturas, masicas, dancas e em muitas outras, inclusive, obras de escritores
conhecidos e também nédo tdo reconhecidos. O ensino que permeia a leitura junto a
literatura nem sempre € visto pela escola da forma que deve ser, muitas das vezes

ndo reconhecem que € por meio da literatura que o aluno criara o habito de leitura
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melhorando o desempenho na oralidade. Isto posto, a autora Martins (2006, p. 84)

afirma que:

Ao longo da trajetéria escolar, da educacao infantil ao ensino médio, a leitura
literaria deveria ser mais valorizada como meio de o aluno desenvolver a
criatividade e a imaginacao na interacdo com textos que inauguram mundos
possiveis, construidos com base na realidade empirica.

O ensino de literatura é de grande importancia na vida social, cultural e politica
do aluno, sendo que é através dela que a leitura pode se tornar significativamente
mais fluida, fazendo com que desenvolvam a imaginacao. Assim, é possivel que uma
afinidade do aluno com a leitura os torne capazes de identificar os géneros textuais,
sabendo as peculiaridades que cada um possui e, com isso, expandir as
possibilidades de compreenséo dos diversos sentidos que um texto pode trazer nas
entrelinhas, mas esta questdo s6 sera aproveitada se o aluno entender que a leitura
literaria € um dos pontos cruciais para se ter entendimento sobre o mundo a sua volta.
A partir disso, o professor deve ter em mente que a leitura na perspectiva literaria

de fundamental importancia para os alunos, uma vez que:

Ensinar literatura ndo é apenas elencar uma série de textos ou autores e
classifica-los num determinado periodo literario, mas sim revelar ao aluno o
carater atemporal, bem como a fungao simbdlica e social da obra literaria. [...]
No entanto, essa tarefa de colocar o aluno diante do texto literario, como
objeto ludico de construcéo e negociacao de sentidos, ainda se revela como
um desafio no contexto escolar (MARTINS, 2006, p. 91).

Nesse sentido, pode-se afirmar que o docente tem por caminhos metodoldgicos
fazer uso dos textos literarios, buscando mostrar os pormenores existentes nesses
textos, como questdes de tempo, tendo em vista que as obras perpassam essa linha.
Assim, o que foi escrito ha anos atras pode ser pautada nos dias de hoje e até mesmo
no futuro. Nisto, quando se fala que as tematicas perpassam o tempo é porque de fato
muito do que lemos pode ser levado para o lado particular, levando em conta o
contexto no qual o leitor esta inserido durante determinada leitura. Para isso, é
fundamental que o professor use meios mais didaticos que facam com que os alunos
sintam prazer em ler.

E por isso que se considera que os livros didaticos, os quais embasam as
metodologias do professor, trazem em si apenas trechos de livros e obras literarias
deixando assim uma lacuna a ser preenchida, pois “As atividades com a literatura no

ambiente escolar se dao, na maior parte das vezes, por meio de textos fragmentados,
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extraidos dos livros didaticos, dos paradidaticos e das apostilas” (MARTINS, 2006, p.
92). Entao, a literatura nem sempre é abordada de forma coerente durante as aulas e
para que haja mudancas em relacdo a essa pratica o professor tem que recorrer a
outros materiais que amparem novas metodologias de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, o professor pode repensar em como incluir leituras mais
atuais partindo da realidade em que vivem, ou até mesmo (re)pensar em levar textos
com tematicas que possibilitem a interacdo entre eles e que chamem a atencéo e,
com isso, proporcionar discussdes a respeito do que se trata o texto. Dessarte, ainda
€ possivel trabalhar a oralidade, a leitura em voz alta de forma conjunta, em razao de
gue mesmo ao decorrer das séries, ha discentes que se sentem constrangidos e
trabalhar assuntos que permeiam as vivéncias de cada um faz com que cada vez mais
se descubram enquanto leitores.

Quanto a escrita, esta também faz parte do meio comunicacional entre as
pessoas e como fora dito precedentemente, € por meio da leitura que ela se torna
possivel porque ao lermos pode-se criar uma identidade particular de escrita, pois
guanto mais se Ié mais se adquire conhecimento de palavras, moldando assim a forma
de escrever. Esta deve ser ensinada com o objetivo de os alunos desenvolvé-las para
alguém, de fato, ao escrever, temos que ter em mente que ha um leitor, nada que se

escreve € somente pelo simples ato da escrita. Portanto,

A atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressao, (ex-,
"para fora"), de manifestacdo verbal das ideias, informacfes, intencdes,
crencas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de
algum modo, interagir com ele (ANTUNES, 2003, p. 45).

A pratica de escrita no ensino de LP tem de estar pautada na interacdo entre
0s seres humanos, até porque através dela podem ser expressos diversos
sentimentos e, como falado anteriormente, € utilizada para histérias que perpassam o
tempo, deixando informacdes que serao lidas por outros, porque “Pela escrita alguém
informa, avisa, adverte, anuncia, descreve, explica, comenta, opina, argumenta,
instrui, resume, documenta, faz literatura, organiza, registra [...]” (ANTUNES, 2003, p.
48), ou melhor, € por meio dela que se torna possivel uma interacao a longa distancia,
por exemplo, dentre muitas outras facilidades que a mesma proporciona. Nesse caso,
observa-se que a escrita esta estritamente ligada a leitura, posto que possibilita a

comunicacao/interacdo com outros individuos.
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Nas aulas de Lingua Portuguesa, assim como a leitura, o ensino da escrita
também é um desafio para o professor, pois, mesmo fazendo parte da interacao entre
0S sujeitos, trata-se de uma forma complexa, isso porque ndo se desenvolve de
gualquer forma, sendo preciso utilizar-se ndo somente dos elementos linguisticos,
como por exemplo, a pontuagdo, ortografia, mas, também, saber como escrever
coerentemente, saber fazer uso desses elementos juntamente com a coeréncia para
gue o outro possa compreender o que foi escrito. Tendo em vista o desafio deste
ensino, digamos que o mesmo deve ser enfrentando tendo como base alguns pontos

importantes até porque:

A complexidade do processo pedagoégico impde, na verdade, o cuidado em
se prever e se avaliar, reiteradamente, concepcdes (O que é a linguagem? O
gue é uma lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?),
procedimentos (Como ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?),
de forma que todas as acdes se orientem para um ponto comum e relevante:
conseguir ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos.
(ANTUNES, 2003, p. 34, grifos do autor).

Nessa perspectiva, h4 a ideia de que o professor precisa se auto avaliar, ter em
mente o porqué de ensinar a Lingua Portuguesa e qual o objetivo de ela ser praticada
em sala de aula, para que a partir disso seja possivel pensar nas metodologias de
ensino. Contudo. Além do mais, sabemos que a area de ensino na verdade nao é facil,
sdo muitas questdes envolvidas, desde uma educacdo defasada a um processo que
nunca se acaba que é a constante melhoria da metodologia utilizada pelo professor,
melhor dizendo, o professor passa por longos processos de formacdo, os quais
sempre devem continuar. O mundo se modifica e com ela a educacéo, seja para
melhor ou pior, ela sempre esta em continua mudanca e diante disso, o docente tem
gue pensar em como obter éxito no ensino, como alcancar objetivos de forma
significativa, para isso tem que recorrer as no¢des que podem nortear 0 seu método
de ensino, como mostra a citagao acima.

Pensando a respeito desses procedimentos, podemos dizer que estas aulas
gue buscam integralizar a escrita nos alunos devem ocorrer de modo que eles
compreendam o porqué, para qué e para quem devem produzir o texto. Sobre isso,
Antunes (2003) acrescenta que o0s textos sdo producfes que se apresentam de
formas distintas porque vai depender da funcdo que ele exercera. Dessa maneira,

ainda afirma que



26

[...] uma carta, um relat6rio, um aviso, um requerimento tém um jeito proprio,
um jeito tipico de acontecer, ou seja, sdo feitos de acordo com um certo
modelo, com partes ou blocos mais ou menos estaveis, que vao suceder-se
numa ordem também mais ou menos fixa (ANTUNES, 2003, p. 49).

Essas diferentes formas que a escrita toma vao resultar em géneros textuais
dissemelhantes, isso porque vai depender muito de questbes estruturais, bem como
de conteudo. Ao falarmos em género textuais ndo podemos deixar de citar o autor
Bakhtin (2006) sendo que este tem outra nomenclatura para referir-se ao género
textual, ou seja, 0 mesmo chama de género discursivo, pois para ele “O emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) [...]” (BAKHTIN, 2006, p.
261), ou melhor, a comunicagdo estd relacionada ao uso da lingua e pode se
desenvolver por meio da oralidade e da escrita, seja ela referente ao dia a dia ou até

mesmo de documentos politicos. Conforme Bakhtin (2006, p. 262):

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertdrio de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo.

Nesse sentido, 0os géneros do discurso estdo em constante mudanca, uma vez
gue 0s espagos comunicativos vao se transformando/ampliando, e com isso vai dando
lugar a outros géneros, por isso, sao incontaveis e infinitos. Entdo, como vimos, por
meio dos géneros discursivos como chama Bakhtin (2006), temos a capacidade e a
possibilidade de exercer o ato comunicativo, o qual se reproduz por diversas formas,
como por exemplo, pela escrita, a qual é particular de cada um e parte das vivéncias
no meio social, cultural, histérico. Nessa perspectiva, “Evidentemente, convém
chamar a atengéo para o fato de que nédo existe um padrdo unico de fala, como nédo
existe também um padrao unico de escrita” (ANTUNES, 2003, p. 52), melhor dizendo,
as pessoas nao falam todas da mesma forma, mesmo que saibam a mesma lingua,
h& diversas formas de falar que dependem desde o contexto em que nasceram. Do
mesmo modo € a escrita, cada pessoa tem seu jeito de escrever e 0s contextos
também sao diferentes.

Sabendo que a escrita € um dos pontos importantes em que as escolas sempre
buscam melhorar em seus alunos, podemos dizer que nem sempre esse objetivo é de
fato alcancado devido ao tempo das aulas, mas € algo a ser pensado repensado pelos

professores. Para haver uma producéo textual é preciso de todo um processo e de
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acordo com Antunes (2003, p. 54) “Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo
sucesso ndo se completa, simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das
informacdes, através de sinais graficos.”, entdo, ndo é chegar e escrever de imediato,
apenas colocar palavras em um papel, vai muito além desse emaranhado de
elementos linguisticos.

Assim sendo, € preciso levar em conta as etapas que estdo presentes ao logo
da escrita, como Antunes (2003, p. 54) bem afirma, ha “[...] varias etapas,
interdependentes e intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando
pela escrita propriamente, até o momento posterior da revisdo e da reescrita.”, em
outras palavras, ha fases no processo de escrita que corroboram positivamente que
se faz necessario uma escrita pensada e repensada, uma escrita que nao seja feita
de qualquer forma.

No entanto, essas etapas nao sao repassadas de forma clara nas aulas,
porque “A realidade de nossas salas de aula mostra exatamente o contrario, pois a
falta de esforco, a improvisacao e a pressa com que nossos alunos escrevem parecem
indicar que lhes sobra competéncia e arte.” (ANTUNES, 2003, p. 57), ou seja, ha uma
preocupacao maior em relacdo a entrega da producao feita pelos alunos mesmo que
0 tempo seja pouco, levando assim os alunos a produzirem textos sem objetivos e de
qualquer forma, pelo simples ato de escrever. E preciso tempo para seguir as etapas
gue Antunes (2003) cita, como, planejar, escrever e reescrever e para estas, em cada
uma delas existe um esquema, o qual ajuda na hora de pensar em produzir.

Nesse sentido, é pertinente falar sobre a pratica de andlise linguistica, a qual
ndo estd pautada apenas na gramatica tradicional que visa apenas 0 escrever € 0
falar “corretamente”, mas no texto como um todo fazendo com que os alunos ampliem
os conhecimentos sobre 0s sentidos e os significados dos textos que leem ou até
mesmo escrevem. A esse respeito, Mendonca (2006, p. 205) afirma que “O termo
analise linguistica [...] surgiu para denominar uma nova perspectiva de reflexao sobre
o0 sistema linguistico e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar dos
fendbmenos gramaticais, textuais e discursivos”, ou seja, uma ferramenta que vem
contribuir para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita.

Desta maneira, a analise linguistica ndo busca ver apenas questbes de
gramatica, mas também da importancia aos usos da linguagem, bem como as
diversas formas discursivas para que o aluno seja capaz de portar-se, seja qual for a

ocasiao ou contexto em que esteja inserido.
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Diante de tudo o que foi exposto sobre o0 ensino de LP, os conceitos de lingua
linguagem e fala, a importancia da pratica da escrita, leitura, oralidade, analises
linguisticas e as metodologias em volta delas, € compreensivel que o ensino de Lingua
Portuguesa na educacao tem que ser melhorado, em partes pela a escola, j& em
outras, pelo proprio professor, pois suas praticas metodoldgicas no que concerne as
questdes é que vao influenciar a aprendizagem dos alunos. E preciso esquecer-se de
notas atribuidas pelas atividades e focar em analisar de outras maneiras, pois
somente notas nao definem a inteligéncia e a capacidade dos discentes, mas sim a
gualidade do que é feito por eles e que para isso tem de terem uma boa orientacdo a
respeito do que fazer e como fazer.

Para tanto, podemos enfatizar que o ensino de LP pode se desenvolver de
varias maneiras, e isso vai depender das metodologias possiveis de serem
trabalhadas em sala de aula, como por exemplo, as plataformas/ferramentas digitais,
as quais diante desse novo modelo de ensino tem sido os meios mais proximos do
docente em termos de didatizacdo no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente no que se refere a producao textual e leitura por parte dos alunos.
Partindo dessas perspectivas, na secdo seguinte teceremos discussbes sobre a

mediacao tecnoldgica diante do contexto de aulas remotas desde o ano de 2020.

2.2 O contexto de ensino remoto: a mediacdo das tecnologias digitais

Muito ja fora falado sobre o ensino da Lingua Portuguesa em sala de aula,
todavia, devemos nos atentar para a perspectiva de que este ensino atualmente vem
sofrendo modificacdes, isso porque o0 contexto vivenciado por toda a populacao desde
0 ano de 2020 é de Pandemia da COVID-19. Tendo em vista essas circunstancias, o
ensino vem passando por diversas transformagdes a todo instante e diante dessa
situacao, tem-se um caminho que néo é facil por se tratar de novas experiéncias frente
as tecnologias que permeiam o0 novo ensino, chamado de Ensino Remoto
Emergencial (ERE).

Pensando primeiramente nas tecnologias digitais, podemos inferir que a
mesma ndo apareceu de imediato, foi se construindo aos poucos com o intuido de
melhorar e inovar o cotidiano da sociedade. Entdo, os avancgos das tecnologias vao
de acordo com as transformacfes sociais, conforme estas palavras David (2021),

afirma que da mesma forma que a sociedade vai se transformando/avancando, os
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seres humanos buscam inovacdes, praticidades para o dia a dia, direcionando
pessoas que no decorrer dos anos se dedicam a criar novos projetos.

Diante disso, houve e ainda ha um processo, um desenvolvimento que vem ao
longo do tempo visando a melhoria do que permeia as tecnologias e
consequentemente dos usos, como afirma Kenski (2007, p. 15):

As tecnologias sdo tao antigas quanto a espécie humana. Na verdade, foi a
engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais
diferenciadas tecnologias. O uso do raciocinio tem garantido ao homem um
processo crescente de inovagoes.

De outro modo, sempre ha alteracdes, as quais ocorrem com O intuito de
melhorar a utilizacdo, isso vem acontecendo desde muitos anos no meio
comunicacional das pessoas. Dessarte, € a partir do aprimoramento dos
“‘instrumentos, recursos produtos, processos, ferramentas, enfim, a tecnologias.”
(KENSKI, 2007, p. 15) que se torna possivel o uso na sociedade. Mesmo sendo
utilizado atualmente, ha pessoas trabalhando para melhorar cada vez mais o que
chamamos de aplicativos, sites e etc. E uma mudanca constante que acompanha
outras transformacdes na sociedade.

Diante dessas concepcdes, percebemos que as tecnologias vém tomando
espaco no meio escolar com o objetivo de colaborar para com o ensino-aprendizagem
dos alunos no Brasil, sendo que isso acontece desde os computadores inseridos nas
instituicdes para auxiliar os discentes nos trabalhos e/ou atividades escolares, bem
como nas inovagdes para o Ensino a Distancia (EaD).

No contexto de Pandemia, € possivel dizer que houve um aceleramento no
gue diz respeito ao uso das tecnologias com plataformas/ferramentas digitais nas
instituicbes do ensino béasico, dando inicio ao ER para que as aulas ndo fossem
interrompidas e os discentes n&do perdessem o ano letivo. Mesmo sendo utilizado por
algumas instituicdes, a instrucéo por meio dessas plataformas/ferramentas digitais era
uma visdo para o futuro para aquelas que nédo tinham toda a preparacdo para com
esta modalidade.

Por esse viés, de acordo com Brasil (2020) a Portaria N° 34 de 17 de marco de
2020, determinou que as aulas presenciais fossem trocadas por aulas ministradas por
intermédio dos meios digitais enquanto durar o quadro de Pandemia da COVID-19.
Assim sendo, é de fundamental importancia deixar claro a diferenca entre o ensino

remoto e o Ensino a Distancia (EaD), até porque chegou a confundir muitas pessoas
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no inicio. No entanto, deve-se compreender que um ndao é a mesma coisa do outro,

nao sao realizados da mesma maneira, uma vez que:

O termo “remoto” significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geografico. O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos
estdo impedidos por decreto de frequentarem instituices educacionais [...].
E emergencial porque do dia para a noite o planejamento pedagdgico para o
ano letivo de 2020 teve que ser engavetado (BEHAR, 2020, p. 1)

Com essa concepcao, é possivel verificar que o ER surgiu de uma emergéncia,
visto que ndo havia qualquer possibilidade de aulas presenciais por ter risco de
contaminacgéo por Coronavirus, causador da Covid-19. Como afirma Behar (2020, p.
1), “0 ensino presencial fisico precisou ser transposto para os meios digitais”, ou
melhor, o ensino ndo é mais da mesma forma que antes, o que era feito de forma
presencial fisica agora € por meio de telas tecnoldgicas e os meios que elas oferecem.

Portanto, € um ensino temporario com aulas de forma on-line, em que
professores e alunos interagem entre si por horas que foram determinadas durante a
organizacdo do ensino. Houve um desenrolar de estratégias em pouco tempo para
planejamentos de ensino, em outras palavras, o planejamento ndo se desenvolveu
como de costume e o0 que ja haviam planejado foi deixado de lado ou até mesmo
reformulado porque tinham que atender ao novo contexto de ensino.

J& a Educacao a Distancia, oferecida por algumas organiza¢gdes educacionais,
tinham aparato tecnoldgico e seus variados meios ja eram bastante utilizados, isso
porque segundo Behar (2020), estas tém toda uma preparacdo para que 0 ensino
pudesse realizar-se, como um planejamento redigido com sutileza e com muitas

guestdes envolvidas, dado que

[...] € uma modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdégica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagcdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes, tutores e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos. Ela possui um modo de funcionamento com uma concepgao
didatico-pedagdgica propria. Esta abrange contetidos, atividades e todo um
design adequado as caracteristicas das areas dos conhecimentos gerais e
especificos, contemplando o processo avaliativo discente (BEHAR, 2020, p.
1).

Podemos perceber que € um modelo de ensino que ndo é desenvolvido de
forma repentina, mas com todo um aparato em conjunto. Diferente do ensino remoto,

as aulas do EaD séo gravadas, possibilitando aos alunos se organizarem e fazerem

0s seus proprios horéarios de estudos. Isso é possivel pelo fato de haver muitos
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planejamentos em diferentes meios, como por exemplo em ambientes digitais
adequados para esse tipo de ensino em que 0s proprios alunos se tornam mediadores
de si mesmo.

Com tantas mudancas ocorrendo de forma acelerada a todo momento é
possivel pensarmos que muitas elementos em areas diferentes foram modificadas “e
0 que iria talvez ocorrer na educacdo em uma década acabou acontecendo de forma
‘emergencial’ em um, dois ou trés meses” (BEHAR, 2020, p. 1), sabemos que ha
transformacdes e evolugcbes constantemente, mas nunca foi se quer imaginado que
algo aconteceria de modo téo veloz, exigindo dos professores mudancgas que vao dos
planejamentos as praticas metodoldgicas, bem como dos alunos em relacdo ao
horario e as demandas das atividades que aumentaram por causa do pouco tempo de
aula on-line.

Dessa maneira, afirmamos que se deve pensar em como ensinar tendo em
vista essa modalidade e ao mesmo tempo aprender deixando um pouco de lado os
paradigmas que costumavam seguir, como por exemplo, o ensino tradicional. Essa
nova metodologia ndo pode ocorrer de qualquer forma “é preciso organizagao,
paciéncia, permitir-se ter tempo de adaptacdo, errar, pedir ajuda, compartilhar!”
(BEHAR 2020, p. 1), é necessério saber lidar com os percalcos que acontecem
durante o uso tecnoldgico, até porque o professor ndo € detentor de todo o saber, tudo
parte de construcdo e unido juntamente com os alunos.

Observamos de inicio que foi e ainda esta sendo dificil para todos o ensino por
meio das plataformas/ferramentas digitais, por tamanha complexidade. De acordo
com Temoteo (2020, p. 70-71) “As tecnologias digitais como suporte, nos espacos
educacionais, ndo sao novidade, no entanto, o seu uso figurava como uma op¢ao ou
uma estratégia para promover processos bem-sucedidos de ensino e de
aprendizagem”, ou melhor, j& eram utilizadas, mas acontecia raramente, pois como
dito anteriormente é preciso toda uma formulacdo. Mesmo sendo dificil, podemos
dizer que, ao saber utilizar estes meios tecnolégicos em suas préaticas de ensino,
muitas contribuicdes seréo trazidas para a aprendizagem, despertando o interesse do

aluno. Segundo Moran € que:

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e procedimentos metodoldgicos [...]. E importante que o docente
encontre o que lhe ajuda mais a sentir-se bem, a comunicar-se bem, ensinar
bem, ajudar os alunos a que aprendam melhor (MORAN, 2000, p. 58-59).
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Ou seja, 0 docente tem que ser capaz de selecionar e escolher sobre o que e
como ira utilizar nas suas aulas para que possam assim obter resultados significativos,
para isso € preciso conhecer os meios que podem ser manuseados e ajuda-los nesse
percurso educacional enquanto durar o ER ou até mesmo depois dele visto que nédo
se sabe quando as aulas presenciais irdo retornar nos mesmos moldes pré-
pandémicos. Isto posto, estes meios digitais fazem com que as atencdes ndo sejam
voltadas somente para o professor, mas faz com que haja didlogo dos alunos
juntamente com o docente.

Para tanto, e tratando-se das tecnologias digitais, € imprescindivel que tenha
conhecimento desses recursos de plataformas/ferramentas digitais utilizados no
ambito educacional, quais sdo mais manuseados e como podem ser aplicados
durante as aulas remotas. Para tal, os professores tiveram que se adequar a estes
meios, devido ndo serem usados em sala de aula se tornou algo a mais para se

aprender antecipando assim uma certa familiarizacdo. Com isso,

A pandemia serviu, entdo, para desmistificar as tecnologias digitais em rede
na educacdo, no momento em que os professores tiveram de se familiarizar
com elas. Além disso, contribuiu para ampliacdo da compreensao de gestores
e legisladores de politicas publicas, bem como formadores de opinido, sobre
novas modalidades educacionais que podem emergir, a partir das vivéncias
educacionais durante o periodo pandémico e apos ele (KERSCH;
SCHLEMMER; MARTINS, 2021, p. 14).

O que se percebe é que ha mudanca de muitas praticas que veio ndo somente
para os docentes, mas também para todos os envolvidos no que diz respeito a
educacao, fazendo com que vejam novas possibilidades nesse meio de ensino que
perdurara, possivelmente, apés a Pandemia, pois “A sala de aula que deixamos para
tras em margo de 2020 n&o existe mais!” (KERSCH; SCHLEMMER; MARTINS, 2021,
p. 14), entdo, a sala de aula passa a ser vista de forma diferente neste momento e o
gue era possivel antes ndo sera mais desde o inicio das aulas remotas, é preciso um
novo modelo de ensino-aprendizagem, um novo olhar para a sala de aula, agora,
remota.

Ao nos referirmos as plataformas/ferramentas digitais é imprescindivel que se
saiba um breve conceito do que realmente sdo esses recursos utilizados no ambito
educacional e como podem ser aplicados durante as aulas. As plataformas e as
ferramentas digitais um conjunto de meios possiveis que durante esse periodo de

Pandemia de acordo com Santos et.al (2020), tem apoiado o0 processo de ensino-
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aprendizagem e a interagao entre professor e aluno, melhor dizendo, as ferramentas
estdo dentro da plataforma, como por exemplo, o Google Sala de Aula € uma
plataforma e todos os suportes que tem nela, como por exemplo o Formulario, entre
outros séo as ferramentas que fazem as aulas terem um dinamismo diferenciado,
fazendo assim, com que haja diadlogo entre os sujeitos envolvidos.

Os meios mais usados para acompanhamento dos alunos sédo plataformas
criadas pelas Secretarias de Educacédo de cada Estado, inclusive, a do Estado do Rio
Grande do Norte € 0 SIGEduc (Sistema Integrado de Gestdo da Educacao), cada uma
possui suas particularidades. Nessas plataformas contém ferramentas possiveis de
serem utilizadas tanto por alunos como pelos professores. Outrossim, ha plataformas
gue sao usadas nas aulas remotas de forma geral, ou seja, por todas as instituicées
basicas como por exemplo, o Google Meet. Tudo depende do que o contexto oferece

no momento, pois

Sao muitos os caminhos, que dependerdo da situacdo concreta em que o
professor se encontrar: nimero de alunos, tecnologias disponiveis, duracéo
das aulas, quantidade total de aulas que o professor d4 por semana, apoio
institucional. Alguns parecem ser, atualmente, mais viaveis e produtivos
(MORAN, 2000, p. 59).

Em vista disso, o docente pode optar por meios que sejam mais rentaveis para
0 ensino-aprendizagem além do que Ihes é proposto pela Secretaria de Educacéao,
levando em consideracdo todo o cenario a sua volta para que possa haver trocas de
conhecimento durante as aulas contando assim com a participacao e interacdo dos
discentes. Ha varias ferramentas/plataformas digitais e estas sdo apropriadas para
cada atividade em particular para que os docentes académicos em conjunto com 0s
seus discentes consigam um aprendizado significativo nesse ambito de aulas
remotas.

Existem ferramentas/plataformas digitais que estdo voltadas para o
armazenamento de documentos on-line, e as que fazem com que os professores e
alunos construam e compartilhem como se fosse um mural, promovendo interagcao
entre professor-aluno. Mesmo havendo todas essas mudangas “Encontramos nas
instituicbes educacionais um numero razoavel de professores que estao
experimentando estas novas metodologias, utilizam aplicativos atraentes e
compartilham o que aprendem em rede” (MORAN, 2015, p. 27), isto €, nem todos

ainda procuram saber sobre essas ferramentas, como funcionam, ou até mesmo usam
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de forma superficial, visto que sdo necessarias pesquisas para tal aproveitamento.

Com isso, vemos uma

[...] certa acomodacao, repetindo férmulas com embalagens mais atraentes,
esperando receitas, num mundo que exige criatividade e capacidade de
enfrentar desafios complexos. Ha também um bom nimero de docentes e
gestores que ndo querem mudar, que se sentem desvalorizados com a perda
do papel central como transmissores de informacao e que pensam que as
metodologias ativas deixam o professor em um plano secundario e que as
tecnologias podem tomar o seu lugar (MORAN, 2015, p. 27).

E possivel que no momento em que estamos vivendo ainda existam
professores com pensamentos retrogrados a respeito do ensino. Pensam que é
impossivel a aprendizagem por meio das ferramentas que as plataformas nos
oferecem e com isso ficam presos em questdes que mostram somente o professor
como detentor de todo o saber, com praticas voltadas para regras que permeavam o
ensino presencial, sendo que sempre ha o que aprender principalmente em conjunto
com os alunos e de forma virtual.

Torna-se necessario deixar essas concepc¢des de lado e buscar modificacdes
plausiveis das préprias praticas de ensino para que venha haver um aprendizado
significativo para os discentes, pois como ressaltado anteriormente o ambito da
educacdo teve que ser totalmente diversificado nesse contexto atual. Assim, 0s
professores devem andar lado a lado com essas mudancgas. As préaticas do professor
por meios tecnoldgicos podem ocorrer de forma variada porque cada professor tem
sua metodologia de ensino e como dito antes, sao varios as possibilidades que podem
seguir para tornar as aulas eficientes para todos. Com isso, podemos nos perguntar,

juntamente com Moran:

O que muda no papel do professor? Muda a relacdo de espaco, tempo e
comunicacao com os alunos. O espaco de trocas aumenta da sala de aula
para o virtual. O tempo de enviar ou receber informacdes se amplia para
gualquer dia da semana. O processo de comunicacao se da na sala de aula,
na internet, no e-mail, no chat. E um papel que combina alguns momentos do
professor convencional — as vezes € importante dar uma bela aula expositiva
— com mais momentos de gerente de pesquisa, de estimulador de busca, de
coordenador dos resultados. E um papel de animagéo e coordenag¢io muito
mais flexivel e constante, que exige muita atencéo, sensibilidade, intuicdo
(radar ligado) e dominio tecnoldgico (MORAN, 2000, p. 64).

Isso vai depender de cada um de forma individual e também de forma coletiva,
uma vez que 0 que se compreende deve ser repassado a outros porque nesse meio

educacional ou se anda juntos em um s6 propaésito que é de melhorar a educacao, ou
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muitas vezes o processo de ensino-aprendizagem nao dara certo. O ponto crucial para
uma pratica mais adequada € entender que tudo foi modificado, do espaco a forma de
comunicacdo, ndo que tenha havido uma diminuicdo nesses quesitos, mas sim um
aumento que de certa forma vem colaborar para ampliacdo desse papel que é ser
professor e para tal € preciso um conhecimento de tecnologias, de como funcionam e
podem ser utilizadas.

Ao pensarmos nesse novo ensino remoto mediado pelas tecnologias que
permitem a comunicacao entre os individuos, podemos aqui dizer que “Uma coisa &
usar esses aplicativos para tarefas no dia a dia, outra completamente diferente é se
apropriar desses aplicativos pensando num contexto de ensino e de aprendizagem.”
(KERSH et.al, 2020, p. 14), por outra forma, o uso do WhatsApp, Gmail, Instagram
dentre outros, sdo meios utilizados para comunicacéo do dia a dia, na maioria das
vezes entre familiares. Entretanto nesse momento, estas ferramentas estdo sendo
usadas por professores, bem como pelos alunos, com a finalidade de ensino-
aprendizagem.

Ao continuarmos com essa acentuada utilizagcao de tecnologias “[...] talvez ndo
precisemos mais de adjetivos que qualificam a educagdo como remota, a distancia,
on-line [...] pois, dependendo das modalidades, essas tendem, cada vez mais, pela
conectividade, a se imbricar na perspectiva da multimodalidade” (KERSCH;
SCHLEMMER; MARTINS, 2021, p. 15). Dessa maneira, nao focaremos em atributos
dos modos de ensino, mas sim 0 veremos como um todo. A educagao/ensino como
esta se desenvolvendo por meio da tecnologia, ndo tera mais nomes gue definam sua
forma de ensino, ndo serdo mais chamados de remoto, on-line ou até mesmo de
Ensino a Distancia (EaD), pois todos formam um conjunto se tornando assim
multimodais porque estdo a se desenvolver pela conectividade tecnoldgica.

Pensando no contexto de ensino remoto e 0 seu processo de desenvolvimento
junto as tecnologias, pode-se inferir que ele deve ocorrer de modo a verificar as
mudancas que ocorrem no meio social, sobretudo, em seus diversos contextos de
ensino. Pensando nessa perspectiva, no capitulo seguinte trataremos sobre o
contexto de ensino onde se insere esta pesquisa e para isso discorremos sobre o

passo a passo metodoldgico desta pesquisa.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Sabemos que as pesquisas de modo geral tém uma série de etapas a serem
delineadas, pois ha a necessidade de sabermos o que pesquisar e como proceder
com determinado assunto, para que assim possamos alcangar os objetivos propostos
e cheguemos ao que de fato queremos. Sao muitos os caminhos que perpassam a
pesquisa e com isso faz-se necessario obter conhecimentos sobre o tema escolhido
e também o que o envolve.

Nesta pesquisa € indispensavel conhecer sobre o contexto ou universo do
trabalho, que é o Programa Residéncia Pedagodgica (RP) de Lingua Portuguesa, o
gual tem por objetivo fazer com que os graduandos sejam inseridos em sala de aula
para praticar o ensino-aprendizagem como professor, ou melhor, os alunos séo postos
para dar as aulas a partir da orientagéo do professor preceptor, o qual fica auxiliando-
0s tanto nos planejamentos quanto durante as aulas.

Dito isso, € de suma importancia sabermos quem S&80 0S sujeitos que
participam da pesquisa: (a) os professores preceptores, que atuam na escola de
ensino basico envolvendo o Fundamental Il e o Ensino Médio; (b) os residentes, que,
por sua vez, sdo os alunos participantes do Programa. Por isso, este capitulo trara os
aspectos metodolégicos que nortearam o desenvolvimento desta pesquisa. Este foi
dividido em subtdpicos, 0s quais trazem pautas mais explicativas sobre as
caracteristicas da pesquisa, 0 local e os respectivos sujeitos participantes como
também os instrumentos utilizados em conjunto com os métodos realizados para a

coleta e analise de dados.

3.1 Caracterizagcdo da pesquisa

Este trabalho partiu de metodologias baseadas em teorias da Linguistica
Aplicada (LA), as quais contribuem, conforme Almeida Filho (1991), para que a
pesquisa se desenvolva positivamente, colaborando de forma esclarecedora para com
0 conhecimento dos leitores a respeito das particularidades que envolve o ensino de
Lingua Portuguesa, inclusive no contexto remoto, para que possam compreender de
fato a andlise que constitui esta pesquisa em torno dos aparatos metodolégicos.

A abordagem da elaboracdo desta pesquisa esta pautada ou classificada

em/como quanti-qualitativa. Primeiramente, & quantitativa, pois segundo Gil (2002)
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utilizamos dados percentuais para evidenciar os usos das plataformas/ferramentas
digitais mais manuseados por preceptores e residentes do Programa de Residéncia
pedagogica com ilustracdo dos dados adquiridos, utilizaremos tais achados para
embasar a nossa analise, visto que 0 nosso foco é a interpretagéo deles.

Portanto, esta pesquisa € também qualitativa, quer dizer, busca observar o
comportamento de individuos em seu contexto. Como afirma Gil (2002), a mesma se
volta para questdes de realidade em que as pessoas estdo inseridas, uma vez que o
foco de andlise busca se aprofundar no comportamento dos determinados grupos, ou
melhor, da importancia a profundidade do conhecimento sobre determinado grupo
social estudando fenbmenos que acontecem em determinado lugar por um tempo
determinado.

Ao nos referirmos sobre os objetivos da pesquisa, podemos classifica-la de
forma exploratéria e descritiva, das quais a primeira possibilita a busca de um

conhecimento mais amplo sobre o determinado assunto, dado que

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento
de idéias ou a descoberta de intui¢des. (GIL, 2002, p. 41)

Ou seja, € atraveés dessa utilizacdo de porcentagem que saberemos quais Sao
0s meios mais utilizados pelos preceptores e residentes do Programa de Residéncia
Pedagdgica — RP, a descritiva parte de uma descricdo da realidade de um
determinado grupo presente na sociedade, colaborando assim com a intencdo de
obter as informacdes necessérias para a pesquisa. Em concordancia com Gil (2008,

p. 28), esta

[...] ttm como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fenémeno ou, entdo, o estabelecimento de
relacdes entre variaveis. [...] As pesquisas descritivas sdo, juntamente com
as exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais
preocupados com a atuacdo pratica.
A partir disso vamos ter o conhecimento ndo somente sobre as metodologias
as quais os preceptores e residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica estao
utilizando a partir dos meios digitais, mas também caracteristicas desses sujeitos

juntos as praticas realizadas no meio educacional nesse contexto remoto.
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Em relacdo aos procedimentos técnicos de pesquisa, pode-se dizer que foi feita

uma revisao bibliografica, em razéo de ser

[...] desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
gg)senvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. (GIL, 2008, p.

Isto €, uma pesquisa baseada em teorias, como livros publicados, periddicos,
artigos, mesmo que de forma digital, os quais com toda certeza contribuem para este
trabalho. A revisdo bibliografica tem em vista aprimorar o conhecimento sobre o0s
assuntos aqui tratados, fazendo com que analisemos determinada temaética,
direcionando-nos em cada etapa.

Os autores utilizados para este levantamento foram: Antunes (2002), Behar
(2020), Moran (2000, 2015), KERSCH; MARTINS; SANTOS e TEMOTEO (2020),
subprojeto de Lingua Portuguesa, bem como Portaria N° 259/2019 e o edital da
Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES) N° 1/2020, que
trazem discussdes acerca do ensino da Lingua Portuguesa, a diferenca entre o Ensino
Remoto Emergencial e Educacédo a Distancia, o ensino por meio das tecnologias e
também para ajudar na caracterizacdo do objeto de estudo.

Os procedimentos técnicos desta pesquisa também estédo voltados para o que

se chama de pesquisa documental, a qual

[...] assemelha-se muito & pesquisa bibliografica. A Unica diferenca entre
ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréafica se
utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser

reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. (GIL, 2008, p. 51)
Desse modo, foram utilizados documentos, os quais ndo foram avaliados
analiticamente, usando informacdes primarias, que nesse caso foram obtidas por meio
do questionario elaborado no aplicativo chamado Google Forms, com o intuito de
trazer informacgdes a respeito do que nos propomos neste trabalho, possibilitando a
ampliacdo do conhecimento sobre os fenbmenos que acontecem em determinados

momentos.
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3.2 Contexto da pesquisa e delimitacdo do corpus: ensino de lingua portuguesa

e o0 Residéncia Pedagogica

Esta pesquisa foi elaborada a partir de dados do Programa de Residéncia
Pedagdgica (RP) do curso de Letras Lingua Portuguesa e respectivas Literaturas da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), situado na cidade de
Patu/RN, referente a edicdo do programa do edital CAPES N° 1/2020, subprojeto de
Lingua Portuguesa, Portaria N° 259/2019 que também servirdo de norte para a
pesquisa.

Com base no Edital CAPES n° 1/2020, o Programa Residéncia Pedagdgica
(RP) é um projeto formativo implantado em universidades que tem o intuito de incluir
alunos em formacdo nas escolas de ensino basico, acompanhados de professores
académicos e professores que atuam em escolas, as quais aceitam a colaboracdo do
Programa, buscando assim aperfeigoar a pratica dos alunos que estao se formando
nos cursos de licenciatura.

Um dos objetivos do RP ¢é ‘| - incentivar a formacdo de docentes em nivel
superior para a educacéo basica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa
a relagéo entre teoria e pratica profissional docente.” (EDITAL CAPES N° 1/2020, p.
1). Seguindo nessa perspectiva, os alunos da graduacéo sdo postos em sala de aula
para aperfeicoar as metodologias. Fazem uso das teorias vistas durante o curso junto
a pratica para que assim seja possivel uma desenvoltura da iniciacdo do projeto na
instituicdo universitaria, expandindo seus beneficios para as escolas de ensino basico.

Teremos como corpus as respostas do questionario digital, pelo Google Forms,
direcionado aos sujeitos participantes da pesquisa que sao preceptores e residentes
participantes do Programa acima citado da edicao de n® 1/2020. Estes se propuseram
aresponder, contribuindo assim para a investigacao sobre as plataformas/ferramentas
digitais utilizadas no ensino remoto, as praticas que exercem por meio destas no
ensino de LP e os desafios enfrentados nesse modo de ensino, como também os
avancos consideraveis nesse meio remoto.

O questionario foi elaborado na ferramenta Google Forms, pois com a
Pandemia em alta ndo houve a possibilidade de um encontro fisico, com isso o
processo de escolha das questdes se deu por discussdes entre 0 orientador e o
pesquisador, com 0 objetivo de investigar os problemas de pesquisas ja citados na

introducéo deste trabalho. Os preceptores colaboradores ndo foram escolhidos, uma
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vez que os dois eram 0s Unicos nessa posi¢cdo no RP do campus de Patu. No entanto,
a escolha dos residentes ocorreu por afinidade da pesquisadora com 0s mesmos, uma
vez que esta estava em atuacao junto a eles no Programa RP.

Os preceptores sdo professores graduados em Letras Lingua Portuguesa,
atuam em escolas de ensino bésico no interior do Rio Grande do Norte. S&o
responsaveis por acdes que envolvem o ensino na pratica como o planejamento,
assim como acompanhar a desenvoltura e orientar os chamados residentes em
guestdes na pratica de ensino. Para tal categoria é preciso segundo o edital CAPES
N° 1/2020, passar na selecao da instituicdo, ser formado na area do subprojeto, nesse
caso, ser licenciado em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.

Os residentes deste Programa, sdo graduandos do curso de Letras Lingua

Portuguesa e respectivas Literaturas, que, segundo o edital, devem

- Estar regularmente matriculado em curso de licenciatura da IES na
area do subprojeto;

- Ser aprovado em processo seletivo realizado pela IES;

- Ter cursado 0 minimo de 50% do curso ou estar cursando a partir
do 5° periodo;

V- Declarar ter condi¢cdes de dedicar pelo menos 25 horas mensais
para desenvolvimento das atividades da residéncia pedagogica; e
V- Firmar termo de compromisso com a Capes, cujo formulario sera

gerado no Sistema de controle de bolsas e auxilios (Scba).
(EDITAL CAPES N°1/2020, p. 7)

Em vista disso, 0s residentes passam por um processo seletivo para fazer parte
do programa e isso é relevante, visto que ndo estardo sozinhos, mas sim lado a lado
com 0s seus respectivos preceptores. Para cada preceptor ha uma quantidade de
residentes, ou seja, como dito anteriormente, 0s preceptores sdo atuantes em escolas
de ensino basico, as quais aceitam o Programa e juntamente com este os residentes,
alunos de graduacdo que estdo em formacdo, para juntos construirem 0s mais
variados conhecimentos.

O subprojeto em que 0s sujeitos dessa pesquisa estao inseridos € o de Lingua

Portuguesa, o qual tem por objetivo

e Possibilitar aos residentes a oportunidade de observar in loco uma dada
realidade escolar, de refletir acerca das condi¢cbes existentes no seu
ambito, bem como de prever as formas alternativas de acéo para superar
os desafios ou alcancar os objetivos desejados nas escolas-campo;

e Estabelecer uma parceria entre o docente orientador, 0s preceptores, 0s
residentes, os discentes das escolas-campo, bem como toda a
comunidade escolar, no intuito de contribuir para o desenvolvimento
intelectual, politico, cultural, econdmico e social dos envolvidos nesse
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processo de ensino e aprendizagem; (PORTARIA N° 259/2019 — CAPES,
p. 1)

E importante frisar que os preceptores e residentes tracam os caminhos de
planejamentos das aulas de forma conjunta, sucedendo troca de experiéncias e de
conhecimentos sobre as praticas pedagdgicas para que assim possa ocorrer um
ensino-aprendizagem mais significante para todos.

As aulas de Lingua Portuguesa, de acordo com a Portaria n® 259/2019 — CAPS,
devem estar pautadas em pontos que Sao cruciais para construir um ensino de

gualidade nas escolas publicas e com isso é preciso

[...] desenvolver propostas que enfatizem o ensino de lingua e literatura, uma
vez que foi constatada a necessidade de envolver os alunos em processos
de compreensao leitora, produgédo textual e analise linguistica, como forma
de promover um ensino mais dindmico, considerando a realidade de
estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental e do ensino médio que
estdo em fase de preparagdo para o ingresso no ensino médio e no ensino
superior, respectivamente. (PORTARIA N° 259/2019 — CAPES, p. 7)

Nessa Perspectiva, podemos afirmar que as propostas para as aulas devem
abarcar um ensino-aprendizagem que envolvam as habilidades propostas fazendo
com gue os alunos estejam preparados para as series posteriores. Nisso, €
indispensavel a utilizacdo da criatividade, tendo em vista que € um meio para
conseguir com que os discentes participem de forma mais ativa e com essa atitude
aprendam de forma mais significativa.

Em vista disso, no ato da regéncia deve-se levar em conta atividades a serem
desenvolvidas em conformidade com a Portaria n® 259/2019 - CAPES, como a leitura
e oralidade, escrita e reescrita, assim como a analise linguistica, cada uma com suas

particularidades no que diz respeito ao modo de ensinar. Em referéncia a

Atividades de leitura e oralidade

* Desenvolvimento de estudos de caso como metodologia de praxis nas aulas
de Lingua Portuguesa, abrangendo as atividades de leitura, oralidade, escrita
e analise linguistica, a fim de tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
democratico e inclusivo, uma vez que o “movimento” dentro desse processo
€ de encontro, de interagdo, de compartilhamento e ndo de dicotomias,
sendo, assim, uma abordagem holistica e interativa para o ensino e a
aprendizagem. (PORTARIA N° 259/2019 — CAPES, p. 14, grifos do autor)

Lembrando que o momento de regéncia € aquele no qual os residentes entram
para a pratica em sala de aula e sdo observados pelos seus respectivos preceptores.
Entdo, as aulas de Lingua Portuguesa devem ser voltadas para a troca de
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conhecimentos, compartilhamentos e interacdes entre os individuos, visto que é por
meio desses que ha o aprendizado no que diz respeito a linguagem. Por tanto, ha a
necessidade de trabalhar com atividades que envolvam habilidades de leitura e
oralidade, pois sao cruciais na vida dos sujeitos.

Como bem cita o Subprojeto de Lingua Portuguesa, além das atividades
citadas antecedentemente tem-se um fato importante, de que ndo devemos nos
prender somente a exercicios que envolvam as competéncias de leitura e oralidade,

mas também

Atividades de escrita e reescrita

* Os estudos de caso serdo, também, desenvolvidos na forma escrita,
promovendo o trabalho individual e coletivo, 0 que pode garantir aos alunos
um maior poder de analise, sintese de informacfes simples e complexas e
de resolugdes de problemas do mundo contemporéaneo [...].

Atividades de analise linguistica

» Concordando com os linguistas da Modernidade Recente, as aulas de
gramatica ocorrerdo de forma contextualizada, isto é, o foco ndo sera a
palavra e sim o texto [...]. (PORTARIA N° 259/2019 — CAPES, p. 14, grifos do
autor)

Alids, ndo temos que nos atentar somente as palavras presentes nos diversos
textos, fazer uso de frases soltas, no entanto tem que serem ligadas a determinados
contextos, fazendo com que os alunos compreendam as funcionalidades tanto dos
géneros textuais e de como se constréi a escrita. Assim, é possivel perceber a
importancia do RP nado s6 para os residentes, mas também para todos os envolvidos.
Para os discentes residentes, proporciona o aperfeicoamento da pratica, aos
preceptores, contribui para que busquem sempre melhorias em relacdo a sua
metodologia e aos alunos das escolas em que o0 programa tem a oportunidade de ser
implantado, proporciona um aprendizado diferenciado com novos métodos, 0s quais

fazem com que interajam nas aulas e procurem estar em aprendizado constante.

3.3 Procedimentos instrumentais de geracéo dos dados

A pesquisa teve como instrumento fundamental uma pesquisa estruturada por
meio de um questionario feito pelo Google Forms distribuido de forma individual, a
partir do qual foram obtidas respostas que contribuiram para a andlise em questédo. O
guestionario foi constituido por oito questdes, sendo a primeira de multipla escolha,

pois se refere as plataformas/ferramentas digitais mais utilizadas e as demais de
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carater discursivo/subjetivas, as quais estao voltadas para o ensino-aprendizagem de
leitura e escrita no contexto remoto, 0s pontos positivos e negativos, bem como
desafios e avancos e contribuicbes percebidos nesse meio de ensino. Este

instrumento pode ser definido como

[...] atécnica de investigacdo composta por um conjunto de questfes que sédo
submetidas a pessoas com o propésito de obter informacfes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspirac@es, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL,2008, p.
121)

Nesse sentido, 0 questionario ird nos mostrar como 0s preceptores e residentes
estdo desenvolvendo suas praticas no ambiente escolar juntamente com seus
preceptores no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa voltando-se para
guestBes de Leitura e escrita no ensino remoto, nos proporcionando desta maneira
um conhecimento mais amplo sobre tais realizacdes.

Para atender as expectativas de andlise convidamos os dois preceptores
participantes do RP, bem como selecionamos dois residentes. Sabendo que o
Programa busca trabalhar em dois ciclos de ensino, foi preciso, nesse caso, uma
divisdo na escolha, sdo dois de cada area atuantes na educacao basica, sendo um
residente e um preceptor no Ensino Fundamental I, e um residente com um preceptor
no Ensino Médio. Os nomes dos participantes colaboradores da pesquisa séo ficticios,
uma vez que por questdes de ética se faz necessario a preservacao da identidade dos
colaboradores. Isto posto, os preceptores serdo chamados de Carlos e Carla, ja os
residentes de Maria e Bruna.

O convite aos entrevistados ocorreu por meio do WhatsApp, tendo em vista o
contexto de Pandemia que estamos vivenciando desde o ano de 2020. Ja o
guestionario foi repassado também de forma individual junto ao termo de
consentimento, mas, diferente do convite, encaminhou-se por e-mail. O termo de
consentimento € um documento que visa a questao de ética has pesquisas, em razao
de “As pessoas que participam de qualquer pesquisa tém nao apenas o direito de ser
informadas acerca dos propositos da pesquisa, mas também o de recusar-se a
participar dela.” (GIL, 2008, p. 107). Isto é, as pessoas tem o direito de saberem que
estdo sendo observadas e que participardo de um conjunto de formulacbes de
saberes e tem o direito de aceitar participar ou nao da determinada pesquisa
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As respostas dos preceptores e residentes serdo obtidas pelo aplicativo Google
Forms em que apds responderem as questdes reenviam o formulario, o qual sera
constatado no e-mail da pesquisadora que o encaminhou. Portanto, a escolha de
participagdo foi por disponibilidade e interesse dos sujeitos em colaborar com esta

pesquisa.

3.4 Procedimentos de analise

Os procedimentos de analise dos dados deste trabalho serdo norteados pelas
séries de perguntas que abrangem o questionario supracitado, o qual contém oito
guestdes (uma objetiva e sete discursivas). Dessa forma, traremos as respostas para
a ilustrar a nossa andlise articulando-as com o nosso referencial teérico e assim
buscando responder & uma problematica: quais as metodologias de ensino, no que
diz respeito a Lingua Portuguesa, os preceptores e residentes participantes do
Programa Residéncia Pedagodgica tem utilizado diante do contexto da Pandemia?

Para tanto, investigaremos metodologias de ensino da Lingua Portuguesa
utilizadas por preceptores e residentes participantes do Programa Residéncia
Pedago6gica no contexto remoto, em que, inicialmente, identificaremos as
plataformas/ferramentas digitais mais utilizadas no contexto remoto. Neste ponto,
usaremos graficos para mostrar as respostas dadas a questdo um do questionario,
mostrando a porcentagem dos meios mais utilizados, até porque as metodologias
utilizadas nesse momento vdo depender ndo s6 da criatividade, mas também das
plataformas/ferramentas possiveis de serem trabalhadas.

Além disso, buscaremos também investigar as praticas metodolégicas de
Ensino de Lingua Portuguesa dos preceptores e residentes do Programa Residéncia
Pedagdgica no ensino remoto, investigando principalmente como se desenvolve as
praticas de leitura, escrita e/ou analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa.

Por fim, discutiremos sobre as principais dificuldades encontradas e os avancos
no Ensino de Lingua Portuguesa apontados por preceptores e residentes no contexto
de ensino atual, com base em experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia
Pedagdgica. Nesta andlise visamos ndo s6 as dificuldades e os desafios que
enfrentaram diante do ensino remoto, mas também o0s avangos e superacdes

vivenciados por cada um dos sujeitos participantes
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4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM CONTEXTO REMOTO: A
MEDIACAO DAS TECNOLOGIAS NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Como vimos anteriormente, o ensino de Lingua Portuguesa sofreu mudancas
devido ao contexto de Pandemia desde o ano de 2020, de modo que a mediagao das
aulas em sala passou a ser desenvolvida por intermédio das tecnologias. Nesse viés,
resolvemos buscar respostas para alguns questionamentos e analisar de que modo
ocorre a mediacdo do ensino de Lingua Portuguesa, no formato remoto, com o0s
alunos, considerando a experiéncia dos participantes do Programa Residéncia
Pedagogica, nosso objeto de analise.

Neste capitulo, nosso olhar se volta para as analises dos dados, as respostas
geradas por meio do questionario aplicado aos dois preceptores e aos dois residentes
participantes do Programa Residéncia Pedagogica (RP). Tendo em vista que o
referido programa € voltado para as séries do ensino fundamental Il e do ensino
médio, destacamos que 0s sujeitos da pesquisa atuam nas duas modalidades de
ensino, mais especificadamente nas séries finais: 9° ano do ensino fundamental 1l e
3° ano do ensino médio.

Na sequéncia, traremos as respostas da questdo 1 em forma de grafico, que
mostra a porcentagem de uso para determinadas plataformas/ferramentas digitais;
logo em seguida, discorreremos acerca das dificuldades encontradas nessa forma de
ensino, com base nas respostas da questéo 2; discutiremos sobre a pratica de ensino
da leitura e escrita nas aulas de LP dos preceptores e residentes, segundo as
respostas das questdes 3, 4 e 5; e, por fim, abordaremos sobre os desafios e avancos
vivenciados por tais sujeitos nas aulas remotas, tendo como aporte as respostas
dadas as questbes 6, 7 e 8 presentes no questionario.

Lembrando que os dados gerados para a pesquisa foram na Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, Campus de Patu, com os preceptores da educacgao

basica e os residentes da referida universidade, todos participantes do RP.

4.1 O ensino de Lingua Portuguesa e a mediacdo das tecnologias digitais no

Residéncia Pedagodgica: plataformas/ferramentas digitais mais utilizadas

Com o avanco tecnoldgico e as mudancas nas formas educacionais em razao

da Pandemia da COVID-19, foi necesséario o professor aprimorar as praticas de
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ensino-aprendizagem, “processo que provavelmente levaria anos ainda para se
concretizar, foi acelerado pela Pandemia.” (KERSCH; SCHLEMMER; MARTINS,
2020, p. 15). Na verdade, houve uma antecipacao do que poderia ocorrer mais para
a frente, jA que o aperfeicoamento das e nas praticas dos docentes ocorrem
atualmente através das mais novas plataformas/ferramentas tecnolégicas digitais. Em
vista disso, procuramos saber quais sdo 0s meios mais utilizados tanto pelos
preceptores quanto por residentes, posto que estes sdo acompanhados desde o
planejamento das aulas por aqueles, atuando efetivamente em escola de ensino
basico, seja ensino fundamental Il ou no ensino médio.

Nessa perspectiva, destacamos que o conhecimento de como ocorre o
processo de ensino-aprendizagem no contexto atual implica saber quais as
plataformas/ferramentas 0s sujeitos participantes mais utilizam. Para tal,
apresentamos, a principio, a questao 1: “Quais plataformas/ferramentas digitais que
vocé como professor(a) de Lingua Portuguesa utiliza em suas aulas remotas?”. Nesta

indagacdao, foi possivel assinalar mais de uma resposta, se fosse o caso. Vejamos:

Figura 1- Plataformas/ferramentas mais utilizadas

Google Apresentacdes;

Google Forms; 2(50%)

Google Mest, 3 (75%)
Google Sala de Aula (Google... —1(25%)
Mentimeter, -0 (0%)
Padlet: | | (25%)
Podcast |0 (0%)
Plataforma "Escola digital do 5. —1(25%)
Google Mest, google forms, C.= 1(25%)
Google Meet, google fnrms,1CIassroom : :

Fonte: criado pelo Google Forms por meio das respostas obtidas do questionario. 2021.

Observando o grafico acima e considerando as quatro respostas obtidas,
percebe-se que uma das ferramentas mais utilizadas é o Google Meet (marcando 75%

na barra prépria da ferramenta + 25% escrita em “outros”, com 100% no total), meio



47

gratuito e que promove o0 encontro sincrono. Em concordancia com Crespo e Crespo
(2020), esta ferramenta propicia a interacdo dos participantes por via audio, video e
chat, de fato, uma ferramenta que, quando bem aproveitada, favorece o ensino-
aprendizagem. Assim sendo, constatamos ser possivel o debate ou a reflexdo sobre
determinados assuntos sem fazer com que os alunos se sintam constrangidos, até
porque a opcao de ligar ou ndo a camera é facultativa.

A segunda ferramenta mais utilizada é o Google Forms, manuseado por trés
dos quatros sujeitos entrevistados com 75%, (marcando 50% na barra prépria da
ferramenta + 25% escrita em “outros”). Baseado nisso, ja é possivel observar que
houve uma porcentagem menor em relacdo a primeira. O Google Forms é uma
ferramenta de criacdo de perguntas, questionarios, geralmente trabalhada nas provas
e em atividades de natureza semelhante.

Outra ferramenta destacada pelos entrevistados foi 0 Google Apresentacoes,
na qual é possivel apresentar slides com o Google Classroom ou Google Sala de Aula,
utilizada por dois participantes colaboradores deste trabalho (marcando 25% na barra
propria da ferramenta + 25% escrita em “outros”, ficando com total de 50%), outro
meio gratuito voltado para as escolas e instituicbes superiores, bem como para um
sujeito que possua conta no Google. Segundo Crespo e Crespo (2020), é uma
ferramenta que possibilita a interacao, visto que permite a criacdo de turmas, de modo
gue, dentro dessa ferramenta, é possivel uma comunicacao entre professor e aluno
sobre as atividades trabalhadas.

J& o Padlet, ferramenta que auxilia nas producdes textuais no contexto atual,
trata-se de um mural. Conforme Crespo e Crespo (2020), é possivel adicionar textos
como, por exemplo, videos, audios criados pelo proprio usuario, além de tecer
comentarios na producdo do colega. O grafico evidencia que apenas 25%, ou seja,
um dos entrevistados faz uso dessa ferramenta. E importante frisar que esta
ferramenta foi utilizada por um residente, pois o0 seu uso é mais comum aos residentes
do que aos preceptores 0 que nos leva a inferir que os residentes levam novidades
digitais e ajudam ao professor se atualizar mediante um contexto totalmente diferente
do que estavamos acostumados lidar.

Entre as ferramentas presentes no grafico h4 uma plataforma citada por um

dos entrevistados, a qual veremos a seguir:
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Figura 2- Plataformas/ferramentas mais utilizadas com énfase na plataforma
digital Sigeduc

Google Apresentacdes;

Google Forms; 2 (50%)

Google Meat; 3 (75%)
Google Sala de Aula (Google... —1(25%)
Menimeter,|-0 (0%)
Padlet; | 1 (25%)
Podcast -0 (0%)
Plataforma "Escola digital do Si...——1 (25%)

Google Mest, google forms, CL.. Plataforma "Escola digital do Sigeduc’”

0 1 2 3

Fonte: criado pelo Google Forms por meio das respostas obtidas do questionario. 2021.

A plataforma que nos referimos é o Sistema Integrado de Gestao da Educacao
(Sigeduc). Como citado no capitulo inicial desta pesquisa, mais precisamente no
topico 2.2, € uma plataforma criada para o professor de educacao basica, de modo
mais especifico usada pelas instituicbes basicas de ensino do Estado do Rio Grande
do Norte. Contudo ndo é obrigatério, depende de como a escola planeja seu
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Esta, € usada por 25% (penultima barra
“Plataforma “Escola digital do Si...), ou melhor, um sujeito participante da pesquisa, 0
gual estava atuando no Ensino médio.

Decerto, as ferramentas mostradas no referido grafico, em sua maioria, estao
dentro da plataforma Google, isto €, sdo varias as possibilidades de meios digitais
para serem usados no processo de ensino-aprendizagem dos discentes
disponibilizadas pela empresa Google. No que se refere ao processo de
desenvolvimento das aulas, em conformidade com Moran (2000), cabe
individualmente ao professor fazer uso dessas ferramentas, como vimos nas
respostas dos participantes do Programa de Residéncia Pedagogica, considerando
importante ter autonomia para escolher aquilo que melhor satisfaz suas praticas

tedrico-metodoldgicas.



49

Apods a analise dos dados referente ao gréafico 1, seguimos para a pergunta 2,
gue ndo esta distante desse meio digital de plataformas e ferramentas, jA que nos
esclarece a realidade dos colaboradores da pesquisa diante dessas
plataformas/ferramentas digitais. Nessa perspectiva, buscamos investigar as préaticas
metodoldgicas para o Ensino de Lingua Portuguesa dos preceptores e residentes do
Programa Residéncia Pedagdgica no ensino remoto e, para isso, discutiremos sobre
0os resultados obtidos da referente indagacdo: “Enquanto docente de Lingua
Portuguesa, tem enfrentado dificuldades nessa forma de ensino? Se sim, quais?”.

Nesta questdo, obtivemos dados gerados por preceptores e residentes,
contudo, nos deteremos, inicialmente, ao que fora repassado pelos dois preceptores;
em seguida, focaremos nas respostas dos professores preceptores, nomeados como

Carla e Carlos. Com a questéo citada, tivemos as seguintes respostas:

2- Sim. Alguns alunos néo dispdem dos recursos tecnoldgicos
necessarios para participar das aulas sincronas, ha também a
dificuldade, tanto por parte dos alunos quanto pela minha, enquanto
professora, no que diz respeito aos conhecimentos de uso das novas
tecnologias. Além disso, creio que uma das maiores dificuldades seja
a falta de interacdo por parte dos alunos durante as aulas sincronas
pelo Google meet. A avaliagdo, também, tornou-se, ainda, mais
complexa nesse formato remoto. (CARLA — grifo nosso)

2- Como em todo ensino remoto, as maiores dificuldades giram em torno
das devolutivas das atividades, por parte dos alunos, agregadas a
instabilidade no fornecimento dos sistemas de internet e a deficiéncia

de conexdo dos alunos a rede mundial de computadores. (CARLOS)
A partir dessas respostas, constatamos que o surto vivenciado na saude
desde o0 ano de 2020 veio expor a realidade da populacéo brasileira, inclusive dos
alunos, ja que “[...] escancarou as enormes desigualdades sociais que ocasionam
exclusdo ou acesso limitado as tecnologias digitais e a rede [...].” (KERSCH,;
SCHLEMMER; MARTINS, 2021, p. 13), alids, expds o que muitos ja sabiam, mas nao
viam pelo fato de ndo estar explicito de modo geral. Diante de varias possibilidades
tecnoldgicas para o ensino, percebe-se que nem todos os alunos possuem o contato
com as tecnologias e com a internet, dificultando, pois, o0 acesso as aulas, como afirma

nossa colaboradora Carla.

Um fator importante relatado pela preceptora Carla € néo ter afinidade com o
uso das tecnologias. A partir disso, podemos dizer que a existéncia de um
conhecimento prévio desses meios disponiveis para serem trabalhados em sala de

aula, diminuiriam as possiveis dificuldades encontradas, mas “[...] embora diferentes
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tecnologias digitais, [...] estejam presentes na rotina diaria dos professores e
estudantes, ndo significa que haja uma compreensao de como elas podem contribuir
para os processos de ensino e de aprendizagem.” (KERSCH; SCHLEMMER,;
MARTINS, 2021, p. 14). Logo, quando h& a acessibilidade, nem todos sabem fazer
uso das tecnologias, porguanto se torna diferente usa-las de forma privada e individual
e, ainda, ter que adequa-las ao processo de ensino-aprendizagem.

Ademais, a preceptora supracitada cita outras dificuldades sobre as formas de
avaliar os discentes, bem como a interagdo dos alunos nas aulas remotas por meio
do Google Meet. Através deste, como vimos anteriormente, é possivel uma interagdo
mais dindmica, uma vez que € possivel ligar as cameras e fazer uso do audio para
garantir a interacdo. Mas, por outro lado, h& a falta interacional por parte do aluno, que
pode ocorrer por diversos fatores, como, por exemplo, o local onde o aluno se
encontra, que pode ndo estar adequado e constrangé-lo de certa forma; os barulhos
externos, que podem vir a atrapalhar o professor na hora da explicacdo, dentre muitos
outros fatores que podem impossibilitar o ensino-aprendizagem no formato de aulas
remotas. Outra dificuldade que a preceptora Carla relata € sobre a forma de avaliar
esses discentes, que também foi modificada pelo fato das aulas se desenvolverem de
forma distintas, dada a Pandemia da COVID-19.

Associada a resposta supracitada, na resposta de Carlos, percebe-se a mesma
dificuldade em relacdo a conexdo tecnolégica e ao manuseio das
plataformas/ferramentas digitais. Um ponto importante no relato do preceptor Carlos
€ a instabilidade da internet, nem sempre esta boa para o desenvolvimento das aulas,
como também nem todos os alunos tém a habilidade de manusear os aparelhos
tecnoldgicos, o que esta ligado as devolutivas das atividades por parte dos alunos.
Desse modo, pode-se inferir que o professor deve se atentar ao uso de outras formas
de ensino, a exemplo da impressdo das atividades e dos conteudos para deixar na
escola e serem entregues ao aluno ou responsavel.

Nesse contexto, apresentamos, a seguir, o que os dois residentes comentam
acerca das dificuldades encontradas, tanto no manuseio das ferramentas digitais
guanto dessa modalidade de ensino de LP, durante a atuacdo com o auxilio do
professor preceptor em sala de aula, mediante o RP. As respostas foram as

seguintes, vejamos:
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2- Poderia citar as dificuldades relacionadas a conexdo de internet e coisas
semelhantes, mas enquanto estivermos nessa modalidade, isso fara parte
do nosso dia a dia, entéo, percebo que uma das principais dificuldades esta
na pouca comunicacao dos alunos conosco. No sentido de serem pouco
participativos nas aulas, porque nessa forma de ensino estamos sempre
buscando nos aprimorar para passar o contetdo pros alunos da melhor
forma possivel, entdo também insiro como uma dificuldade, a busca por
uma metodologia que se encaixe com as necessidades dos discentes. E
claro que enquanto professores precisamos identificar isso durante nossas
aulas, mas penso que o siléncio da turma faz com que dificulte ainda mais
0 processo. Quando as aulas acontecem dentro de uma sala de aula, se
torna mais "simples" reconhecer, porque conseguimos ver 0s rostos e as
expressfes deles e a comunicacao se torna até melhor, mas estando cada
um em casa, com as cameras e audios desligados, essa tarefa se torna
mais pesarosa e dificil. (BRUNA)

2- Sim, é um grande desafio trabalhar dessa forma. Muitas vezes € a internet
gue nao funciona, € uma construcdo do lado que atrapalha, é o espaco
apropriado que falta. Sdo algumas das coisas iniciais que podem atrapalhar
0 raciocinio e concentracdo. Ja quando se trata da aula em si, fazemos
todo um planejamento e elaboracdo da aula, mas quando chega no
momento sincrono ha pouca interacdo, as cameras desligadas nos deixam
inseguros e se perguntando "sera que realmente estdo entendendo?" ou
"ainda estédo assistindo?". Essas sdo as aflicdes que passamos no dia a
dia das aulas remotas. (MARIA)

Com base naresposta de Bruna, apreendemos que as dificuldades relatadas
estdo em consenso com o0s postulados da professora preceptora Carla, que a
acompanha desde o planejamento as aulas de forma remota no ensino médio, mais
precisamente no terceiro ano, o que justifica compartiiharem de um mesmo
pensamento. Ambas abordam a pouca interacdo dos alunos durante as aulas
remotas, que, de acordo com Kersch, Schlemmer e Martins (2021, p. 13-4), num
momento anterior a Pandemia ja existia, de modo que s6 agora ficou mais visivel.
Um ponto interessante que a residente Bruna relata é a dificuldade em buscar
metodologias que supram as necessidades dos alunos e o siléncio que perdura nas
aulas, dificultando, portanto, o processo de planejamento, diferente do que ocorre
em sala de aula de forma presencial.

Ja a residente Maria, que € acompanhada pelo preceptor Carlos, ho nono
ano do ensino fundamental II, traz uma dificuldade corriqueira que pode ser
perceptivel durante as aulas on-line, que é o caso da rede de internet. Nem sempre
a internet estéa boa para o uso, como, por exemplo, em dias chuvosos, que se torna
mais fragil, tornando o acesso mais complicado. Maria, assim como Bruna, trata
relativamente de interagéo no decorrer das aulas e diz que “as cameras desligadas
nos deixam inseguros e se perguntando ‘sera que realmente estdo entendendo?’

ou ‘ainda estdo assistindo?’.”. Quer dizer, por mais que se planeje uma aula, sem a
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comunicacdo ndo ha como ter um feedback de que a metodologia/didatica foi
satisfatoria.

Com efeito, o que constatamos diante das respostas, tanto dos preceptores
guanto dos residentes, é que ha similaridades nas dificuldades encontradas.
Decerto, mesmo estando em ambientes educacionais diferentes, a situagao acaba
sendo a mesma: pouca interacao dos alunos, e, por mais que haja um planejamento
para essas aulas, elas ndo sdo desenvolvidas como foram pensadas, como bem

afirma Temoéteo (2021, p. 71), ao postular que:

De um modo geral, a experiéncia tem nos mostrado que o ensino online ndo
goza do mesmo prestigio que o presencial, em razdo das peculiaridades que
sdo préprias dessa modalidade como o distanciamento fisico, a metodologia
para conducéo do trabalho, a qual pode levar o estudante a ndo se sentir tdo
seguro quanto se sentiria no ensino presencial, dentre outros.

Nesse sentido, inferimos que a realidade dos alunos e os contextos diante da
Covid-19 sédo diferentes, visto que ha situagcbes dissemelhantes do ensino
presencial, porém, diante destes obstaculos, é preciso continuar na busca por um
ensino de qualidade, seja de forma remota ou presencial. Nesse caso, no proximo
topico, tecemos as analises das respostas dos preceptores e residentes do RP,
especificadamente sobre como estdo se desenvolvendo as préticas de ensino da

leitura e escrita nas aulas de LP, durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

4.2 Praticas de ensino da leitura e de escrita nas aulas de lingua portuguesa

por preceptores e residentes

As aulas de LP estao voltadas para as questdes de escrita e leitura, de modo
gue os residentes participantes do RP mediam esse ensino nas escolas de ensino
basico com o auxilio do professor preceptor que estd em atuacdo na escola. As
praticas metodoldgicas que envolvem este ensino, como falado no decorrer do topico
anterior, vai depender de cada professor e residente, isso de maneira individual,
recordando que o residente tem autonomia, mas auxiliado/acompanhado pelo seu
preceptor. Vale ressaltar que os preceptores sao os professores (Lingua Portuguesa)
das escolas que ensinam no ensino basico, no Estado do Rio Grande do Norte.

Nisso, seguimos as respostas obtidas com as questdes 3 e 4 do questionario

que fora aplicado aos dois preceptores e aos dois residentes, buscando verificar as
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préaticas dos preceptores, bem como dos residentes, com 0 seguinte questionamento:
“Quais praticas de ensino da Lingua Portuguesa estdo sendo desenvolvidas nesse
contexto remoto? Em quais delas tem obtido um melhor resultado?” e “Como tem
desenvolvido o trabalho de leitura e escrita nas aulas remotas juntamente com o0s
alunos?”. Acerca disso, iniciaremos com as respostas da preceptora Carla e da
residente Bruna, participantes do RP, em virtude de ambas trabalharem juntas.

Vejamos:

3- Leitura de textos mais curtos e dinamicos, producao de atividades em
video, atividades que envolvam mais processos criativos [...]. As praticas
gue apresentam melhores resultados sédo aquelas nas quais os alunos tém
mais liberdade para criarem. (CARLA)

4- Tenho procurado trabalhar a leitura e a escrita através de novas
ferramentas tecnoldgicas, e trazer, na medida do possivel, tematicas e
géneros que estdo mais no cotidiano do aluno, a fim de tentar fazer com
gue os alunos interajam, participem mais das atividades, e ndo tenham
tantas dificuldades, haja vista, estarem lidando com aquilo que é mais
proximo deles. (CARLA)

3- Nesse contexto remoto temos tentando inserir nas aulas atividades que
requeiram dos alunos o pensamento critico, o desenvolvimento da escrita
e também da interpretacdo textual. Entdo, as praticas que podem ser
mencionadas e que tem sido desenvolvida com a turma sao interpretacéo
de texto, producdo textual, leitura e também ao que diz respeito a analise
em atividades literarias e com assuntos gramaticais, principalmente.
(BRUNA)

4- Atividade de leitura propriamente dita foi realizada por meio de uma
proposta de leitura em uma aula de literatura que era necessario ler um
conto. A primeira leitura aconteceu no momento da aula em modalidade
remota e também no momento da atividade que foi realizada de forma
assincrona, para poder ser realizada a atividade de interpretacdo textual.
Ao que diz respeito a escrita, foi levantada uma proposta de atividade para
a producado de um texto do género fanfic na ferramenta padlet e por meio
desse texto ser possivel identificar as necessidades gramaticais e
linguisticas dos alunos. (BRUNA - grifo nosso)

Nesse contexto, compreendemos que o0 ensino da leitura e da escrita
ocorrem de forma criativa, fazendo uso dos meios possiveis para que haja interacéo
por parte dos alunos, no que diz respeito a tais tarefas de ensino-aprendizagem. No
gue cerne a estas perspectivas de ensino, a preceptora Carla tem optado por
leituras pequenas e atrativas, de modo que, no tocante a producdo, utiliza meios

gue fazem com que os alunos usem a criatividade envolvendo-os no processo de

ensino-aprendizagem. Logo, esse é um dos possiveis caminhos planejados durante
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as aulas remotas e 0 que mais tem chamado a atencao dos alunos, pois dé a eles
a liberdade de usar da criatividade para o aprendizado.

No que diz respeito a segunda questao, referente ao desenvolvimento do
trabalho com a leitura e a escrita nas aulas, a preceptora Carla diz que tem tentado
utilizar as tecnologias dentro de seus conhecimentos prévios para, s6 assim,
trabalhar esses aspectos no ER. Ela opta por géneros ligados ao cotidiano dos
alunos, de modo a ser possivel uma interacdo nas aulas e uma boa participacéo
nas atividades propostas, ja que eles estardo em contato com o que é proximo da
sua realidade e, dessa forma, as dificuldades ndo seriam inUmeras. Ao verificarmos
as respostas da residente, que € acompanhada pela preceptora Carla, podemos
inferir que estdo em conformidade, pois ambas trabalham de forma conjunta,
buscando meios de mediar a leitura e a producéo textual dos discentes. De modo
mais especifico, a residente Bruna diz que tem trabalhado ndo somente o ensino
da leitura para com os alunos, mas também a interpretacéo de textos, fazendo com
gue os alunos se tornem sujeitos criticos-reflexivos e que, através desses pontos,
tem tentado incluir a andlise literaria e a linguistica, isto €, questdes de ordem
gramatical.

Na quarta resposta, que se refere a pergunta de como tem desenvolvido o
trabalho para com as nocdes citadas antecedentemente, ela conta que a primeira
leitura foi trabalhada por meio de um conto literario, feita durante a aula on-line, e
gue os alunos tiveram a oportunidade de ler de forma individual na aula assincrona,
para que pudessem realizar a atividade de interpretacdo, proposta por ela e sua
preceptora aos alunos. Mais adiante, Bruna menciona a escrita, especificadamente
de como trabalharam a producéao textual, mediante proposta de escreverem Fanfics
na ferramenta Padlet, com o objetivo de identificar as necessidades de cada aluno.

Um ponto a destacar nesse momento é sobre deixar os alunos escreverem
de forma livre, uma vez que “a producéo de textos escritos na escola deve incluir
também os alunos como seus autores” (ANTUNES, 2003, p. 61). Isso ocorre por meio
da criacéo de fanfics, porquanto este tipo de leitura e escrita, de acordo com Kersch
e Dornelles (2021), séo textos criados por fés de bandas filmes, livros literarios, entre
muitos outros que permitem aos discentes criar sua propria histéria em cima de um
enredo ja criado ou nao.

Dessa maneira, notamos que tanto a preceptora Carla quanto a residente

Bruna tém feito o possivel para que as aulas de LP sejam dinamicas, buscando a
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todo momento a interacdo dos alunos. E perceptivel que o ensino se desenvolva
em conformidade, uma vez que a residente teve de “perto” 0 acompanhamento da
preceptora, do planejamento das aulas a ministracdo desta. Com isso, vé-se que
ambas estdo de acordo com os PCNS (1998), uma vez que tém ocasionado um
ensino que nao se volta apenas para a leitura do aluno, mas também para a escrita,
envolvendo géneros textuais diferentes.

Isso foi 0 que ocorreu em uma das aulas da residente, juntamente com sua
preceptora, que trabalharam a leitura literaria e o género Fanfics com a proposta de
producao textual. Decerto, por meio desse ensino sobre um género mais atual, foi
possivel uma “manifestacao verbal das idéias, informacdes, intencdes, crengas ou
dos sentimentos [...]” (ANTUNES, 2003, p. 45), o que quer dizer que a inovacao, tanto
de leitura quanto do género focando a producédo textual, fez com que os alunos
pudessem conhecer uma nova maneira de escrever, de modo a aumentar o grau de
conhecimento sobre 0s géneros textuais.

Dessa forma, apés as respostas de Carla e Bruna, seguimos as analises das
guestdes 3 e 4 do questionario, com as respostas do outro grupo, que € formado pelo
preceptor Carlos e a residente Maria. O professor preceptor Carlos, no que diz
respeito a questéo 3, diz que “mesmo parecendo, para muitos, ser a mais complexa,
a anadlise e interpretacdo textual destacou-se como crucial nesse momento de
isolamento social.” (CARLOS). Em outras palavras, a leitura foi o destaque durante
o0 ensino da Lingua Portuguesa nas aulas do referido professor e que, conforme
Antunes (2003), a leitura vai além da decodificacdo, pois busca compreender o que o
autor quis dizer para além das entrelinhas do texto. Ou seja, ndo s6 a leitura, mas

também a analise e a interpretacao foram de interesse por parte dos alunos.

4- As atividades que dependem da pratica de leituras estdo se realizando
durante as aulas remotas. Além dessa pratica, estdo sendo atribuidos
livros paradidaticos (em PDF) para que esses alunos possam exercitar

suas técnicas de analise/interpretagdo de temas e textos. (Carlos)
Considerando a questdo 4 do nosso questionario, reconhecemos que Carlos
utilizou meios em conformidade com o contexto para despertar nos alunos o interesse
pela andlise e interpretacdo textual, dado que utilizou textos e livros no formato de
PDF, fazendo com que os discentes pudessem conhecer outros meios de leitura, o

gue € perceptivel ao vermos a resposta 3 da residente Maria, que diz o seguinte:
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3- Buscamos sempre levar algo dindmico que leve os alunos a interagir,
nada muito regrado e longo, pois se torna chato e cansativo. Tendo em
vista que estamos nesse ambiente virtual por meio de slides levamos o
assunto que extraimos do livro didatico. Ja trabalhamos o género noticia -
"A verdade e a mentira no jornalismo cientifico em tempos de fake News”;
“Elementos da narrativa e suas caracteristicas”; “Romance juvenil na
literatura portuguesa contemporanea”; construgdo de cronicas, leituras e
interpretacdes. O melhor resultado foi com o género noticia, os alunos
foram levados a pesquisar sobre as fakes news o lado verdadeiro, fizeram
esse trabalho e apresentaram com bastante seguranca. (MARIA - grifo
Nosso)

Dessa forma, observamos que o preceptor Carlos e a residente Maria
buscaram trabalhar géneros textuais com tematicas que sado atuais na sociedade,
como, por exemplo, a Fake News, bem como assuntos voltados para a literatura,
obtivendo melhores resultados por meio do género noticia, que levou os alunos a
pesquisar sobre o tema proposto pela residente, junto ao seu preceptor, e a apresentar
0 que fora realizado.

A respeito da indagacéao 4, sobre como desenvolveram o trabalho da escrita e
leitura, a residente relata que: “no momento sincrono, levamos alguns textos por
meio de slides, fazemos as leituras e analises juntamente com eles e, para 0s
momentos assincronos, as atividades de construcdo e entendimento das leituras
dos textos” (MARIA). Certamente, nas aulas on-line levaram textos para leitura e
analise em conjunto, enquanto que para as aulas assincronas propuseram exercicios
voltados para analises e construcdes textuais.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 71), “as habilidades ndo sao
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de
textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana.”, que é o caso do trabalho realizado em conjunto entre preceptor e residente,
j& que levaram aos alunos leituras atuais e contextualizadas. Além disso, propuseram
apresentacao sobre o determinado tema tratado nas aulas, em acordo com 0os PCNS
(BRASIL, 1998), pois fazem com que os alunos utilizem a linguagem oral por meio de
apresentacdes em situacdes didaticas, preparando o aluno para falar em publico.

Partindo desse viés de leitura, concluimos que a residente Maria, em dialogo
com o preceptor Carlos, deu importancia ao quesito de leitura, uma vez que
trabalharam um género do cotidiano, que € a noticia em contrapartida com um assunto
gue perpassa o dia a dia da populacdo em si: as Fakes News. Isto posto, Antunes
(2003, p. 70), discorre que a “[...] leitura favorece, num primeiro plano, a ampliagéao

dos repertérios de informagao do leitor” (ANTUNES, 2003, p. 70), o que implica
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observar a ampliagdo de conhecimentos que este grupo tem proporcionado aos
alunos, trabalhando ndo s6 a literatura, mas também questdes do cotidiano. Na
perspectiva da escrita, pode-se dizer o professor preceptor Carlos e a residente Maria
seguiram de acordo com o PCN (BRASIL, 1998), dado que um dos géneros propostos
por este documento, para trabalhar a escrita do aluno, em especifico, € a insercao da
cronica literaria, que, como pudemos perceber, foi solicitado aos alunos que
construissem crénicas em uma das aulas ministradas.

Ao analisarmos os dois grupos de mediadores participantes do programa
Residéncia Pedagdgica, um composto pela preceptora Carla e a residente Bruna,
outro constituido pelo preceptor Carlos e a residente Maria, tecemos algumas
guestBes de leitura e escrita abordados por ambos os grupos nas aulas de Lingua
Portuguesa no contexto remoto do ano de 2021.

Primeiramente, detemos atencdo ao processo de ensino-aprendizagem da
leitura. Neste ponto, verificamos que o primeiro grupo trabalhou de forma mais
dindmica e também fez uso de textos menores, uma vez que o tempo de aula remota
diverge das aulas presenciais, adotando novos caminhos de leituras, de modo a n&o
permanecer somente na leitura de um conto literario, mas buscando outros meios, a
exemplo das fanfics: um tipo de texto mais atual e diferente do que sédo acostumados
ver nas aulas de género textual, ampliando a leitura dos alunos.

No que diz respeito ao outro grupo, formado pelo preceptor Carlos e a residente
Maria, destacamos a mediacdo da leitura por meio da literatura, que, como 0 grupo
anterior, trouxe uma proposta diferente, que foi a leitura de um género conhecido, a
noticia, cujo assunto retratado era bem atual, as Fake News, um género mais
atualizado e integrante do cotidiano deles. Percebemos, dessa forma, que ambos os
grupos trabalharam de formas semelhantes, sempre buscando a melhoria dos alunos
nesse momento de aulas remotas.

Com efeito, considerando o aspecto da escrita, 0s grupos supracitados tiveram
metodologias diferentes. O primeiro grupo (Carla e Bruna) optou pela abordagem da
escrita, uma producédo textual de acordo com o género fanfics, de modo que os
discentes tiveram a liberdade de criar a sua propria fanfic, diferente da escrita em
papel, como de costume nas aulas presenciais, e sim em uma ferramenta digital, o
gue foi bem pensado e de certa forma interessante, pois ha duas novidades colocadas
para os alunos: as fanfics e a ferramenta Padlet. O Padlet, como fora exposto no topico

4.1 deste capitulo, € um mural de exposicdo de videos, audios, fotos e links, bem



58

como escrita e edigdo de textos, dentre diversas outras possibilidades. Assim, vé-se
0 intuito de obter resultados, por parte dos alunos, pois trabalharam de modo visivel
em busca da interacdo, utilizando metodologias e inovacdes digitais para que fosse
possivel o aproveitamento tanto por parte dos alunos quanto por parte dos
mediadores.

Por outro lado, o segundo grupo (Carlos e Maria) optou por uma producao
textual mais tradicional: a escrita de cronicas, de acordo com a resposta da questéao
3, dada pela residente Maria. Este grupo focou mais na leitura, na andlise e na
interpretacao textual. Portanto, em questdes de producao textual, é perceptivel que o
primeiro grupo foi além da literatura, resultando em um caso de dessemelhanca nas
abordagens metodolégicas apresentadas pelos grupos.

Levando em conta essas inferéncias, focalizamos na pergunta 5 do
guestionario: “Houve mudancas em relacao a delimitagdo dos contetdos nessa forma
de ensino e na interacdo professor-aluno? Quais?”. Para tanto, descreveremos,
inicialmente, as respostas da preceptora Carla e da residente Bruna, que
responderam o seguinte: “Sim. Ambos tiveram que ser reduzidos e tenho que
escolher aqueles conteddos que julgo serem os mais relevantes para o aluno e que
também se adéquam melhor ao ensino remoto” (CARLA).

Nota-se, portanto, que a preceptora esclarece as mudancas em relagcédo aos
conteudos, no sentido de diminuir, uma vez que a duracao das aulas, nesse formato,
se tornou menor. Os conteddos passaram a ser escolhidos, levando em
consideracdo a importancia para o ensino-aprendizagem dos alunos e a adequacao
ao ensino remoto. Em contrapartida, houve, da mesma forma, mudancas na relacéo
entre professor-aluno, uma vez que passou de aulas presenciais para aulas
remotas. Vejamos a resposta da residente Bruna, que estava sendo acompanhada

pela preceptora Carla no RP:

5- Sim. Principalmente pelo fato de que o tempo de aula foi reduzido
consideravelmente, entdo ou o conteldo é passado de forma rapida e
resumida demais ou se torna impossivel conseguir passar por todos os
contelildos necessarios e importantes. E sim, a interacdo professor-aluno
mudou um pouco, justamente pela distancia que separa o professor e o
aluno. Ndo estda num mesmo ambiente dificulta a interacdo, até mesmo
porque percebemos que o0s alunos em muitos casos por ndo estar no
ambiente escolar, se tornam displicentes em relacdo ao compromisso com
a escola e o professor, 0 que ocasiona uma baixa no rendimento também.
(BRUNA)
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Alicercados na resposta da residente Bruna, concluimos que, devido ao pouco
tempo de aulas remotas, ndo € possivel abarcar todos os contetldos com os alunos,
mesmo que sejam importantes, ou seja, € preciso seleciona-los. A residente diz,
ainda, que as aulas no formato remoto passam rapidamente por causa do curto tempo,
0 que implica entender que ndo ha como dar todo o contetdo que o estudante de LP
precisa aprender e discutir nas aulas. Quanto a interacdo entre professor-aluno,
alterada por causa da distancia fisica e por estarem em outro ambiente que néo € a
escola é prejudicada em razao da facil distracdo, ocasionando um baixo rendimento.

Nesse sentido, detemos, nesse momento, as respostas do segundo grupo,
constituido pelo professor preceptor Carlos e a residente Maria, referente a questéo
5. O professor preceptor respondeu da seguinte maneira: “Durante o ano de 2020,
houve uma acentuada reducao no contetdo estudado durante o ano letivo, tendo
em vista que a carga horéria foi afetada pelo advento da Pandemia. Em 2021, a
reducao acontecera, embora em menor escala” (CARLOS).

Como bem cita o preceptor Carlos, a Pandemia da COVID-19, que se iniciou
no ano de 2020, fez com que muitas coisas em relacao ao ensino fossem reduzidas,
a comecar pela carga horaria e com os contetudos estudados, mas que, neste ano
de 2021, a reducéo ainda é visivel mesmo que em menor escala. De acordo com

este pensamento, a residente responde que:

5- Sim. Primeiramente porque os horarios das aulas foram reduzidos e
segundo porque torna-se cansativo e o aluno acaba ndo absorvendo o
assunto. N&o temos mais o contato visual que era o que mais salvava o
professor a saber quando os alunos ndo estavam entendendo um assunto
e eram entregues pelas expressdes faciais e mal ouvimos a voz. Na
verdade, nem sabemos se ha alguém do outro lado assistindo a aula.
(MARIA)

Diante da resposta de Maria, constatamos que ha o compartilhamento sobre a
diminuicdo do horério das aulas. A residente diz que o fato de se desenvolverem em
horario mais longo acaba tornando-as cansativas; o aluno ndo prende sua atencgéo e
acaba ficando despercebido do assunto. A respeito do contato fisico e visual, de
extrema importancia para a relagdo professor-aluno, “a presenca fisica do professor e
do aluno no espacgo da sala de aula presencial é ‘substituida’ por uma presenca digital
numa aula on-line, o que se chama de presenga ‘social” (BEHAR, 2020, p. 01).
Melhor dizendo, com estes contatos, seria possivel saber se os alunos estavam

compreendendo determinados assuntos, diferente do que ocorre nas aulas remotas.
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Logo, Maria retrata que muitas das vezes nao havia a certeza de que os discentes
estariam assistindo a aula, pois o siléncio e as cameras desligadas tornavam as aulas
robotizadas. Como €é perceptivel, os dois grupos acentuaram a questdo do pouco
tempo de aula e que, por causa disso, os conteudos trabalhados tiveram que ser
escolhidos, dentre muitos outros importantes para 0 processo de ensino-
aprendizagem do aluno de LP.

Partindo das inferéncias sobre as mudancas supracitadas, nos determos a
seguir em discutir sobre os desafios e superagdes dos participantes desta pesquisa
mediante o contexto remoto tendo como base as respostas dadas as questdes 6, 7 e

8 que constituiram o questionario repassado aos colaboradores.

4.3 O contexto de ensino remoto para o Residéncia Pedagogica: desafios e

superacdes

Diante do que ja fora exposto neste capitulo e dando seguimento as discussdes
experienciadas, buscamos saber dos desafios e superacdes no contexto de ensino
remoto, enfrentadas pelos preceptores e residentes participantes do RP, enfatizando
as respostas das perguntas 6, 7 e 8 do questionario repassado a eles. Assim, na
guestao 6, perguntamos: “Em sua opiniao e experiéncia propria, que desafios e pontos
negativos podem ser apontados nessa forma de ensino?”. A esse respeito, as
respostas obtidas, inicialmente, foram da preceptora Carla e da sua residente Bruna,

que responderam:

6- Os principais pontos negativos no ensino remoto séo a falta de aparelhos
tecnolégicos, acesso a internet de qualidade para que os discentes
participem das aulas online e a dificuldade que os alunos tém para manter
a concentracao durante as aulas em casa. Além destes impasses, pode-se
ressaltar a falta de autonomia dos estudantes para lidarem com esse novo
modelo de ensino. (CARLA — grifo nosso)

6- Os pontos negativos sdo 0s que ja vém sendo mencionados, que
infelizmente tentamos contornar de todas as formas possiveis, mas dentre
tantos que ja foi falado, penso que seja em tentar identificar a necessidade
do aluno e saber como avalid-lo quando o préprio aluno ndo se esforca
para fazer o seu melhor. Pois quando ndo conhecemos o aluno fica dificil
saber se ele esta com alguma dificuldade ou se realmente s6 ndo estar
afim de entregar algo realmente bom. Vejo que enquanto professores é
necessario da nossa parte se deixar sensibilizar para entender o lado do
aluno, que assim como nos que estamos na funcdo de professor, temos
nossas limitacdes, tanto em termos de recursos digitais e que séo
necessarios para estudar/ensinar nessa modalidade, também surge fatores
externos que surgem inesperadamente. O ponto é que fora do ambiente
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escolar, o ensino/aprendizagem se torna um fator de dificil manuseio.
(BRUNA)

Tendo em vista as repostas acima, inferimos que os pontos negativos que
permeiam o ensino remoto estdo direcionados tanto as tecnologias quanto a interagédo
dos alunos durante as aulas remotas. Sobre isso, a preceptora Carla relata que um
dos pontos negativos nesse meio de ensino diz respeito a insuficiéncia dos aparelhos
tecnoldgicos, bem como a falta de uma rede de internet de qualidade, para que seja
possivel uma participacdo mais assidua por parte dos alunos. Outro obstaculo citado
por Carla € a concentracao dos alunos estando em um ambiente familiar, bem como
a forma que estdo lidando com esse novo modelo de ensino, sem ter
autonomia/independéncia para com este ensino.

Para a residente Bruna, os pontos negativos foram relatados ao longo das
respostas anteriores, embora mencione um de grande relevancia em sua visao, que
€ o0 contato fisico com os alunos. Para ela, através do contato é possivel compreender
as necessidades dos alunos, pois, no contexto remoto, muitas vezes, o aluno ndo tem
o0 interesse de se esforcar para cumprir com as propostas do professor, o que acaba
interferindo nas formas de avaliar esse aluno. No fim de sua resposta, ela diz ser
importante a sensibilizacdo para com os alunos, uma vez que todos tém suas
limitac@es, inclusive no que diz respeito aos recursos digitais, e expressa sobre outros
motivos, como, por exemplo, os empecilhos externos que, dependendo do ambiente
onde o aluno se encontra, surge de forma rapida, dado que fora do ambiente escolar
tudo se modifica, até mesmo o ensino-aprendizado.

Com isso, compreendemos que 0s pontos negativos citados pela preceptora e
pela residente anteriormente citadas estéo, de certa forma, respaldados em Kersch,
Schlemmer e Martins (2021), que postulam sobre os desafios do professor e dos
responsaveis das politicas publicas em duas vertentes, “[...] de um lado, o acesso a
tecnologia digital e a internet de qualidade para que alunos e professores [...] de outro
a falta ou pouca familiaridade dos professores com as tecnologias digitais em rede
[...]." (KERSCH; SCHLEMMER; MARTINS, 2021, p. 13). Isto &, os desafios sao
enfrentados ndo somente por parte dos professores, mas também por aqueles que
criam as medidas buscando garantir assisténcia e direitos aos cidadaos. Logo, a
politica publica que referimos aqui € a da educagcdo, em que todos os estudantes e
professores precisam ser acompanhados, principalmente neste momento em que as

tecnologias e as redes de internet tomam um espaco gigantesco na educacdo basica
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€ no processo ensino-aprendizagem, tendo em vista o intuito de desenvolvé-lo da
melhor forma possivel.

Ainda sobre a questédo 6, descrevemos as respostas do preceptor Carlos e
da residente Maria. Em primeiro lugar, temos a resposta do preceptor, que diz:
“Todo o processo de ensino-aprendizagem sofreu negativamente, visto que a
educacado basica nédo foi "pensada” para ser trabalhada de modo remoto. Assim
sendo, todos os envolvidos no processo tiveram suas percepgbes afetadas”
(CARLOS). Em seguida, da residente Maria, que é acompanhada pelo preceptor
Carlos:

6- Os pontos negativos desse novo formato de ensino sao: ndao haver mais
0 contato fisico entre professor e aluno, dificultando assim o trabalho do
docente, pois ndo sabemos literalmente como o discente esta reagindo a
determinadas aulas; a interacao foi limitada; o processo avaliativo teve que
ser reestruturado. (MARIA)

A respeito dos pontos negativos que podem ser apontados, temos a resposta
do preceptor Carlos, que relata que o ensino-aprendizagem sofre como um todo, pois
a educacao basica nao foi planejada para ser trabalhada de forma remota e, com isso,
todos os envolvidos, tanto alunos quanto professores e gestores acabam sendo
afetados. J4 a residente, demonstra como pontos negativos a falta do contato
professor-aluno, porque, a seu ver, atrapalha no processo de ensino-aprendizagem;
isso pelo fato de ndo ver as reagdes dos alunos diante das aulas, e o processo de
avaliacao desses alunos, pois teve que ser modificada.

Com isso, percebe-se que 0s pontos negativos experenciados pelo preceptor e
pela residente durante o ensino remoto (ER) estdo claros e, ao visualizarmos as
respostas dos dois grupos, podemos inferir que had semelhancas no ponto de vista de

cada um, como declaram Kersch, Schlemmer e Martins (2021, p. 15),

O professor, ao ser transportado para esse novo contexto educacional, no
qgual o ensino e a aprendizagem j4 ndo podiam mais ocorrer nos espacos
fisicos, geograficamente delimitados [...], foi levado a questionar muitos
conceitos j& consolidados [...], tais como aula, sala de aula, presencialidade,
tempo, espaco, o lugar e a forma do conteddo, avaliagédo, tecnologias,
praticas pedagogicas, metodologias, aprendizagem... ser estudante, ser
professor.

Nesse sentido, o professor passou de um contexto a outro de forma rapida, de

modo que ndo pode recorrer ao ambiente geogréafico, o que nos leva a constatar que
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0S pontos negativos explicitados por preceptores e residentes participantes desta
pesquisa estdo em conformidade, mesmo que o0 ambiente escolar seja diferente, visto
gue a preocupacdo com o ensino é o mesma e as dificuldades encontradas séo, de
certa forma, as mesmas, uma vez que falam a respeito da nado interagdo entre
professor e aluno, bem como a forma de avalia-los.

Partindo desses pressupostos e dos pontos negativos experenciados por
preceptores e residentes, enquanto atuantes nas escolas de ensino basico, seguimos
para a pergunta de numero 7: “Apesar dos desafios, é possivel apontar experiéncias
exitosas, pontos positivos e vivenciados nesse contexto de ensino remoto?”. A

principio, trouxemos as respostas da preceptora Carla e da residente Bruna:

7- Sim. Acredito que o0 ensino remoto tirou toda comunidade escolar do
comodismo e repeticdo das velhas praticas de sala de aula onde a
tecnologia e a inovacao ndo erram muito aceitas. O ensino nos “obrigou” a
buscar novas metodologias, descobrir ferramentas, e nos reciclarmos
enquanto professores a fim de possibilitarmos & permanéncia das aulas
para nossos alunos. (CARLA)

7- Sim, com certeza. Porque apesar tudo, vez ou outra, surge uma
oportunidade interessante para debater sobre assuntos que interessam a
todos e quando isso acontece a aula se torna mais prazerosa; sem contar
com o fato de que a cada momento vivenciado crescemos enquanto
profissionais, pois vamos aprendendo fazendo e sabemos que estamos no
caminho certo quando os alunos se sentem confortaveis em vir até nés
para tirar dividas e coisas semelhantes. Acredito que esse é um ponto
positivo que vale a pena ser ressaltado. (BRUNA)

De acordo com as respostas acima, € possivel verificarmos que ha pontos
positivos, pois nem tudo é sé negatividade. Isso é perceptivel quando a preceptora
Carla relata que esta nova forma de ensino trouxe mudancas para dentro do ambiente
escolar e que, segundo Kersch, Schlemmer e Martin, (2021, p. 14), “a area da
educacgao era ainda bastante resistente a presencga de tecnologias digitais em rede.”,
ou seja, 0s meios tecnoldgicos ndo eram bem vistos no meio educacional. Ela fala,
ainda, a respeito das metodologias e das praticas pedagdgicas dos professores, pois
foi preciso buscar compreender as tecnologias, como plataformas/ferramentas
digitais, pra que fosse possivel possibilitar o ensino-aprendizado aos alunos.

A residente Bruna informa que os pontos positivos, no que diz respeito ao ER,
permeiam sobre os debates de determinados assuntos que sdo da al¢cada de todos
os envolvidos, uma vez que ha o interesse € notério, pois a aula se torna mais
agradavel. Além disso, outro ponto positivo exposto por Bruna e que, de acordo com

ela, é importante ser destacado, € que o ensino-aprendizado, nesse formato de aulas
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on-line, sdo momentos de crescimento profissional, dado que vao aprendendo na
pratica e ao se sentirem confortaveis com o professor para tirar dividas; dai a certeza
gue esta no caminho certo.

Partindo disso, percebemos que as respostas acima sao diferentes, dada a
realidade vivenciada pela preceptora, enquanto professora efetiva da escola, ser
dessemelhante da residente, que esta no processo de formacdo na universidade e,
por isso, percebe um ponto positivo diferente de sua preceptora, diante das aulas
remotas, até mesmo pelo fato da preceptora auxiliar essa residente do planejamento
as aulas, e a residente ndo ter esse contato direto com a sala de aula, como Carla.
Dai as percepcdes se tornarem divergentes e, tendo em vista esse momento de aulas
remotas, serem reconhecidas por outros professores.

De acordo com a pergunta citada anteriormente, seguimos para as respostas
do segundo grupo, formado pelo preceptor Carlos e a residente Maria, buscando
compreender a existéncia ou ndo de pontos positivos nesse modelo de ensino. Para

tanto, iniciaremos com a fala do preceptor e, em seguida, da residente:

7- Sim. Encontros extras que serviram como reforco de atividades
desenvolvidas em sala de aula puderam acontecer gracas as chamadas
virtuais.” (CARLOS)

7- Ndo ha apenas pontos negativos no contexto remoto, isso porque
conseguimos retirar dele aspectos relevantes, como, as nhovas
possibilidades de trabalhar determinados contetdos ligados a plataformas
gue os alunos gostam de interagir e principalmente que, enquanto futuros
professores, buscamos novas metodologias ativas para por em pratica em
sala de aula, assim nosso trabalho torna-se reconhecido ndo como algo
mondtono, mas multiplo de inovagdes. (MARIA)

Diante da fala de Carlos, percebemos que os pontos positivos estao voltados
para a facilidade dos encontros por meio das chamadas on-line, pois ndo € preciso
sair para determinado lugar e as reunides possibilitam o reforco das atividades
propostas durante as aulas virtuais. Por outro lado, a residente Maria destaca que o
ensino remoto ndo tem somente pontos negativos, sendo possivel ver questdes,
como, por exemplo, a oportunidade de trabalhar com aquilo que os alunos gostam no
meio digital e que, enquanto professores em formacéao participantes do RP, ao buscar
metodologias diferenciadas por meio das plataformas/ferramentas digitais, estao

ampliando os conhecimentos para que o ensino nao se resuma a monotonia, mas com
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diversas alternativas inovadoras para, assim, contribuir para com o processo de
ensino-aprendizagem no meio educacional.

Tendo como respaldo estas respostas, € possivel inferir que as visdes de
pontos positivos tém sido divergentes, tanto no grupo da preceptora Carla quanto no
grupo do preceptor Carlos. Isso ocorre porque 0s preceptores estdo ministrando as
aulas desde o ano de 2020, quando se deu inicio ao ensino remoto em decorréncia
da Pandemia da COVID-19, diferente dos residentes, que passam um tempo limitado
com esses alunos nesse processo, por isso as percepgdes dos pontos positivos sdo
diferentes.

Neste momento, detemos a questdo 8, com o intuito de discutir sobre as
principais dificuldades encontradas e os avancos no ensino de Lingua Portuguesa,
por preceptores e residentes no contexto atual. Para tanto, discutimos as respostas
da seguinte indagacao: “Enquanto preceptor ou residente do Programa Residéncia
Pedagogica, acredita que houve avancgos e/ou contribuicbes no/para o ensino de

Lingua Portuguesa nessa modalidade remota? Se sim, quais foram?”

8- Sim. Como preceptora do RP, percebi que o programa vem contribuindo
bastante para o ensino de Lingua Portuguesa ao trazer novos géneros e
novas ferramentas tecnolégicas que com certeza, tém inovado, facilitado e
instigado a aprendizagem dos alunos. (CARLA)

8- Enquanto residente do Programa Residéncia Pedagdgica acredito que
essa experiéncia que estamos tendo nesse tempo esta contribuindo nao
somente para a minha formacdo enquanto professora de Lingua
Portuguesa, mas também para todos os que estdo tende a oportunidade
de fazer parte do RP, pois temos acesso ao conhecimento do que acontece
para além da teoria que é colocada nos textos lidos por nés. E, sim, ressalto
principalmente o uso de recursos didaticos para além do livro didatico que
€ usado tradicionalmente. Foi possivel colocar em pratica o que
aprendemos nos encontros de formacdo a respeito do uso variado dos
géneros e de como ensina-los de uma forma contextualizada, que é téo
importante. (BRUNA)

A fala da preceptora Carla nos mostra o contentamento com o0 Programa
Residéncia Pedagodgica e, diante disso, relata algumas contribuicées para o ensino de
LP no contexto remoto, exemplificando-as. Ela relata sobre os novos géneros
trabalhados com a turma e o uso de novas plataformas/ferramentas digitais, que
inovaram e possibilitaram um melhor ensino-aprendizagem para os discentes.

A residente Bruna, enquanto residente participante do RP, expds que a

experiéncia de atuar em sala de aula (com o auxilio da preceptora) no contexto remoto

tem sido de grande contribuicdo para sua formacao profissional como professora de
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Lingua Portuguesa. Ademais, insere 0s outros participantes que fazem parte do RP,
pois ela afirma que dessa forma ha acesso ao conhecimento para todos, que vai além
da teoria dos textos lidos.

Em seguida, Bruna continua a relatar as contribui¢cdes e fala a respeito do uso
de diferentes recursos que vao além do uso do recurso mais tradicional, livro didatico,
declarando que fez se dispds das orientacdes dadas nas reuniées do subprojeto do
RP, de ensinar sobre variados géneros de uma forma mais
pragmatica/contextualizada, ponto importante para ser lembrado. Por fim, ainda
pretendendo discutir sobre a questdo antecedente, especificamente a de niumero 8,
recorremos as respostas obtidas pelo segundo grupo (Carlos e Maria), com as

seguintes explicacdes:

8- Toda experiéncia vivida é valida. A partir do contexto pandémico,
reafirmou-se a necessidade do contato direto professor/aluno durante o
processo de ensino/aprendizagem. Também se pdde repensar o processo
de comunicacao a partir do viés eletrénico, buscando entendé-lo como
ferramenta de aproximacédo e ndo de distanciamento. (CARLOS)

8- A partir de tudo que foi exposto aqui sobre o ensino remoto, desde as
dificuldades até os pontos positivos, conseguimos compreender que,
mesmo com 0s obstaculos, as aulas remotas também tornaram-se
importantes para a nossa formacé&o profissional, uma vez que s6 tinhamos
experiéncias com o ensino presencial, assim, foi relevante nos
conectarmos com as aulas onlines pelo fato de existir no meio educacional
o formato EaD. Desse modo, possuindo conhecimento e pratica sobre essa
nova modalidade de ensino, as dificuldades futuras passam a ser
reduzidas. (Maria)

Com base na resposta de Carlos, entendemos que, enquanto preceptor
participante do RP, ele viu que, no contexto de Pandemia da COVID-19, que teve
inicio no ano de 2020 e ainda perdura neste ano de 2021, as contribuicfes decorrentes
do ensino remoto surgiram por uma necessidade de contato entre professor-aluno de
forma direta no decorrer do processo de ensino-aprendizagem. Dai, notou-se, nesse
processo de comunicacdo por meio das tecnologias, uma nova forma de aproximagao
entre alunos e professores.

Na fragmentacdo acima, correspondente a resposta de Maria, dada a
interrogacao 8, que compde o0 questionario, é perceptivel a retomada de questdes
anteriores. Ela inicia falando que, mesmo com todas as dificuldades enfrentadas no
ensino remoto, bem como 0s pontos positivos, as aulas no formato remoto foram de
grande importancia para a formacéo enquanto professora de Lingua Portuguesa, pois

as experiéncias vivenciadas no curso, até entéo, tinham sido com o ensino presencial.
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Maria destaca no sentido de experiéncia, 0 ensino remoto como sendo uma
dificuldade a menos mais a frente, pois a vivéncia com essa forma de ensino passa a
capacita-la para um futuro proximo sem tantas dificuldades.

Diante do que foi exposto nesse capitulo, das plataformas/ferramentas mais
utilizadas aos desafios enfrentados, bem como pontos positivos e negativos no ER,
as contribuicbes enquanto participantes do RP para o ensino de LP no contexto
remoto, compreendemos que os dois grupos, Carla e Bruna e Carlos e Maria,
demonstraram estar sempre buscando melhorar as metodologias de ensino, visando
contribuir para com o ensino-aprendizagem dos discentes das escolas em que
atuaram durante a participacdo no programa. Isso porque um dos objetivos do

subprojeto do RP (CAPES, 2019, p. 2) de Lingua Portuguesa tem como objetivo

Desenvolver metodologias e acdes de ensino-aprendizagem com foco nas
praticas de leitura e producdo de texto e no trabalho com as diferentes
linguagens que fazem parte da realidade do aluno do curso de Letras Lingua
Portuguesa e do discente da Educacao Basica, compreendendo, assim, a
relevancia do papel da linguagem para a construcdo de identidades sociais e
culturais.

Nesse sentido, 0 subprojeto traz como um dos objetivos o desenvolvimento de
metodologias para o ensino-aprendizagem, com a atencéo voltada para a leitura e a
producdao textual, bem como as diferentes formas de linguagens, partindo do contexto
dos envolvidos e demonstrando a sua importancia na construcao do sujeito no meio
social e cultural. Com isso, percebemos que os preceptores e residentes do RP de LP
inovaram as metodologias de ensino, uma vez que, no contexto de Pandemia da
COVID-19, o ensino passou a ser desenvolvido remotamente por intermédio das
plataformas/ferramentas digitais.

Em suma, buscaram trabalhar a leitura e a producdo textual de formas
diferentes com os alunos do ensino basico, proporcionando, assim, 0 ensino-
aprendizagem significativo, pois, diante de todas as dificuldades, ha também o
sentimento de dever cumprido quando se alcanga os objetivos e “no fim, o que todos
precisamos construir € uma educagdo de qualidade” (KERSCH; SCHLEMMER,;
MARTINS, 2021, p. 15). Ou seja, todos precisamos de uma educagao respaldada em
teorias, para que seja possivel as diversas formas de ensino pelos mais variados
meios possiveis de serem trabalhados, de modo que, s6 assim, a educacdao tera sua

importancia no meio social e de forma relevante.
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Como podemos observar, de forma geral, os desafios enfrentados pelos
preceptores e residentes sdo os mesmos, vao desde a interacdo do aluno as questdes
de conexao com a internet, bem como a auséncia de igualdade no que diz respeito ao
acesso tecnoldgico (aparelhos) e o desconhecimento das tecnologias digitais
(plataformas/ferramentas). As superacdes estao voltadas para os avangos ocorridos
no meio educacional, uma vez que as tecnologias digitais foram de grande importancia
nesse momento de Pandemia permitindo novas metodologias de ensino que

contribuem para um ensino-aprendizagem significativo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do contexto de Pandemia da COVID-19, que assola o Brasil desde o
ano de 2020, os professores tiveram que se reinventar, no que diz respeito as
metodologias de ensino, e procurar meios para que sua pratica docente tornasse, para
o aluno, uma forma mais descomplicada de aprender a Lingua Portuguesa. Isso
porque o0 ensino presencial foi transferido para o ensino remoto, devido a
impossibilidade de contato fisico, jA& que o virus, por ser contagioso, pode ser
transmitido em meio a aglomeracoes.

Com isso, vimos a oportunidade de investigar essas metodologias por meio de
experiéncias de preceptores e residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica
(RP), que tem por objetivo incluir alunos de universidades, em formacéo, para que
conhecam a pratica docente de perto e atuem nas aulas auxiliados pelo professor
preceptor da determinada escola. A vista desses postulados, listamos o0s seguintes
objetivos especificos: i) identificar as plataformas/ferramentas digitais mais utilizadas
no ensino de Lingua Portuguesa por preceptores e residentes do Programa
Residéncia Pedagodgica no contexto remoto; ii) investigar as praticas metodoldgicas
do Ensino de Lingua Portuguesa dos preceptores e residentes do RP no ensino
remoto; e, por fim, iii) discutir sobre as principais dificuldades encontradas e o0s
avancos no ensino de Lingua Portuguesa por preceptores e residentes no contexto
atual.

Partindo disso, o corpus analisado teve como base oito questdes, nas quais
obtivemos respostas de dois preceptores e dois residentes participantes do Programa
de Residéncia Pedagogica, de modo que, na secédo 4.1 deste trabalho, investigamos
guais as plataformas/ferramentas foram utilizadas nas aulas e quais as dificuldades
nesse ensino remoto. Os resultados nos mostraram que as mais utilizadas por eles foi
0 Google Meet, com 100%, seguida do Google Forms, com 75%, do Google
Classroom ou Google Sala de Aula, com uma média de 50% de uso, bem como do
Padlet, com 25%. Ademais, houve uma insercdo de uma plataforma por um dos
colaboradores, que é o Sigeduc. Com isso, 0 manuseio das plataformas/ferramentas
utilizadas vai depender do que o professor tem disponivel em seu contexto, pois as

praticas metodolégicas ocorrem de acordo com as plataformas/ferramentas utilizadas
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durante as aulas e a forma de utiliza-los, que diz respeito a criatividade de cada um e
se, principalmente, tem conhecimento sobre as tecnologias, seus meios de ensino e
como funcionam. Sobre as dificuldades, as respostas foram unanimes: todos tiveram
e 0 que mais relataram foi a falta de interacdo dos alunos, mesmo diante de novas
metodologias.

No topico 4.2, presente no corpus deste trabalho, investigamos as praticas de
ensino da leitura e da escrita nas aulas de LP por preceptores e residentes. Com
efeito, constatamos, diante dos dados obtidos, que as préticas, no que dizem respeito
as perspectivas citadas acima, ocorreram de formas diferentes levando em conta 0s
grupos compostos por Carla e Bruna e Carlos e Maria, dado que ambos usaram
metodologias diferentes para com os alunos, com o intuito de tornar o ensino mais
proveitoso. O grupo composto por Carla e Bruna utilizaram a leitura o género fanfic,
gue geralmente ndo tem muito espago nas aulas e, no que diz respeito a escrita,
propuseram o uso da ferramenta Padlet, ou seja, os alunos foram incentivados a
escrever fanfics e postar no mural desta ferramenta, para uma melhor interacao, o que
implica dizer que o grupo inovou buscando o dinamismo e a interagdo nas aulas.

O outro grupo, composto por Carlos e Maria, trabalharam a leitura literaria
através de crbnicas e a escrita ficou em torno desse género, que inovou com a
apresentacao de seminarios pelos alunos, no qual tiveram que pesquisar e conhecer
sobre as Fake News, fazendo com que os alunos conhecessem e trabalhassem
assuntos atuais dentro do seu contexto. Apés a verificacdo dos resultados acima,
buscamos mapear no topico 4.3 sobre os desafios e superacdes enfatizando os
pontos positivos e negativos diante desse ensino remoto. Tais pontos vao da
possibilidade de encontros entre varios sujeitos em um Unico momento a a falta de
interacdo dos alunos e do contato fisico para uma melhor avaliacdo das metodologias
e do proéprio aluno.

Ademais, vale ressaltar os resultados obtidos por meio da questdo de numero
8 do seguinte questionario: “Enquanto preceptor ou residente do Programa Residéncia
Pedagogica, acredita que houve avancos e/ou contribuicdes no/para o ensino de
Lingua Portuguesa nessa modalidade remota? Se sim, quais foram?”. Diante dos
resultados obtidos, podemos dizer que o RP contribuiu para o ensino de Lingua
Portuguesa, pois os residentes levaram novas metodologias juntas aos novos meios
digitais, compartilhando, assim, conhecimentos para com os alunos e melhorando o

ensino-aprendizagem no momento em que se fizeram presentes nas aulas remotas.
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Diante disso, chegamos a concluséo de que os preceptores e residentes do RP
utilizaram os meios possiveis e mediaram o ensino com metodologias que estavam
ao seu alcance, dada a seguinte finalidade: o aprendizado fosse significativo. Com
efeito, podemos perceber que as metodologias de ensino dependem do que o
contexto oferece para trabalhar e a concepc¢éo de que as praticas metodologicas e as
tecnologias, juntas, podem vir a dar certo, mas claro que, como dito neste trabalho, é
preciso planejamento para que, por meio dessa forma de ensino, seja possivel obter
resultados gratificantes e, mesmo que surjam dificuldades nessa jornada, € preciso
estar em constante aprendizado, pois além de pontos negativos é possivel ver pontos
positivos nesse meio de ensino.

Sendo assim, por tratar de uma pesquisa que se refere a investigacdo das
metodologias de ensino da Lingua Portuguesa em contexto remoto: experiéncias de
preceptores e residentes do Programa Residéncia Pedagogica — RP, almejamos que
este trabalho possa auxiliar pesquisas futuras, uma vez que ndo se conclui nestas
discussbes. Com isso, possibilitar outros desenvolvimentos de investigacdes, dada as
mudancas ocorridas no ensino em decorréncia da Pandemia da COVID-19.

Considerando os dados gerados, ressaltamos a importancia de novas
metodologias no ensino de LP diante desse contexto de aulas remotas, ja que a
educacao foi modificada por completa, desde o planejamento de aulas as praticas em
sala de aula. E importante destacar que a mediaG&o por preceptores e residentes so
de grande importancia para os alunos que participam do RP e também para os alunos
do ensino basico, pois oportuniza a ambos a construgdo e o compartilhamento de

conhecimentos, os quais contribuem para um ensino-aprendizagem mais significativo.
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APENDICE A — Questionério repassado aos preceptores e residentes do

programa Residéncia Pedagdgica

6 METODOLOGIAS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA EM CONTEXTO DE
ENSINO REMOTO: EXPERIENCIAS DE PRECEPTORES E RESIDENTES DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Questionario para a pesquisa de Monografia

*QObrigatoério

E-mail *

1- Que ferramentas/plataformas digitais vocé como professor(a) de Lingua Portuguesa utiliza
em suas aulas remotas?

Marague todas que se aplicam.

Google Apresentacdes;
Gooegle Forms;
Google Meet;
Google Sala de Aula (Google Classroom);
Mentimeter;
Padlet;
Podcast:
Outro:

2- Enquanto docente preceptor ou residente do RP de Lingua Portuguesa, tem enfrentado

dificuldades nessa forma de ensino? Se sim, quais?

3- Quais praticas de ensino da Lingua Portuguesa estdo sendo desenvolvidas nesse contexto

remoto? Em quais delas tem obtido um melhor resultado?

4- Como tem desenvolvido o trabalho de leitura e escrita nas aulas remotas juntamente com os

alunos?
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5- Houve mudancas em relacdo a delimitacdo dos conteudos nessa forma de ensino e na

interacao professor-aluno? Quais?

6- Em sua opinido e experiéncia prdpria, quais os desafios, pontos negativos podem ser

apontados nessa forma de ensino?

7- Apesar dos desafios é possivel apontar experiéncias exitosas, pontos positivos vivenciadas

nesse contexto de ensino remoto?

8- Enquanto preceptor ou residente do Programa Residéncia Pedagégica acredita que houve
avangos no ensino e/ou contribui¢des no/para o ensino de Lingua Portuguesa nessa

modalidade remota? Se sim, quais foram?

Este conteldo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE B — Termo de consentimento para o preceptor

Governo do Estado do Rio Grande do Norte

13
| 55
| >3

e
%%
@

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN ™\

Campus Avancado de Patu - CAP

UERN
DEPARTAMENTO DE LETRAS — DL
Disciplina Seminario de Monografia Il
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (PRECEPTOR)
Pelo presente Termo de Consentimento livre e esclarecido, aceita

participar, na condi¢do de colaborador da pesquisa, que tem como titulo “Metodologias de ensino da
Lingua Portuguesa em contexto de ensino remoto: experiéncias de preceptores e residentes do
Programa Residéncia Pedagogica — RP” estar de pleno acordo com os beneficios e riscos envolvidos

nessa pesquisa.

Esclarecimentos sobre a pesquisa

- A pesquisa intitulada “METODOLOGIAS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA EM CONTEXTO DE
ENSINO REMOTO: EXPERIENCIAS DE PRECEPTORES E RESIDENTES DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA - RP”, é uma pesquisa idealizada e desenvolvida pela aluna/pesquisadora
SUNAMITAPATRICIA DA CUNHA DIAS, graduanda do 82 periodo do curso de Letras Lingua Portuguesa,
sob orienta¢do da Profa. Ma. Thamara Soares de Moura. Objetiva-se, por meio da referida pesquisa,
INVESTIGAR METODOLOGIAS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA UTILIZADAS POR PRECEPTORES E
RESIDENTES PARTICIPANTES DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CONTEXTO REMOTO.

- Essa pesquisa esta vinculada ao Departamento de Letras - DL do Campus Avangado de Patu - CAP, da

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, realizada no semestre letivo 2020.1.

- A participagdo do colaborador é voluntaria, o que significa que este podera desistir, retirando seu
consentimento, desde que essa desisténcia ocorra antes da escrita do trabalho final resultante da

pesquisa, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

- Ndo havera divulga¢ao do nome do colaborador, portanto, a pesquisa ndo implicard em nenhum
tipo de constrangimento a este, ja que nos propomos apresentar, de forma cientifica e, portanto,

imparcial, as andlises do objeto de estudo.

Informacoes sobre a participacao do colaborador
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O (a) Preceptor (a) aceita contribuir para esta pesquisa, através da participacdo como sujeito
colaborador, respondendo ao questionario referente a sua experiéncia no Programa Residéncia
Pedagdgica como preceptor, material que constituira o corpus desta pesquisa. Ao responder, o
preceptor estard permitindo o uso do texto para trabalho de andlise de aspectos de suas respostas,

conforme objetivo da pesquisa, sem que seu nome seja revelado.
O colaborador ndo terd nenhum gasto devido a sua participagdo na pesquisa;

O (a) colaborador (a) pode ficar com uma cépia deste Termo e toda duvida que tenha a respeito desta
pesquisa, poderd perguntar diretamente, via e-mail efou pelo telefone, para

sunamitadias@alu.uern.br, celular: (84)99662-4624.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi os objetivos desta pesquisa, como ela sera realizada, os riscos e beneficios
envolvidos e concordo em participar voluntariamente da pesquisa “Metodologias de ensino da Lingua
Portuguesa em contexto de ensino remoto: experiéncias de preceptores e residentes do Programa

Residéncia Pedagdgica — RP”.

Patu, 28 de agosto de 2021.

Colaborador (a) ou representante legal

Pesquisadora responsavel: (Graduanda do 82 periodo do Curso de Letras/Portugués)

Orientadora: Profa. Ma. Thamara Soares de Moura
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APENDICE C — Termo de consentimento para o residente

Governo do Estado do Rio Grande do Norte

x UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN F‘W .

AT Campus Avancado de Patu - CAP ‘
UERN y

DEPARTAMENTO DE LETRAS — DL

Disciplina Seminario de Monografia Il

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (RESIDENTE)

Pelo presente Termo de Consentimento livre e esclarecido, aceita

participar, na condi¢do de colaborador da pesquisa, que tem como titulo “Metodologias de ensino de
Lingua Portuguesa em contexto de ensino remoto: experiéncias de preceptores e residentes do
Programa Residéncia Pedagogica — RP” estar de pleno acordo com os beneficios e riscos envolvidos

nessa pesquisa.

Esclarecimentos sobre a pesquisa

- A pesquisa intitulada “METODOLOGIAS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA EM CONTEXTO DE
ENSINO REMOTO: EXPERIENCIAS DE PRECEPTORES E RESIDENTES DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA - RP”, é uma pesquisa idealizada e desenvolvida pela aluna/pesquisadora
SUNAMITAPATRICIA DA CUNHA DIAS, graduanda do 82 periodo do curso de Letras Lingua Portuguesa,
sob orienta¢do da Profa. Ma. Thamara Soares de Moura. Objetiva-se, por meio da referida pesquisa,
INVESTIGAR METODOLOGIAS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA UTILIZADAS POR PRECEPTORES E
RESIDENTES PARTICIPANTES DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CONTEXTO REMOTO.

- Essa pesquisa esta vinculada ao Departamento de Letras - DL do Campus Avangado de Patu - CAP, da

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, realizada no semestre letivo 2020.1.

- A participagdo do colaborador é voluntaria, o que significa que este podera desistir, retirando seu
consentimento, desde que essa desisténcia ocorra antes da escrita do trabalho final resultante da

pesquisa, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

- Ndo havera divulga¢ao do nome do colaborador, portanto, a pesquisa ndo implicard em nenhum
tipo de constrangimento a este, ja que nos propomos apresentar, de forma cientifica e, portanto,

imparcial, as andlises do objeto de estudo.

Informacoes sobre a participacao do colaborador
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O (a) Residente (a) aceita contribuir para esta pesquisa, através da participagdo como sujeito
colaborador, respondendo ao questionario referente a sua experiéncia no Programa Residéncia
Pedagdgica como residente, material que constituird o corpus desta pesquisa. Ao responder, o
residente estara permitindo o uso do texto para trabalho de analise de aspectos de suas respostas,

conforme objetivo da pesquisa, sem que seu nome seja revelado.
O colaborador ndo terd nenhum gasto devido a sua participagdo na pesquisa;

O (a) colaborador (a) pode ficar com uma cépia deste Termo e toda duvida que tenha a respeito desta
pesquisa, poderd perguntar diretamente, via e-mail efou pelo telefone, para

sunamitadias@alu.uern.br, celular: (84)99662-4624.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi os objetivos desta pesquisa, como ela sera realizada, os riscos e beneficios
envolvidos e concordo em participar voluntariamente da pesquisa “Metodologias de ensino da Lingua
Portuguesa em contexto de ensino remoto: experiéncias de preceptores e residentes do Programa

Residéncia Pedagdgica — RP”.

Patu, 28 de agosto de 2021.

Colaborador (a) ou representante legal

Pesquisadora responsavel: (Graduanda do 82 periodo do Curso de Letras/Portugués)

Orientadora: Profa. Ma. Thamara Soares de Moura



