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RESUMO

Este trabalho trata da negociacdo em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa
inscrito como demanda da incluséo de alunos surdos em escola do ensino regular.
Destarte, faz um breve passeio histérico pelas lutas e conquistas de direitos das
pessoas com surdez, das politicas publicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia auditiva, do processo de aquisicdo da linguagem, atentando para a
inclusdo de um aluno surdo no ensino regular. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
do tipo estudo de caso que faz uso de uma entrevista semi-estuturada e
observacgfes no contexto da sala de aula. O objetivo é problematizar a producéo da
diferenca através do ensino da lingua portuguesa a surdos com o argumento de que
h& poderes nos modos de fazer e refazer politicas, ensino, a aprendizagem e
curriculo para inclusdo. Ancorada nos estudos de Quadros (1997) e Bhabha (2013),
Macedo (2006), Alvez (2010), Lopes e Macedo (2011), Skliar(1995) dentre outros, a
ideia de incluséo é tensionada. No mais, sdo destacados os esforcos por parte tanto
do aluno como do professor para negociar o ensinar e o aprender a Lingua
Portuguesa contrastado com a LIBRAS. Visto que nem o professor e nem o aluno
tem relacdo significativa com a Lingua de Sinais, inscreve-se uma série de
dificuldades enfrentadas por ambos. Entretanto, no espaco-tempo da negociacdo os
discursos estdo o tempo todo aberto a infinitas significacdes e, portanto, a reiteracéo
e reinscricdo, até porque o confronto constitui uma arena de multiplos sentidos que
marcam e nomeiam curriculo. Assim, ao mesmo tempo em que se formula diversos
modos de se relacionar, conversar, ensinar e aprende na relacdo professor-aluno-
lingua; regulacdes vao sendo produzidas e sujeitos vao sendo instaurados como
elegiveis ou inelegiveis pela politica de inclusao.

Palavras- chave: Inclusdo de surdo. Ensino e aprendizagem da lingua. Negociacao.



ABSTRACT

This paper deals with the negotiation in relation to Portuguese language teaching
inscribed as a demand for the inclusion of deaf students in a regular school. Thus, it
makes a brief historical tour through the struggles and achievements of the rights of
people with deafness, of public policies aimed at the hearing deficiency, of the
process of language acquisition, with a view to including a deaf student in regular
education. It is a qualitative research of the type of case study that makes use of a
semi-structured interview and observations in the context of the classroom. The
objective is to problematize the production of difference through the teaching of the
Portuguese language to deaf people with the argument that are powers in the ways
of making and remake policies, teaching, learning and curriculum for inclusion.
Anchored in the studies by Quadros (1997) and Bhabha (2013), Macedo (2006),
Alvez (2010), Lopes and Macedo (2011), Skliar (1995) among others, the idea of
inclusion is stressed. In addition, the efforts of both the student and the teacher are
emphasized to negotiate teaching and learning to Portuguese Language contrasted
with LIBRAS. Since neither the teacher nor the student has significant relation with
the Sign Language, is part of a series of difficulties faced by both. However, in the
space-time of the negotiation the discourses are all the time open to infinite
significations and, therefore, the reiteration and reinscription, even because the
confrontation constitutes a arena of multiple senses that mark and name curriculum.
Thus, while formulating various ways of relating, talking, teaching and learning in the
teacher-student-language relationship; regulations are being produced and subjects
are being introduced as eligible or ineligible for the inclusion policy.

Keywords: Inclusion of the deaf. Teaching and learning of language. Negotiation.
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INTRODUCAO

Ha certo tempo os discursos sobre uma sociedade mais justa e igualitaria
trouxe a tona discussfes em relagdo a diversidade humana e o direito de todos a
educacdo. Nessa perspectiva, (AINSCOW,2009, p.12) afirma que “a incluséo
comeca a partir da crenca de que a educacdo € um direito humano béasico e o
fundamento para uma sociedade mais justa”. Nesse viés, Alvez (2010, p 07) aborda
que a educacdo de alunos surdos ndo é tdo recente como se imagina, pois vem
sendo discutida h& aproximadamente dois séculos. Surgiu como embate politico
entre gestualistas e ouvintes, e a partir de entdo, esse confronto tem ocupado papel
de destaque nas politicas publicas, nos debates e pesquisas, bem como nas acdes
pedagdgicas empreendidas em prol da educacdo desses alunos em escolas
comuns/regulares ou especiais.

Por outro lado, compreende-se que discutir o tema da inclusdo nunca foi e
nem serd tarefa facil, principalmente no que diz respeito a educacao de surdos, haja
vista que, durante todo esse tempo de discussdes, acdes e politicas publicas
desenvolvidas, o fato desse publico ter conquistado seu espacgo na escola comum,
nao implica que o mesmo esteja incluso no processo educacional.

Considerando os escritos de Alvez (2010) na colecéo a educacao especial na
perspectiva da inclusdo escolar mais precisamente no texto abordagem bilingue na
escolarizacdo de pessoas surdas, compreendemos que, toda e qualquer concep¢ao
acerca da educacédo de pessoas com surdez fundamentam-se em trés abordagens
diferentes: a) comunicacdao oral, b) total e c) bilinguismo. Dessa forma, as propostas
educacionais centraram-se em inserir esses alunos na escola comum, na classe
especial ou na escola especial. Assim, as escolas comuns que tinham como enfoque
principal o oralismo, visavam capacitar a pessoa com surdez para a utilizacdo da
lingua da comunidade ouvinte a qual fazia parte na modalidade oral, e tinha como
Unica possibilidade linguistica o uso da voz e da leitura labial, tanto na vida cotidiana
e social quanto na escola. Nao é preciso ir mais a fundo na historia para perceber
gue esta modalidade ndo deu certo, haja vista que considerava apenas 0 uso da
linguagem oral, sem considerar a linguagem propria da pessoa com surdez como
explica a autora supracitada, “esta normalizava as diferencas, ndo aceitando a
lingua de sinais dessas pessoas e centrando 0s processos educacionais na visdo da

reabilitagdo e naturalizagdo biologica” (ALVEZ, 2010, p. 07).
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J& a comunicacao total ainda segundo Alvez (2010, p. 07) considerava com
naturalidade a pessoa com surdez, aceitando suas caracteristicas e preservando
qualquer recurso comunicativo possivel, procurando potencializar as interacfes
sociais, considerando as potencialidades cognitivas, linguisticas e afetivas dos
alunos. Porém, quando observados os resultados dessa concepc¢édo, percebeu-se
gue as pessoas com surdez em sua vida cotidiana ndo se desenvolviam de forma
satisfatoria na linguagem gestual, visual, em textos orais, escritos e as interacdes
sociais, estes continuavam marginalizados, permanecendo em seus grupos e
excluidos da sociedade. “Esta concepgado ndo valorizou a lingua de sinais, portanto
pode-se dizer que a comunicacao total € uma outra afeicdo do oralismo” (Alvez
2010, p. 7).

Diferentemente das concepcdes anteriores, Alvez (2010, p. 07) ainda nos
enfatiza que a abordagem bilinguista tem como principal concepg¢éo, capacitar o
aluno com surdez para a utilizacdo de duas linguas no cotidiano escolar e vida
social, a principal lingua do sujeito e uma segunda lingua, a da comunidade ouvinte
a qual este faz parte. Essa abordagem é a que melhor corresponde as necessidades
do aluno com surdez, pois ela respeita a naturalidade e constr6i um ambiente
propicio para a aprendizagem deste aluno.

A respeito da educacgéo de surdos, Quadros (1997) enfatiza que o ensino de
lingua portuguesa como primeira lingua constitui-se como um problema ndo apenas
para o aluno, mas também para o professor, isso porque os professores passam a
usar 0s sinais como um recurso da linguagem oral em conjunto com o surdo dentro
da estrutura da lingua portuguesa denominando essa forma de ensino como
Portugués sinalizado. Dessa forma, “O ensino nao enfatiza exclusivamente o oral,
mas o bimodal” (QUADROS, 1997, p. 24). A comunicagéao total/bomidalismo como
dito anteriormente passou a ser considerada a melhor forma de ensino para surdos
pelo uso simultdneo da linguagem oral e os sinais. Porém, passou a ser
guestionada, pois segundo Sacks (1990) apud Quadros (1997, p. 24) a lingua de
sinais e o0 portugués sdo idiomas auténticos e indispensaveis, ambos tem
caracteristicas proprias e estruturas essencialmente diferentes, por esse motivo, nao
€ possivel traduzir em sinais a lingua portuguesa palavra por palavra.

A autora vai além, ao explicar que o maior problema no ensino da lingua
portuguesa aos surdos é a questdo da falta de compreenséo, sim, pois levando em

consideracdo toda a historia da aquisicdo da linguagem desses alunos, muitos
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chegam ao ensino médio com uma leitura, compreensao e escrita da linguagem oral
muito abaixo do esperado. Estudos mostram (Quadros 1997) que isso se da ao fato
da falta de preparo do professor, pois ha maioria das vezes esses profissionais ndo
tém formacéao para lidar com esses alunos e se viram como podem; ao desestimulo
do aluno que pela ndo compreensdo, muitas vezes repetem a mesma seérie VAarios
anos seguidos; pela ndo interagdo desses alunos com os demais, dentre outros
inUmeros motivos aos quais 0s alunos surdos presenciam em uma sala de aula.

E € tomado parte das faltas enfrentadas néo so6 pelo aluno como também pelo
professor, que se norteia esta pesquisa, pois € a partir destas faltas ou demandas
por inclusdo, que tanto professor e alunos tentam superar as barreiras das
dificuldades para que haja uma melhor interacdo e, por conseguinte uma
hegemonizacéo do que se tem por inclusdo. Entretanto, entendemos que a interacao
professor-aluno ndo se esquiva do processo de negociacao, pois como evidenciado
anteriormente, o aluno surdo em uma sala de aula de ensino regular, necessita de
alguma forma interagir e aprender. E o professor, por mais que ndo seja capacitado
para ensinar a esse aluno, é obrigado a recebé-lo assim como qualquer outro aluno,
sem distincdo entre eles. Até porque ao nomear de surdo, ouvinte, deficiente, etc, a
linguagem institui a diferenca tornando-se cumplice das relacbes de poder entre
aluno e professor, através das quais “aquilo que se sabe é movido por uma vontade
de poder, assim como o poder exige que se saiba sobre aqueles que serédo, por ele,
governados” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 202).

Consideramos, ao modo de Macedo (2006a) que nesse processo, articulam-
se duas temporalidades distintas: uma continuista e pedagogica e a outra
performativa, posto que: “se a temporalidade continuista garante a homogeneidade
na medida em que faz referéncia a um passado comum, a sempre necessaria acao
performatica permite que os subalternos intervenham no processo de significacdo e
alterem as representacdes dominantes” (MACEDO, 2006a, p. 331). Para a autora
para que a educacgdo tenha uma razdo de ser como projeto ha necessidade de e “
uma negociacado de sentidos entre as culturas particulares, uma negociagdo que
sera sempre politica e que esta na base dos processos democraticos” (Ibidem, p.
347-348)

Negociacdo tenta aqui chamar a atencao para a estrutura de interacdo que
embasa 0s movimentos politicos de ensinar e aprender no contexto de uma politica

inclusiva, uma vez que o espaco-tempo do ensino e aprendizagem entre culturas e
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linguas diferentes vao desenvolvendo processos de negociacao, re-significando as
proprias identidades/diferencas bem como as identidades/diferencas dos outros.
Dessa forma, questionamos sobre: como tem sido ensinar ao aluno surdo se
o professor nem o aluno ndo sabe usar a lingua de sinais? E como esse aluno
aprendera se ndo usa a linguagem oral? Dai vamos além, e reformulamos nossos
questionamentos: como ocorre a hegociacdo no ensino da lingua portuguesa para o

aluno surdo, posto que a lingua ensinada néo é a que ele se comunica?
Da natureza, contexto e sujeitos da pesquisa

Para compreendermos 0 processo de negociacdo, a pesquisa se inscreve
como qualitativa, cuja finalidade segundo Goldengerg (2000, p. 53) “consiste na
discricdo detalhada de situacdes com objetivo de compreender os individuos em
seus proprios termos”. Sao, pois, levadas em consideracdo as particularidades e
experiéncia individuais. Nesta pesquisa, em especifico, tratamos de um estudo de
caso que conforme Yin (2001), o estudo de caso trata-se de uma estratégia de
pesquisa que compreende um método e abrange tudo em abordagens especificas
de coletas e analise de dados.

Segundo Goldengerg (2000, p. 114) esse tipo de pesquisa esta voltado para o
aprofundamento da compreenséo de um objeto, preocupando-se com aspectos reais
gue nos levam a discutir a inclusdo de aluno surdo: o ensino da lingua portuguesa
como negociagado. Para tanto, consideramos a interacao de professor e alunos em
sala de aula, 0 que, no caso especifico desta pesquisa, envolve 0 processo ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa de um aluno com surdez e de um professor
desse componente curricular. A ideia € a de investigar como a lingua portuguesa é
produzida no processo de ensino e aprendizagem entre um aluno surdo, (que aqui
nomearemos de FELIZ) e o professor (chamado de KIMONO?) numa sala de aula do
ensino regular.

O professor tem idade entre 20 a 24 anos. Em relagcdo a sua formacao
académica, afirma que tem o superior completo e leciona nos anos finais do ensino

fundamental e séries iniciais do médio, com alunos entre 14 e 27 anos de idade. O

' Os nomes dos sujeitos séo ficticios para manter o anonimato, tais nomes foram escolhidos levando
em conta caracteristicas especificas de cada um. Portanto, KIMONO refere-se ao professor pelo fato
deste ser lutador de giu-gitsu, e o nome do aluno refere-se a FELIZ pelo fato desta ser uma palavra
muito usada pelo mesmo.
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seu tempo de atuacdo na éarea € de 5 anos lecionando em turmas com
aproximadamente 30 alunos/ turma.

O aluno faz parte de uma classe do ensino médio, com 27 alunos
matriculados, mais precisamente da 12 série com alunos entre 15 e 27 anos de
idade, no turno vespertino, pertencente a Escola Estadual Apolinaria Jales, no
municipio de Messias Targino/RN. Esta esté localizada no Médio Oeste do Estado do
Rio Grande do Norte, no oeste Potiguar, na microregido de Patu, tendo seus limites,
ao Norte com a cidade de Janduis, ao sul com o estado da Paraiba (Belém do Brejo
do Cruz/PB). Ao Leste, com Campo Grande, novamente Janduis e o estado da
Paraiba, e ao Oeste, com Patu, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

A escola € composta por 384 alunos, 18 professores, 45 funcionarios, 8 salas
de aula e todos os professores com graduagdo em suas respectivas areas de
trabalho, a referida instituicdo ndo disfruta de um vasto espacgo externo necessario
para a recreacdo dos alunos na hora do intervalo. As suas dependéncias também
contam com uma cozinha, banheiros feminino e masculino, secretaria onde sdo
desenvolvidas diversas tarefas. Dispfe também de uma biblioteca — que por
enquanto esta de forma improvisada por falta de espaco necessario —, sala dos
professores e diretoria, uma sala de video, aparelhos de TV e DVD além de
multimidia, computadores e impressoras, 0s quais podem ser utilizados como
recursos para atividades ludicas que envolvem a aprendizagem de todos, uma sala
de leitura sempre disponivel para o uso dos alunos. E ainda, um laborat6rio de
ciéncias, um laboratério de informatica que estd funcionando apenas para
pesquisas, pois ndo tem um professor de informatica e a maioria dos computadores
nao funcionam. Sempre que o0s alunos necessitam do referido laboratério utilizam,
uma sala de apoio pedagogico, normalmente, no horario matutino que atende ao
ensino fundamental menor.

No que afeta aos recursos materiais, assim como a maioria das escolas do
estado, a escola Apolinaria Jales, funciona com certa dificuldade, pois na maioria
das vezes os recursos ndo chegam em tempo habil e quando vem, muitas vezes
nao dar para que se realize o basico. Trata-se de uma instituicdo que apesar de ser
a mais antiga, ndo dispde de uma boa estrutura fisica, isso por causa da
deteriorizacdo ocasionada pelo tempo e dos alunos rebeldes. Possui um projeto

politico pedagogico (PPP), que segundo a direcdo, esta passando por
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reformulagcbes, sendo que por ser uma das escolas mais antigas, esse projeto
estava ultrapassado e que por isso a necessidade de reconstru¢cdo. No entanto, a
escolha dessa escola como campo de pesquisa, se deu em razdo de se tratar da
Unica escola de Ensino médio na regido que recebe alunos com diversos tipos de
deficiéncias.

O objetivo da pesquisa € investigar como a lingua portuguesa é produzida no
processo de negociagao entre um aluno surdo e o professor que ensina essa lingua
na escola em tela. Trata-se de pensar as relacdes entre cultura e curriculo para além
das distingdes opositivas/binarias entre producado curricular e reproducéo cultural.
Cultura passa a ser vista como lugar de enunciacdo, espaco-tempo de fronteira
entre ouvinte e surdo. Assumir essa légica conceitual de cunho poés-estrutural
implica “[...] aceitar que todo e qualquer sentido somente pode ser criado dentro de
sistemas de linguagem ou de significagédo” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 202).

Para tanto, recorremos a uma entrevista semi-estruturada com o sujeito
colaborador desta pesquisa, um professor de lingua portuguesa, mais precisamente
do 1° ano do ensino médio, que tem em sua sala de aula um aluno surdo, além de
observacdes em sala de aula. Normalmente, as pesquisas qualitativas sao feitas
com um numero pequeno de entrevistados. No caso especifico desta pesquisa
fazemos uso também do questionario, de observacBes de aulas e de a partir de
conversas com os funcionarios da escola pesquisada. Vale salientar que, com a
possibilidade deste tipo de pesquisa, 0 entrevistado sente-se mais a vontade para
apontar os seus pontos de vista sobre determinados assuntos 0s quais se
relacionem com o objeto deste estudo. A légica ndo é contabilizar quantidades como
resultado, conseguir atingir determinado alvo; a mesma € produzida no sentido de
compreender significacdes no proprio processo.

No mais, o estudo se sustenta pelos constructos teoricos de estudiosos de
viés pos-estrutural com os quais ja estamos operando— Bhabha (2013), MACEDO
(2006a e 2006b), Lopes e Macedo (2011) —, como também pelos escritos de tedricos
estruturais tais como: Quadros 1997, que discorre sobre a aquisisdo da linguagem
na educacdo de surdos; Alvez (2010), que em seus escritos discorre sobre uma
abordagem bilingue na escolarizacdo de pessoas surdas. De forma mais ampla, nos
estudos de Sacks, (1990), em vendo vozes; Ciccone (1990) em seus estudos sobre
a incluséao total; Duffy (1987); Ferreira brito (1993), em educacao social & educacao

de surdos; Eugénia (2014); conceituando a inclusdo em seu artigo uma rede de
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paradigmas e solugdes; Johnson, Liddell & Erting (1989); Ainscow (2006) que baseia
seus estudos em como tornar a educacao inclusiva e como esta tarefa deve ser
conceituada. E ainda desliza para Skliar (1995), em 0 acesso das crian¢as surdas ao
bilinguismo, além das leis e diretrizes sobre a educacédo inclusiva presentes em
Espanha 2004; os Parametros curriculares Nacionais- PCN entre outros.

Para darmos conta do nosso objetivo deslizamentos por enfoque estruturais e
pos-estruturais, organizando o texto em dois capitulos. No primeiro, tratamos de
algumas marcas histéricas que caracterizam a negociacao entre educacao regular e
inclusdo na educacao regular no Brasil com foco no ensino de linguas para pessoas
surdas, trazendo tal discusséo para o contexto da escola campo da pesquisa, na
qual se situa o caso em estudo. No segundo momento, trazemos as negociacdes
gue ocorreram no contexto da escola por meio da presenca de aluno surdo na sala
de aula do ensino regular e, por conseguinte, de uma producao curricular da
diferenca através do ensino da lingua portuguesa a surdos. Finalizamos, apontando
0s principais resultados em termos de negociacdo das culturas e identidades e as
mudancas curriculares forjadas no espaco-tempo de fronteira do ensino e
aprendizagem da lingua. Em que sdo destacados os esfor¢cos por parte tanto do
aluno como do professor para negociar o ensinar e o aprender a Lingua Portuguesa
contrastado com a LIBRAS.

Visto que nem o professor e nem o aluno tem relacdo significativa com a
Lingua de Sinais, inscreve-se uma série de dificuldades enfrentadas por ambos.
Entretanto, no espaco-tempo da negociacéo os discursos estao o tempo todo aberto
a infinitas significacdes e, portanto, a reiteracao e reinscri¢do, até porque o confronto
constitui uma arena de multiplos sentidos que marcam e nomeiam curriculo. Assim,
ao mesmo tempo em que se formula diversos modos de se relacionar, conversatr,
ensinar e aprende na relacdo professor-aluno-lingua; regulacbes vao sendo
produzidas e sujeitos vao sendo instaurados como elegiveis ou inelegiveis pela

politica de incluséo.
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1 MARCAS HISTORICAS: INCLUSAO COMO NEGOCIACAO

No decorrer de meados do século XX e inicio do século XXI no Brasil, as
discussbes referentes a educacdo de pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) comecaram a tomar forma e ganhar forca em relacdo as politicas
anteriores que tinham como principais caracteristicas a descontinuidade e a visao
inclusiva deixada em segundo plano.

Baseada no tratado de Salamanca assinado por todos os representantes de
todos os continentes em 1994, a Lei de Diretrizes e Base da educacao (LDB) — Lei
9.394/96 — é promulgada dois anos ap0s a assinatura do tratado. Em seu capitulo V
coloca que a educacado dos “portadores” de necessidades especiais deve se da de
preferéncia na rede regular de ensino, o que traz uma nova concepc¢ao na forma de
atender a educacao e a integracdo dessas pessoas.

Porém, o fato de se constar em lei ndo foi o suficiente, para que se pudesse
atender a essa demanda, se fez necessario que as ac¢des ensejadas para a inclusdo
de pessoas com NEE fossem resignificadas, planejadas e estruturadas de modo que
esses sujeitos tivessem seus direitos plenamente respeitados. Dessa forma, surge o
projeto de lei 10048 de 08/11/2000 garantindo a acessibilidade, tendo protecao
concedida pelo estado as pessoas com dificuldades de locomocao, (incluindo
qualquer pessoa com dificuldade de locomover-se sejam elas, idosas, deficientes,
gestantes, lactantes, crianca de colo).

Seguida pela lei 10098 de 19/12/2000, que traz em seu contexto a questéo da
acessibilidade através da eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, foram
estabelecidas as normas gerais e critérios para a promoc¢ao da acessibilidade aos
cadeirantes (rampas), cegos (caixas eletronicos), surdos (interpretes), ou seja,
assegura gue todos os estabelecimentos e reparticdes publicas e privadas, além dos
transportes, estejam devidamente preparados, adaptados e acessiveis a todos o0s
tipos de deficiéncias. Além de assegurar a adaptacéo aos elementos de urbanizacéo
pertencentes a nossa sociedade, a exemplo de pracas, ruas, avenidas, calcadas,
semaforos, cabines telefénicas e etc. faz-se importante a ajuda técnica de forma a
facilitar a autonomia e qualidade de vida. Tais mudancgas imprimem negociacdes
inscritas pelas mudancgas no espaco fisico, e pelos discursos que reclamam respeito,
tolerancia e aceitagdo, 0 que torna as pessoas contempladas em tratados e
asseguradas por Lei, parte da norma. Se antes ndo eram consideradas por estarem
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a margem da sociedade ou da escola dita regular, o que ndo permitia a sua entrada;
agora, a norma assegura o que antes excluia.

Para sermos especificos, vale dizer que ndo é de se estranhar que para fazer
valer o enquadramento pela negociacdo do convivio entre sujeitos diferentes, a lei
10.436 de 24/04/2002 estabelece a libras como lingua oficial dos surdos/
comunidade surda brasileira, garantindo o acesso aos direitos basicos como saude e
educacdo por meio desta linguagem. Dessa forma, para que todas essas
necessidades pudessem ser atendidas satisfatoriamente, o Decreto 5.296 de
02/12/2004 €& votado como forma de reformulacdo/regularizacdo das leis
10048/10098 a qual pde sob responsabilidade do poder publico de implementar a
formacdo de profissionais intérpretes de escrita brailhe e lingua de sinais visando
assegurar a educacao para todos. Além disso, um ano depois é apresentado o
decreto 5.626 em 22/12/2005 que regulamenta a lei 10436.

Esses decretos tém como objetivos principais, a inclusdo da LIBRAS como
disciplina curricular, formacéo de professor/ instrutor desta lingua, tradutor intérprete,
além do uso e difusdo da LIBRAS e Lingua Portuguesa (LP) para que o acesso de
pessoas surdas a educacéo na rede regular de ensino ocorra/ seja efetivada. Nessa
perspectiva, a inclusdo de individuos com deficiécia tem sido um desafio. Nesse
grupo, enquadram-se 0s surdos que usam a capacidade de linguagem e habilidade
de adapta-la ao contexto o qual os mesmos estédo inseridos.

Discutir sobre a educacéo dos surdos e como ela vem existindo, aponta para
a as politicas curriculares, principalmente no que diz respeito ao ensino de lingua
portuguesa, pois, postos a margem das questdes sociais, culturais e educacionais
os surdos tem sido considerados pelas politicas inclusivas, uma vez que apresentam
limitacdes proprias a sua deficiéncia auditiva. Ha ai o que se pode chamar de atraso
linguistico em seu desenvolvimento, devido a ndo acessibilidade ou inexisténcia de
acesso a linguagem padrao da sociedade, ou seja, a lingua portuguesa.

A regulamentacdo da lei 10.436/2002 reconhecendo a LIBRAS como lingua
das comunidades surdas brasileiras segunda lingua do pais, passa a possibilitar a
formacdo de profissionais visando a inclusdo, o ensino e a interacdo, de alunos
surdos com os demais. A légica é a de que ao passo que uns entram em contato
com os outros e ambos fazem parte de um mesmo contexto social e cultural, a forma

de comunicacdo e aprendizado vai se ressignificando a medida que esta interacao
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constroi o desenvolvimento de um sofisticado idioma, um idioma normativo e

inclusivo a ambas as partes. Nesta perspectiva, Quadros (2006, p.35) salienta que:

A lingua de sinais é uma lingua espacial visual, pois utiliza a visdo
para capitar todas as mensagens e 0s movimentos, principalmente
das maos para transmiti-la. Ela distingue-se das linguas orais pela
utilizacdo do canal comunicativo. Enquanto as linguas orais utilizam
o canal oral auditivo (...) essa forma de linguagem ¢€ rica, completa,
coexiste com linguas orais, mas € independente e possui estrutura
gramatical propria e complexa, com regras: fonoldgicas,
morfolégicas, semanticas, sintaticas e pragmaticas. E logica e serve
para atingir todos os objetivos de forma rapida e eficiente na
exposicdo de necessidades, sentimentos, desejos, servindo
plenamente para alimentar os processos mentais. (QUADROS 2006,
p.35)

Com isso, a autora expressa a importdncia de uma lingua prépria da
comunidade surda, haja vista que para Quadros (2001, p.59-60) a comunidade
surda tem caracteristicas culturais peculiares/diferentes das demais culturas, a
cultura surda é multifacetada, é prépria do surdo, se apresenta de forma usual. A
autora salienta que o pensamento e a linguagem por ser de forma visual é dificil de
ser compreendida pela comunidade ouvinte, mas ndo exclui a lingua da
comunidade. Acredita que por mais que sejam distintas entre si, ambas as linguas
se complementam. Essa complementacdo se inscreve como a propria negociacdo
entre comunidade surda e comunidade ouvinte, pois para que o0 ensino inclusivo da
lingua de fato ocorra € necesséario que, tanto o aluno que estad sendo inserido no
ensino regular qguanto a comunidade escolar caminhem juntas, para iSso 0 processo
de negociacao entra em cena.

Mas o que significa esse processo de negociacdo? Negociacdo € aqui o elo
que interliga as duas pontas deste fio que se chama educacéo inclusiva, isto porque,
como expresso anteriormente, o professor ndo estd preparado para atender as
especificidades desses alunos que chegam a sua sala de aula, ele porém, necessita
desenvolver estratégias para que o processo de ensino aprendizagem devidamente
ocorra, e 0 aluno necessita adaptar-se ao meio o qual faz parte, assim, a negociacéo
funciona como uma via de mao dupla, de forma que ambos se complementam e
tornam-se assim, parte da norma. Esta, entretanto, embora intente fixar o como

ensinar para tornar o outro (nesse caso 0 surdo) como 0 mesmo (nesse caso 0
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ouvinte), ndo impede que a prépria negociacdo produza na fronteira espaco tempo
de curriculo (MACEDO, 2006), um ensinar e um aprender que escapa a norma.

1.1 O ensino da lingua no movimento espacgo-tempo de fronteira

Continuando com os escritos de Macedo (2006), compreendemos que a fronteira
espaco-tempo de curriculo atenta para a interacdo de diferentes tradigcdes culturais
em gue se pode viver as multiplas formas. Trazendo esta discussdo para dentro de
Nnosso contexto, significa que, tanto no processo de ensino aprendizagem do surdo,
quanto na sua vida, este fard parte tanto da comunidade surda, como da ouvinte
pois ambas caminham juntas, ndo tendo como separa-las. Neste processo, as
tradicbes culturais também estdo presentes, e ambas se complementam, no
contexto espaco tempo de fronteira, ndo podemos considerar como (um ou outro) e
sim (0 mesmo), ou seja, ambas se coincidem, nessa perspectiva o curriculo ndo tem
lugar fixo, caracteriza-se como um entre-lugar.

Para Bhabha (1949, p. 20) “esses entre-lugares fornecem o terreno para a
elaboracdo de estratégias de subjetivacdo, que d&o inicio a novos signos de
identidades e visfes de colaboracéo e contestagcdo, no ato de definir a propria ideia
de sociedade.” E nesta ideia de sociedade que se constitui o hibridismo, pois de
acordo com Babha, este esta posto no espaco limiar entre a comunuidade surda e a
ouvinte, ou seja, a partir do momento em que o sujeito surdo transita entre as duas,
esse processo é caracterizado como o0 espago-tempo, uma passagem de um lugar
para o outro, compreendendo assim, o processo de fluidez, e ndo de fixagao, “ um
espaco situado no meio das designagdes de identidade, transforma-se no processo
de interacdo simbdlica, o tecido de ligacdo que constréi a diferenca entre inferior e
superior.” (BHABHA 1949, p. 23).

Ainda de acordo com Bhabha (1949, p.23), essa passagem entre identificacbes
fixas se abrem para a possibilidade de um hibridismo cultural que acolhe as
diferencas sem hierarquias supostas ou impostas, como dito anteriormente, uma
transicéo de la para c4, sem fixar-se a um devido lugar ou norma.

A questdo do curriculo como espaco-tempo na discussdo do hibridismo nos
designa a discutir que, passando para a pratica, ou seja, o ensino de surdos na
escola regular, nada é fixo, ndo se tem uma norma ou regra padrdo que se possa

ser seguida, haja vista que, ndo se pratica tudo o que se fala, e muito menos se fala
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tudo o que pratica, dessa forma, no contexto em sala de aula, deve-se atentar para
tudo, tendo em vista que, nela estdo presentes varios sujeitos com diferentes formas
culturais, sociais, intelectuais e principalmente necessidades diferentes. E € nesse
contexto que o aluno com surdez se insere, posto que, a sua aquisicdo e interacao
da linguagem é diferenciada, e a partir dessas diferencas busca-se efetivar a
integracgao total desse aluno com a comunidade.

Por outro lado, e ndo menos importante, Quadros (1997) evidencia que ao se
considerar o aspecto pisicossocial, a crianca surda ird integrar-se satisfatoriamente a
comunidade somente se tiver alguma identificacdo bastante sélida com o seu grupo,
essa comunidade pode ser tanto a ouvinte como a surda, coso contrario, ela tera
dificuldades/ limitacbes em ambas as comunidades, tanto sociais como linguisticas
algumas vezes irreversiveis.

Nesse viés, retornamos a discussdo espaco-tempo hibrido, visto que, o local
da cultura segundo Bhabha (1949, p. 23) “marca um processo de ir além das
barreiras ou limites”. A questdo das diferencas sociais para Bhabha (1949, p. 22)
nao sdo dadas & experiéncia através das tradicdes culturais ja autenticadas; elas
séo vistas como signos emergentes de uma comunidade vista como projeto, assim
como marcam uma visdo de construcdo que leva alguém para além de si, para

poder retornar com o espirito de revisdo e reconstrucao.

1.2 A aquisicdo dalinguagem: L1 X L2

Diante de todas as discussfGes ja apresentadas em Quadros (1997, p.67)
compreende-se que a LIBRAS deve ser a primeira lingua do surdo brasileiro (L1) e
a lingua portuguesa, lingua padrdo da comunidade ouvinte a (L2), isso por que
segundo a autora supracitada, o processo de aquisicdo dessas linguas ocorrem de
maneira diferenciada e devem atentar para as condi¢des fisicas das pessoas
surdas, pois (elas sdo surdas/ ndo ouvem), assim “qualquer lingua oral exigira
procedimentos sistematicos e formais para ser adquirida por uma pessoa surda.”
(QUADROS 1997, p.67).

Continuando nossas discussdes em Quadros (1997, p. 70) a qual evidencia que
“considerando o processo de aquisicao das linguas de sinais é analogo ao processo
de aquisicdo das linguas faladas”, todo estudo que esteja relacionado ao processo

de aquisicdo da linguagem deve enfatizar “O estabelecimento nominal, o sistema
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pronominal e a concordancia verbal, tendo em vista que tais tdpicos s&o
fundamentais para o estabelecimento de relacbes de espago”. (QUADROS1997, p.
70).

Dessa forma, para ela é de importante relevancia que se registre no processo
de aquisicdo linguistica da L1 as relagBes expressas nas seguintes sec¢des: (periodo
pré-linguistico, estdgio de um sinal, estagio das primeiras combinacgfes, estagio de
multiplas combinacdes).

Nesse viés, Quadros (1997, p.70) cita os estudos de Petitto e Marantette para
explicar o periodo pré- linguistico, esse estudo evidencia sobre o balbucio em bebés
surdos e ouvintes ambos no mesmo periodo de desenvolvimento (desde o
nascimento até os 14 meses de idade), nele, “as pesquisadoras verificaram que o
balbucio é um fenbmeno que ocorrem em todos os bebés, surdos ou ouvintes, como
fruto da capacidade inata para a linguagem”. Dessa forma, Quadros (1997. p.70)
acrescenta que, “os dados apresentam um desenvolvimento paralelo do balbucio
oral e do manual’. Assim, “Ambos o0s bebés apresentaram os dois tipos até um
determinado estagio e desenvolvem o balbucio da sua modalidade” (QUADROS
1997, p. 70). O que ela quer nos dizer com isso é que, desde o nascimento, 0o
sujeito apresenta a sua capacidade linguistica oral e gestual, ou seja, ela é inata,
mesmo a pessoa com surdez, visto que até certo momento, elas balbuciavam

(oralmente). Para explicar isso, vejamos 0 que ela apresenta:

As semelhangas encontradas na sistematizagdo das duas formas de
balbuciar sugerem haver no ser humano uma capacidade linguistica
gue sustenta a aquisicao da linguagem independente da modalidade
da lingua: oral-auditiva ou espaco-visual. (QUADROS 1997. p. 70)

Ja no estagio de um sinal, Quadros (1997. p.71) apresenta que, este comeca
a partir do primeiro ano da crianga surda e percorre até os seus dois anos de idade,
para ela, esse periodo é muito importante para o processo de aquisi¢cdo da lingua de
sinais, isso porque, em criancgas surdas filhas de pais surdos este € o periodo para a
aquisicao da LIBRAS, visto que é a Unica forma de contato, a primeira aproximacao
sensorial, relacionamento psicoemocional entre pais e filhos.

Por outro lado, os estudos de Petitto apud Quadros (1997. p. 71) apresenta
que, a crianga nesse periodo ndo produz sinais, e sim gestos, iSSO porque 0 seu

sistema cognitivo ainda ndo esta formado completamente, e esses gestos, portanto



25

pertencem a forma de balbucio compondo/fazendo parte do periodo pré-linguistico.
Ainda segundo Petitto apud Quadros (1997. p. 71), o periodo de estagio de um sinal
€ caracterizado apos os 14 meses de vida, ou seja, 2 anos, caracterizados pelas
formas chamadas congeladas da producéo adulta, ou seja, o processo de repeticéo
“sdo sinais que nado sao flexionaveis, exemplo: Mother/m&e. Na ASL (aquisicao da
lingua de sinais) quando um sinal apresenta flexdes no padréo adulto, a crianca usa
formas morfofonémicas” (QUADROS 1997, p. 71).

No decorrer de suas pesquisas Petitto e Bellugi apud Quadros (1997. p.71)
observaram que as criancas surdas com idade menor que dois anos ndo fazem uso
dos dispositivos indicativos da ASL. Esses dispositivos sdo os que envolvem o
sistema pronominal da Lingua de Sinais. Elas omitiam esses indicativos até quando
imitavam seus pais, assim, essas criancas apresentavam apenas mimicas, ou seja,
apontamentos, apontamentos esses que na medida que a crianca chega a certa
idade deixa de acontecer, ou seja, a chamada “descontinuidade da apontagao”,
(caracteristicas presentes em criancas surdas e ouvintes até um ano de idade, que
usam a apontacdo como forma de indicacdo ou comunicacao de algo ou alguém),
porém, “quando a crianga entra em um estagio de um sinal, a apontagao
desaparece.” (QUADROS 1997. p. 71). Nesse periodo Petitto apud Quadros (1997.
p. 71) afirma que a crianga reorganiza seu sistema perceptivo e passa a entender o
gesto ndo como uma mimica ou apontacdo inicialmente gestual, mas como uma
forma ou elemento do sistema gramatical da lingua de sinais, passando assim do
sistema pré-linguistico para o linguistico.

Partindo dessa nocédo linguistica, a crianca surda passa a desenvolver o
estagio das primeiras combinagfes, em que a ordem sistémica das frases passam a
ser “SV(sujeito- verbo), VO (verbo-objeto) ou ainda num periodo subsequente SVO
(sujeito-verbo-objeto).” (QUADROS 1997. p. 71). Essas ordens das palavras sao
utilizadas para manter o estabelecimento das relagbes gramaticais. Partindo dessas
concepcgdes Quadros (1997, P. 72) evidencia que ha alguns verbos na LIBRAS que
apresentam limitacdes lexicofonolégicos para incorpora-los aos pronomes, 0s
chamados verbos ancorados no corpo, ou seja, que tenham relagbes com
sentimentos, a exemplo de PENSAR, GOSTAR, SENTIR, dentre outros, isso ocorre
porque para que haja uma incorporacdo dos indicadores € necessaria a
concordancia verbal, e isso depende direta e estritamente da aquisicdo do sistema

pronominal, o que é algo complexo para criancas em uma faixa etaria em que se
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quer adentraram em uma instituicdo de ensino, que s& uma exposi¢do ao sistema
gramatical normativo, isso porque “nesse estagio, as criangas comegam a usar o
sistema pronominal, porém de forma inconsciente e inconsistente” (QUADROS
1997, p.72), ou seja, a partir da vivéncia com 0s pais e demais sujeitos pretencentes
ao seio familiar dessas criangas.

Nesse processo, a crianga ao desenvolver essa cogni¢cao aos poucos, passa
a utilizar-se da gesticulacéo, a relacionar a forma ao signo, porém ndo compreende
seu significado, € como se fosse algo mecanico, assim, no processo de aquisicdo
pronominal a exemplo de EU e TU na LIBRAS, sado identificados através da
indicacdo a si mesmo e ao outro, porém, nesse processo, estudos de Petitto apud
Quadros (1997, p. 71) apontaram erros de reversdo, onde a crianca ao invés de
apontar para si, apontava para o interlocutor para referir-se ao pronome ‘EU’. Com
isso, Quadros (1997. p. 72) aponta que, no processo de aquisicdo da lingua de
sinais para que esses erros sejam evitados € comum a nao utilizacdo dos pronomes
e nao flexionalizacdo de alguns verbos. A exemplo de aula ir quando o sujeito se
refere a eu vou a aula. O que nos faz novamente trazer a questdo que quadros
afirma que a lingua de sinais tem estrutura prépria e nao pode ser traduzida palavra
por palavra para para a lingua portuguesa.

Ja no estagio das multiplas combinaces podemos considerar a fase em que
as criancas desenvolvem seu vocabulario, Quadros (1997, p. 74) apresenta que
essa “fase ocorre em torno dos dois anos e meio a trés anos, as criancas surdas
apresentam a chamada exploséo do vocabulério”. Nessa fase, as criancas passam
a relacionar o signo a seu significado/ objeto ao verbo a que ele se refere, como por
exemplo CADEIRA e SENTAR, ou seja, passa a distinguir entre o objeto, no caso a
cadeira, ao sentido/verbo que este objeto remete, sentar. Ainda de acordo com a
autora, nessa fase as criangas surdas ainda estéo sujeitas a erros na pronuncia ou
colocacoes das frases, haja vista que, na maioria das vezes as sentencas sao
utilizadas de acordo com o contexto das situagdes. Isto porque a nogao de espaco
da crianca ainda néo esta totalmente clara/definida e ndo estabelecem relacdes que
associam o local e a referéncia, para isso ela utiliza exemplos das flexionalizacdes
de verbos que na estrutura da LIBRAS nao sao flexionados, tais como gostar, falar
e dizer, onde a crianga ao utilizar estes, apresentam o sinal totalmente diferente do

sinal original, como por exemplo: na frase “ele me falou” o sinal deve referir-se ao
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interlocutor, mas a criancga volta o sinal para si, referindo a sua pessoa para falar do
outro e assim sucessivamente.

Nesse viés, Quadros (1997, p. 79) evidencia que, para que a crianca
desenvolva o conhecimento do uso linguistico do espaco na aquisicdo da lingua de
sinais € necessario obter primeiramente a informagdo quanto &s diferencas
generalizadas do local de sinalizacéo; o estabelecimento explicito dos nominais em
pontos espaciais diferentes; a identificacdo do local espacial de forma consciente e
por fim, a utilizacdo do local espacial em frases e no discurso. A autora deixa claro
que, “ as criangas adquirem esse conhecimento quando atingem a maturidade do
sistema referencial da sintaxe”. E isso ocorre por volta dos sete anos de idade.

Dessa forma, podemos considerar que no processo de aquisicdo da lingua
tanto para criancas surdas como para ouvintes o papel da familia € muito
importante, iSSO porque 0S pais sao as principais figuras, os primeiros professores
de seus filhos, com eles as criangcas desenvolvem além da linguagem, a afetividade
e 0 seu papel na sociedade a qual ele faz parte, e de acordo com as pesquisas
supracitadas, Bellugi e Petitto concluem que a crianca surda de nascenca, filhas de
pais surdos com acesso a uma lingua espaco-visual, desenvolvera uma linguagem
sem qualquer deficiéncia.

E de acordo com Quadros (1997, p .79) as criancas surdas, filhas de pais
ouvintes, que tinham como Unico meio de comunicacdo a lingua sinalizada, a
exemplo do inglés e do portugués, utilizavam os conhecimentos adquiridos com
essa lingua individualmente e na comunicacdo entre eles mesmos transformavam
em uma sinalizacdo mais especializada. Dessa maneir (Ahlgren 1994 apud Quadros
1997, p. 81) afirma que a lingua de sinais é, tanto para o surdo a lingua materna,
guanto para 0s pais ouvintes, uma segunda lingua, tendo em vista que esses
buscam sempre estar em contato e serem conhecedores dessa lingua tornando-a
parte de seu cotidiano.

Em se tratando de aquisi¢cdes linguisticas ndo podemos esquecer de
mencionar que o processo de aquisicao da L2 pode acontecer segundo Quadros
(1997) de trés formas diferentes, sendo elas: A aquisicdo simultanea, aquisicao
espontanea e a aquisicao sistematica.

A autora vai além e nos explica que, “No primeiro caso, essa aquisicido pode
ocorrer com criangas que sao filhas de pais que usam duas linguas diferentes”
(QUADROS 1997, P.83). Ja o segundo exemplo “pode ocorrer em pessoas que
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passam a morar em outro pais onde é usada outra lingua” (QUADROS 1997, p. 83).
E a terceira e ultima opcao relaciona-se “a escolas onde a aquisicdo da primeira
lingua L1 relaciona-se com a segunda lingua L2 na forma em que o individuo é
exposto a elas” (QUADROS 1997, p .83). Nessa perspectiva, a autora acrescenta
que, dentre as trés, a Ultima € a mais provavel para as criancas surdas terem a
lingua portuguesa como L2, tendo em vista o fator biol6égico dessas, assim, por mais
gue uma crianca surda seja filha de pais ouvintes, e por mais que esses tentem
ensina-los, tem-se que considerar que essas criancas ndo ouvem, e por iSSoO nao
adquirem simultdnea e muito menos espontaneamente a lingua padrdo da
comunidade a qual esta inserida. De maneira que, quando a crianca é exposta a sua
L1, essa aquisicdo ocorre de forma natural, ja para que a aquisi¢do da L2 aconteca
€ necessario “um ambiente artificial, essa ocorre de maneira sistematica,
observando metodologias de ensino” (QUADROS 1997, p. 83). Ou seja, a crianca so
adquire sua segunda lingua através da exposi¢cdo desta no sistema de ensino,
através da escola.

Ademais, o que tratamos em dizer aqui é que, a LIBRAS é adquirida pelos
surdos brasileiros assim como o portugués é adquirido pelos ouvintes brasileiros, de
forma natural e expontanea através da interacdo com os demais sujeitos das
comunidades a que estes fazem parte e, dessa forma, torna-se a sua primeira
lingua. e, na medida que a L1 for assegurada o trabalho sistematico de aquisicdo da
L2 deve ser realizado, considerando que esse sujeito estara presente no ensino
formal. “A necessidadeformal do ensino da lingua portuguesa evidencia que essa
lingua €, por exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda” (QUADROS
1997, p.84).

Vale aqui salientar que, na medida em que a crianga chega a escola (5 a 6
anos) a aquisicdo da sua primeira lingua ainda ndo esta completa, e que por isso, 0
modo como essa € exposta a L2 é muito importante, visto que, ela ndo desenvolveu
perfeitamente sua lingua e tem que administrar a aquisicdo de uma lingua nova,
dessa maneira, o profissional da educagcao deve atentar para as suas necessidades
e procurar a melhor forma de trabalhar isso, pois na maioria das vezes, se nao
desenvolvido de forma a contextualizar as duas, o aluno chega a faze de
desenvolvimento completo de sua aquisi¢céo ( por volta dos 12 anos de idade) e nao
é conhecedor eficiente tanto da L1 como da L2.
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1.3 Aincluséo do aluno surdo no ensino regular

Tendo em vista tudo que fora discutido até aqui, compreende-se que, 0 ato de
incluir € visto como um contexto social global de carater obrigatério e complexo.
Assim, nenhuma instituicdo esta imune a receber alunos com NEE, considerando
que o direito de todos, sem nenhuma distingdo a educacgdo € assegurado por lei.
Nessa perspectiva, todas as instituicbes de ensino, devem estar preparadas e
organizadas para receber esta demanda.

Como abordado anteriormente, o ato de incluir ndo € s6 matricular o aluno na
escola ou fazer parte da lista de chamada, e sim fazer parte da escola. Sabe-se que
a escola € um elo que se liga com a sociedade. Pensando nisso, a uma sala de aula
inclusiva subentende-se como um espaco social e didatico que reflita a cultura,
valores, metas escolares e sociais, e além disso, uma comunidade de aprendizagem
autbnoma. Nesta perspectiva, internalizando os discursos de Ainscow, Mantoan,
Eugénia (2014) e tantos outros, para retratar aqui 0 que tantas outras vezes foi
expresso, isto porque, ao receber um aluno com NEE em uma sala de aula regular,
0 que o profissional da educacdo deve atentar € que, ele esta recebendo em sua
sala de aula mais um aluno como qualquer outro, ndo é a deficiéncia que ele possui,
ndo é o aluno especial, mas somente o aluno, que necessita de uma adaptacdo
metodoldgica/curricular considerando suas potencialidades e dificuldades, tomando
como referéncias suas condicfes bioldgicas e motoras. Assim, tem-se a visdo de
que ela é de e para todos, pois se estabelece uma meta de escola compartilhada
entre a sociedade/comunidade e, dessa forma, garante que todos os alunos se

sintam ouvidos, respeitados e acima de tudo, valorizados.

Numa sala de aula inclusiva, a demonstracdo do que se espera que
os alunos e alunas realizem é fundamental para garantir que a
orientacdo do professor(a) esteja clara para todos. Quando o
estudante ‘v&’ na pratica o que o professor(a) pede para ser
realizado, isto aumenta as chances de participacdo do aluno(a). Da
mesma forma, quando o estudante recebe feedback (comentarios)
do professor(a) e colegas sobre o que realizou, isto o ajuda a rever
sua prépria aprendizagem, assim como emitir sua opiniao sobre a
mesma. (BRASIL,2005, p.24)

Considerando a inclusdo da pessoa surda no ensino regular, o contexto o qual
estéo inseridos tanto o aluno como o professor, compreende-se que, ao ser inserido

em uma escola e sala de aula cujos padrdes regulares sao diferentes dos seus, 0
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aluno surdo apresenta dificuldades, isso porque, a lingua, cultura, pessoas, curriculo
e praticas pedagogicas, sdo totalmente diferentes a qual ele esta habituado. Da
mesma forma, professor, escola e os demais sujeitos participantes da comunidade
escolar, sentem a mesma dificuldade, isso porque normalmente, o aluno possui suas
condicdes biologicas, é evidente que ele ndo ouve e por conseguinte, ndo utiliza a
lingua padrdo da comunidade ouvinte, ou seja, a lingua portuguesa, ha ai a questao
da dualidade, da oposicédo de comunicacao, ou seja, nem o aluno compreende 0 que
o professor fala, nem o professor compreende a linguagem do aluno.

Nesse sentido, para que o0 processo de ensino-aprendizagem ocorra
devidamente, o professor planeja sua aula de forma a contextualizar este aluno com
os demais a partir do reconhecimento e da conquista deste aluno, isso porque,
normalmente o aluno com deficiéncia ao adentrar nesta sala de aula sente-se
deslocado pelo fato de sua condicdo em relacdo aos demais, com o0 surdo nao
ocorre de maneira diferente, porém, a partir do momento que a classe (tanto
professor como aluno) o acolhe, e tenta adequa-lo em todo o seu contexto, tanto o
professor como os alunos passam a conhecé-lo melhor, tornando mais facil a
guestdo do desenvolvimento intelecto e emocional, dessa forma, o professor

reconhece as necessidades desse aluno e passa a trabalhar em cima delas.
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2 A NEGOCIACAO NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
LINGUA

Pensar o ensino da lingua portuguesa acaba por nos remeter a uma producao
curricular como pratica discursiva permeada de poderes. Nao apenas o poder do
colonizador sobre o colonizado, mas como relagdes dialdgicas de negociacdo. Mas
como operar dialogo entre ouvinte e surdo? Entre professor e aluno deficiente, entre
a lingua e o curriculo? Se operamos com o entendimento de curriculo como
producao politico-discursiva, assumimos que a sua producdo ocorre como estrutura
de significacdo. Isto implica tratar com a fronteira ja apresentada nas indagacdes em
tela.

A fronteira na acepc¢ao de Bhabha (2013) exige um encontro com 0 novo, 0
inusitado, com o ainda ndo dito, um signo diferenciador do Eu nas relacbes
mediadas pela linguagem. N&o necessariamente oralizada, mas de expressdes
diversos — inclusive na Lingua Brasileira de Sinais —, tanto globais como locais, que
negociam a sua existéncia. Ou seja, politicas nacionais e locais dialogam, disputam
e decidem suas entradas na escola, a exemplo da entrada de Feliz, aluno surdo, da
periferia do que se pode chamar educacdo para todos, alardeada pela politica
nacional e até internacional como educacdao inclusiva, educagdo para todos, o0 que

usando a expressao de Bhabha, seria

o "direito" de se expressar a partir da periferia do poder e do
privilegio autorizados nao depende da persisténcia da tradicao; ele é
alimentado pelo poder da tradicdo de se reinscrever através das
condi¢bes de contingéncia e contraditoriedade que presidem sobre
as vidas dos que estdo na minoria (BHABHA, 1998, p. 21)

FELIZ pode ser traduzido como uma “vida de minoria”, vida vulneravel, que
surge no meio da escola, numa sala do ensino regular através de uma politica que
negocia com a periferia, no diadlogo inscrito em declaragbes mundiais, leis nacionais,
politicas afirmativas que historicamente mobiliza e promove a producéo ininterrupta
de sentidos, logo a producédo curricular. Trata-se de uma producédo marcada todo o
tempo como uma presenca incbmoda, em que toda “aceitagdo”, negociagdo, é
conflituosa. Dai porque empreendemos um dialogo cuja significagdo sabiamos esta
presente na propria enunciacao.

Entre outras coisas, o dialogo sobre o caso de FELIZ inicia entre a

pesquisadora e o professor da seguinte forma: “vocé tem fluéncia da LIBRAS e qual
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o tipo de comunicacao que vocé utiliza com os alunos surdos em sala de aula?”. O
professor responde: “Sim. N&o tenho muito dominio da LIBRAS, mas fagco uso de
alguns conhecimentos relacionando-os com a minha disciplina” (KIMONO,2017).
Dito isto, entendemos que o processo de negociacao esta instituido a medida que o
professor ver o aluno como alguém que lhe exige uma prética discursiva que atenda
a sua necessidade. O “fazer uso” marca a pretensa negociacao.

Nesse sentido, mesmo néo tendo formacdo adequada, e ndo dominando em
sua completude a Lingua de Sinais, o professor utiliza o pouco que conhece em
favor do aluno surdo, com o intuito de viabilizar o processo de ensino aprendizagem
e interacdo da turma com o aluno surdo. Ele tenta trabalhar para que haja uma
forma de interacdo entre a turma e o aluno, além de trazer uma forma de
comunicacdo e entendimento viavel entre ambas as partes. Isto porque ha uma
relacdo de poder que o aluno surdo tem para com 0s demais sujeitos que participam
do processo, O poder de “incluido” no processo e, portanto, do lado de dentro do
sistema de significacdo — a sala de ensino regular —, FELIZ exige que seja
compreendido e que se faca compreender através do ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa. Trata-se de uma negociacdo para que se dé uma espécie de
resposta a politica inclusiva.

Para Bhabha (1997, p.34), “(...) Isso resulta em redesenhar o espago como
espaco das modernas técnicas normalizantes, pastoralizantes e individualizantes do
poder ”. Este poder fica visivel quando, a turma adapta-se as necessidades desse
aluno, o professor vé nessas necessidades de FELIZ uma forma mais liudica e
interativa através dos sinais, ja que é algo novo para ele e para a turma, tornando-o
assim, parte da norma. E preciso normalizar ndo apenas os alunos surdos como
também o0s ouvintes a ponto de apresentar um resultado, cujo rendimento escolar
atenda a norma de padronizacdo do curriculo quanto ao conteudo, objetivos e
avaliagdo que apontem rendimento igual ao minimo e/ou maximo estabelecido ou
entre 0 minimo e 0 maximo estabelecidos pela norma.

No sentido de saber qual o funcionamento da norma perguntamos: Em
relacdo a lingua portuguesa, como acontece o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos surdos? “E complicado. Uma vez que n&o ha uma certa preocupacdo em
relacdo aos conteldos ministrados em sala de aula” (KIMONO,2017). Em seu
discurso, as necessidades do aluno, exerce o poder de exigir do professor dar conta

de ensinar de modo que atenda o aluno surdo numa sala de ouvintes, o que afirma
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ser complicado pela pouca preocupacado no que diz respeito a compreensédo do
contetdo de uma lingua que, neste caso especifico, assume a posicdo de segunda
lingua para o surdo. Sendo o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para o
aluno com surdez considerado complicado para o professor, ndo acontece de forma
satisfatoria ao exigido pela norma que estabelece indices de rendimentos.

Para Quadros (1996), o ensino da segunda lingua para as criancas surdas
deve acontecer a partir da lingua materna delas, ou seja, o ensino de lingua
portuguesa deve acontecer dentro dos parametros da lingua de sinais, acontecendo
em conjunto ja que uma depende da outra. Por outro lado, eis aqui o que podemos
considerar como o0 maior problema: FELIZ é um jovem surdo, filho de pais ouvintes
gue nao teve acesso a LIBRAS, assim, foi alfabetizado com a lingua da comunidade
a qual faz parte. A sua forma de comunicacdo com a Lingua Portuguesa € atraves
da leitura labial, escrita ou gestos que ele aprendeu com convivéncia da familia e
pessoas proximas.

A lingua portuguesa passa a exercer um poder colonizador sobre a vida de
FELIZ assim como na vida dos alunos ouvintes. Entretanto, a voz silenciada passa a
ganhar espaco, a medida que o professor, ao modo de Bhabha (2013), apropria-se
do outro (0 modo de se comunicar do aluno surdo) ao visualizar o poder de, por
exemplo, denunciar que o professor ndo consegue dominar sua lingua e, por isso,
nao exerce o processo de ensino e aprendizagem de forma satisfatéria. Dai porque
o professor para conseguir se comunicar tanto com a turma quanto com FELIZ e,
para fazer com que esse aluno tenha interacdo por meio da sua lingua, passou a
ensinar a turma alguns sinais, o alfabeto manual e a configuragdo de méaos, para
gue através dos colegas, FELIZ demonstre interesse e desperte para a possibilidade
de uma lingua tdo completa como a lingua portuguesa.

O professor tem adaptado o seu plano de aula, de modo que atenda a turma
em suas diferencas. Dessa forma, percebe-se ai a negociacdo no espacgo-tempo de
fronteira curricular — Macedo (2006) —, entre os alunos ouvintes, o aluno surdo, e o0
professor. A negociagao ocorre ao se criar o que Macedo (2006, p. 289), chama de
“zona de ambivaléncia, um espacgo-tempo liminar, em que € possivel pensar a
existéncia do outro. Um outro cultural que ndo € visto a partir das culturas
legitimadas pelos curriculos escolares, como seu avesso que esta fazendo falta no
curriculo”. Trata-se de um processo que cria uma imitagdo do outro que passa a ser

a repeticdo do mesmo. Essa ideia é confirmada por BHABHA (2013) quando pensa
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se tratar de uma mimica, ou seja, um “desvio comico dos altos ideais da imaginacéo
colonial. [...]. Emerge como uma das estratégias ardilosas e eficazes do poder e do
saber coloniais (p. 130).

Com o objetivo de saber sobre as dificuldades estabelecidas entre os poderes
prosseguimos com a pergunta: Existem dificuldades apresentadas pelos surdos?
Caso a resposta seja positiva, quais sdo as dificuldades? “Sim. A dificuldade é
grande, tentar entender algo que esta sendo discutido, a interacdo com os demais e
etc” (KIMONO,2017). Inscrevem-se aqui algumas dificuldades enfrentadas pelo
aluno, isto porque ndo podemos esquecer que, apesar de fazer a leitura labial, os
fatores bioldgicos do aluno ndo podem ser negados, ele é surdo, ndo ouve. Portanto,
seu desenvolvimento, pensamento e compreenséo é diferente dos demais alunos da
turma, FELIZ tem que dar conta de ler os labios do professor que fala rapidamente,
unificar os pensamentos, processar e formar raciocinio para desenvolver a
compreensdo de todo o contetdo. Nesse sentido, Quadros (1996), afirma que um

professor competente deve:

Comunicar-se fluentemente com as criangas surdas; b. Funcionar
como um modelo linguistico para as criancas surdas; c. Ter a
habilidade de analisar e avaliar a lingua de sinais das criancas
surdas e de outras pessoas. Além disso, o professor deve ter
conhecimento da cultura e histéria dos surdos e conhecimento
guanto a lingua de sinais é usada em diferentes situacoes.
(QUADROS, 1996, p. 82)

Trata-se de criar estratégias que operem no que Macedo (2006, p. 292),
chama de espaco-tempo em que as culturas presentes negociam com a diferenca
do outro Cria-se uma forma do aluno “ter maior oportunidade” de desenvolvimento
cognitivo, e maior liberdade de expressao, haja vista que a lingua € a maior e melhor
forma de se integrar e interagir com a sociedade em que vive. Sob essa ldgica,

perguntamos ao professor: Quais as dificuldades para ensinar o aluno surdo?

Primeiramente apresentar a ele a LIBRAS, isso porque, a escola ndo
dispbe de um professor especifico para os alunos com necessidade
especial. Segundo, o aluno especial passa a se comportar de forma
diferente, o que de certa forma é estranho. A questdo da dificuldade
acontece de diferentes modos, por exemplo, no plano de aula voltado
para este mesmo aluno. (KIMONO,2017)
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O professor compreende que o aluno com deficiéncia necessita de uma forma
de ensino diferenciada e completa. Essa compreensé&o faz nos reportar aos escritos

de Bhabha quando salienta que:

E na emergéncia dos intersticios - a sobreposicdo e o deslocamento
de dominios da diferenca - que as experiéncias intersubjetivas e
coletivas de nacdo, o interesse comunitario ou o Vvalor séo
negociados. De modo que se formam sujeitos nos entre-lugares, nos
excedentes da soma das “partes” da diferenca. (BHABHA, 1949, p.
20)

A emergéncia a que o autor se refere é expressa na necessidade evidenciada
pelo professor no modo de ensinar a lingua para FELIZ. Assim, toda e qualquer
forma de desenvolvimento proposta pelo professor com relacdo a esse aluno é de
interesse coletivo, ou seja, ndo s6 da comunidade escolar, mas da sociedade em
geral, pois se pensarmos pela acepcdo de Bhabha (2013,) o aluno surdo “coloca
uma ameaca imanente tanto para os saberes ‘normalizados’ quanto para os poderes
‘disciplinares’ (p.130). No espaco-tempo do ensino da lingua portuguesa e a Lingua
Brasileira de Sinais h4 uma negociacdo que ndo estd imune ao colonialismo, posto
gue de acordo com Macedo (2006, p. 292-293) “nenhuma diferenca tem o poder de
permanecer existindo a despeito da domina¢do, como nenhuma dominacdo acaba
com a diferenca.

Considerando esse entendimento, perguntamos: O aluno surdo tem algum
acompanhamento especializado dentro/fora da sala de aula. Se sim, quais? “Nao.
Em conversa com os demais profissionais da escola, eles me disseram que ja teve
um acompanhamento, mas por um tempo curto. (KIMONO,2017). Com inspiracao
em Bhabha (2013), podemos dizer que “essas articulagdes contraditorias [que afirma
e nega o acompanhamento] da realidade e do desejo [...] ndo estdo presas no
circulo duvidoso do retorno do reprimido” (p. 137). Assim, prosseguimos
perguntando: sobre o curriculo escolar, quais os roteiros e materiais utilizados com
os alunos surdos em sala de aula? “Nao sei ao certo se tem um plano ou roteiro
preparado para os alunos surdos” (KIMONO,2017). A enunciagéo aponta, pois para
uma falta de preocupacdo com a necessidade em questdo. Joga para 0 argumento
de Bhabha (2013), quando diz que o que se nega ao sujeito colonial, tanto como
colonizador quanto colonizado, e aquela forma de negar ao que da acesso ao

reconhecimento da diferenca (p. 117). Evidenciamos assim, a forma de tratamento
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dado a FELIZ. Mesmo que todos tenham a consciéncia de inclusdo, a0 mesmo
tempo isso € negado ao aluno, ele é tratado por todos como “o0 mudinho”, com isso,
a sua cultura acaba sendo negada. A regra € a de que Feliz deve apresentar
rendimento ao nivel que é exigido aos demais.

Nessa perspectiva, podemos acrescentar fragmentos da conversa com o0
professor quando nos referimos a forma de avaliar esse aluno: “Eu tento considerar
tudo que ele faz, pois ndo tenho como exigir o maximo dele sem que se dé as
oportunidades necessarias” (KIMONO,2017). Destarte, o professor tem a
consciéncia para esse fator de negacdo, trazendo a tona uma visdo de
incapacidade, numa zona de ambivaléncia onde ao mesmo tempo que inclui esse
aluno, exclui. Isto é, no sentido de ndo exigir, ndo o tornar produtivo semelhante aos
demais por falta de oportunidades oferecidas. Nesse sentido, Skliar (1995) diz que é
“(...) respeitar a pessoa surda e sua condi¢é@o sociolinguistica implica considerar seu
desenvolvimento pleno como ser bicultural a fim de que possa dar-se em um
processo psicolinguistico normal” (SKLIAR et al., 1995, p. 16).

Por conseguinte, questionamos: a metodologia utilizada necessita de
adaptacdes? “Sim. O plano é responsabilidade do professor, o que muitas vezes
passa em branco. Ele tem a leitura e a leitura labial para auxilia-lo” (KIMONO,2017).
A enunciacdo aponta para a questdo da responsabilidade que o professor possui
quando se refere ao processo de ensino e aprendizagem do aluno, além disso,
reconhece a falta exercida por ele em relacdo a esse processo, ao evidenciar que
muitas vezes “passa em branco”. Assim, ao utilizar essa afirmacdo, o professor
deixa claro sua falta de preocupacdo com um planejamento especifico, que trate
com mais clareza as necessidades do aluno com surdez, em relagcdo aos demais. A
despreocupacéo fica mais evidente ao afirmar que o aluno tem a leitura e a leitura
labial para auxilia-lo, aparece a todo momento as contradicbes presentes no
discurso deste professor, nega e afirma, ao mesmo tempo, as habilidades e
potencialidades desse aluno, ou seja, € gerado ai um falso consenso, préprio da
politica de diversidade.

Acerca disso Bhabha apud Skiliar (2013) articulou uma distincdo entre
diversidade e diferenca que nos auxilia a explicar esse processo. Para ele, “(...) a
diversidade cria um processo de falso consenso, uma ideia de que a normalidade
hospeda os diversos, porém mascara normas etnocéntricas e serve para conter a

diferenga. ” (SKLIAR, 2013, p.13). Desta feita, questionamentos a respeito de como
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ocorre 0 ensino e aprendizagem da lingua portuguesa com relagdo aos alunos
surdos O professor responde: “Na minha realidade, acontece de forma vagarosa e
qualitativa, em relacdo ao aluno especial, ele esta no mesmo nivel dos demais ou
em outros pontos até melhor” (KIMONO, 2017). Em suma, a todo o momento a
enunciacao do professor traz de certa forma uma contradicdo, um conflito, onde
nada se sustenta, ndo deixa certeza alguma no sentido da inclusao propriamente

dita. Assim, Skliar afirma que:

A necessidade de construir um territério mais significativo para a
educacdo dos surdos, e de ndo limitar nossas expectativas a uma
“melhoria” dos paradigmas dominantes na educacao especial, nos
conduz a um conjunto de inquietacdes acerca de como narramos 0s
outros, de como 0s outros se narram a Ssi mesmos, e de como as
narracdes sdo, finalmente colocadas de um modo estatico nas
politicas e nas préticas pedagodgicas. (SKLIAR, 2013, p.13)

Nessa zona de ambivaléncia (afirmar e negar), o professor reconhece o
esforco do aluno, tanto que afirma que: “(...) ele é assim, so6 fica sem fazer alguma
coisa até a hora que ele ver algum colega fazer algo, depois que ele ver que é para
fazer, ele comega e sé para quando n&do sabe mais o que fazer” (KIMONO,2017).
Compreende que o aluno busca fazer parte do meio, se tornar parte da norma, fazer
parte de um contexto social, mas sem apagar seus fazeres e dizeres. Em Bhabha, “a
nacao, revela em sua representacao ambivalente e vacilante, uma etnografia de sua
propria afirmacdo de ser a norma da contemporaneidade social” (BHABHA, 1949, p.
243). Dai porque perguntamos: qual a relagdo que vocé encontra entre a LIBRAS e

a politica de inclusao?

Acho que é uma alternativa muito interessante, pois tudo que vem
nos auxiliar em sala de aula é bem-vindo, e na questao da inclusdo a
LIBRAS é completa, pois assim como foi nos planos de aula
utilizando esse recurso, € critério da escola e da gestéo, a discussao
relacionada hi essa necessidade de se trabalhar a LIBRAS para a
melhoria e inclusdo, melhorando assim o ensino e aprendizagem

(KIMONO,2017).

A enunciacdo novamente traz um conflito, pois a inclusdo, assim como o
planejamento e curriculo ndo se sustenta como a priori, como uma certeza. E todo o
tempo repeticdo no sentido de mimica, invencdo. Pois o professor diz em seu

discurso anterior que ndo sabe se tem um plano, um roteiro. Entra em contradi¢cao
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ao descrever que utilizou um plano de aula especialmente relacionado a lingua de

sinais. Bhabha desponta que:

O etnografico demanda que o préprio observador seja uma parte de
sua propria observacao e isso requer gue o campo de conhecimento
seja apropriado de fora como uma coisa, mais uma coisa que inclui
dentro de si a compreensédo subjetiva do nativo. (BHABHA, 1949, p.
245)

O seu discurso aqui esta a todo momento dizendo que ha e que nédo ha, pois
ao mesmo tempo em que tenta chegar a um determinado lugar, este ndo chega a
lugar nenhum, nem nunca vai chegar. No processo de negociagdo nada esta dado.
Scliar-Cabral apud (SKLIAR 1997, p.85) “a ndo-exposi¢cdo de uma lingua nativa, no
periodo natural de aquisicdo da linguagem, causa danos irreparaveis e irreversiveis
a organizagado psicossocial de um individuo”. Assim, o aluno ja passa por uma
espécie de apagamento ao ndo ser considerada a sua lingua natural, o que é
compreensivel que FELIZ esteja mais adaptado ao ensino de lingua portuguesa, e
deste modo a um processo de colonizacdo ainda que exercendo também poder
sobre o colonizador. Entretanto, embora tornando-se parte de uma sociedade
normalizadora, o professor e o aluno, ao entrarem e ao escaparem da norma, a todo

0 tempo, negocia no espacgo-tempo de curriculo.

2.1 Para dizer que néo falamos de finalizacdo: O lugar é de fronteira

As leituras realizadas no decorrer deste trabalho, encaminharam-nos para o
conhecimento mais aprofundado a respeito da aquisicdo da linguagem da crianca
surda, assim, podemos compreender que a Lingua Brasileira de Sinais esta para o
surdo assim como a lingua portuguesa esta para o ouvinte, ambas as linguas séo
naturais, possuem estruturas gramaticais e variacdes de estado para estado, a Unica
forma de diferenciacéo entre elas € que, uma é gestual, e a outra é oralizada.

Assim, é correto afirmar que, ambos os sujeitos, tanto o surdo como o ouvinte
sao falantes, sim, eles falam, ndo importa a forma que € transmitida a mensagem,
desde que haja entendimento, podemos considerar que ha comunicacao entre eles.

Um fala o que ouve, transmite sua mensagem com a voz através da boca, o outro
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fala o que vé e sente através de suas maos, e de suas expressdes, fala com sinais o
gue nédo pode ser transmitido por sua voz.

Nessa perspectiva, é importante reafirmar o que fora discutido anteriormente,
em gue enfatizamos a questdo do desenvolvimento linguistico do sujeito desde a
sua primeira infancia, pois € nos primeiros meses de vida que a crianga comeca a
desenvolver a linguagem, e é fundamental que no decorrer de seu processo de
ensino e aprendizagem a crianca seja exposta a todos 0s meios possiveis para que
esta desenvolva de forma satisfatoria todas as fases linguisticas a que tem direito,
sem que te seja negada nenhuma delas. Para isso, 0s sujeitos responsaveis por
esse processo sdo 0s pais, pois € com eles que os filhos aprendem os seus
primeiros ensinamentos, € com eles que a crianca aprende 0s primeiros passos, as
primeiras palavras. Os pais sdo as molas propulsoras para o desenvolvimento
psicossocial de seus filhos e por conseguinte no processo de aquisi¢cdo da lingua.
Afinal, sdo considerados responsaveis por inserirem e prepararem os seus filhos
para viver e conviver em sociedade.

No decorrer dessa pesquisa compreendemos bem as perdas de FELIZ no
momento em que lhe foi negado o conhecimento de sua lingua materna, silenciada a
sua voz, além de evidenciar a ndo preocupa¢do por parte de seus responsaveis,
com relacdo ao seu desenvolvimento linguistico. Ademais, como se ja ndo fosse o
suficiente, o aluno surdo além de “perder” sua linguagem, acaba passando por uma
negacao da cultura, ao tentar se reafirmar em meio a uma comunidade que também
ndo compreende sua condi¢do auditiva diferenciada. O que se ver € a tentativa de
tornar o outro no mesmo ao fazé-lo parte da norma.

Contudo, a partir dessa pesquisa podemos dizer que, embora o aluno esteja
matriculado, a efetivacdo da inclusdo do aluno surdo ndo é e jamais serd completa,
isso porque, no discurso do professor e demais sujeitos pesquisados evidenciamos
as contradicbes em relacédo ao processo de ensino e aprendizagem desse aluno,
nao se tornando muito clara nem muito menos nos convencendo deste processo.
Leia-se contradicdo como o ndo dado, o ndo programado, o incerto, 0 que escapa a
um planejamento, a um tracado, a um desenho que dé forma.

Destacamos, entretanto, os esforcos por parte tanto do aluno como do
professor. Porém, é como se nesse quebra-cabeca, as pegas ndo se encaixassem,
tornando esse discurso aberto a infinitas significacbes. Por outro lado,

compreendemos as dificuldades enfrentadas tanto pelo aluno como pelo professor,
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visto que nenhum desses tem relagéo significativa com a LS (Lingua de Sinais), ndo
€ uma tarefa facil para qualquer pessoa que seja, porém ndo é impossivel. Afinal,
romper barreiras € sinbnimo de [sobre]vivéncia humana em sociedade, o confronto,
a fronteira e, portanto, as possiblidades abertas pela negociacdo ainda que néo haja
totalizacéo, sobretudo, quando se fala em inclusao.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
CAMPUS AVANCADO DE PATU-CAP
DEPARTAMENTO DE LETRAS- DL
CURSO LETRAS

QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR (A) DE LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICACAO PESSOAL

Faixa Etaria: (X)20a24( )25a29( )30a34( )35a39( )40a44
( )45a49( )50a54( ) Acima de 55.

Formacao Académica: ( ) Ensino Médio ( ) Superior Incompleto ( ) Superior
Completo () Especializacéao.

Qual a Série/Anos que Leciona: (X)1°ano( X)2°ano ( ) 3°ano

8% ano
Tempo de Atuacao na Docéncia: 5 anos
Quantidade de Alunos: 30 alunos/turma

Alunos com Necessidades Educacionais Especiais — NEE (Surdo):_4 alunos
Pseud6nimo: _KIMONO

QUESTOES DE PESQUISA

1 - VOCE TEM FLUENCIA DA LIBRAS E QUAL O TIPO DE COMUNICACAO QUE
VOCE UTILIZA COM OS ALUNOS SURDOS EM SALA DE AULA?

2 — EM RELACAO A LINGUA PORTUGUESA, COMO ACONTECE O PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS ALUNOS SURDOS?

3 EXISTEM DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS SURDOS? CASO A
RESPOSTA SEJA POSOTIVA, QUAIS SAO AS DIFICULDADES?

4—- QUAIS AS DIFICULDADES PARA ENSINAR O ALUNO SURDO?



44

5 = O ALUNO SURDO TEM ALGUM ACOMPANHEMENTO ESPECIALIZADO
DENTRO/FORA DA SALA DE AULA? SE SIM, QUAIS?

6 — SOBRE O CURRICULO ESCOLAR, QUAIS OS ROTEIROS E MATERIAIS
UTILIZADOS COM OS ALUNOS SURDOS EM SALA DE AULA?

7- A METODOLOGIA UTILIZADA NECESSITA DE ADAPTACOES?

8- COMO OCORRE O ENSINOE A APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA
COM EM RELACAO AOS ALUNOS SURDOS?

9 - QUAL A RELACAO QUE VOCE ENCONTRA ENTRE A LIBRAS E A POLITICA
DE INCLUSAO?



