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RESUMO

Neste trabalho, busca-se analisar as atividades de gramatica em um livro didatico do ensino
médio, observando como €é abordada a gramética normativa, pois, sabe-se que este material
didatico é um suporte para o professor e ajuda o aluno nos estudos. Nesse aspecto, se faz
importante analisar como o livro didatico propde o ensino da gramaética, observando também
as concepcdes de linguagem e gramatica pressupostas. A metodologia configura-se através de
uma pesquisa qualitativa e documental. Para tanto, a pesquisa fundamenta-se nas teorias dos
autores: Antunes (2003, 2007, 2014), Travaglia (2009), Martelotta (2013), Oliveira e Wilson
(2013), Cintra (2011), entre outros. O corpus dessa pesquisa foi constituido pelo livro didatico
Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo da 2* série do ensino médio, mais
especificamente, por duas atividades de cada uma das suas se¢Oes analisadas: Lingua, analise
e reflexdo e Gramatica Textual, a partir das quais, pudemos observar uma mescla entre o
conservador e o inovador no que diz respeito as metodologias de ensino da gramatica. Desse
modo, foi possivel observar que o livro apresenta a gramatica, as unidades gramaticais,
pautado na concepcdo de gramaética tradicional e de linguagem como expressdo do
pensamento, como na sec¢do Lingua, andlise e reflexdo, e, em outros momentos, como na
secdo Gramédtica Textual, aborda a gramatica, de forma contextualizada, embasado numa
concepcdo de linguagem como processo de interacdo e comunicagdo, que permite uma
reflexdo acerca do uso da lingua e da gramatica no texto, de maneira significativa. A pesquisa
aponta que o estudo da gramaética partindo do texto, permite ao aluno conhecimento e
aprendizagem acerca da lingua. Para tanto, é fundamental observar o livro didatico,
verificando quais concepcdes de linguagem e gramatica ele adota, para assim, ampliar e
oportunizar discussdes e novos métodos pedagdgicos de trabalhar com a lingua portuguesa

dos quais nem sempre o livro dispde.

Palavras — chave: Livro didatico. Ensino de Lingua Portuguesa. Concepcdes de linguagem e
gramatica.



ABSTRACT

In this research, we seek to analyze grammar activities in a high school textbook, observing
how the book addresses normative grammar, since we know that the book is a support for the
teacher and that helps the students in their studies. In this aspect, it is important to analyze
how the textbook proposes the grammar teaching, also observing the conceptions of language
and grammar presupposed. The methodology is configured through qualitative and
documentary research. Therefore, this research is based on the authors’ theories: Antunes
(2003, 2007, 2014), Travaglia (2009), Martelotta (2013), Oliveira (2013), Cintra (2011) and
others. The corpus of this research was constituted by the didactic textbook "Lingua
Portuguesa: linguagem e interacdo" of the second grade of the high school, more specifically,
by two activities of each one of its analyzed sections: Lingua, andlise e reflexdo and
Gramética textual, from the which we could observe a mixture between the conservative and
the innovator regarding the methodologies of grammar teaching. In this way, it was possible
to observe that the book presents grammar, the grammatical units, based on the traditional
grammar conception and language as a thought expression, as in the section Lingua, anélise e
reflexdo, and at other moments, as in the section Gramatica Textual, that approaches grammar
in a contextualized way, based on a conception of language as a process of interaction and
communication, that allows a reflection about the use language and grammar in the text in a
meaningful way. The research points out that the study of grammar starting from the text,
allows the student knowledge and learning about the language. Therefore, it is fundamental to
observe the textbook, verifying which conceptions of language and grammar it adopts, in
order to expand and give opportunities for discussions and new pedagogical methods of

working with the Portuguese language that which not every time there are in the book.

Keywords: Textbook. Portuguese Language Teaching. Conceptions of language and

grammar.



LISTA DE ILUSTRACOES

IMAGEM 1 - Definicéo e atividade sobre a Predicacdo Verbal.............cccccceoveeiininnne. 46
IMAGEM 2 — Definigao e atividade sobre Pronomes Obliquos...........ccccoceiiiiinciinenne, 48
IMAGEM 3 - Definigéo e atividade sobre Frase Oracgao e periodo.........c.ccoeevrereerrenncnn 50
IMAGEM 4 — Atividades sobre Artigo CientifiCo..........ccccoceiiiiiiiiiic i 54
IMAGEM 5 — Atividade 1 sobre RepOrtagem.........cccccveieeiiiiieie e s sre e 57

IMAGEM 6 — Atividade 2 SObre REPOItaAgeM........cccoiiiiiiiieieie et 60



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt nee st 11
1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: ASPECTOS NORTEADORES.................... 15
1.1 Concepges de INQUAGEIM .......eiiiieiiie it 22
1.2 CoNCepgOLS e GramMALICA ........coveierierierieiiecieeieeie et sre e enes 28
1.2.1 Gramatica CONteXtUANIZAAA ............cvrveiiiiiiee s 33

1.3 Livro didatico de Lingua POrtUQUESA...........cccereirierieineneieese e 37

2 A ABORDAGEM DA GRAMATICA NO LIVRO DIDATICO DA 22 SERIE DO
ENSINO MEDIO ..ot et e e et e et e e e et e e et e e es e e s et e s er et e eses e s erereeseeesare e erane 43

BCONCLUSAOD ..o e et 64

REFERENCIAS. ... .ot et e e e et e e e et et et e e e et e e et e e es e e s et e e es et e es e e s et e e eseeeseae e esane 67



11

INTRODUCAO

Muitos estudos tém se desenvolvido no campo do ensino da lingua materna, mais
precisamente no que se refere ao ensino da gramatica nas escolas, nos niveis de ensino do
fundamental ao médio. Atualmente os estudos sobre a gramatica nas escolas tém sido muito
debatidos entre autores e professores, pois geralmente o que acontece é um ensino pautado na
gramatica normativa da lingua. Varias questdes sdo levantadas sobre as metodologias de
ensino. Diversas vezes o0 ensino acontece desvencilhando o portugués das outras disciplinas, o
gue acaba tornando o ensino fragmentado.

No tocante a Lingua portuguesa e seu objeto de estudo, um dos problemas mais
comuns existentes e discutidos é exatamente a questdo da fragmentacao, até mesmo o préprio
ensino de lingua portuguesa se torna fragmentado quando se separa a literatura, a gramatica e
producdo de texto, tornado o ensino de forma isolada, gerando uma mecanizagdo e
memorizacgéo de significados.

A disciplina Lingua portuguesa, muitas vezes causa medo nos alunos, porque nestes
esta enraizada a ideia de que € uma matéria dificil, pois, aborda questdes gramaticais, textuais
e escritas, as quais muitos tém dificuldades em realizar, principalmente quando se trata de
gramatica, com varias regras e exceg0es, e isso acaba gerando certo afastamento dos alunos
da disciplina.

Por muitos anos, a disciplina de Lingua Portuguesa estava fundamentada no ensino da
gramatica normativa nas escolas, como unico meio de aprender e utilizar a lingua. Deste
modo era desconsiderada qualquer outra forma de colocacédo, oral ou escrita, que fugisse da
regra estabelecida pela gramatica normativa. Outros aspectos como o texto e a escrita como
fonte, também, para bem falar e escrever eram deixados de lado.

O ensino de gramética é uma forma de o aluno aprender a utilizar a forma culta e todas
as formas de utilizacdo da lingua, na fala e na escrita, para compreender os diversos textos,
comunicar-se e interagir no mundo. Para isso, se torna fundamental que o estudante tenha
conhecimento de como a lingua se constitui e como ela funciona, estar diante de todas as suas
formas e variacOes para compreendé-la e utiliza-las, e para que isso aconteca o livro didatico
apresenta papel importante nesse aprendizado.

Em relagdo ao livro didatico, podemos considerar que ele traz mais praticidade para as
aulas de lingua portuguesa, pois oferece todos o0s conteudos de gramatica, literatura/leitura e
producdo de texto para cada série de ensino, e 0s alunos tém acesso para acompanhar o

contetdo nas aulas e em casa, pois muitos estudantes possuem apenas o livro como base para
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seus estudos. Torna-se importante destacar que, o livro ndo é um manual com regras que deve
ser seguido a risca pelo professor, mas sabemos que serve como suporte para 0s professores
nas aulas, auxiliando-o no processo de ensino. Neste ambito, se torna importante que o
mesmo aborde o conteudo referente a lingua de forma que contribua para o aprendizado do
estudante.

Muito se tem discutido sobre a forma de exposi¢do de conteudos que o livro didatico
aborda. A maioria dos livros didaticos apresenta contedos mais voltados para a gramatica
normativa, a norma padrdo da lingua, oferecendo apenas uma visdo sobre a linguagem.
Sabemos que a gramatica tradicional deve sim ser estudada na escola, mas se torna importante
destacar que ha muitas formas de trabalhar com a gramatica normativa e 0s outros tipos.
Como por exemplo, de forma contextualizada, unindo a gramatica ao texto para que haja
melhor compreensdo da norma culta da lingua e proporcionando assim, leituras aos alunos,
fazendo que se tornem leitores construtores de sentidos, € compreendam a ‘“normas”
gramaticais, seus usos e objetivos, assim como se faz importante também, mostrar aos alunos
a variacdo linguistica existente dentro da lingua portuguesa, para que eles tenham
conhecimento de todas as nuances da lingua materna.

Sabemos que o livro didatico € um dos meios mais utilizados para a construcdo da
aprendizagem, cada nivel de ensino exige uma linha de contetidos a serem explorados e o
livro didatico acompanha esses niveis de ensino e norteia o trabalho do professor, mas o que
acontece, na maioria das vezes, € que o livro didatico adota uma linha metodologica que
muitas vezes ndo atende as exigéncias da lingua, principalmente no que diz respeito a
gramatica, para que os alunos tenham conhecimento da lingua e auxiliem o trabalho do
professor, 0 que causa uma recusa dos alunos diante da disciplina de lingua portuguesa.

Nessa perspectiva, 0 presente trabalho tomou como suporte, a pesquisa qualitativa e
documental, tendo como corpus o livro didatico com o titulo “Lingua Portuguesa: Linguagem
¢ interagdo” dos autores Faraco, Moura e Maruxo Jr., da 22 série do ensino médio, que foi
utilizado no ano de 2015 a 2017. A pesquisa sera realizada por meio de anélise do livro,
observando de que forma é abordada a gramatica no mesmo.

Segundo Gil (2008, p. 70) a pesquisa documental “vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo cm
0s objetivos da pesquisa. Salienta-se, segundo Lincoln (2006, p.17), que “a pesquisa
qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um

conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo.”
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O interesse em analisar este livro surgiu a partir do Estagio Supervisionado I,
realizado na 22 série no ensino médio, no qual o livro estava sendo utilizado, e pude perceber
uma recusa por parte dos alunos em relacdo ao livro e uma grande critica dos professores de
Portugués, direcionadas a ele no que se refere a apresentacao e abordagem dos contetdos.

Dessa forma, esta pesquisa busca responder a questdo: como o livro didatico de
Lingua Portuguesa “Lingua Portuguesa: Linguagem e interagdo”, da 2* série do ensino médio,
aborda o trabalho com a gramatica?

Para tanto, essa pesquisa tem como suporte tedrico os autores Antunes (2003, 2007,
2014), Cintra (2011), que trata de assuntos relacionados ao ensino de lingua portuguesa e
gramatica contextualizada, Travaglia (2009), Oliveira e Wilson (2013) e Martelotta (2013)
com concep¢oes de linguagem e gramatica, dentre outros.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as atividades gramaticais de lingua
portuguesa no livro didatico “Lingua Portuguesa: Linguagem e interagcdo”, da 2* série do
ensino médio, observando de que forma é abordada a gramatica normativa. Como objetivos
especificos: investigar como o livro didatico propde o ensino de gramatica para o aluno;
analisar que concepc¢do de linguagem e de gramaética estd pressuposta no livro didatico;
refletir sobre o ensino da lingua a partir da abordagem proposta pelo livro didatico,
considerando a nogcao de gramética contextualizada.

Muitos trabalhos foram realizados na éarea, relacionados a gramatica e ao livro
didatico, reconhecemos que trouxeram grande conhecimento e colaboracdo para o ensino da
lingua como Guimardes (2017), que trata da contribuicédo da linguistica para o livro didatico,
no que se refere a gramatica, Campos (2012), que trata da formac&o do leitor a partir do livro
didatico, o que o livro proporciona de leitura para o aluno, Alves (2015) disserta sobre o
ensino de lingua portuguesa em uma perspectiva contextualizada e Duarte (2015) que aborda
questdes relacionadas ao ensino da gramatica no livro didatico do ensino médio com foco
voltado para o estudo do adjetivo.

Deseja-se que este trabalho possa contribuir para o conhecimento dos pesquisadores,
gue tenham interesse nesta area e linha de pesquisa, bem como auxilie o trabalho dos
professores atuantes na sala de aula, para que assim contribua para o aprendizado significativo
do aluno sobre a lingua, tornando-se assim, produtor de textos orais e escritos com eficiéncia
e capazes de se posicionar como sujeito critico na sociedade.

A pesquisa divide-se em dois capitulos. O capitulo | - Ensino de Lingua Portuguesa:
Aspectos norteadores, apresentara discussao acerca do ensino de lingua portuguesa, qual o

objeto de estudo, 0s objetivos e 0s eixos que 0 norteia. Concepcdes de linguagem, quais seus
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objetivos, particularidades e funcGes no que se refere a lingua; ConcepcBes de gramatica e
gramatica contextualizada, conceitos e contribuicdes para o ensino, e por fim, como o livro
didatico é concebido e aborda conteudos referentes a lingua portuguesa.

No capitulo Il — A abordagem da gramatica no livro didatico da 22 série do ensino
médio, apresentaremos as analises dos dados, com foco no estudo da gramética nas atividades
do LD, analisando como livro propde a gramatica, e como concebe a lingua, observando em
qual (is) concepcdo (s) de linguagem e gramatica estd fundamentado, e a partir disso, fazer
reflexBes sobre 0 uso da gramatica contextualizada para o ensino da Lingua Portuguesa.

Esperamos que por meio desse trabalho, o professor, como também o estagiario, possa
ter um olhar mais critico em relacdo ao livro didatico e toma-lo como objeto de apoio, que
possa notar as lacunas que sdo deixadas por ele, para ndo condicionar a aprendizagem do
aluno apenas ao que é exposto no livro. Notando a necessidade desse olhar, perceba a
importancia do trabalho com a lingua de forma contextualizada, desde o uso da gramatica

como também da linguagem.
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1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: ASPECTOS NORTEADORES

Sabemos que a lingua estd presente no nosso dia-a-dia, e € uma
ferramenta/instrumento do qual fazemos uso para nos comunicarmos, N0S expressarmos e
opinar. O ensino de Lingua Portuguesa (LP) € um tema abordado entre diversos autores do
ramo da Linguistica, que apontam varias discussdes sobre o ensino da lingua.

Travaglia (2009) nos aponta que o objetivo de ensino da lingua materna aos falantes
dessa lingua, ¢é “desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 17). Esse objetivo refere-se ao falante obter a capacidade de adequar
a linguagem nas situacdes de comunicacdo, para que o cédigo utilizado para a comunicacao -
a lingua - seja significativo.

Destacam-se, a partir da competéncia comunicativa, duas outras competéncias: a
gramatical ou linguistica e a textual. De acordo com Travaglia (2009) a competéncia

gramatical ou linguistica

E a capacidade que tem todo usuario da lingua (falante/ouvinte, leitor) de
gerar sequéncias linguisticas gramaticais, isto €, consideradas por esses
mesmos usuarios como sequéncias proprias e tipicas da lingua em questdo.
Aqui ndo entram julgamentos de valor, mas verifica-se tdo somente se a
sequéncia [...] é admissivel, aceitdvel como uma construgdo da lingua.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 17).

Deste modo, o usuario da lingua aprenderia com essa competéncia a criar sentencgas
organizadas e com sentido. Faria uso dos codigos que a lingua dispbe e suas regras, para
elaborar frases ou textos significativos, para assim socializar e comunicar-se nas diversas
esferas sociais de forma significativa.

De acordo com Antunes (2003) esse objetivo, com essa competéncia tem por
finalidade ampliar a competéncia do aluno no que se refere a “falar, ouvir, escrever textos
fluentes, adequados e socialmente relevantes” (ANTUNES, 2003, p. 122-123). Ou seja, 0
aluno além de se posicionar oralmente, ainda aprende a ouvir o outro e argumentar sobre
determinadas opinides, respeitando a posicdo de outrem, bem como produz textos
significativos que diz muito sobre e para 0 mundo.

Antunes (2003) ainda nos diz que é importante que o aluno saiba 0 que rege esse
objetivo, para que ele possa entendé-lo e para que a atividade com foco nesse objetivo seja
realizada com mais eficiéncia pelo aluno, sem empecilhos no seu desenvolvimento.

A competéncia textual, de acordo com Travaglia (2009) é a capacidade do usuério,

produzir e interpretar textos nas situagcdes de comunicagédo e interacdo. Para isso, ainda de
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acordo com o autor, seria necessario que este usuario empregasse as capacidades textuais
basicas, como a capacidade formativa, capacidade transformativa e capacidade qualificativa.

A capacidade formativa, segundo o autor, permite ao individuo ser capaz de produzir
textos coerentes e significativos, sendo apto também a avaliar se dado texto estad bem formado
ou ndo, se é realmente um texto. Ou seja, 0 sujeito se torna capaz de identificar a qual género
textual pertence determinado texto, a partir da estrutura e inten¢cdo comunicativa do texto.

A capacidade transformativa, de acordo com Travaglia (2009) refere-se a
possibilidade do usuério da lingua transformar um texto ja pronto, tendo um leque de
possibilidades de modifica-lo, reformulando, resumindo, parafraseando, sempre atentando se
a modificacéo faz parte ou ndo daquele texto original.

Travaglia (2003) nos diz que, na capacidade qualificativa, 0 usuario torna-se capaz de
identificar a que tipo de texto/género pertence dado texto. O autor ainda nos afirma que, esta
competéncia esta ligada a formativa, no que diz respeito ao usuario ser capaz de produzir
textos dos diversos tipos. Dessa maneira, fica claro que é importante que o aluno, nas aulas de
LP esteja diante da maior diversidade de textos possiveis, para que ele possa compreender, a
partir deles, as funcdes e sentido de cada palavra no texto e que o ajude a penetrar no mundo e
comunicar-se nele.

Percebemos como é importante a aprendizagem do aluno quando foca no estudo a
partir do texto, e nessa capacidade formativa especificamente, o aluno também produz,
ampliando seu repertorio linguistico para constituir o texto, e também aprende a se avaliar,
reavaliar e avaliar outros textos enquanto estrutura e composi¢do e funcdo comunicativa,
social.

Sobre este aspecto Travaglia (2009) nos afirma que

Ora, se tais enunciados sdo frutos de situagdes de comunicagdo, sdo,
naturalmente, textos, isso significa dizer que se deve propiciar o contato € o
trabalho do aluno com textos utilizados em situagbes de interacdo
comunicativa 0 mais variadas possivel. [...] desenvolver a capacidade de
produzir e compreender textos nas mais diversas situacdes de comunicacao.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 19. Grifos do autor).

Assim, para atender a esse objetivo, é importante que o aluno esteja diante dos mais
variados género textuais, para que possa interpreta-lo, bem como produzi-lo de maneira
coerente. Assim, sabendo quais tipos de géneros existem, sabendo diferencid-los, o aluno
poderd socializar de varias maneiras e em diversas situacdes comunicativas e interativas, tanto

através da escrita como da fala.
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Travaglia (2009) nos apresenta outro objetivo de fundamental importancia no ensino
da LP, que trata de levar o aluno a conhecer e dominar a norma culta da lingua e ensinar a
variedade escrita e falada da lingua.

Concordamos que é importante que o aluno tenha conhecimento da norma culta da
lingua portuguesa, para que ele possa atuar e interagir em lugares da sociedade que exijam
esse tipo de fala ou escrita. Da mesma forma, é fundamental que o aluno saiba a variedade da
lingua, para que possa se adequar as situacdes de comunicacdo e ndo crie a ideia de lingua
homogénea, que exista apenas a norma culta como correta. Sabendo, como nos diz
(TRAVAGLIA, 2009, p. 19) “que o aluno quando vem para a escola ja4 domina a norma
coloquial da lingua”, devido ao meio em que esta inserido.

Entretanto, no tocante ao ensino de LP sabemos que as aulas, em sua maioria, Sdo
referentes ao ensino de lingua baseado na gramatica normativa, isto é, focando apenas no
estudo de regras e excecdes existentes, de forma isolada, fora de contexto de uso, como se a
norma culta fosse a Unica variedade valida da lingua.

Como nos afirma Loura (2003, p. 2) “A escola ainda privilegia a Morfologia, a
Sintaxe e a Fonética, apesar das constantes criticas a gramatica tradicional. Esse privilégio
contribui para que muitas aulas de Portugués ainda sejam silenciosas, sistematicas e
opressoras.” Podemos constatar, a partir dessa afirmacdo que, o ensino de LP, tem sido
voltado exclusivamente para o ensino de gramatica normativa, visando com isso que o aluno
aprenda a utilizar a norma culta da lingua, como Unica e exclusiva forma de utilizacdo da
lingua. E notavel que até mesmo no ensino da gramatica, ndo se da atencdo a semantica, ao
sentido, ndo se abre as possibilidades de sentido das palavras.

Assim, de acordo com Loura (2003), a consequéncia dessa pratica de ensino, os alunos
ndo participam da aula, tornando-a silenciosa, e a recorréncia das aulas a torna sistematica,
causando o distanciamento dos alunos nas aulas. Por conceberem que s existe a forma culta
de falar, os alunos néo se posicionam nas aulas, ndo questionam, pois se envergonham por
ndo saber ainda utilizar a norma culta. Dessa forma, € de suma importancia que o professor
deixe claro ao aluno que a linguagem que ele sabe usar ndo estar errada, mas que existem
certas situacdes e lugares no qual a linguagem formal é a mais adequada.

Antunes (2003) nos revela que o ensino de LP nas escolas, desde o nivel fundamental,
ainda reside na persisténcia em um ensino baseado na perspectiva reducionista da palavra
descontextualizada. Isto €, ndo partem do texto, da aplicacdo da palavra, da lingua no texto. A

autora ainda nos diz que, este tipo de ensino fundamentado na gramatica, focando nos estudos



18

de palavras e frases, culmina para um individuo que utiliza a linguagem apenas para interagir
socialmente.

De acordo com Antunes (2003) muitos estudos foram e ainda estdo sendo realizados
no campo da linguistica com foco na graméatica nas escolas. Novas reorientaces e
experiéncias estdo nesse campo no sentido de ampliar o ensino e com foco no objeto de
estudo da lingua Portuguesa, o texto, mas, de acordo com a autora, essas praticas nao sao
recorrentes ou sistematicas, ndo acontece com frequéncia o ensino com foco a partir do texto.
E, ainda de acordo com a autora, essa sistematizacdo nas metodologias das aulas de LP, causa
nos alunos insucesso escolar, e acabam considerando que a disciplina é dificil e que nédo
sabem Portugués, causando também repeténcia, evasdo escolar e dificuldade em estudar ou
aprender as outras disciplinas escolares.

Atualmente, ainda conforme a autora, foram empreendidas varias acles
governamentais para ajudar a escola a tornar-se mais formadora e eficiente — com métodos
que colaborem para melhor aprendizagem do aluno — Resultado disso foi a criacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) com todas as suas orientacdes ao ensino de LP bem
como de outras disciplinas escolares e também a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo
(SAEB) que busca avaliar o desempenho escolar dos alunos de todas as regides e, para assim
oferecer, ao governo e ao estado, subsidios para melhorar a politica educacional para uma
forma mais consistentes e relevantes.

Referente ao documento PCN, a autora nos diz que

[...] ja privilegiam a dimensdo interacional e discursiva da lingua e definem o
dominio dessa lingua como umas das condic¢Ges para a plena participagdo do
individuo em seu meio social. Além disso, estabelecem que os contetdos de
lingua portuguesa devem se articular em torno de dois grandes eixos: o do
uso da lingua oral e escrita e o0 da reflexdo acerca desses usos. (ANTUNES,
2003, p. 22. Grifo da autora)

Podemos perceber que o documento PCN defende a perspectiva interacional da lingua,
0 uso, de como ela funciona, como seus falantes se comunicam, interagem e se expressam
com ela em seu meio social, e a reflexdo sobre 0 mundo, sobre a vida em sociedade, refletir
sobre 0 uso de determinadas falas em lugares diferentes, e interpretar discursos orais e
escritos.

Em relacdo ao SAEB, Antunes (2003) salienta que

[...] os pontos — chamados de descritores — que constituem as matrizes de
referéncia para a elaboracdo das questBes das provas — contemplam
explicitamente apenas um conjunto de habilidades e competéncias em
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compreensdo e nada de defini¢des e classificacbes gramaticais. Todas essas
competéncias sdo avaliadas em textos, de diferentes tipos, géneros e funcdes.
(ANTUNES, 2003, p. 22).

Podemos perceber que, tanto o PCN quanto o SAEB, defendem um ensino de lingua
portuguesa com foco no texto, compreensao e reflexdo acerca de contextos em que vivem e
posteriormente abrindo para um novo horizonte. Ndo mais em classificagbes gramaticais
isoladamente.

Antunes (2003) nos apresenta uma discussao/sugestdes de mudanca ou reorientagdo no
ensino de LP nas escolas. A autora nos aponta que o objeto de estudo nas aulas de Portugués,
deve-se pautar no &mbito da utilizacdo da lingua em circunstancias de oralidade, leitura e
escrita. Assim, entendemos que o foco das aulas seré outro, visando ampliar essas habilidades
nos alunos. Desse modo, “[...] a mudanga no ensino do portugués ndo estd nas metodologias
ou nas “técnicas” usadas. Esta na escolha do objeto de ensino, daquilo que fundamentalmente
constitui o ponto sobre o qual langamos os nossos olhares.” (ANTUNES, 2003, p. 108). Ou
seja, o professor deve olhar para o objeto de ensino de LP, para a escolha que vise para a
aquisicédo e aprendizagem do aluno, das questdes envoltas da lingua.

Sabendo que o PCN nos diz que o ensino deve focar no uso e reflexdo da linguagem,
Antunes (2003) nos diz que a escola deve focar nos usos sociais da lingua, analisando como
ela é usada pelos individuos no dia-a-dia. Sobre essa questdo, a autora nos diz que essa € a
“lingua-em-funcéo”:

[...] a lingua que somente acontece entre duas ou mais pessoas, com alguma
finalidade, num contexto especifico e sob a forma de um texto — mais ou
menos longo, mais ou menos formal, desse ou daquele género. Assumindo
0s termos dessa concepcdo e de suas implicagdes pedagodgicas, a escola

podera afastar-se da perspectiva nomeadora e classificatoria [...]
(ANTUNES, 2003, p. 109. Grifo da autora).

Dessa forma, o foco da aula de Portugués estaria no texto, podendo ser longo ou curto,
e o0 aluno aprenderia a produzir os diversos tipos de género e a utilizar tanto a norma culta,
como fazer uso da coloquial, permitindo o aluno a ampliar seus horizontes sobre 0 mundo em
que vive e da lingua que utiliza.

De acordo com esta autora, o texto é que vai conduzindo o ensino, quem conduz 0s
objetivos e como sera abordado, com isso, 0 estudante expandiria a competéncia de fala e
escrita, bem como a leitura e ouvir 0 outro, e assim a partir da analise do texto, posteriormente

seguiria para 0s estudos das nog¢des gramaticais, para o reconhecimento dos sentidos das
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palavras que constituem o texto, mas sempre de forma contextualizada, sem separar as frases
do texto e estuda-la isoladamente.

Assim, compreendemos como é importante o trabalho com o texto, pois além de levar
conhecimento de mundo para o aluno, o ajuda a compreender as regras gramaticais existentes
na norma culta da lingua.

No tocante ao estudo da gramatica nas aulas de Portugués, Antunes (2003) afirma que

A gramética, na perspectiva da linguagem como forma de atuacdo social,
viria incluida naturalmente. Do jeito que esta incluida nas situagdes comuns
da interacdo verbal. A gramética, como vimos, ndo entra em nossa atividade
verbal dependendo do nosso querer: esta |4, em cada coisa que falamos, em
qualquer lingua, e € uma das condig¢Ges para que uma lingua seja uma lingua.
N&o existe possibilidade de alguém falar ou escrever sem usar as regras da
gramatica de sua lingua. (ANTUNES, 2003, p. 119).

Vemos, de acordo com a autora, que a gramatica € algo que o ser humano adquire
naturalmente. Adquire de acordo com suas vivéncias, contextos em que vive. A escola deve
visar a ampliacdo do repertorio linguistico do aluno, partindo do que ele ja sabe, sempre
respeitando os contextos socioculturais do sujeito e focando no texto para abordar questdes
relacionadas a gramatica.

Sobre o ensino de gramatica, a autora ainda nos diz que

Nesse quadro, 0 que passa a ter prioridade ndo é, repito, ensinar defini¢cdes e
0s nomes das unidades, nem treinar o reconhecimento dessas unidades
(mesmo em textos). O que passa a ter prioridade é criar oportunidades
(oportunidades diérias) para o aluno construir, analisar, discutir, levantar
hipoteses, a partir da leitura de diferentes géneros de textos — Unica instancia
em que o aluno pode chegar a compreender como, de fato, a lingua que ele
fala funciona. (ANTUNES, 2003, p.120).

E notdrio que é importante o trabalho com a gramatica nas aulas de LP, pois o aluno
observa que ha normas na lingua e aprende como e quando fazer uso delas. Entretanto, é
importante pensar essa atividade com foco no objeto de estudo da lingua, ou seja, o texto.
Dessa forma, o aluno compreendera como aquelas regras funcionam e como se configuram.

Conforme Antunes (2003, p.85) “A gramatica compreende o conjunto de regras que
especificam o funcionamento de uma lingua.” Ou seja, como aquela lingua se constitui para
que os falantes a utilizem para interagir e se comunicarem de forma significativa. Assim, a
autora ainda nos salienta que “ndo existe lingua sem gramatica”. Dessa forma, observamos

que para toda lingua existe uma gramatica, que regula a lingua, a forma que € usada pelos
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falantes em determinadas situacdes, de forma a haver uma organizacdo na construcao do texto
ou comunicacao feita pelo usuario da lingua.

Todos que usam a lingua e se comunicam perfeitamente através dela, se apéiam nas
regras gramaticais, pois elas ajudam nesse processo de construcdo do texto. Quando alguém
utiliza a lingua, ele j& domina algumas regras da organizacao da lingua. Ou seja, ele j& domina
as sequéncias que as unidades gramaticais devem ocupar para que a construcdo textual tenha
sentido. Dessa forma, o estudo da gramatica vem para desenvolver a capacidade que o sujeito
ja tem sobre a gramatica.

Sendo assim, Antunes (2003) nos diz que deve ser apresentada uma gramatica que seja
relevante ao aluno, que ele saiba 0 que esta estudando e para que esta estudando, que tenha
relevante aplicabilidade em sua vida social. Ainda de acordo com a autora, deve-se ser
estudada na sala de aula, uma gramatica que faca parte do contexto social e cultural do
alunado, uma gramatica que instigue o interesse do aluno em estuda-la, uma gramatica que
permita-o saber que existem variantes na lingua, e que a norma culta é s6 mais uma variante.

Torna-se importante destacar a diferenca entre norma gramatical e o que ndo é norma

gramatical.

Regas gramaticais sdo orienta¢cBes de como usar as unidades da lingua, de
como combina-las, para que se produzam determinados efeitos, em
enunciados funcionalmente inteligiveis, contextualmente interpretaveis e
adequados aos fins pretendidos de interacéo. [...] ndo sdo regras de uso, mas
sd0 apenas questdes metalinguisticas de definicdo de classificagdo das
unidades da lingua, por exemplo, saber

as subdivisdes das conjuncdes e 0s respectivos nomes de cada uma; a
subclassificacdo de cada subclasse dos pronomes e a funcdo sintatica
prevista para cada um [...]. (ANTUNES, 2003, p. 86. Grifo da autora).

Notamos que ha uma grande diferenca entre regras gramaticais e 0 que ndo sao regras.
Regras gramaticais estdo mais voltadas para como aplica-las em determinado enunciado ou
texto, qual a fungéo que elas exercem e qual o efeito de sentido que possuem. Nao séo regras
as nomenclaturas que recebem cada unidade linguistica que compde a lingua, ou seja, é
importante que o aluno saiba os nomes e como se classifica cada unidade, mas o ensino ndo
deve se basear apenas nessa perspectiva.

Deve haver o estudo funcional de cada regra dentro do texto, para que o aluno perceba
e compreenda qual funcdo que cada unidade desempenha no texto. Dessa forma, o aluno

também saberd como usar para determinados fins e interpretara com eficiéncia os mais



22

variados textos escritos e orais, sabendo distinguir o porqué do uso de determinado elemento
gramatical num texto e ndo em outro.

Assim, Antunes (2003) nos sinaliza que

O conjunto de regras que, como se viu, constitui a gramatica da lingua,
existe, apenas, com a Unica finalidade de estabelecer os padrées de uso, de
funcionamento dessa lingua. Ou seja, se as linguas existem para serem
faladas e escritas, as gramaticas existem regular os usos adequados e
funcionais da fala e da escrita das linguas. (ANTUNES, 2003, p. 89. Grifo
da autora).

Percebemos entdo que, assim como existem campos sociais, existem regras de
comportamento nesses locais, da mesma forma, existem regras de como usar a lingua, de
como a lingua funciona e como se aplica, por isso existe a gramatica, para nos explicar como
a lingua funciona. Por isso a importancia de se trabalhar de forma contextualizada, pois
somente as regras ndo se explicam por si mesma, ndo tem efeito de sentido isolado, e sim sua
aplicabilidade nos enunciados e textos.

A partir das discussdes feitas, fica claro que o ensino de LP deve partir do texto,
levando o aluno a falar, ouvir, ler e escrever com clareza e eficiéncia, sabendo analisar e
interpretar o que esta nas entrelinhas do texto, como aplicar determinada regra gramatical e
como ela funciona, a partir disso, ele entenderd como a lingua se aplica, que recursos
linguisticos foram utilizados para configurar determinado texto, qual a finalidade daquele
texto, sabendo assim se socializar e comunicar-se em todas as esferas sociais. Assim sendo, 0
professor deve pensar qual o objeto de estudo da lingua e, também, o objeto de estudo da
gramatica, para assim conseguir com que o aluno aprenda a fazer uso das regras da lingua de

forma significativa e eficiente.

1.1 Concepgoes de linguagem

Ao se tratar do trabalho com a lingua, e principalmente a lingua da qual fazemos uso, a
lingua materna, é de fundamental importancia observarmos como é compreendida a
concepcao de linguagem, como o professor concebe a linguagem e lingua, pois é a partir
desse ponto que o trabalho sera permeado.

Antes de nos aprofundarmos sobre a gramética no LD, se torna importante abordamos
aspectos relacionados a linguagem. Saber quais as concepcdes de linguagem, seus aspectos e

objetivos. Para se trabalhar com questdes linguisticas, segundo Oliveira e Wilson (2013) ao
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escolher entre uma das concepgdes de linguagem, esta se aderindo a aspectos metodologicos
especificos, bem como praticas determinadas de trabalho, e que se torna importante
observarmos questdes relacionadas a linguagem nesse compasso de ensino da lingua materna.
Deste modo, Travaglia (2009) nos apresenta trés concepcdes de linguagem, cada uma com
aspectos diferentes, que influenciam o trabalho com a lingua.

A primeira concepcdo abordada por Travaglia (2009) é a linguagem como expressao
do pensamento. Segundo essa concep¢do, um individuo ndo se expressa bem porque ndo
pensa, pois a expressdo se constrdi no interior da mente e a exteriorizacdo é apenas uma
traducdo. Ou seja, o individuo ndo se expressa bem, por linguagem exteriorizada ndo esta em
consonancia com a norma culta da lingua.

De acordo com essa concepg¢do o individuo ndo se expressa/comunica bem pois nao
articula suas ideias e ndo as organiza para expressa-las, consequentemente ndao forma uma

comunicacédo ou producéo efetiva, pois como nos diz Travaglia (2009)

As leis da criacdo linglistica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual, e da capacidade de o homem organizar de maneira l6gica seu
pensamento dependerd a exteriorizacdo desse pensamento por meio de uma
linguagem articulada e organizada. Presume-se que ha regras a serem
seguidas para a organizacao l6gica do pensamento e, consequentemente, da
linguagem. (TRAVAGLIA, 2009, p. 21).

Dessa forma, podemos notar que ha regras a serem seguidas para expressdo do
pensamento, ou seja, a exteriorizacdo ndo deve ser desarticulada, mas sim de forma
organizada para que a interpretacdo ou comunicacdo seja significativa. De acordo com essa
concepcao, é necessario que o individuo organize seu pensamento para que a expressdo tenha
sentido efetivo aos interlocutores.

De acordo com essa concepcao, a lingua é homogénea, havendo apenas uma forma de
expressao ditada pela gramética normativa, sendo a regra pela regra. Assim sendo, como nos
diz este mesmo autor, a forma como o texto estd constituido nas esferas de comunicacdo e
interacdo, ndo depende de para quem, em que situacdo ou para quem se fala. Assim, podemos
entender que é apenas a palavra pela palavra. Palavra que ndo carrega sentido ou significado.

Notamos que essa concepcao de linguagem vé apenas a lingua em sua norma culta, e
qualquer outra forma de utilizacdo da linguagem é desconsiderada. Desse modo, o falante que
fuja a esta regra, € considerado como aquele que ndo pensa, ndo articula suas ideias para a

exteriorizagao.
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Oliveira e Wilson (2013) nos apresenta uma teoria que segue este ramo da linguagem

como expressao do pensamento, é a chamada concepc¢éo formalista. Segundo ele

Lidar com o fenébmeno linguistico nessa perspectiva é tratd-lo de modo
abstrato, considerando-o objeto Unico de investigacdo. [...] Em termos de
ensino, assumir uma concepg¢éo formalista significa considerar a linguagem
uma entidade capaz de encerrar e veicular sentidos por si mesma, de
expressar o pensamento. De modo geral, a vertente dos chamados “estudos
tradicionais”, incluidos ai os gramaticais, situam-Se nessa perspectiva.
(OLIVEIRA e WILSON, 2013, p. 236).

Dessa forma, notamos que a linguagem na perspectiva formalista considera a
linguagem como processo de expressar 0 pensamento, sem considerar sentido e significado
que sdo expressos através da palavra ou discurso. Assim, de acordo com o autor, podemos
constatar que o ensino pautado nessa concepcao de linguagem, volta a teoria de prestigio da
lingua, ou seja, a norma culta, que por muitos anos esteve presente nas aulas de Portugués
como unica forma de falar e escrever bem.

O ensino partindo dessa concepc¢éo de linguagem, aponta para o que geralmente ainda
ocorre nas aulas de LP, nas quais o aluno esta diante das regras e nomenclaturas gramaticais,
estudando e analisando-as nas palavras ou frases isoladas. Desta maneira, consideram que a
palavra € capaz de gerar sentidos por si mesma.

Partindo deste aspecto, percebemos que a linguagem como expressao do pensamento,
concebe que o individuo néo se expressa bem pois ndo pensa, ou seja, ndo articula suas ideias
para expressa-las, tudo isso levando em consideragdo a gramatica normativa e suas regras, e 0
individuo para se expressar bem, em consonancia com essa concepc¢do de linguagem, precisa
estar de acordo com a norma da gramatica tradicional.

A segunda concepcdo apresentada pelo autor € a linguagem como instrumento de
comunicacdo, como meio objetivo para a comunicacdo. Essa concepcdo parte de uma
perspectiva de que a lingua é um codigo, signos que se combinam em regras capazes de
transmitir uma mensagem ou informagdo do emissor ao receptor. Esse cddigo, no nosso caso,
seria a lingua que utilizamos, o Portugués, e para que essa comunicacdo seja efetivada é
importante que ambos (emissor e receptor) sejam usuarios desta lingua.

Podemos notar que, para essa concepcdo a linguagem é utilizada como meio de
comunicacdo, o falante possui uma mensagem em seu pensamento e deseja transmiti-la ao seu
ouvinte, e para isso ele utiliza o cddigo, ou seja, a lingua, e a remete. O ouvinte, também

usuario da mesma lingua a recebe transformando em mensagem novamente.
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Dessa maneira, podemos notar que essa concepc¢éo considera a linguagem como uso
real para comunicacdo. A lingua em uso para atingir esse objetivo. Deste modo, as regras
utilizadas sdo para a articulacdo das palavras para que a comunicacdo se efetive de forma
significativa, fazendo uso tanto da norma ou da linguagem coloquial para este fim, deste que o
interlocutor compreenda o codigo e o decodifique, acarretando a comunicacdo entre ambos,
emissor e receptor.

A terceira e Ultima concepcdo de linguagem apresentada pelo autor, é a linguagem
como forma ou processo de interacdo. Para essa concepcao o individuo utiliza a lingua nao sé
como expressdo e traducdo do pensamento ou para comunicagdo transmitindo informacéo,
mas sim “realizar ac¢des, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”. (TRAVAGLIA,
2009, p. 23).

Nessa concep¢do podemos entender a linguagem como processo de interacdo humana,
pois o individuo além de ja dominar e organizar ideias para expressar 0 pensamento e
comunicar-se com outrem, consegue atuar nas diversas situacoes de comunicagéo, e lugares
sociais em que esteja inserido, falando e ouvindo de acordo com as “regras” estabelecidas por
esses lugares sociais nos quais estdo engajados.

Travaglia (2009, p. 23) nos diz que “A linguagem ¢, pois, um lugar de interacdo
humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores,
em uma dada situa¢do de comunicagdo e em um contexto socio-historico e ideoldgico”

Assim, podemos considerar que a linguagem é uma forma que as pessoas utilizam para
comunicar-se e interagir no mundo. Utilizando os artefatos disponiveis na lingua e ocupando
lugares sociais, realizando a agdo de atuar sobre o outro, bem como paciente desta a¢ao, ou
seja, falando e ouvindo.

Oliveira e Wilson (2013) também nos apresentam uma concepc¢do de linguagem que
direciona para o uso real da lingua. E a linguagem funcional e pragmatica.

Sobre esta concepcédo os autores nos dizem que

O que a marca é a visdo do fendmeno linguistico como produto e processo
de interacdo humana, da atividade sociocultural. Segundo tal concepgéo, os
sentidos veiculados pelas estruturas da lingua tém relagcdo motivadora, o que
significa que estas sdo moldadas em termos daqueles. (OLIVEIRA e
WILSON, 2013, p. 238).

Como podemos perceber, essa concepcao de linguagem considera 0s usos reais da

lingua. O individuo utiliza a linguagem como processo de interagdo humana. Leva em conta
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fatores socioculturais na efetivagdo dos usos da lingua, para realizar a acdo de interacdo
humana.

Sabemos que cada sujeito possui especificidades, do mesmo modo acontece com
lingua, pois ela ndo € homogénea, mas sim heterogénea. H4 muitas formas de utilizar a lingua
e cada sujeito nativo da lingua Portuguesa a utiliza de forma diferente, levando em conta
aspectos sociais e culturais, seja na forma oral ou escrita.

Deste modo, esta concepcdo considera as especificidades do uso da lingua e os

contextos em que os individuos estdo inseridos. Como nos afirma Oliveira e Wilson (2013)

No ambito da sociolinguistica [...] as formas da lingua sdo vistas como
portadoras de marcas resultantes da interferéncia de fatores sociais, como
escolaridade, localidade, sexo, profissdo, entre outros. Nesse tipo de
abordagem entendem-se os diversos usos linglisticos como contextos
reveladores da pluralidade e diversidade de lugares sociais ocupados pelos
membros de uma comunidade. (OLIVEIRA e WILSON, 2013, p, 238).

Sdo relevantes como uso da lingua, todos 0s contextos em que 0S usuarios estdo
inseridos, como local, sexo, profissdo e escolaridade, isto €, consideram a heterogeneidade do
sujeito. Como nos revelam as autoras mencionadas, ha a interferéncia desses fatores sociais na
lingua e estas sdo importantes e precisam ser consideradas, pois constituem a lingua
portuguesa e mostra como ela é em todas as suas interfaces.

Dessa maneira, ndo ha como ela ser homogénea. Ha varios lugares que utilizam a
lingua, e ha variacdo de lugar para lugar, levando em conta os fatores acima citados. E o que
se chama no ramo da sociolinguistica de variacdo linguistica, que considera que existem
varias formas de utilizar a lingua, seja na fala ou na escrita.

Considerando esses aspectos, em consonancia com Oliveira e Wilson (2013) e de
acordo com essa concepcao de linguagem, a “norma culta” ou “padrao” passa a ser apenas
mais uma variacao da lingua, ou seja, mais uma forma de utilizar a linguagem de forma téo
efetiva como as outras, sendo que esta assume um papel de modo exemplar de como a lingua
é usada.

Ainda de acordo com as autoras, essa questdo do bom uso, estd mais ligada a situacao
de prestigio social, politico, cultural e financeiro, da comunidade falante. Assim sendo, o uso
da norma culta, torna-se um aprendizado necessario para que o individuo possa ocupar com
eficiéncia os lugares de prestigio.

Antunes (2003) nos diz que é importante que o professor tenha em mente qual o objeto

de ensino, e partindo dele, sabera qual a concepcdo de linguagem adotada e assim tracar 0s
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objetivos e as metodologias, pois como nos afirma a autora, “Toda atividade pedagogica do
ensino de Portugués tem subjacente, de forma explicita ou apenas indutiva, uma determinada
concepcao de lingua.” (ANTUNES, 2003, p. 39. Grifo da autora).

Por muitos anos o ensino de LP tem se restringido em estudar a gramética, como Unica
possibilidade de aprender a usar o portugués, assumindo assim uma concepcdo da utilizacao
da linguagem apenas para expressar-se. Entretanto, sabemos que a lingua nos oferece muito
mais gque apenas expressdo, mas podermos conviver e interagir em sociedade, comunicacdo
entre as pessoas, mundos e circulos sociais.

De acordo com Antunes (2003) o ensino marcado no estudo de andlises linguisticas
fora de contexto, estudos de regras, configura-se, no que a autora nomeia de linguagem ao
contrario. Ou seja, uso da escrita e verificacdo de regras gramaticais em palavras soltas, que
ndo significam nada, néo reflete na vida e contexto do aluno. Dessa forma, é notavel que se
deve estudar os termos gramaticais, as regras, mas sempre correlacionadas com 0 uso,
aplicacdo dessas regras, no texto. Podendo ser trabalhadas na leitura, escrita e oralidade, assim
o0 aluno vera o uso, para que serve, o porqué de estudarem determinadas regras gramaticais.

Antunes (2003) nos revela que ha duas tendéncias que marcam o0s aspectos da
linguagem. A primeira delas definida pela autora, refere-se a uma tendéncia centrada na
lingua, conjunto de regras, desvinculada das condicGes de produgédo. Ou seja, 0 ensino voltado
para o estudo da gramatica tradicional. A segunda, trata-se de uma tendéncia marcada pela
lingua enquanto ato social, atividade de interacdo verbal entre dois sujeitos, tornando assim
um sistema-em-funcao, vinculado as situa¢Ges concretas de utilizacdo. (ANTUNES, 2003, p.
41). Isto é, considera o sujeito usuario da linguagem, como ser que interage e se comunica,
fazendo uso dos artefatos que a lingua dispde em seus contextos sociais.

Sobre a linguagem com interacdo utilizada nas aulas de portugués, esta autora nos

afirma que

[...] essa segunda tendéncia tedrica possibilita uma considera¢do mais ampla
da linguagem e, consequentemente, um trabalho pedagdgico mais produtivo
e relevante. Ou seja, a evidéncia de que as linguas sé existem para promover
a interacdo entre as pessoas nos leva a admitir que somente uma concepcao
interacionista da linguagem, eminentemente funcional e contextualizada,
pode, de forma ampla e legitima, fundamenta um ensino da lingua que seja,
individual e socialmente, produtivo e relevante. (ANTUNES, 2003, p. 41.
Grifo da autora).

Podemos notar que, a concepgdo de linguagem como expressdo do pensamento, esta

voltada a corrente estruturalista da lingua, a qual segundo Martelotta (2013), nos afirma que o
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estruturalismo é uma tendéncia linguistica, que observa a estrutura da lingua, unidades
menores que se transformam em unidades maiores. Desse modo, o estudo da lingua a partir
dessa concepcédo, visa observar como a lingua se constitui e como se organiza.

Assim, podemos notar que o ensino partindo da concepcéo estruturalista, € uma forma
expressdo do pensamento. Ou seja, como se estruturaram as palavras, que se organizaram em
partes maiores e constituiram o pensamento exteriorizado. Dessa maneira, o individuo que
ndo organiza seu pensamento, ndo se expressa bem. E isso implica em um ensino pautado em
aprender/ensinar o bom uso da lingua, para se expressar corretamente, ou seja, lingua
diferente da fala, proporcionando ao aluno apenas uma visdo de lingua “correta”, sem a
linguagem oral.

No que tange a segunda concepcdo de linguagem, linguagem como instrumento de
comunicacdo, podemos observar que esta visa um uso de lingua como fonte de comunicacéo,
ou seja, segundo a teoria gerativista, o individuo aprende a lingua de acordo com o ambiente
em que esta inserido. De acordo com Martellota (2013), o aluno pratica, nos atos de
comunica¢do, a competéncia que tem sobre a lingua, deste modo, 0 ensino pautado nesta
concepcao, acarreta em um ensino no qual o aluno utilizard a lingua apenas para fins
comunicativos, ndo haveria interagéo social.

Dessa maneira, fica claro que a concepgéo de linguagem interacionista, a linguagem
usada para interagir socialmente e para comunicacdo entre o0s sujeitos usuarios da lingua,
proporciona ao aluno, um grande arcabouco de conhecimento sobre a lingua, em todos 0s
ambitos que a lingua perpassa, na linguistica ou gramatical, textual, a oralidade e a leitura,
pois envolve a linguagem usada nesses eixos, linguagem que gera sentidos e significados aos
falantes, o aluno estaria em contato direto com a produgéo e com a lingua em uso.

E notério a importancia que a escola e o corpo docente adotem a concepcao
interacionista da linguagem. Que o professor tenha em mente qual o objeto de estudo a qual se
destina a estudar, e a partir dele observar qual a concepgdo de linguagem que engloba, e
assim, tracar metodologias para 0 ensino e objetivos a serem alcangados, visando a

aprendizagem do aluno, na utilizacdo da lingua, em todos os seus eixos, com eficiéncia.

1.2 Concepc0Oes de gramatica

Sobre a gramaética Martellota (2013) nos apresenta dois sentidos de conceitos de
gramatica. No primeiro que a graméatica € um conjunto de elementos que compdem a lingua,

ou seja, elementos que constituem a lingua, 0o que rege, regras que compdem deste de
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pequenas unidades a macro unidades. O segundo conceito definido por Martellota (2013) a
gramatica diz respeito aos estudos que buscam analisar e descrever esses elementos que
compdem a lingua. Ou seja, sdo estudos de base tedrica, para verificar como a lingua
funciona.

“A gramatica teve origem na Grécia, os filosofos queriam entender alguns aspectos
associados a relagdo entre linguagem, o pensamento e a realidade.” (MARTELLOTA, 2013,
p. 45). Desse modo, 0s gregos utilizavam a gramatica para o uso da retorica, bem falar em
publico e nos debates juridicos, assim foi se enraizando a ideia de que a Unica forma de bem
falar e escrever seria a partir dos estudos gramaticais da lingua.

Tratando-se de ensino com a gramatica, se torna importante destacar qual a concepgao
de gramatica, para que haja uma melhor compreensao e conceber o trabalho com a gramatica
de forma diferente e didatica, pois, ainda hoje o trabalho com uma nocdo de gramatica
tradicional, é o que tem dominado nas aulas de Lingua Portuguesa nas escolas.

Como nos afirma Camillo (2007)

Do mesmo modo que a concepgdo de linguagem direciona o professor em
seu fazer pedagogico, no ensino de gramatica ndo é diferente; o docente
segue a concepcao que ele traz consigo do que, para ele, seja a gramética e,
consequentemente, do que significa “saber” gramética. (CAMILLO, 2007, p.
60).

No ambito do ensino de gramatica nas salas de aula, apesar de varios estudos nesse
viés, ainda predomina o ensino direcionado apenas ao estudo da gramatica, das regras
excecdes que a regem. Torna-se importante ressaltar que, o estudo da gramatica na sala de
aula, no ensino de lingua é importante, entretanto, se faz necessario observar que concepgao
de linguagem o professor visa lecionar e consequentemente, uma concepg¢ao de gramatica que
atenta ao que se espera do uso da lingua pelos falantes, uma lingua utilizada para
comunicacdo e intera¢do nos diversos ambitos sociais.

Segundo Travaglia (2009) ha trés concepgdes de gramatica. A primeira concebe que a
lingua

[...] é s6 a variedade dita padrdo ou culta e que todas as outras formas de uso
da lingua sdo desvios, erros, deformacdes, degeneracBes da lingua e que, por
isso, a variedade dita padrdo deve ser seguida por todos os cidaddos falantes

dessa lingua para ndo contribuir com a degeneragdo da lingua de seu pais.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 24).

Notamos, que essa concepcdo de gramatica, vé a lingua utilizada apenas para
expressar 0 pensamento, que ha regras a seguir para expressar-se adequadamente, segundo
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essa concepcao. E vista como um manual de regras do bom uso da lingua, para serem usadas
pelos falantes para se expressarem bem e adequadamente, de acordo com a norma culta, ndo
considera a fala coloquial ou a variagdo linguistica existente. E a que geralmente é
considerada Gramatica normativa.

Outro ponto importante a se destacar nessa concepc¢ao de gramatica normativa, é que
“as normas de bom uso da lingua sdo baseadas no uso pelos bons escritores e, portanto,
ignoram as caracteristicas da lingua oral.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 25).

A oralidade é deixada de lado, o uso real da linguagem néo é considerado, sendo visto
como “erro” qualquer atividade verbal que fuja das regras gramaticais normalistas, gerando o
preconceito linguistico a utilizagdo da forma oral coloquial da lingua.

Antunes (2007) nos afirma que a gramatica na perspectiva tradicional

[...] E particularizada, ou seja, ndo abarca toda a realidade da lingua, pois
contempla apenas aqueles usos considerados aceitaveis na ética da lingua
prestigiada socialmente. [...] Tais definicbes ndo sdo feitas por razfes
propriamente linguisticas, quer dizer, por razfes internas a propria lingua.
Sdo feitas por razbes historicas, por convencdes sociais, que determinam o
que representa ou ndo o falar social aceito. [...] existem usos que ganharam
mais aceitagdo, mais prestigio que outros, por razBes puramente sociais,
advindas, inclusive, do poder econdmico e politico da comunidade que adota
esses usos. (ANTUNES, 2007, p. 30).

Dessa forma, a gramatica tradicional é pautada no bom uso da linguagem, no que se
refere & norma culta. Como percebemos por ela é considerada a esfera social de prestigio,
utilizada por escritores consagrados que utilizam a linguagem de maneira organizada,
seguindo as orientacGes da gramética normativa, ou pessoas que estdo no alto da pirdmide
social. Assim, é fixada a ideia de que o usuario da lingua apenas fala e escreve bem se estiver
em consonancia com a gramatica normativa, seguindo as normas de bom uso por ela ditada.

Nessa perspectiva, (MARTELOTTA, 2013, p. 47) nos revela que “qualquer atitude de
valorizar uma variagdo em detrimento de outra implica critérios de natureza sociocultural, e
nao critérios linguisticos.” Ou seja, a forma correta de bom uso da lingua deve levar em
consideracdo aspectos sociais e culturais dos falantes, e ndo apenas aspectos gramaticais.
Desse modo, toda forma de utilizacdo da linguagem, desde que esteja bem articulada e com
sentido, ¢ “correta”, pois cumpriu o papel de acdo comunicativa interacional.

Dessa forma, saber gramatica, de acordo com Travaglia (2009), significa que vocé
conhece as normas que regem essa concepc¢do sobre a linguagem, necessariamente vocé sabe

escrever e falar bem, de acordo com a concepcao de gramatica normativa, mas toda forma de
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falar e escrever, de forma articulada e coerente, tendo em vista um objetivo de comunicagao e
interacdo entre dois falantes, ¢ uma forma de saber usar a oralidade e a escrita.

Sabendo que a linguagem ¢€ interacionista, de acordo com Antunes (2003), a
linguagem é dialdgica, pois 0s usuarios se comunicam e interagem através dela, é importante
que o usudrio saiba quando e onde utilizar a norma culta da lingua, sendo aquele texto ndo
terd sentido - nem mesmo utilizando a norma culta -. E preciso organizar a fala sempre
pensando para quem se fala, o local onde o texto sera proferido, levando em consideracéo os
contextos socioculturais dos envolvidos para que acao verbal seja realizada.

A segunda concepcdo destacada pelo autor é a gramética descritiva. Diferentemente
da normativa, esta gramatica faz uma descricdo de como funciona a lingua e como ela se
estrutura, segundo Travaglia (2009), observando sua forma e funcéo. Seria a lingua em uso.

A gramatica descritiva, observa como os falantes utilizam a lingua materna para se
comunicarem e viver em sociedade. Observam o que rege a linguagem utilizada, como ela
funciona, considerando toda e qualquer variedade existente. Assim, de acordo com Travaglia
(2009) Gramatical, de acordo com essa concepgdo, “sera tudo o que atende as regras de
funcionamento da lingua de acordo com determinada variedade linguistica.” (TRAVAGLIA,
2009, p. 27).

Podemos perceber que diferentemente da normativa, a gramatica descritiva valoriza a
lingua oral, como os falantes falam, como acontecem os enunciados e sua finalidade, ou seja,
valorizam mais como se fala e se a comunicacdo foi concluida e compreendida. O que
importa € como a lingua funciona, na pratica. Nesta, hd descri¢bes dos fatos da lingua, mas
também possui regras de uso, entretanto, ndo sdo regras “padrdo”, mas sim que atentam a
determinada variacdo linguistica, dessa forma, separa-se o que é gramatical e o que nédo é
gramatical.

De acordo com Franchi (2006) a gramatica

E um sistema de nogbes mediante as quais se descrevem os fatos da lingua,
permitindo associar a cada expressdo dessa lingua uma descricdo estrutural e
estabelecer suas regras de uso, de modo a separar 0 que é gramatical do que
ndo é gramatical.

“Saber gramatica” significa, no caso, ser capaz de distinguir, nas expressdes
de uma lingua, as categorias, as funcGes e as relagfes que entram em sua
construcdo, descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua
gramaticalidade. (FRANCHI, 20086, p. 22).

E notéavel que a gramatica na concepcao descritiva, concebe a linguagem como forma

de utilizacdo da lingua para fins comunicativos. Tudo o que envolve as situacdes de uso pelos
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falantes, sdo nas condi¢Oes de producdo que se estabelecem regras, de modo a distinguir o que
¢ “certo” ou “errado”. Deste modo, se o falante se comunica adequadamente, de modo que o
interlocutor compreenda e interprete o cddigo, este é considerado conhecedor das regras
descritivas.

Observamos que essa concepgdo de gramatica concebe a lingua como instrumento
utilizado para comunicacao entre os falantes. Dessa forma, os usuarios da lingua em situagdes
reais de uso da linguagem, delimitam e obedecem as regras para que a comunicacao seja
efetivada. Os estudiosos da gramatica descritiva, procuram descrever como funciona a
linguagem, como se estrutura, como é usada pelos usuarios, e descrevem as regras que regem
essa concepgdo, quais as palavras e textos utilizados, quais os sentidos e significados que
existem.

A terceira concepc¢do de gramatica é a denominada gramatica internalizada. Segundo

Travaglia (2009) para essa concepcao,

ndo hd o erro linguistico, mas a inadequacdo da variedade linguistica
utilizada em uma determinada situacdo de interagdo comunicativa, por ndo
atendimento das normas sociais de uso da lingua, ou a inadequacdo do uso
de determinado recurso linglistico para a consecu¢do de uma determinada
intencdo comunicativa que seria melhor alcangada usando-se outro(s)
recurso(s). (TRAVAGLIA, 2009, p. 29).

Esta concepcdo de gramatica, considera o que ja sabemos e conhecemos sobre a
lingua, ou seja, parte daquilo que j& dominamos e usamos quando necessario. O que nela se
pede é a adequacdo da linguagem a determinado espaco social no qual o falante esteja
inserido, para que a comunicacao e interagdo sejam aceitas e compreendidas.

Segundo Franchi (2006)

A linguagem [...] € um patrimdnio caracteristico de toda a humanidade. Uma
propriedade do homem, independentemente de fatores sociais, de raca, de
cultura, de situacdo econdmica, de circunstancias de nascimento ou de
diferentes modos de insercdo em sua comunidade. (FRANCHI, 2006, p. 24).

Notamos que a linguagem é algo que aprendemos de acordo com a comunidade
falante em que estamos postos, temos essa capacidade da linguagem e aprendemos de acordo
com fala em uso no contexto em que estamos inseridos. Deste modo, notamos também que
ndo ha uma linguagem superior a outra, todas sdo iguais e merecem énfase no estudo da
lingua, todas, da culta a coloquial, tem seu poder de aprendizagem, desde que atinja o objetivo

de interagcdo comunicativa entre os falantes.
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Deste modo, Franchi (2006) ainda nos diz que “[...] todo falante, independentemente
da modalidade de linguagem de que se sirva, possui uma gramatica interna (de natureza
bioldgica e psicologica) ou, pelo menos, a interioriza ja em tenra idade, a partir de suas
proprias experiéncias linguisticas.” (FRANCHI, 2006, p. 25). Ou seja, ja adquirimos a
linguagem desde pequenos, ou seja, ja possuimos uma gramatica nossa, que construimos de
acordo com 0 que vemos e vivemos, e vamos armazenando e utilizamos para nos
comunicarmos, utilizando a linguagem que possuimos. Assim, vamos aperfeicoando e
adquirindo mais competéncias linguisticas, com experiéncias e contato com outras pessoas,
outros mundos, com textos orais e escritos.

Sobre isso Antunes (2007) nos diz que “Qualquer pessoa que fala uma lingua fala essa
lingua porque sabe a sua gramatica, mesmo que nao tenha consciéncia disso.” (ANTUNES,
2007, p. 26). Assim, todo usuario da lingua, quando comeca a utiliza-la, sabe como funciona,
0 que a rege, de acordo as interagdes que vivencia no seu ambito familiar, sabendo responder
de maneira l6gica, uma pergunta que lhe tenha sido feita ou pedir algo. Dessa forma, sabendo
que o individuo ja possui uma gramatica interna, o professor podera partir dela, e
proporcionar atividades que habilite e amplifiqgue a competéncia linguistica, textual e a
oralidade.

Por isso, a importancia de se trabalhar com a concep¢do de linguagem como
interacdo, para que o individuo amplie seu arcabouco linguistico, partindo da gramatica
internalizada que possui, mostrando as nuances em que a lingua perpassa, as varias formas de
utilizar a linguagem e como ela varia, para que este sujeito observe que a lingua €
heterogénea.

Pudemos observar, dentre varias, trés concepcdes de graméticas que podem ser
utilizadas pelo professor na sala de aula, dependendo do objetivo que deseja alcancar. E
importante que o aluno tenha conhecimento desses trés modos em que se concebe a
gramatica, para que possa desfrutd-las quando necessario e nao ficar preso somente a norma
culta da lingua, dessa forma, podendo comunicar-se e interagir de varios modos com outros

falantes.

1.2.1 Graméatica contextualizada

A nocdo de gramatica que considera os aspectos que a envolvem, ou seja, 0 contexto

em que é utilizada, o sentido que determinada palavra desempenha em um dado texto, trata-se
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da gramatica contextualizada. Sobre a gramética contextualizada, Antunes (2014) nos

apresenta seu significado. Conforme a autora:

a gramdtica, enquanto elemento constitutivo das linguas, é sempre
contextualizada, uma vez que nada do que dizemos — oralmente ou por
escrito — acontece em abstrato, fora de uma situagdo concreta de interacéo.
Existe sempre um contexto, uma situacdo social qualquer, onde pode assumir
um determinado sentido e cumprir uma determinada fungdo comunicativa. O
contexto é parte — parte de dentro - da a¢do de linguagem, de maneira que 0s
sentidos pretendidos decorrem também dos elementos contextuais
vivenciados.” (ANTUNES, 2014, p.39-40. Grifo da autora).

Dessa forma, podemos entender que a lingua se constitui com uma relacéo de situacéo
social do uso da linguagem. Os individuos que fazem uso da lingua, interagindo com o social
e 0 que ela exige, vao construindo a sua prépria linguagem, isto é a linguagem é feita pelos
falantes e para os falantes. Com isso, se faz necessario compreender as nuances em que a
lingua passa e entender como ela acontece.

Partindo dessa perspectiva, € fundamental que o aluno, nas aulas de LP, esteja
envolvido em situacdes reais de interagdo com 0s colegas e com o texto, e que esse texto lhe
apresente significados reais de acordo com 0 mundo em que vive, que permita que o aluno
interprete-o partindo do que ja conhece, e posteriormente, eleve seu nivel de conhecimento,
partindo para um mundo maior.

Antunes (2014) nos afirma que

toda atuacdo verbal — da qual a gramatica é parte substancial — é
irremediavelmente contextualizada, situada, ou seja, acontece numa dada
situacgdo social; é também irremediavelmente contextualizada, no sentido de
que cada unidade vale pela relagdo com as outras e com todo. (ANTUNES,
2014, p. 40)

Assim notamos que, o estudo partindo de uma perspectiva contextualizada, além de
permitir ao aluno interagir e refletir sobre o contexto em que esté inserido, também aprende
que cada unidade menor de palavra, constr6i um todo, relacionando-as e construindo uma
unidade com sentido e significacdo. E gramatica é essencial nos estudos, pois contribui para
que o aluno conheca como funciona a lingua, as funcdes de cada unidade linguistica no texto.
Assim, ele conseguira construir textos significativos e organizados, a gramatica contribui para
a construcao dos textos.

O aluno ird compreender, de acordo com a gramatica contextualizada, segundo

Antunes (20014) que, nenhuma palavra ou texto é dito fora de contexto. Tudo que proferimos
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estd dentro de um contexto especifico, e a interpretacdo também dependeré desse contexto,
dos envolvidos na situacdo comunicativa, ou seja, na utilizacdo da linguagem sempre
partiremos do contexto em que estamos e do nosso conhecimento, para expressarmos
significativamente bem e que possamos compreender a fala do outro.

Antunes (2014. p. 40) nos salienta ainda que “o contexto € a parte do poder de
significagdo da linguagem”. Ou seja, € a partir do contexto que compreendemos determinadas
falas, e interpretamos determinados textos, compreendemos porque foi escrito ou proferido de
determinada maneira. Desse modo, se faz importante o ensino de forma contextualizada para
que o aluno saiba compreender em que situacdo ele esta, e que ele consiga perceber o
momento de uso da linguagem adequada para a situacao.

Por muito tempo o objeto de estudo da lingua portuguesa estava ligado ao ensino da
gramatica normativa nas escolas, trazendo a lingua culta, mostrando como ela acontecia,
trabalhando as questdes gramaticais de forma isolada, em frases soltas. Isso fazia com o aluno
fosse colocado a decorar as regras para fazer uso delas, ou seja, os alunos ndo eram colocados
a entender como funcionava a lingua/linguagem, em determinada situacdo e ndo produziam
textos eficientes quando colocados para produzir. Ou seja, ndo havia uma explicacdo de por
que se estava estudando as regras, nem para que serviam, os alunos ndo eram colocados diante
de situacOes de interacdo e em contado com o texto, para observarem como funcionava a
lingua e como era construida.

Partido dessa analise, segundo Antunes (2014) foram propostas pelo PCN de 1998,
orientacdes de que o uso da lingua se desse atraves de textos orais e escritos, que o texto fosse
a base do ensino. Entretanto, o que ainda ocorre é o foco no estudo da gramética tradicional,
analisando frases soltas e isoladas de contextos, pois utilizam o texto para dele retirar as frases
a serem analisadas.

Como nos diz Antunes (2014), a lingua sé se efetiva em texto, entdo € o texto que
deve ser tomado como objeto de estudo, ou seja, 0 componente principal da linguagem é a
interacdo, e 0 componente principal do ensino do ensino de LP, é o texto.

Dessa forma, a autora citada acima, nos orienta que a gramatica contextualizada

Seria uma perspectiva de estudo dos fendmenos gramaticais, ou uma
estratégia de exploracdo do componente gramatical do texto, tomando, como
referéncia de seus valores e funcgBes, os efeitos que esses fendmenos
provocam nos diversos usos da fala e da escrita. (ANTUNES, 2014, p. 46.
Grifo da autora).
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Como podemos notar, 0 ensino com a gramatica contextualizada aborda o que
compdem a estrutura do texto, os fenbmenos gramaticais utilizados para compor e organizar o
texto, verificando as funcgdes e sentidos que esses fendmenos desempenham no texto.

Dessa maneira, Antunes (2014) nos diz que

A pretensdo em recorrer ao estudo de uma gramatica que possa ser
caracterizada como contextualizada decorre do ponto de vista de que todos
os fatos gramaticais somente se justificam e se explicam nos contextos
(situacionais e verbais) em que as acOes de linguagem ocorrem. [..] A
relevancia dessa gramética contextualizada est, exatamente, na decisdo de
ndo isolar os elementos gramaticais de outros lexicais ou textuais, mas, ao
contrario, ver a gramética tecendo, junto com outros constituintes, 0s
sentidos expressos. (ANTUNES, 2014, p. 46-47. Grifo da autora).

Dessa forma, como ja foi visto, 0 objeto da lingua portuguesa deve ser o texto, pois
tudo que falamos é determinado por um contexto especifico, da mesma maneira 0S us0s
linguisticos também sdo postos em pratica devido um contexto em que o falante esté inserido.
Assim, a gramatica acontece junto com o0 uso, junto com o contexto em que € utilizada, a
gramatica colabora para a construcdo do texto oral e escrito, junto com o objetivo que se tenha
a atingir, com a intencéo, sentido que deseja expressar, de forma que o leitor/ouvinte consiga
interpretar.

Em vista disso, Antunes (2014, p. 27) nos diz que “a gramatica ¢ necessaria, mas nao ¢
suficiente”. Ou seja, ¢ necessaria nos aspectos de que precisamos dela para a construgdo
sintatica, lexical e semantica do texto. N&o e suficiente, no sentido de que regras por regras, €
palavras por palavras soltas e isoladas ndo constituem a linguagem, néo tém sentido.

Ainda nessa perspectiva, Geraldi (1996) nos afirma que a gramatica é necessaria para
que os individuos, usuarios da lingua, consigam estuda-la, pois, de acordo com o autor, para
que se possa utilizar a oralidade e a escrita de forma satisfatoria e coerente é fundamental que
se construa enunciados em contextos adequados.

Abordar o ensino de forma contextualizada permite ao aluno compreender as varias
vertentes que a lingua perpassa, bem como compreensao de leitura de forma significativa,
compreendendo o texto e como a lingua se aplica e funciona nele. Isso fara com que o aluno
se sinta motivado a ler e a conhecer novos signos utilizados na lingua.

Nesse contexto, se faz importante que o professor de Lingua Portuguesa se desprenda
do método de ensino focado exclusivamente para o ensino de gramatica, observando suas
funcdes e aplicacdes apenas de forma isolada e passe a trabalhar com o texto e nele, realizar

analises gramaticais, proporcionando ao aluno o contado com o texto e a hegemonia da lingua
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Faz-se importante destacar que, tal posicionamento do profissional de ensino da Lingua
Portuguesa ¢ incentivado nos PCN’s desde sua primeira publicagdo, no ano de 1995, no qual a
orientacdo € que o professor priorize como método de ensino o texto, viabilizando os eixos
orais e escritos da lingua. Desse modo, observa-se que, sendo o texto um meio que interliga
contexto, interlocutores e intengdes de discurso, entre outros aspectos que perpassam, nota-se

um pedido a um ensino que haja contextualizacao.

1.3 Livro didatico de Lingua Portuguesa

O livro didatico, como sabemos, é uma ferramenta que auxilia o trabalho do professor
na sala de aula, ndo € um manual que contém regras e dita 0 que o professor deve ou nao
fazer, mas apresenta os conteddos de forma organizada para cada nivel de ensino,
proporcionando ao aluno o contato com o conteudo, dessa forma, o professor deve observar
como ¢ abordado o conteddo de LP e elaborar a metodologia de ensino.

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) é responsavel por analisar os livros,
observando os conteidos abordados e avaliando os mesmos para assim garantir uma melhor
qualidade no ensino. Com a participacdo do Ministério da Educacdo (MEC) nas discussdes
dos livros didaticos, este teria que apresentar uma proposta pedagdgica respeitando as
propostas dos PCN’s. Tudo isso para que houvesse uma sistematizagdo da qualidade dos
livros que seriam utilizados na escola, buscando assim, uma educacdo de qualidade, por meio
da qual os alunos fossem sujeitos capazes de ocupar todos 0s ambitos sociais, sendo sujeitos
criticos e atuantes.

O livro, segundo Santo (2016, p. 2), “¢ um material didatico bom nas maos do
professor e dos alunos faz muita diferenga para o processo de aprendizado”. Percebemos que
o LD auxilia ao professor nas aulas, bem como ajuda ao aluno nos estudos, contribuindo para
aprendizagem deste.

Santo (2016) nos salienta que

material didatico ha de ser motivador da aprendizagem, de modo que
instigue o aluno a almejar aprender, estruturador, de modo a organizar 0s
contetidos, de certa forma, configurando sua distribuicdo. E ainda
controlador ao estabelecer um processo de ensino-aprendizagem com
comeco, meio e fim. E, sem dlvida nenhuma, necessita que seja
comunicativo na medida em que ele abra portas para que os alunos se
comuniguem uns com 0S outros, para que os alunos pesquisem, ndo se
atendo somente ao livro didatico, utilizando outros mecanismos para buscar
informacdes sobre determinado assunto. (SANTO, 2016, p. 4).
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Assim, vemos que o material didatico, bem como o LD, devem fornecer e
proporcionar subsidios para o professor trabalhar na sala de aula, visando um ensino
produtivo e significativo do aluno, de modo que ele compreenda e saiba porque esta
estudando determinado contelido e que este tenha sentido para que o aluno possa interagir
socialmente.

Segundo Brasil (2007)

O livro didatico é um dos mais fortes e influentes recursos encontrados nas
escolas brasileiras. Cabe a ele um papel bastante relevante: o de apresentar
as criancas 0 mundo da escrita e sua forma peculiar de construir
conhecimentos que sdo socialmente reconhecidos, legitimados, valorizados.
E é essa legitimagdo social que faz com que seja o livro, ainda que em
realidades culturais materialmente desenvolvidas, a ancora das préaticas
pedagdgicas (BRASIL, 2007, p. 89).

Com isso, notamos o0 quanto que o LD contribui para o estudo, agregando
conhecimento ao aluno, pois por meio dele o aluno passa a conhecer novos mundos, tanto
escrito como no visual, aprende que as imagens também permitem uma leitura. Contribui com
ensino-aprendizagem do aluno desde o ensino fundamental até o ensino médio, oferecendo a
cada nivel, uma gama de conhecimento. E, de acordo com o autor, sendo ele um influenciador
nas escolas, € importante que o livro ofereca um ensino de qualidade e coerente em seus
contetdos e abordagens, para que assim o aluno possa obter um ensino relevante e
significativo, que contribua para o seu crescimento sociocultural.

O estudo sobre o livro didatico tem crescido muito, e de acordo com PCN (2011) isso

acontece pelo fato de que

O livro didatico representa apoio ao professor, por vezes, 0 apoio mais
acessivel, o que implica a demanda da escola por livros que, de fato,
priorizem a ampliacdo das competéncias dos alunos na producéo e recepcao
das diferentes praticas das diversas linguagens (BRASIL, 2011, p. 89).

Dessa forma é importante que a escola disponha de livros para todos os alunos em
seus diversos niveis de ensino, para que, através do livro, possam ter acesso as formas e
estudos da lingua portuguesa.

Nessa conjuntura, Brasil (2007) ainda nos diz que

E necesséario escolher, da forma mais qualificada possivel, os livros didaticos
que irdo participar da vida escolar de seus estudantes. Devemos utiliza-los de
forma critica, de modo que atuem como apoios didaticos e ndo como
condutores do processo de ensino-aprendizagem e fazendo-o interagir com
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0s demais materiais e equipamentos didaticos relacionados aos temas em
curso (BRASIL, 2007, p. 90).

Desse modo, torna-se fundamental destacar a necessidade de uma escolha do livro que
sera usado na escola de forma criteriosa, averiguando em quais concepgdes de ensino o livro
estd fundamentado e quais contetudos o LD dispde ao aluno, tendo em vista que este objeto ird
fazer parte da vida escolar e, portanto, dos estudos do aluno, e observar se o LD esta aberto a
proporcionar um ensino de forma interdisciplinar, para assim contribuir ainda mais para a
aprendizagem do estudante.

Sabendo que o livro didatico tem papel fundamental no que se refere ao ensino e
processo de aprendizagem do aluno, pois este atua como auxilio para os estudantes, se faz
necessario destacar a importancia do professor nesse aspecto, pois este € responsavel por
averiguar o que o livro propde e pensar de que forma abordar o contelldo de maneira que
possa alcancar o objetivo de aprendizagem efetiva por parte dos alunos, € preciso retirar do
livro a funcdo de encaminhar o ensino, e sim usa-lo como apoio para alcancar o objetivo de
aprendizagem.

Na perspectiva de uso do LD na sala de aula Fernandes (2010) nos sinaliza que

Os livros didaticos apresentam ao aluno na escola ndo somente uma
coletdnea de textos/géneros selecionada e considerada relevante de acordo
com o projeto autoral e editorial, como faria uma antologia, mas também
exercem sobre esses mesmos textos, por meio das propostas de atividades de
compreensao, leituras especificas que podem conduzir o aluno a percepgao e
a compreensdo por certas vias e ndo outras. (FERNANDES, 2010, p. 23)

Vemos que o LD também propicia leitura ao aluno, o que favorece o crescimento de
um repertdrio linguistico e conhecimentos de mundo, sociais e culturais, podendo também,
por meio dos textos, exercitar a oralidade. Proporciona que o aluno reflita, analise e interprete
0s textos, de modo que observe a sua estrutura e composicdo gramatical dos textos e a
linguagem usada por eles, e, a partir disso, construir textos de géneros especificos. E que
consiga também, através da leitura e interpretacdo, fazer relacdo com outros textos ou
situacdes vividas.

De acordo com Santo (2016)

O livro didatico deve refletir os usos da lingua. Isso implica dizer que ele
ndo podera ficar restrito apenas a um registro, a trabalhar trechos de textos
literarios ou textos jornalisticos. Ele deve refletir os usos dessa lingua, seja
por meio do uso coloquial, numa conversa entre amigos, colegas, seu uso
literario, jornalistico, enfim. Portanto, ele necessita ser abrangente nesse
aspecto. Além disso, precisa facilitar o processo de aprendizagem,
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corresponder as necessidades do estudante, englobar um trabalho com a
escrita que seja determinada para o educador, que o auxilie a desenvolver as
habilidades com os alunos de modo a trazer exercicios variados,
estruturados, com propostas diferenciadas e com etapas de construgdo
diferenciadas. (SANTO, 2016, p. 9-10).

Como podemos perceber, o livro sendo um auxilio ao professor deve fornecer
contetdos adequados e que proporcionem reflexdo da lingua em uso para que assim o
estudante possa comunicar-se e interpretar mensagens, é importante também que o LD aborde
aspectos linguisticos/gramaticais com discussdes sobre a contribuicdo dos sentidos gerados
através destes, bem como da sociolinguistica com a varia¢do da lingua com discussfes de
forma dialogada para que o aluno compreenda que a lingua muda e que existem varias formas
de usé-las e saiba fazer uso delas nos momentos reais de comunicagdo e interagdo. E
fundamental que apresente a maior diversidade de textos e géneros possiveis para que o aluno
possa ter conhecimento da linguagem em cada um, vendo qual deles exige linguagem
especifica, culta ou coloquial, para atender o objetivo ao qual se destina e para a efetiva
comunicacédo, bem como possa produzir esse textos/géneros com eficiéncia.

Segundo Vesentini (2007, p.166) “O livro didatico constitui um elo importante na
corrente do discurso da competéncia: é o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e,
dessa forma, fonte Unica de referéncia e contrapartida dos erros das experiéncias de vida.”.
Desse modo, o livro didatico seria fonte de conhecimento finalizado, isto é, o individuo ndo
poderia questiona-lo, ndo haveria subjetividade, seria uma forma pronta e acabada de ensino,
e € 0 que muitas vezes acontece com ensino nas escolas, o livro é tido como guia do ensino.

E importante ressaltar que o livro didatico traz varios beneficios para o trabalho do
professor e ajuda nos estudos dos alunos, seja em sala de aula ou em casa. Entretanto, €
necessario retirar dele o poder de “decidir” como e o que vai ser ensinado. Como nos diz
Lajolo (1996), o livro didatico assume atualmente um dos principais papéis na educacgéo e,
por vezes, acaba determinando as estratégias de ensino, o que € ensinado e como € ensinado.
Dessa forma, o Livro Didatico deve aparecer como subsidio para o professor e para o
estudante, e deve ser usado para fins didaticos de exploragdo do conteudo.

Como podemos perceber, o LD proporciona aprendizagem ao aluno em VArios
ambitos, tanto escolares, com estudo de texto/géneros e gramatica, proporcionando reflexdes
e discussdes da linguagem oral e escrita, discussdes acerca de acontecimentos da sociedade,
contribuindo para o crescimento critico e ético do aluno/sujeito pra interagir no meio social,

mas € importante concebé-lo apenas como auxilio.
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Segundo Dias (2002) existem duas linhas de trabalho com a gramética em livros
didaticos. Os de linha conservadora que apontam a tematica das unidades gramaticais,
classificacdo de palavras, ainda que esses estudos estejam associados ao texto, ou seja,
apresentam e definem a classe gramatical estudada, mesmo que esse estudo aconteca através
do texto. E outros de linha mais inovadora, ndo definem ou especificam o topico ou classe
gramatical estudada, nestes, a gramatica é abordada nas atividades, e ndo € mencionado que
elemento gramatical estd sendo estudado, ou de que determinada palavra esta sendo analisada
em sua condigdo gramatical.

No que concerne ao LD e o ensino de LP, e no que se refere a gramatica, notamos que
muitas vezes o contetdo de portugués que o livro didatico aborda, ainda estd muito enraizado
nesse método de gramatica de forma isolada, como nos diz Cintra (2011, p. 200) “Prevalece
ainda uma formacdo gramatical que focaliza regras descontextualizadas do processo de
comunicacdo, talvez por ser mais facil. Com relagdo ao Brasil, as escolas particulares séo
mais trabalhar com regras, ja que elas permitem o certo ¢ o errado.”

O método de trabalhar de forma descontextualizada do texto, se torna mais facil,
entretanto, isso ndo garante que o aluno tenha compreendido o real sentido e significado do
que foi abordado pelo professor. E fundamental que o LD, descentralize o ensino de LP do
estudo puramente das regras gramaticais, e enfoque da disposi¢do de textos, permitindo que o
aluno abstraia e aprenda 0s eixos em que esta o uso da lingua materna.

Assim, esse modelo de ensino sem considerar o sentido e uso da lingua e gramatica,

contribui, segundo Loura (2003) para que as aulas de LP sejam

Silenciosas, sistematicas e opressora. Silenciosa, porgue o aluno pouco ou
nada se manifesta como falante da lingua nativa, uma vez que a gramatica
internalizada é subestimada. N&o sendo a fala do aluno valorizada, ele se
retrai. Sistematicas, haja vista os professores seguirem, a risca, e sem
critérios a gramética tradicional, obrigando o aluno a decorar regras e
excegBes impostas pela norma padréo, além disso, os professores limitam-se
a trabalhar exercicios mecanizados e leituras sem objetivos pedagogicos pré-
estabelecidos. Opressoras, por manipular os alunos com ideologias,
geralmente, atraves do livro didatico ou apostilas. (LOURA, 2003, p. 2).

Nessa metodologia de ensino em que a gramatica é imposta aos alunos, quando nao ha
discussdes acerca da funcionalidade da gramatica e o que ela oferece de valor semantico na
elaboracdo do texto. Nao existe didlogo na sala de aula, ndo ha questionamentos dos alunos
diante do que esta sendo exposto, pois estes consideram que a gramatica tradicional e a

linguagem usada por meio dela, € a Unica valida, apenas o que é mostrado é sintaxe ou
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morfologia, além de ser um ensino fundamentado apenas ao que o LD dispde, e os contetdos
deste, muitas vezes ndo corresponde ao que se objetiva ao ensino de LP e seus eixos.

Ainda sobre o LD e o0 ensino da gramatica, no tocante as atividades gramaticais, Neves
(2002, p. 241) nos diz que prevalece “atividades de simples rotulagdo, reconhecimento e
subclassificacdo de entidades (classes ou fungGes); essas atividades se apoiam em uma prévia
definicdo das entidades, oferecida como acabada, pretensamente inequivoca, absoluta [...]”.
Dessa forma, o aluno ndo vé a funcdo das classes gramaticais em uso, hem o sentido que elas
atribuem no processo de construcdo do texto, sdo atividades que ndo proporcionam reflexdo

ao aluno sobre os usos da lingua nem da gramatica.
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2 A ABORDAGEM DA GRAMATICA NO LIVRO DIDATICO DA 22 SERIE DO
ENSINO MEDIO

O livro didatico “Lingua Portuguesa: linguagem e intera¢do” da 22 série do ensino
médio, de autoria de Faraco, Moura e Maruxo Jr., objeto desta pesquisa é dividido em quatro
unidades. Na primeira e segunda, sdo abordados aspectos relacionados ao romance; romance
romantico e o realismo-naturalismo nas narrativas. J& na terceira e quarta unidades sdo
apresentadas questBes voltadas para paisagens urbanas em géneros como artigos cientificos,
reportagem, anuncio publicitario e ensaio, bem como narrativas com foco no periodo pré-
modernista da literatura brasileira.

Percebemos, pela divisdo das unidades, que o LD foca bem em textos narrativos,
textos da literatura e de outros ambitos. Ndo vemos uma unidade separada apenas para 0O
estudo da gramatica. Quando adentramos o olhar nos capitulos, percebemos que o livro divide
uma parte para o estudo dos textos e outra destina-se para a apresentacdo do aspecto
gramatical. O livro apresenta muitos textos dos mais variados possiveis, varios textos
literarios, o que proporciona ao aluno contato com a leitura e a literatura. Entretanto, em
alguns capitulos o LD apresenta, tanto romances como poemas, apenas trechos das obras,
deixando uma lacuna de conhecimento e abordagem do texto como um todo.

No que se refere a gramatica, o livro apresenta em todos os capitulos, um subtitulo
Lingua — analise e reflexdo, que trata de aspectos relacionadas ao estudo da gramatica. Ao nos
depararmos com esse subtitulo do capitulo, percebemos que ha indicios de que o LD concebe
a lingua, bem como a gramatica, como uma concep¢do de linguagem interacionista, que nele
serd abordado a lingua de forma a analisar sua funcionalidade, levando o aluno a refletir sobre
0s aspectos que envolvem a lingua, e a sua construcdo. Outra perspectiva em que o LD aborda
a gramatica € na secao com titulo Gramatica textual, a partir desse titulo, interpretamos que o
livro ird abordar a gramatica de forma contextualizada, mostrando a construgdo e os sentidos
das palavras no texto.

Com base nisso, tomaremos atividades das se¢des Lingua — analise e reflexdo das
unidades 1 e 2, e a Gramatica textual da unidade 3, como foco de analise desta pesquisa. A
escolha se deu pelo interesse de investigar como as atividades no LD abordam a gramatica,
analisar que nogdo de linguagem e gramatica estd pressuposta e de que forma é proposta a
gramatica normativa. Averiguar se o conteido corresponde ao que o titulo propde e observar

se 0 LD aborda a gramatica de forma contextualizada e a lingua como concepcao interacional,
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permitindo reflexdes sobre a lingua e um estudo da gramética no texto, como se propde no
titulo da secéo.

No que se refere ao contetdo gramatical, notamos que é abordado de forma mecanica
e isolada. A abordagem ¢é feita através de frases soltas, e como nos afirmou Antunes (2003)
um ensino realizado através de frases que nao tém sentido, ou seja, frases que nao refletem no
contexto dos alunos e que néo significam nada.

Outra questdo que podemos observar, quanto a abordagem do conteudo gramatical no
LD, é que ndao hd uma explicacdo do conceito do termo gramatical, uma vez que se torna
importante que o aluno entre em contato com o texto e tenha conhecimento sobre o conceito
do termo que esta estudando, ndo a titulo de memorizacdo do conceito e que ali o estudante
aprenda a usa-la, mas sim para que ele possa saber do que se trata para, posteriormente, partir
para uma analise com foco no texto, para que assim o aluno possa compreender a
funcionalidade da unidade gramatical. Como Antunes (2003) nos afirmou anteriormente, o
nome das unidades gramaticais ndo é o principal, mas sim o seu funcionamento no texto.

No que se refere as atividades apresentadas pelo LD, percebemos primeiramente que
ha, também, uma separacéo, isto é, existe uma atividade relacionada a interpretacdo do texto
estudado. Logo apos, ha a apresentacdo do conteddo de gramatica acompanhado da atividade
sobre o conteudo abordado.

Ainda sobre o contetido, observamos que o LD utiliza trechos de textos, para neles
explicar a norma gramatical que estd sendo estudada no momento. Entretanto, ndo ha um
estudo sobre o trecho, de qual texto foi retirado para se analisar o contexto, e as questdes da
atividade, sdo referentes apenas a gramatica tradicional, que retomando a teoria de Travaglia
(2009) sobre concepcdes de gramatica, considera que a lingua é apenas a variedade culta ou
padrdo, e qualquer outra forma de uso é considerado desvio dos usos da lingua. Ou seja, sem
pensar na funcdo que a unidade gramatical que esta sendo estudada desempenha no texto.

Assim, vemos que 0 texto, poema ou até mesmo o trecho, é utilizado como pretexto
para estudar a gramatica, ndo hd uma anélise do texto por completo e nem um estudo
aprofundado sobre a funcdo que o item gramatical desempenha dentro do texto, e sim apenas
trechos separados de sua totalidade significativa, gerando assim um ensino, ainda, com frases
soltas, ou seja, fora de contexto ou que o uso do texto como pretexto apenas. Nesse aspecto
torna-se importante destacar que, o0 ensino pautado em apenas uma concepgdo/tipo de
gramatica, conforme Antunes (2007, p. 33), é “optar por determinada visdo da lingua.” Ou

seja, uma visao de lingua Unica, certa, desconsiderando todas as outras formas de uso.
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Dessa maneira, ndo faz sentido optar por um ensino de gramatica baseado em apenas
um tipo de gramatica, ou na gramatica tradicional, uma vez que a gramatica, ndo possui uma
verdade absoluta. Assim, 0 aluno ird pensar que somente aquela concepcdo de gramatica e de
linguagem € a Unica certa e aceitavel.

No tocante as atividades disponiveis no LD, em algumas unidades, notamos que elas
sdo intercaladas, ou seja, em se tratando do texto, ha uma questdo de interpretacdo do mesmo,
e assim por diante, ap6s cada texto uma ou duas perguntas de interpretacdo e analise do
mesmo. Da mesma maneira acontece com a parte da gramatica, apos cada abordagem teérica
de uma unidade gramatical ha perguntas, questionamentos para verificar se o aluno aprendeu
a unidade gramatical estudada.

Sobre essas atividades, focando aqui naquelas referentes a gramatica, notamos que o
LD adota um método conservador de abordagem de conteddo, pois apresenta ainda a
gramatica com questdes a partir de frases soltas, com classificacdo de palavras, como

podemos ver na imagem 1 a seguir
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Imagem 1 — Definicé&o e atividade sobre a Predicac¢ao Verbal

|

Fonte: Lingua Portuguesa: linguagem e interagio (FARACO, MOURA, MARUXO JUNIOR, 2013. p. 73).

Essa atividade esta relacionada ao conteddo Funcéo Sintatica dos termos da oracéo
que giram em torno do verbo, e encontra-se na unidade 1, capitulo 2, na se¢do “Lingua —
andlise e reflexdo” do livro didatico. Assim, aborda o conteldo sobre Predicacdo Verbal,
Pronomes Obliquos, Complementos verbais etc., todos intercalados com questionamentos,
como ja mencinado anteriormente, referentes ao assunto estudado.

Como podemos notar, a atividade apresenta questdes com frases isoladas e com
palavras em negrito para que o aluno classifique-as, apontando o predicado verbal e os
complementos verbais. Notamos assim que, s@o atividades mais voltadas para fixacdo do
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contetdo e da nomenclatura da unidade gramatical estudada, a partir de frases soltas, sem
contexto especifico, apenas para que o aluno demonstre que aprendeu.

Sdo atividades metalinguisticas, ou seja, a linguagem que fala da propria linguagem,
no caso, palavras que se expressam sozinhas sem contexto, ndo possuem significado, é a regra
pela regra, e isso ndao constitui uma aprendizagem efetiva da gramética pelos alunos. A
semantica ndo é mencionada, ou seja, ndo hd uma abordagem do significado e sentido do
emprego do predicado na frase ou no texto. E apresentada simplesmente a constru¢do da
oragao com uso do predicado e ndo demonstra aos alunos o que o emprego do predicado pode
causar, quais os efeitos de sentido que produz dentro do texto, ou, como no caso, na frase.

Notamos ainda que, como j& mencionado, ndo ha uma contextualizagdo para ser
estudada a predicacdo verbal, ou seja, esta totalmente fora de contexto, ndo havendo também
uma explicacao da funcédo do predicado, qual sentido ele exerce, nem o porqué de estuda-lo. E
como ja nos aponta Mendonca (2006) a analise pela analise ndo tem sentido, ou seja, € preciso
analisar como o termo gramatical funciona no texto e ndo simplesmente aspectos de
nomenclatura e sua funcdo sintatica de forma isolada. E preciso partir para algo maior como o
texto, pois conforme a mesma autora mesmo quando estamos falando, estamos produzindo
um texto, entdo & preciso que saibamos a regra e como aplica-la de forma que nossa
comunicacgéo seja efetiva e compreendida pelos interlocutores.

E importante que o aluno tenha conhecimento do que esta estudando, e para qué esta
estudando determinada classe gramatical, que saiba sua aplicabilidade e possa usa-la com
eficiéncia, de maneira que nesse ensino de gramatica, o aluno compreenda um dos objetivos
do uso da LP, definido por Travaglia (2009) o da competéncia comunicativa, a qual
compreende a competéncia gramatical ou linguistica, sendo capaz de gerar sequéncias
coerentes e logicas. E sendo o LD um subsidio para os estudos do aluno, dentro e fora da sala
de aula, é importante que o livro favoreca, de forma articulada e simples, as informacoes
bésicas sobre o termo gramatical.

Notamos na questdo 1 da atividade, questdes superficiais sobre o contetdo, que ndo
garantem que o aluno realmente aprendeu. Sao questdes de “decorac@o” a partir das quais 0
aluno deve aprender a matéria e depois aplica-lo na atividade, reconhecendo nas frases o que
foi estudado, o que culmina para um ensino baseado na concepcdo de linguagem como
expressdo do pensamento e da gramatica normativa, de acordo com a teoria de Travaglia
(2009). Como podemos perceber é apenas nessas questdes que sdo abordadas perguntas sobre
o predicado verbal, pois como ja foi dito, ha outros itens gramaticais em torno do verbo e as

questdes subsequentes sdo referentes a ele. Percebemos também que, o texto ndo é utilizado
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em nenhum momento para abordagem desse item gramatical, 0 que nos permite interpretar

um ensino de gramatica descontextualizada.
Partimos para a imagem 2, que aborda questBes referentes aos pronomes obliquos, e

segue a mesma linha da questéo anterior. VVejamos a seguir:

Imagem 2 — Defini¢éo e atividades sobre Pronomes Obliquos
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Fonte: Lingua Portuguesa: linguagem e interacio (FARACO, MOURA, MARUXO JUNIOR, 2013. p. 74).

Essa questdo pertence ainda a atividade da fungdo sintatica em torno do verbo, da
unidade 1, capitulo 2, com o conteddo gramatical Pronomes pessoais obliquos como
complemento verbais. Como podemos perceber, ha também nesta questdo, o uso de frases

isoladas de um contexto de producdo, com palavras grifadas, a serem identificadas quanto a
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funcdo sintética da palavra na frase, ou seja, ndo explora o sentido, a seméantica dos pronomes.
Vemos que somente a funcdo sintatica € mencionada, assim, o sentido que o pronome exerce
dentro do texto € deixado de lado. Sabemos que o estudo da gramética no caso dessas
atividades é a funcéo sintatica em torno do verbo, entretanto uma coisa ndo exclui a outra, €
importante estudar a funcdo sintatica, mas também o sentido e significado deles, assim o
aluno conseguiria compreender a utilidade desses itens gramaticais, como funcionam na
construcdo de textos e em situacdes de comunicacéo.

Compreendemos que esta atividade, tem como objetivo que os alunos, ap6s terem
estudado a teoria acerca do que se tratam os itens gramaticais, predicacdo verbal e pronome
obliquo, reflitam e coloquem em pratica o que conheceram, classificando e identificando os
nomes conforme as divis6es que compdem essas classes gramaticais.

Esse modelo de atividade, retomando Antunes (2003), ndo € o ensino da regra
gramatical, e sim apenas o estudo da nomenclatura e a fun¢do sintéatica do termo gramatical. E
é 0 que consta no LD em questdo, isto é, apresentacdo da unidade gramatical, suas
subdivisdes e classificagOes e posteriormente a atividade, para que sejam classificadas nas
frases os nomes da unidade estudada.

E notavel que esta atividade, esta baseada apenas na nomenclatura gramatical, e dessa
forma o aluno n&o aprende efetivamente a usar o pronome ou predicado verbal, ou qualquer
outra unidade da gramatica, ele apenas consegue aprender os nomes que possuem cada classe,
e assim, nas atividades, conseguem apenas classificar e identificar as unidades, conforme
Antunes (2003) em frases inventadas, sem funcdo e sem interlocutor pré-estabelecido.

Notamos também que o LD considera que a lingua se fundamenta no estudo da
gramatica isolada, como forma de que o aluno aprenda a lingua portuguesa, ou seja, em
ensino das normas que regem a lingua e que a partir disso o aluno consiga usar a unidade
gramatical. Mas ndo é bem assim que deve acontecer, pois, retomando o que nos disse
Antunes (2003) o estudo das regras deve fundamentar-se em sua funcionalidade dentro do
texto.

Como sabemos, deve-se estudar com o aluno a regra gramatical, para que ele saiba
como ela funciona, pois como sabemos a regra pela regra ndo se explica, ndo possui sentido.
Deve haver uma explicacédo sobre ela, sempre através do texto, para que o aluno entenda, no
contexto, a aplicabilidade da norma, observando o exercicio que a classe gramatical
desempenha enquanto construgdo sintatica, sentido e significado para uma boa compreenséo e

interpretacdo do texto produzido ou lido pelo aluno.
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Partindo para outra atividade, sobre Frase, Oracao e Periodo, na unidade 2, capitulo 4
deste livro didatico, observamos que o livro apresenta o conteldo com perguntas para
explicacdo do que seria frase, oracdo e periodo, posteriormente, parte para uma explanagdo
tedrica acerca do tema proposto, e logo apés, o LD apresenta uma atividade — imagem 3 - para
que seja aplicado o que o aluno aprendeu através do contetdo apresentado.

A atividade esta locada na unidade 2, capitulo 4, na subdivisdo do capitulo com titulo
Lingua — andlise e reflexdo, e esta apresenta-se, também de maneira tradicional, pois nela ndo
ha uma reflexdo ou uma analise da frase, oracdo ou periodo, sobre a utilizacdo destes em
situacBes de comunicacdo ou interacdo, o sentido de usé-las. Percebemos que ndo atende ao
que se propde o titulo da secdo da analise e reflexdo da lingua a que se propde, como podemos

observar na imagem 3 a seguir

Imagem 3 — Definicdo e atividades sobre Frase, Oracao e Periodo

Fonte : Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo (FARACO, MOURA, MARUXO JUNIOR, 2013. p. 130).
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Como podemos perceber, essa atividade pede para que o aluno transforme os
enunciados em frases nominais, e mais uma vez, vemos o0 uso de frases inventadas, isoladas
de um contexto, por mais que se trate do estudo de frases, oracGes e periodos nédo justifica o
uso de frases inventadas e soltas para realizar a atividade, pois como ja mencionado nédo diz
nada a respeito do contexto social e cultural na vida dos alunos. Vemos que essa atividade,
tem apenas o intuito de que o aluno demonstre que aprendeu o que séo frases nominais. N&o
h& uma explanacéo ou reflexdo sobre o sentido que frases nominais podem agregar ao texto.

Na 32 questdo da atividade, notamos que o objetivo é 0 mesmo da questdo anterior,
que o aluno aplique o que aprendeu sobre o periodo e suas classificacdes, o simples e 0
composto, nas frases, transformando a mesma em um periodo simples e depois no composto.
Desse modo, vemos um ensino mecanizado sobre o conteudo, pois o aluno apenas
transformara a frase em um periodo simples e composto sem nenhuma analise aprofundada
sobre o que essas classificacdes do periodo possuem de significado, que interpretacdo elas
podem permitir, a partir de que sdo estruturadas.

Na questdo seguinte, 42 questdo, se pede que o aluno retire frases de itens como:
manchetes de jornais e revistas, titulos de CDs, livros e filmes, para que, na questdo A,
possam identificar quais frases que predominaram entre 0s grupos. Ja na questdo B, pede-se
que os estudantes percebam quais as frases que predominaram na pesquisa, levando em conta
a fonte pesquisada. Vemos que esta questdo B leva o aluno a refletir, sobre o porqué que
determinadas frases predominaram no texto, bem como conhecer o género pesquisado,
pensando em como este género € construido e de que é constituido. Entretanto, ndo vemos em
nenhum momento um espaco destinado ao texto, podendo ser das fontes indicadas a pesquisa,
para que o aluno pudesse ler, analisar e interpretar e posteriormente observar as frases dentro
do texto, como funcionam em uma unidade maior de comunicacao

Como vemos é inviavel que o aluno consiga aprender a funcdo sintatica partindo
apenas de frases. Frases estas t&do desprovidas de sentido, pois quando partir para uma unidade
maior, o texto, o aluno encontrard dificuldades em observar como aquela unidade foi
construida e o poder de significacdo que possui. Dessa forma, o aluno sé ird conseguir
construir frases, e ndo compreendera o contexto e sentido do que produziu.

Notamos que o LD propBe um ensino de gramatica ainda baseado no estudo das
unidades gramaticais em frases isoladas de contexto, um ensino sistematico de apresentacdo
de contetdo e aplicacdo de atividade de fixagcdo, sem nenhuma reflexdo acerca da importancia
do item gramatical que estd sendo estudado e o que implica o uso dele no texto, o estudo

como se fosse apenas para que o aluno pratique na atividade aquilo que foi ensinado e
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demonstre o que aprendeu. Dessa maneira, 0 aluno apenas conheceu a unidade gramatical,
mas ndo se apropriou dela para fazer uso no momento necessario ou quando precisar nas
situacBes de comunicacdo e interagéo.

Notamos que essas atividades do LD prop&em o ensino de gramatica de acordo com a
concepgdo de gramatica tradicional, segundo Travaglia (2009), como um manual de regras
para bem usar a lingua, para assim 0s sujeitos se expressarem adequadamente, e de linguagem
como expressdo de pensamento, definida pelo autor (2009) como forma de expressar o
pensamento, e, se 0 sujeito ndo se expressa bem, ndo pensa. Assim, percebemos que esses
modelos de concepcles se integram, de forma que uma complementa a outra, ou seja, 0
sujeito s6 consegue se expressar bem se sua linguagem estiver de acordo com as normas
prescritas pela gramatica tradicional. Dessa maneira, essa atividade pauta-se nesse modelo
tedrico sobre a lingua, propondo apenas as regras e nomenclaturas das unidades gramaticais
para aluno, apresentando assim que a norma culta € a Unica variedade valida.

Com isso, compreendemos o que Oliveira e Wilson (2013) nos diz sobre os livros
didaticos, que estes apesar de ja mostrarem preocupacdo com 0s usos da lingua, ainda
apresentam o conteudo gramatical de forma desvinculada das situaces de comunicagédo, ndo
consideram o uso pelos seus falantes e o contexto em que vivem. E é isso que podemos ver
nessas atividades da sec¢do Lingua — anélise e reflexdo deste LD.

O LD néo proporciona aquilo a que se propde no titulo, uma analise e reflexdo da
lingua. Andlise de como a regra se aplica e como ela funciona, ndo permite uma reflexédo
acerca da importancia da gramatica na organizacdo e construcdo de sentidos, a gramatica é
imposta aos alunos, como Unica forma de aprender a lingua.

Entdo, notamos como é importante o trabalho da gramatica de forma contextualizada,
pois o aluno iria perceber como a lingua funciona, como ela é regida e por que e para qué usar
a gramatica, sempre levando em consideracdo o contexto em que o aluno esta inserido,
usando textos que traduzam esses contextos e reflitam na vida dos alunos, de forma que a
concepcdo de linguagem/lingua e gramatica compreenda aspectos linguisticos, discursivos e
socioculturais no estudo da lingua, como no ensino da norma culta. Os aspectos socio-
culturais devem estar interligados com os linguisticos para que o aluno consiga compreeder as
nuances que ela perpassa. Possibilitando ao aluno conhecer as regras e saber como usa-las de
forma efetiva, permitindo uma reflex&o acerca do uso e de suas finalidades, questionar-se por
que o uso de determinada regra e ndo outra para a configuracédo de sentidos dentro do texto.

Partindo para as atividades da secdo Gramatica Textual, pensando nesse tema, temos a

impressao de que a gramatica sera abordada partindo do objeto de estudo da LP, no caso o
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texto. Essa parte que compde o capitulo 7, da unidade 3 do LD, trata do artigo cientifico.
Entdo, hd uma apresentacdo de um texto, género artigo cientifico, e temos o uso do dele na
integra, ndo s6 um, mas dois, e, logo apds a apresentacdo dos textos, tém uma atividade
referente a interpretacdo do mesmo.

No que se refere a atividade gramatical, foco desta analise, temos na Gramatica
textual uma atividade relacionada ao artigo cientifico. No capitulo ndo vemos nenhuma
explanacdo sobre o género artigo, para apresentar suas particularidades e finalidade. Ha
somente a exposicdo do texto do género artigo, e logo apds a apresentacao, temos as questdes
da atividade sobre o contedo estudado, na qual temos a impressdo de que a gramatica sera
abordada de forma contextualizada, a gramatica no texto, que, conforme Antunes (2003) é o
estudo dos elementos gramaticais em uso, no texto.

Partindo para a analise da atividade em si, notamos que existem questionamentos que
levam o aluno a pensar sobre destinatario, finalidade, linguagem utilizada pelo artigo e os
diferentes meios de circulacdo da variagdo da linguagem e conhecimento acerca do género em
si, mas também outras questdes que sdo baseadas no estudo da gramatica tradicional. Esses

topicos discorridos podem ser vistos na imagem 4
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Imagem 4 — Atividades sobre o Artigo Cientifico

prazer de lor

P 203

Fonte : Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo (FARACO, MOURA, MARUXO JUNIOR, 2013. p. 203).

A questdo 2 — item A, imagem 6, como podermos observar, permite que o aluno faca
uma reflexdo sobre quem poderia ser o destinatario ou possivel leitor do artigo, ou seja,
levando o aluno a pensar novamente sobre o contetdo do texto e assim questionar-se sobre
por quem e para quem foi escrito, sobre o0s objetivos e 0 que deseja transmitir de
conhecimento.

O item — B, permite que o aluno conheca e perceba qual a finalidade do artigo
cientifico que, apesar de ndo haver uma apresentacao tedrica mais abrangente sobre o género,
parte do texto e ha questionamentos sobre ele. Bem como na questdo 2 — C que questiona o
aluno quanto a linguagem utilizada, quando pede que explique por que a leitura do artigo €
trabalhosa, questionamento parecido com a pergunta de nimero 1. Desse modo, percebemos



55

que o LD parte para uma questdo sobre a linguagem que € usada no texto, fazendo com que o
aluno reflita que determinados géneros exigem uma linguagem especifica.

E notavel que o LD propde um estudo sobre a linguagem, uma reflexdo sobre os
possiveis espacos de uso da lingua na norma culta, os géneros textuais que requerem uma
linguagem formal, e se usadas de outra forma, gerariam outra interpretacéo acerca do género.
Reflex&o esta que é importante para que o aluno saiba, no momento de produgdo escrita ou
oral, a linguagem que o contexto pede, se mais formal ou coloquial.

A questdo 3 da atividade, caminha exatamente para esse aspecto da linguagem
utilizada em certos textos, que exigem uma linguagem mais culta da lingua, em que suas
unidades minimas, as palavras, dentro do texto, sdo mais formais e especificas e o sentido que
essas palavras exercem no texto, levando o aluno a refletir sobre esses aspectos, como
podemos ver nas questdes 3 — A e B.

Em 3 — A, como podemos notar, pede para que o aluno explique por que as palavras
bradicardia ou hipolipidia sdo usadas no artigo cientifico. Assim, percebemos que o LD
propde esse conhecimento e reflexdo acerca do funcionamento das palavras no texto, que
significados elas atribuem ao conteldo exposto no texto, contribuido para a construcdo de
sentidos. O aluno também ird perceber que este género textual, artigo cientifico, exige uma
linguagem mais formal, e em certos artigos, dependendo da temética abordada uma
linguagem com palavras mais técnicas.

A questdo 3 — B também trata de aspectos relacionados a linguagem. Nela pede-se que
0 aluno pense se os termos mencionados na questdo anterior fossem substituidos por palavras
do cotidiano, quais as interpretacdes possiveis ou problemas que isso causaria. Desse modo, é
notavel que nessa questdo o LD proporciona ao aluno uma reflexdo sobre os problemas que
uma linguagem, palavras, usadas de maneira diferente da qual o artigo utiliza, causariam no
sentido e construcao do texto, pois como podemos ver as palavras bradicardia ou hipolipidia
sdo palavras técnicas que foram usadas, por expressarem exatamente os significados
desejados e, se substituidas gerariam outra interpretacdo para o leitor, pois ndo abrangeria o
significado da intencdo comunicativa pretendida no contexto.

Partindo dessa questdo, o professor poderia abordar questfes relacionadas a linguagem
utilizada pelos géneros e com qual finalidade, tendo em vista que, os alunos ja teriam
conhecimento sobre grande parte dos géneros textuais. Abordar quais os tipos de géneros que
exigem uma linguagem mais culta e quais géneros que com o uso da linguagem coloquial se
alcanca o objetivo pretendido, saber qual linguagem se adéqua mais a determinada tipologia

de género. Levantando uma discussdo sobre a finalidade do tipo de linguagem utilizada nos
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géneros, o que ela dispde de significados e acrescenta de sentidos. E também, podendo
discutir sobre a linguagem utilizada de diferentes modos em lugares especificos, saber qual se
adéqua mais a determinada tipologia de género.

Quanto a questdo 5, podemos observar que também permite um ensino/aprendizagem
acerca do género, quando questiona o uso do discurso relatado no artigo cientifico, fazendo
com que o aluno conheca e perceba porque esse elemento foi usado para compor o texto.
Permitindo assim que o aluno saiba que, dependendo do tema, dos objetivos do artigo, em sua
construgéo séo utilizados artefatos como o discurso relatado em sua composicao e para atingir
0 objetivo desejado. Para isso, a atividade apresenta novamente ao aluno os discursos
relatados usados no texto, para que ele possa responder as questdes.

Uma observacdo pertinente a ser feita, € que o LD deveria apresentar uma
apresentacdo/discussao sobre o que seria o discurso relatado e suas formas, para assim
abranger ainda mais o conhecimento do aluno sobre esse recurso e como pode ser utilizado
em outros textos, como no artigo cientifico, e para que ele, o estudante, conseguisse responder
a atividade com mais propriedade e eficiéncia.

Ja a questdo 6, volta a um guestionamento sobre as palavras ou expressdes empregadas
e funcionando no texto. Como podemos notar, pede-se que o aluno, releia o texto, prestando
atencdo as palavras ou expressdes que traduzem opinides, para em seguida responder as
questbes das atividades. Em 6 — A, pergunta se essas formas sdo abundantes no texto. Em 6 —
B, em que trechos elas sdo empregadas e com que finalidade.

Como podemos perceber, as duas perguntas 6 — A e B se complementam, e nelas ha
uma proposta para verificagcdo das palavras ou expressdes no texto, quais sao elas, como elas
aparecem, como sao empregadas, antes ou apds de que, como funcionam e qual o sentido
exercido por elas. Permite uma analise da funcionalidade dessas palavras e expressdes no
texto, observando qual a finalidade delas no que diz respeito a producéo de sentidos. Permite
também ao aluno questionar-se por que essas expressdes ou palavras que exprimem opinido
aparecem tantas vezes no texto, levando-o a pensar, mais uma vez, sobre o contetdo do texto
e tematica, sobre o que ele propde para que sejam usadas essas palavras e expressdes como
recurso para exprimir opiniao.

Nessa atividade da secdo Gramatica textual, foi possivel notar que ela proporciona ao
aluno, conhecimentos sobre os artefatos que podem ser utilizados no texto, contribuindo na
construcdo estrutural e teérica como forma de agregar sentido e veracidade, sempre tendo o
texto como base para esses estudos, 0 que muito contribui para o arcabouco de conhecimento

do aluno.
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A segunda atividade da secdo Gramatica Textual, da unidade 3, capitulo 9 tem como
base o género reportagem, e assim como na atividade anterior ha uma apresentacdo de uma
reportagem, entretanto, o LD s apresenta uma explanacdo sobre o género reportagem, suas
especificidades e os elementos que o constitui, finalidade e objetivos ap6s a realizacdo da
atividade, o que pode comprometer a execucao da atividade.

Esta atividade apresenta tanto questdes que proporcionam ao aluno conhecimento
sobre 0 género reportagem, bem como questdes sobre a linguagem usada pelo género, 0s
tempos verbais das palavras, e qual sua finalidade empregada no texto, permite também
interpretacdo da linguagem visual o que as imagens transmitem, e também quanto a estrutura

do género, como podemos ver na imagem 5 a seguir.

Imagem 5 — Atividade 1 sobre Reportagem

Fonte: Lingua Portuguesa: linguagem e interacio (FARACO, MOURA, MARUXO JUNIOR, 2013. p. 242).

A guestdo 1, como podemos ver, apresenta aspectos relacionados ao texto 1 estudado
anteriormente, que é uma reportagem publicada na revista Nova escola e na questdo discorre
sobre aspectos da revista, como o tema que é mais recorrente que é a educacdo e sobre
pesquisas realizadas em universidades, em diferentes campos do saber humano. Como
podemos ver na questdo 1 — A e B. A primeira pede que o aluno exponha sua opinido a
respeito de “qual (is) campo (s) do saber humano o texto 1 estaria ligado, considerando seu
tema”. E na segunda se ha alguma referéncia (trecho ou afirmacdo) que poderia justificar a

opinido exposta pelo aluno.
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Assim, podemos notar que essas questdes levam o aluno a pensar sobre 0s varios
conhecimentos de mundo, e conhecimento cientifico. Fazem com que o aluno pense e recorra
ao seu conhecimento prévio de determinados assuntos, faca relacdo com outros e assim possa
reconhecer e fazer a ligacdo que se pede entre os conhecimentos dos campos que se pede na
questéo.

Ja a questdo 2, questiona o aluno sobre quais outros elementos foram usados para
compor a matéria jornalistica, além da reportagem. Nesse caso, 0 aluno deveria ter
conhecimento sobre os elementos jornalisticos existentes e que servem para composicao desse
género, para que assim o aluno pudesse responder com eficiéncia. E como j& mencionado
anteriormente, o LD ndo dispbe de uma apresentacdo do género antes da atividade, para
mostrar ao aluno suas particularidades e outros elementos que podem fazer parte da
construcdo do texto da reportagem. E, mesmo esse conteudo que é apresentado sobre o0 género
apos a atividade, ndo dispde de uma parte em que exponha esses elementos que compdem o
texto. Neste caso, € importante que o professor tenha uma viséo critica de apresentar um texto
do género que esta sendo estudado, posteriormente expor e analisar 0s aspectos sobre o
género a partir dele, e acrescentar mais contetdo nesse quesito tedrico sobre a reportagem e
seus elementos constitutivos, para depois realizar a atividade.

Os dois textos utilizados para execucdo desta atividade possuem imagens
acompanhadas de legendas, com uma linguagem coloquial, palavras com abreviacgdes usadas
na internet. A questdo 3 da atividade pede que o aluno releia os textos que acompanham essas
ilustracdes, para que possa responder em 3 — A que “cada caso foi escrito por enunciadores
diferentes. Que enunciadores?”. Neste caso parte para um aspecto sobre quem escreveu oS
textos e com qual finalidade. Em 3 — B questiona sobre “Que marcas da lingua ajudaram vocé
a perceber que os enunciadores sdo diferentes?”. Vemos entdo que uma questdo complementa
a outra, quem sdo 0s enunciadores e que passagens do texto levaram o aluno a perceber a
diferenga entre os enunciadores.

Nessa questdo, vemos que o LD abre espaco para se trabalhar com a variacdo da
lingua, apesar de ndo ter no livro nenhum capitulo destinado ao estudo da variacédo linguistica,
e a linguagem que € usada na internet como uma dessas varia¢@es. A partir disso, o professor
pode abrir uma discussdo de como a lingua, as palavras mudam, conforme Antunes (2014)
que diz que a lingua muda conforme a utilizacdo dela por seus falantes. Ou seja, em
momentos de utilizacdo, vdo modificando e reinventando as palavras, e é isso que torna a

lingua heterogénea e viva, feita para ser usada por seus falantes e modificadas com o passar
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do tempo e as necessidades. Permite também ao aluno saber que, cada pessoa constréi um
texto de maneira diferente, mesmo que o tema seja igual para ambos.

A pergunta 4, notamos que trabalha com a linguagem visual, quando se orienta que o
aluno observe as ilustracBes. E em 4 — item A, que o aluno anélise e interprete as imagens,
expondo o que elas passam de informacéo. Nesta questdo 4, como podemos perceber trabalha
a interpretacdo visual do aluno, o que ele pode retirar das imagens e agregar conhecimento e
construir uma analise interpretativa plausivel e coerente, e que nesta analise mostre o que a
imagem representa e a possivel mensagem que ela transmite, permitindo assim que o aluno
saiba que imagens também possuem significados e que sdo capazes de ensinar muitas coisas

que servem para refletir sobre 0 mundo.
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Imagem 6 — Atividade 2 sobre reportagem

modalizagho

Fonte: Lingua Portuguesa: linguagem e interacio (FARACO, MOURA, MARUXO JUNIOR, 2013. p. 243).

Na questdo 5, os questionamentos sdo voltados para as palavras e tempos verbais
usados na construcdo do texto, questionando em 5 — A, que tempo verbal predominae em 5 —
B porque a autora emprega predominantemente esse tempo verbal. Vemos que esta pergunta,
proporciona ao aluno um olhar mais analitico ao texto, enquanto a gramatica utilizada no
texto para comp0-lo e construir o sentido desejado. Neste caso, séo utilizados tempos verbais
especificos para atingir o objetivo. Notamos que, nesta questdo, o aluno pode ver a gramatica
em uso e no texto, observando como ela €, que conforme nos diz Antunes (2014) a gramatica
€ necessaria, mas ndo suficiente, nesse sentido de compor o texto e contribuir para a

construcéo de sentidos.
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Em 5 — C, D e E, ainda continuam 0s questionamentos acerca dos tempos verbais
usados no texto. Em C, questiona-se sobre o tempo verbal usado para apontar os resultados
das pesquisas. Desse modo, o aluno ird perceber que sdo diferentes, que hd uma mudanca e
tempos verbais conforme a escrita do texto e 0 que se deseja transmitir, o aluno entdo ira
perceber que os tempos verbais sdo importantes para o texto e a producdo de sentidos, e que
0s tempos verbais possuem suas particularidades de uso, que eles variam de acordo com a
producdo do texto oral ou escrito para que a mensagem seja efetivada de maneira eficaz.

A questdo D, pergunta qual o tempo verbal da palavra em destaque na frase “A escola
deveria prestar mais atengdo nesse tipo de postura”. Essa frase foi retirada do texto 1, e
vemos que pede apenas para que o aluno indique o tempo verbal da palavra. J4& em E,
pergunta qual o sentido do verbo no tempo em que foi escrito. Observamos entdo que, essas
questdes permitem um estudo sobre o sentido que a palavra, no tempo verbal em que ela esta,
atribui ao texto. Notamos que esta questdo permite o estudo desse aspecto da gramatica, por
meio da palavra, em funcionamento no texto, o que ela agrega na construgéo se significagéo e
sentidos.

Na questdo 6, notamos que ela possibilita uma analise interpretativa de um elemento, a
modalizacgdo, usado na reportagem para dar mais veracidade ao texto. A questdo apresenta
uma breve explicacdo sobre o que seria a modalizacédo, e qual a funcdo que ela desempenha
no texto, a questdo também disponibiliza exemplos através de trechos retirados do texto. Em 6
— A, se pede que o aluno “Releia o texto e tente localizar outras formas de modalizacao e
explicar qual das trés fungdes predominam no texto e por que. Desse modo, vemos que nessa
questdo o LD proporciona ao aluno um estudo sobre os elementos que s&o usados na
reportagem, bem como qual a funcdo dele, e sempre tendo o texto como base. Também
permite uma reflexdo do porqué que algumas das funcdes predominam mais que outras,
fazendo o aluno pensar no tema, contelddo e objetivo do texto da reportagem como
justificativa.

Na questdo 6 — B, essa perspectiva de estudo da gramatica, construcdo de sentidos e
finalidade do emprego de determinados elementos no texto, € deixado um pouco de lado, e
volta-se para um estudo mecanico, como podemos ver na questdo. Um estudo voltado apenas
para a estrutura, sem uma reflexdo da finalidade dessa organizagdo no género reportagem.
N&o abrange um ponto de reflexdo acerca do sentido e significagdo do que essa divisdo e
organizacdo causariam no texto. E se faz importante que o aluno conhecga essa questdo de
como se estrutura o texto da reportagem, sempre apontando qual a finalidade dessas partes e a

funcdo que cada uma desempenha no texto.
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A questdo 7 da atividade, também permite uma analise e reflexdo, pois questiona qual
a principal funcéo do discurso relatado na reportagem. Vemos que envolve um estudo sobre a
funcdo, a funcdo que esse recurso desempenha no texto, como ja foi estudado anteriormente,
mas em outro género, e isso permite que o aluno tenha conhecimento de que esse recurso
pode ser usado na construgéo textual de outros géneros, como a reportagem, e que o aluno, ao
se deparar com outros géneros que possuam 0 mesmo teor que o do artigo cientifico e a
reportagem, possa perceber se usam ou ndo esse elemento na construcdo do texto, e assim vao
agregado conhecimento ao seu arcabouco.

E notavel também que as atividades dessa secdo Gramatica Textual, propdem, em sua
maioria, um ensino da gramaética de forma contextualizada, ou seja, parte do texto para
explicar a contribuicdo de sentidos das unidades gramaticais ou até mesmo palavras, nele.
Conforme Antunes (2014) a gramatica é sempre contextualizada, de forma que tudo que
falamos esta dentro de um contexto especifico, que sempre existe um contexto e uma situacéo
que assumem a construcdo de sentidos e cumprem uma determinada fun¢do comunicativa. E
nessa atividade podemos notar que as questfes partem e volta ao texto para que o aluno veja a
construcdo de sentidos naquele contexto especifico ao qual pertence o texto, e observe a
contribuicdo da gramatica para este fim.

Partindo desse aspecto, vemos que nessas atividades de Gramatica Textual o LD
concebe a lingua com base na concepcéo de linguagem como forma ou processo de interacéo,
que, conforme Travaglia (2009) a linguagem é um lugar de interacdo humana e interacao
comunicativa, efetuada pela producdo sentido entre interlocutores em uma situacdo de
comunicacdo e contextos especificos, podendo ser este socio-historico e ideoldgico. E assim,
podemos ver que o LD propde, nas atividades dessa secdo, um estudo sobre a linguagem com
este fim de interacdo e também comunicacdo, proporcionando reflexdes sobre os usos da
lingua em determinadas situacdes e contextos, sobre a varia¢ao da lingua, e escolhas sintaticas
e lexicais para compor o texto e observando quais os sentidos que elas empregam, fazendo
com que o aluno reflita sobre a lingua e linguagem e possa se apropriar dela para realizar
acdes comunicativas e interagir com outros sujeitos de modo que a comunicacao seja efetiva,
e para que possa atuar em todas as esferas sociais.

Observamos nessa parte da Gramatica Textual que o LD trabalha com o uso do género
textual. As duas atividades analisadas da se¢do sdo através de géneros, o artigo cientifico e a
reportagem. E esse trabalho com género tem muito a acrescentar de conhecimento ao aluno,
retomando aqui o0 que nos disse anteriormente Antunes (2003) que € importante que o aluno

esteja perante a maior diversidade possivel de géneros, para que ele possa compreender as
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especificidades de cada um, a finalidade que cada um tem e as fung¢des que implicam na
lingua.

Como podemos perceber as atividades dessa se¢do, ja permitem ao aluno uma reflexao
sobre a linguagem, sobre a palavra, a regra em funcionamento no texto. Percebemos que
nestas atividades a concep¢do de linguagem adotada € a linguagem como forma ou processo
de interacdo, pois possibilita que o aluno veja, em alguns momentos, a linguagem culta e
quais 0s géneros que exigem essa linguagem, expressdes técnicas, e qual sua finalidade, bem
como permite que o aluno veja e que o professor possa discutir sobre a linguagem coloquial e
quais 0s géneros que a utilizam.

Assim, vemos 0 qudo importante é o trabalho com a gramatica contextualizada, pois o
individuo usuério da lingua podera ver como ela €, e as regras gramaticais em funcionamento,
a lingua e gramatica juntas formando uma linguagem com sentidos, usada para comunicacao e
para que o individuo/aluno possa através dela interagir socialmente em todos os &mbitos
sociais. A gramatica contextualizada permite que o aluno veja como a gramatica contribui na
formacdo de sentidos do texto, e as atividades partindo de uma perspectiva contextualizada
permite ao aluno empregar a regra, assim conforme Antunes (2014) o individuo/estudante vai

aprendendo a usar a “norma” da gramatica, pois € na pratica que se vai aprendendo a usa-la.
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3 CONCLUSAO

Diante do objetivo de analisar as atividades de gramatica no livro didatico Lingua
Portuguesa: linguagem e interacdo através do qual nos propomos a investigar como o LD
propfe 0 ensino de gramética, e analisar que concepgdo de linguagem e gramatica esta
pressuposto no LD, e refletir acerca do uso da gramatica contextualizada, notamos que o livro
mescla entre o conservador e o inovador.

Na primeira secdo analisada, percebemos que o livro oferta um ensino de gramética de
forma mecénica, fundamentado em atividades de metalinguagem, ou seja, a linguagem que
fala da prépria linguagem, com o uso de frases soltas e isoladas de seus sentidos e contextos,
sem permitir que o aluno pense sobre a finalidade e funcdo dos elementos gramaticais no
texto, caminhando assim para um ensino de gramatica pautado na concepcdo de gramatica
normativa, gramética esta que rege o funcionamento da lingua, baseando-se assim na
concepcao de linguagem como expressdo do pensamento, ou seja, de acordo com essa
concepcao o aluno so se expressa bem se estiver em consonancia com a gramatica normativa,
assim a linguagem serviria apenas para expressao e traducdo do pensamento. Desse modo,
notamos que o conteudo da atividade da segdo “Lingua — andlise e reflexdo” nao atende ao
que o titulo se propde, pois ndo oferece uma analise da lingua no texto, e nem uma reflexdo
acerca dos usos da linguagem e das contribui¢cfes da gramatica ao texto.

Ja na segunda secdo “Gramadtica Textual” das atividades analisadas, notamos que o
livro permite que o aluno veja a graméatica em uso, partindo do texto, observando o que ela
oferece de sentido. Proporcionando também reflexdes sobre os usos da lingua e da linguagem,
sempre tendo o texto/géneros diversos para este fim, levando-o a notar que existem
variedades na lingua e que em determinados textos, orais ou escritos, se faz necessario saber
que linguagem usar. Desse modo, proporciona ao aluno um ensino fundamentado em uma
gramatica, segundo Antunes (2014) contextualizada, pois parte do texto, e textos com
tematicas que fazem parte do mundo dos jovens. Nessa perspectiva, concebendo a linguagem
com base nas concepcdes de linguagem como instrumento de comunica¢do, como meio
objetivo para comunicagéo, e linguagem como forma ou processo de interacdo. Isso implica
em um ensino que atende aos objetivos de ensino da lingua, definido por Travaglia (2009)
anteriormente, pois proporciona ao aluno conhecimentos linguisticos e da gramatica, bem
como conhecimento textual por meio do trabalno com textos e géneros, para uma
aprendizagem significativa da LP e tudo que a envolve, bem como reflexdes sobre o uso da

lingua/linguagem.
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Um ponto positivo do LD é o uso dos géneros textuais, na secdo Gramatica Textual
para a abordagem da gramatica, pois como nos diz Marcuschi (2005) o trabalho com géneros
textuais reflete na interacdo social, fazendo assim com que os discentes compreendam a
lingua em uso. E, como podemos perceber, o LD, em alguns momentos, utiliza o texto do
género como foco para que o aluno responda a atividade, permitindo que ele reflita a partir
das questbes da atividade, sobre os aspectos relacionados a linguagem e a gramatica juntas,
para a producdo de sentidos. Apesar de apresentar, nessa mesma parte, questdes que ndo
possuem nenhuma finalidade, apenas de verificagao estrutural.

Como sabemos a linguagem e a gramaética se constituem e se integram para a
organizacdo da lingua, e esta, por sua vez, é usada para interagir socialmente de modo que o
sujeito usuario da lingua adéque a linguagem aos contextos sociais em que esteja inserido. O
livro didatico, sendo uma ferramenta para o estudo dos alunos deve fornecer reflexdes acerca
dos usos da linguagem e da gramatica, permitindo que o aluno veja como a gramaética
colabora na organizacao para construcdo de sentidos do texto.

Dessa forma, é importante e necessario que o professor analise o LD e observe como
ele propde o0 ensino de gramatica, em que concepcdes estd pautado, no que se refere a
linguagem e também a gramatica, para que, a partir disso, possa pensar na metodologia e em
que o livro pode auxilid-lo, assim, propiciando ao aluno um ensino de lingua de forma
contextualizada da gramatica e de linguagem como interacdo, pensando também na gramaética
Cognitiva — funcional, definida por Martelotta (2013) também como forma de uso para
interacdo dos sujeitos nos ambitos sociais. Discutindo que a lingua possui variantes, e que,
conforme Antunes (2003) a lingua culta é apenas mais uma variagdo linguistica, mostrando
que a lingua é heterogénea.

Diante das discussdes realizadas nesta pesquisa, consideramos de suma importancia o
trabalho pedagdgico com a LP, principalmente no que se refere a gramatica, de forma
contextualizada, usando o texto como fonte para abordar questdes gramaticais e também
conhecimento da lingua e suas variantes, pois como sabemos, a LP tem como objeto de
estudo o texto, assim, tudo acontece em torno dele e de um contexto especifico, nesse ambito,
surge a finalidade e importancia de uma abordagem na perspectiva contextualizada.

Diante das questfes que nos propomos a responder, percebemos a importancia de o
professor ter em mente quais as concepgdes de linguagem e gramética produzem efetivamente
aprendizagem e conhecimento sobre a lingua, sua fungdo e uso, sobre o uso da gramatica

como forma de servir a lingua e seu funcionamento, de modo que o trabalho possa partir do



66

que o aluno j& sabe sobre as regras gramaticais e sobre a linguagem, tragando objetivos e
metodologias que possam ajudar a aluno a aumentar seu repertorio linguistico.

Também torna-se importante que o LD proporcione reflexdes e possibilidades ao
professor de abrir discussdes acerca dos usos e funcionamento da linguagem, através dos
géneros textuais, para que o aluno torne-se sujeito critico e atuante na sociedade, capaz de
interagir e comunicar-se no mundo, sabendo fazer uso da graméatica no momento de produgéo
dos seus discursos orais e escritos.

Consideramos de fundamental importdncia o ensino de LP na perspectiva
contextualizada no que concerne ao estudo da gramatica, levando em consideracdo os usos da
lingua/linguagem para fins de interacdo entre sujeitos, e destes no meio social, um ensino com
aulas que promova didlogo entre os alunos e professor, exercitando a oralidade, colocando em
uso a linguagem, bem como coloca-los em contato com textos e géneros para assim adquirir a
competéncia textual, um dos objetivos dos estudos da LP definidos por Travaglia (2009),
proporcionando assim, ao aluno o contato com o texto e a hegemonia da lingua, sempre
considerando 0s contextos e heterogeneidade dos alunos. Também se torna necessario
destacar a importancia do professor analisar o LD, observando como este propde o ensino, em
quais concepcOes estd fundamentado para que possa oferecer um ensino/aprendizagem de

qualidade ao aluno.
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