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RESUMO

A pandemia da COVID-19 tem trazido a cena no ambito da educacédo a tematica do
ensino remoto que desmantela a ideia de escola como um lugar fisico, fixo e real de
ensino. Tal desmantelamento ecoa como problemética porque interroga sobre o que
€ escola como um lugar de presenca que, no contexto pandémico, passa a ser
assombrado pela COVID-19, o que tem impulsionado professores e alunos a conhecer
0 que ainda nao existe, a saber, praticas pedagdgicas no formato remoto em
plataformas digitais ainda ndo conhecidas ou sem condi¢ées de acesso por muitos
professores e alunos. E nesse nao existir que memes séo produzidos e fazem emergir
dizeres outros sobre escola, ensino e produgao curricular. Os memes séo concebidos
por esta pesquisa qualitativa, bibliografica e documental, de perspectiva pos-
estrutural. Utiliza-se para isso, os postulados de Paraskeva (2018); Macedo (2006,
2011, 2013, 2014); Veiga-neto (2002); Temoteo (2021), Medeiros (2019), Tomé e
Santos (2018,2020), Tomé (2018) e Foucault (2018), dentre outros. O objetivo da
pesquisa € analisar a producdo de sentidos sobre o ensinar e o aprender em um
contexto de enfrentamento do desconhecido, e sobre o ano letivo como um dispositivo
biopolitico de regulacdo da vida, dos espacos e de comportamentos. O corpus da
nossa pesquisa € composto por cinco memes relacionados ao ensino no contexto
pandémico, os quais foram escolhidos através de uma chave tematica com o0s
descritores memes do ensino remoto e memes aulas remotas no site do Google, isto
possibilitou ter um maior acesso as producdes em diversos sites, redes sociais, etc.
Os resultados mostram que os memes falam do que amedronta os professores, do
gue os imp0de a assumirem como nao saber, como necessidade, a exemplo dos novos
letramentos e das novas relagdes que surgem da imprevisibilidade.

Palavras-chave: Escola Deslocada. Ensino Remoto. Letramentos Digitais. Memes.



ABSTRACT

The COVID-19 pandemic has brought to the scene, in the contexto of education, the
theme of remote teaching, which dismantles the idea of school as a physical, fixed and
real place for teaching. Such dismantling echoes as a issue because it questions
whatis school as a place of presence that, in the pandemic context, becomes haunted
by COVID-19, which has driven teachers and students to know what does notexistyet,
namely, pedagogical practices in remote formaton digital platforms that are still unknow
or without access conditions for many teachers and students. It is in this non-existence
that memes are produced andbring out Other sayings about school, teaching and
curriculum production. The memes are conceived by this qualitative, bibliografical and
documentaryresearch, from a post-structural perspective. For this, it
isusedthepostulatesofParaskeva (2018); Macedo (2006, 2011, 2013, 2014); Veiga-
neto (2002); Temoéteo (2021), Medeiros (2019), Tomé and Santos (2018, 2020), Tomé
(2018) and Foucault (2018), among others. The objective of the research is to analyze
the production of meanings about teaching and learning in a contexto of facing the
unknown, and about the school year as a biopolitical device for regulating life, spaces
and behaviors. The corpus of our research is composed of five memes related to
teaching in the pandemic context, which were chosen through a thematic key with the
descriptors "remote teaching memes" and "remote classes memes" in the Google
Search engine, which made it possible to have greater accessto Productions on
various websites, social networks etc. The results show that the memes speak of what
frightens teachers, of what forces them to assume as a not-knowing, as a necessity,
such as new literacies and new relationships that arise from unpredictability.

Keywords: DisplacedSchool. Remote Teaching. Digital Literatures. Memes.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A temédtica do ensino remoto, em carater emergencial, inicialmente se
desenvolveu em todas as escolas no inicio de 2020, posteriormente tem sido
desenvolvida na maior parte das escolas publicas das quais tem permanecido esta
modalidade de ensino, como forma de evitar que haja um aumento do nimero de
casos do COVID-19, propbds-se o isolamento social, e como uma das alternativas, ou
readequacao ao que o contexto permite, o ensino remoto foi uma alternativa para que
continuasse o desenvolvimento de acdes e atividades no ambito educacional, agora
com um novo formato, assim como com inimeros desafios.

Além disso, o0 ensino remoto proporcionou outras reflexdes como estas em que
as escolas foram uns dos do que devido a pandemia do Corona virus que desmantela
a ideia de escola como um lugar fisico, fixo e real de ensino. Tal desmantelamento
ecoa como problematica porque interroga sobre o que € escola como um lugar de
presenga que, no contexto pandémico, passa a ser assombrado pela COVID-19, o
gue tem impulsionado professores e alunos a conhecer o que ainda néo existe, a
saber, praticas pedagoégicas no formato remoto em plataformas digitais ainda nao
conhecidas ou sem condi¢ces de acesso por muitos professores e alunos.

Considerando uma perspectiva pés-estruturalista, buscamos nesta pesquisa,
estudar os memes que se remetem ao ensino remoto e de como esses falam de
praticas de significacGes a partir desse formato de ensino, assim como do movimento
da diferenca em que a docéncia tem sido confrontada com inimeras situacdes que
exige um reinventar-se, dentre elas as aulas mediadas pelas plataformas digitais.

No ensino presencial, com as preocupac¢des de produzir conhecimentos, que
sdo aceitos aqueles do canone, seguem na pratica do apagamento da diferenca. As
relacées ndo se dado mais de forma presencial, pois elas foram modificadas, visto que
ndo deixaram de existir, s6 se encontram em novos formatos, 0s quais questionam
habilidades e competéncias que néo estejam relacionadas apenas a conteddos, posto
gue sdo as proprias experiéncias e desafios vividos no contexto atual, como medos,
dificuldade, novas estratégias de ensino, uso de novas tecnologias, etc., que
imprimem outros modos de se fazer curriculo e se fazer docéncia.

A perspectiva pos-estrutural possibilita enxergar a escola deslocada,

desterritorializada,itinerante, na acep¢ao de Paraskeva (2018), visto que para o pos-
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estruturalismo ndao ha um centro, uma fixidez nem um fundamento. Esta légica justifica
comungarmos com Macedo (2006) de que o curriculo € espaco-tempo de fronteira
cultural e, portanto, producéo de sentidos.

Apesar da escola, enquanto espaco fisico, receber ao longo do tempo, a
simbologia de espago de conhecimento, com as mudancas advindas com a pandemia
do Corona Virus e com a modalidade de ensino remoto que a maior parte das
escolas/universidades optaram; a reflexdo sobre o deslocamento da educacéo se
torna urgente, o entre-lugar onde este conhecimento reverbera e se faz notar. Até
porque os estudos sobre o curriculo jA vém desconstruindo esta ideia de colocar a
escola como centro do conhecimento, ou o0 ensino como sinénimo de educacao, pois
a formacado curricular pode ser pensada também como, desviada da norma.
Deslocamentos que perturba o planejado do que é indescritivel e indizivel daquilo que
é vivenciado.

Busca-se com isso, estudar os memes sobre ensino remoto e de como esses
falam de praticas de significacbes a partir do ensino remoto, assim como do
movimento da diferenca em que a docéncia tem sido confrontada com inimeras
situacdes que exige um reinventar-se. No ensino presencial, com as preocupacdes de
produzir conhecimentos, que sao aceitos aqueles do canone, seguem na pratica do
apagamento da diferenca.

As relacbes ndo se dao mais de forma presencial, pois elas foram modificadas,
visto que ndo deixaram de existir, s6 se encontram em novos formatos, os quais
guestionam habilidades e competéncias que ndo estejam relacionadas apenas a
conteudos, posto que sdo as proprias experiéncias e desafios vividos no contexto
atual, como medos, dificuldade, novas estratégias de ensino, uso de novas
tecnologias, etc., que imprimem outros modos de se fazer curriculo e se fazer
docéncia.

Diante disso, a nossa pesquisa de teor qualitativa tem os objetivos que s&o,
objetivo geral analisar os memes como producdo de sentidos sobre o ensinar e o
aprender em um contexto de enfrentamento do desconhecido, bem como os objetivos
especificos que sdo: compreender as caracteristicas textuais que compdem o género
meme, interpretar os sentidos dos memes do ensino remoto e investigar o ensino
remoto e 0s memes como um género produz significagcbes quanto a producéo

curricular.
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A pertinéncia da pesquisa justifica-se, pois mediante as desconstrucdes que a
pandemia ocasionou no ensino presencial, dos quais desmantela os discursos de
poder que tentam legitimar, em carater hegemonico, a sala de aula fisica como lugar
de conhecimento, educacéao; isto desapropria ou subestima as demais formas e
lugares de producdo e disseminacdo de conhecimentos. Trata-se de concepcdes
advindas de alicerces que entendem o curriculo em cadeias, e estas levam a
pensamentos universais, que invisibilizam a diferenca, colocando a nivel de negacéo,
a dindmica de espacos-tempos de enunciagao.

Os memes do ensino remoto, assim como 0 ensino remoto, itinerante, traz &
cena os escapes, e desvios das normas, ao viver o ndo planejado, o ndo arquitetado,
guebrando elos com uma matriz curricular engessada. Dai porque esta pesquisa
valoriza producdes de sentidos nos memes do ensino remoto, até porque as
circunstancias vivenciadas pelo contexto pandémico e o alto indice de
infeccionalidade, tem alterado, mudado, ressignificado a vida estudantil, a docéncia,
a vida profissional e comunitéria, etc.

Esse movimento, ndo se prende as paredes de sala de aula, mas, constroem-
se nas manifestagfes culturais, nas convivéncias e nas constru¢des no cibernético,
nos compartilhamentos em massa do contexto e situagdes cotidianas que dao voz a
milhares de pessoas, etc., pois corroboram para um curriculo que € instituinte de
sentidos.

Para Lopes; Macedo (2011) “o curriculo é, como muitos outros, uma pratica de
atribuir significados, um discurso que constroi sentidos” (LOPES; MACEDO, 2011,
p.203). O ensino remoto deslocou esta escola, em que se antes ja discutiamos os
outros lugares além da sala de aula, como corredores, projetos de extensao, etc.,
como instituintes de sentido e corroborares para constru¢cdo dos sujeitos; com o
ensino remoto, estas discussdes tornaram-se ainda mais pertinentes, em que 0s
Professores, alunos, assim como toda comunidade académica, diversos espacgos, em
gue ocorrem aulas sincronas e assincronas, diversificam-se.

N&o existe mais uma sala de aula fisica com todos os alunos juntos, mas, cada
um sob suas condi¢cfes, em seus mdultiplos espacos, unem-se, através dos meios
digitais, plataformas, para terem acesso ao ensino, para se construirem enquanto
sujeitos. Paulo Freire (1981) enfatiza que a educagao se constitui na troca de

vivéncias, convivéncias em que um educa O outro nos mais diversos espacos
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geograficos ou sociais. Ndo ha um sé que ensina nem um sé que aprende, mas é a
relacdo que os constitui e os formam.

Sobre a esta escola deslocada, Paraskeva (2018) nos traz, sobre uma teoria
curricular desterritorializada, o que “implica simultaneamente um compromisso de luta
por uma plataforma de investigacdo diferente, que empurra a investigagao para um
caminho particular, um “nivel de instabilidade, e ndo a estabilidade, gerando conceitos
também, em si, instaveis”, em outras palavras, 0 ensino remoto em carater
emergencial, assim como as representacdes trazidas nos memes sobre este contexto
e 0 que tem afetado o sistema educacional, vivem esta instabilidade, ao adentramos
no novo, nas novas formas de dizeres, de nos construirmos como docentes, como
discentes, enquanto producao de conhecimento, de sentidos e significacdes.

Portanto, os sentidos se dao na experiéncia e pela experiéncia ou a partir e na
propria experiéncia. Por tudo isso, para entendermos a linguagem, Derrida (1991) diz
gue a mesma nhao precipita dizeres, e neste nao precipita é que, este sentido é
constituido no acontecimento, no dito, naquilo que escrevo e também no intertextual
gue esta no texto fazendo ponte com aquilo que escrevo para construir os sentidos.
Além disso podemos elencar que se na formacao ja vivemos aquilo que € impossivel
de ser controlado, quando nos referimos a espagos e dizeres que nos compdem como
docentes, alunos, etc., assim constitui-se o ensino remoto, 0s multiplos espacos,
cenarios, metodologias, dentre outros.

Diante das inumeras mudancas no quadro educacional, € produtivo pensar
sobre as formas de ensino, pincipalmente em que 0s meios possiveis sdo 0s remotos,
ainda que ndo dispense o monitoramento, € possivel uma dose de recusa ao
epistemicidio. A escola deslocada, faz referéncia a Teoria Curricular Itinerante (TCI)
gue segundo Paraskeva (2018) a TCI, através dos memes, tem a producdo dos
sentidos na “espontaneidade”, nos saberes do cotidiano da vida, nas representacdes
do ensino remoto, advindo das trocas que o academicismo ocidental ndo comportaria,
da cultura que ndo sao discutidas no canone, nem aceitas pelo conhecimento
cientifico, mas que séo valiosas para construir sujeitos na contemporaneidade.

Seguindo os constructos de Butler (2018) ndo séo necessariamente pessoas
de um mesmo perfil, mas sim inlmeros seres humanos com identidades diversas,
racas, contextos que se unem no mesmo proposito, reivindicar o direito de aparecer,

reivindicar o direito a vida, a educacdo, mesmo gue inconscientemente 0s seus corpos
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ali presentes se manifestam diante o espac¢o que antes chamado de académico agora
se torna campo de resisténcia e saberes.

No entanto, apesar disso, também escancara as desigualdades sociais ao nédo
comportar no ensino todos os estudantes, ou pelo menos, que fosse facultada as
mesmas possibilidades a todos de escolher esta ou ndo no ensino remoto, nas aulas,

posto que muitos sao “ excluidos” quando o meio em que vivem, bem como as
politicas publicas ndo permite que a “diferenga” possa emergir, um emergir que 0s
cologue no campo da visibilidade e dentro do campo de direito a vida, saude,
educacéo, cidadania e dos curriculos.

Por fim, esta pesquisa se divide em trés capitulos, dentre os quais: o capitulo I,
intitulado Cultura Digital e o Virtual, apresenta um panorama geral dos ambientes
digitais, da cultura que permeia estes espacos, deste processo do virtual, das
linguagens produzidas, novos textos multimodais, das tecnologias, de um ciberespago
gue nado tem lugar fixo, mas que se constitui como um campo amplo e fértil de muitos
conhecimentos, e que ja faz parte das praticas sociais do contemporaneo. Assim
como da biopolitica que norteia as politicas da vida, e que se tornaram questbes
centrais frentes aos desafios enfrentados em todo o mundo pela COVID-19, que
afetou e modificou relagdes, pensamentos, normas, etc.

O Capitulo I, por sua vez, intitulado Curriculo e Ensino, busca trazer algumas
discussbes sobre as teorias curriculares, com énfase no curriculo como pratica de
significacao e na itinerancia do curriculo que desterritoriliza, e possibilita integrar uma
gama de outros saberes que eram inviabilizados e invisibilizados no campo
educacional. Nossas discussfes nos trouxeram reflexdes referente ao contexto atual
de ensino remoto, que desloca do presencial para o virtual.

No Capitulo Il intitulado “E por falar em Ensino Remoto: memes de uma escola
deslocada” apresentou as nossas analises referentes ao nossos corpus composto por
cinco memes, os sentidos produzidos, as vivéncias de uma escola desterritorializada,
sem um local fixo posto que se permeia no ciberespaco, por meio de links, mas que
abre portas para uma pluralidade de novas aprendizagens, letramentos de linguagens,
textos, da lingua.

Com a pandemia do COVID-19, podemos dizer que houve borramentos na
estrutura do ensino, daquilo que era arquitetado, com escolas deslocadas, o uso de
plataformas substituindo a sala de aula fisica, que agora passa a ser ocupada pela

“sala virtual”’, as carteiras da sala de aula, sé@o trocadas pelos multiplos espacos que
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cada aluno disponibiliza para assistirem suas aulas, desde suas salas, quartos,
cozinhas, etc. Outra vez, a questado social fica mais evidenciada, e as escolas publicas
apesar de tentativas, estratégias de dar acesso aqueles mais necessitados que nao
tem acesso a rede da internet, falha, pois nem todos acessam, nem todos tem o

mesmo acesso, diante ao caos causado pelo Novo Corona Virus.
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2 CULTURA DIGITAL E O VIRTUAL

Torna-se crucial remetemos algumas reflexdes sobre o virtual, este virtual que
cada dia mais faz parte do nosso cotidiano, dos planejamentos pessoais, traz
facilidades como pagar uma conta de luz, energia, estd em lugares distantes sem a
necessidade de locomoc¢ado e do tempo gasto no trajeto, etc., Todas estas trocas,
experiéncias e necessidades que podem ser atendidas nesses ambientes produzem
novas linguagens, textos, reestrutura as formas de interacdo, relagdes afetivas, de
negocios, dentre outros, bem como influencia na construgdo desses sujeitos, seus
letramentos, suas praticas sociais, afinal, somos sujeitos em constante producéo,
evolucao, aprendizagens.

Nesse sentido, Lévy (1999) aponta que nesse espaco de virtualizacdo em que
as novas formas de se relacionar sdo possiveis, acontece um “éxodo”, ao ser o
homem integrado a novos espacos de producédo de sentidos pelos meios digitais,
pelas redes que interconectam, historias, vidas, pontos de interesse, etc., pois ao sair
do geograficamente identificado, localizado, estatico, permite-se desterritorializar,
nomadismo ao nao ter mais como obrigatoriedade de interagdo um ponto de
referéncia fixo entre eles, ao desfazer-se da bussola de orientacdo de espacos
localizados e fixos em territérios, permite-se adentrar em novos campos que nao Sao
materializados fisicamente, mas que agem e possibilitam relagdes ao unir atraves das
redes da internet pessoas por motivos, razbes, questdes afins, “sistemas de
comunicagdo.” Em suma, a ideia consiste que “Quando uma pessoa, uma
coletividade, um ato, uma informacéo se virtualizam, eles se tornam "néo presentes”,
se desterritorializam.” (Lévy,1999, p. 9). Consoante a isso, Lévy apresenta que essa
desterritorializacéo néao se distanciam ou se desprendem da totalidade desse espaco
gue os referéncia, embora é claro como ja apresentado pelo autor, ndo se constituam
ou as suas diferencas sejam justamente a ndo referéncia ao localizado, fixo, o que
enfatiza, neste sentido, € que para se esta no virtual, solicita-se uso de aparelhos,
aparatos digitais, instrumentos, bem como da conexao as redes da internet, de forma
sincrona ou assincrona, em algum momento 0 seu acesso foi possivel por estes
meios.

Umas das mudancgas advindas nos ultimos tempos, refere-se aos espagos e
ambientes digitais que tem ganhado cada vez mais espa¢os nas relacfes sociais e

nas atividades de comunicagcdo das pessoas em todas as faixas etarias. Todavia, 0
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publico jovem e adolescente tem sido aquele que mais dedica horas do dia conectado
nos ambientes digitais, web sites, redes sociais, jogos eletrdnicos, assim como uma
grande acessibilidade e compartilhamento de géneros que circulam e surgem neste
espaco, constituem as experiéncias e faz parte do referido publico.

Vale considerar que a cultura e os espagos de producdo de saber que os
constituem como sujeitos, que formam as suas identidades, permeiam também aquilo
gue é virtualizado. Para tanto, as praticas digitais cada vez mais frequentes na nossa
sociedade, tém sido de um novo ambiente que se denomina cibercultura. Consoante
aisto, para uma melhor compreenséao dos seus conceitos, Lemos (2003, p. 11) discute
a cibercultura como “a cultura contemporanea marcada pelas tecnologias digitais”. Em
outras palavras, podemos perceber que ha essa relacéo entre sociedade e 0s novos
meios que lhes séao ofertados, e esta relacdo advinda das experiéncias e uso das
tecnologias digitais gera uma nova forma de inter-relacdo social, sociocultural, que
nada mais é que ligar/ ou as interacdes que sao construidas neste encontro entre
sociedade, cultura e tecnologias, de forma interdependente.

Para uma breve discusséao destes espacos digitais e os aparatos que utilizamos
para ter o seu acesso, que adentram no formato de ensino remoto, 0 noSso ambiente,
a nova sala de aula deslocada, retomamos a um breve histdrico sobre o periodo de
1945 que se trata da época que surgem o0s primeiros computadores na Europa,
especificamente na Inglaterra, e na Ameérica do Norte, com a sua criacdo nos Estados
Unidos da América-EUA.

O contexto que surgem, mostra que 0s primeiros maquinarios foram destinados
ao uso militar, diferentemente dos computadores que hoje utilizamos. Os primeiros
computadores que surgiram tinham a aparéncia de calculadoras programaveis.
Contudo é nos anos de 1960 que comeca a ter um alargamento do seu uso, quando
passam a ser utilizado também pelos civis, todavia, a informatica naquele momento
ainda era vista como aquela que tinha a incumbéncia de servir para calculos,
estatisticas e gerenciamentos monetarios. Sendo assim, resumida a estas funcoes
(LEVY, 1999), havia uma restricdo de suas utilidades, posto que, dispor dela, utiliza-
la, limitava-se a contribuir com o0s pontos supracitados, a servir a estas
funcionalidades.

Ainda neste sentido, na parte histdrica do seu percurso, segundo Lévy (1999)
um dos momentos que marca uma guinada no uso dos computadores € na década de

70, no qual temos como invencdo e aperfeicoamento o desenvolvimento do
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microprocessador. Soma-se a isso, além do invento e dos avan¢os na tecnologia que
lam se processando, a relagdo com o crescente comércio que estava em ascensao,
as proprias relacdes que se firmavam nestas novas relacées em sociedade. Tudo isso
contribuiu e influenciou para as mudancas dessa época O que provocou uma
disseminacéo e venda em todo o mundo dos aparelhos e gerou uma automacgéo na
indUstria e nos processos que dela sdo firmados. Neste momento, passa-se a
vivenciar uma nova fase que produz e comercializa, dissemina e divulga os aparelhos
eletrGnicos, conta-se com a presenca de computadores e de redes de comunicagao
de dados no seio social e nas préticas de interagéo e construgéo sociocultural.
Consoante a isso, Lévy (1999), destaca que o uso dos computadores e o
processo de digitalizacdo impactou as industrias e 0s processos comerciais, pois foi
gracas ao desenvolvimento e criagcdo do computador pessoal que os aparelhos, assim
como as suas fungdes, ganharam ainda mais forga em sociedade, sobretudo, quando
passa a fazer parte do cotidiano de uma grande parcela da populagao., Isto porque
ao situar-se nas suas praticas sociais possibilita e alarga o seu campo de acesso,
trocas, desenvolvimento de atividades, que envolvem uma infinidade de
possibilidades nos espacos da internet, cujo crescimento, tem produzido novos
géneros, linguagens. Esta nas redes nos dias atuais é ter um mundo de opgles, e
além delas de criacéo e recriacdo frente a novas demandas que sao resultantes desse
processo desde aquelas que se desenvolvem no coletivo até os pessoais, quer sejam
lucrativas ou de entretenimento, dentre outros. Assim, praticas como producdo de
textos, uso de imagens, edi¢cdes, uso de aplicativos diversos, jogos eletronicos,
plataformas digitais, bate papos, etc. sdo constituintes deste espaco virtual e possiveis
de serem acessadas ao uso de aparatos digitais, que naguele momento era 0 uso

fisico de um computador pessoal. Neste sentido, Lévy(1999) afirma que:

“Sem que nenhuma instancia dirigisse esse processo, as diferentes redes de
computadores que se formaram desde o final dos anos 70 se juntaram umas
as outras enquanto o nimero de pessoas e de computadores conectados a
interrede comecou a crescer de forma exponencial. Como no caso da
invencdo do computador pessoal, uma corrente cultural espontanea
imprevisivel impds um novo curso ao desenvolvimento tecnoeconémico. As
tecnologias digitais surgiram, entdo, como a infraestrutura do ciberespaco,
novo espa¢co de comunicacdo, de sociabilidade, de organizacdo e de
transacdo, mas também novo mercado da informagéo e do conhecimento.
(LEVY, 1999, p. 30).”
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A esse respeito, sdo mdltiplas as possibilidades nesses espacos, pois as
tecnologias digitais se constituem como porta de entrada para o adentramento nesses
multiplos espacos de relagbes, nesse campo heterogéneo e ubiquo de producao
cultural, social, de novas relacdes que sao os ciberespacos. Ja ndo se cabe pensar
em desenvolver qualquer atividade e ndo a encontrar, ou ter relacdo com as redes, a
internet, o virtual. Como o autor mostra € um mundo que contempla trocas e relacdes
de comunicacdo que tem sido cada vez mais usado pela populacdo para produzir
formas de socializagéo, aproximar pessoas em rede, interliga-las, bem como para o
desenvolvimento do comércio, de transa¢gfes que cada vez mais se usa para vender
produtos, propaga-los, comercializa-los, etc. Ha inclusive muitas empresas que sO
funcionam de forma virtual, e obviamente, diante essa autarquia de setores e opc¢oes,
de construcdes e producdes, h4 uma gama de informacfes e conhecimentos que séo
imprescindiveis e, de algum modo, fazem parte da nossa vida, nossa formacéo
identitaria e de nds enquanto sujeitos sociais.

O virtual e os espacos que sao construidos através de redes, comunidades
virtuais, textos, grupos de convivéncia, relacées comerciais, apresentacoes culturais,
videoaulas, tém crescido cada vez mais e aumentado o leque de atividades e relacdes
gue se dao nestes ambientes, etc. Dentro desse escopo, Lévy (1999) apresenta que
“a multiplicacdo contemporanea dos espacos faz de nés némades de um novo estilo
[...]" (Lévy, 1999, p.10).

Nesse sentido, com o contexto pandémico da década de 2020, o ensino remoto
se fez realidade, abriu trouxe novos desafios, reestruturagao, reinvencao no éxodo do
fixo para o virtual. Trata-se de praticas pelas redes de comunicacdo, a ponto de
colocar professores, alunos, comunidade académica como némades do novo estilo
de aula, de avaliacdo, de se produzir aprendizagens, metodologias, dentre outros.

Além disso, Lévy nos mostra que, outros fatores desmantelam alguns escopos
de espaco-tempo na virtualizagao dos quais “os limites ndo sdo mais dados, os lugares
e tempos se misturam [...] sdo as proprias nocdes de publico e privado que séo
questionados” (Lévy,1999, p.12).Em outras palavras, e dentro do contexto atual do
ensino remoto, a ideia de escola, de prédio, edificacdo, relagcbes presenciais,
dependéncia fisica da escola como lugar estatico, com localidade territorial
determinada na geografia de espacgos passa a ser colocada em tenséo. Aquela ideia
do ambiente e contato fisico que por tempo deteve um poder simbdlico ao apagar as

formas de conhecimento que se ddo em outros lugares e que Sao inseparaveis de
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nossa identidade como sujeitos; passa a ser borrada pelo virtual, quebrando, pois, a
ideia de localizacdo geogréfica. As carteiras da escola cedem lugar aos moveis dos
domicilios dos estudantes dos alunos, professores. De uma ideia de espaco
compartilhado, publico, de todos os alunos, passa-se apara a ideia do virtual, em rede,
ligados pelos links de acesso.

Considerando que vivemos na era digital, computadorizada, de redes sem fio,
aparelhos tecnoldgicos que aproximam ainda mais as pessoas do digital, a sociedade
tem se tornado cada vez mais conectada por meio dessas redes, links, hiperlinks que
todos os dias sdo compartilhados, reproduzidos, e que as praticas comunicativas
moldam e se remodelam nestes espacos. Assim 0s textos, géneros que circulam, que
nascem no ciberespaco desempenham também um papel comunicativo, social,
cultural a ponto de serem considerados como “dispositivos que virtualizam os
sentidos” (Lévy, 1999, p.13). entdo, pode-se dizer que, estes dispositivos
desempenham diversas e novas formas de perceber, entender a realidade, o meio em
que vive.

Se antes ja era de suma relevancia compreender e integrar a cultura digital no
desenvolvimento das atividades de sala de aula e do curriculo — embora houvesse
alguns que resistiam a isso agora, com a repentina pandemia do COVID-19, vivencia-
se uma grande mudanca na educacao e em todos os setores da sociedade do pais e
do mundo. Temos o deslocamento da sala de aula fisica para os espacos virtuais,
com o uso dos aparatos tecnoldgicos. Disto, surge os desafios de como se apropriar
e apresentar um ensino de qualidade, com inclus&o. E neste ensejo forgoso advindo
da pandemia que o ensino remoto, as escolas, os professores buscaram novas
aprendizagens, reflexdes e inclusdo a partir dos letramentos que foram sendo
produzidos para alunos e docentes. Além disso, essas questdes nos fazem refletir
sobre o curriculo no ensino remoto, bem como deixa indaga¢gfes sobre ganhos e
perdas nesse formato, sobre o que de fato essa experiéncia contribuiu ou implica nas

culturas, Silva e Almeida (2016) nos dizem que:

“A cultura digital ndo é conceituada pelo determinismo das midias ou
tecnologias, mas emerge como causa e em decorréncia de seu uso e de sua
apropriacéo social no dia a dia e as novas demandas que emergem de seu
uso. O contexto da cultura digital oportuniza expressdo da voz dos
professores e dos alunos e favorece o processo de apropriacdo social da
tecnologia e seu uso inovador na educacao e sua articulagdo ao curriculo.
(SILVA e ALMEIDA, 2016)".
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A internet tem ganhado um grande espago, de tal forma, que j& faz parte dos
eventos comunicativos da sociedade, das relacbes e praticas sociais, e com isso
novas relacdes se construiram sob o conceito de rede alargando as relagcdes no
espaco virtual com novas construgdes textuais, em diversos géneros que passaram a
circular no ambiente midiatico. Assim, podemos destacar os novos la¢os que se fazem
por interconexdo que se caracterizam como fluidos. O tempo-espaco que nos
proporciona essa guinada nas redes, nos possibilitam menos rigidez, pois o0 que 0s
mantém nesta rede de relac6es sao agora os préprios pontos de interesse, tematicas
e valores. Além disso, de fato, a internet tem sido considerada um fendmeno na
sociedade, principalmente pelas novas formas de interacéo e producéo de linguagem,
comunicacao, como por exemplo, as redes sociais.

Contudo, dentre tantos processos inovadores que se constroem neste
ambiente virtual (CASTELLS, 1999; LEMOS; LEVY,2010) as rela¢des de poder sio
postas em destaque, no que toca a condicdo de influenciar as maneiras de se
conceber e se comportar na sociedade. Concomitante a isso ha impactos no processo
interacional, na constituicdo dos sujeitos e nas relagcdes novas que se criam. Tudo
isso, direciona a forma de se perceber a sociedade, isto é, traz a tona uma nova
organizacdo social, com novas praticas sociais e comunicativas que se firmam e
compartilham sentidos e significados por meio de suas mensagens, textos ou
dialogos.

Para Castells (1999), sdo constituidos vinculos mais fluidos, podendo
modificar-se ou se desfazer, outra caracteristica € a efemeridade ou podem se em
conforme os propdésitos e aceitabilidade aos interesses dos que 0s acessa, conecta,
utiliza.

Vale ressaltar, o homem como ser social que se utiliza da linguagem para
construir as suas relagcbes em sociedade, a linguagem numa perspectiva socio-
discursiva, que produz representacdes e sentidos, identidades, através de textos e
suas semioses. Neste posicionamento sobre as identidades que 0s sujeitos assumem
no discurso ou na teia comunicativa que se da nas linguagens, Hall (2015, p.12)
salienta que “o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos”.
Corroboramos com a ideia apresentada pelo autor, dos “papéis” que o sujeito
desempenha na sociedade e que contribuem para formar a sua identidade, aquilo que
0 integra, representa nas suas atividades em sociedade. Diz respeito a um ser social

gue se alicerca na interacdo, assim o0 que permite sua constituicdo sao as situagoes,
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meios, espagos nos quais estéd inserido. Tais situa¢gdes, ndo sendo estanque, trata-se
de um ser que se modifica, ressignifica-se nos ambientes, um sujeito multiplo, capaz
de se recriar nos espacos presenciais, fisicos e também digitais, remotos.

Ademais, podemos compreender que a linguagem € um processo continuo de
negociacéo de dizeres, posicionamentos, sentidos, etc., Da mesma forma, diz respeito
a um constructo social, que também é manipulavel, tem poder de influenciar e se auto
influenciar, pela linguagem, tomam posi¢des, situam-se socio-historicamente em
territdrios ou demarca tempo-espagos.

Martino (2015) traz reflexdes importantes e que se fundamentam nas redes que
sdo construidas e que gera modificacbes e interferéncias principalmente sobre a
forma como o homem entende a si mesmo, arquiteta e negocia as suas tomadas de
decisdes, o0s seus relacionamentos, a forma como atua e a maneira como se porta em
sociedade, lida com seus conflitos, mudancas, etc., Para o autor, certamente que 0s
impactos da rede digital também modificou, transformou sumariamente as
concepcodes e entendimentos sobre arte, politica, linguagem, dentre outros, pois tudo
isto séo produtos das relagcdes construidas em redes que impactam sobre a vida social
contemporanea do homem.

Sao muitos espacos de representagcdo que sdo possiveis, dentre eles o digital,
e neles, os textos que circulam nas redes sociais e em outros tipos de plataformas
digitais. No mais, ao considerarmos as relacdes sociais e 0s papeéis que
desempenham, o autor enfatiza que séo firmadas a partir de redes que o0s
interconectam em todas as areas da vida social, como espécie de ligacdo entre todos
0s setores que envolvem a sociedade e suas experiéncias, etc. Assim, p6e em
destaque a arte, a linguagem, a cultura, dentre outros, bem como e, principalmente, a
forma como as pessoas se enxergam, como atuam e se portam em sociedade.

Neste sentido, no mundo globalizado que estamos, de muitas tecnologias,
temos em tempo recorde uma infinidade de géneros que circulam e séo criados nestes
ambientes. Temos também uma gama de redes sociais que mantém relacdes entre
pessoas dos mais diversos lugares. Tudo isso engloba os diversos usos da lingua, as
trocas e interacdes que se constituem nos acessos as redes, novos letramentos que
se efetivam nestes espacos, dentre outros. Diante disso, corroboramos que a internet
ja se constitui como parte integrante no cotidiano da sociedade, pelo menos da maior
parte da humanidade, seja para acessar uma informacdo, pesquisa académica ou

para ouvir uma musica no Youtube, publicar um post no Instagram, Facebook, enviar



23

um audio no WhatsApp, ou até utiliza-las como uma estratégia de venda para receber
0s pedidos dos seus clientes, ou marcar um horario no meédico via e-mail, acessar um
catalogo de vendas no site promocional, etc.

Como podemos constatar, sdo inUmeras as formas de se estd conectado a
internet no nosso dia a dia e nas mais diversas praticas sociais que desempenhamos
e nos acompanham. Rosa, Santos (2013) nos apresenta que nem sempre a internet
estava assim tdo democrética a ponto de ser tdo presente no cotidiano das pessoas,
das mais diversas profissfes, niveis sociais, ragas, etc., abro ressalvas, é claro, para
agueles que nao tem acesso aos aparatos digitais e a propria rede da internet por
motivos estruturais e financeiros. Nao obstante, na atualidade a internet ja passa a ser
considerada como aqguela fonte de acesso de massa. Todavia, no periodo entre 1990
a 1995, a internet situava-se como monopolio estatal e condizente aos seus
interesses, mas temos como como 0 marco desta quebra de exclusividade, o periodo
de 1995 deixando, pois, de ser utilizada e acessada apenas pelo estatal ao possibilitar
acesso popular. O processo de democratizacao da internet tem sido ainda mais visivel
nas décadas do século XXI.

Com relacao a democratizacdo da internet, do acesso as informacgdes, produtos
e mercadorias, do processo comunicativo, de producao de sentidos que afloram nas
redes, os didlogos que fluem, etc. Santos (2013) enfatiza que ao torna-la mais popular,
democratica, ndo € um processo que nao deixe antecedentes ou permaneca intacto.
Para o autor, sdo inUmeros os efeitos que se constroem e, as principais decorréncias
desse elo que reine um grupo mundial de computadores e produz comunicagéo, sao
principalmente, da tecnologia na socialidade e na sociedade, etc. Em outras palavras,
0 acesso as redes ndo é um processo solitario, que se isola a ponto de néo gerar
interferéncias ou pontes. Contrariamente a isso, € uma rede, é social, colaborativo, e
0 seu crescimento, ou maior oferta e acessibilidade a internet esta interligado as
praticas sociais e todas as relacdes advindas dela e nela. Conforme Lévy (1999) nos
diz que essas relacdes criadas sédo frutos da ciberculturas. Sobre cibercultura, Martino
(2015) destaca que:

A cibercultura mantém relacdes com o que acontece nos ambientes off-line,
mas, ao mesmo tempo, apresenta uma série de especificidades. Certamente
as relacBes sociais, as ideias e as préaticas que circulam nas redes de
computadores existem também no mundo desconectado, mas a ligagéo via
maquina imprime caracteristicas especificas a essas praticas (MARTINO,
2015, p. 27).
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Em linhas gerais, Lemos (2013) apresenta a pés modernidade como o elo que
integra o ciberespaco e a cibercultura.Com relacao a cibercultura o autor apresenta
como uma cultura que se, constitui na pés modernidade, entdo pensar nela é retomar
também ao contexto da pés modernidade e os fatores que a integram. Outrossim, o
ciberespaco é aquele que se configura como um dos espacos em que estas relacoes,
trocas, comunicacfes, novos sentidos acontecem dentro do cendrio que demanda
essas novas relacdes desenvolvidas em ambiente que estrutura, cria, faz reajustes,
reinventa-se, compartilha, circula os sentidos nele produzidos. Outro fator que o autor
aborda é que, enquanto a modernidade se preocupava, focava e direcionava 0s seus
atos para o espaco fisico, estético, palpavel, a p6és modernidade é aquela que
“(...)desmaterializa 0 espaco fisico e torna o tempo instantdneo em um mosaico de
multiplas fragmentagbes de toda ordem” (LEMOS 2013, p. 128). Assim, a pos
modernidade ela engloba uma multiplicidade de outras formas de ser e se fazer
linguagem.

Nesta perspectiva, a cibercultura no ensino remoto ganhou mais destaque, de
forma a abranger mais no desenvolvimento das atividades de ensino, proposicéo de
conteldo, aprendizagens etc., para tanto, Martino (2015) apresenta a cibercultura
como “a reuniao de relagdes sociais, das producdes artisticas, intelectuais e éticas
dos seres humanos gue se articulam em redes interconectadas de computadores, isto
€, no ciberespago” (MARTINO, 2015, p. 27). Trata-se, portanto, das linguagens,
géneros que submergem neste ambiente, as relacdes que sao constitutivas das
praticas comunicativas da sociedade, das trocas nestes espagos, que por meio de um
computador ou outros aparelhos que permitam estar conectados em rede, trocas de
mensagens, informacfes, textos, experiencias e representacfes. Diz respeito as
acbes que sdo desempenhadas e construidas nestes ambientes, e sdo estes
ambientes que propiciam tais eventos comunicativos.

Vale destacar que, conforme Santaella (2013) a inclusdo de massa, a ponto de
conectar e permitir gue mais pessoas tenham acesso as redes, deu-se com a criacao
das midias moveis. Isto foi muito significativo pois borra a ideia do fixo, de estar em
locais especificos como uma casa, estabelecimento, ou empreendimentos,
instituicdes, que conduziam a ficar no local determinado que o aparelho computador
estava localizado, ja as redes sem fio permitem que pessoas em diversos espagos,
gue tenham acesso a rede da internet via sinal, possam se conectar no 6nibus, no

carro, ao fazer uma caminhada, na cozinha, etc., nos mais variados espacos, etc.,



25

Assim, houve com relagdo ao ciberespaco, uma grande ampliacdo a seu
acesso, tornando-se mais inclusivo, posto que cria, conforme autora denomina de
“hipermobilidade” nos seus sistemas de acesso. Mais que isso, quebra a dicotomia
gue se dava quando 0s Unicos meios eram o0s aparelhos como computadores, que
separavam o virtual do real, com as redes sem fio que popularizou 0s seus usos a
ponto de estar, navegar no ciberespaco fazer parte do cotidiano. A exemplo disso,
temos o uso de um Smarthphone, através do qual, pode-se estd a navegar no
ciberespaco ao mesmo tempo que alguém na cozinha esta cozinhando ou preparando
uma comida, dentre tantos outros situagfes possiveis. As coisas vao acontecendo ao
mesmo tempo, isto €, ndo necessita mais esta sentado fixamente naquele espaco da
casa, da instituicdo para se ter acesso. Enquanto movimenta-se e resolve outras
atividades, integra-se a isso também o acesso ao virtual, ambos se interconectam nas

praticas sociais.

2.1 Tecnologias e Multimodalidade na era digital

Com o advento das tecnologias, da globalizacdo, eclode agora nos espagos
virtuais o ensino remoto como uma das medidas que afetaram diretamente as escolas,
seja com pontos positivos, negativos ou ambos, visto que impactou metodologias de
um ensino que era programado e pensado para acontecer de forma presencial. No
tocante a isto, pomos em destaque a Base Nacional Comum Curricular-BNCC que em
seu carater de orientar e contribuir com propostas a educagdo que contemplem
habilidades e competéncias, no que toca ao digital na perspectiva de garantir o acesso
ao conjunto de atividades/ aprendizagens como resposta aos anseios da atualidade,

conforme figura abaixo:
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Figura 1 — Competéncias da BNCC

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo

Agir pessoal e coletivamente o
fisico, social, cultural e digital. autonomia, resp.o.nsabilidade,,
flexibilidade, resiliéncia e

determinagdo.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade. -

Valorizar as diversas
manifestacdes artisticas

e culturais.

Exercitar a empatia, o diéogo<
" resolu¢do de conflitos e a
cooperacao.

Conhecer-se, compreender-ses
diversidade humana e aprecias

Argumentar com base em fato
dados e informagdes confidves

Utilizar diferentes linguagens.

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiénciae

5. Cullura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

Fonte: Site do INET 80 anos (2019).

De forma sucinta, ao analisarmos as dez competéncias supracitadas na figura,
podemos compreender que foram pensadas com intuito de incluir e desenvolver nos
sujeitos praticas sociais para o mundo moderno. No entanto, queremos por em
destaque as competéncias 01, 04 e 05 que tratam da cultura digital, da apropriacdo e
utilizacao destas linguagens, bem como sobre os conhecimentos sobre o0 mundo, em
todos os ambitos.

Um dos maiores desafios, que as escolas enfrentavam era utilizar-se das
metodologias e ferramentas dos espac¢os midiaticos no desenvolvimento e ensino de
lingua materna, pois a pauta do ensino deve proporcionar aos alunos a conexao dos
conhecimentos/aprendizagens em sala de aula com o mundo, com o contexto que
estdo inseridos, Claro que isto ndo significa que o aluno ficara restrito apenas o espaco
gue reside.

E certo que, no contemporaneo, temos uma populacdo que se utiliza e se
conecta ao ambiente digital, isto fica mais evidente quando o foco de nossas atengdes
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se volta para os jovens, que para muitos desde a sua fase da infancia ja tem contato
com as tecnologias, internet e os géneros, textos, videos que circulam, formam-se e
sdo compartilhados, replicados, reconfigurados, etc. Assim, por estar 0 mundo da
internet, da tecnologia tdo presente na vida da populacéo, e principalmente dos
jovens, dos alunos que ja nasceram, a maior parte, em meio a uma infinidade de
opcOes de se fazer comunicar através das redes, de se entreter, de guardar
informacdes pessoais, coletivas, entre outros, por isso, ganharam um termo e passa
a ser chamados de “nativos digitais” (PESCADOR APUD PRENSKY,2001).

A respeito da nova geracao deste século que também compdem 0s espacos
escolares, sejam eles de forma presencial ou remotos, sdo 0s sujeitos sociais,
estudantes, cidaddos, conquanto ja ndo € cabivel um ensino que seja
descontextualizado do cotidiano, da realidade destes jovens, e de excluir do campo
educacional a grande variabilidade de linguagens, sentidos, textos, aprendizagens
gue advém do avanco das tecnologias, e que ndo passam despercebidas em
sociedade, pois enquanto seres sociais, causa transformacdes em todos 0s setores
de nossa vida, convivéncia, relacdes, etc. Diante disso, o que para muitos € ainda um
desafio atrelar essas novas tecnologias ao ensino, para os alunos torna-se uma forma
contextualizada e atrativa de se refletir e aprender sobre a Lingua, alcance das
habilidades e competéncias, letramentos, para viver na sociedade e nas afinidades
gue tem com o mundo digital, sobre esta nova geracéo, Veen e Wrakkin (2009, p.12)

aborda que:

Aprendeu a lidar com novas tecnologias, esta ingressando em nosso sistema
educacional, [...] cresceu usando mudltiplos recursos tecnolégicos desde a
infancia: o controle remoto da televisdo, 0 mouse do computador, o minidisc
e, mais recentemente, o telefone celular, iPod e o aparelho mp3. Esses
recursos permitiram as criancas de hoje ter controle sobre o fluxo de
informacdes, lidar com informac8es descontinuadas e com a sobrecarga de
informacdes, mesclar comunidades virtuais e reais, comunicarem-se e
colaborarem em rede, de acordo com as suas necessidades. (VEEN E
WRAKKIN, 2009, p.12).

Durante algum tempo, houve por parte de alguns professores, ou outros
envolvidos que tenham relagdo com a sala de aula, receio ou resisténcia em integrar
0s recursos tecnoldgicos nas suas metodologias e estratégias de ensino. Questdes
como substituicdo e desvalorizacdo de suas fungdes, do papel do professor na

educacado eram algumas de suas preocupacoes, na realidade o uso das tecnologias
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nas aulas possibilita que “podera ensinar com maior seguranga e estara mais préximo
da realidade extraclasse do aluno” (SOUZA; PATARO, 2009, p. 18), consoante a isso,
vemos que potencializa e empodera a atuacdo, mediacdo e a apropriacdo e
aprendizagem significativa destes alunos, pois ao relacionar com a realidade que
vivem torna-se com mais sentido e efetivo.

Seguindo essa assertiva, corroboramos sobre a relevancia de que o ensino de
lingua portuguesa tenha como um dos seus nortes manter esta conexao entre o aluno
e o mundo. Para isso, torna-se crucial e indispensavel introduzir dentro do seu
planejamento e agOes, atividades e discussbes que interajam com as novas
tecnologias, com a cultura digital e as linguagens que se produzem neste ambiente
virtual e que se tornam promissoras dentro do contexto atual de globalizacdo, de ser
parte das praticas sociais, o uso dos meios digitais, da internet e das suas
ferramentas, que esta cada vez mais frequente entre a populagao.

O ensino que se insira dentro das prerrogativas do mundo contemporaneo,
intercultural, que ndo recaia no ensino bancéario, de decorebas ou de frases
desconexas requer que os conteudos e conceitos abordados facam parte do contexto
gue os alunos estéo inseridos, que dialoguem, que tenham sentido no seu cotidiano,
gue nao desconsidere os conhecimentos de mundo que ja possuem, assim o gue se
anseia € oferecer um ensino que permita ao aluno o papel de protagonista da sua
histéria e consequentemente do seu processo de aprendizagem.

E certo que umas das tematicas que mais tem se repercutido no centro das
discussbes na atualidade séo referentes ao ensino de lingua materna nas escolas,
especificamente as reflexdes sobre como tem se desenvolvido o ensino, refletindo se
os conhecimentos produzidos, aprendidos vao ao encontro do cotidiano, das praticas
sociais contextualizados.

Todavia, temos alguns especialistas que direcionam as suas pesquisas e
preocupacado com o desempenho da leitura e compreensao dos textos por parte dos
alunos. Para tal assertiva, refletimos neste aspecto com base no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA) que apresentam dados sobre a competéncia leitora,
e o0s resultados desta pesquisa apontam para numeros abaixo do esperado, bem
como foi possivel detectar que h4d uma desfasagem referente ao alcance desta

competéncia.
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Se por um lado, ja tinhamos alunos que tinham dificuldade de ler, compreender
e interpretar as leituras da linguagem verbal, as dificuldades se repetem ou aumentam
guando os textos apresentam outros elementos, outras linguagens como imagens,
links, dentre outros, assim como a necessidade de identificar essa relagdo que existe
nestes textos modais que sé&o por exemplo, entre imagem e escrita para compor o seu
real sentido. Uma das dificuldades é compreender a existéncia deste processo de
interacdo que se da entre a imagem e os demais elementos do texto, pois quando
analisados ou interpretados sozinhos, separados, sem desenvolver um dialogo entre
eles, perde-se o entendimento do texto, o significado e o seu propdsito comunicativo.
O ensino com os textos, com a leitura e a sua compreensao, envolve sujeitos como
professores e alunos, na disposicao de um grande empenho na aprendizagem sobre
textos multimodais, apresentar e discutir as suas relacdes entre os elementos que o
compdem. Assim, espera-se construir uma leitura mais critica que subsidie as praticas
sociais, o desenvolvimento do leitor frente aos desafios e oportunidades do mundo
moderno, que ja faz parte de nosso cotidiano os textos modais, assim, tornem-se
leitores criticos, para incluir-se de modo patrticipativo e ativo nas linguagens que sao
produzidas no mundo que vivemos.

Paulo Freire (1989) diz que “a compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto”. (FREIRE,
1989, p.4).

Dentre os muitos aspectos e mudancas que podem ser citados na internet e
gue modificam as préticas, relacdes em sociedade. Pode-se destacar as novas formas
de linguagens que se constroem neste ambiente, que se diferenciam do convencional,
por suas semioses, posto que a era cibernética que estamos, utilizamos outras
formas, eventos comunicativos, um grande gama de géneros que circula e possibilita
a troca de informacdo, sondagem de novos conhecimentos, além de experienciar
novas formas de conversacgao, que ndo se valem das palavras como a unica forma de
se fazer comunicar, mas que se utilizam de imagens, Giffs, videos, Emojis, Memes,
etc. Estes tém sido popularizado entre as pessoas desse século para expressar e
representar o que sentem, pensam, defendem, entre outros. Também s&o excelentes
instrumentos para estudo e analise em sala de aula nas mais diversas tematicas,
inclusive de maneira interdisciplinar. Assim essas novas configuracoes de se fazer
entender, ganham mais significado e forca ao valer-se desses novos géneros, videos,

bordbes que sdo compartilhados e que substituem o uso exclusivo das palavras,
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gquando néo a representam totalmente. Unem-se a elas para dar mais credibilidade e
intensidade naquilo que quer dizer, mesclar palavras com imagens, simbolos. Isso é
muito comum nos memes que é um género da cibercultura e que dentre 0os muitos
sentidos que podem ser representados em sua composi¢ao, tem sido destaque pelo
tom humoristico e de reflexao critica que possibilita.

2.2 Contexto pandémico e Ensino Remoto: letramentos e significacdes

No Brasil, desde o ano de 2020, em algumas instituicdbes de ensino, foi
decretado a necessidade de isolamento social, portanto, a suspensao das aulas foi
uma das medidas tomadas na tentativa de reduzir a disseminacdo da COVID-19.
Diante disso, as escolas que antes funcionavam de forma presencial, e toda sua
estrutura composicional de planejamento e infraestrutura ndo estavam preparados,
posto que a COVID-19 um alto grau de contagio. A partir disso, o ensino remoto, de
forma sincrona e assincrona, por meio de plataformas digitais, transforma os lares de
professores e alunos como espaco de nova sala de aula.

Apesar de vivermos por um lado, o contraste de ser o Brasil um pais de muitas
riqguezas concentrada na mao de poucos, social. Por outro lado, parte significativa de
alunos de escola publica ndo tem nem sequer as condicdes minimas de
sobrevivéncia. De tal modo, possuir uma internet ou aparelhos tecnolégicos torna-se
algo dificil. Isto influenciou diretamente no ensino remoto, principalmente nas escolas
publicas.

Apesar de todos os desafios, o0 ensino remoto também proporcionou um grande
crescimento no uso dos géneros textuais, principalmente os géneros que tem
circulacdo em web sites, nas redes sociais, pois tém sido um meio de instigar os
jovens, alunos na busca do aprendizado e em discussdes de diversas tematicas.
Ademais, se antes o uso dos géneros textuais ja era muito utilizado, neste contexto
atual tem sido cada vez mais frequentes nas escolas, assim como em outros espacos,
sendo acessados pelos sujeitos em multiplas situacbes do dia a dia, nas
representacdes sociodiscursivas.

Se um dos objetivos almejados na educagdo € conquistar um maior publico
leitor, que faca leituras criticas e reflexivas relacionando ao contexto e que garantam
a sua cidadania, com a cultura digital em ascensao estas pretensées aumentaram,

principalmente neste contexto atual de ensino remoto que os meios digitais, assim
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como 0s géneros que circulam nestes espacos, tem sido uma das alternativas
utilizadas nesta constru¢cdo do ensino aprendizagem. Por isso, salientamos que o
meme tem se destacado, pois tem conseguido alcancar um crescente numero de

leitores. Para uma melhor compreenséo do espago digital:

(...)emergia o (...)— Ensino Remoto ou Aula Remota — que € definido como
uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes e vem sendo adotado nos diferentes
niveis de ensino, por instituicbes educacionais no mundo todo, em funcéo das
restricbes impostas pelo Covid-19, que impossibilita a presenca fisica de
estudantes e professores nos espacos geograficos das instituicdes
educacionais (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020 apud TEMOTEO, 2021, p.73).

O contexto do ensino remoto foi um desafio, emblematico, para todos os
envolvidos, docentes, discente, gestdo escolar, dentre outros, além disso, ao
experienciarmos 0 novo, o inesperado, vimos que “novos tempos pedem novos
letramentos” (ROJO, 2009, p. 34), entdo, além de ja estarmos na era digital, de nativos
digitais, tecnologias, etc., 0 ensino remoto evidenciou ainda mais a necessidade de
novos letramentos nas formas de ensinar, de se repensar ensino, educacao, dentre
outros numa sociedade que ja ndo é a mesma e que produz novas demandas sociais.

O ensino remoto demandou:

“reestruturar seus processos de ensino-aprendizagem as novas
configuragdes que se apresentam no mundo contemporaneo e globalizado e
[...] tomar para si a tarefa de trabalhar com esses novos modos de
ver/sentir/agir e de significar o mundo e a realidade social” (ROJO, 1998, p.
46).

Outra questado advinda com o ensino remoto foi que professores que ja tinham
muitos anos de experiéncia em sala de aula, assim como aqueles recém formados,
ou até professore sem formacdo se depararam com o desafio de viver, de se
reestruturar, fazer novos planejamentos, posto que agora sao novos contextos. Ainda
se soma a isso, 0s medos, 0s novos letramentos frente a demanda do ensino remoto,
etc. E certo que neste contexto havia professores que ja utilizava de tecnologias em
suas aulas, tinham mais dominio e letramentos digitais que outros que ainda se
prendiam apenas ao uso de uma lousa, giz e o livro didatico. Mesmo assim, 0 ensino

remoto trouxe um desafio para todos, diante disso, Témoteo (2021) elucida que:
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De repente, todos se igualaram, ndo havia distincdo entre professores em
inicio de carreira e os que estavam na reta final, as portas de uma
aposentadoria: todos tiveram que aprender novas formas de ensinar. Quem
sempre resistiu a insercédo da tecnologia em sua sala de aula teve agora que
aceitar fazer uso dela, mesmo que n&o soubesse nem por onde
comecar(TEMOTEO, 2021. 69).

Contudo, é preciso pensar que o ensino remoto foi decretado para todos os
niveis da educacao, da fase infantil até o ensino superior, pés-graduacoes, etc. Tentar
iguala-los ou colocar coloca-los dentro de um mesmo patamar, pode deixar lacunas
neste processo, pois refletir sobre este contexto, ndo recai apenas sobre a atuacéo
do professor, sobre suas metodologias, etc. mas sobre todos os envolvidos neste
processo, com grande énfase para os alunos, sem condi¢cdes minimas de acesso,
disponibilidade e local apropriado para assistir as aulas remotas, dentre outros.

Para Témoteo (2021) neste contexto sdo novos letramentos, ressignificacoes,
aprimoramento de metodologias, inclusdo de novos textos, ferramentas que ja sao
orientados pelos documentos orientadores como BNCC e PCN, mas que havia
resisténcia por parte de alguns docentes em utiliza-los em sala de aula, no ensino.
Entretanto, exclui-las é ignorar que ja sdo parte do contexto, das préticas sociais da
sociedade contemporanea, que faz compras por aplicativos, Delivery, Bank Office,
Playlist, usa drives para armazenar imagens, livros em PDF, Kindle, dentre tantas
outras possibilidades e que faz parte do cotidiano das pessoas. Assim, 0 ensino nao
pode se desvincular das necessidades dos tempos atuais que cada vez mais torna-se
tecnoldgica e conectada em redes.

Com relacdo as inquietacbes por parte de alguns sobre o0 ensino remoto,

Témoteo nos diz que:

De um modo geral, a experiéncia tem nos mostrado que o ensino online ndo
goza do mesmo prestigio que o presencial, em razdo das peculiaridades que
séo proprias dessa modalidade como o distanciamento fisico, a metodologia
para conducéo do trabalho, a qual pode levar o estudante a nao se sentir tdo
seguro quanto se sentiria no ensino presencial, dentre outros. O contexto da
pandemia apressou a tomada de decisdes nas instituicbes, levando
professores e gestores a ponderar sobre os diversos modelos de ensino a
distancia, mediados por tecnologias digitais. (TEMOTEO, 2021, p .71)

Entendemos que em um contexto que pedia medidas urgentes, emergenciais,
como se configurou o ensino remoto, € um processo que cada profissional, corpo de

estudantes e toda comunidade académica foram aprendendo no desenvolver de suas
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acOes. Cada escola, sala de aula, representa um contexto diverso dentro de um
contexto novo chamado ensino remoto, aulas remotas, isto €, alguns professores
passaram a utilizar a nivel de exemplo o aplicativo WhatsApp dentro dos seus
planejamentos. Ha também contextos em que o docente vai se valer de varias
ferramentas para cada atividade. E justamente com relacdo aos seus usos, que

Moreira e Schlemmer (2020) nos faz refletir ao apresentar que:

A énfase nado esta na tecnologia, sendo que esta atua como um ambiente
promotor de redes de aprendizagem e conhecimento. O foco precisa estar
nas condi¢cbes que afetam a apropriacao tecnolégica, importando consigo um
significativo incremento do sentido e da qualidade na educacdo. (MOREIRA,
SCHLEMMER, 2020, p. 6).

Em outras palavras, os autores retomam discussoes que devem fundamentar
a atuacdo docente e seu planejamento dentro do contexto atual, posto que néo é
apenas utilizar as tecnologias como mero “instrumentos”, mas sim da forma como o
seu uso em sala de aula vai potencializar as habilidades, competéncias destes
sujeitos, sejam elas psicoldgicas, sociais, cognitivas, etc., Ao incrementar e melhorar
a educacao, como de fato o uso dessas novas metodologias, novos textos contribuem
para a cidadania, aprendizagem significativa, torna-los sujeitos ativos e participativos,
inclui-los, entre outros.

Nessa perspectiva, ndo se pode pensar em ensino remoto, aulas remotas, as
ferramentas e plataformas que constituem o novo formato de ensino, sem discorrer
sobre 0s espacos em que este ensino se torna possivel. As novas aprendizagens,
conhecimentos que se reinventa a cada instante, estd em constante modificacao,
replica-se, compartilham, entre tantos outros atributos, assim, no contexto do ensino
remoto o “ciberespago” se apresenta como novo ambiente de sala de aula em que as

formas de apreender os conhecimentos se déao de forma que:

(-..) Todos aprendem juntos, ndo em um local no sentido comum da palavra,
mas num espago compartilhado, um “ciberespago”, através de sistemas que
conectam em uma rede as pessoas ao redor do globo. Na aprendizagem em
rede, a sala de aula fica em qualquer lugar onde haja um computador, um
“‘modem” e uma linha de telefone, um satélite ou um “link” de radio. Quando
um aluno se conecta a rede, a tela do computador se transforma numa janela
para o mundo do saber. (HARASIM et al., 2005, p.19).
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Neste sentido, conforme autora, podemos compreender que o ciberespaco é
cum campo multiplo e plural de aprendizagens, linguagens, significacbes. Em outras
palavras, uma aprendizagem compartilhada, de muitos atos de criagdo. Além disso,
desloca-se da ideia de fixo, estatico, ao pbé-la em movimento ao ser acessada de
qgualquer lugar, espagco que o estudante, sujeito esteja. A ideia ndo € focar no
computador enquanto instrumento, mas no “mundo” de possibilidades e saberes que

se tem acesso ao esta conectado em rede.

2.3 Biopolitica e ensino remoto

Para inicio desta secdo, comecamos a discusséao refletindo sobre o que é o
poder, especificamente o que se constitui como relacdes de poder. Para isso, Foucault
(1980, p. 199 apud Souza, 2011 p. 103) nos diz que sédo: “formas dispares,
heterogéneas, em constante transformacdo. O poder ndo € um objeto natural, uma
coisa; € uma pratica social e, como tal, constituida historicamente”. Conforme o
mesmo autor afirma, podemos compreender que as relacdes de poder que circundam
a sociedade e todos os setores, inclusive a educacdo, as escolhas de que
conhecimentos sao validados ou tem mais credibilidade, os apagamentos sociais de
culturas e outros tipos de conhecimentos, etc., sdo constituidas historicamente, no
seio da sociedade. E para isso, se utiliza das influéncias de quem esta no poder, e
gue as suas ideologias, suas influéncias perpassam a sociedade como valor de
verdade.

Com efeito relagdes também sdo construidas a partir das palavras, quando as
enunciacdes, posicionamentos sao integradas a sociedade, de forma que os
aparelhos ideolégicos ou aparelhos de repressao que se munem para que as suas
ideias, as suas “verdades” passem a ser aceitas e seguidas por toda a sociedade,
muitas vezes se da de forma silenciosa, imperceptivel, a ponto do outro ndo se
perceber dentro dessa cadeia que envolve as relacdes de poder e que o0 outro detém

um poder simbolico sobre os demais. Segundo Foucault (1979):

“Trata-se [...] de captar o poder em suas extremidades, |4 onde ele se torna
capilar; captar o poder nas suas formas e instituicdes mais regionais e locais,
principalmente no ponto em que, ultrapassando as regras de direito que o
organizam e o delimitam, ele se prolonga, penetra em instituicdes, corporifica-
se em técnicas e se mune de instrumentos de intervencdo material,
eventualmente violentos.” (FOUCAULT, 1979, p. 182).
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No entanto, ndo podemos nos posicionar a ponto de pensar que o poder so
carrega negatividade.Na realidade, todas as nossas relacbes passam por
negociacodes, planejamentos, escolhas, etc. ou influéncia de algo que escutamos, ou
desejamos, enfim, somos produzidos mediante estas trocas. A linguagem em si €
social, identidade de um povo, constructo de relag6es de poder, histérias, contextos,

etc., em Vigiar e Punir, Foucault (1975) nos afirma que:

E preciso parar de sempre descrever os efeitos do poder em termos
negativos: ‘ele exclui’, ele ‘reprime’ ele ‘recalca’, ele ‘censura’, ele ‘abstrai’,
ele ‘mascara’, ele ‘esconde’. De fato, o poder produz; ele produz real; produz
dominios de objetos e rituais de verdade. O individuo e o conhecimento que
dele se pode ter se originam nessa produgao.” (FOUCAULT, 1975, p. 161).

Dito isto, torna-se relevante alguns pontos, referentes ao conceito de
biopolitica, bem como aludirmos alguns pontos que permeiam a sua constituicdo. O
precursor deste conceito, Michel Foucault, traz a tona esta discusséo na palestra que
ministrou no Estado do Rio de janeiro, cujo nome era “o Nascimento da Medicina
Social’. Todavia, vale ressaltar que embora ja neste momento fosse iniciada estas
discussbes, de forma embrionaria, € no periodo de 1976 com a publicagao do livro “A
Vontade de Saber” — assim como com a ministracdo de cursos na Franca,
especificamente no College de Franca, dos quais destacamos os cursos “Em Defesa
da Sociedade, Seguranca, Territério e Populacdo e Nascimento da Biopolitica” — que
este conceito ganha o destaque e abrange uma maior discusséao do tema.

Ainda com relacdo ao poder, e aquilo que se torna intrinseco a este momento,
Foucault apresenta que é a partir do século XVIII, que ha uma guinada no Ocidente
com algumas mudancas que impactam as rela¢cdes de poder e 0s seus mecanismos,
dos quais séo constituidos como duas visdes de direitos antagdnicos. De certa forma,
um que se apresentava como aquele que causa a morte, e 0 outro que surge e se
sobressai neste momento e que se constitui como “um poder que gera a vida e a faz
se ordenar em fungao de seus reclamos”.( FOUCAULT,1988, p.128).

Foucault é no século XVIII, considerado o marco deste momento, que a vida
entra como elemento integrante destes espacos de poder. As suas relagbes passam
a ser consideradas como elementos que integram, os fendmenos da vida humana
passam a fazer parte ao tentar ser explicados, controlados ou modificados. Essas

relacdes perpassam a ordem do saber e calculos do poder.
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Ainda, na discussao sobre a biopolitica e de como isso esta relacionado as
nossas praticas sociais, aos nossos desafios, medos, a vida que vivemos, a busca de
resposta pra o imprevisivel, a exemplo do combate a COVID-19, tem sido incessante

pois pde a prova a existéncia da vida, etc. Foucault (1988) continua atual ao dizer:

“O homem ocidental aprende pouco a pouco o que € ser uma espécie viva
num mundo vivo, ter um corpo, condi¢cdes de existéncia, probabilidade de
vida, salde individual e coletiva, for¢cas que se podem modificar, e um espago
em que se pode reparti-las de modo 6timo. Pela primeira vez na histéria, sem
davida, o biolodgico reflete-se no politico; o fato de viver ndo é mais esse
sustentaculo inacessivel que s6 emerge de tempos em tempos, no acaso da
morte e de sua fatalidade: cai, em parte, no campo de controle do saber e de
intervencdo do poder.” (FOUCAULT, 1988, p.134).

Diante disto, ao ser a vida e tudo que a perpassa e explica, inclusive os seus
processos biolégicos, um novo espaco simbolico, e ndo mais a morte, passam a ser
controlados ou modificados pelo poder.

Com efeito, para Foucault (1988) a questao biopolitica do contexto pandémico
recai sobre processos e escolhas metodoldgicas do que ensinar e de que saberes séo
aceitos nas instituicbes de ensino pois o0s sujeitos vao demandar novas formas de
estruturacdo e reconstrucao no pensar e fazer ensino. Trata-se de um outro poder-

saber Foucault enfatiza:

“Se pudéssemos chamar de ‘bio-histéria’ as pressdes por meio das quais os
movimentos da vida e 0s processos da histéria interferem entre si,
deveriamos falar de ‘biopolitica’ para designar o que faz com que a vida e
seus mecanismos entrem no dominio dos calculos explicitos, e faz do poder-
saber um agente de transformacgédo da vida humana.” (FOUCAULT,1988
p.134).

Entendemos, pois, que a biopolitica na acepcao foucaultiana introduziu novos
saberes, ou novos objetos que se constroem a partir desta nova forma de referir-se a
vida ou formas que podem ser constituidas por ela. Falamos de formas de vida que
ao serem introduzidos objetivam controlar a espécie humana. As relagbes que séo
criadas “a servigo” do novo poder referem-se a dimensao coletiva, pois os olhares
voltam-se para o coletivo-

Ainda, segundo Foucault (1976) a biopolitica ndo se fecha a enxergar ou
estudar/explicar, no sentido de controle ou servir-se de modificagcbes ao “corpo

individual”, mas sim, com o coletivo. Suas relagbes sdo construidas consoante a
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populacdo e os fendbmenos que acontecem a partir dela. Ademais, vale ressaltar que,
as questdes da populacédo, dentre elas incluem-se acontecimentos e fatos em séries,
fendbmenos que se atentam ao coletivo, pois 0 seu nivel de intervencdo busca um
alcance a existéncia humana, e ndo pode ser confundido com aquilo que se direciona
a explicacdo do corpo individual. Assim, o que sao consideradas neste quesito,
relacionam-se a trés fatores dos quais podemos elencar que sao a politica, biolégica
e a cientifica. Além do mais, por tudo isso, ja apresentado, entendé-las dentro deste
contexto é partir do campo de previsdes, medi¢cbes globais, natalidade, expectativa de
vida, etc.

Até aqui, ja destacamos que, a biopolitica esta relacionada as a¢des que se
desenvolvem, isto €, como uma nova forma de normalizac&do, mediante a populacao
nas relacbes de poder, que envolvem fatores biol6gicos, assim como politicos e
cientificos em sua composicdo. Todavia, ndo se sinonimizar ou confundi-la com o
poder disciplinador ou com o poder juridico, em sua forma de atuacéo e de agir sobre
a sociedade. Compde-se como aquela que normaliza, que se impde de uma forma
gue pbe o coletivo, as populagdes a admitirem suas acdes sobre a pratica de sua
vivéncia e existéncia. Ainda segundo Foucault apud Fonseca (2004), sobre 0s sujeitos
“aparecem como objetos de uma estratégia de atuagcédo, como pacientes de uma dada
formacdo subjetiva-embora, nesse caso 0 sujeito deva ser tomado como integrante
de uma determinada coletividade ou de uma determinada faixa da populagao.”
(FOUCAULT, p. 268,269 Apud FONSECA 2004)".

Para Foucault um dos marcos do XVIII século sao as formas de apreensao e
aceitabilidade do termo populacdo que se fundia em dois conceitos. O primeiro
compreende a populacdo em termos demogréficos. O segundo, refere-se as relacdes
gue se criam e sdo firmadas na coexisténcia das relacdbes humanas. O que se
evidencia sao as condi¢des de existéncia, principalmente daqueles que coabitam um
mesmo territorio.

Sobre 0 que se constitui como relevante a biopolitica, vale destacar o que

FOUCAULT nos diz ao evidenciar que:

... a natureza dos fendmenos que sdo levados em consideracdo. Vocés
estao vendo que sdo fendmenos coletivos, que s6 aparecem com seus efeitos
econdmicos e politicos, que sé se tornam pertinentes no nivel da massa. Sao
fendmenos aleatérios e imprevisiveis, se 0s tomarmos neles mesmo,
individualmente, mas que apresentam, no plano coletivo, constantes que é
facil, ou em todo caso possivel estabelecer. E, enfim, sdo fenbmenos que se
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desenvolvem essencialmente na duracdo, que devem ser considerados num
certo limite de tempo relativamente longo; sdo fenbmenos de série. A
biopolitica vai se dirigir, em suma, aos acontecimentos aleatérios que
ocorrem numa populacdo considerada em sua duracdo. (FOUCAULT,1976.
p. 293.)

Neste sentido, conforme o autor, nestes acontecimentos que se dao no
aleatérios, retem-se aos imprevisiveis, a pandemia, ao contexto de ensino remoto que
nos permitiu novas formas de se pensar a educacéo, novos espacos de producédo de

conhecimento.

2.4 Tecnologias e ensino

Com relacdo ao uso das Tecnologias Digitais da Comunicacédo e Informacéao-
TDIC, assim como as linguagens produzidas que circulam no meio midiatico, faz parte
das nossas praticas sociais em que produzem sentidos e significados consoante ao
enorme fluxo de informacéo que se propaga e compartilha na atualidade no espaco
virtual. J& que nado se pode ignorar as demandas que este ambiente solicita, assim
como o contexto atual que vivemos de um mundo globalizado, que as midias fazem
parte das nossas praticas sociais, das quais a internet pelos fios de uma rede conecta
pessoas, lugares, informagdes, novos géneros séo criados, linguagens, etc., torna-se
um espaco multiplo de saberes e letramentos. Dentro das producgdes, textos deste
ambiente, alguns séo efémeros, outros estdo em constante modificacdes, reelaboram-
se constantemente, se formam mediante a atual conjuntura politica, social e
tecnolégica que permite nas suas relacbes de interacdo da Lingua, esta em
movimento, viva e modifica-se. Assim, dominar as varias linguagens presentes nestes
ambientes torna-se um desafio, da mesma forma que se torna um campo de
aprendizagens, letramentos e sentidos produzidos, uma infinidade de possibilidades
de enunciagodes.

Torna-se relevante refletir sobre o ensino e as discussdes que tratam da
importancia e necessidade de que haja o trabalho com os géneros midiaticos. A
respeito disso, temos a Base Nacional Comum Curricular- BNCC que traz na sua
guarta e quinta competéncia que devem ser introduzidas no ensino, no planejamento
e pratica de sala de aula, estudos, trabalhos, pesquisas que desenvolvam esta
temética no ensino a fim de que haja uma Leitura critica das informagfes, novos

letramentos, uma fluéncia digital.
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No século XXI, temos a nosso dispor praticas socio discursivas da linguagem,
uma gama de ferramentas e dispositivos digitais ou na pratica de nossas atividades
laborais uma infinidade de tipos de links, web sites, e-mails, jogos eletrénicos, etc.,
nesta direcdo, percebemos que sao muitas as possibilidades de se produzir linguagem
gue pairam nestes espagos.

Além do mais, temos uma populacdo mundial, sociedades contemporaneas,
gue estdo cada vez mais interligadas em redes, conectam-se através de fios que
tecem textos, tipos e géneros novos , recriam e reinventam textos outrora discutidos
mas que ganham novos elementos em sua composi¢ao, integram novos sentidos e
significados ao serem postos neste novo lugar, novos suportes contextos, etc., uma
cadeia de elementos que liga o texto, e que sdo nestas conexdes entre suas partes
gue seus sentidos se constroem, sem esses pontos os sentidos podem ficar
comprometidos, torna-se um desafio trazer para a sala de aula as producoes,
linguagens, didlogos que se formam no ambiente digital, para uma aprendizagem
efetiva, embora ja existam muitas pesquisas e orientacdes como da propria BNCC,
PCN, de que as tecnologias da informagao e comunicacao sao instrumentos que, aos
erem bem gerenciados no ensino, fixam-se como potencializadores do ensino-
aprendizagem, como exemplo disso, temos os géneros digitais dos quais se pode
frisar o meme.

Diante da conjuntura atual de um contexto pandémico, as aulas remotas,
alavancou o processo de algumas modificacdes, alteracbes nos planejamentos,
escolhas metodoldgicas, avaliagdes dos alunos, dentre outros. Obviamente que foi
um processo que operou sobre todos os setores educacionais do Pais, e que esse
terreno gerou e se tornou um campo fértil de letramento para todo os envolvidos.
Muitos letramentos se dédo ao adentrarem em plataformas digitais. Santos, Gross e
Spalding (2017, p. 123) acreditam que “os letramentos digitais terdo de ser concebidos
pela escola como uma habilidade essencial para a sua participacdo no mundo, como
instrumentos que podem enriquecer a aprendizagem.”

Nessa perspectiva, dos letramentos, o que se objetiva € introduzir dentro das
praticas de ensino de lingua portuguesa é o uso adequado das tecnologias e dos
géneros que se formam e se constituem nestas trocas provenientes do acesso dos
estudantes as plataformas digitais que ja ndo se pode ignorar as linguagens que sdo
criadas e circulam nas midias sociais e que produz sentidos. Elas sédo parte

constitutivas do processo de comunicacéao, assim como a hibridez dos géneros, dentre
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outros aspectos que contribuem e ampliam os letramentos, posto que s&o parte do
cotidiano e contexto dos estudantes.

Diante dessa proposicao, corroboramos sobre a importancia do aluno ser
protagonista no seu processo de aprendizagem, isto é fundamentado pelo documento
da BNCC (2018). O uso das tecnologias digitais possibilita apresentar novas as
linguagens, textos que circulam no ambiente digital, multimodais, dentre outros. Vale
ressaltar que o uso das tecnologias ndo diminui ou substitui o professor neste
processo, que continua sendo por demais relevante nos papéis que desempenha no
ensino, visto como mediador do conhecimento, da aprendizagem no ensino. Aimeja-
se na atualidade € um ensino que se paute nas praticas sociais, sejam de forma
presencial ou virtual, e que de fato conduzam a aprendizagem efetiva da lingua,
desenvolvendo uma pratica reflexiva na docéncia.

Concomitante a isso, ao refletirmos sobre a prética reflexiva que deve ter os
professores referentes ao ensino, a estruturacdo, planejamento das estratégias e
metodologias usadas em sala de aula, bem como na relagdo ensino-aprendizagem,
podemos elencar que sdo os professores e alunos 0s protagonistas deste binbmio
ensino-aprendizagem, para isso, com relacdo as praticas pedagogicas que se utiliza
para alcancar estes propositos, ao dispor dos instrumentos que conduzem a sua
atuacdao se torna crucial conhecer o contexto que esta inserido, assim como ter ciéncia
dos documentos norteadores que subsidiam a praxis, a docéncia.

Diante disso, Masetto, (1997, p. 35) afirma que:

Quando o aluno percebe que pode estudar nas aulas, discutir e encontrar
pistas e encaminhamentos para questfes de sua vida e das pessoas que
constituem seu grupo vivencial, quando seu dia-a-dia de estudos é invadido
e atravessado pela vida, quando ele pode sair da sala de aula com as méos
cheias de dados, com contribui¢c6es significativas para os problemas que séo
vividos “la fora”, este espago se torna espago de vida, a sala de aula assume
um interesse peculiar para ele e para seu grupo de referéncia.
(MASETTO,1997, p. 35)

Nesta perspectiva, Masetto (1997) pensa que o0 ensino, tenha por base o
contexto que estes alunos estdo inseridos assim se evita 0 uso de conteudos
desconexos e sem sentido que ndo propiciem uma aprendizagem significativa. No
entanto, quando o desenvolvimento das discussdes e pautas sobre a lingua sdo
condizentes a realidade passa a instituir mais sentidos e contribuem para a

compreensao e aprendizagem.
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Consoante a isso, sobre 0 ensino que paute na realidade, Alves (2014) nos diz
que: “proporciona uma maior motivagao e interesse dos educandos, pois possibilita
uma discussdo sobre assuntos reais que os conduzam a repensar suas acdes
cotidianas” (ALVES, 2014, p.46).

Por tudo isso, 0 que se objetiva do ensino é que dialogue com o contexto que
vivemos, pois no mundo contemporaneo, o uso de novas tecnologias e 0os géneros
gue emergem nesse ambiente, permite que o aluno se conecte com o mundo que

vive, tornando-se mais ativo, reflexivo e participativo em sociedade.
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3 CURRICULO E ENSINO

Ao iniciarmos esta sec¢ao para discutir algumas construcdes sobre o curriculo e
sua relevancia para a educacao, iniciamos a definicdo por Pacheco(2001,p.16) que
diz“ o curriculo, se comparado a um jogo com regras, torna-se, pela sua propria
natureza e dimenséo, bastante problematico e conflitual sempre que se procura defini-
lo. Alids, cada definicdo nao é neutra [...]. (PACHECO, 2001, p. 16).”

Para Goodson (2010), as relacdes, consideracdes e assertivas que comumente
tem se instituido sobre o que é curriculo, a forma como é aceito na sociedade, sédo
constituidas a partir de processo que envolve ponderacfes epistemolbégicas ou

deliberacdes. Referentes a isso, enfatiza que:

“aquilo que é considerado curriculo num determinado momento, numa
determinada sociedade, é o resultado de um complexo processo no qual,
consideracdes epistemolégicas puras ou deliberagdes sociais racionais e
calculadas sobre conhecimento talvez o sejam nem mesmo as mas centrais
e importantes (GOODSON, 2010, p.9).

Ao corroborarmos que o curriculo ndo é estanque, movimenta-se em
sociedade, frente aos anseios, demandas da sociedade. Entendemos, portanto, de
acordo com Moreira e Silva (1994, p 7-8) que “o curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagéo da sociedade e da educagao”.

No entanto, durante muito tempo, o curriculo, ao assumir ou condicionar o
ensino para uso de determinados conteudos, epistemologias em detrimento de outros,
enquanto praticava-se uma eutandsia com outras formas de saber, apagam
determinados grupos sociais, e assim aqueles grupos que sao incluidos, dentro desse
sistema segregador, s&o legitimados em relacdo aos demais (Moreira e Silva, 1994).

Defender ou se basear numa perspectiva do que € o curriculo, introduz
negociacoes, relacdes de poder em que os elementos e a forma como sdo postos em

sociedade produz os sentidos, para isso, Lopes e Macedo (2011a) nos diz que:

“Nao é possivel responder “o que é curriculo” apontando para algo que Ihe é
intrinsecamente caracteristico, mas apenas para acordos sobre os sentidos
de tal termo, sempre parciais e localizados historicamente. Cada “nova
definicdo” ndo é apenas uma nova forma de descrever o objeto curriculo, mas
parte de um argumento mais amplo no qual a definicdo se insere. A nova
“definicdo” se posiciona, seja radicalmente contra, seja explicitando suas
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insuficiéncias, em relacdo as definicdes anteriores, mantendo-se ou ndo no
mesmo horizonte tedrico delas (LOPES; MACEDO, 2011a, p.19)".

Segundo Veiga-Neto (2002) pensar curriculo, desde a sua constituicdo, nao
pode ser definido ou caracterizado como fruto de organizacdes educacionais, ou
crédito exclusivo de algum ou alguns educadores por serem intelectuais de destaque,
assim como também ndo se resume nos pdés-renascentistas, na realidade, o que
produzia e na atualidade, ainda se constitui no mesmo viés sao por “acontecimentos
contingentes” (VEIGA-NETO,2002, p.168), isto é, podemos apreender que estes
acontecimentos sao aqueles que ndo estavam programados, nem sao estaticos, mas
em movimento. As contingéncias revelam um curriculo que se modifica, reinventa-se,
€ passivel de transformacéo, frente a uma sociedade, lingua, modos de viver, relacées
de poder, etc.

Diante disso, entendemos que pensar o curriculo é aponta-lo para as questdes
sociais, culturais, etc. O préprio autor delimita que sdo estes acontecimentos que
produzem o curriculo, ndo se pode desvincular, carater social, politico, cultural, etc.,
das atividades que séo produzidos nas praticas cotidianas, que nas vivéncias diarias,
no casual, e que ndo sdo exclusivas ou Unicas de ambientes escolares, obstante
constituem-se além destes espacos.

O ensino remoto se constitui como um acontecimento contingente, que surge
de repente como umas das alternativas para as pessoas terem acesso ao ensino. Tal
acontecimento produz curriculos. Assim, ndo entendemos curriculo como documento
fechado, estanque, do qual os acontecimentos, novidades, necessidades e mudanca
de cenario tem que se apequenar nas suas normas. Ao contrario, o curriculo € aquele
gue esta se movimentando, justamente por se formar e reinventar nas contingéncias
gue surgem e que ndo sao controladas pelo ambiente escolar, mas que influem neles,
pois mantém influéncia sobre os sujeitos sociais.

Consoante as discussdes sobre curriculo, entendemos que se constituem como
artefato que advém das negociacdes em sociedade, a todo momento. Em contextos
diversos, negociam-se palavras, sentidos, culturas, mediadas por relacbes de poder
e dominacédo que perpassam as praticas sociais, as politicas educacionais, das quais
se articulam interesses, posicoes, conhecimentos validos dos excluidos, etc.

Sobre entender o curriculo como instituinte de sentido no processo de

negociacao da diferenca, Macedo vé curriculo como:
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Como uma pratica cultural que envolve, ela mesma, a negociacdo de
posicdes ambivalentes de controle e resisténcia. O cultural ndo pode, na
perspectiva que defendo, ser visto como fonte de conflito entre diversas
culturas, mas como préticas discriminatdrias em que a diferenca é produzida.
Isso significa tentar descrever o curriculo como cultura, ndo uma cultura como
repertorio partilhado de significados, mas como lugar de enunciacéo.Ou seja,
nao é possivel contemplar as culturas, seja numa perspectiva epistemolégica,
seja do ponto de vista moral, assim como nao é possivel seleciona-las para
gue facam parte do curriculo. O curriculo é ele mesmo um hibrido, em que as
culturas negociam com-a-diferenca. (MACEDO, 2011, p.105)

Com efeito, o ensino remoto é o lugar de abrigar a novidade. Diante disso,
Veiga-Neto nos diz que "foi com o curriculo que ela [a novidade] assumiu uma posi¢céo
impar na instauracdo de novas praticas cotidianas, de novas distribuicdes e novos
significados espaciais e temporais.” (VEIGA-NETO,2002, p.164).

E certo que o contexto de pandemia, abriu as portas para que todas as escolas,
com raras excecgOes, experienciassem 0 ensino remoto na pandemia da COVID-19,
pensassem numa perspectiva diferenciada haja vista que antes nos colocava frente a
uma resisténcia em atrelar as tecnologias, os textos, géneros e ferramentas do mundo
digital nas aulas, no ensino. Agora coloca a escola condicionada as redes, aos links,
para se fazer acontecer. Os momentos virtuais tomam o lugar daqueles de forma
presencial, novos espacos sao introduzidos ao trocar a sala de aula fisica de
determinado bairro, numa extenséo territorial de latitudes e longitudes definidas, etc.,
para se fazer acontecer através das redes.

Os deslocamentos mudaram as suas direcdes, agora nossas reflexdes sdo ao
deslocar da escola palpavel, fisica, de paredes concretas, para novas paredes que se
constroem por meio de link no Google Meet, grupo de WhatsApp, ou outras formas de
se manter interligados em redes. Podemos dizer que se configurou a (...
Espacializacdo dos saberes que vai buscar o desconhecido e enquadra-lo nesse
reticulo disciplinar em que se constitui o curriculo (...)" (VEIGA-NETO, 2002, p.165).

O ensino remoto, todos os desafios, letramentos, novos saberes que foram
possiveis a partir dele, configura-se como o desconhecido, ndo programado, que ao
ser decretado em carater emergencial o enquadraram dentro do curriculo. Implica
compreender curriculo como “um artefato escolar cuja invengao guarda uma relagao
imanente com as ressignificagdes do espago e do tempo(...)” (VEIGA-NETO, 2002,
p.167). Cientes de que, outros espacos além da sala de aula, bem como

conhecimentos além daqueles que foram legitimados pelo eurocentrismo, ja
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ressignificam novos espacos de produgdo de conhecimento, de curriculo. Em outras
palavras, 0 ensino remoto permitiu uma ressignificacdo sobre o que € ensino e
desmantela a ideia de legitimar apenas a sala de aula fisica ou o formato presencial.
Permitiu também intensificar a relevancia de atrelar o ensino de lingua portuguesa
com o contexto, condicbes de producdo, {as situagBes comunicativas que se
produzem e circulam no virtual}.

Sobre o0s textos curriculares e sua relacdo com 0 ensino, 0O NOSSO
posicionamento vai ao encontro das ideias de Mainardes (2006) ao destacar que néo
sdo estanques, estdo em movimento. Por isso, ndo esta pronto e acabado, pelo
contrario se faz, reinventa-se, constitui-se dia a dia mediante os desafios, demandas
da escola, professores, comunidade, do ensino, etc. O atual contexto do ensino
remoto vai produzir curriculos diferenciados para cada contexto, diferenciam-se,
mediante os contextos, visto que que somos um pais multicultural, plural. Por
conseguinte, cada sala de aula, alunos, corpo docente terdo as suas peculiaridades e
um mundo de possibilidades. Assim, nas palavras de Manairdes (2006), ndo sao 0s
processos de criacdo que 0s constituiram, mas no processo, na producdo. A nova
geometria surge, da nova forma de enxergar e perceber as coisas, principalmente no

espaco-tempo.

3.1 Teoria Curricular Itinerante e deslocamentos do ensino remoto

Pensar os conceitos e norteamentos da teoria curricular itinerante, da
itinerancia neste momento de ensino remoto se torna crucial, posto que estamos
vivenciando os deslocamentos do fixo, das paredes da sala de aula, da presenca fisica
e de todas as relacdes que se davam nela, para outros espacos, 0s virtuais. Dito isto,
novas relagbes se constroem, tanto de forma sincrona como assincrona, pois de
forma sincrona, todos ao mesmo tempo estao ligados em rede, possibilitado pelo uso
da camera, do microfone ou do chat, um dialogo, redes de conversa, discussoes, etc.,
De forma assincrona, cumpre prazos e datas ou sana duvidas via uso de outros meios,
como podemos citar o google sala de aula, ou em casos o WhatsApp que tem se
tornado uma ferramenta de trabalho e trocas de informag6es, sendo, pois, um espago
que tem compartilhado saberes neste momento de pandemia.

Nesse sentido, temos vivido momentos que borram o0s conceitos de escola,

ensino como aquele que se da exclusivamente nas dependéncias fisicas da
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instituicdo. Isto foi uma mudangca que impactou todo os atores: docentes, alunos,
gestao, etc. Todos passam a se utilizar de outros espacos fisicos para manter a sua
conexao virtual, alguns dispdem dos lares, principalmente a maior parte dos
professores, vivendo o home-office, outros, com destague para os alunos, conectam-
se as aulas nos mais variados lugares e alguns até nas atividades laborais. Isso tudo
traz novas formas de se pensar o ensino, a educacao e do uso de tecnologias para o
curriculo.

Diante o cenario cadtico da COVID-19 e todas as medidas de enfrentamento
ao virus e a sua disseminagdo, € criado mediante esta questdo medidas protetivas de
distanciamento social para tentar conter o avanco. Distanciar-se ou até mesmo isolar-
se do convivio presencial, em varios ambientes, afetaram todos os setores da
sociedade, dentre eles a educacgéo, economia, etc., pois 0 que estava em questao era
e sdo as vidas das pessoas, por ser de facil contagio a COVID-19 e ndo esta
preparado o sistema Unico de Saude e evitar um colapso.

Assim, foi criada em carater de urgéncia, como forma de tentar retornar com as
aulas e os programas de ensino, o ensino na modalidade remota, em todas as escolas
do Brasil, privadas e publicas. Todavia, as escolas privadas em grande parte do Brasil
ja tenham retomado as aulas presenciais, ou estao vivendo o ensino hibrido.

O ensino remoto tem dividido opinides, e isto perpassa a propria configuracao
politica, historica e social do Pais, pois o formato de ensino remoto ndo é viavel ou
possivel a todos os alunos, principalmente as camadas mais carentes da populacéo
gue nédo dispbem dos mecanismos necessarios para ter as aulas remotas, seja por
nao dispor das minimas estruturas como internet ou aparelhos digitais como
computador, notebooks ou celulares para assistirem as aulas. Outras condi¢cdes vém
a baila, como nao ter um espaco estruturado para estudar em suas casas, a auséncia
da merenda escolar ou de outros tipos de atendimentos que antes tinham acesso nas
escolas que estudavam. Além disso, 0 contexto requer a ressignificacdo por parte de
alguns, no que toca a multiplos letramentos e o uso das Tecnologias da Informacao
na educacao.

Pesquisas anteriores a este momento atual de pandemia da COVID-19, autores
como Macedo e Lopes, apresentam uma discussao sobre curriculo que possibilita
compreendé-lo como pratica de sentido. Além disso, podemos conectar este momento
com a Teoria Curricular Itinerante (TCI) discutida e apresentada por Paraskeva (2018)

ao trazer a tona uma teoria que nao se fecha a um lugar fisico, estatico, mas que
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contempla estes outros lugares além da sala de aula fisica, ou além daquele espaco
de previsibilidade em que as situa¢cées comunicativas e discursivas manifestam-se e
produzem sentidos, espacos de interacdo da lingua, de novos textos que surgem, dos
processos enunciativos da Lingua. Outra pesquisadora que nos traz algumas
contribuicdes sobre este assunto, Tomé (2018) quando enfatiza sobre “a rede de
relacbes e de remetimentos especialmente digitais, disponiveis on-line... que
desmonta hierarquias, linearidades, sequencialidades inerentes a pagina impressa e
permite novas construgdes de sentidos.” (TOME, 2018, p. 22)

Com base nas palavras de Tomé (2018), podemos compreender que, Novos
sentidos sdo construidos em meio a uma grande teia de redes que sao criadas e
compartilhadas no ambiente digital, dos quais desmantela ou quebra uma linearidade
gue colocava como o certo ou valido somente alguns tipos de saberes ou compéndio
de conhecimentos e ignorava todo um mundo de possibilidades nestes outros espacos
que se produz, circula e multiplica-se saberes. A sequencialidade perde-se ao entrar
Novos campos que permitem ao imprevisivel ser fruto do nosso estudo e discussdes
a ponto de ser fator de gerar efetividade no trabalho com a Lingua, no curriculo e nas
praticas de ensino.

Desmantela a ideia do fixo, a0 mesmo tempo que ha uma certa normatividade
no uso da plataforma, ambos necessitam esta, quando de forma sincrona, em tempo
real conectados por um mesmo link, no espaco sem fronteiras que permite unir
pessoas dos mais diversos lugares do mundo pela internet e pelas plataformas e
ferramentas digitais.

Questionamentos que antes ja eram preocupacdo de alguns, retomam a
discusséo neste periodo de ensino remoto, a saber, as relacbes de poder implicitas
gue subjazem a dar o aval de validagdo ou nega-lo referente ao conhecimento, aquele
gue se torna aceito e compartilhado nas escolas e no ensino de forma geral, e do
guanto esta fundamentacdo em valida-lo segregou e escondeu a ponto de ser posto
do outro lado da linha (PARASKEVA, 2018). Pensar naqueles que estdo do outro lado
da linha neste contexto atual, provavelmente abriria espacos para outras indagacoes
e pesquisas sobre tantos sujeitos que ndo foram contemplados no ensino remoto, que
ndo tem acesso a internet e nem condi¢cdes minimas de assistir as aulas em casa, e
deque novamente falta politicas inclusivas que de fato deixem a diferenca aparecer e

ser respeitada, integrada.
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Na verdade, a modernidade conforme autor “encontra-se morimbunda” e que
ja ndo responde as inquietacdes da sociedade atual, a reconstrucéo de saberes.Ainda

neste aspecto, podemos corroborar no que o autor diz ao apresentar que:

N&o é compreensivel como pode “alguém” realmente reclamar de que sabe
realmente as coisasreivindica saber se h& uma dada plataforma
epistemoldgica imensa que congrega uma infinidade de outras formas de
episteme que foi e continuaa ser violentamente produzida como nao existente
através de domesticados processo de reificagdo do conhecimento e da
realidade(LUKASCS, 1968; HORKHEIMER:ADORNO,2002  APUD
PARASKEVA,2018,p.43)

7

O que vem ocorrendo ao longo do tempo é um apagamento das muitas
epistemes, das realidades e outros campos da educacdo, que ndo podem ser
fechadas como sinbnimas ao ensino, especificamente aquele que figura na base de
uma sala de aula estatica e fixa. Diante disto, vivenciamos durante séculos aquilo que
Santos apud Paraskeva (2007) nos diz “na medida em que elimina eficazmente
quaisquer realidades que estdo do outro lado da linha” (SANTOS,2007b, apud
Paraskeva (2018, p. 48). Se antes ja viviamos um apagamento de tantas outras
formas de aprendizagem, ao colocar o fixo, espacos da escola e sala de aula como
0s Unicos instituintes de significados; hoje conhecimentos esta do outro lado da linha
nos diz de poder e hierarquia politica, ideoldgica social e cultural.

Mas em que consiste este outro lado da linha? Durante anos houve um
apagamento de tudo que se configurava ou produzia neste espaco territorial nao fixo,
faltava ciéncia de que o curriculo € movimento e que ndo se estagna em um espaco
temporal e territorial delimitado. Assim era denominado o outro lado da linha tudo
aquilo que quebrava e desconcertava os ideais e paradigmas eurocéntrico. Diante
disso, praticava-se uma eutandsia de tudo aquilo que se dava neste lado da linha, que
se atenta a uma infinidade de saberes e conhecimentos, experiencia que se
desperdicam numa tentativa de inviabilizar aquilo que é de fato relevante na
construcdo dos sujeitos e da sua cidadania em todos 0s setores sociais.

Partimos do pressuposto que, tendo a Lingua um carater de interagao,
entendemos que o sujeito ndo antecede as demandas. Do contrario, € produzido a
partir delas” (RIBEIRO, 2008, p.129). Assim, condizente ao autor, acreditamos que 0s
sujeitos se constituem em meio as novas e inesperadas demandas que surgem, tais

como a demanda proveniente do contexto pandémico que colocou todas as escolas



49

do pais, para desenvolverem suas atividades através de plataformas digitais. N&o
foram escolhas espontaneas é certo, nem talvez as mais desejadas, mas as
demandas atuais, o contexto pediu novas formas de producédo, de se esta junto, um
junto que se d& em meio as redes, as tecnologias, e que formam sujeitos ativos e
participativos para responder aos anseios do momento. Entdo percebemos a
itinerancia do ensino remoto como elo que fortalece as praticas sociais e a cidadania
dos seus sujeitos.

Assim, curriculos sdo produzidos nestes espacos. Sobre isso, Oliveira &
Frangella (2008) dizem que:

“Ao conceber o curriculo como espago enunciativo, e, por conseguinte, como
pratica de significacdo, estamos assumindo que ele ndo é algo dado a priori,
tampouco se esgota na formulagdo de um documento, ou mesmo na pratica
docente. Sendo assim, o curriculo constitui o conjunto de discursos que
estabelece sentidos, sempre contingentes, num movimento continuo de
construgdo/reconstrucéo. (OLIVEIRA&FRANGELLA, 2008, p.163)

Considerando essa concepcgao apresentada pelos autores, compreendemos o
curriculo no ensino remoto, como espaco que se constroem, produz enunciacdes
passiveis de modificar-se. E, por ndo ser estanque, permite se reconstruir, reconectar
as praticas sociais, as demandas da atualidade, ao contexto. Entdo curriculo ndo se
limita as formalidades que o documento impde, mas € nos balancos, isto €, na
maleabilidade de refazer-se nos espacos que novos discursos e sentidos sao
produzidos e contribuem para ensino efetivo da lingua.

Santos apud Paraskeva (201 8) diz que pensamento abissal se configura como
aquele que tem ideais ao encontro do pensamento moderno ocidental. O pensamento
abissal é aquele que durante anos, e ainda tem persistido por alguns espacos que
apagam outras formas de saber, e que se estrutura no viés de um curriculo fixo, pronto
e que exclui do seu corpo uma gama de outras aprendizagens, O pensamento abissal

€, pois, constituido:

Num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo as invisiveis o
fundamento das visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas através
de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos:
o universo “deste lado da linha” e o universo do “outro lado da linha”. A diviséo
€ tal que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade, torna-se
inexistente, e € mesmo produzido como néo existente. N&o existente significa
nao existir sob qualquer forma relevante ou compreensivel “de ser”. Tudo o
gue é produzido como ndo existente é excluido de forma radical, pois esta
para além do universo que a prépria concepc¢ao aceite de incluséo considera
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como sendo o outro. A caracteristica fundamental do pensamento abissal € a
impossibilidade da copresenca dos dois lados da linha. Na medida em que
predomina, este lado da linha s6 prevalece esgotando o campo da realidade
relevante. Além dela, s6 ha ndo existéncia, invisibilidade e auséncia néo
dialética (PARASKEVA, 2018, p.45).

A TCI caminha contrario ao pensamento abissal, pois permite que apareca, que
a diferenca possa emergir, eclode no curriculo como o outro lado da linha, como parte
constituinte desta prética de significacao. A TCI quebra o fixo, e apresenta essa gama
de outras formas que se dao além destes espacos e que tenta ser invisibilizada pelo
pensamento abissal.

O ensino remoto e as experiencias, letramentos que se ddo em meio ao virtual
perpassam estes espacos e de certa forma, mesclam-se, por um instante, as redes
as plataformas que se tornam as portas de entrada para o saber acontecer. De outro
modo, 0 pensamento pos-abissal é apresentado por Santos (2007b, p.65) como “um
pensamento ndo derivativo, envolve uma ruptura radical com as formas ocidentais
modernas de pensar e agir.” Pensamos que a TCI, desterritorializa espacos, do qual
0 “conhecimento € interconhecimento” (SANTOS, apud Paraskeva, p.66), ndo séo
fragmentados, ndo sao repartidos, ndo subdividem entre aqueles que tem mais valor
ou menos, nao desprezam as experiéncias do cotidiano. Todavia, sdo na soma, na
integracdo e relacdo entre eles para formar um todo que os sujeitos, assim se
constituem como fundantes de pratica se sentidos e que se estabelecem, conforme
Paraskeva (2008) apud Paraskeva (2018), como “ecologia de saberes”.

Na perspectiva da TCI que refletimos o0 novo contexto atual de pandemia. As
mudancas que afetam a educacdo e o ensino, permitem adentrar na “ecologia de
saberes novos saberes que intercalam as tecnologias digitais e seus produtos, com a
criacdo do ensino remoto e novas formas de encontros que agora ndo acontecem
presencialmente, mas no virtual, bem como as metodologias e estratégias para se
trabalhar neste formato remoto. Tudo isso caminha ao encontro do que a TCI, de tal
forma que as suas preensdes sao que “ateoria curricular tem que dar voz e engendrar
as diferencas, desterritorializando-se e olhando para novas formas de pensar e sentir
a educacgao” (Paraskeva, 2008, p. 51). Isto é, a TCl permite a eclosdo dessas
diferencas ao integra-las no curriculo, e se abrir para um a leque de outras formas de
se pensar e fazer a educacao, inclusive pensar novas formas de aprender mediadas
pelas tecnologias, por outros tipos de textos e linguagens que circulam na

contemporaneidade, ja que néo se pode ignorar o quanto as redes da internet fazem
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parte da pratica cotidiana das pessoas, para se pensar e estudar a lingua, para torna-
los mais ativos em sociedade. O ensino remoto desterritorializa-se ao se deslocar, e
nestes deslocamentos € que eclode uma gama de outras possibilidades, se sentidos.

O que estamos vivenciando neste ensino remoto, ou no contexto que
seja de forma preventiva ou protetiva contra a disseminagao da COVID-19, possibilitou
“‘perdas” que ao desterritorializar, deslocamos do ambiente fixo, do olho no olho de
forma pessoal, do contato pessoalmente, para criar-se, ou apropriar-se do que ja
tinhamos, um novo espaco, o ambiente virtual, mas que, ora fixa-se por um link, ora
torna-se em movimento.

Ha alguns anos que tem se prolongado as discussdes e inquietacbes com
relacdo a monopolizar como conhecimentos validos somente aqueles que vao ao
encontro dos interesses eurocéntricos. Tendo em vista as questdes ja apresentadas,
0 que se busca dentro do contexto atual é que, as praticas de ensino, reflexivas,
sociodiscursivas, proponha o ensino que seja pautado na construcéo da cidadania,
gue permita aos sujeitos envolvidos que os conhecimentos colaborem para fortalecer
as suas relacdes no cenario educacional, politico e social do qual pertencem, de forma
critica. Em relacdo a isso, as préaticas de ensino e estudo que caminham ao encontro
do contexto dos sujeitos e que contribuem para a sua efetivagéo e crescimento, Freire

(1980) esclarece que:

Para ser valida, toda educacéo, toda acdo educativa deve necessariamente
estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise do meio
de vida concreto do homem concreto a quem queremos educar (ou melhor
dito: a quem queremos ajudar a educar-se). (FREIRE, 1980, pp. 33-34).

Nota-se com isso que, referente a desterritorializacdo, dos deslocamentos que
se sucederam com o ensino remoto, em meio ao imprevisto e indeterminado advindos
do virus da COVID-19 e seu poder disseminador pelo alto contagio, assim se
reestruturou novas teorias curriculares, apresentando novos moldes de se fazer
educacao e de se constituir como docente, alunos neste momento, para isso, Lopes

ressalta que:

0s textos sdo desterritorializados, deslocados das questdes que levaram a
sua producdo e relocalizados em nossas questdes, novas finalidades
educacionais. Com isso, ha um deslizamento de sentidos e significados que
anteriormente mantinham uma rela¢éo mais fixa, quando associados a uma
teoria curricular. A incorporacdo do hibridismo, a recontextualiza¢do implica
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considerar o indeterminismo, a fluidez e o carater obliguo do poder nos
processos de significagcdo. (LOPES,2008, p.32).

Nessa sintonia, sobre as discussdoes referentes a curriculo, desafios do
contexto atual de ensino remoto, da itinerdncia do curriculo, discutiremos a seguir

sobre 0s memes e as suas representacdoes em sociedade.

3.2 Memes e contexto pandémico

Na sociedade atual, no mundo globalizado, cercado por tecnologias,
ferramentas digitais, novas formas de se comunicar, expressar, de leitura e escrita séo
produzidos, pois a propria sociedade pede novas formas para se expressar. Assim na
pés-modernidade as relagdes, 0s novos sentidos, sao introduzidos em novos eventos
comunicativos, que ja ndo sao contemplados exclusivamente por usa de palavras,
mas que se utiliza de outras semioses para dar mais énfase ao que sentem, pensam,
criticam, etc. Para compreende-los € necesséario a soma de todos os fatores que o
constituem, de todo os seus elementos sem percebé-los de forma isolada, mas
integrados. Vieira (2007, p. 9), “Ao texto pos-moderno acresce a necessidade de
utilizar mais do que uma articulada composicao de frases e de periodos. Necessita-
se de imagens e até mesmo de sons e de movimentos (TV, cinema e internet), que se
entrelagam para construir os novos sentidos exigidos pelos textos contemporaneos”
(VIEIRA, 2007, p. 9)

No ambiente digital, s&o muitos os textos e tipos de textos que sdo propagados
neste espaco, destacamos como exemplo o género meme, que se trata de um género
midiatico, para muitos autores, por ser um género que produz e circulam no
ciberespaco, ao proferir discursos que representam as muitas vozes que apresenta
personagens, bem como as situacdes de um contexto sécio-histérico especifico.

Tem crescido cada dia mais o compartilhamento, producédo de memes e sua
reproducédo, pois se apresenta geralmente como um género efémero, que se relaciona
a determinado contexto situacional. Isto fica evidente ao entendermos as préprias
mudancas que vem sofrendo ao longo do tempo, dos quais agora se apresenta em
diversos espacos de circulacdo, como jornais e capas de site, ja que nédo figura apenas
no submundo referente a nerds, trolls, mas como textos, como aqueles que

reproduzem e muito diz do mundo que vivemos e de quem somos. Assim SA0 muitos
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0Ss contextos representados a partir dos memes como propostas a explicar o meio que
estamos e a nossa realidade.

Assim, dentre esta realidade, este mundo que pode ser representado e
discutido a partir do género, temos temas que variam entre a situacao politica, social,
particular, seja o cotidiano, dentre outros. Portanto podemos perceber que s&o
bastante variados os conteidos dos memes e que sdo multiplos as situacdes, fatos,
pessoas, etc. que podem virar um meme. Ndo ha receitas fechadas, nem temas
excludentes, mas uma gama infinita de possibilidade de se trabalhar a Lingua, um
ensino reflexivo do qual coloque nossos sujeitos como cidadaos ativos e participativos
em sociedade.

Vale ressaltar que, se nas escolas ja tem crescido o acesso e reflexdo da
Lingua referente a utilizacéo deste género, em sala de aula, seja no formato presencial
e isto fica ainda mais visivel no ensino remoto, tem crescido a busca de estratégias
metodoldgicas que contemplem o trabalho com os géneros digitais. Dentre eles
destaca-se o meme por ser um género de muito acesso e ter uma alta popularidade
entre os jovens que cada vez mais adentram nos espagos virtuais, no universo
midiatico e estao atentas as varias linguagens e interacdes que sao produzidas nestes
espacos.

No entanto, a escola ndo figura como Unico espaco de discussdes referentes
ao género, devido a sua alta popularidade como ja mencionada anteriormente, gerou
entre aqueles que ao primeiro contato com o género a vontade e curiosidade em
queriam aprender um pouco mais sobre como utiliza-los, produzir e reproduzir. Para
isto, foram desenvolvidas e produzidas algumas enciclopédias com o intuito de
esclarecer sobre como 0 meme funciona e quais os significados postos a partir dele.
Todavia, cada meme tem sua particularidade de sentido, pois também se constitui
como enunciado, como pratica discursiva. Assim, podemos citar alguns destes. No
Brasil destacamos o “Memepedia” e 0 “Museu dos Memes”, este € muito utilizado para
as pesquisas académicas referentes a coleta dos memes. Internacionalmente,
podemos citar o “KnowYour Meme”, dentre outros. Outros espacos também
apresentam esta discusséo, podemos exemplificar o canal de televisdo a cabo TNT,
gue semanalmente traz uma discussdo com a tematica dos memes mais circulados e
compartilhados na semana, 0os mais populares, que alcangam um grande numero de

compartilhamentos e atenta para interagir com o0 seu publico, os espectadores,
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apresentado os contextos e usos deste género naquele espago e quais 0S seus
sentidos.

Outro fator a destacar, € a capacidade que o meme tem de reproduzir, de
reexistir, dos quais, destacamos os “geradores de memes”, as facilidades de recriagao
deste género, com quais ja disponibiliza uma grande facilidade a partir de modelos
disponibilizados, que os internautas, ou sujeitos, criem 0 meme para 0 contexto e
situacdo que desejarem. Assim, uma mesma imagem, pode ser modificada ao soma-
se alguns fatores verbais e gerar um novo sentido, a reciproca também € verdadeira,
do qual a escolha da imagem, ao modificar também gera novas significagdes, bem
como o préprio contexto que € compartilhado estes textos.

Os memes também se materializam como aqueles que representam e formam
identidades culturais. A representacao se torna mensuravel a partir dos discursos que
0 proprio género introduz na cadeia comunicativa, nos sentidos e significacdes
construidos. Representa em dado contexto o professor no contexto do ensino remoto
junto aos desafios, medos e aquisi¢cdes possiveis neste novo formato de ensino, assim
como também apresenta outros atores que fundamentam e contribuem para a
formacgéo de outras identidades que sao referéncias das aulas remotas e tudo o que
se associa e se interconecta. Ademais, ao compreendermos 0S memes COMO
instituintes de sentido, como textos que sao proliferados e compartilhados na internet
e em outros espacos de reflexdo da linguagem e tomando por base os constructos de
Bakhtin (1999) no tocante a linguagem, as relacdes dialdgicas que sao formadas e
que contribuem para formar as identidades dos sujeitos , que circulam em web sites,
representam seus pontos de vista, reflexdes sobre determinados assuntos , dentre
outras caracteristicas.

Com relacao ao contexto de criacdo e ascensao do meme, Richards Dawkins
de forma pioneira, a partir década de 70, especificamente em 1976, com o livro The
Selfish Gene (O Gene Egoista) utiliza o termo meme. Em decorréncia disso, passa a
reverberar em nosso contexto comunicativo. Neste primeiro momento, o termo meme
era definido como “uma unidade de transmissao cultural, ou uma unidade de imitacdo”
(DAWKINS, 2007,p. 330), no entanto, as definicdes foram se modificando e variam, a
ponto de existir entre 0s pesquisadores em memeética, especialistas ou estudioso dos
memes, variagdes quanto a definicdo do termo em questdo. Conseguinte a isso,
temos dentre estes aqueles que se filiam na perspectiva de entender o meme,como

Blackmore (2000, p. 65) Apud Dantas (2021, p. 60) que apresenta, “0s memes sao
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historias, canc¢des, habitos, habilidades, invencdes e maneiras de fazer coisas que
copiamos de uma pessoa para outra através da imitacdo”. Neste sentido, sendo o
meme aquele que “imita” podemos recepcionar estes textos como aqueles que
representam algumas situacgdes, sujeitos sociais, etc. e produz sentidos na sociedade,
Além disso Blackmore (1999) apud Dantas (2021) enfatiza que os memestambém
influenciam, propagam-se como pecas fundamentais na constru¢ao da nossa cultura,
do processo de evolucéo cultural do homem na sociedade e no meio que vive, de
como nos modificamos ao ganhar novos atributos, assim sao um elo importante que
molda a sociedade. Para Phillips (2015, p. 22) Apud Lohmann (2019, p. 19) “memes
s6 fazem sentido em relacéo a outros memes e permitem que o0s participantes falem
de forma clara e coerente para outros.

Dentre as muitas funcdes os memes podem desempenhar, difundir, as
pluralidades de sentidos que este género carrega, significados que repassam a
sociedade, seja de forma critica, irbnica, reflexiva ou com propdsito de entretenimento,
de comunicar, etc. Silva (2016, p.349) nos chama a atencdo ao discorrer que “Os
memes podem também instaurar uma reflexdo, podem questionar uma realidade,
problematizar uma situagcdo”. E neste sentido que nossas pesquisas e propds a
compreender os sentidos dos memes do ensino remoto, o que dizem, quais sentidos
traz, que contextos sdo apresentados, quais as problematizacdes ou reflexdes que
podemos inferir a a partir deles.

Ainda com relacéo aos os memes, Silva (2016, p. 342), revela que:

“Os memes podem ser formados por imagens, por figuras, fotografias, frases,
palavras-chaves ou qualquer outro elemento que apresente um conteldo
irbnico ou humoristico que se propague ou se repliqgue na rede. Surgem,
replicam-se e transformam-se na rede em uma velocidade impressionante, o
gue nos permite compara-los a um virus que se espalha de forma epidémica,
contaminando um ndmero impressionante de pessoas”.

De acordo com autor, podemos apreender que 0os memes podem se configurar
de forma plural, de imagens a figuras, frases, gifs, etc., Isto €, ndo é exclusivamente
a sua forma que o configura como meme, mas sim o seu poder de replicar, de ser
acessado, compatrtilhado por muitas pessoas, recriados, remixados, embora efémeros
mas sao recriados para novos contextos.

Na préxima secéo iremos discutir um breve historico sobre a Intertextualidade

e sua relagéo com os sentidos do Meme.
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3.3 Intertextualidade

As contribui¢des de Vieira (2013) apresentam uma breve discussao sobre como
se desenvolveu as primeiras discussdes do fen6meno da Intertextualidade, para
entendermos 0s seus sentidos e a sua percepc¢ao nos textos e producdes textuais.
Segundo o autor, o termo ou fenébmeno Intertextualidade passa a reverberar em nosso
meio social de forma pioneira a partir das indagacfes e apresentacdoes da
pesquisadora Kristeva (1974) que ao incumbir-se das leituras e reflexdes sobre
“dialogismo” que é apresentado por Bakhtin, faz uma nova releitura ao traduzi-lo para
Intertexto, assim surge pela primeira vez o termo em questao.

Nas suas primeiras acepcoes, Vieira(2013) enfatiza que Kristeva (1974) discute
a intertextualidade ao compara-lo com um “mosaico., Esta representacéo se refere as
relacbes entre os textos dos quais sdo constituidos de “partes” que integram outros
textos, mas que sao agora introduzidos no novo texto e que estes elementos
introduzidos n&o formam o sentido se postos de forma segregada, mas sim, pelo fato
de dialogar entre eles. Assim os sentidos sdo construidos ao integrar estas vozes, ha
uma espécie de costura destes textos dos quais as apari¢cdes desses elementos de
outros textos se fundem no novo texto do qual é formado pelo todo. Vale ressaltar que
estas relacdes que sao firmadas entre os textos, podem ser introduzidas ao texto de
forma explicita ou implicita.

Apesar de ser uma expressao que tem ganhado destaque nas discussdes para
compreensao textual nas salas de aulas, assim como tém sido teméticas de pesquisa
no campo académico, torna-se de suma importancia discorrer de forma breve sobre
os tipos de intertextualidade que podem fazer parte de um texto. Para isso, e para
uma melhor compreenséo de como sao formados os elos destes textos, dispomos das
contribuigcbes de autores como Genette (2010), Koch, Bentes e Cavalcante (2007),
Cavalcante (2017), os quais pautam a nossa discussao, bem como nos mostram que
h& visdes heterogéneas em certas questdes referentes a entender a intertextualidade
e os tipos existentes. No entanto, ha entre estes estudiosos pontos de cruzamento de
suas ideias e visOes, ao concordarem que para o fendmeno da intertextualidade
acontecer, ha uma variabilidade de formas possiveis.

Com relacéo a Intertextualidade, Genette (2010) utiliza-se de um novo
termo para representar este fenébmeno, do qual o elenca como transtextualidade. Além

disso, classifica em cinco tipos conforme a forma que as relacbes entre os textos
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acontecem, assim faz a divisdo que comporta/ divide-os em: Intertextualidade,
Paratextualidade, Metatextualidade, Arquitextualidade e Hipertextualidade. Dito isto,
o autor apresenta a Intertextualidade como “uma relacdo de copresenca entre dois ou
varios textos, isto €, essencialmente, e 0 mais frequentemente, como presenca efetiva
de um texto em outro” (GENETTE, 2010, p.14). Consoante a isto, conforme o autor,
vale ressaltar que estas relacfes entre os textos podem se constituir de trés formas,
assim, uma delas € a citacado, que se apresenta de forma explicita dentro do texto ao
apresentar os elementos ou recursos tipograficos na superficie/composicéo textual. E
um recurso do qual o autor deixa perceptivel a introducéo destes elementos ao texto;
outro tipo apresentado pelo autor se refere ao plagio, neste aspecto configura-se como
a introducéo de elementos e ideias de outrem, sem declarar as fontes de onde retirou
as informacgdes ao tentar p6-las no texto como se fosse de sua autoria, sem especificar
as suas fontes. Neste ponto, ha uma introducéo literal de partes ou trechos de textos
sem referencia-los e por ultimo, temos a aluséo, neste aspecto o autor apresenta como
aguele que é introduzido ao texto, e que comporta modelos mais implicitos, pois
permite ao produtor do texto remeter-se a outros textos de forma a retomar algumas
ideias de outros autores, teorias, pressupostos, etc. sem necessariamente ser de
forma literal, pois neste ponto ha também um desenvolvimento destas reflexdes pelo
autor do texto.

Seguindo os constructos de Genette (2010) e as suas divisdes, vale ressaltar
gue, embora o autor apresente esta divisdo entre ambos a ponto de caracteriza-los
em cinco tipos, ndo se pode considera-los como fenédmenos excludentes, posto que
ambos possam encontrar-se no mesmo texto, havendo estas inter-relacoes,
sobreposicao entre eles. Diante disso, para discutir Paratextualidade, o referido autor
enfatiza que o processo de relacdo neste tipo se da com o seu paratexto, assim as
suas relagdes se firmam neste aspecto. Para isto, Genette(2010, p.15) nos apresenta

que podem ser:

Titulo, subtitulo, intertitulos, prefacios, posfacios, adverténcias, prologos, etc.;
notas marginais, de rodapé, de fim de texto; epigrafes; ilustracdes; release.
Orelha, capa, e tantos outros sinais acessorios, autégrafos ou alégrafos, que
fornecem ao texto um aparato (variavel) e por vezes um comentario, oficial
ou oficioso, do qual o leitor, 0 mais purista e 0 menos vocacionado & erudi¢éo
externa, nem sempre pode dispor tdo facilmente como desejaria e pretende
(GENETTE, 2010,p. 15).
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Com efeito, podemos entender que para Genette (2010) a paratextualidade é
um fendmeno que nao se da de forma tédo explicita, isto €, o leitor ao ter acesso ao
texto pode encontrar algumas dificuldades para perceber estes elementos ou fazer as
ligacdes entre os textos, todavia as inferéncias e correla¢cdes sdo possiveis também
guando o leitor retoma aos conhecimentos que ja possui e que sao uma ponte para
identifica-los.

O outro tipo apresentado por Genette € a metatextualidade, este fator,
conforme autor, fica no meio termo no que se refere a aparecer de forma explicita.
Todavia ndo é uma aparicdo imperceptivel, posto que se deixa perceber ao
apresentar-se como uma relacao que demanda uma maior criticidade. Os comentarios
fundem-se a uma ideia ou pontos de outros textos, mas apresentam e dao liberdade
para o autor apresentar-se ao mostrar as suas percepgoes e posicionamento frente a
determinado tema ou questdo. Torna-se interessante destacar que neste tipo ndo é
de carater obrigatorio que se utilize de citacdes ou qualquer mencéo que identifique o
texto ao qual utiliza-se e esta presente no texto. Além dos tipos ja supracitados, tem
também a arquitextualidade, que Genette define como uma “relagdo completamente
silenciosa, que, no maximo, articula apenas uma mencao paratextual, de carater
puramente taxonémico” (GENETTE, 2010, p.17).

Outro fato importante é que, conforme Genette (2010), ao definir
transtextualidade relaciona-o a hipertextualidade, hipertexto, neste aspecto destaca
gue estas relacbes se dao pelos processos de derivacdo que ocorrem em sua
composi¢cdo. Em outras palavras, textos que se constroem a partir de outros textos, a
sua criacdo é uma construcdo pautada em textos que ja existiam ou existem, embora
nédo deva confundi-los com a forma utilizada do comentario.

Ademais, mediante estas discussfes ja apresentadas dos estudos de Genette,
abriu caminho a partir de suas pesquisas para que outros estudiosos intentassem
efetuar novas pesquisas e estudos sobre a tematica em questéo, dos quais podemos
destacar Piegay-Gross (2010), que adiciona novos elementos a intertextualidade,
guando passa a trata-la, alargando os seus conceitos, como produto da relacéo entre
0s textos por derivacao, o que, neste sentido para Genette podemos considerar como
hipertextualidade. Outro ponto que o autor se utiliza para representar o fendmeno da
intertextualidade no texto, é adicionar aos seus conceitos ja preexistentes, a aparicdo

destes textos e suas relagdes, como advindo da “relagao de copresenga”. Segundo o
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autor, isto s6 acontece a partir de uso da referéncia, assim, este termo utilizado faz
juncéo ao que Genette chama de paratextualidade.

Percebemos que as nomenclaturas se modificam entre Genette e Gross, mas
0s sentidos se mantém numa mesma perspectiva com pontos de conexao. Consoante
a isto, Cavalcante, Faria e Carvalho (2017) ao tratar sobre a intertextualidade,
apresenta dois fatores. Ambos constituidos pelas relagdes de derivacdo, que sdo: a
parafrase e o détournement, este € um elemento que introduz as relacdes intertextuais
ao utilizar-se para isso de “um tipo de parddia”, ja aquele podemos defini-lo como um
processo de reescrever o texto ao retomar as ideias ou pontos de algum autor e teoria.
A partir de nossas impressoes, isto €, reescreve-lo sob nossa forma de compreensao,
em que as ideias do autor séo traduzidas sob nosso olhar e entendimento, todavia, é
uma reescrita pautada ou fundamentada no que o autor ou teoria abordada diz.

Nos géneros textuais, com destaque para nosso foco de discussé&o o género
meme, que € uma de suas caracteristicas a presenca da intertextualidade nos textos.
Um dos fatores da intertextualidade bastante presente nestes tipos de texto s&o
agueles advindos pela referéncia, neste sentido, ao utilizar-se deste fator que é
introduzido ao texto de forma explicita, esta sua introducédo pode se da de diversas
formas, tais como por titulo, autores, imagens, etc.

Diante disso, dos tipos de intertextualidade que podem estar presentes nos
textos, retomamos aos memes que em sua composicdo, sentidos tem
intertextualidade com outros textos, situacdes, contextos que originaram 0 meme, seja
presente na linguagem verbal, ou na linguagem nao verbal, etc. Posto que uma de
suas caracteristicas € a viralizacao de alguma situacéao, retirado de outro contexto, e
gue a partir deste vao sendo reelaborados, recriados, compartilhados novos memes,
a cada ato de reelaborar sdo novos sentidos que 0os memes representam, novos

enunciados, novos curriculos.
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4 E POR FALAR EM ENSINO REMOTO: MEMES DE UMA ESCOLA
DESLOCADA

Este capitulo tem como finalidade apresentar os procedimentos metodolégicos
utilizados na pesquisa, ou seja, quais 0s recursos utilizamos para obtermos dados,
bem como a analise de dados mediante a perspectiva tedrico-metodologica que
estamos trabalhando ao longo deste texto. Este estudo recusa uma observacéo presa
a sala de aula, ou a componentes curriculares impostos como norma para a formacao,
canonizado. Entendemos que o curriculo ndo é estanque, esta em movimento,
desconstruindo e deslocando-se.

Diante das inUmeras mudancas no quadro educacional, do contexto pandémico
€ produtivo pensar sobre as formas de ensino, pincipalmente em que 0s meios
possiveis sdo 0s remotos, ainda que ndo dispense o monitoramento, é possivel uma
dose de recusa ao epistemicidio. Trata-se, segundo Paraskeva (2018), de ter o
encontro com aquilo que vive. A escola deslocada, da qual falamos aqui faz referéncia
a Teoria Curricular Itinerante (TCI) de Paraskeva (2018) Esta teoria possibilita a
concebermos 0os memes como producdo dos sentidos na “espontaneidade”, nos

saberes do cotidiano da vida.

4.1 Processos tedricos-metodoldgicos da pesquisa

O percurso teérico que fazemos aqui afasta-se de modelos estruturais,
canonizados, visto que o0 pensamento ou modelo ocidental que apagava as
pluralidades desconsiderava as diferencas, e 0S seus conceitos universais e
totalizadores ja ndo respondiam aos anseios de uma gama da populac¢do. Conforme
Santos (2007) o pensamento abissal, o qual se divide em duas linhas, a visivel e a
invisivel. Para que a visibilidade seja possivel ou validada conta-se com o apagamento
de saberes, experiéncias, agentes que se encontra do outro lado da linha.

Sendo o genocidio linguistico uma das marcas deixadas pelo pensamento
moderno ocidental através da sua condicdo abissal, este trabalho se distancia desse
pensamento para, de outro modo, comungar com a ideia de uma teoria curricular
desterritorializada, de nao espacos (AUGE, 2003 APUD Paraskeva 2018), que

considera o0 mundo da diferenca, conforme Deleuze apud Paraskeva (2018) sendo,
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pois, capaz de capturar situacfes, vivéncias que s6 sdo possiveis quebrando e
rompendo abissalidade.

E no campo da teoria curricular pds-critica que as teorizacdes a respeito da
linguagem, a exemplo do movimento pds-estrutural, a compreende como um sistema
de significacdo que desloca a suposta rigidez da significacdo — defendida pelo
estruturalismo — para a considerar a instabilidade da linguagem. Sob essa logica, 0
significado ndo se encontra fixo no significante (DERRIDA, 1991), uma vez que o
significado esté sujeito ao deslizamento.

Nesse sentido, esta pesquisa adota uma abordagem pds-estruturalista de
cunho gqualitativo pois compreende a relacao global e local do fendmeno pesquisado
considerando a importancia do contexto e do objeto pesquisado. Essa abordagem
demostra ser mais apropriada para andalise dos dados por permitir a descricao,
compreensao e interpretacdo do objeto pesquisado. Neste trabalho, os memes do
ensino remoto se constituem como o0 corpus da pesquisa, pois sdo produtores de
sentidos sobre as aulas remotas no periodo de 2020 até 2021. do contexto pandémico

Segundo Flick (2009, p.9), “A pesquisa qualitativa acontece no mundo real com
o0 proposito de compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendmenos sociais,
a partir de seu interior, de diferentes formas”. Além disso, Paiva (2019, p.14) apresenta
que “Tais formas incluem andlise de experiéncias individuais ou coletivas, de
interacdes, de documentos (textos, imagens, filmes ou musicas), etc. Esse tipo de
pesquisa € também chamado de pesquisa interpretativa ou naturalistica”.

Além disso, trata-se também de uma pesquisa documental, posto que
compreeendemos 0S memes como textos, enunciados que produz sentidos,
representa o contexto atual de aulas remotas e produz significacdes. Discute-se o
curriculo como movimento que ninguém consegue da conta, quer seja pandemia, quer
seja em qualquer data, nos diz de um movimento de invencao, significagao, producéo
de sentido.

A pesquisa qualitativa, descritiva, do qual faremos uma analise do objeto
pesquisado, os memes, caracterizando e descrevendo-o, relacionando ao ensino
remoto, as teorias de curriculo, etc., mas também se dara como uma pesquisa de
objetivo explicativo; por ser interpretativa dos fatos pesquisados auxiliando o
pesquisador a identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia das mudangas
percebidas com o ensino remoto, com o0s deslocamentos no ensino, dentre outras

mudancas. Ambos objetivos sdo complementares e indissociaveis para uma
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interpretacdo mais apurada do objeto pesquisado. O procedimento da pesquisa segue
uma linha continua que se estabelecem relagcdes entre o real e o virtual, o dito e 0 nao
dito.

Além disso, recorremos a pesquisas e discussdes sobre o ensino remoto e as
construcdes de sentidos que envolvem os sujeitos como alunos, professores /escola
e toda sociedade, representados a partir dos memes, por isso, tomamos como objeto
de analise os memes do ensino remoto, escolhidos por terem sido bastante difundidos
nas redes sociais e por conduzirem préticas sociais acerca da vida contemporanea.
Os memes serdo escolhidos a partir de uma chave teméatica com os descritores
Memes do ensino remoto e aulas remotas, coletados no Google, sendo selecionados
nos sites apresentados nesta plataforma. A nossa escolha pelo google se deve por
este espaco possibilitar um maior acesso das producdes de memes nos periodos da
pandemia, de isolamento social e que representam as aulas remotas, ensino remoto
em todas as suas nuances, se optassemos por apenas um dispositivo, 0 niumero e
possibilidades de memes seriam reduzidos o0 que resultaria em perder parte dos
sentidos que revibram de aulas remotas.

Nessa perspectiva, escolnemos nos meios virtuais 05 memes, e os critérios que
justificam as escolhas tem por base aquelas que se encaixam no contexto atual de
aulas remotas, que apresentem 0s atores principais que sao os alunos, professores,
instituicdo, politicas publicas, etc., desafios, letramentos, dificuldades, dentre outros
gue sao representados neste género, que tragam em suas composicdes questdes
sociais e politicas que tenham destaque no cenario atual que estamos de ensino
remoto. Além disso, trata-se uma pesquisa de carater documental, por concebermos
0S memes enquanto texto.

A partir dos memes séo representadas as experiéncias nas aulas remotas, um
compilado do percurso do ensino, da pratica pedagdgica durante a pandemia, 0s
sentimentos, medos, dentre outras do contexto do ensino remoto, etc. Exatamente no
periodo de 2020 , quando de forma ameacadora vivenciamos a pandemia da COVID-
19 e os medos que surgiram em meio ao desconhecido, assim surgem novas praticas
demandadas pelo contexto, os abracos foram trocados por cumprimentos a longa
distancia, os rostos descobertos ganharam novos adere¢cos como mascaras, e as
escolas “sairam” deslocaram-se de suas dependéncias fisicas, do presencial, para o
ensino remoto, as escolas invadiram os lares dos alunos, professores, que de forma

sincrona ou assincrona mediados por tecnologias, novas linguagens, letramentos, etc.
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A seguir, apresentamos as reflexbes e analises sobre o corpus de nossa

pesquisa, dentro do contexto pandémico dos memes do ensino remoto.

4.2 Os memes como produtores de sentido sobre o0 ensino em contexto remoto

A linguagem enquanto comunicacdo universal, esta presente na vida do
homem permeando sua vida social, politica, pessoal, etc. desde os primordios da
humanidade. Isto se da pelo uso de signos convencionais, por textos falados ou
escritos, e que com o crescimento e avanco no ambito digital, novas modalidades e
simbolos que circulam nestes espacos, foram sendo readequados das quais também
compdem a estrutura linguistica/ lingua nas situa¢cdes comunicativas. Com 0 acesso,
ou mesmo, o numero crescente de internautas, a internet produz e faz circular o uso
de videos, imagens, Emojis e memes, que trazem novas significacbes a nossos
discursos e enunciados.

Nessa perspectiva, 0os memes, que tem como uma das caracteristicas
apresentar um tom humoristico, ndo se fecha neste sentido, posto que além disso,
deve ser visto como artefato de multiplicidade de sentidos e significados que sao
criados, compartilhados, reelaborados, com uso de expressao verbal e ndo verbal,
efeitos multimodais, bem como fatores de intertextualidade, etc. Nesse sentido,
pensamos 0S memes como um processo de linguagem, que se apresenta como textos
verbais e ndo verbais, em textos escritos, imagens, videos, etc. e que circulam nas
redes sociais, em varios websites, Facebook, Instagram, Twitter, ou outros aplicativos,
trazendo desde o tom de ironia, humoristicos, temas a serem problematizados politica
e socialmente.

Os memes também recodificam mensagens, ao uso de imagens, sons, fotos,
etc., de outras situacdes ou que se propuseram a outras discussfes e sdo trazidas,
agora com novas formatagcbes de discursos com algum propdsito comunicativo.
Assim, nos propusemos a analisar, refletir sobre os memes do ensino remoto que
viralizaram nas redes sociais, web sites, etc. Diante disso, é valido refletirmos quea
producdo dos memes e seu processo de compartilhamento, viralizacdo entre os
internautas, ndo se da aleatoriamente, mas, surgem como necessidade ou resposta a
contextos, problemaéticas, relacdes, etc, como neste caso, 0 ensino remoto, ndo sendo

um evento isolado, mas experenciado pelo e no coletivo.
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Figura 2 — Meme 1
Antes|da pandemia

Falsimil

GUEM NOICELULAR!" &

Depois/da/pandemia

«
ESPERANDO 0S'ALUNOS ENTRAREM
NA AULA PELO GELULAR

Fonte:https://pt-br.facebook.com/ProfessoresDoEstadoDeSaoPaulo/photos/a-
vida-da-voltas-beb%C3%AA-n%C3%A30-t%C3%A1-f%C3%Alcil-pra-
ningu%C3%A9m-rs/2660158860751134/

O meme, colhido do Facebook do “Professores do Estado de Sao Paulo”
apresenta dois contextos do ensino, com énfase na atuacao e metodologias, desafios,
curriculos, as formas das quais se utiliza o docente na condicdo de mediador do
conhecimento. Diante disso, percebemos duas representacdes de docéncia, assim
como de curriculo, e isto perpassa a uma pergunta que outrora jA vem sendo feita
desde 1859 por Spencer e que condiz aos nossos dias atuais, sobre quais
conhecimentos sdo validos, quais sdo aqueles que advém das relacdes de poder
(Foucault), que tem sido monopolizados pelas escolas em detrimentos de outros que
ja constituem as praticas sociais, cotidiano dos alunos. No entanto, ainda séo
refutados pela escola, ha excec¢des, numa visdo tradicional sob uso de meios
didaticos, metodolégicos que ndo contemplam um ensino efetivo da linguagem e
comunicacao da lingua.

Textos, producdes e linguagens do meio midiatico, nesse primeiro contexto,
parecem nao ser considerados e isto implica uma “gama de outros saberes”
(PARASKEVA, 2008 APUD PARASKEVA, 2018) que ficam a margem, do outro lado

da linha, invisibilizados. Vale ressaltar que o meme supracitado traz uma
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intertextualidade com o desenho “Os Simpsons” que dentre as suas personagens tem
a professora ficticia Edna Krabappel que atua na docéncia e que nesse contexto
representa a sala de aula antes da pandemia e durante a pandemia. Antes da
pandemia, percebemos um ensino que apenas viabiliza como relevante, as préticas
didaticas de sala de aula fisica, sem uso de instrumentos digitais como os aparelhos
celulares.

No primeiro momento, o celular se pde dentro deste contexto como uma
“‘ameaca” ao bom andamento do ensino, da aprendizagem. Nessa légica, o curriculo
é significado como estanque, fixo, que ndo contempla as mudancgas, 0s contextos, as
outras formas e construcées que se dado além das paredes de uma sala. Ha uma
recusa ao uso de textos, linguagens que apresentem textos multimodais, imagens,
videos, efeitos e, portanto, uma variabilidade de sentidos que emergem das redes, do
ciberespaco. Dispensa, o que entendemos por curriculo enquanto movimento, que se
produz no dia a dia, nas experiéncias, trocas, e da imprevisibilidade, a exemplo do
ensino remoto que se mostra como um campo de possibilidades e de letramentos.

Retomamos as discussdes sobre a geometrizacdo dos saberes (VEIGA-NETO,
2002), para falar do segundo momento do meme e dizer que S&0 novos espacos que
surgem, que se reconfiguram, sempre em constante modificacdo, que ja ndo se
prendem a um espaco fisico, constituido, localizado por um endereco fixo.

N&o se pode ignorar, ainda que se queira, que no século XXI nossos estudantes
estdo vez mais conectados em redes. Isto possibilita que estejam engajados em novas
interacOes nestes espacos que se dao nas mais diversas formas, por exemplo nos
espacos virtuais, tais como Instagram, Facebook, YouTube, podcasts, dentre outros
gue produzem e circulam novas situacdes de comunicacéo de uso efetivo da lingua.
Trata-se de navegar em redes, em alcancar lugares inimaginaveis em tempo real,
abrangendo e quebrando os limites geogréaficos na producdo de saberes. O que se
tem na contemporaneidade sdo espacos para novas culturas que ja constituem a
vivéncia dos alunos; a cibercultura, sites, suportes midiaticos que por certo tempo
foram excluidos ou minimizados dentro do planejamento do ensino.

O meme em tela traz duas realidades distintas no que toca a escola, a sala de
aula, a docéncia. Primeiro, traz o contexto da escola com o ensino presencial e a
representacdo de uma docente em frente a lousa. Inspirados por Paraskeva (2009)

podemos dizer que nos fala sobre uma “ecologia de saberes”, de outras formas de
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comunicacao, significacdo, enunciagao, de relagbes e multimodalidade dos textos, 0s
guais sdo dos ambientes digitais.

Neste sentido, a recusa das TDIC nas escolas por parte de alguns professores,
podem advir de varios fatores, dentre os quais Santos et al (2009) destaca como um
dos empecilhos, dificuldades que sao os préprios fatores da escola que muitas vezes
ndo detém as minimas condicdes para dar o suporte ao professor e alunos,
especificamente recursos escassos da instituicdo e de politicas publicas. Outro ponto
abordado séo os préprios docentes que, dentre alguns por receios ou auséncia de
dominio, dos letramentos digitais e das tecnologias, criavam barreiras para a imerséo
das tecnologias na sala de aula, ou por acreditar que 0s meios convencionais eram
suficientes para o propésito de suas aulas, dentre outros. Assim, logo a primeira
situacdo perpassa aquilo que outrora era comum no que toca ao ensino, por alguns
docentes.

Todavia, no segundo momento do meme, surge a representacdo do ensino
remoto, que os aparelhos tecnolégicos como os celulares, aparelhos moéveis téao
“questionados” por alguns para nao serem utilizados em sala de aula, sdo agora parte
fundamental. S&o as portas para acesso as redes de comunicacao, de trocas, de
produzir significacdes, de ensino. O que outrora era proibido para alguns (aparelhos
celulares) quando se referia a ensino, a imprevisibilidade do ensino remoto mudou

conceitos, produziu outros sentidos. Neste sentido, Medeiros (2019) afirma que:

Atualmente, ndo discutimos mais se as escolas devem ou néo utilizar esses
recursos como ferramenta educacional, pois, como sabemos essa ja é uma
realidade atual. O que precisa ser discutido e refletido sdo como essas
tecnologias deverao ser utilizadas de forma benéfica e eficiente, porquanto
gue elas auxiliam no processo de ensino, mas, as escolas, os professores e
os alunos serdo sempre 0s protagonistas que determinaréo o sucesso deste
projeto.” (MEDEIROS, 2019, p. 53).

Refletindo sobre meme como escola localizada e ao mesmo tempo deslocada,
0s sujeitos que a compdem — alunos, professores, dentre outros — e que sao 0s que
protagonizam esse momento, assinala o que Medeiros (2019) ponta como
protagonismo. E, reverbera a importancia do docente na mediagdo do conhecimento,
0 que reitera que o curriculo ndo € em si as tecnologias. O curriculo é esse fazer nos

multiplos espacgos que nos quais 0s proprios sentidos que hoje tem valor de verdade,
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podem ser reelaborados para novos contextos, novas demandas. Curriculo pode ser
lido no citado meme como desconstrucéo, reelaboracéo.

Vale dizer que se outrora os aparelhos eram vistos como “problema” pra alguns
docentes, na pandemia, com 0 ensino remoto, a professora espera que agora 0S
estudantes acessem a sala de aula. As portas de entrada na aula mudaram, sédo novas
relagbes que se formam neste ambiente. Assim, as concepcdes do que é escola, de
monopolizar um territorio espacial como unico instituinte de sentido, de conhecimento,
guebra-se. Estas quebras de paradigmas, de tentativas infundaveis de ver o curriculo
como fixo, estanque, e que nao respondem a multiplicidade e multiculturalismo de
nosso povo, de suas experiéncias, etc., agora nos diz de um curriculo instituinte e
instituido pelo ensino remoto.

O ensino remoto € uma das respostas ao que Foucault chama de “Biopolitica”,
pois todas as relagdes condizem ao direito de vida, implicando em uma escola que se
desloca em favor da vida de todos os envolvidos no processo educacional. Trata-se
de uma biopolitica que se produz ladeada pelos medos, desafios e letalidade de um
virus. Assim, o meme nos diz da educacao, do ensino, do curriculo e das politicas da
vida, pela sobrevivéncia da espécie, pelos direitos minimos a vida.

E certo que o cenario do ensino remoto é bastante desafiador, pois o contexto
em que ele se da envolveu também as questfes emocionais de todos os envolvidos.
No entanto também é um cenario de novas possibilidades, novas construcdes
curriculares, de se repensar e questionar como tem sido desenvolvido o ensino nas
escolas e universidades, e de como integrar saberes advindos de outros lugares.
Assim, mediante as mudangcas que temos experienciado, retomamos ao

guestionamento de Antunes (2001) em que:

“se uma escola ndo serve para ensinar a dialogar, negociar, a converter
problemas em oportunidades, a aprimorar no aluno a defesa de seus
interesses a lucidez de seus argumentos, a lidar com signos, dados e codigos
na expressao de suas relacdes, para que serve a escola?”.

Nesta perspectiva, e no mesmo pensamento da autora, com relagéo ao ensino,
Kenski (2012, p. 52) afirma que “é preciso que ele [0 professor] possa estar preparado
para interagir e dialogar, junto com seus alunos, com outras realidades, fora do mundo

da escola”. Assim, o contexto de ensino remoto permite aos alunos o dialogo com



68

outras produgdes, outros textos, novas relacbes que se constroem neste ambiente,

novos enunciados, novas formas de entender a educacéo.

Figura 3 — Meme 2
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Fonte:https://nastramasdeclio.com.br/historia/como-fica-a-educacao-em-
tempos-de-pandemia/

Neste meme, temos a intertextualidade com a personagem, pessoa, meédico
Doutor Drauzio Varella que € um médico bem conceituado e bastante renomado por
estar sempre participando nas midias sociais. Comumente vemos a sua participacao
em sites, programas televisivos, propagandas, etc. Em suas aparices ele da dicas,
orientacdes referentes a medicamentos, saude, e outros temas, etc. Neste exemplo,
0 meme se utiliza da imagem e da frase “saudade” de Dralzio para construir alguns
guestionamentos sobre o que € ser professor? e sobre “ser’ no contexto de ensino
remoto.

Inspirados em Veiga-Neto (2002) pensamos que o contexto de ensino remoto
nos diz sobre novas formas de se entender o fazer pedagdgico, experienciando uma
" ruptura radical nas formas de significar, representar e usar 0 espagco e 0 tempo".
(Veiga-Neto, 2002, p.167). Entdo, dentro dessas novas formas que provocaram uma
ruptura com as formas de se entender as atribuicGes sobre o que é a docéncia,
guestionamos sobre até que ponto o ato de mediar de um professor € desmantelado
ao sair de um espaco delimitado, um presencial que reline pessoas em um mesmo
lugar fisico e fixo para se manter reunido, interligado, conectado a partir de links da

internet.
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Nesse contexto, a escola deslocada é aquela que se constitui no ciberespaco,
e ao mesmo tempo ela quebra os limites, ultrapassa fronteiras, produzindo curriculo
como espaco-tempo de fronteira cultural (MACEDO, 2006), ao entrar dentro de nossas
casas, NOs nNossos espacos privados ao utilizarmos 0s nossos computadores,
aparelhos celulares, etc. Vale ressaltar que esse curriculo € um campo fértil para
novas abordagens, novas aprendizagens quando traz a baila novos espacos, hovas
producdes, multiletramentos. O mesmo autor afirma que a escola deslocada veio para
abrigar a novidade, atuar nestes multiplos espacos, usar uma maior diversidade de
textos, culturas, etc. tem sido uma das grandes possibilidades deste cenario.

O intervalo do hifen que marca a passagem espaco-tempo de fronteira
(MACEDO, 2006) traz consigo o termo saudade de ser professora. Essa passagem
do presente-ausente, espaco fisico-espaco-virtual, se encontram em um aqui e ali,
nem aqui nem ali. Ao mesmo tempo, chama a cena aquilo que estaria por vir, a saber
a cultura digital contemplada na BNCC e posta como imprescindivel para pensar o
ensino, educacéo integrada a cibercultura, ao ciberespaco e a infinitabilidade de
géneros, producdes, sentidos que séo construidos, compartilhados e reelaborados no
digital.

A relacdo construida no meme sobre ser professora ndo adiciona mais fatores
ao compromisso de sua profissao, de estar na docéncia, mas retira-o da docéncia a
ponto de gerar inferéncias, cuja tendéncia caminha ao encontro de um curriculo que
coloca a escola “fisica” e suas dependéncias como centro do conhecimento e
inviabiliza outros espacos e saberes. O que inquieta é, saber até que pontos novos
espacos sdo aceitos, pois o chdo, o prédio escolar, ainda operam relacées
incomparavel e indescritiveis. Afinal, € a propria espacializacdo dos saberes que vai
buscar o desconhecido e “enquadra-lo nesse reticulo disciplinar em que se constitui 0
curriculo, de modo que nada possa se colocar fora do seu alcance ou do seu dominio”
(Veiga-Neto, 2002, p. 165). Todavia, as mudangas, deslocamentos pedem “novas
demandas" e "ressignificacdes de espaco e tempo” (Veiga-Neto, 2002, p.167).

O contexto de ensino remoto eclode do desconhecido, imprevisivel, sem tempo
para o ndo querer. Entdo, os professores, passam por um processo dos quais envolve:
“reestruturar seus processos de ensino-aprendizagem as novas configuracfes que se
apresentam no mundo contemporaneo e globalizado e [...] tomar para si a tarefa de

trabalhar com esses novos modos de ver/sentir/agir e de significar o0 mundo e a
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realidade social” (ROJO, 1998, p. 46). Assim, o contexto atual imbricou novas formas

de se pensar e fazer educacéo.

Figura 4 — Meme 3
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Fonte:https://www.google.com/imgres?imqgurl=https%3A%2F%2Fgerarmem
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2.amazonaws.com%2Fmemes%2Fthumb%2F06400223.jpg&imgrefurl=https
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0&g=memes%20aulas%20remotas%20alunos&hl=pt-
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Dentre os muitos desafios enfrentados durante a pandemia da COVID-19 uma
das dificuldades vivenciadas se referem ao acesso ao ensino remoto, posto que 0s
alunos necessitavam ter acesso a internet, e que comportasse manté-los conectados
em rede. Requeria também o uso de aparelhos tecnoldgicos, imprescindiveis para se
manter na nova sala de aula, agora mediada pelas plataformas digitais. Se por um
lado o deslocamento do fixo para o ciberespaco permite adentrar em um universo de
possibilidades, textos, linguagens do mundo contemporaneo; por outro lado, reverbera
os problemas e questdes sociais de um pais que apesar de possuir muitas riqguezas
0s seus bens ficam nas méaos de poucos, e grande parcela da populacdo vivem em
condicdes de extrema pobreza. Estes desafios foram vivenciados nas escolas

publicas em que uma parcela dos seus estudantes ndo participou das aulas remotas.
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O gue queremos de antemao ndo é subjugar nem ignorar estas informacdes
gue permearam um dos desafios deste novo modelo de ensino. Diante destas
consideragdes, retomamos as construgbes apresentadas no meme com relagdo ao
uso dos aparelhos méveis, celulares que sdo bastante utilizados por grande parcela
da populacao, embora que as suas fungdes, a priori, fossem para ligacdes telefonicas,
envio de SMS, hoje os celulares sdo um dos meios mais utilizados de acesso a
internet, ao ciberespaco, a cibercultura. Os espacos virtuais, conforme Lévy (1999)
passam a ser acessados a partir destes aparelhos. No tocante a isso, 0 meme
apresenta também dois contextos diferenciados, um no qual representa o contexto
dos alunos na escola antes da pandemia e outro no contexto das aulas remotas
durante a pandemia.

A critica apresentada ou reflexdo construida mostra um percentual muito
consideravel de que 90% dos alunos tinham celulares, esta primeira informacao nos
inquieta ao ponto de pensar que antes deste contexto ndo se configuravam de forma
relevante ou contributivo ao contexto do ensino, ou as praticas metodoldgicas do
professor no desenvolvimento do ensino-aprendizagem na escola. Esta nossa
observacéo advém da prépria constru¢cdo do meme, embora a sua critica a priori seja
para trazer a tona a ideia de que antes “quando n&o se precisava deles na escola” ou
guando néo se solicitavam o seu uso dentro da sala de aula, havia uma grande parcela
gue tinha acesso. Agora, quando aparelhos celulares passam a ser relevantes e,
portanto, “cobrados” como uma das portas de acesso para as aulas, a quantidade de
pessoas que o possuem diminuiu consideravelmente. O tom critico e irbnico no meme
fica perceptivel pela imagem, pois as expressdes, 0s olhos representados pela figura
do gatinho repassam um tom de deboche.

Quando a referéncia € o ensino remoto, vale dizer que vemos uma grande
gueda no percentual com relacdo a possuir os aparelhos para apenas 10% dos
estudantes. Os sentidos construidos ndo levam em consideracdo o0s problemas
sociais, econémicos e culturais que envolvem todo o contexto de pandemia, 0s
desempregos que aumentam, familias que perderam seus entes queridos, um
aparelho como instrumento de trabalho do pais, etc. Contrariamente, todos estes
demais fatores séo ignorados, e se constroi a ideia de que a maior parte dos alunos
tém condicdes de estarem conectados em rede para receber e viver o contexto de
ensino remoto. Vale ressaltar que foram criadas dentro das politicas publicas do

governo e das préprias escolas e universidades, em algumas delas, planos e
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programas para inclusao digital destes estudantes, todavia ndo foram suficientes para

integrar todos.

Figura 5 — Meme 4
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Fonte:https://br.ifunny.co/picture/aula-online-professor-alguem-sabe-
como-aumentar-o-volume-professor-bgam|9sV7

Ainda que por questbes sociais, significativa parcela dos alunos tenham
dificuldade de acesso a internet, a cultura digital faz cada vez mais parte do cotidiano
dos estudantes, de suas praticas sociais, quer seja para se comunicarem a partir de
redes sociais, fazer post, compartilhar e dar likes, quer seja para construir novas
relagdes, acessar conteudos multimidias, ganhar seguidores, entretenimento, dentre
outros. Portanto, o ciberespaco ja se constitui como integrante do contexto dos
estudantes. Nao obstante, ainda reverberava modelos do ensino presencial praticas
pedagdgicas tradicionais que recusa recursos tecnoldgicos. Isto tem resultado na falta
de preparacao dos professores para a cultura digital. No entanto, o inesperado chega,
interfere, muda planos, reestrutura curriculos e desmantela a resisténcia ou auséncia
de utilizacdo dos meios digitais na escola, jA& ndo ha mais “escolhas” quando a
utilizacdo dos novos meios didatico-pedagogicos. Sem mandar avisos ou sem um
tempo delimitado que fosse suficiente para uma preparacéo efetiva para o ensino
remoto, o professor necessitou se ressignificar, aprender novas metodologias para

atuacao em sala de aula online.
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O meme em discusséo traz a imagem de um desenho animado: “Naruto”, com
énfase no personagem SasukeUchiha. Temos, pois, a representacdo de um dialogo
entre professor e aluno durante uma aula online, a qual se configura com novas formas
de apari¢do, mediagao, construcao de sujeitos, etc. A construcdo deste dialogo nos
mostra duas figuras, sendo de um lado, um professor que nao tem as habilidades,
letramentos para o uso das tecnologias, e por isso pede aos alunos para pedir ajuda
a aumentar o volume. Do outro lado, aparece os alunos e um deles com o dominio
do uso da tecnologia, suspendendo, de uma certa forma, a autoridade do professor
em termos de conhecimento. Ocorre ai uma mudanca de papéis, o que configura com
isto que uma parte os alunos tém mais ciéncia, dominio e habilidades em certas areas
gue os préprios docentes.

A auséncia de letramentos por parte, do professor fez com que o docente se
tornasse alvo fragil a ponto de ser enganado pelo estudante ao ensinar-lhe dar um
comando diferente do que foi pedido, o que resultou na retirada do professor da rede
naquele momento. Esta discussdo que apresenta jovens, estudantes na
contemporaneide retoma as discussdes de Prensky (2001) apud Pescador (2010) que
cunha dois termos, “nativos digitais” e “imigrantes digitais”, que podem ser
considerados dentro do modelo de ensino remoto. Para os jovens, estudantes, o autor
atribui 0 nome de nativos digitais pois suas praticas, experiéncias, o seu cotidiano é
permeado pelo uso e acesso as redes. Nesse caso em tela, o aluno era um nativo
digital pois dominava mais habilidades no tocante aos letramentos digitais. J& o
professor se tornou refém das brincadeiras do aluno, ja que ndo dominava o ambiente
digital.

Prensky (2001) apud Pescador (2010), cunha o termo “imigrantes digitais”
‘novos métodos, metodologias de ensino”, planejamentos que estdo aprendendo,
letrando-se. Imigra, ou seja, entra um contexto, lugar que ndo é de sua origem,
ciberespaco, cibercultura e ensino remoto, mas que vai aprendendo um pouco cada
dia mais. Temos aqui o curriculo como imprevisibilidade. E, na sua imprevisibilidade;
a itinerancia é construida através de redes virtuais. N&o ter o dominio das redes
digitais para operar o curriculo borrou a fronteira, em outras palavras, o espac¢o-tempo
gue separava professor-aluno. e por conseguinte, o que ha muito se entende por
docéncia. Para Tomé (2020, p. 59), “esse espaco das midias sociais néo é algo fixo,
e desloca qualquer entendimento do que seja (...) a formacdo, a docéncia, 0s

saberes.” E justamente neste deslocar do presencial (como lugar(fixo) ao virtual (como
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lugar deslocado) que curriculos séo inventados, novos sabres sdo construidos, novas
significacdes e sentidos se fazem, novas realidades surgem, novas relacdes séo

construidas entre docente e discente, o que borra o binbmio ensino-aprendizagem.

Figura 6 — Meme 5
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Este meme utiliza-se das imagens do cachorro Balltze, que € um meme muito
compartilhado, viralizou e ja foi reelaborado para muitos novos contextos, como € o
caso atual para representar a docéncia, o professor e sua atuagdo em sala de aula.
Nesse caso, faz um comparativo entre o ensino presencial e as aulas remotas. Por
ser o ensino remoto uma das medidas sancionadas por decreto junto ao MEC, devido
a necessidade de isolamento social, apresenta-se como uma politica da vida, ou seja,
uma biopolitica. Para enfrentar o desconhecido em meio ao caos que se formava em
todos os setores, devido a alto contagio do virus, viu-se nos ambientes virtuais umas
das solucbes possiveis para que retornassem as aulas mediadas pelo uso de
plataformas.

Nessa perspectiva, temos dois anos referenciados pelo meme. No ano de 2019
ainda vivencidvamos o ensino presencial, salas de aulas superlotadas, etc. Neste
contexto, temos o docente que se utiliza do aparato digital projetor multimidia para
utilizar algumas midias em suas aulas, como por exemplos os slides. No entanto,
apesar de utilizar-se do equipamento, o professor muitas vezes, como no meme

representado, ndo sabia como utilizar e pedia a ajuda dos alunos, uma auséncia de
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letramentos com relacdo aos meios digitais. Entdo, se por um lado temos neste
periodo um professor que ndo usa muitas “novidades tecnolégicas” e que tem
dificuldades em utilizar o projetor; Por outro lado, o contexto pandémico da COVID-
19, emerge 0 ensino remoto em 2021 e com ele a necessidade do professor utilizar
uma grande gama de textos, ferramentas do ambiente digital. Agora os enunciados
mudam a relacédo, pois o professor comunica aos alunos a variedade de géneros, que
estdo sendo disponibilizados para aquela aula, atividades que envolvem os meios
tecnolégicos a exemplo da plataforma digital “zoom” que tem sido muito utilizada por
escolas e por universidades para as aulas sincronas.

E notério que no periodo das aulas remotas, o docente adquiriu
multiletramentos ao desenvolver habilidades digitais para utilizar as linguagens, para
desenvolver atividades através das plataformas, internet, etc. Seguindo esta l6gica
Inés de Oliveira (2016) enfatiza que:

(...) criam curriculos Uunicos, inéditos, “irrepetiveis”, alternativas aos
problemas e dificuldades que enfrentam, ao que ndo lhes agrada ou
contempla, ao ja existente e ao ja sabido, contrariamente ao que supdem
as perspectivas hegemonicas de compreenséao dos curriculos escolares, que
0s compreendem como um eterno reproduzir daquilo que foi previsto e
prescrito (OLIVEIRA, 2016, p.98).

Diante de um contexto atipico que ocasionou mudangas na rotina da escola, e
na atuacao dos professores, os deslocamentos foram inevitaveis, novas praticas de
significacdo sobre como ensinar se fizeram notorias. A exemplo disso, a imagem do
docente de 2019 representada pelo cachorro em tamanho menor em relagdo ao
tamanho do cachorro da imagem de 2021, traz expressdes de submisséo, ainda que
esteja diante de um publico jovem que domina as tecnologias. E como se o professor
tivesse se apoderado do que até entdo ndo era incompativel em um comparativo com
os jovens da geracdo digital. E no contexto de aulas remotas que o professor é
apresentado por uma imagem de um c&o maior, mais forte, cuja expressao de
superioridade parece dominar o que até entdo era desconhecido. A légica do

espacamento entre forte-fraco traz a tona as relacdes de poder em torno do saber.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as discussOes tecidas durante a pesquisa, podemos dizer que no
contexto de ensino remoto eclode a constru¢do de uma escola deslocada ao mostrar
seus sentidos produzidos e enfatizados por meio dos memes e que fala de um
curriculo enquanto instituinte de sentidos. Ha uma representacao desta nova forma
de “escola”, que se desloca para o virtual, pois assim como o curriculo, ndo é
estanque, movimenta-se e, pbr esta nesta posi¢cao, ressignifica suas relacdes, suas
metodologias, seus dizeres diante 0s cenarios e contextos imprevisiveis.

Os resultados da pesquisa nos mostram que os memes produzem sentidos
sobre o ensino remoto, construidos nos seus textos verbo-imagéticos, nos mais
diversos espacos, mediados pelo uso das Tecnologias da Informacéo,
multiletramentos, novas préaticas metodolégicas e didaticas de pensar o ensino e
aprendizagem. S&o nestas relacfes advindas do contexto pandémico que produz um
dispositivo biopolitico que os modos de viver e ser foram reestruturados, ganharam
novos significados, que se produzem também sujeitos. Os memes sdo construidos e
reconstruidos, neste processo de continuo aparecimento e reconstrucdo, ou
desconstrucao, pelo coletivo e no coletivo

Vale ressaltar que esta pesquisa ndo fecha sentidos, do contrario, abre para
novas pesquisas, novas analises, até mesmo sob outros vieses teoricos. Ademais,
essa forma de ensino, foge da “sala de aula tradicional “, ao considerar textos,
discursos, trocas que nao se atém ao programado, idealizado, mas, constroem esses
sujeitos. Entretanto, esses saberes ndo apagam a importancia dos demais, nossa
intencéo foi entender como o processo de ensino se da neste contexto, mostrar que
sua abrangéncia se da além do imposto, inclui lugares apagados, como as midias
sociais. Como género textual trabalhado no ensino, os memes sao produtores de
sentidos e significados culturais, ainda que olhados por alguns com certo preconceito,
permitem a significacdo e ressignificacdo de vivéncias escapando do curriculo
normativo, embora que nele esteja implicado.

Nos espacos cibernéticos, de muitos compartiihamentos e que alcangca um
grande publico pela sua caracteristica de viralizacdo, 0S memes se constroem com
sentidos e significados que apresentam as dificuldades, desafios, novidades, humor e
também criticas sociais e politicas a configuracdo deste ensino, que também né&o

contempla a todos, e escancara ainda mais as desigualdades sociais no cenario do
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pais que com a pandemia ficou ainda mais perceptivel, todavia, também proporcionou
a pessoas de lugares distantes, ou de poucas condicbes socioeconémicas para se
locomoverem até lugares distantes, poderem esta participando destes cursos, aulas,

etc. através do ensino remoto, pelas plataformas digitais.
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