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Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a
ler e escrever dentro de um contexto onde
a escrita e a leitura tenham sentido e
facam parte da vida do aluno.

Magda Soares, 2011



RESUMO

O letramento ao longo dos anos tem se tornado um assunto frequente muito
estudado no contexto brasileiro. A escola, sua principal instancia, tem como um dos
objetivos ensinar os codigos escritos, para inserir os alunos nesse mundo do
alfabeto. Sabendo das dificuldades vivenciadas por alunos em entender a escrita
como uma pratica social e pensando em nossa sociedade que tem a escrita como
centro de organizacéo de saberes, este trabalho tem como objetivo geral analisar a
construcdo da identidade étnica de alunos da 12 série do Ensino Médio de uma
escola publica na microrregido potiguar por meio das préticas de letramento escolar,
especificamente na escrita do género crbnica. Estudar acerca do letramento e
entender como se da as praticas no ambiente escolar é pertinente por permitir
entender como os alunos compreendem esse letramento e como ele esta posto em
suas producdes escritas, em um olhar circunstanciado que leva em conta o aluno e
seu contexto. Este estudo € relevante para o meio educacional por possibilitar
compreender aspectos que podem ajudar no ensino e na aprendizagem. Foram
utilizados como aporte tedrico Bakhtin (1997), Candido (1992), Fonseca (1998),
Kleiman (2005; 2010; 2014), Peirano (2014), Soares (2009; 2011), Street (2014;
2010), entre outros, para compreensao do corpus de andlise. Para tanto, nesse
estudo evidenciamos que existe aspectos escondidos nas escritas que constituem a
identidade dos alunos, e notamos um afastamento entre o letramento escolar e os
letramentos n&o institucionais, em que a escola ainda trabalha com praticas de
ensino tradicional.

Palavras-chave: Letramentos. Escrita. Identidade. Escola.



ABSTRACT

Literacy has become over the years a frequent subject much studied in the Brazilian
context. The school, main instance, its goal is to teach written codes to insert
students into this world of the alphabet. Knowing the difficulties experienced by
students to understand the writing as a social practice and thinking about our society
that has writing as the center of knowledge organization, this work aims to analyze
the construction the ethnic identity of students of the 1st high school series in a public
school in the potiguar microregion through school literacy practices, specifically in the
writing of the chronic genre. Study about literacy and understand how practices in the
school environment is pertinent for allowing us to understand how students
comprehend this literacy and how is put into their written productions, in a detailed
look that takes into account the student and their context. This study is relevant to
educational environment because it allows understanding aspects that can help in
teaching and learning. As a theoretical contribution were used Bakhtin (1997),
Candido (1992), Fonseca (1998), Kleiman (2005; 2010; 2014), Peirano (2014),
Soares (2009; 2011), Street (2014; 2010), among others, to understand the corpus of
analysis. Therefore, in this study we show that there are hidden aspects in writing
that constitute the identity of the students, and we note a departure between school
literacy and non-institutional literacy, in which the school still works with traditional
teaching practices.

KEYWORDS: Literacies. Writing. Identity. School.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O estudo sobre o letramento é recente no contexto brasileiro, mas nos ultimos
anos esse termo tem sido muito abordado, por trazer questionamentos sobre o uso
da escrita no meio social. Quanto aos problemas enfrentados no meio da educacéo
relacionados com o indice de analfabetismo no Brasil, surge a necessidade de
compreender como a escrita estava/esta sendo usada em diversos contextos e
situacbes de uso. Foi por meio da necessidade de entender esses novos
acontecimentos no uso da leitura e escrita que emerge o letramento, tendo como
objetivo a compreensao da escrita na sociedade e o0 modo como ela estava sendo
utilizada nesse meio (SOARES, 2009). Dessa maneira, estudiosos desse campo de
saber centraram e centram esforcos para entender se e como a escrita faz sentido
na vida dos individuos, levando em consideracdo que ela também é utilizada para
atender demandas impostas pela sociedade.

Cientes da complexidade epistemologica do termo, sendo uma palavra de
dificil conceito, o(s) letramento(s) é (sdo) definido(s) como o uso da leitura e da
escrita como pratica social. E importante lembrar essa forma plural da palavra,
existindo diferentes eventos e praticas de letramento que vao de acordo com a
cultura, a época e as classes sociais de cada individuo. Vale ressaltar que esse
termo ao adentrar no contexto brasileiro foi mesclado com o processo da
alfabetizacdo, por ser algo que também trabalha com a leitura e a escrita. Com 0s
avancos dos estudos da Linguistica Aplicada, pesquisadores perceberam a
diferenca entre ambos os termos. Enquanto a alfabetizacéo se preocupa em inserir
as criancas no mundo da escrita, codigos (codificacdo e decodificacdo), o letramento
€ mais abrangente, € quando os individuos se apropriam da escrita e a utilizam
como uma pratica social (SOARES, 2009).

Mesmo sendo termos préximos, que se relacionam, existe uma forte diferenca
entre ambos, que os distingue. Segundo Soares (2009), a alfabetizacdo € uma das
praticas de letramento situadas no ambiente escolar, que insere os alunos no
sistema ortografico da lingua, permitindo o uso de habilidades na leitura e escrita. Ja
o letramento envolve diversas praticas de uso da leitura e escrita, em diversas
instituicbes, seja na familia, igreja, seja na escola, sdo praticas de uso da escrita

para um fim especifico, atendendo a demandas socias.
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E necessario destacar esses dois fendmenos, por serem importantes para
educacao, visto que vivemos em uma sociedade grafocéntrica, a escrita como centro
da organizacdo de saberes e € uma tecnologia requerida, por muito, exigida nas
situacbes e vivéncias das pessoas. Constitucionalmente, saber ler e escrever é
direito do cidadao brasileiro, dada a importancia dessas praticas sociais. Portanto,
entender a funcdo da escrita e saber utiliza-la € de suma importancia, por vivermos
em um mundo repleto de informacdes, letras e niUmeros, que exige um saber a um
individuo ou a um grupo. De modo geral, uma pessoa para ser considerada letrada
deve saber lidar com os diferentes usos da escrita na sociedade, para atender as
necessidades especificas para sua vivéncia no mundo.

Diante da relacdo entre saber escrever, ler e poder atuar no mundo de
maneira mais autbnoma e cidadad € que este trabalho tem como probleméatica
entender como os alunos da 12 série do Ensino Médio de uma escola publica, no
interior potiguar, constroem sua identidade nas praticas de letramento escolar por
meio do género crbnica. Movidos por esta problematica, buscamos responder as
seguintes questdes: Qual é a pratica de linguagem predominante no contexto social
dos alunos? O letramento escolar € trabalhado numa perspectiva social? Qual a
identidade do aluno da escola publica no interior potiguar na pratica de letramento
escolar?

Pensar o escrever na escola € desdobrar, na histéria e na memoria, uma das
instituicBes de letramento reconhecida, que, por séculos centraliza o poder de ditar o
gue deve ser aprendido, como deve ser aprendido e o porqué aprender este e nao
aguele conteudo. Com isso, foi concedido a escola o objetivo de ensinar a leitura e a
escrita de forma significativa, para fazer com que os alunos percebam o poder, o
saber e o valor que € atribuido a escrita na sociedade. Sendo a instancia de
letramento mais importante, a escola, socialmente, foi atribuida a responsabilidade
de ensinar e mostrar o mundo dos cddigos escritos aos alunos, existindo uma
cobranca maior, por, também, levar o aluno a adquirir status na sociedade.

Desse modo, & pertinente analisar a construgdo da identidade étnica de
alunos da 12 série do Ensino Médio de uma escola publica na microrregido potiguar
por meio das praticas de letramento escolar, especificamente na escrita do género
cronica, por permitir compreender como esses alunos incorporam o letramento
escolar e como ele estad posto nas suas praticas escritas. Para tanto, os objetivos

especificos sdo assim ordenados: discutir o letramento escolar no contexto situado,
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da escola publica no interior do Rio Grande do Norte, explicando o género discursivo
cronica como uma pratica de letramento escolar e, ainda, identificar, nas praticas
escritas do género cronica, como os alunos constroem sua identidade por meio do
letramento escolar.

Para isso, a pesquisa tem como base tedrica, Street (2014; 2010), Soares
(2009; 2011), Kleiman (2005; 2010; 2014), sobre identidade e letramento enquanto
pratica social, Fonseca (1998) e Peirano (2014) sobre a etnografia da linguagem,
Fiad (2013), Malvaccini (2014) sobre linguagens, Bakhtin (1997) sobre os géneros
discursivos e Candido (1992) sobre o género discursivo cronica, para com isso
compreendermos melhor o objeto de analise desta pesquisa.

Amparados tedérico-metodologicamente, observamos que desde o inicio da
escolarizacdo trabalhar praticas de leitura e escrita no contexto do letramento faz-se
necessario, para que os alunos desde cedo tenham a consciéncia do valor da escrita
no meio social. Portanto, € importante fazer o aluno compreender que a escola é
apenas uma das varias instituicbes e instancias de letramento que existe na
sociedade, que as pessoas participam assiduamente de eventos e praticas letradas
gue vao de acordo com suas atividades diarias.

Por ser visivel que a sociedade preza os saberes da instituicdo escolar e
valoriza a escrita ditada por essa instituicdo, é fundamental que as préticas letradas
presentes levem em consideracdo o contexto da escola, do aluno, como também
pensar 0o que esses estudantes gostam de ler, e quais sdo 0s eventos e praticas
letradas que eles participam fora do ambiente escolar, pois essas praticas nao
institucionais também participam da construcéo da identidade dos sujeitos.

O ensino dos géneros discursivos, enquanto pratica escrita, pode facilitar na
compreensao sobre esse valor social que é atribuido a escrita, fazendo os alunos
perceberem a funcdo social de cada texto escrito. A crbnica, por exemplo, por
trabalhar tematicas do cotidiano, pode levar o aluno a adentrar nessa escrita exigida
por a instituicdo escolar, sem distanciar o aluno de seu contexto e suas praticas
diarias. Este género discursivo pode ter em vista constituicdo dos textos dos alunos,
como por exemplo, os letramentos nao institucionais.

Ao vivenciar o ambiente escolar e constatar a dificuldades de alunos
referentes ao entendimento da escrita como um fator social, fica clara a necessidade
de pesquisar a respeito do tema, para compreender os motivos de tal problematica.

Com isso, é pertinente que as escolas trabalhem na perspectiva do letramento,
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levando em consideracdo a bagagem cultural dos sujeitos, para que haja uma
aproximacao dos letramentos nao institucionais com o letramento escolar.

Dessa forma, através de pesquisas oficiais, censos, por exemplo, cujos
resultados alarmam a critica situacdo dos alunos no cenério brasileiro no que se
refere & compreensado da leitura e da escrita como uma pratica social, é relevante
observar a producdo escrita dos alunos, para que haja o entendimento do que
constitui a construcéo desses textos.

Desse modo, este estudo é pertinente por trazer contribuicbes para a area da
educacdo e da linguistica, possibilitando aos professores de lingua portuguesa o
repensar o ensino dos géneros discursivos, considerando o sujeito e suas praticas
de linguagens fora e dentro do ambiente escolar, por perceber que, por meio destas
praticas, sdo constituidas as identidades dos sujeitos.

Para realizacdo desta pesquisa, foi feito um estudo na perspectiva
etnografica, de carater intervencionista, com alunos da 12 série vespertino de uma
escola publica no interior do Estado Rio Grande do Norte, com o método dedutivo, e
carater qualitativo a fim de analisar e explicar as identidades dos alunos por meio de
cronicas que foram produzidas em uma das oito aulas ministradas na escola, por
meio do programa Residéncia pedagogica. Diante do grande numero de crbnicas
produzidas, foram selecionadas trés, cuja tematica se assemelha.

Didaticamente, este trabalho estd dividido da seguinte forma: o primeiro
capitulo ira tratar sobre o contexto situado dos alunos, pensando tanto sobre a
cidade, a escola, quanto sobre as praticas de linguagem presentes nesses lugares,
para compreender o contexto em que o0s alunos estao inseridos.

O segundo capitulo abordara questdes sobre o estudo do letramento,
pensando a respeito de seu conceito, definicdo, e sua forma plural, como também
reflexdes sobre a perspectiva tedrico-metodologica da etnografia da linguagem. E
por ultimo serda feito a analise das praticas letradas, com foco no género discursivo
cronica e a pratica de letramento escolar, na busca por compreender a identidade do
aluno nas suas praticas escritas.

Desta maneira, este trabalho visa a contribuir para reflexdes acerca do
letramento escolar e letramento ndo escolar e, ainda, possibilitar algumas
consideracdes de como diminuir o distanciamento das praticas letradas do aluno

com as praticas de letramentos nao institucionais.
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CAPITULO I: CONTEXTO SITUADO: UMA ESCOLA PUBLICA NO INTERIOR DO
SERTAO

1.1 Contexto — o local de pesquisa

A presente pesquisa tem como contexto situado uma cidade no interior do
Estado Rio Grande do Norte, regido nordestina, que de acordo com o ultimo censo
possui uma populagéo de 3,063 pessoas, completando no dia 19 de dezembro seus
56 anos de emancipacgdo politica. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estilistica (IBGE), tinha como nome “Varzea da Caatinga”, onde se
localizava uma pequena povoacéao, ao lado de um rio, chamado Riacho da Caatinga.

Com o passar dos tempos, 0 povoado foi crescendo e adquirindo algumas
conquistas, ganhou sua primeira escola no ano de 1935. Com 0s pequenos
avancos, conseguiu se desmembrar do municipio de Almino Alfonso — RN,
alcancando sua emancipacao politica no ano 1963, tornando-se municipio, sendo
nomeada de Rafael Godeiro, através da lei n° 3.001, dados do IBGE.

O nome dado a cidade foi em homenagem a um lider politico que era
influéncia para esta regido, chamado de Rafael Godeiro, que foi prefeito da cidade
de Patu - RN (municipio proximo), e que ao residir na antiga Varzea da Caatinga
trouxe mudancas para aquele povoado, junto com outras pessoas, colaborando na
construcédo de uma capela, algumas casas, dentro outras coisas, segundo relatos de

moradores.

Em 1947 incentivou os amigos de Varzea da Caatinga e o padre
Agostinho Bohlem, para fundarem a capela daquele distrito, que
passou a denominacado de Varzea de Santo Anténio em homenagem
ao seu Padroeiro. Em 1949 houve a consagragéo do Padroeiro com
Missa Campal, festa e feira livre, no dia 13 de junho daquele ano.
Com o incentivo os habitantes criaram gosto e comecaram a
desenvolver o lugarejo que se transformou mais tarde em Municipio
com denominacéo de: “MUNICIPIO DE RAFAEL GODEIRO, CIDADE
DO MESMO NOME [...] (HEMETERIO, Filho. 2005, p.272)

Rafael Godeiro, junto com membros da cidade e amigos de outras localidades
proximas, participaram do processo de fundacdo e desenvolvimento do povoado,
ajudando em projetos de construgdes, incentivando o crescimento do povo daquela
localidade. Segundo Hemetério Filho (2005), Rafael Godeiro era patuense, politico,

gue sempre buscava ajudar os seus conterraneos, sendo nhomeado Juiz da Paz, por
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dois anos nesse municipio. Ele também exerceu diversos cargos na politica, foi
prefeito de Patu, deputado estadual, um incentivo para sua familia, que muitos
também seguiram seus caminhos nesse ramo. Godeiro chegou a morar na Varzea
da Caatinga, juntando-se a outras pessoas importantes daquela localidade para lutar
pelo progresso do povo.

O local hoje configura-se como uma cidade pequena, interiorana, sua
principal fonte de renda é a agricultura, existindo poucas oportunidades de
empregos em outros ramos. E por esse motivo que muitos jovens e adultos se
deslocam para outras localidades em busca de emprego e qualidade de vida.
Existem varias cidades circunvizinhas que servem de apoio para Rafael Godeiro, em
quesito de comércios, saude, centrais de bancos etc. Uma delas é Patu-RN,
localizada ao leste da referida cidade.

O municipio tem um déficit de histérias escritas, ndo possuindo nenhum
registro oficial, apenas memadrias dos moradores mais velhos, que transmite aos
seus parentes pela oralidade, sendo passada de geracao a geragao, ou trabalhos de
alunos que apresentam um pouco da historia, cultura e lendas dessa localidade. Por
falta de documentos escritos, a histéria e a cultura dessa cidade com o tempo
podem se perder, pois, mesmo estando presentes nas praticas orais, 0
gafocentrismo escrito necessita de um registro para que se eternize e sirva de

heranca para toda populagéo.

O poder libertador da escrita jA € predicado quando se tece o
argumento de que a posse da escrita permite que o possuidor, seja
ele um individuo ou um povo, dedique suas faculdades mentais ao
exercicio de operagdes mais abstratas, superiores. (KLEIMAN, 2014,
p.30)

A escrita € uma ferramenta importante para sociedade, pois € por meio dela
que conseguimos registrar acontecimentos importante em uma cidade, pais,
pertencentes a uma dada cultura, tendo os costumes preservados por meio de
registros escritos. Visto que os seres humanos vivem rodeados de informacdes, em
que a escrita € fundamental, sendo requerida na maioria das situacdes, ela da
também as pessoas que as dominam a possibilidade de ter acesso a conhecimentos
culturais escritos. Além do mais, ela possibilita a inclusdo das pessoas a grupos

socialmente e historicamente dominantes na sociedade. Através disso, percebemos
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a importancia da escrita para a sociedade, por isso a responsabilidade exigida e
cobrada as escolas.

E nesse contexto que se configura o local de pesquisa, uma escola publica,
constituida de ensino fundamental e médio, possuindo diversos projetos que
incentivam o progresso do aluno. A escola dispée de uma infraestrutura de primeiro
andar, contendo biblioteca, sala de multiuso, auditorio, salas de aulas, secretaria,
dentre outros espacos. Seu corpo docente € formado por professores
especializados, coordenadores pedagodgicos etc.

A instituicdo forma dezenas de alunos todos o0s anos, em que alguns
ingressam imediatamente no ensino superior. A escola ja ficou como destaque da
rede estadual do Estado do Rio Grande do Norte, pois apresentava indices
positivos de aprendizagem, acima da média esperada. Atualmente, a instituicdo
atende muitos jovens, dividido entre o ensino fundamental e médio.

Essa escola é parceira do Programa Residéncia Pedagogica (RESPED),
programa que, na posicao de participante e pesquisadora, possibilitou a realizacao
desta pesquisa. O programa € aliado ao estagio, com isso, € nos dada a misséo de
exercitar teoria e préatica e vivenciar o ambiente escolar. Para darmos inicio ao ano
letivo e a pratica em sala de aula, nos reunimos com o corpo escolar e foi proposto
gue cada turma trabalhasse um género discursivo, para fazer um diagnostico
(avaliagdo) nos alunos, com o intuito de analisar como estava o nivel deles com
relacdo a suas competéncias linguisticas e referidas séries, no quesito de leitura,
producdo textual e interpretacdo de texto. A 12 série, turma na qual o trabalho foi
centrado, ficou com o género discursivo crénica, foi por meio dele e das préticas
vivenciadas em sala de aula que o interesse sobre o presente objeto de estudo se
fez concreto.

A Residéncia pedagodgica é um programa gue visa a contribuicdo na formacgéao
dos professores, possibilitando uma articulacdo entre teoria e pratica. Para isso,
conta com parceria com escolas de redes publicas, por isso essa relacdo entre
educacdo superior e a educacdo basica, possibilitando o desenvolvimento do

discente em sua area de atuagao.

Objetivo geral: Desenvolver no ambito dos Cursos de Licenciaturas
ofertados pela UERN projetos inovadores em parceria com as
escolas de educacdo basica com o proposito de fortalecer a
articulacdo teoria-pratica no percurso da formacdo, por meio da
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insercdo do futuro profissional no campo em que atuara,
potencializando assim, a integracdo entre as diferentes licenciaturas
e a sua colaboracdo com as instituicbes escolares, bem como o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos referidos
cursos. Objetivos Especificos: - Fomentar a realizacdo de novas
experiéncias no ambito dos cursos de Licenciatura da UERN, que
venham fortalecer a formacéo inicial dos estudantes, com o propdsito
de construir e socializar saberes, vivéncias e reflexdes favoraveis ao
redimensionamento de estratégias de ensino-aprendizagem, capazes
de contribuir com a formacdo continuada dos professores da
Educacdo Basica atuantes nas escolas publicas [...] (PROJETO
INSTITUCIONAL, 2018, p.01)

O programa foi lagando recentemente, tendo dado inicio no ano de 2018,
possibilitando o aprimoramento dos discentes em sua formagdo. Mesmo sendo
aliado ao estagio, possibilita um maior contato com o corpo pedagdgico da escola,
pois tem uma carga horaria exigida e objetivos a serem cumpridos. O programa
possibilita aos alunos o contato com sua area de formacdo, podendo despertar
olhares de pesquisadores na pratica docente.

E importante situar o leitor no local de pesquisa, adentrando na histéria da
cidade e também sobre o contexto escolar, para compreendermos nuances
presentes na escrita dos alunos, possibilitando ainda adentrar nas préaticas de

linguagem pressentes desse local.

1.2  Praticas de linguagem

ApOs contextualizar a cidade, l6cus da pesquisa, sabemos que o contexto
reflete nas préticas de linguagens dos individuos, por isso a importancia de entender
sobre a linguagem e o para que ela serve numa sociedade. Portanto, para melhor
compreensao, € por meio da lingua que os individuos se comunicam e expressam
suas ideias e opinides, utilizando a fala e a escrita. Qualquer processo comunicativo
exige uma linguagem, seja ela verbal ou ndo, pois para que haja interagdo no meio

social é necessario a utilizacdo desse sistema comunicativo.

[...] os sujeitos vao se apropriando da linguagem ao se constituirem
como locutores, junto aos seus interlocutores; a apropriacdo da
linguagem implica um trabalho do sujeito, o que significa que ha um
movimento do sujeito e uma recriacdo da linguagem em cada
situacdo de interagdo; cada interagdo €, por um lado, um momento
novo de produgéo linguistica; [...] (FIAD, 2013, p. 463)
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Desta forma, no mundo da interacdo, para transmitir algum tipo de informacéo
seja em qual lingua for, necessita-se de um processo comunicativo. E esse processo
comunicativo vai desde o uso da palavra até os simbolos, utilizadas para
compartilhar informacdes com alguma intengdo. Com isso, cada momento de
interacdo e de uso da palavra, pede uma forma e uma recriacdo da linguagem, que
sao definidos através do lugar e dos interlocutores do discurso.

A lingua(gem) compreendida a partir dessa concepcéo de letramento é vista
como uma forma social, pensando na interagdo dos sujeitos, por meio do contexto
de situagao de fala. “Como uma comunidade de fala tem varias esferas de praticas
sociais, espera-se que o falante faca essas adequacbGes de uso da lingua ao
contexto” (MALVACCINI, 2014, p.59). Cada ambiente exige praticas de linguagens
gue se dao de acordo com o contexto.

As praticas de linguagens ocorrem através do uso da lingua e conforme a
situacdo de fala, a bagagem cultural, o ambiente. Qualquer texto produzido (oral ou
escrito), estd baseado em préticas de linguagens que foram construidas ao longo do
tempo, conforme as vivéncias e intera¢des na sociedade.

O mundo é constituido por mdltiplas praticas de linguagem, que se
desenvolvem por meio da utilizacdo da lingua, indo de acordo com diferentes
contextos e situacdes de uso. Através disso, € perceptivel que a linguagem permite

a comunicacao entre os individuos, e € por meio dela que a lingua se manifesta.

[..] entende-se a lingua ndo como um sistema previamente
construido, do qual os sujeitos se apropriam nas diferentes situacdes
de interagdo, mas como um sistema que prevé recursos linguisticos
gue sao explorados indefinidamente nas interagbes. (FIAD, 2013, p.
466)

Com isso, cada ambiente exige uma forma de utilizacdo da lingua que
possibilita praticas de linguagem diversas, mediadas através dos contextos e das
relacbes sociais, assim a comunicacdo entre os individuos se efetiva através da
linguagem. “A linguagem incide sobre a personalidade, sobre a interacao pessoal,
social, cultural e trabalha a subjetividade do sujeito. Por isso ela € viva e sujeita as
mudangas” (MALVACCINI, 2014, p.59). Com o passar dos tempos, as praticas de
linguagens sao renovadas, pois surgem novos termos e outros sao esquecidos, por
isso é importante pensar o conceito de linguagem como sendo constituido conforme

o local, o contexto historico e que varia de acordo com o contexto e a situacao de
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uso da lingua.“[...] a linguagem é entendida como uma construgdo conjunta,
considerando-se a realidade historica em que opera” (LUCENA, 2015, p.71). A
linguagem faz parte do ser humano e é utilizada em qualquer situacdo de
comunicacao.

Por existir uma diversidade de pessoas, que tem habitos diferentes e
costumes diversos, na escola existe multiplas praticas de uso da lingua que se
diferenciam de acordo com a classe social dos sujeitos e através das formas de
interagdes com o meio. “A lingua é [...] um fato social, cujas existéncias se funda nas
necessidades de comunicacdo” (BAKHTIN, 1997, p.14). E pela necessidade de
comunicacao que os individuos manifestam a lingua por meio da linguagem.

Dessa forma, é importante entender que o ambiente escolar é composto por
uma diversidade de pessoas, e pensar em linguagens nesse ambiente é entender
gue os individuos estdo inseridos em praticas sociais diversas e que vao refletir na
sua forma de linguagem “As multiplas linguagens constituem um fator central para
compreensao das praticas de letramento, uma vez que € através delas que nos
apropriamos, reelaboramos e/ou repulsamos determinados discursos” (BUZEN,
2010, p.109). E necesséario pensar a linguagem numa visdo sociocultural, socio
interacional, em que as pessoas se expressam e produzem discursos a partir de
determinada cultura e contexto.

As praticas de linguagem do ambiente escolar assim, precisam considerar o
sujeito e suas praticas fora da escola. “Sem linguagem, a co-construgdo e a
transmissdo de saberes na escola ou em outras esferas ndo seriam possiveis”.
(BUZEN, 2010, p.110), uma vez que as atividades humanas estdo organizadas em

linguagens.
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CAPITULO II: OS LETRAMENTOS SOCIAIS, IDENTIDADE E A PERSPECTIVA
ETNOGRAFICA

2.1 Algumas consideracdes a respeito do letramento

Para a compresséo sobre como é construida a identidade étnica dos alunos
por meio da escrita do género discursivo crbnica, faz-se necessario a discusséo do
capitulo anterior, para o entendimento do contexto em que os alunos estdo
inseridos. Para além, este capitulo centra o olhar sobre o entendimento do que é
letramento, para com isso compreendermos 0 que sdo as praticas de letramento
presentes no ambiente escolar.

Esse termo letramento € recente no contexto brasileiro e no meio
educacional, surgindo através de algumas necessidades, em que se precisava
compreender os diferentes usos da leitura e escrita em contextos diversos. Como
apresenta Soares (2009), novas palavras sao criadas ou se ddo um novo sentido de
acordo com algumas ocasides, com novos fatos, ideias ou com a necessidades de
compreender novos fendbmenos. Foi por meio dessa realidade, de entender novos
acontecimentos no mundo da leitura e escrita, que se fundamenta o letramento e
necessidade de entender a escrita no contexto social.

Ao passar dos tempos a sociedade evoluiu e comecou a exigir novos
conhecimentos da leitura e da escrita, ndo era mais suficiente ser alfabetizado, os
individuos necessitavam de um conhecimento que fosse além dos codigos escritos.
Por isso, surge esse novo fenbmeno para explicar o uso da escrita no meio social.
Por ser um termo recém-chegado e de dificil conceito, muitos estudiosos confundiam

ou mesclavam com o processo da alfabetizagcdo. Como apresenta Soares (2011):

[...] € preciso diferenciar o processo de aquisicdo da lingua (oral e
escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua (oral e
escrita); este dltimo é que, sem duvida, nunca € interrompido. N&o
parece apropriado, nem etimolégica nem pedagogicamente, que o
termo alfabetizag&o designe tanto o processo de aquisi¢cdo da lingua
escrita quanto o seu desenvolvimento: etimologicamente, o termo
alfabetizagdo néo ultrapassa o significado de “levar a aquisicao do
alfabeto”, ou seja, ensinar o cédigo da lingua escrita, ensinar as
habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um
significado muito amplo ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe
a especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua
natureza, na configuracdo das habilidades bésicas de leitura e
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escrita, na definicdo da competéncia em alfabetizar. (SOARES, 2011,
p.15)

Mesmo a alfabetizacdo e o letramento sendo processos que estejam ligados,
existe uma grande diferenca entre ambos, que exige uma distincdo. Atribuir um
conceito muito abrangente para a alfabetizacdo é negar suas especificidades, pois,
seu objetivo € ensinar os individuos os cddigos da lingua oral e escrita, inserindo-os
nesse mundo do alfabeto. Ainda, conforme Soares (2011, p.15), “toma-se, por isso,
aqui, alfabetizacdo em seu sentido préprio, especifico: processo de aquisicdo do
codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”. Enquanto que o letramento é
algo que vai além desses significados, abrange préticas de linguagem que envolve,
cultura, lugar, tempo, classe social, pois sdo as praticas socias do uso da escrita.
Como apresenta Kleiman (2014), o letramento pode ser definido através de praticas
sociais que fazem uso da escrita como sistema simbolico e possibilitam a interacao
em diversos contextos sociais. Portanto, essa compreensao da fungéo dos textos na
sociedade torna um individuo, de certa forma, letrado.

Como se pode perceber, o letramento ndo é alfabetizacdo, por mais que
sejam processos interligados, relacionados ou por utilizarem a leitura e a escrita
como uma pratica, ou seja, a alfabetizacao trata-se de uma préatica de letramento do

ambiente escolar, que faz uso da escrita para determinado fim.

Se considerarmos que as instituicdes sociais usam a lingua escrita
de forma diferente, em praticas diferentes, diremos que a

7

alfabetizacdo € uma das praticas de letramento que faz parte do
conjunto de praticas sociais do uso da escrita da instituicdo escolar.
(KLEIMAN, 2005, p.12)

Toda atividade que faz referéncia ou uso da leitura e da escrita sdo praticas
de letramento, e a instituicdo escolar é o ambiente propicio e historicamente
autorizado para a utilizacdo e uso desses termos, existindo diversas praticas
letradas que formam o corpo escolar, e a alfabetizacdo € uma delas.

Para entendermos melhor o letramento € necessario compreender de onde
veio esse termo. Soares (2009) afirma que o letramento com o significado atribuido
nos dias de hoje vem da palavra inglesa literacy, que proveio do latim littera (letra),
com esse sufixo -cy que denota qualidade, estado, fato de ser. Com isso, ainda
apresenta a autora: “literacy € o estado ou condicdo que assume aquele que

aprende ler e escrever’ (Soares, 2009, p.17). Em consonancia a isso, pode-se



22

compreender que letrado € o individuo ou grupo que utiliza a escrita para atender
suas demandas na sociedade. Dessa forma, o valor atribuido a escrita é notorio,
algo que traz consequéncias benéficas para quem se apropria desse termo, pois
numa sociedade gafocéntrica, conhecimentos escritos sao essenciais. De acordo
com Soares (2009):

[...] adquirir a "tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas
préaticas sociais de leitura e de escrita - tem consequéncias sobre o
individuo, e altera seu estado ou condicdo em aspectos sociais,
psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo
econbmicos; [...] (SOARES, 2009, p.18)

Em virtude disso, essas consequéncias causadas por utilizar a leitura e a
escrita como uma pratica social é a favor do ser humano, permitindo-lhes realizar
atividades do dia a dia mais dinamicamente. Portanto, entender esse termo &
importante para que os individuos compreendam que mesmo pessoas analfabetas
podem ser letradas, podendo participar de eventos e praticas de letramento em sua
rotina.

Uma pesquisa realizada na Inglaterra pelo estudioso Street (2014) mostra a
imposicdo de um novo letramento trazido pelo os normandos que implicou uma
mudang¢a na “mentalidade letrada” dos individuos. Com isso, foi possivel entender
que o letramento € mais que aquisicdo de habilidades especificas, pois a imposicao
de novos conhecimentos em uma dada cultura que ja tenha um letramento vindo de
sua base histérica e cultural, envolve novos conhecimentos que vao refletir na
identidade dos sujeitos. Conforme apresenta Street “[...] a mudancga implica uma
maneira de pensar, todo um panorama cultural, uma ideologia e ndo simplesmente
uma mudanca de procedimentos técnicos” (STREET, 2014, p.46). E compreender
que o letramento envolve cultura, ideologias, sdo saberes aprendidos em
determinados contextos, para utilidades de seu tempo. Como afirma o estudioso
Street:

Membros de uma cultura, pelo menos em certos niveis de hierarquia,
passaram a compartilhar novas opinides sobre o status da palavra
escrita e sua importancia para alegaces de veracidade. No século
Xl, direitos a terra e alegacdes de veracidade eram validadas, por
exemplo, pela exibicdo e espadas ou outros simbolos de autoridade
semelhantes, pelo uso de selos e pelo testemunho oral de um juri.
Por volta do século XVI, certas classes de pessoas, como cavaleiros
e o patriciado local, se referiam, com naturalidade, a material letrado
como “pipe rolls”, documentos validados por um tabelido ou cartas
precisamente datadas. Uma mudanca desse tipo ndo ocorreu de
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forma simples: ela envolveu profundas transformac¢des no senso de
identidade das pessoas e naquele que considerava ser a base do
conhecimento. (STREET, 2014, p.46)

Quando sao impostos novos conhecimentos sobre a escrita a determinadas
comunidades, cidades, paises, que ja tem certos niveis conhecimento letrados de
acordo com seu contexto, isso envolve mudancas, que vao caracterizar os sujeitos e
sua identidade cultural.

A sociedade de hoje é repleta de informacdes, niumeros, letras, que de certa
forma inserem os individuos nesse mundo do letramento, por possibilitar o contato
constantemente com a escrita. Para esclarecer algumas questdes sobre eventos e

praticas letradas, Street apresenta:

Para descrever a especificidades dos letramentos em lugares e
tempos particulares, tenho considerado util empregar o conceito de
“praticas de letramento”, que é um desenvolvimento do conceito de
“‘eventos de letramento” [...], o termo “evento de letramento” se refere
a “qualquer ocasido em que um trecho de escrita é essencial a
natureza das interacbes dos participantes e a Sseus processos
interpretativos” [...] o conceito de “praticas de letramento” se coloca
num nivel mais alto de abstracdo e se refere igualmente ao
comportamento e as conceitualizacbes sociais e culturais que
conferem sentido aos usos da leitura e/ou escrita. As praticas de
letramento incorporam nao s6 “eventos de letramento”, como
ocasifes empiricas as quais o letramento € essencial, mas também
modelos populares desses eventos e as preconcepcoes ideolégicas
gue os sustentam. (STREET, 2014, p. 18)

Essa citacdo deixa claro e evidente o porqué mesmo crian¢as e adultos ainda
nao alfabetizados, podem ser letrados e participar de eventos e/ou préticas letradas
no seu dia a dia, pois qualquer atividade exercida que faz uso ou referéncia da
leitura e escrita estdo desenvolvendo o evento ou a pratica de letramento, de acordo
com a funcdo da atividade. Por exemplo, se uma mé&e tem costume de contar
historias para crianca dormir, ela mesmo ainda ndo sendo alfabetizada, € letrada,
pois, esta participando de um evento de letramento, ou mesmo quando uma dona de
casa dita a lista de compras para que alguém anote por ela, isso € uma pratica
letrada, utilizando a escrita para determinado fim. Portanto, o letramento é de suma
importancia para sociedade em que vivemos, estamos rodeados de informacdes e
acOes que pedem um certo tipo de conhecimento da escrita.

“‘Em sociedades tecnoldgicas, industrializadas, a escrita € onipresente. Ela

integra cada momento de nosso cotidiano, constituindo-se numa forma tao familiar
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de fazer sentido de nossa realidade que seu uso passa despercebido para os grupos
letrados” (KLEIMAN, 2014, p.07). Eventos e praticas letradas fazem parte
constantemente do dia a dia dos individuos, sejam eles alfabetizadas ou néo, pois
costumam mesmo que sem perceber participar desses eventos, seja na “leitura” de
panfleto promocional de supermercado, em que se faz referéncia a linguagem
escrita ou mesmo na escrita de simples bilhete. Essas praticas de letramento estao
atreladas ao contexto social em que o sujeito esta inserido, pois de acordo com o
dever de cada individuo essas praticas poderdo mudar.

E necesséario acrescentar que o letramento esta relacionado a questdes de
poder, pois sdo as classes dominantes, historicamente, que ditam a forma e o modo
como o conhecimento pode ser transferido, ensinado para as pessoas, através das
instituicBes, como a igreja, a escola, por exemplo. Através da histdria do nosso pais,
podemos ter consciéncia que saberes de outras culturas adentraram e se firmaram
no Brasil colbnia, enquanto outros saberes ja constituiam o Brasil antes da chegada
dos portugueses. Entdo, os que aqui habitavam tiveram que aprender por imposi¢cao
(também fisica), tipos de letramentos dos colonizadores. E foi diante do processo de
colonizacdo e de miscigenacdo que classes economicamente consideradas
elevadas formavam-se e, nesta estratificacdo econbmica e social, letramentos
firmaram-se como dominantes em detrimento a outros letramentos, de classes
menos abastadas ou de culturas diversas. A esses letramentos vindos de classes
elevadas e os letramentos trazidos por outros sdo denominados, respectivamente,

de letramento colonial e letramento dominante. Como apresenta Street:

[...] fagco uma distingdo de trabalho entre letramento “colonial” -
trazidos por forasteiros como parte de uma conquista - e letramento
“‘dominante” - trazidos por membros da mesma sociedade, mas que
frequentemente pertencentes a diferentes classes, grupos étnicos ou
localidades. (STREET, 2014, p.32)

Esses letramentos que sao transmitidos pelas classes dominantes e que ja
vem também de outras culturas, trazidos por povos de outras nacionalidades, foram
impostos para a maioria da populagdo como o “correto”, tratando assim o letramento
como singular. Porém, de acordo com os Novos Estudos do Letramento (STREET,
2014), o(s) letramento(s) é(séo) (plurais), existindo diversas formas e praticas de
letramento na sociedade, que se diferem de acordo com as classes, culturas e

tempo.
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O letramento que considera as multiplas praticas de leitura escrita, pensando
em sua natureza social, € denominado de letramento “ideoldgico”. Leva em
consideracdo que quem determina as préticas de letramentos do sujeito sdo suas
vivéncias, a cultura, ideologia, posicéo social. De acordo com Street:

[...] modelo “ideoldgico” de letramento, que reconhece que as
praticas de leitura e escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em
significados culturais, mais em alegac¢fes ideoldgicas sobre o que
conta como “letramento” e nas relagbes de poder a ele associadas
(STREET, 2014, p.13).

Compreender esse modelo é entender que os individuos participam de
eventos letrados em sua rotina, indo de acordo com seus deveres diarios, algo que
também esta relacionado a questdes de poder, pois cada sujeito ir4 participar de

praticas letradas que vao de acordo com sua condic¢do de vida.

As instituicbes, o0 texto, 0s sujeitos sdo tratados de forma
homogénea, independentemente do contexto social. O maior esforgo,
entdo, consiste em avaliar o que 0s sujeitos sabem sobre alguns
textos escritos, com raras preocupagfes sobre como as pessoas 0s
usam e o que fazem com eles em diferentes contextos histéricos e
culturais. (STREET, 2014, p.08)

7

Pensar nas préticas letradas é entender que elas variam de acordo com
tempo, espaco, cultura, é tratar o letramento em sua forma plural. Somos postos em
uma sociedade que envolve diversas praticas sociais que estdo relacionados a
guestdo de poder. Com isso, é de extrema relevancia levar os individuos a
refletirem sobre os textos escritos, pensando em sua funcionalidade, o para que é
importante aqueles saberes na sociedade de hoje, voltar o olhar para a pratica
social.

O mundo letrado proporciona conhecimentos que vado além dos saberes
ensinados na escola, sdo apreendidos conforme as culturas, épocas, lugares e
praticas vivenciadas no cotidiano. As instituicbes de letramento, tais como igreja,
escola, familia, também falam muito sobre cada individuo, porque dentro dessas
instituicbes existem praticas de letramento diversas, que exigem conhecimentos em
nameros, letras, tecnologia, e esses saberes sdo proporcionados conforme as
vivéncias e as diferentes praticas letradas.

Cada cidade tem sua cultura, suas praticas sociais e um contexto especifico

que pede diferentes usos da leitura e da escrita. Como mostra Street: “As praticas
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letradas séo produtos da cultura, da histéria e dos discursos” (STREET, 2014, p.08).
Portanto, as praticas orais e escritas estdo marcadas por discursos, contextos
historicos e situacdes de uso indo de acordo com a localidade para atender
necessidades dos individuos.

Cada regido, estado, cidade, tem formas diversas de letramento, por exemplo,
pessoas que vivem em pequenas cidades, numa microrregido, que a maior fonte de
renda é a agricultura, e que a classe que predomina naquele meio é a classe
economicamente considerada baixa, tendem a vivenciar certas praticas letradas que
atendam suas necessidades. A escola dentro desse contexto e de todos os outros é
referéncia para a populacdo, sendo ela uma instituicdo que dita o saber e tem a
oportunidade de mudar realidades. E nesse cenario que essa pesquisa se
concretiza, 0s sujeitos enxergam a escola como uma forma de adquirir status e
mudar suas realidades a partir dos saberes ditados naquele ambiente, pois sdo os
saberes valorizados na sociedade.

Os saberes aprendidos fora da escola também determinam as praticas de
letramento do sujeito, por isso, as escolas tém que sempre levar em consideragao
toda bagagem de conhecimento que os alunos possuem. “[...] o nivel de letramento
de grupos sociais relaciona-se fundamentalmente com as suas condi¢cfes sociais,
culturais e econdmicas. E preciso que haja, pois, condicdes para letramento.”
(SOARES, 2009, p. 68) Portanto, o contexto de vivéncia dos sujeitos é importante
nesse processo, entender sua realidade € perceber quais sdo as praticas letradas
gue eles participam.

Percebemos que as praticas de leitura e escrita variam conforme cada
individuo, indo de acordo com uma série de fatores e realidades. Sujeitos que vivem
em capitais, suas praticas se diferem daqueles que vivem em cidades interioranas,

como também conforme o sexo, cultura. Conforme Soares:

Assim, pessoas que ocupam lugares sociais diferentes e tém
atividades e estilos de vida associados a esses lugares enfrentam
demandas funcionais completamente diferentes: sexo, idade,
residéncia rural ou urbana e etnia sdo, entre outros, fatores que
podem determinar a natureza do comportamento letrado. (SOARES,
2009, p. 80)

Como ja foi ressaltado, sdo esses fatores que determinam o comportamento
letrado dos individuos. Cada realidade pede praticas letradas diversas, indo de

acordo com os locais, empregos, escolaridade. A principio, o contexto do sujeito é
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importante para compreender suas praticas, de acordo com as instituicbes de
letramento que os individuos estdo inseridos, como a escola, igreja, familia,
determinam esse comportamento letrado.

Mesmo o sujeito tendo contato com diversas instancias de letramento em sua
vida, a escola, que para sociedade € a instituicdo que possibilita um status social ao
individuo, € uma das mais valorizadas, sendo a “Unica” que possibilita uma elevacao
na classe social dos sujeitos.

Em virtude disso, € a instituicdo, legitimada para alcancar o mundo letrado
que tem prestigio na sociedade, sdo saberes ditados e impostos por uma elite, por
isso envolvem relacbes de poder. E considerada uma das esferas de letramento
mais importante, por ter o objetivo de fazer o aluno se apropriar do sistema

convencional da lingua escrita e obter conhecimentos dos codigos orais e escritos.

[...] por meio da escolarizacéo, as pessoas podem se tornar capazes
de realizar tarefas escolares de letramento, mas podem permanecer
incapazes de lidar com usos cotidianos de leitura e escrita em
contextos ndo escolares - em casa, no trabalho e no seu contexto
social. (SOARES, 2009, p.100)

As praticas e os eventos de letramento no ambiente escolar inserem o aluno
no mundo da leitura e escrita, e essas praticas presentes nesse local, muitas vezes,
voltam-se para o individual que, conforme Street (2014), € denominado letramento
autbnomo, voltado para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
individuais dos alunos. “A caracteristica de “autonomia” refere-se ao fato de que a
escrita seria, nesse modelo, um produto completo em si mesmo, que néo estaria
preso ao contexto de sua producdo para ser interpretado; [...]” (KLEIMAN, 2014,
p.21-22). Para esse modelo, a escola é a instancia de letramento que possibilita os
alunos desenvolverem habilidades e competéncias no uso da leitura e da escrita,
tratando assim essas “habilidades” como algo separada do contexto de producéo de
uso. Perde, assim, o sentido do letramento enquanto pratica social, (letramento
ideoldgico). Street (2014) faz essa distingéo entre esses dois modelos de letramento,
buscando a reflexdo sobre ensinar o valor social da escrita, para que os alunos

interajam com o mundo que lhes cerca.

O fendmeno do letramento, entédo, extrapola 0 mundo da escrita tal
gue ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
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afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas
um tipo de pratica de letramento, qual seja, a alfabetizagédo, o
processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para o sucesso e promog¢ao na escola. (KLEIMAN, 2014,
p.20)

Ressalta-se a importancia de pensar o letramento escolar ndo somente como
pratica de aquisicdo do cédigo da lingua escrita, mas refletir sobre essa funcéo
social, no objetivo da escrita, pensar no para que serve, possibilitando assim o uso
de estratégias para utilizacdo diaria. Ser letrado na sociedade de hoje é
compreender a fung@o da escrita nos varios contextos e situagdes de uso, é ainda
ter criticidade a respeito dos textos que circulam na sociedade.

Contudo, existe a necessidade da escola trabalhar o letramento em uma
perspectiva social e cultural, levando em consideracdo 0s sujeitos/alunos
pertencentes a determinadas culturas e que tem suas préticas de linguagens fora do
ambiente escolar: “[...] as praticas de letramento mudam segundo o contexto”
(KLEIMAN, 2014, p.39), ou seja, ou sujeitos, a partir de suas culturas e vivéncias no
meio social, desenvolverdo praticas de letramento que irdo atender suas
necessidades.

Em uma das pesquisas desenvolvidas por Street, ele apresenta alguns
aspectos que formam as escritas dos alunos e por ndo estarem visiveis, ficam
“escondidas” dentro dos textos. “[...] destaca a influéncias de fatores como poder e
autoridade sobre a produgéo textual dos alunos” (STREET, 2010, p. 545). Essas

influéncias, mesmo que de forma implicita, constituem a escrita dos alunos.

Enquanto os modelos dominantes de ensino de producéo textual (...)
tendem a enfatizar listas padronizadas a serem seguidos, geralmente
focando a estrutura do texto (...), esta abordagem ocupou-se das
dimensdes escondidas que emergem nas avaliacbes da escrita
académica, e por muitas vezes permanecem implicitas. (STREET,
2010, p.542)

Street (2010) discute em seu trabalho algumas dimensfes escondidas nas
escritas de textos académicos, que por seguir recomendacdes os alunos acabam
nao compreendendo o motivo da escrita, a finalidade do texto, deixando algumas
questdes implicitas, “escondidas” em suas escritas. Essas dimensdes apresentadas

por Street, sdo aspectos que marcam a escrita dos alunos, como estigmas,
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preconceito linguistico, letramentos n&o institucionais, pontos que sao constituintes
das escritas desses individuos, mas que nao estao explicitos.

O modelo dominante de ensino geralmente enfatiza alguns pontos que devem
ser seguidos na hora da escrita, focando na estrutura dos textos. Através disso,
algumas questdes ficam subtendidas, surgindo essas dimensfes que constituem a
escrita desses sujeitos. Segundo Street “[...] i) ha uma variedade de comunidades
discursivas com suas proprias normas e convengdes para a constru¢cdo do
conhecimento e o debate acerca dele, e ii) que os textos variam linguisticamente de
acordo com sua finalidade e contexto” (STREET, 2010, p. 544). Sdo essas
dimensdes que marcam a voz do sujeito dentro do texto, apresentando marcas de
seu contexto situado, que determinam a variacao linguistica utilizada no local e sua

identificacdo na prética escrita (n&0) escolarizada.

2.2 Letramento e a perspectiva teérico-metodoldgica da etnografia da linguagem

Trabalhar o letramento pensando numa perspectiva da etnografia é
interessante porque o pesquisador entra em contato com seu objeto de estudo,
podendo viver em seu meio, e observar suas praticas letradas. Os estudos
etnograficos partem de um estudo de campo, de uma observacdo continuada em
gue o pesquisador gera seus dados a partir das vivéncias em determinados grupos.

Com isso, é importante entendermos sobre a teoria etnografica, que consiste
no estudo de um determinado grupo social, a fim de compreender pontos
especificos sobre ele. Deste modo, é perceptivel que se trata de uma pesquisa de
campo podendo durar de meses a anos, sendo necessario o entrosamento entre
pesquisador e pesquisado com o fim de entender a cultura desse grupo e como eles

se organizam. Como apresenta Fonseca:

A etnografia é calcada numa ciéncia, por exceléncia, do concreto. O
ponto de partida desse método € a interacdo entre o pesquisador e
seus objetos de estudo, “nativos em carne e 0sso”. E, de certa forma,
o protétipo do “qualitativo”. E — melhor ainda — com sua énfase no
cotidiano e no subjetivo, parece uma técnica ao alcance de
praticamente todo mundo, uma técnica investigativa [...]. (FONSECA,
1998, p.58)

Apesar de ser um estudo de campo que vai além do que uma simples

pesquisa, necessita que ambos 0s envolvidos estejam num constante dialogo para
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gue através disso seus dados sejam coletados. Trata-se de uma investigacdo para
chegar a uma determinada conclusdo sobre aquele grupo. “Enfim, o método
etnografico é visto como o encontro tenso entre o individualismo metodolégico (que
tende para a sacralizacao do individuo) e a perspectiva socioldgica (que tende para
a reificacdo do social)” (FONSECA, 1996, p. 9). Trata-se de um método que trabalha

com uma perspectiva social, visando o estudo de um grupo.

Por causa do valor central do individuo em nossa sociedade,
espelhado em toda uma corrente de pensamento cientifico (o
individualismo metodoldgico), existe, entre nossos estudantes, uma
forte tendéncia a isolar o individuo de seu grupo social. A “pesquisa
de campo” se reduz a entrevistas quase terapéuticas entre apenas
duas pessoas. (FONSECA, 1998, p. 62)

Como ja foi mencionado, os estudos etnograficos visam um trabalho de
interac&do entre 0 grupo e seu pesquisador e ndo se reduz a simples entrevistas que
mantém um distanciamento entre o pesquisador e 0 grupo entrevistado, é
necessario a introducdo dele nas vivéncias e cultura dos individuos, para que haja a

compreensao de seu objeto de pesquisa.

[...] os informantes ndo foram escolhidos por serem estatisticamente
representativos de algum tipo ideal. Mas, para o pesquisador tirar
qualquer conclusdo de seu material, foi necessario situar seus
sujeitos em um contexto historico e social. E s6 ao completar esse
movimento interpretativo, indo do particular ao geral, que o
pesquisador cria um relato etnografico. (FONSECA, 1998, p. 61)

E necessério acrescentar que a pesquisa € realizada no local onde os dados
estdo sendo gerados e requer uma observacdo continua e prolongada, em que o
pesquisador compreende o contexto historico e social daquele determinado grupo,
partindo do particular ao geral, para que haja a compreensao sobre aquele contexto,

podendo ser utilizado diversos artificios para a coleta de dados.

Meu interesse aqui € pensar 0 método etnografico como instrumento
gue pode enriquecer a intervencdo educativa — quer seja de um
professor com seus alunos da terceira série, a enfermeira com seu
paciente ou o assistente social com seu cliente. Em todos os casos,
0 sucesso do contato educativo depende do dialogo estabelecido
entre o agente e seu interlocutor, e € nessa area de comunicagéo
gue o método etnografico atua. (FONSECA, 1998, p.59)
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Portanto, como ja foi bem ressaltado, a etnografia € um estudo que busca
resolver questdes em um grupo especifico, por isso necessita do envolvimento com
os individuos, tendo que se inserir dentro do campo de pesquisa. E um estudo que
objetiva melhorias para o grupo estudado, pois chega a determinados
conhecimentos que pode trazer avancos para aqueles individuos.

O estudo etnografico vem sendo trabalhado nessa area do letramento, por
possibilitar entender melhor um grupo, buscando compreender a base de sua
natureza letrada. Com isso, estudo voltado para educacdo, pode contribuir para
compreensao de alguns acontecimentos ocorridos dentro de sala de aula, por ser
um estudo prolongado e esta dentro da comunidade a ser estudada, vivendo em seu
contexto, observa o comportamento dos envolvidos, facilita o entendimento de
alguns fatores vivenciados pelos alunos no ambiente escolar, que reflete em seu

comportamento letrado e que nao sdo percebidos pelos professores.

Por envolver em geral um nimero pequeno de informantes e por
insistir na importancia do contato pessoal do antropélogo com seu
“‘objeto”, o método etnografico propicia, sim, o estudo da
subjetividade. Porém, os sentimentos e emocgdes que sdo a matéria-
prima dessa subjetividade ndo sdo os da psicologia individual.
(FONSECA, 1998, p.63)

O pesquisador ao chegar a seu local de pesquisa pode se deparar com outras
guestbes a serem estudadas, podendo com isso mudar seu foco de analise. Por

estar infiltrado dentro de grupo, pode observar diversas questbes, por isso a
subjetividade ndo por ser de carater individual.

A primeira e mais importante qualidade de uma boa etnografia
reside, entdo, em ultrapassar 0 senso comum quanto aos usos da
linguagem. Se o trabalho de campo se faz pelo didlogo vivido que,
depois, é revelado por meio da escrita, € necessario ultrapassar o
senso comum ocidental que acredita que a linguagem é basicamente
referencial. Que ela apenas “diz” e “descreve”, com base na relacao
entre uma palavra e uma coisa. Ao contrario, palavras fazem coisas,
trazem consequéncias, realizam tarefas, comunicam e produzem
resultados. (PEIRANO, 2014, p.378)

A pesquisa realizada apresenta por meio da linguagem escrita, situacdes
vivenciadas, estigmas e padrdes dos alunos, mostrando como ocorreu a pesquisa, a
forma, as estratégias utilizadas, a relacdo do grupo com o pesquisador. De fato, é

preciso uma organizagao para descrever os acontecimentos vivenciados.
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Tudo que nos surpreende, que nos intriga, tudo que estranhamos
nos leva a refletir e a imediatamente nos conectar com outras
situacbes semelhantes que conhecemos ou vivemos (ou mesmo
opostas), e a nos alertar para o fato de que muitas vezes a vida
repete a teoria. (PEIRANO, 2014, p.378)

Como apresenta Peirano (2014), a pesquisa na perspectiva etnografica da

linguagem € mais que um simples método, é a teoria sendo vivenciada, pois, 0s

dados séo gerados por meio das vivéncias, junto do objeto de estudo.

2.3 ldentidade dos sujeitos

Para melhor compreensdo do objetivo de estudo dessa pesquisa, faz-se
necessario destacar alguns pontos, um deles € sobre identidade, objetivando
entender como sao construidas as identidades dos sujeitos. Como diz Kleiman: “[...]
A identidade tem sido definida através da alteridade, da relagcdo com o outro; [...]”
(KLEIMAN, 1998, p.272). E notdrio que nesse processo envolve algumas questdes,
como o contexto social dos individuos, a relagdo com o meio e com o outro, que faz
parte desse conjunto de atividades que os individuos tém que realizar diariamente e

formam e os caracterizam enquanto sujeitos.

[..] entendemos a identidade como o conjunto de elementos
dindmicos e multiplos da realidade subjetiva e da realidade social,
gue sdo construidos na interacdo. Consideramos a construcdo de
identidades € constitutiva da realidade social das praticas
discursivas, justamente com outras constru¢des, como a construgéo
de relagBes sociais entre os falantes e a construgéo de sistemas de
conhecimentos de crencas (...). As identidades séo (re)criadas na
interagdo e por isso podemos dizer que a interagdo € também
instrumento mediador dos processos de identificacdo dos sujeitos

sociais envolvidos huma prética social. (KLEINAM, 1996, p.280-281)

Percebemos que o0s sujeitos constroem suas identidades através do meio, de
realidade vivenciada e em interacdo com os individuos pertencentes a uma mesma
cultura e contexto. Isso tudo € importante para que seja possivel compreender o
sujeito/aluno na escola e algumas de suas caracteristicas identitaria presentes em
suas escritas. [...] “E ao aduzir ao termo identidade a expresséo “sociocultural” ja
estou indicando que iremos examinar um fendmeno cuja inteligibilidade requer

contextualiza-lo no interior das sociedades que o abrigam” (OLIVEIRA, 2000, p. 8).
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Ou seja, os sujeitos vao construindo suas identidades através do tempo e da
vivéncia no meio social, em contato com a escola, familia.

Pensando nisso, sabe-se que o contexto historico, cultural e social influencia
diretamente nas identidades dos sujeitos, assim como também o contato com o

outro, nos diversos ambiente em que o sujeito esta inserido.
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CAPITULO Ill: PRATICAS LETRADAS
3.1 O género discursivo cronica e a pratica de letramento escolar

De acordo com a teoria apresentada, foi possivel perceber que o ambiente
escolar é constituido de multiplos eventos e préaticas de uso da leitura e escrita, pois
€ a instituicdo responsavel por ensinar os cédigos escritos aos alunos. “Assim,
pensar o letramento escolar pressupde também refletir sobre as culturas escolares
gue nos apresentam um conjunto de cenas de letramento especificos dessa esfera
[...]” (BUZEN, 2010, p.102). Portanto, a escola tem préticas especificas de
letramento, que se diferem de outras instituicbes, por ter a responsabilidade de
apresentar a leitura, a escrita, e sua forma padrédo (norma considerada culta).

Em vista disso, como exposto, a escola € a esfera que ensina diversas
praticas letradas aos alunos. Tais préaticas, em termos de lingua(gem), sé&o
concretizadas e constituidas por géneros discursivos, uma vez que é através deles
gue expomos nossos pensamentos e fazemos uso da linguagem. Como vimos, 0s
géneros se adequam aos ambientes, sendo utilizados conforme a situacéo

comunicativa. Como apresenta Bakhtin:

A rigueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera
se desenvolve e fica mais complexa. Cumpre salientar de um modo
especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e
escritos), que incluem indiferentemente: a curta réplica do dialogo
cotidiano (com a 280 diversidade que este pode apresentar conforme
0s temas, as situacdes e a composicdo de seus protagonistas) [...]
(BAKHTIN, 1997, p.280-281)

Com isso, ficou perceptivel que os géneros discursivos sdo utilizados de
acordo com as ocasifes e com a esfera de utilizagdo da linguagem. Como a escola
requer atividades que explorem a leitura e a escrita, envolve diversos aspectos que
irdo acarretar no uso dos géneros discursivos, uma vez que as atividades sao
selecionadas a partir do trabalho com esses géneros.

Notamos, através das aulas ministradas no local de pesquisa, que as praticas
de letramento do ambiente escolar se fundamentam justamente por meio desses
géneros, sendo eles utilizados para qualquer forma de manifestacdo da lingua.

“Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
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relacionadas com a utilizacdo da lingua” (BAKHTIN, 1997, p.280). Assim sendo, a
escola tem préticas de letramento especificas, em que séo utilizados os géneros
discursivos para mediar o ensino, principalmente de lingua materna. Lembrando que
a instituicdo escolar, historicamente configurada, em seu curriculo, para uma elite
letrada, preza o ensino de alguns géneros, como a cronica, o conto, 0 artigo de
opinido, enquanto que outros sao estigmatizados.

Deste modo, como o género de interesse para esta pesquisa é a cronical,
buscamos apresentar como foi feito o trabalho com a turma que possibilitou a
geracdo de dados para esta pesquisa. De inicio, queremos salientar que a posi¢cao
ocupada em sala de aula, pela pesquisadora, foi de residente. Sendo respeitada a
hierarquia escolar, ndo houve uma autonomia em sala no que tange aos assuntos
estabelecidos por meio do corpo escolar.

Antes de adentrarmos na discussdo e andlise sobre a pratica letrada do
género cronica em sala de aula, € importante apresentar uma contextualizacao
sobre o género em questdo. Candido (1992) em seu texto “A vida ao rés do chao”,
relata que o género crénica ndo € um género “grande”, por isso esta mais préximo
de nds, apresentando uma linguagem mais simples, para falar do nosso ser mais

natural, nosso dia a dia, “pega” o simples e transforma em algo gigante.

[...] ela ndo nasceu propriamente com o jornal, mas s6 quando este
se tornou cotidiano, de tiragem relativamente grande e teor
accessivel, isto é, ha uns 150 anos mais ou menos. No Brasil ela tem
uma boa historia, e até se poderia dizer que sob varios aspectos é
um género brasileiro, pela naturalidade com que se aclimatou aqui e
a originalidade com que aqui se desenvolveu. (CANDIDO, 1992,
p.15)

Antes de adentrar nos livros, a crbnica foi criada para as paginas de jornais,
apresentado fatos do dia e conforme Candido (1992) nédo tinha pretensao de durar,
mas quando passam a ser publicados nos livros, é percebido que pode durar bem

mais tempo que mesmo imaginava.

1 A escolha por este género discursivo, e ndo por outro em seu lugar, deu-se pelo fato de que a
cronica, no momento da observacdo participante enquanto pesquisadora e, também, na atuacao
enquanto residente, estava programado no planejamento das aulas do professor regente da turma.
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Nas aulas, o inicio dos trabalhos com esse género discursivo? foi ministrado
pela professora da turma. Foi apresentada a leitura de uma cronica e indagado
sobre o género, tematica e caracteristicas, com o objetivo de analisar o
conhecimento prévio que os alunos tinham sobre o assunto. Logo em seguida, a
professora regente explicou que quem daria continuidade ao assunto seriam as
residentes (alunas do 7° semestre do Curso de Letras, do Campus Avancado de
Patu — UERN, participantes do programa Residéncia Pedagogica), na semana
posterior.

Na sequéncia das nossas atividades, quando retomamos 0 assunto do género
discursivo, levamos algumas cronicas para analise em conjunto com o0s alunos,
indagando sobre o que a crbnica abordava. Com isso, vimos que esse género esta
proximo da realidade e da linguagem dos sujeitos/alunos, por ser simples e poética,
facilitando o processo de entendimento da sua teméatica. Como apresenta Candido,
“[...] a crbnica esta sempre ajudando a estabelecer ou restabelecer a dimensao das
coisas e das pessoas. (...) pega 0 miudo e mostra nele uma grandeza, uma beleza
ou uma singularidade insuspeitadas” (CANDIDO, 1992 p.14). Ou seja, com relatos
de situacbes simples, apresenta grandes fatos, trazendo até algumas reflexdes, o
gue nos possibilitou sentir o interesse da turma.

Ao darmos continuidade, trabalhamos as caracteristicas da crbnica, suas
especificidades, tematicas e estilos, vimos que de certa forma a crénica aproxima os
alunos de sua realidade, por apresentar fatos do cotidiano, levando-os a refletirem e
voltarem o olhar para seus contextos.

Como apresenta Candido (1992), a cronica estd bem proxima de nés. Por
essa razao, os alunos se familiarizam rapidamente com os assuntos, pelo fato do
cronista, através de relatos curtos, simples e subjetivos, criarem grandes narrativas,
manifestando-se através de vivéncias do mundo real. Notamos que o trabalho com a
leitura e escrita torna-se mais prazeroso, por adentrar em assuntos de interesse dos
alunos. “[...] ela se ajusta a sensibilidade de todo o dia. Principalmente porque
elabora uma linguagem que fala de perto ao nosso modo de ser mais natural”.
(CANDIDO, 1992, p.13). A linguagem foi considerada, pelos alunos, simples, néo

sendo tdo complexa, mais facil de ser compreendida.

2 A opcdo pela utilizagdo da nomenclatura género discursivo e ndo género literario se deu devido a
area e a perspectiva da escola, por ser uma aula de lingua portuguesa e, também, por respeito a
nomenclatura e a postura teérica da professora da turma.
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Nas aulas trabalhamos dois tipos de cronicas, a jornalistica e a humoristica3,
objetivando a reflexdo, por parte dos alunos, das caracteristicas e especificidades do
género. Vale ressaltar que esse género dispde de nove tipos (Cronica descritiva,
narrativa, dissertativa, narrativo-descritiva, humoristica, lirica, poética, jornalistica e
histdrica), mas que trabalhamos somente os dois tipos relatados acima.

Enquanto grupo de trabalho, antes de entrarmos nas caracteristicas, levamos
uma cronica de cada estilo aos alunos, para permitir a reflexdo sobre a
funcionalidade, solicitando-os para notarem o que forma o estilo dos dois tipos de
cronicas. Buscamos trabalhar o género em sua totalidade, desde o contexto de
producdo, a estrutura, até suas tematicas, possibilitando aos alunos o entendimento

da sua funcéo social na sociedade.

No caso da crénica, talvez como prémio por ser tdo despretensiosa,
insinuante e reveladora. E também porque ensina a conviver
intimamente com a palavra, fazendo que ela n&o se dissolva de todo
ou depressa demais no contexto, mas ganhe relevo, permitindo que
o leitor a sinta na for¢a dos seus valores proprios. (CANDIDO, 1992,
p.15)

Percebemos que esse género da voz aos alunos, pois como diz Candido
(1992) é um género que nos fala de perto e de forma simples. Permite a entrada do
contexto dos alunos no ambiente escolar, por ser algo voltado ao cotidiano. Com
iSs0, necessita que o aluno reflita e volte o olhar para seu contexto, analisando o que
esta a sua volta.

No decorrer das aulas e desenvolvimento do assunto, notamos que o0s alunos
se interessaram mais pela crbnica jornalistica, seja pela estrutura, seja pela teméatica
gue esse género possibilita. Ao finalizarmos o assunto, solicitamos a escrita de uma
cronica, objetivando perceber se os alunos compreenderam o assunto e funcéo na
sociedade.

As orientacfes para a escrita da crénica, a teméatica e estilo ficou em aberto e

a escrita da cronica jornalistica foi a maior producgédo dos alunos*, chamando atencgéo

8 O trabalho com os dois tipos de cronicas, jornalistica e a humoristica, foi-nos solicitado pela
professora da turma. Salientamos o reconhecimento de mais tipos de crénicas e as convergéncias e
divergéncias de autores do campo da literatura ao classifica-las, porém, direcionados pela professora
regente e, também, como foco deste trabalho, concentramo-nos nos dois tipos ja citados.

4 Foram 25 crbnicas produzidas, sendo 23 delas caracterizadas como jornalisticas e as outras 2
humoristicas.
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pela estrutura e tematica. Esse género, como vimos, possibilita o ensino da leitura e
a escrita de forma significativa, atendendo necessidades especificas dessa esfera,

ou seja, se desenvolvendo para atender situagdes comunicativas desse local.

Ou seja, a escola é um lugar de producdo de textos (com fins
pedagdgicos e/ou para o funcionamento dos mdultiplos processos de
socializacdo que nela tém lugar) por sujeitos que possuem papéis
sociais, status e funcdes a eles relacionadas [...]. (BUZEN, 2010,
p.103)

Vimos que as praticas de letramento desse ambiente trabalham a leitura e a
escrita de forma especifica, pois € a instituicdo da sociedade responsavel por essa
tarefa, de inserir os alunos nesse mundo da escrita, visando sua utilidade em nossa
sociedade. A escola, com isso, € a esfera que possibilita o contato com a forma da
lingua padréo utilizada pela elite e as instituicbes de poder, tendo as praticas da
leitura e escrita adequadas para serem trabalhadas nesse ambiente, utilizando,

como vimos, alguns géneros discursivos como mediagéao.

3.2 Identidade na escola: Quem é esse aluno?

Com o objetivo de analisar a construcao da identidade étnica de alunos da 12
série do Ensino Médio de uma escola publica na microrregido potiguar por meio das
praticas de letramento escolar, especificamente na escrita do género cronica,
constatamos que a crbénica adentra as praticas de letramento da instituicdo escolar,
trabalhando a leitura e a escrita, permitindo uma reflexdo dos alunos com seu
contexto. Com isso, percebemos as praticas de letramento influenciando
transformacdes identitarias.

A producao dos alunos possibilitou um olhar de pesquisadora, buscando nas
escritas a investigacdo sobre a identidade destes participantes. A turma €
relativamente grande sendo composta por 28 alunos, (alguns faltaram no dia da
producdo escrita) com isso, diante da quantidade de crbnica produzidas pelos
alunos, criamos um critério para escolha, sendo selecionada trés que forma o corpus
de analise desta pesquisa, vale lembrar que em anexos, ndo apresentamos todas as
cronicas, apenas uma amostragem (crbnicas analisadas). O critério de escolha
deveu-se a tematica em si, todas envolvendo sonhos e mudanca de vida. Esta
tematica interessou-nos, particularmente, por nos possibilitar questionar “por que a

escrita da crénica com este tema e nado outro?”, pergunta esta que, diante do
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objetivo do trabalho, permitiu-nos um olhar analitico frente as producdes do texto. Na
tabela a seguir elencamos algumas das caracteristicas constituintes das identidades

desses sujeitos. As crbnicas estao disponiveis nos anexos 1, 2 e 3 deste trabalho.

Observacdes e Aluno A Aluno B Aluno C
analises das

producdes textuais

Temética Mudanca de | Mudanca de vida Mudanca de vida
vida

Aspectos linguisticos | Marcas de | Marcas de | Marcas de

da escrita do género | oralidade oralidade oralidade

cronica

Dimensao social Ascenséao Ascenséo social Ascenséo social
social

Aspectos de | Subjetividade Subjetividade Subjetividade

inscricdo do aluno

no género cronica

As tematicas escolhidas pelos alunos estao relacionadas a mudancas de vida,
ocasionadas por algo ou alguma coisa. O texto do aluno A (ver o anexo 1),
tematicamente, aborda a mudanca de vida por meio do esporte, mais
especificamente do futebol, algo que lhe trard beneficios e conquistas. Ja a cronica
do aluno B (ver anexo 2) tematiza a mudanca de vida por meio da educacao
superior, mesmo que seja “tardia”, pelo fato da personagem da narrativa ja ter uma
idade considerada avancada para os estudos. O texto do aluno C (ver anexo 3)
teoriza a mudanca de vida devido ao acidente ocorrido em meio a sua carreira, mas
nao desiste e da a volta por cima, dando continuidade ao seu sonho.

Nas trés narrativas foram percebidas marcas de oralidade, variedades
linguisticas utilizadas no dia a dia dos alunos e que sao constituintes de suas
identidades, como o uso do “a gente”, “purai’, e as repeti¢des, utilizadas muito na
fala.

Como dimensao social escondida, foi possivel observar nas trés crbnicas a
tentativa de ascender, em que os alunos veem a ascensao por meio do esporte (o

futebol), da educacéo superior e da determinacdo, que mesmo depois do acidente, o
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personagem (texto do aluno C) objetiva permanecer no mesmo padrao de vida que
tinha antes do ocorrido.

Foi analisado, também, que elas apresentam uma subjetividade, tanto por
meio da ligdo que todas apresentam (ver os anexos 1, 2 e 3), como também pelo
uso da primeira pessoa do plural, marcando a entrada do aluno no texto (voz do
aluno). Essa licdo € uma ponte que liga leitor ao cronista, um didlogo que ele cria
para nos falar mais de perto.

Como apresenta Kleiman (1998), “[...] a identidade seria resultado dos
processos de identificacdo durante a interacdo, a partir dos objetivos e interesses
estratégias dos falantes durante a comunicagdo em curso” (Kleiman, 1998, p. 277).
Sabemos que as identidades dos sujeitos/alunos sédo construidas de acordo com
seu contexto, com as praticas de letramento presentes em sua cultura, cidade, meio.
Sendo que as instituicdes de letramento, como igreja, familia, escola, também fazem
parte da construcdo da identidade desses sujeitos. Eles vao se modificando de
acordo com esses conhecimentos adquiridos na sociedade. Isso tudo reflete na
escrita dos individuos, trazendo marcas do contexto e da interagdo do meio social.

Uma das questdes que podemos elencar como sendo constituintes de suas
identidades € a linguagem, que sdo construidas através das interacdes com o0 meio
em que vivem. Como o contexto social dos alunos limita-se a uma cidade
interiorana, pequena, situagdes vivenciadas séo, segundo conversas informais com
os alunos, bem limitantes.

O aluno A, na sua escrita intitulada “A Luta por um sonho”, relata os desafios
de um garoto para conquistar seu sonho, em que o financeiro é quem determina

essa luta. Vejamos um trecho da narrativa:

Um jogador de futebol, Adriano, comecou a jogar bola no ABC de natal, ele queria
muito um dia realizar seu sonho de jogar no real madrid, mas néo tinha condicdes
financeiras. Entdo, comecou a trabalhar para ajudar a sua familia.®

Ja de inicio percebemos que o time ABC de Natal ndo lhe da tanto status,
nem dinheiro, e que a ascensao social do individuo s6 sera possivel se ele for jogar

em um time renomado. Nota-se pelo sentido e construcdo do texto, a voz do aluno,

> Na representacdo da escrita do aluno, foram respeitadas as marcas linguisticas da mesma forma
que o aluno, em seu texto, escreveu.
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trazendo muito sobre seu contexto, uma dimensao escondida estudada por Street e
gue constitui o texto dos alunos. Percebe-se ainda que o aluno tem a consciéncia
que para um jovem do interior chegar em um time admirado como o Real Madrid
necessita-se de dinheiro e destaque estando entre um dos melhores. Vejamos a

seguir outro trecho da narrativa:

Entdo, quando ele acabava no trabalho, ia direto para os treinos, (s6 que acho que
isso ficava muito pesado para o jogador) e ele percebeu que poderia mudar a vida
da familia se joga-se bem, ent&o investiu mais na tua carreira de jogador. E purai o
jogador comecou a se destacar, ele realmente tinha feito a escolha certa. E ele
recebeu propostas de clubes maiores e foi parar no real madrid, melhorando a vida
da sua familia.

O olhar investigativo percebe que o aluno cria um sentido para a narrativa,
mesmo apresentando alguns desvios de ordem formal/gramatical, desvios estes que
dificultam, em um primeiro momento, a leitura do fragmento. Atentamo-nos para o
uso do “purai”’, um termo coloquial, sendo mais uma linguagem utilizada no seu
cotidiano. Esta marca da oralidade na escrita, sendo uma escrita em uma producao
escolar possibilita, ao mesmo tempo, verificar a aproximacdo da tematica com o
cotidiano do aluno (seja em vivéncia proxima seja por meio das midias que,
constantemente, afirmam e firmam o sucesso profissional e financeiro de jogadores
de times do exterior) seja a ndo apropriacdo da lingua(gem) formal, padronizada e
ensinada na escola.

Vejamos o trecho que finaliza a crénica do aluno A:

Portanto, persistir no que quer sempre, pois Adriano correu atras e conseguiu
vencer na vida, porque vocé também nado conseguiria? e melhor envestir nos seus
sonhos pois vale apena.

Notamos uma dimenséao escondida que forma a identidade desse aluno, ou
seja, que para ele vencer na vida é ter dinheiro, a ascensao social se da através do
financeiro, apresentando mais um aspecto que caracteriza a sua identidade. Street
(2010), como mencionado no capitulo 2, realizou uma pesquisa em textos
académicos, apresentando dimensdes escondidas nas escritas dos alunos, essas
dimensdes estédo voltadas para a constituicdo desses textos. O que necessita de

olhar critico sobre suas escritas, que muitas vezes ndo sdo percebidos pelos
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professores, por eles voltarem o olhar para aspectos linguisticos, normas gramaticas
e ndo para o sentido e o seu efeito.

O texto do aluno também nos traz a ideia de o que vem de fora € mais
valorizado, porque é o que da status e que vai fazé-lo ascender. Vimos que no final
da narrativa ele aproxima o leitor do texto quando nos langa uma pergunta: “porque
vocé também ndo conseguiria?”, chamando o leitor ao texto, mesmo que, para o
proprio aluno, esta condicdo de mudanca de vida pareca distante, devido a sua
realidade e condicédo limitante de seu contexto.

[..] a identidade j& ¢é definida pelas posicbes sociais dos
interactantes, com a interacdo apenas mudando o foco, as relacdes
de poder também seriam determinantes na producao de relacdes e
identidades sociais na interagéo. (KLEIMAN, 1998, p. 278)

Com base nisso, vemos que a posi¢ao social do sujeito fala muito sobre ele,
como também as relacdes de poder, no caso a escola, que ja tem os assuntos
selecionados por pessoas adequadas. Com isso, vemos que as identidades desses
alunos vao sendo construidas através do meio, de suas praticas de linguagens,
situacbes de interagdo com determinadas pessoas e através das praticas de
letramento que eles estdo inseridos, adequando-se apenas ao local e situagao
comunicativa. Os alunos enxergam a instituicdo escolar como uma possibilidade de
ascensao social (subir na vida).

Outra crbnica selecionada para analise é intitulada “Sonhos”, apresentando
tematica parecida e que também tem uma licdo, assim como a analisada
anteriormente. O Aluno B relata sobre a vida de uma senhora que consegue realizar
seu sonho de entrar na universidade e cursar, a graduacao em Direito. Vejamos um

trecho a seguir:

Uma senhora de 71 anos, aparentemente bem, conseguiu realizar o seu grande
sonho, entrar em uma faculdade de direito, por anos nao teria tentado por medo
de algumas opinides.

Como podemos perceber, o aluno B utiliza um assunto que permite uma
reflexdo critica, cria um contexto e se envolve com a narrativa. Pelo exposto,
notamos que para o aluno, existe uma idade “certa’ para estudar, sendo que

ultrapassada € considerada como um empecilho. Vejamos o trecho a seguir.
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Se cada um daqueles que estavam la nao tivesse lutado pelo o que queriam, nem
estariam ali, e se cada agricultor que sonhava em ser médico tivesse tentado,
talvez também estivesse ali.

Esse trecho traz uma licdo para a historia, que a luta € essencial para a
conquista de um sonho. Ele ainda apresenta duas profissdes renomadas, de alta
demanda, (Direito e Medicina), sendo que elas poderdo possibilitar uma boa
condigcéo financeira para quem a escolher, por ser umas das mais valorizadas em
nossa sociedade. Vemos que a ascensao para o aluno B se d4 através da educacao
superior, colocando como um sonho, uma meta de vida. Também é perceptivel
marcas de oralidade através da repeticdo das palavras, sendo recorrentes na

oralidade. Vejamos outro trecho da escrita do aluno B:

Nunca vai importar a idade, nunca sera as pessoas, sempre sera o que vocé faz
sobre a situacao.

O aluno traz um tom poético para o texto, sempre pensando na palavra e em
seu efeito. Podemos notar a voz do discente dentro da narrativa, com marcas de seu
contexto, sempre com tom de motivagédo frente aos obstaculos que lhe é imposto

pela vida “limitante”.

Na sua despretensdo, humaniza; e esta humanizacao lhe permite,
como compensacao sorrateira, recuperar com a outra mao uma certa
profundidade de significado e um certo acabamento de forma, que de
repente podem fazer dela uma inesperada embora discreta candidata
a perfeicdo. (CANDIDO, 1992, p.13-14)

Como vimos, no momento que os alunos entram em contato com a escrita do
género criam um vinculo, reconhecendo o por meio da linguagem simples e objetiva,
pela tematica, por estar relacionado a verdade, ao cotidiano. Em uma anélise mais
aprofundada, permite encontrar os conhecimentos escondidos, que falam muito
sobre o aluno e seu contexto. Esses aspectos escondidos s6 sao percebidos quando
voltamos o olhar para o sentido, para a voz do autor, seu contexto e realidade,
guando nao estamos focados somente em analisar as estruturas, aspectos
linguisticos e erros ortograficos.

Analisando a crbnica do aluno C, percebemos aspectos que formam a

identidade desse aluno, que esta relacionado as anteriormente analisadas. Sua
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cronica intitulada “superando os limites” fala sobre um jovem que apoOs sofrer um

acidente e perder uma das pernas, consegue se superar. Vejamos um trecho:

Se todos conseguissem enfrentar seus proprios limites e através de sua propria
forca de superacéo, enfrentassem seus medos a gente levaria nossa sociedade
em avanco. Fellipe, mesmo sem uma das pernas, desafiou seus limites até
alcancar seu objetivo.

Analisando o texto, notamos que o aluno se identifica com o género no
quesito de sensibilidade, poética e subjetividade, marcas que caracterizam o género
cronica, e como diz Candido (1992), ela é reveladora e permite que o autor sinta as
palavras. Com isso, percebemos que o aluno C adentra o texto, tanto atraveés do
assunto, como por meio da linguagem. Assim, foi possivel perceber que seu texto
também apresenta marcas de oralidades, como o uso do “a gente”, ndo que seja um
termo “errado”, mas que marca a identidade desse aluno, sendo que ele adentra no
género por meio da escrita, mostrando marcas de seu cotidiano, de suas vivéncias

na sociedade.

Assim como Felipe, precisamos superar nossos limites e enfrentar tudo aquilo que
parece impossivel, pois, se as pessoas ndo tentassem se superar a humanidade
nao teria chegado a modernidade e avango que chegamos, mesmo que digam
gue vocé ndo é capaz, voceé ira saber se tentar.

Nesse trecho a ascensdo social vem através da forca de vontade,
determinacao, sendo que o limite fisico ndo impediu novas conquistas, marcas do
capitalismo, a nocao de que o primeiro lugar é o “melhor”. Os aspectos escondidos
que constituem o texto dos alunos estdo além da estrutura, estando presente no
sentido, na forma que eles se colocam dentro da narrativa.

Os trés textos analisados nos apresentam aspectos escondidos que mostram
as caracteristicas identitaria dos cronistas. Ambos chamam o leitor para o texto
através da licdo de moral, apresentando marcas de subjetividade tanto pelo uso da
12 pessoa do plural, como pela utilizacédo da reflexdo, do “chamamento”, a partir de
uma linguagem simples do cotidiano. Percebemos marcas de identidade que os
alunos acreditam que a ascensédo social vem pelo financeiro, educacéo superior e
forca de superacédo. Atraves das dimensdes escondidas podemos perceber algumas

questdes constituintes da formacdo dos sujeitos que marcam suas identidades,
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relacbes sociais, de poder, que estdo postos em suas escritas, mas ndo Sao
percebidos por ndo estarem implicitas, necessitando de uma analise mais
aprofundada. Essas dimensfes permitem que sejam percebidos a voz de quem
escreve, trazendo aspectos de seu contexto, tragos de suas vivéncias na sociedade.

Ainda é importante ressaltar nas escritas dos alunos a confusédo percebida
com relacdo ao entendimento do género. Eles ndo reconhecem a cronica em si, mas
sim o conto, por isso, mesmo classificando suas crbénicas como jornalisticas,
percebemos que elas se aproximam da narrativa-descritiva, por parecer ou mesmo

se relacionar com o conto tradicional.

3.3 As praticas escritas do género cronica

Conforme abordado no tépico anterior existe aspectos escondidos nas
escritas dos alunos que marcam suas identidades, que requer um olhar voltado para
0 sentido que o texto apresenta, o que determina o dizer do aluno. Como explicado
anteriormente, as crénicas foram selecionadas pela tematica, mas que ao adentrar
na analise percebemos que ambas seguem um modelo de educacéo tradicional. “[...]
esse € o modelo que hoje em dia é prevalente na nossa sociedade e que se
reproduz, sem grandes alteracdes, desde o século passado [...] (KLEIMAN, 2014,
p.21). Esse modelo de ensino se contrapfe ao ideoldgico apresentado por Street,
que considera o sujeito e as suas praticas vivenciadas no dia a dia, sendo que elas
estdo associadas a cultura, a cidade.

Kleiman (2014) ressalta que a escola é uma das agéncias de letramento mais
importante na sociedade, que introduz o aluno nesse mundo formal da escrita, mas
que ainda esta voltado o olhar para uma das praticas de letramento exigida pela
instituicdo, que é o alfabetizacdo, na qual trabalha os cddigos, mas voltados para
competéncias individuais. Com base nisso, a analise das producdes dos alunos,
possibilitou-nos percebermos que o ensino ainda permanece em um modelo
padronizado, que ndo possibilita o aluno enxergar além do que esta posto, pensando
na circulacao dos textos, e em suas fung¢des nessa sociedade.

Quando fomos trabalhar com a crénica jornalistica, levamos uma de Carlos
Heitor Cony “A luta e a licado” (anexo 4) para adentrarmos no assunto e trabalharmos

as caracteristicas por meio dela. Na hora da escrita, as producbes dos alunos,



seguiram a logica do texto de apoio, com relacdo a estrutura apresentada pelo

género. Vejamos a esquematizacao abaixo.

Aluno A Aluno B Aluno C
Um jogador de futebol, | Uma senhora de 71 anos, | Um Portugués de 27
Adriano, comecou a jogar | aparentemente bem, | anos, Fellipe Neto,

bola no ABC de natal, ele
queria muito um dia
realizar seu sonho de
jogar no real madrid, mas,
tinha

nao condi¢bes

financeiras.

conseguiu realizar o seu
grande sonho, entrar em
uma faculdade de direito,
por anos nao teria tentado
por medo de algumas

opinides.

venceu a olimpiada de

natagdo no  meéxico,
depois, de vencer entre
outras competicoes.
Durante uma de suas

competicdes, sofreu um

acidente e necessitou
amputar uma de suas
pernas.

Portanto, pesistir no que

quer sempre, pois
Adriano correu atras e
conseguiu vencer na vida,
porque vocé também nao
conseguiria? e melhor
envestir nos seus sonhos

pois vale apena.

Se cada um daqueles que

estavam la ndo tivesse
lutado pelo o que
gueriam, nem estariam

ali, e se cada agricultor

gue sonhava em ser
médico tivesse tentado,
talvez também estivesse

ali.

Se todos conseguissem
enfrentar seus proprios
limites e através de sua
de

superacao, enfrentassem

propria forga

seus medos a gente
levaria nossa sociedade
em avanco. Fellipe,
mesmo sem uma das
pernas, desafiou seus
limites até alcancar seu

objetivo.

Como podemos perceber, sdo alunos atentos a estrutura, que segue um
modelo padrdo apresentado pelo professor. A desconfianca € que a escola ainda
siga um modelo autbnomo de letramento, em que o professor esta “em cima”, dita os

saberes aos alunos, e eles tem a responsabilidades de aprender. Conforme Street
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(2014), esse modelo estd voltado para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias individuais dos alunos.

Notamos que os alunos utilizam a escrita do siga o0 modelo, em que o saber
do professor deve ser seguido e 0os exemplos reproduzidos. Vemos pelo exposto na
tabela acima que eles seguem a estrutura, a tematica, apresentando apenas
algumas marcas de variacdo. Kleiman (2014) apresenta que esse modelo de
letramento vé a escola como a instancia que possibilita o desenvolvimento de
competéncias aos alunos, e que os textos e as producdes ndo estdo ligados ao
contexto.

Pensar esse modelo de letramento (o0 autbnomo) € esquecer o valor social da
leitura e escrita e voltar-se apenas para habilidades, vendo a escrita com um fim
avaliativo, ndo possibilitando o aluno refletir sobre a propria escrita e como ela é
utilizada de diferentes formas em varios ambientes.

Percebemos nas aulas e também por meio da escrita, que os alunos nao tem
contato com esse género fora do ambiente escolar, havendo um distanciamento do
letramento escolar com os néo institucionais. Os alunos tém dificuldades de
enxergarem O texto como uma pratica social, acdo caracteristicas do modelo
autonomo, desenvolvendo habilidades, sem desenvolver uma criticidade sobre os
textos. Numa citacdo exposta no ponto 2.2, do capitulo Il, Street (2014) relata que a
preocupacdo do professor, neste modelo, esta em avaliar o que os alunos sabem
sobre o0s textos escritos, sem se preocupar com sua utilizacdo nos diversos
contextos da sociedade.

Talvez seja eficiente trabalhar os géneros fazendo ponte com as atividades
letradas que os alunos vivenciam fora da escola, fazendo-os refletirem sobre pratica
social da escrita, para possibilitar o trabalho pensando no modelo ideoldgico
apresentado por Street (2014), levando em conta o valor social da escrita, para fazer
os alunos adquirirem criticidade sobre os textos exigidos na escola e ndo mera
habilidades de decodificagéo.

Ainda diante do exposto na teoria, vimos que a escrita € solicitada e requerida
na maioria das situacdes, sendo valorizada em nossa sociedade. Dai a importancia
de fazer os alunos compreenderem o seu valor social, pensando em sua funcéo
social e meio de circulacdo, para que tenham uma experiéncia de leitura e escrita

significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cercados, em todos os lugares, por letras, € relevante um estudo sobre o
letramento e sua importancia na sociedade, visto que sao praticas que vao além da
decodificagédo, permitindo a compreensao e interpretacdo da funcédo da escrita e seu
valor social. O letramento escolar, como exposto, € o mais valorizado dentre os
outros presentes na sociedade, por ser o que promove o ensino dos c6digos escritos
e 0 que da status aos individuos.

Diante disso, fez-se necessario o estudo de uma das praticas de letramento
do ambiente escolar, que se deu através do género crénica e de uma turma de 12
série vespertino de uma escola publica, para chegarmos a compreenséao de como é
construida a identidade desses alunos por meio da escrita desse género.

Através deste estudo, notamos varios aspectos que constitui a identidade
desses sujeitos, que estavam escondidos dentro das narrativas, como a marca de
oralidade, a subjetividade (voz do aluno), o querer ascender socialmente e
financeiramente, marcas escondidas no sentido do texto, que caracterizam e
constituem os sujeitos/alunos. Esses aspectos, como vimos, sdo marcados por
tracos de letramentos ndo institucionais, preconceitos linguisticos, construcdes
sociais, midiaticas (futebol) que fazem parte e formam a escrita e a inscricao no texto
desses individuos.

Além de caracteristicas da identidade dos alunos, foi identificado que o ensino
ainda permanece em um modelo padronizado, autbnomo, em gque 0s alunos seguem
o modelo do professor, apenas desenvolvendo habilidades e competéncias, néo
refletindo além, pensando no valor social da escrita. Vimos que esse modelo de
ensino afasta as praticas escritas do aluno de seu contexto, ndo permitindo a ligacao
entre as praticas fora do ambiente escolar com as desenvolvidas na escola, o que
afeta na hora da compreenséao da leitura e escrita.

Diante do mencionado, percebemos a necessidade do ambiente escolar
trabalhar o letramento por meio do modelo ideoldgico apresentado por Street, para
que por meio das praticas de letramento desse ambiente o aluno consiga refletir
sobre o valor da escrita nos contextos e situacdes de uso, pois 0 objetivo de se
trabalhar os géneros discursivos € fazer com que aluno o reconheca, compreenda e

domine o ponto de vista de leitura e escrita.
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Como vimos, faz-se necessario repensar o ensino dos géneros discursivos,
para possibilitar maior compreensao e interpretacdo sobre os textos, fazendo os
alunos refletirem e pensarem nas préticas sociais desse género, sua funcionalidade
e circulacao.

Por fim, este estudo é relevante para area do ensino, por permitir perceber
algumas questdes que pode facilitar a aprendizagem dos alunos, trazendo avangos
para o meio educacional. A contribuicdo se fundamenta em relacdo aos professores
e seu método de ensino, podendo ser utilizado aspectos que traga o contexto do
aluno para dentro de sala de aula, facilitando a compreensdo dos géneros

discursivos solicitados nas praticas letradas exigidas nas escolas.
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ANEXOS

Crobnica do aluno A, anexo 1
A Luta por um sonho

Um jogador de futebol, Adriano, comecou a jogar bola no ABD de Natal, ele
queria muito um dia realizar seu sonho de jogar no real madrid, mas, ndo tinha
condig¢des financeiras.

Entdo, quando ele acabaria no trabalho, ia direto para os treinos, (s6 que olha
que isso ficava muito pesado para o jogador) e ele percebeu que poderia mudar a
vida da familia se joga-se bem, entdo investiu mais na tua carreira de jogador.

E purai o jogador comecgou a se destacar, ele realmente tinha feito a escolha
certa. E ele recebeu propostas de clubes maiores e foi parar no real madrid,
melhorando a vida da sua familia.

Portanto, persistir no que quer sempre, pois Adriano correu atras e conseguiu
vencer na vida, porque vocé também nado conseguiria? E melhor investir nos seus

sonhos pois vale apena.
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Crbnica do aluno B, anexo 2
Sonhos

Uma senhora de 71 anos, aparentemente bem, conseguiu realizar o seu
grande sonho, entrar em uma faculdade de direito, por anos néo teria tentado por
medo de algumas opinides.

Durante o seu primeiro dia de aula, os alunos teriam rido e falado da situacéo,
na segunda semana ainda tinha alguns olhares lhe julgando, apés trés semestres
todos ja& deveriam ter acostumado com a idéia, mas ainda se perguntavam o que
levaria alguém na sua idade continuar estudando.

Se cada um daqueles que estavam la ndo tivesse lutado, pelo o que queriam,
nem estariam ali, e se cada agricultor que sonhava em ser médico tivesse tentado,
talvez, também estivesse ali.

Muitos teriam desistido de primeira, outros nem tentariam mais, mas ainda
gue exista um sonho, havera sempre uma chance e uma licao.

Se a senhora tivesse ligado realmente sobre o que as pessoas diziam ela nao
teria alcancado o que realmente queria. Nunca vai importar a idade, nunca sera as

pessoas sempre sera o que voceé faz sobre a situacéo.
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Crobnica do aluno C, anexo 3

Superando os limites

Um Portugués de 27 anos, Fellipe Neto, venceu a olimpiada de natacdo no
México, depois, de vencer entre outras competicdes. Durante uma de suas
competi¢cles, sofreu um acidente e necessitou amputar uma de suas pernas.

Depois do acidente, quis provar pata si que poderia se superar e continuar em
busca de seus sonhos, ndo desistiu mesmo todos dizendo que néo iria conseguir,
até mesmo sua familia ndo o apoiava, entdo ele tentou e tentou, até conseguir se
superar.

Se todos conseguissem enfrentar seus proprios limites e através de sua
propria forca de superacdo, enfrentassem seus medos a gente levaria nossa
sociedade em avanco. Fellipe, mesmo sem uma das pernas, desafiou seus limites
até alcancar seu objetivo.

Assim como Féllipe, precisamos superar nossos limites e enfrentou tudo
aquilo que parece impossivel, pois, se as pessoas nao tentassem se superar, a
humanidade néo teria chegado a modernidade e o avanco que chegamos, mesmo

gue digam que vocé nédo é capaz, vocé so ira saber se tentar.
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Crobnica utilizada em sala de aula, anexo 4

A luta e a licao

Um brasileiro de 38 anos, Vitor Negrete, morreu no Tibete apos escalar pela
segunda vez o ponto culminante do ptaneta, o monte Everest. Da primeira, usou o
reforco de um cilindro de oxigénio para suportar a altura. Na segunda (e ultima),
dispensou o cilindro, devido ao seu estado geral, que era considerado otimo.

As facanhas dele me emocionaram, a bem sucedida e a malograda. Aqui do meu
canto, temendo e tremendo toda a vez que viajo no bondinho do Pdo de Agucar,
fico meditando sobre os motivos que levam alguns herdis a se superarem. Vitor ja
havia vencido o cume mais alto do mundo. Quis provar mais, fazendo a escalada
sem a ajuda do oxigénio suplementar. O que leva um ser humano bem sucedido a

vencer desafios assim?

Ora, dirdo os entendidos, é assim que caminha a humanidade. Se cada um

repetisse meu exemplo, ficando solidamente instalado no chdo, sem tentar a

aventura, ainda estariamos nas cavernas, lascando o fogo com pedras, comendo

" animais crus e puxando nossas mulheres pelos cabelos, como os trogloditas --se é

que os trogloditas faziam isso. Somos o que somos hoje devido a herdis que trocam
a vida pelo risco. Bem verdade que escalar montanhas, em si, ndo traz nada de

prético ao resto da humanidade que prefere ficar na cdmoda planicie da seguranca.

Mas o que ha de louvavel (e lamentavel) na aventura de Vitor Negrete é a
aspiracdo de ir mais longe, de superar marcas, de ir mais alto, desafiando os riscos.
N3o sei até que ponto ele foi temerario ao recusar o oxigénio suplementar. Mas seu
exemplo --e seu sacrificio- é uma ligdo de luta, mesmo sendo uma luta perdida.
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