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“AULA DE PORTUGUES”

Carlos Drummond de Andrade

A linguagem
na ponta da lingua
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem na superficie estrelada de
letras,

sabe la o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gais, ele € quem sabe,

e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.

Figuras de gramatica, equipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequestram-

me.

Ja esquecia lingua em que comia,
em que pedia para ir la fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués sao dois; o outro, mistério.
(ANTUNES, 2007. p.29 e30)



RESUMO

Este trabalho tem como finalidade analisar quais sdo as contribui¢cdes da linguistica
no ensino das normas gramaticais. Neste sentido, busca-se apresentar quais sao as
interferéncias da teoria linguistica na gramética, assim, revelando um ensino de
gramatica flexivel, que possa desempenhar significado na construgcdo da
aprendizagem do sujeito. A pesquisa é de cunho qualitativo, subsidiada em tedricos
como: Antunes (2003; 2007; 2014), Bagno (1999; 2007), Cagliari (2008), Faraco
(2008), Travaglia (2009; 2013), Vieira e Brandao (2014), dentre outros. O corpus
para as analises foi constituido pelo livro didatico “Portugués: linguagens”, do 1° e do
3° ano do ensino médio, no qual, apresenta métodos inovadores na busca de
melhorar o ensino e o uso da lingua portuguesa. Nesse viés, tentou-se apresentar
alguns aspectos da linguistica no ensino de lingua portuguesa. Dessa forma, foi
possivel identificar pontos positivos, e considerar como um avango, pois, nem
sempre o livro esteve a mostrar métodos normativos, e sim, uma mescla de
abordagens, pois, em boa parte, ocorriam ao mesmo tempo, abordagens reflexivas e
normativas. Para tanto, € evidente a importancia desses métodos, em que tenta
proporcionar uma aprendizagem de lingua materna de qualidade. A pesquisa aponta
a necessidade de flexibilizar o ensino de gramatica, pois, ndo traz melhorias, ou
seja, ndo é satisfatorio para o desempenho dos alunos. Por esse motivo, busca-se a
cada dia encontrar novas metodologias para que se possa trabalhar uma gramatica
voltada para os diversos géneros textuais, e que possibilite trabalhar a interpretacao
do texto e ter um ensino mais produtivo, no qual as regras possam ser
compreendidas como direcionamento para uma melhor compreensdo do uso das
estruturas linguisticas, por meio da linguagem que usamos diariamente, como
também, para que possamos formar alunos reflexivos, questionadores, criticos e

construtor da realidade social.

Palavras — chave: Linguistica. Gramatica. Ensino. Lingua materna.



ABSTRACT

This search aims to analyze the contributions of linguistics in the teaching of
grammatical norms. In this sense, seeks out to present the interferences of linguistics
theory in grammar, thus revealing a flexible grammar teaching that can make a
significant role in the construction of the subject's learning. The research is a
qualitative approach, supported in theoretical as: Antunes (2003), Bagno (1999;
2007), Cagliari (2008), Faraco (2008), Travaglia (2009; 2013), Vieira and Brandao
(2014), among others. The corpus for analyzes was constituted by the textbook
'Portugués: linguagens', of the 1st and 3rd year of high school, in which, presents
innovative methods in the search to improve the teaching and the use of the
Portuguese language. In this bias, we attempted to show some aspects of linguistics
in grammar teaching. In this way, it was possible to identify positive points, and to
consider it as an advance, since, not always the book was showing normative
methods, but a mixture of approaches, since, at the same time, there were reflexive
and normative approaches. Therefore, the importance of these methods is evident, in
that it tries to provide quality mother tongue learning. The research points out the
need to make grammar teaching more flexible, because it doesn’t bring benefits, that
is, it isn’t satisfactory for students' performance. For this reason, each day seeks to
find new methodologies to work on a grammar focused on the various textual genres,
and that make it possible to work the interpretation of the text and to have a more
productive teaching, in which the rules can be understood as a guide for a better
understanding of the use of the linguistic structures, through the language we use
daily, as well as so that we can form reflective, questioning, critical students and
builder of social reality.

Keywords: Linguistics. Grammar. Teaching. Mother Tongue.
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1 INTRODUCAO

E notdrio que o ensino de gramatica € importante, pois esta voltado para os
estudos da lingua oral e escrita. Assim, Geraldi (1996) relata que a gramatica é
necessaria para que os sujeitos possam estudar sobre a lingua, pois, para falar e
escrever de forma correta é preciso construir situagdes adequadas. Dessa forma, é
por meio dos estudos gramaticais que 0s sujeitos passam a compreender, entender
e reconhecer as normas necessarias para desenvolver habilidades consideradas
“certas” para a fala e para a escrita.

Nesse contexto, é relevante destacar a norma culta, que difere um pouco da

norma padréo. Ainda de acordo com Antunes (2007) relata que:

A norma culta, na compreensao tradicionalmente veiculada pela escola,
corresponde aquele falar tido como “modelar”, como “correto”, segundo as
regras estipuladas nas gramaticas normativas. Constitui, portanto, a
representacdo do que seria o falar exemplar — aquele “sem erros”.
(ANTUNES, 2007, p. 87)

Tal constatacdo revela que a norma culta é bastante presente, sendo a
responsavel por unir a linguagem dos sujeitos com a linguagem imposta pelas
normas gramaticais, as quais sdo voltadas para regras e padrdes, em que
estabelece o “certo” na linguagem, porém, apresentam as variagdes linguisticas de
maior influéncia.

Nesse viés, sabe-se que a lingua passa por diversas mudancas. Assim, sao

constituidas as diversas variacdes linguisticas. Entdo, Bagno (2007) afirma que:

A lingua, [...], é intrinsecamente heter6gena, multipla, variavel, instavel, e
esth sempre em desconstrucdo e em reconstrugdo. [...] A lingua é uma
atividade social, um trabalho coletivo, empreendido por todos o0s seus
falantes, cada vez que eles se pdem a integrar por meio da fala ou da
escrita. (BAGNO, 2007, p. 36, 37)

Ampliam-se, deste modo, que a lingua passa por mudancas constantes,
uma vez que viabiliza a comunicacdo na sociedade, estando, portanto, sujeita a
dindmica natural que rege as atividades dos diferentes grupos sociais, 0 que sujeita-
a as variacoes historicas, provocadas pelas mudancas tanto na fala como na escrita,
dos lugares, onde sdo conhecidos por dialetos que representam caracteristicas de

modificacdo nas diversas regides e, das situacdes, pois esta voltada para o grau de
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escolaridade, nivel socioecondmico, faixa etaria e diversidade de género de cada
sujeito.

Devido ao uso das variacdes linguisticas, percebe-se que essas variacdes
chegaram ao campo escolar e, principalmente, ao ensino de gramatica. Dessa
forma, ainda é possivel enxergar que as instituicbes tém considerado viavel utilizar
apenas no ensino de lingua portuguesa por uma gramatica voltada para as regras,
esquecendo-se do principal, a lingua que realmente falamos no dia-a-dia.

Assim, Bagno (2001) afirma como deve ser feito o ensino de lingua de

portuguesa.

E claro que é preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia
oficialmente, mas ndo se pode fazer isso tentando criar uma lingua falada
“artificial” e reprovando como “erradas” as pronuncias que sao resultado
natural das forcas internas que governam o idioma. (BAGNO, 2001, p. 52,
53)

Nesse contexto, percebe-se que o ensino de lingua portuguesa deve estar
voltado para a lingua que falamos, proporcionando aos alunos o conhecimento
adequado da lingua e a compreenséao das diversas formas de comunicagado. Assim,
tornando as aulas de gramética mais contextualizadas por meio do uso dos
textos/géneros, para que o alunado possa ter uma aprendizagem proveitosa, como
também, fazer uso de uma linguagem flexivel nas diversas situacdes vividas.

Diante do que foi mencionado acima, esta pesquisa tem como finalidade
fazer uma analise sobre as contribuicdes da linguistica dentro das normas
gramaticais, propondo revelar auxilios da teoria linguistica na gramatica e a inter-
relacdo entre linguistica, gramatica e ensino.

Levando em consideracdo esses aspectos, esta pesquisa pretende analisar
as teorias linguisticas que contribuem para o ensino de gramatica. Nesse Viés,
revelando aulas de lingua portuguesa que possam estar realmente voltada para a
lingua que falamos, como também, de forma contextualizada para a melhoria do
aprendizado dos alunos.

O interesse por este estudo surgiu mediante a graduagcdo em Letras,
especificamente, por afinidade com a disciplina de Linguistica I, como também, por
afinidade com a gramatica. Dessa forma, despertou-se a relevancia de identificar as
relacdes entre linguistica e gramatica, a importancia do uso gramatical na escrita e

0s aspectos da teoria linguistica que sédo aplicados nas aulas de gramatica.
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Neste contexto, nossa pesquisa tem a intencdo de contribuir de forma
significativa para discussfes sobre linguistica e gramética, como também contribuir
para o professor que muitas vezes desconhece trabalho com gramatica voltado para
a lingua, ndo conseguindo desenvolver nos alunos as competéncias e habilidades
linguisticas necessérias em uma dada situacao.

Dessa forma, teremos como corpus os livros de portugués, “Portugués-
Linguagens” do 1° e 3° ano do ensino médio, a fim de mostrar como o livro didatico
trabalha a gramatica, como o livro tem abordado a gramatica, na qual, possam
desenvolver aulas para que contribua para o entendimento e compreensdo das
regras.

Nossa pesquisa, quanto aos objetivos, identifica-se como descritiva, pois
segundo Andrade (2009, p. 115) trata como “os fatos sdo observados, registrados,
analisados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira neles.”.
Pensando nisso, o trabalho sera de procedimento bibliogréfico, pois usaremos de
fontes secundarias.

Quanto aos métodos de abordagem, a pesquisa designa-se como dedutiva,
pois surgiu das leituras e reflexdes sobre as teorias linguisticas, estudadas na
disciplina de Sociolinguistica, especialmente o que diz respeito aos estudos das
variagdes linguistica, os quais possibilitaram-nos voltar o olhar para a forma como a
linguistica se materializa no ensino da lingua portuguesa, principalmente no que diz
respeito a criacdo e uso das regras gramaticais, no contexto de ensino. De acordo
com Andrade (2009, p.120) define-se da seguinte forma: “A dedugédo € o caminho
das consequéncias, [...] partindo-se de teorias e leis gerais, pode-se chegar a
determinacao ou previsdo de fendbmenos particulares.”.

Outro ponto empregado nessa pesquisa € que a mesma se configura
também como documental, ou seja, os levantamentos sao feitos por meio de
documentos. Assim, o resultado dessa pesquisa dar-se de maneira exploratoria.

Nesse viés, lancamos mé&o de procedimentos como a leitura critica dos
materiais oriundos de fontes secundarias, que possibilitaram discussdes essenciais
para o desenvolvimento da pesquisa, de carater exploratério, que nos permitiu uma
maior familiaridade com o problema.

Dessa forma, o primeiro capitulo apresentara o conceito, o surgimento dos
estudos da gramatica, e a sua evolucdo, na qual sédo discutidos os diferentes tipos

de normas e que nem todos prezam pelo o bom uso da lingua segundo as varia¢des
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linguisticas. No segundo capitulo, terd um enfoque na relacdo entre gramética e a
linguistica, assim, a discussdo sera sobre cada uma das partes das gramaticas,
seus objetivos e suas metodologias, como também, sobre e os acertos e erros no
ensino, voltado para as variacdes linguisticas. Por ultimo, promovem-se alguns
aspectos da linguistica no ensino de lingua portuguesa, em que € abordada uma
analise nos livros de portugués do ensino médio, apresentando como sao abordados

0s métodos gramaticais.
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2 GRAMATICA — ORIGENS E DEFINICOES

O estudo da gramatica iniciou pelos gregos, que a criaram a partir de uma
perspectiva filoséfica, dedicando-se a estudar as estruturas da lingua. Ja os
romanos, tiveram que receber essa tradicdo devido a dominacdo dos demais povos.
Assim, o surgimento da gramética se d& pela cultura greco-romana.

De acordo com Faraco (2008):

Ao tempo da democracia ateniense e da republica romana, momentos de
grande efervescéncia politica e juridica, marcados por debates publicos
acirrados. Os participantes desses debates tinham de desenvolver o
dominio das habilidades de fala no espago publico para sustentar bem seus
argumentos e tentar vencer as disputas politicas e juridicas. Dessa
necessidade pratica, nasce a retorica, que se dedicava a estudar a lingua
como objeto de sugerir as formas de melhor explorar seus recursos
expressivos com vistas a conquistar a adesdo de auditério. (FARACO,
2008, p. 131)

Nota - se que 0s gregos eram bastantes ligados a linguagem, mas nao
tinham nocBes da teoria gramatical. No primeiro aspecto, estdo os elementos
necessarios ao discurso para o desenvolvimento de fala, como também, o
surgimento da retorica que foi fundamental para ensinar os sujeitos a escolherem a
expressao verbal mais adequada e sensibilizar a fala pelo uso das figuras de
linguagem.

Ainda de acordo com Faraco (2008):

Ao lado dessa tradigdo, desenvolveu-se uma outra, de carater filoséfico, na
qgual estdo incluidas as reflexdes de Platdo e Aristételes e também dos
filosofos estoicos. Nela podemos identificar duas grandes dire¢Bes. De um
lado, especulou-se extensamente sobre a propria linguagem humana. [...]
De outro lado, esses filosofos criaram uma andlise de varios aspectos da
lingua grega como parte da construgéo da logica, isto €, da teoria de como
se organiza o raciocinio valido. [...] para os légicos gregos, as proposi¢des
eram expressas por meio de sentencas da lingua, eles tiveram de elaborar
uma analise da estrutura sintatica das sentencas [...] e das classes de
palavras [...] bem como dos diferentes elementos lexicais com funcdo de
conectivos. (FARACO, 2008, p. 131, 132)

Nesse viés, percebe-se que Platdo dedicou-se as questdes linguisticas, com
0 intuito de apresentar uma relagcdo entre os naturalistas e convencionalistas, ou
seja, uma relacdo entre o significado e a forma da palavra. Com relacdo aos
convencionalistas, nos da um parecer de haver uma relacdo convencional, entre a

palavra e a sua forma. Porém, os naturalistas, acreditavam que essa relacdo fosse
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de forma natural. Os filosofos, também fizeram uma distincdo entre sujeito e
predicado, por meio de andlise da estrutura sintatica das sentencas, como também,
0 surgimento das classes de palavras por meio das partes iniciais do discurso.
Nesse contexto, jA mais proximo da era cristd na cidade de Alexandria, 0s
gregos estudavam, cuidadosamente, as producdes literarias. Assim, Faraco (2008)

afirma que:

[...] se dedicaram, na famosa biblioteca, a estudar, com intenso cuidado, a
producdo literaria de seus autores consagrados. [...] Seu corpo de
estudiosos se dedicou ndo s6 a catalogar todo esse precioso acervo, mas
principalmente a estabelecer, a partir do estudo criterioso dos fragmentos
disponiveis, o texto que se poderia considerar como definitivo da obra de
cada um dos autores gregos classicos. Por razdes Obvias, os grandes
poemas de Homero receberam particular atencdo desses estudiosos. [...]
Para realizar esse trabalho inestiméavel, os s&bios alexandrinos tiveram de
criar os métodos que, mesmo aperfeicoados posteriormente, constituem
ainda hoje a base de qualquer atividade de edicdo critica dos textos
reconhecidos como classicos da cultura. [...] O estudo criterioso dos textos
levou os eruditos alexandrinos a descrever e comentar a lingua que ali
encontravam: aspectos de métrica, ortografia e pronuncia; a distribuicdo das
palavras por classes [...] a estrutura sintatica da oragdo simples [...] e dos
periodos [...] o uso das figuras linguagem. (FARACO, 2008, p. 132, 133)

Dessa forma, € possivel enxergar que os estudos linguisticos encontravam-
se presentes na literatura da época. Assim, desenvolveram-se dois métodos: o
primeiro, foi tornar as obras literarias mais proxima da contemporaneidade, € o caso
das obras de Homero, e a segunda, foi ter cuidado com a métrica, ortografia e
prondncia, que nos da um parecer de que eles estavam preocupados com 0 uSsO

correto da lingua, no intuito de manter o grego classico.

Nesse viés, Faraco (2008) afirma:

Dionisio Tracio conceituava a gramatica como “o conhecimento empirico do
comumente dito nas obras dos poetas e prosadores”. O objetivo do
gramético era, portanto, a lingua escrita exemplar, ou seja, para a cultura
helenistica, a lingua literaria. E o gramético perseguia dois objetivos:
descrever essa lingua e, ao fazé-lo, estabelecer um modelo a seguido por
todos que escreviam. (FARACO, 2008, p. 133)

Evidencia-se, assim, 0 surgimento da primeira gramatica, a qual, tornou-se
essencial para os estudos gramaticais, com a finalidade de propor uma escrita
padrdo. Dionisio Tracio foi o grande organizador da arte da gramatica, como
também, foi a partir do surgimento desse procedimento que iniciou o uso da tradicéo

normativa.
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Nesse processo, Faraco (2008, p. 133), fala que “a diversidade linguistica &
sempre 0sso duro de roer, porque, além da diferenca das formas, h4 uma
valorizagao social diferenciada.”. Sabe-se que diversidade linguistica esta voltada
para a multipla existéncia e convivéncia de diferentes linguas. Faraco (2008, p. 134),
completa que “por outro lado, as linguas que tém escritas apresentam também
diferengas entre os modos de falar e de escrever.”. O que mais chama a atencgao € o
fato de que existem tracos linguisticos no surgimento da primeira gramatica, pois era
comum entre gregos alexandrinos a diferenca do grego escrito para o falado.

Ampliam-se, desse modo, que foi através da cultura grega que a elite
romana passou a aprender a lingua e a literatura gregas. E, mais adiante, Roma
passou a dominar seus estudos gramaticais.

De acordo com Faraco (2008), afirma que:

Os romanos adotaram como referéncia a linguagem dos poetas e
prosadores consagrados e dos modelos gregos. O criador da primeira
gramética latina foi Varrdo, que seguiu seu mestre alexandrino Crates de
Malos e definiu seu trabalho como “a arte de escrever e falar corretamente;
e de compreender os poetas.”. (FARACO, 2008, p. 137)

E claramente visto, que a partir da gramatica latina que surgiu as primeiras
concepgOes de pessoas cultas, ou seja, os romanos deveriam falar e escrever bem.
Eles queriam aproximar a lingua e a escrita que foi usado pelos autores da época.
Com isso, se destacaram dois pontos: no primeiro, a gramatica era uma
caracteristica pertencente aos homens, nos quais, esperavam devolver habilidades
de fala e escrita, consideradas corretas, e a segunda, foi o ensino rigoroso da
gramatica, ou seja, o sujeito tinha que pdr em pratica o falar e o escrever.

Nesse sentido, foi no periodo medieval que a gramatica do latim foi adotada,
em que professores e estudiosos consideravam o latim cldssico como uma lingua
culta/padrao. Assim, afirma Faraco (2008, p. 139), “de um lado, vamos encontrar os
eruditos escrevendo em latim e tentando manter os padrdes classicos”.

Faraco (2008, p. 140) apresenta que “s6 por volta do século IX d.C. & que
irdo 0s primeiros textos escritos nessas novas linguas, dando inicio a um periodo de
contraditéria convivéncia com a pratica estabelecida de s6 se escrever latim.”.

Apesar da importancia da lingua do latim, a lingua vernacula, que era

considerada a lingua materna, permaneceu por séculos, pois estava voltava para um
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grande numero de pessoas, enquanto, a lingua do latim esteve presente nos rituais
religiosos e para uma pequena elite.

Dessa forma, se tratando de gramaticas, a mais citada do portugués foi a de
Joado Barros. Faraco (2008, p. 143) afirma que “a definigdo que esse autor da de
gramatica: ‘E vocabulo grego: quer dizer ciéncia de letras. E segundo a defini¢éo
que Ihe deram os gramaticos, € um modo certo e justo de falar e escrever, colhido
do uso de autoridade dos barbes doutores’.”.

Detectou-se que nas palavras da gramatica de Jodo Barros, encontra-se a
mesma tradicdo vinda dos alexandrinos, ou seja, a exigéncia de falar e escrever
bem. E, ainda, é possivel notar que a sua gramatica estava ampla a todas as
linguagens.

Com isso, pode-se constatar que ainda existe até hoje um modelo de
ensinar o que € considerado correto, assim, partindo sempre dos estudos
gramaticais. Faraco (2008) chama esses métodos de normativismo e gramatiquice.
E, ainda, acaba fazendo uma critica ao uso obrigatério do normativismo, no qual,
nos da um parecer de algo imutavel e que ndo aceita aquilo que esteja fora da
norma culta, enquanto, a gramatiquice, relata sobre o uso exagerado e rigoroso em

relagdo a linguagem.

2.1INORMA CULTA

Primeiramente, € preciso identificar, de maneira geral o significado de
norma. Sabe-se que € uma regra imposta que se deve ser respeitada. Porém,
Faraco (2008) relata, sobre a norma nem sempre estara voltada para fenbmenos

fixos.

E possivel, entdo, conceituar tecnicamente norma como determinado
conjunto de fenémenos linguistico (fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos e
lexicais) que sdo correntes, costumeiros, habituais numa dada comunidade
de fala. Norma nesse sentido se identifica com normalidade, ou seja, com o
que é corriqueiro, usual, habitual, recorrente (“normal”’) numa certa
comunidade de fala. (FARACO, 2008, p. 35)

Entende-se que ha uma desconstrucéo sobre a definicdo da palavra norma.

O autor, ndo utiliza a norma como modelo obrigatorio, e sim, define como algo
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normal que esta relacionado a comunidade de fala, ou seja, que estid por dentro
dessa normalidade, seja ela visual e/ou habitual.

Outro aspecto importante € que a norma € considerada como um sistema
gue se relaciona, sejam elas, relacionados a teoria ou ha gramatica, sempre havera
uma possivel organizacdo. Faraco (2008, p. 36) afirma que “no entanto, nenhuma
teoria deixa de reconhecer o fato basico: ndo ha norma sem organizacg&o.”.

Em outras palavras, Faraco (2008, p. 36) diz que “se toda norma é
estruturalmente organizada, € impossivel falar sem gramatica.”.

Sob tal enfoque, percebe-se a importancia da norma como auxilio
fundamental para a graméatica e para o sujeito, na qual, tem como fun¢do dominar a
lingua que falamos, como também, compreender a juncdo das palavras numa
determinada frase. E, por isso, que o ensino de gramatica tem como foco uma
organizacdo e/ou um regulamento no processo de aprendizagem do portugués.

Outro fato muito importante € aceitar que, independentemente, da sua forma
de fala, ela possuira uma norma, ou seja, a horma esta voltada para a fala como um
sistema de palavras que se relacionam; ndo existe uma norma certa ou errada,
apenas sujeitos que nao tém conhecimentos com as normas.

De acordo com Faraco (2008):

Por outro lado, apesar de haver diferencas entre os falantes quanto ao
dominio de muitas normas sociais, ndo ha falantes que falem sem o
dominio de algumas normas. Diferentes grupos sociais, por terem histérias
e experiéncias culturais diversas, usam sim normas diferenciadas (e até
discordantes). Mas, ndo h& grupo social que ndo tenha norma, que fale sem
o suporte de uma dada organizagdo estrutural. (FARACO, 2008, p. 37)

Nesse viés, sabe-se que as variacbes sociais, culturais e historicos séo
detectadas quando os sujeitos passam a usar no ato da fala certos vocabularios
relacionados ao profissionalismo, outras, mudam com o decorrer do tempo, como
também, pode haver o uso de novas palavras em determinados grupos sociais, ou
seja, sdo os casos da utilizacdo de girias e jargdbes, mesmo assim, todos eles
possuem uma sistematizacao.

Nesse contexto, € necessario ressaltar que a comunidade linguistica esta
voltada para individuos que usam da mesma lingua para manterem comunicacéo
uns entre os outros, principalmente, numa comunidade ou grupos sociais. Com isso,

€ notorio o emprego de varias normas em numa determinada comunidade nos atos
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de fala, o sujeito passa a adequar sua fala com os outros individuos com os quais,
eles/elas tendem a conviver.
Assim, Faraco (2008):

Em cada uma dessas comunidades, costumam haver modos peculiares de
falar e o comportamento normal do falante é variar sua fala de acordo com a
comunidade de pratica em que ele/ela se encontra. E parte do repertorio
linguistico de cada falante um senso de adequacdo, ou seja, ele/ela
acomoda seu modo de falar as praticas correntes em cada uma das
comunidades de pratica a que pertence. Por isso, se diz que cada falante é
um camaledo linguistico. (FARACO, 2008, p. 38)

Efetivamente como apresenta, os individuos sdo capazes de variar a sua
fala dependendo do meio. E, quando o autor cita “camaleéo linguistico”, percebe-se
uma comparacdo em que, da mesma forma que o réptil, dependendo da sua
espécie, varia nas cores, o ser humano, acaba adaptando a sua linguagem,
podendo provocar diferentes reacdes, quando ndo tem pratica com a determinada
linguagem.

Sabe-se que a norma culta € considerada como uma padronizacdo
linguistica, como um, conjunto de regras que define a linguagem certa por meio do
alto grau de escolarizacdo. Assim, Faraco (2008, p. 43) admite que “é preciso dizer
gue nao é simples conceituar e identificar, no Brasil, a norma a que se da qualitativo
de culta.”. Da-nos um parecer, que ao mencionar essa dificuldade de conceituar a
norma culta, tenha se dado pelo fato de constantemente estarmos interagindo com
sujeitos diferentes, assim, cada sujeito possui sua forma de falar.

Dessa forma, conceitua Faraco (2008) que:

O modelo, no momento, parece favorecer o melhor instrumental para
registro da diversidade ja estudada é o proposto por Stella Maris Bortoni
Ricardo (2005), que busca distribuir as variedades em trés continua que se
entrecruzam: o continuum rural-urbano, o de oralidade-letramento e o da
monitoracdo estilistica. (FARACO, 2008, p. 44)

Nesse viés, é possivel identificar a variabilidade existente em qualquer lugar,
e esse continuo rural-urbano, esta voltado para individuos que sofreram influencias
com relagdo a norma culta e/ou norma padrdo, tanto na fala, quanto na escrita.
Assim, explica o porqué da variacdo os centros urbanos e rurais. E notorio que essa
variagcado entre esses lugares e rurais ocorreram devido a dificuldade de estarem

relacionadas aos livros, as escolas e entre outras.
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No caso da monitoracao estilistica, nota-se que o sujeito € capaz de modelar
a sua fala, muitas vezes, pelo ambiente ou pelo tipo de conversa. Outro aspecto
importante é que o falante ao monitorar sua fala, ele pode causar boa impressao,
usando termos formais para determinados assuntos.

Faraco (2008) relata numa perspectiva linguistica, que ao nomear norma
culta, € possivel existir certos fatores, nas quais, nem sempre esté claro. De acordo
com a gramatica normativa, sabe-se que ao se referir norma culta ou linguagem
culta estamos falando, de uma linguagem erudita e que ao tentar se relacionar com
as falas dos grupos sociais, acaba ocorrendo um preconceito linguistico, assim, ndo
aceitando pelo o simples fato de terem sofrido a falta de cultura.

E importante destacar, que quando ocorrem situacdes parecidas, em que, 0
sujeito ndo fala de maneira culta, imediatamente acontece opiniées, no qual, acusam
o sujeito de falar mal, de ser ignorante, de ser analfabetos e entre outras.

Faraco (2008) afirma que:

Por isso, é preciso trabalhar criticamente o sentido do qualitativo culta,
apontando seu efetivo limite: ele diz respeito especificamente a uma certa
dimenséo da cultura, isto €, a cultura escrita. Assim, a expressao norma
culta deve ser entendida como designando a norma linguistica praticada,
em determinadas situacdes, por aqueles grupos sociais que tém estado
mais diretamente relacionados com a cultura da escrita. (FARACO, 2008, p.
54)

Nesse contexto, € perceptivel identificar limites para se trabalhar com a
norma culta, pondo sempre em pratica a necessidade de desenvolver atividades, as
quais, estejam voltados para a escrita. Dessa forma, a norma culta deve ser
colocada em pratica, dependendo do contexto, no qual esta inserido, com sujeitos
gue sejam aptos para desenvolver a escrita.

Assim, Faraco (2008) afirma:

E preciso lembrar, por exemplo, que a norma culta estad vinculada
estreitamente ao espectro de préticas socioculturais que constituem o que
se pode chamar de cultura letrada em sentido amplo, isto €, as praticas
culturais que envolvem n&o apenas atividades de leitura e escrita como tais,
mas toda e qualquer atividade que tem o processo historico do escrever
como pano fundo. Do mesmo modo, a norma culta € mais que apenas um
rol de elementos Iéxico-gramaticais. Ela combina praticas cultuais, valores
sociais e elementos propriamente linguisticos. (FARACO, 2008, p. 56)
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O que mais chama a atencéo € o fato da norma culta ndo esta sé voltada em
atividades de leitura e escrita, como estamos acostumados a ver nas escolas, mas,
gue possa estar presente em atividades de escrita/fala, para que os individuos
comecem a ser trabalhados desde infancia, até que o sujeito tenha desenvolvido
algumas habilidades.

Outro fato importante € a norma culta esta além das listas dos léxicos-
gramaticais, podendo sempre interferir em praticas socioculturais, nos valores
sociais com a intencdo de ajudar a construir de forma positiva na ética dos sujeitos
e, principalmente, nos elementos que compde um texto.

Nesse viés, é perceptivel o envolvimento da norma culta com a certeza do
escrever e falar bem. Dessa forma, € visto que tanto a norma culta, quanto a
variacdo linguista sdo importantes. Essa norma tdo discutida é a ponte que liga o
processo de fala/escrita com o correto e o incorreto, mesmo tendo variagdes, ela
tenta fazer com que a linguagem se aproxime do padrdo. O uso da norma culta é
dado pelos estudos gramaticais, € o caso do uso de pontuacdo, de acentuacédo, da
concordancia, regéncia e entre outras. Nao é de hoje que escrever e falar € uma
competéncia bastante valorizada, possibilitando os sujeitos a se comunicar com

eficiéncia.

2.2 NORMA PADRAO

E necessario que antes de tudo, sejam feitos breves relatos sobre o
surgimento dessa unificacdo da lingua, assim, mostrando de onde partiu € como
chegou a se tornar norma padrao.

De acordo com Faraco (2008), relata que a padronizac¢éo iniciou devidos os
estudos feitos por meio da gramética de Antonio de Nebrija, na qual se buscou
unificar as linguas com o objetivo de minimizar as variagdes linguisticas
pertencentes da sociedade feudal.

Pode-se constatar que a padronizacao foi um processo com a finalidade de
tornar a lingua como algo unico e de facil compreensédo, com isso, era necessario
gue todos tivessem uma comunicacdo adequada.

Ainda de acordo com Faraco (2008) afirma que:

Se a norma culta/comum/standard é a variedade que os letrados usam
corretamente em suas praticas mais monitoradas de fala e escrita, a norma-
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padrao ndo é propriamente uma variedade da lingua. [...] Enquanto a norma
culta/comum/ standard é a expressao viva de certos segmentos sociais em
determinadas situacdes, a norma-padrdo € uma codificacdo relativamente
abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em
sociedades marcadas por acentuada a dialetacdo, a projetos politicos de
uniformizacao linguistica. (FARACO, 2008, p. 73).

Percebe-se que ha uma diferenca entre a norma padrdo da norma
culta/comum/standard, na qual, uma estd voltada para uma linguagem

“abrasileiradal”

, aceitando as variacdes, por meios dos grupos sociais e/ou de
determinadas situacdes, enquanto isso, a norma padrao esta girando em torno de
uma lingua Unica, que apresenta uma listagem de cada item com seus determinados
significados, como também, por um processo de fala limitada e elaborada na
tentativa de favorecer a sociedade a construcédo de linguagem padrdo e de melhor
entendimento.

Assim, Faraco (2008) ainda cita a questédo das gramaticas e dicionarios,

Nesse contexto histérico, as gramaticas e dicionarios nao foram entendidos
apenas como instrumentos descritivos, mas como instrumentos
padronizadores, ou seja, como instrumentos de fixacdo de um padrdo a ser
tomado como regulador do comportamento dos falantes, visando alcancar
uma lingua. (FARACO, 2008, p. 74).

Outro fato importante € poder observar que mesmo fazendo retrospectiva
histérica sobre as fun¢des das gramaticas e dicionarios, é visto que, ainda hoje ndo
colocamos em pratica como elementos descritivos, e tampouco nas escolas, sao
postas que as gramaticas e dicionarios sao elementos que prevalecem na tentativa
de formar sujeitos aptos a falar e escrever a norma padréo.

Nesse sentido, Faraco (2008) fala sobre a norma padréo que:

E por ai que a norma-padréo pode se tornar uma referéncia suprarregional
e transtemporal. Nesse sentido, o padrdo tem sua importancia e utilidade
como forca centripeta no interior do vasto universo centrifugo que
caracteriza as linguas. [...] O padrdo ndo conseguira jamais suplantar
integralmente a diversidade porque, para isso, seria preciso alcancar o
impossivel: homogeneizar a sociedade e a cultura e estancar o movimento
e a histéria. Mesmo assim, o padrao ter4 sempre, por coa¢les sociais,
certos efeito unificador sobre as demais normas. (FARACO, 2008, p. 78)

1 o s / .
O termo “abrasileirada” é pertencente ao autor Faraco (2008), na qual, relata uma linguagem voltada para
norma culta, juntamente, com as diversidades de fala.



24

7

Dessa forma, € visto com clareza que a norma-padrdo seja algo
consideravel que vai além das regides e do proprio tempo, e que estqd sempre em
torno dos elementos que fazem parte de uma lingua. Mesmo assim, é possivel
identificar uma complexidade para estabelecer a norma, pois a lingua muda com
facilidade, ou seja, € posto que a lingua tenha variagdes.

Assim, a norma-padrao chega ao Brasil. Faraco (2008), relata que:

O caso brasileiro é particularmente exemplar nesse sentido, em especial
porque o padrao foi construido, jA& na origem, de forma excessivamente
artificial. [...] Bem ao contrario: a elite letrada conservadora se empenhou
em fixar como nosso padrédo certo modelo lusitano de escrita, praticado por
alguns escritores portugueses do romantismo. (FARACO, 2008, p. 78)

Compreende-se, assim que a constituicdo do padrdo no Brasil teve inicio
pelas referencias dos lusitanos, consideradas como artificiais. A elite ndo teve
interesse de usar a sua linguagem comum, e sim, colocar em préatica, normas que
estavam voltadas para uma cultura escrita.

Dessa forma, Faraco (2008) diz que:

[...] passando mais de um século do esfor¢o padronizador do século XIX,
que ele foi um projeto que, no fundo, fracassou: por ferir excessivamente o
senso linguistico dos falantes urbanos e letrados brasileiros, nunca
conseguiu, de fato, alterar a face linguistica do nosso pais. (FARACO, 2008,
p. 80)

Nesse contexto, pode-se evidenciar que a norma padrdao quer garantir uma
lingua que se torne a maior expressao, com isso, apresenta dificuldades em sua
permanéncia, tanto na fala, quanto na escrita, e assim, ndo conseguindo promover

mudancas na linguagem e optando aceitar as variedades existentes nela.

2.3 NORMA GRAMATICAL

Como ja se sabe, a gramatica tem uma funcdo muito importante, é através
dela que se regulariza a lingua, colocando na préatica o padrdo na escrita, como
também, na fala. Dessa forma, afirma Antunes (2007) que “a gramatica tem essa
funcao regularizadora.”.

Ainda de acordo com Antunes (2007):
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Em termos bem gerais, podemos dizer que estudar mais que Gramatica
leva a procurar explorar o conhecimento de outras éareas, de outros
dominios e assumir a certeza de que, ao lado do conhecimento da
Gramatica, outros sdo necessarios, imprescindiveis e pertinentes. Portanto,
ndo tem fundamento a orientacdo de que ndo € para ensinar Gramatica.
Repito: ndo é para ensinar apenas Gramatica. (ANTUNES, 2007, p.65)

Nesse viés, percebe-se a importancia da gramatica na vida, como também,
relacionada para algo que esta além de um regulamento da lingua, ela é posta para
contribuir aos sujeitos, apresentando um estudo de lingua materna, assim podendo
contribuir de forma significativa nos conhecimentos de sua cultura.

Ja Faraco (2008), relata sobre uma norma gramatical contemporanea, em
que os graméticos estdo mais flexiveis e ndo se preocupam em trabalhar com tanta

dureza.

[...] Esse fato fez os nossos melhores gramaticos da segunda metade do
século XX flexibilizar os juizos normativos, quebrando, pelos menos em
parte, a rigidez da tradicho excessivamente conservadora. Essa
flexibilizacdo produziu um fendbmeno interessante a que poderemos
tentativamente chamar de norma gramatical [...] Nossos bons graméticos ja
ndo insistem a defesa categérica da norma-padrdo do século XIX.
(FARACO, 2008, p. 81)

Dessa forma, sabe-se que a graméatica normativa estd relacionada ao
método como os individuos devem falar o portugués. E por meio dos estudos
normativos que se tém as regras que nos rodeia a todo instante. Assim,
considerando com jeito correto da lingua.

Nesse contexto, Faraco (2008) afirma que no meados do século XX o0s
gramaticos estdo se tornando mais flexiveis, propondo se trabalhar graméatica que
possa abrigar as variacdes linguisticas e dando importancia ao ensino de lingua

mais simples e de facil compreenséao a todos da sociedade.

2.4 UMA NORMA QUE GERA DISCUSSAO

E possivel ainda encontrar certas normas em discussdo, mesmo sabendo
gue ndo é tao simples. Sabe-se que ha uma diferenca entre a gramatica normativa e
a norma culta/comum/standard. Faraco (2008) afirma que existe um tipo de

linguagem falada por sujeitos letrados em determinadas situacdes, em que acaba
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diferenciando da norma gramatical, que sdo elementos propicios para que se
falar/escrever de forma considerada correta.

Dessa forma, Faraco (2008) diz que:

Objetivamente, a lingua precede sempre 0s instrumentos e estes devem,
portanto, estar sempre em consonancia com ela. Culturalmente, porem, da-
se um valor quase sagrado aos instrumentos normativos, como se eles é
gue precedessem a lingua e garantissem a sua preservacao. (FARACO,
2008, p. 86)

Nota-se uma critica com relacdo a norma gramatical, que a partir do seu
surgimento, ela tem como finalidade utilizar das regras para se falar bem e séo
geralmente intituladas por norma correta. Porém, o autor faz questao de evidenciar,
que a lingua também possui elementos que séo interiorizados no individuo e devem
ser relacionados as normas gramaticais, bastando, assim, adequar essa norma com
uso.

E notério que, nos dias atuais, € possivel enxergar que a norma
culta/comum/standard ndo € mal vista, e sim, ela ja tem conquistado seu espaco no
meio de algumas escritas, na qual, apresenta uma forma de escrita mais proxima
dos falantes.

Faraco (2008) relata que:

No entanto, a lingua é uma realidade heterogénea e mutante. Os usos
diferem e se alteram. Nem mesmo a difusdo fortemente institucionalizada
da norma-padrdo consegue homogeneizar as normas sociais e estancar as
mudangas. E inevitavel que, com passar do tempo, ocorram conflitos entre
0S US0S e 0s instrumentos normativos, entre norma culta/comum/standard e
a norma gramatica, conflitos que, dependendo do contexto, podem
desembocar em impasses. (FARACO, 2008, p. 87)

E importante ressaltar o quanto a nossa lingua muda constantemente, ou
seja, ela apresenta a cada dia mudancas com caracteristicas proprias, mas néo
negam a unidade da lingua. Por esse motivo, sabe-se da impossibilidade de
padronizacdo na lingua.

Dessa forma, € importante observar que os gramaticos ndo tém obrigacao
de exigir correcdes dessas variacdes linguisticas, que sao interiorizadas na cultura
dos sujeitos. Porém, ndo se pode considerar que tudo na fala seja considerado
correto. Assim, é preciso encontrar elementos necessarios e benéficos, para que

haja uma maneira de tentar relacionar as duas normas.
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Ampliam-se, deste modo, que falar um portugués certo, € esta por dentro
das normas gramaticais e colocar em préatica as palavras contidas no dicionario.
Assim, esse procedimento revela sérios problemas aos individuos. Assim,
(FARACO, 2008, p. 91) afirma que “na maioria das vezes, a simples consulta a um
bom dicionario ou a uma boa gramatica € suficiente para desautorizar as condi¢des
arbitrarias.”.

Ainda de acordo com Faraco (2008, p. 92) afirma que “o que tem
predominado que tem referéncia no nosso sistema escolar, e tem sido reforcado por
boa parte dos consultérios gramaticais da midia. [...] € uma norma estreita a que
chamamos aqui de norma culta.”. Nesse sentido, nota-se uma predominancia dentro
do ambito escolar, e ainda mais dos individuos com relacdo aos elementos que
servem para diagnosticar o que esta certo e/ou errado, pensando, assim, que a
lingua € campo de normas prontas que néo varia.

Dessa forma, Coelho (2014) afirma o que € a norma curta, como o préprio
nome diz, € uma norma estreita que esta ligada a norma padrédo, na qual, possui
regras invariaveis, que vem na tentativa de rotular o que € certo e errado.

Nesse vieis, é perceptivel observar que a norma curta € bastante diferente
da graméatica normativa, pois, ultimamente as graméaticas e dicionarios tém se
tornado mais flexiveis, ou seja, estdo adequados a uma fala real, porque a lingua é
heterogénea, muda constantemente. Assim, (FARACO, 2008, p. 93) afirma que
“gramaticos e dicionaristas contemporaneos reflete o fato de que, no fundo, o projeto
padronizador do século XIX fracassou.”.

Ainda de acordo com Faraco (2008) relata que:

A nossa cultura gramatical de melhor qualidade, ciente do artificialismo e da
ineficacia dos padrbes definidos no século XIX, tem estado mais atenta aos
fatos do culto, isto é, tem se dedicado mais a apresentar a norma
culta/comum/standard do que a reiterar a fracassada norma padrdo
oitocentista. [...] a nossa gramatica de melhor qualidade buscando combinar
adequadamente a tradigdo e a inovagdo, o classico e o moderno: tente a ser
conservadora, mas aberta as caracteristicas da norma
culta/comum/standard brasileira e as mudancas por que passam
inevitavelmente as variedades da lingua. (FARACO, 2008, p. 93)

Assim, a nossa lingua ndo pode ser usada sempre de forma padronizada,
pois 0 contexto e os falantes sdo alguns elementos que influenciam na forma de
como ela deve ser praticada. Nao se pode classificar como certo ou errado, mas

sempre buscar meios de adequacéo.
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Dessa forma, nota-se um novo olhar voltado para a gramatica com as
variagdes linguisticas, tentando buscar a relagédo entre os métodos antigos com mais
atuais. E importante destacar que a norma culta/comum/standard esta voltada para
uma linguagem brasileira que ndo seja limitadora, e sim, que considere as variacdes
que compdem o sistema de lingua de uma comunidade de falantes.

Nesse contexto, surge a necessidade de relatar sobre a relacdo entre a
gramatica e as variacdes linguisticas, em que se trabalhar com a gramatica de forma
tradicional levard ao alunado utilizar métodos que néo funcionam. Isso porque o0s
estudos voltados para a teoria ndo proporciona a ninguém a ler, falar e escrever
bem. Com isso, € interessante que os estudos gramaticais sejam voltados para a
lingua, assim, levando o alunado ao interesse da lingua, como também, fazerem
entender o conteudo, acabar com a frustacdo, reprovacdo e 0 preconceito

linguistico.

3 RELACAO ENTRE LINGUISTICA E GRAMATICA

Quando se fala em regras, lembramos sempre da gramética. Para
(FERREIRA, 1999, p. 103), é o “estudo ou tratado dos fatos da linguagem, falada e
escrita, e das leis naturais que a regulam.”. Dessa forma, percebe-se que a
gramatica tem por objetivo apresentar regras, como também analisar as estruturas
que o sujeito de uma lingua tem programado em sua memoria e permitindo a usar
sua lingua, propondo também descrever o sistema de um idioma.

Porém, a linguistica tenta explicar que em alguns casos as normas
gramaticais sdo consideradas inadequadas, ou seja, esta voltada para uma
linguagem de uso, na qual, a abrangéncia é maior quando se trata do “certo e
errado” no ensino de lingua portuguesa. Assim, percebe-se que as normas
gramaticais devem ser adequadas, sempre acolhendo o uso das variagbes de
lingua. Nesse sentido, ndo excluido a gramética, a linguistica tem como objetivo
priorizar as mudangas que ocorrem na lingua seja ela, no meio social ou no
processo de fala.

Assim, Vieira e Brandao (2014) vém nos dizer que:

E ainda recomenda que deixassemos de lado as regras e as excegoes, pois
a lingua de nossos dias reflete a civilizagao atual e € impossivel manter um



29

purismo linguistico, querer forcar a jovens — que pertencem aos mais
diversos grupos sociais — um padrdo idiomatico dissociado da vida...
(VIEIRA e BRANDAO, 2014, p. 14).

Nesse contexto, nota-se que no decorrer do dia-a-dia a lingua passa por
mudancas, assim, ndo havendo possibilidades de uma padronizagéo. E notoria a
dificuldade de o padrdo acontecer, pois a lingua € exposta por uma juncao de
variacbes. Nesse viés, € possivel considerar que a lingua tem poder de marcar
sujeitos e/ou grupos sociais, como também, pode diferenciar as falas dos grupos

sociais da comunidade.

3.1 GRAMATICA E VARIACAO LINGUISTICA

Um dos problemas enfrentados pelos em sala de aula é a questdo de
trabalhar as variacdes linguisticas. Nem todos os professores possuem habilidades
de ensinar a lingua portuguesa, sabem na verdade, trabalhar apenas a parte
gramatical pelo método tradicional. E notério que as escolas, ultimamente, est&o
voltadas para o ensino da lingua, através da gramatica normativa, assim, ndo
incluindo as variacdes linguisticas que sao construidas pelos falantes desde os anos
iniciais.

Nesse caso, Travaglia (2009):

[...] para devolver a competéncia comunicativa dos usuérios da lingua era
preciso abrir a escola a pluralidade dos discursos. Uma dimenséo dessa
pluralidade diz respeito as variedades linguisticas. Todos sabem que existe
um grande numero de variedades linguisticas, mas, ao fato, observa-se que
a nossa sociedade tem uma longa tradicdo em considerar a variagdo numa
escala valorativa, as vezes, até moral, que leva a tachar os usos
caracteristicos de cada variedade como certos ou errados, aceitaveis ou
inaceitaveis. (TRAVAGLIA, 2009, p. 41)

Nesse viés, € importante salientar que tanto os professores, quanto as
instituicdes, devem estar aptos para o ensino de lingua materna, na qual se possam
promover trabalhos, para que o alunado esteja capacitado para conhecer os
diversos tipos de falas, como também, propor a valorizagédo da sua lingua e torna-los
sujeitos criticos.

Sabe-se que as variagdes linguisticas sado procedimentos em que a lingua
pode ser falada e/ou compreendida por meio das variacdes, sejam elas historicas e

regionais. Acontecem o0s procedimentos de variagbes, devido ao processo de
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comunicacdo, com isso, € possivel perceber que os sujeitos acabam utilizando
novas formas de falas por causa das necessidades comunicativas.

Dessa forma, Cagliari (2008) relata sobre a constituicdo da fala das criancas.

Crianca aprendeu a fala e a entender o que falam, revelando um processo
de aquisicdo da linguagem que teve grande desenvolvimento a partir,
aproximadamente, do seu primeiro ano de idade. [...] A criancga,
evidentemente, ndo entrou para o mundo da linguagem da mesma forma
gue um adulto se inicia no aprendizado de uma lingua. Ele foi exposta ao
mundo linguistico que a rodeia e nele foi, ela propria, tracando seu caminho.
(CAGLIARI, 2008, p. 16, 17)

E importante ressaltar que as primeiras falas se d&o através de capturas, ou
seja, 0 adulto ao comunicar com a crianga pode fazer com que a crianga produza
alguns sons por meio das palavras. Dessa forma, nota-se que, a aquisicao de fala
da crianca, se da antes mesmo de ir para escola, a crianca comeca a desenvolver a
capacidade comunicativa, ja nos primeiros anos de vida. Com isso, entende-se que
€ possivel o sujeito criar assim um lugar como individuo falante no mundo pelas
suas proéprias palavras.

Ampliam-se, deste modo, que a crianca considerado falante nativo de uma
lingua, possui a capacidade de falar por meio das regras gramaticais. (Cagliari 2008)

afirma que:

Quando se diz que a criancga ja é falante nativo de lingua, significa que ela
dispde de um vocébulo e de regras gramaticais. [...] a crianca de 3 anos
adquire e usa um vocabulario proprio para expressar aquilo que precisa,
assim como um médico, um metallrgico ou um cozinheiro adquirem e usam
o vocabulério de que necessitam. (CAGLIARI, 2008, p. 18)

Nesse viés, detecta-se a interiorizacdo da gramatica na vida dos sujeitos.
Assim, sdo necessarios a utilizacdo dos proprios vocabularios, ou seja, as primeiras
variacfes linguisticas da crianca para expressar a comunicacdo do que elas
necessitam.

Em relagdo ao dialeto, Cagliari (2008, p. 19) afirma que “um dialeto néo é
simplesmente um uso errado do modo de falar do outro dialeto. Sdo modos
diferentes.”. Sabe-se que os dialetos séo linguagens utilizadas por determinados
grupos. Dessa forma, € possivel enxergar que o dialeto ainda esta voltado para as

regras gramaticais, ou seja, os dialetos que néo séo aceitos, sdo obrigados a seguir
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as regras, para que se possa haver comunicagdo e compreensdo entre o0s
individuos.

Ja Travaglia (2009, p. 42) relata uma variacdo de dialetos. E o territorial, a
social, a de idade, a de sexo, a de geracao e a de funcao.

Ainda de acordo com (TRAVAGLIA, 2009, p. 42) O dialeto territorial € “a
variacdo que acontece entre pessoas de diferentes regides em que se fala a mesma
lingua.”. Nesse contexto, é detectavel que as variagdes existentes em cada regiao,
se dao, pelos os efeitos de fala que surgem na construcéo de cada regiao.

J& em relacdo aos dialetos na dimensédo social (TRAVAGLIA, 2009, p. 45)
afirma que séo “as variagbes que ocorrem de acordo com a classe social a que
pertencem os usuarios da lingua.” Neste caso, sdo encontrados diversidades de
falas entre os diversos grupos sociais, na qual, sdo eles, que compde a sociedade.

Ainda de acordo com Travaglia (2009), dentro do dialeto social, encontra-se
a variagdo da natureza, na qual, refere-se as falas de profissionais de uma
determinada area. Como também, uma alteragcdo na comunicacdo de quem possuli
um nivel de escolaridade.

Dessa forma, de modo geral, os dialetos sociais sdo necessarios para que
haja a identificacdo dos grupos dentro da sociedade, ou seja, o grupo social passa a
ser conhecido, devido a sua forma de interagao.

Assim (TRAVAGLIA, 2009, p. 46) diz sobre os dialetos de idade que
“representam as variedades decorrentes da diferenga no modo de usar a lingua de
pessoas de idades diferentes, normalmente em faixas etarias diversas: criangas,
jovens, adultos velhos ou outras que se julgue pertinente estabelecer de acordo com
0 objetivo de observacido.”. Nesse contexto, é importante ressaltar que os dialetos
de idade comecam a surgir, quando 0 sujeito passa a participar de determinados
grupos sociais no decorrer da sua vida, e principalmente, na adolescéncia, pois,
nessa fase surgem as girias. Trata-se de um novo modo de fala por meio dos grupos
de pessoas, na qual, identifica o grupo social; expressa sentimento como felicidade
el/ou frustracdo; geralmente € escutada pela rua por um publico formado por jovens
e, € bastante importante, porque revela o mundo social atual.

Com relacéo aos dialetos do sexo (TRAVAGLIA, 2009, p. 47) “representam
as variagoes de acordo com o sexo de quem fala.”. Como o proprio nome ja diz, é a

mudanca de comunicagdo entre homem e mulher, ou seja, é a questdo do género.
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Como também, esta voltada para a questdo gramatical, na qual, prioriza a
concordancia, ou seja, a utilizacao do léxico.

Os dialetos da geracdo (TRAVAGLIA, 2009, p. 48) diz que “representam
estagios no desenvolvimento da lingua. Alguns estudiosos preferem falar em
variagdo historica.”. Nesse viés, relata sobre a diversidade na lingua escrita que
ocorre com passar do tempo.

O dialeto da funcdo (TRAVAGLIA, 2009, p. 51) afirma que sao “variagées na
lingua decorrentes da fungéo que o falante desempenha.”. Com isso, esse dialeto se
da pela funcdo ou papel que o sujeito desempenha, ou seja, a linguagem que o
professor utiliza em sala, ndo é a mesma que ele usara em casa com seus filhos ou
com 0S amigos.

Com relacdo a gramética, € importante ressaltar como é o ensino nas

escolas. De acordo com Travaglia (2009), afirma que:

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramética normativa que, como vimos,
sdo estabelecidas de acordo com a tradicdo literaria classica, da qual é
tirada a maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a
fio como formas corretas e boas a serem imitadas na expressdo do
pensamento. (TRAVAGLIA, 2009, p. 101)

Dessa forma, nota-se uma falta do ensino e atividades que possam
desenvolver as habilidades com textos, trabalhos que os alunos desenvolvam a
producdo e a compreensado do texto, na qual, é bastante importante para contribuir
na competéncia comunicativa. Com isso, os métodos dos professores ainda utilizam
0 ensino de graméatica para satisfazer a escola e o curriculo escolar.

Ja com relacdo ao ensino de gramética, Bagno (2007) relata que:

[...] se for para ensinar gramatica como mera repeticdo da doutrina
tradicional [...], definitivamente ndo é para ensinar gramatica. Se ensinar
gramatica for entendido como decoreba de nomenclaturas sem nenhum
objetivo claro e relevante [...], definitivamente ndo é para ensinar gramatica.
(BAGNO, 2007, p. 69)

E notério que a metodologia utilizada da gramética nas escolas ndo traz
eficacia para os alunos, em que ndo se trabalha a competéncia linguistica. Com
isso, 0 ensino de gramatica € considerado desnecessario, pois a escola tem dado

importancia aos exercicios, as estruturas e regas gramaticais, assim, esquecendo-se
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dos processos que contribuem de forma benéfica a linguagem do sujeito, ou seja, a
linguagem e suas diversas formas de comunicacédo e o didlogo com a comunidade.

Ainda de acordo com Bagno (2007):

[...] a Gramatica tradicional, como ja sabemos, se preocupa exclusivamente
com a lingua escrita e, dentro do universo da escrita, somente com a lingua
dos grandes autores, dos classicos. Com isso, mais uma vez, todo um
mundo fica desprezado: o mundo da lingua falada, com suas
especificidades, com seus mecanismos préprios. Todos e qualquer ser
humano (desde que ndo seja mudo) fala muito mais que escreve. (BAGNO,
2007, p. 67)

Ampliam-se, deste modo, uma critica do autor com relacdo a gramatica
normativa, que esta voltada totalmente para escrita, esquecendo-se da fala. E
importante destacar que a fala surge desde do dia que nascemos, € por meio da fala
que estamos automaticamente expondo nossos sentimentos, pensamentos e
necessidades para o outro.

De acordo com Travaglia (2011):

Tendo em vista que todo falante nativo tem competéncia no uso de pelo
menos uma (ou algumas) variedade(s) da lingua quando chega a escola, o
objetivo mais pertinente e importante do ensino de lingua materna seria,
como j& dissemos, desenvolver a competéncia comunicativa desse falante,
ou seja, possibilitar que ele seja capaz de utilizar, de modo adequado,
variedades da lingua em que ele ndo tem competéncia ou tem competéncia
limitada, levando-o usar adequadamente cada vez um maior nimero de
recursos disponiveis na lingua para a producdo de efeito de sentido.
(TRAVAGLIA, 2011, p. 93, 94)

Nesse contexto, sdo importantes para os falantes nativos, procedimentos em
gue devem estar aptos para producdo e compreensao de textos para que haja a
producédo de efeito de sentido. Com isso, é interessante o trabalho com a interacédo
comunicativa por meio da producédo de texto, pois o texto € uma forma de linguagem
bastante utilizada, com o objetivo de levar o aluno ampliar no conhecimento

linguistico.
3.2 GRAMATICA E ENSINO
E importante ressaltar que ensinar se remete a acéo e/ou efeito de instruir,

doutrinar e entre outras. Trata-se do conhecimento ja adquirido, dos principios e das

ideias que acontece o ato de ensinar.
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Nesse caso, Travaglia (2013, p. 19) relata sobre o ensino. “O
ensino/aprendizagem, em qualquer circunstancia, sé pode acontecer a partir de uma
condicdo basica: haver o encontro entre alguém aprender e alguém que sabe o que
vai ensinar.”.

Dessa forma, implica dizer que o ensino se da por meio do professor: aquele
que ensina, e o aluno: aquele que aprende. Com isso, 0 ensino é a passagem de
conhecimento do docente para o discente, através dos multiplos métodos a serem
aplicados.

Nesse viés, Travaglia (2013) relata outro ponto fundamental no ensino

produtivo, chamado de metodologia.

[...] como um conjunto de principios que regem nossas atividades em sala
de aula para a consecucdo de objetivos de ensino e aprendizagem. A
metodologia tem um papel importante por que é responsavel por um
ensino/aprendizagem mais produtivo em termos de abrangéncia e
consequente maior facilitador de acesso ao que se quer aprender e ensinar,
pois este é o papel basico da metodologia: facilitar o acesso ao objetivo de
aprendizagem. (TRAVAGLIA, 2013, p. 19)

Assim, entende-se que a metodologia € apenas um caminho que tem como
objetivo fazer com que o sujeito chegue ao conhecimento da melhor maneira
possivel.

A abrangéncia esta voltada para compreensdo, na qual, abarca todo o
conhecimento exposto pelo o professor. Dessa maneira (TRAVAGLIA, 2013, p. 20)
afirma que: “é exatamente o quanto ensinamos e permite trabalhar com o maximo
de fatos de conhecimentos no tempo que dispomos.”.

Ainda de acordo com Travaglia (2013), ele relata sobre a organizacdo do

ensino/ aprendizagem como meio fundamental para a vida do sujeito.

[...] € o que vai facilitar o acesso ao conhecimento, seja de elementos
tedricos, seja de habilidades. Essa organizacao implica que: a) se selecione
0 que ensina; b) se faca uma progressdo entre os elementos a serem
ensinados e aprendidos, [...] ¢) se estabeleca, por alguma razdo de
significado, de forma ou de funcéo, uma inter-relagdo ou correlacdo entre
elementos que sdo objetivo de ensino e aprendizagem. d) se detecte o que
precisa ser repetido. (TRAVAGLIA, 2013, p. 20).

Nesse contexto, € importante ressaltar que organizacdo do ensino/
aprendizagem é fundamental e presente no campo escolar. Com isso, é importante

escolher o assunto, geralmente, adquirido pelo livro didatico; fazer com que os
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sujeitos obtenham sucesso no contetdo exposto; por em préatica a compreenséo dos
sujeitos e, repetir o que nao foi captado pelo o aluno.

Assim, (TRAVAGLIA, 2013, p. 20) afirma que: “a selegdo sera feita com
base naquilo que se acredita ser fundamental ensinar, para que o aluno atinja um
dominio da lingua em suas diversas variedades”. Com isso, € necessario que o
professor selecione o conteudo, na qual, possa contribuir de forma benéfica para a
formacdo da lingua.

Sabe-se que trabalhar dessa maneira é bastante dificil, algumas escolas tem
colocado como obrigagcdo nos professores 0 ensino de gramatica normativa,
recusando o trabalho com a variacdo linguistica, ou seja, ndo ha reflexdes sobre a
diversidade de lingua.

Quanto a frequéncia, (TRAVAGLIA, 2013, p. 21) diz que “a utilidade que
dado elemento tem nossa vida, pressupondo que o que é mais frequente tem mais
probabilidade de ser usado e deve ser ensinado antes do que € menos frequente.”.
Nesse sentido, o objetivo € fazer, com que os professores trabalhem conteudos que
ja estejam familiarizados na vida dos sujeitos, ou seja, aquilo que é mais frequente
na lingua.

Ja em relacdo a complexidade Travaglia (2013) relata sobre os professores
ensinam os contetdos dos mais faceis para os mais dificeis, assim, o método é mais
voltado para o pratico. Com isso, percebe-se a facilidade de o aluno compreender o
conteudo, na qual, ele tenta associar o significado com os exemplos na pratica.

No caso da extensividade (TRAVAGLIA, 2013, p. 23) revela que “quando se
tem varios elementos da lingua com a mesma func¢éo ou valor, umas delas aparecer
na maioria dos contextos.”. Entende-se que os elementos sdo extensivos pelo fato
de ndo estarem frequente na lingua dos sujeitos.

Nesse viés, Travaglia (2013) relata sobre o ensino de lingua de materna.

[...] nosso objetivo ao ensinar Portugués como lingua materna, para falantes
de Portugués, pois nossos alunos ja chegam a escola usando pelo menos a
variedade familiar da lingua. Entre os varios objetivos possiveis para ensino
de lingua, nossa proposta é que o objetivo fundamental seja formar usuario
competente da lingua, que seja capaz de usar os diversos recursos da
lingua de modo adequado na construgcédo de textos para veicular determinar
significacdes, produzir efeitos de sentido pretendidos em situacdes variadas
e especificas de comunicagcdo e, a0 mesmo tempo, seja capaz de
compreender os sentidos veiculados pelos textos que recebe. Portanto o
objetivo é desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos.
(TRAVAGLIA, 2013, p. 27)
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Nesse sentido, é possivel enxergar que ainda existe uma falta de
habilidades com relacdo a lingua portuguesa, isso se manifesta pelo alunado em
diversos niveis, na qual, tem provocado muitas discussfes e preocupacoes.

Dessa forma, cabe ao professor passar a trabalhar mais o uso da lingua dos
alunos, numa perspectiva que possa fazer o alunado a refletir sobre a linguagem,
sempre mantendo a relacéo entre a linguagem e atividades do cotidiano, ou seja,
nas aulas de gramatica, como também, mostrar aos individuos as diversas variacoes
linguisticas. E importante ir além das gramaticas, faze-lo entender que essas
variacdes sdo auténtica, proprias da historia e cultura do povo.

Ampliam-se, deste modo, que precisa de mudanc¢as no ensino, algo que seja
voltado para atualidade sempre relacionado a escrita e a leitura, trabalhando como
os textos, como elemento fundamental para o processo de ensino, para que 0S
alunos sejam capazes de compreender o0 mundo que eles vivem, como também,
abrir portas para as os multiplos espacos geogréficos e a grande cultura do pais.

E importante ressaltar que Travaglia (2013) ainda relata sobre trabalhar com
dois tipos de gramaticas essenciais com conhecimentos linguisticos: a gramatica de

uso e a gramatica reflexiva.

A gramatica de uso, como proprio nome diz, € um tipo de atividade em que
se leva os alunos a utilizar os recursos linguisticos em frases, mas
principalmente em textos, tanto na producdo quanto na compreensao. [...]
Esse tipo de atividade afeta diretamente os mecanismo da lingua que o
aluno tem internalizado e que usa automaticamente. (TRAVAGLIA, 2013, p.
28)

Compreende-se, assim que a gramatica de uso esta voltada para um
trabalho ligado ao conhecimento da lingua, com isso, o objetivo é propor aulas que
possam desenvolver a variacao linguistica por meio de textos e de leitura. Isso
implica dizer que é possivel trabalhar a gramatica de uso, na qual, as atividades
tendem a possibilitar ao aluno desenvolver as praticas da lingua que se utiliza
frequentemente e as que séo internalizados.

J& a gramatica reflexiva, (TRAVAGLIA, 2013, p. 29), “é um tipo de atividade
que trabalha essencialmente com a significagdo dos recursos linguisticos e sua
utilizacao em situacdes especificas e concretas de interacdo comunicagao.”.

Esse tipo de gramatica tende a desenvolver a pratica comunicativa,

possibilitando, a tentativa de interagir a lingua tem como objetivo comunicar com 0s
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demais falantes. Como também, propbe reflexdes na area da semantica e da
pragmatica. Assim, nota-se analises sobre os enunciados da lingua, como também,
sua importancia € na formacéao da utilizacao.

Travaglia (2009) vem relatar mais informacdes sobre a gramatica reflexiva.

A gramatica reflexiva [...] € uma gramatica em explicitacdo, que surge da
reflexdo com base no conhecimento intuitivo dos mecanismos da lingua e
sera usada para dominio consciente de uma lingua que o aluno ja domina
inconscientemente. [...] Sabemos que cada falante adquire e internaliza a
lingua em uma de suas variedades: aquela que é predominante em seu
meio; por isso, propugnamos que nosso objetivo como professores de
Portugués para falantes nativos ndo é fazer com que adquiram a lingua,
como no caso do ensino de lingua estrangeira, mas ampliar sua capacidade
de uso dessa lingua, desenvolvendo sua competéncia comunicativa por
meio de atividades com textos utilizados nas mais diferentes situagées de
interagdo comunicativa. (TRAVAGLIA, 2009, p. 142)

Compreende-se, assim, que a gramatica reflexiva também esta voltada para
procedimentos da lingua, numa perspectiva linguistica, na qual, nem sempre esta
direcionado para os sujeitos dominantes de fala, mas sim, para os que ainda nao
dominam. O foco é fazer com que 0s sujeitos possam aprender novas habilidades
linguisticas, como também, podendo desenvolver a comunicacdo por meios de aulas
produtivas, ou seja, utilizando do texto como recurso fundamental.

Dessa forma, Travaglia (2013) traz as concepcfes e gramética, em que,

uma delas sera fundamental para o trabalho.

Gramética é um mecanismo da lingua que esta em nossa mente e que nos
permite usar a lingua em situacdes de interagdo comunicativa. E, portanto,
uma gramatica internalizada. Esse mecanismo representa o conhecimento
linguistico ndo explicito que temos e é com ele que dizemos o que
gqueremos e compreendemos 0 que 0s outros nos dizem, usando-o
automaticamente. (TRAVAGLIA, 2013, p. 32)

Nessa concepcdo, a gramatica € algo que antecede qualquer comeco de
escolarizacdo ou processo de aprendizagem de fala. Assim, este mecanismo €
ligado ao conhecimento do sujeito detectar e internalizar as regras da gramatica da
lingua, usando-as de acordo com o que € aceito por meio da interagdo comunicativa
no qual o sujeito participa.

J4 na concepcdo da gramatica descritiva, Travaglia (2013) pode ser

conceituada dessa forma:
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Gramética descritiva ou teoria linguistica ou gramatical que busca dizer
como é o mecanismo da lingua, como a lingua é constituida e como
funciona. Esta gramatica sera pouco usada como objetivo de ensino nas
salas de aula, principalmente nas primeiras séries, mas seu conhecimento
pelo professor € importante para que ele possa selecionar 0 que ensinar e
saber organizar o ensino. (TRAVAGLIA, 2013, p. 32, 33)

Dessa forma, pode-se constatar que esta concepc¢ao tem como objetivo
mostrar como € a desenvoltura da lingua num determinado momento e como ocorre
todo processo fala. E através da gramatica descritiva que o professor pode abranger
conhecimentos para o ensino de lingua. Ja (TRAVAGLIA, 2009, p.32) afirma sobre a
gramatica descritiva que: “a gramatica descritiva trabalha com qualquer variedade da
lingua e ndo apenas com a variedade culta e da preferéncia para a forma oral desta
variedade.”. Nesse contexto, € essencial dizer que a gramatica descritiva esta
voltada para uma perspectiva, em que prioriza as variagdes linguisticas pela
comunicacao que ha entre os sujeitos.

J4 na gramética normativa ou gramatica tradicional, como é bastante

conhecida, Travaglia (2013) diz:

Gramatica normativa que nos da as regras sociais de uso da lingua e suas
variedades. Hoje a gramética normativa ndo se reduz apenas dizer como é
a norma culta ou, como se tem dito, norma urbana de prestigio, mas nos
ensina quando se pode e/ou se deve usar cada variedade da lingua.
(TRAVAGLIA, 2013, p. 32, 33)

Nota-se que a gramatica normativa sdo as que recomendam a forma
considerada correta de como o portugués deve ser escrito e/ou falado. E por meio
delas que se reconhecem as regras de concordancia, flexdo e as colocacfes das
palavras, ou seja, frases, prondncia e acentuacao. Ja (GERALDI, 2012, p. 47) afirma
que “o termo gramatica designa um conjunto de regras que devem ser seguidas por
agueles que querem falar e escrever corretamente. Nesse sentido, pois, gramatica &
um conjunto de regras a serem seguidas.”. Compreende-se que esse tipo de
gramatica € aquela que estamos acostumados a presenciar nas aulas de lingua
portuguesa, principalmente na rede publica de ensino.

A gramética normativa € completa no que diz respeito a falar e escrever
correto, é aquela que podemos utilizar com confianga para ter uma boa habilidade
nas praticas orais e escritas, pois se precisa de um conhecimento sobre os

conteudos da gramatica.
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3.3 ERROS E ACERTOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

E importante ressaltar sobre o preconceito linguistico, nada mais &, do que
um preconceito pelas as diversas linguagens existentes na mesma lingua. Com isso,
€ notoria a divisdo das classes sociais por meio da forma que se fala. Bastante
presente na atualidade, o preconceito linguistico tem sido impulsionado para a
exclusédo social.

Dessa forma, Vieira e Brandao (2014) relatam que:

O preconceito linguistico, a partir de entdo, tornou-se mais evidente em sala
de aula. Diversos usos populares, a despeito de serem historicamente
manutenc¢Bes do portugués transplantado para o pais, assumiram carater de
estigma social. [...] Comecou, assim, mormente na década 1970, sob o
apadrinhamento da ditadura militar, a multiplicacdo de faculdade que
passavam a lancar no mercado de trabalho centenas de profissionais,
digamos, néo tdo bem preparados. (VIEIRA e BRANDAO, 2014, p. 33)

Dessa forma, o preconceito linguistico comecou a aparecer nas escolas,
devido a utilizacdo de regras que sdo impostas pelo o ensino de gramatica
tradicional. Com isso, é notavel o despreparo dos sujeitos para ensino, em que nao
estavam totalmente aptos para trabalhar com pessoas que provavelmente nao
tinham conhecimento na leitura e tampouco na escrita.

Assim, Bagno (2012) diz sobre o que é realmente o preconceito linguistico.

[...] muitas pessoas das camadas dominantes da sociedade consideram que
0s pobres, os analfabetos, os habitantes da zona rural (e, em alguns
lugares, as mulheres, 0s jovens, 0s negros, os judeus, 0s imigrantes, etc.)
ndo sabem falar, tm vocabulério pobre e s&@o incapazes de raciocinio
l6gico. E a expressdo mais clara e vigorosa do preconceito linguistico.
(BAGNO, 2012, p. 96)

Compreende-se, assim que os individuos que nado falam o portugués de
forma correta sdo considerados ndo dominantes da lingua e, constantemente,
passam a ser descriminado pela sociedade. Com isso, acaba tornando o0s sujeitos
frustrados ou timidos, quando assunto € ato de fala, podendo ocorre em qualquer
lugar.

Assim, Vieira e Brandao (2014) relatam sobre os procedimentos que

geralmente séo utilizados para aprender o portugués, com isso, houve o prejuizo na
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arte de falar e escrever corretamente. Dessa forma, sempre utilizando dos manuais
ortogréficos.

Nesse viés, o0 autor faz uma critica aos critérios exigidos pelas escolas e
professores, possibilitando o alunado ter mais complexidade na hora da
aprendizagem da gramética. Com isso, percebe-se que foi através desses
procedimentos que tem a intengdo de melhorar o desempenho de fala e escrita,
identificando o que esta correto e errado.

Nesse sentindo, Vieira e Brandao (2014) dizem que:

Chamar isso de erro s6 faz algum sentindo, ainda que precario, quando, em
contexto de treinamento da variedade da escola, é apresentado como algo
gue se afasta da convencdo, da combinacdo artificial de uso que
assumimos na gramatica tradicional geral. (VIEIRA e BRANDAO, 2014, p.
34)

Dessa forma, nos da o parecer que o erro s6 acontece em determinadas
situagdes quando a problematizacdo estd dentro do campo escolar, nos estudos de
busca de uma fala e/ou escrita padrdo. E importante destacar que esses tipos de
procedimentos, fazem com que os alunos tenham conhecimentos gramaticais,
observadas em diversos contextos, sejam eles, na fala ou na escrita. Outro ponto
importante, é que o erro € considerado pelo fato do aluno esta mais familiarizado
com uma linguagem que € usada no cotidiano.

Porém, Vieira e Branddo (2014) ndo descarta totalmente o ensino da

gramatica normativa.

Assim sendo, podemos ensinar regras tradicionais, que poderdo até ser
cobradas em concurso que queriam testar o grau de conhecimento do
padrdo escolar, mas se confundirmos essas mesmas regras com o que é
considerado bom na lingua reduziremos um universo de possibilidades
expressivas a um simples recorte de certos usos. O ensino de lingua nao
pode seguir a logica do menos. (VIEIRA e BRANDAO, 2014, p. 34)

Compreende-se, assim que nao se deve excluir o ensino da gramatica
normativa, pois seréo bastante utilitarias para as provas de concursos, publicacdes,
argumentacéo e entre outras. O interessante € que 0 sujeito saiba adequar sua
linguagem no campo social ou com o grupo, no gual, esta inserido.

Dessa forma, Cagliari (2008) afirma que:
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Para a escola, infelizmente, a variagéo linguistica é vista como uma questao
gramatical, de certo e errado. [...] Se a escola ndo entender esses fatos
corretamente, cometera grandes injusticas com os alunos. Ninguém fala o
portugués, fala diferentemente. Todos os falantes sabem disso por
experiéncia propria, s6 a escola insiste em ver as coisas erradamente.
(CAGLIARI, 2008, p. 36)

E notdrio que as escolas consideram as variacdes linguisticas como algo
que esteja fora dos padrbes que sdo postas pela gramatica. E interessante que haja
nas instituicbes, métodos que possam trabalhar as diversidades linguisticas, assim,
ampliando o conhecimento do sujeito com relacéo a lingua.

O autor deixa bastante evidente que todos os seres humanos tém noc¢des de
mudang¢as entre um sujeito e outro, com iSso, mostra 0 quanto a escola possui
métodos retrogrados, e vivem, até sem querer, ha cometer alguns erros.

Dessa forma, Vieira e Brandao (2014) dizem que:

Para efetuarmos uma ponderagdo avaliativa do tipo certo e errado,
precisamos ter consciéncia dos saberes envolvidos nas respostas
possiveis. Nao adiantara responder que esta errado e mostrar a regra em
uma gramatica tradicional qualquer, se o aluno pode encontrar uma outra
gramatica que apresente o problema tratado diferentemente. (VIEIRA e
BRANDAO, 2014, p. 37)

7

Nesse processo, percebe-se que, 0 que é considerado errado e o certo
pelas gramaticas nem sempre estardo totalmente validos, com isso, € importante,
destacar que o professor deve estar apto a ter conhecimento e repassar os diversos
procedimentos da lingua para que haja bons resultados entre os alunos.

J4, Vieira e Brandao (2014) relatam que:

E o saber social da lingua, recebido primeiro no ambito familiar e, depois,
ampliado na rede de convivio social que se prolonga ao alcance do circuito
humano mais proximo, formando nossa memdéria afetiva e identidade
cultural do grupo. [...] E a base linguistico-cultural que interagird com a
tradicdo escrita encontrada na escola, na leitura e nos espacos de
oralizagéo da escrita. (VIEIRA e BRANDAO, 2014, p. 37)

E importante ressaltar que a lingua é social, pertencendo a um conjunto de
pessoas, nas quais, podem exercer diante da fala do sujeito. Com isso, a lingua
inicia seus primeiros passos com a familia, logo em seguida, o sujeito amplia sua
comunicacdo por meio das interacbes com a comunidade, assim, construindo
sentimentos e a personalidade do grupo que esté inserido. Nota-se com frequéncia,

que a diversidade linguistica sera uma das primeiras coisas que estara presente no
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campo escolar, assim, o alunado passara a utilizar nas tarefas colocadas pela
escola.

Ainda de acordo com Vieira e Brandao (2014):

E importante ndo esquecermos que toda comunidade conta, em seu saber
linguistico, com uma norma padrao independe da norma padréo da escola.
[...] Quer dizer, todo grupo humano constréi um ideia de linguagem especial,
cuidada, vigiada, para quaisquer evento sociais que estejam sentidos como
importantes. A traducdo dessa ideia em usos linguisticos geralmente se
espelha em algum género textual ou fala de determinado segmento ou
funcédo social. [...] os falantes ndo tinham norma padréo para a escrita, mas
isso ndo impedia a presenca da nocdo do bem escrever. Da mesma forma
hoje, se abolissemos completamente o0 ensino de gramética na escrita, a
sociedade continuaria vivendo com as diversas normas padréo praticadas.
Lingua & variagdo no uso e na normatizagdo. (VIEIRA e BRANDAO, 2014,
p. 38)

E notdrio que todos os falantes possuem dentro de si mesmo um padrao,
com relacdo a fala. Com isso, é perceptivel alteracdes nas falas dos individuos
guando entram em determinadas situacfes de grande importancia, assim, sua base
é formada por textos. Um exemplo basico € quando um sujeito que nao possui uma
aprendizagem adequada precisa falar com um advogado, sdo notaveis alteracdes na
fala do sujeito. Essas alteracGes sdo resultados de textos lidos, ouvidos e entre
outros.

Ja com relacéo a escrita, nota-se que mesmo sem a utilidade da gramética é
possivel habilidade de uma boa escrita por meio das normas que ja foram utilizadas.
O autor frisa que a linguagem, mesmo seguindo as normas, ela também, podera
variar.

Neste caso Vieira e Branddo (2014), voltam-se para uma perspectiva

descritiva e afirmam que:

[...] a distancia entre 0 que se normalmente e 0 prescrito sempre sera
grande porque se trata da distancia entre artificial e o natural. [...] é
incomum encontramos erros de gramatica mesmo em escritores
portugueses, pois, apesar de a graméatica ter escolhido uma de suas
variantes de uso como padréo, suas outras variantes continuaram existindo.
(VIEIRA e BRANDAO, 2014, p. 38, 39)

E importante destacar que a gramatica de perspectiva descritiva possui
regras que sao essenciais para todas as linguas. Essas normas sdo prescritivas com
0 intuito de que os sujeitos possam utilizar e adequar nas diversas situacoes de

comunicacio seja ela, na escrita ou na fala. E notavel que, neste caso, pode utilizar
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o método do certo e errado, assim, por estar voltado para as normas que,
geralmente, ndo s&o aplicadas, e sdo consideradas como violagdo, gerando um
limite posto pela sociedade.

E (CAGLIARI, 2008, p. 37) afirma que: “as obras literarias trazem de tudo,
inclusive os aspectos ndo-légicos, o incompleto, o confuso etc. e, por incrivel que
pareca, por iSso mesmo as vezes serao considerados obras de artes.”. Dessa forma,
o autor considera as obras literarias como arte, devido ao ndo seguimento do
padrdo, mas, ndo esquece que esses seguimentos ndo permitindo pelo o aluno,
assim, surgindo o preconceito linguistico.

Cagliari (2008), relata sobre a escola e a linguistica:

A escola ndo pode tomar a atitude linguistica de que vale tudo, de que nao
existe o certo e o errado, porque tudo comunica. [...] Portanto, a escola tem
gue fazer do ensino de portugués uma forma de o aluno compreender
melhor a sociedade em que vivemos, o que ela espera de cada um
linguisticamente e o podemos fazer usando essa ou aquela variedade do
portugués. (CAGLIARI, 2008, p. 48)

Pode-se entender que ndo existe uma exclusdo da gramatica normativa e
tampouco o aceitamento de qualquer falar na lingua, mas sim, a escola esta
preparada para melhorar o desempenho linguistico dos alunos, ou seja, o professor
deve levar para sala de aula a diversidade linguistica, assim, mostrando que a
linguagem culta pode ter variagbes, em que o alunado deve compreender e utilizar
na sociedade.

Dessa forma (BAGNO, 2007, p. 62) relata que “todas as nogdes de certo e
errado que circulam na sociedade sao invencbes humanas, demasiadamente
humanas.”. Nesse viés, € importante relatar que o que é considerado erro e/ou
acerto, vao surgindo constantemente devido o ensino tradicional. Com isso, as
variacdes linguisticas sdo bastante criticadas por aqueles que ndo conhecem ou néo

aceitam as teorias linguisticas.

4 A LINGUISTICA NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: ALGUNS
ASPECTOS

Neste capitulo, apresentamos uma breve analise de um livro didatico de

lingua portuguesa do Ensino Médio, tendo como objetivo compreender como as
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propostas de estudos gramaticais se efetivam, nesse nivel de ensino. O livro
escolhido “Portugués: Linguagens”, de autoria de Willian Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhdes apresenta uma proposta inovadora, pois, segundo 0s autores
“‘pretende ajudar o aluno na desafiante tarefa de resgatar a cultura em lingua
portuguesa, nos seus aspectos artisticos, historicos e sociais e, a0 mesmo tempo,
cruzé-la com outras culturas e artes” (CEREJA e MAGALHAES, 2013, p. 03).

Para cumprir o proposto, a coletanea de trés volumes, correspondentes aos
trés anos do Ensino Médio, foi organizada através de atividades sistematizadas e
roteiros de leitura que d&o suporte ndo sé as leituras verbais como também as néo
verbais, como o cinema e a pintura. Assim, o material prepara o aluno para os
desafios do Exame Nacional do Ensino Médio e vestibulares, pois dar suporte para
que produza diferentes géneros textuais orais e escritos como seminario, debate,
relatério cientifico, carta argumentativa de reclamacdo, poema, anuncios
publicitarios, entre outros. Os autores afirmam, no prefacio, que objetivam ajudar o
aluno “a compreender o funcionamento e a fazer o melhor uso possivel da lingua
portuguesa, em suas mdultiplas variedades, regionais e sociais, e nas diferentes
situagbes sociais de interagdo verbal” (CEREJA e MAGALHAES, 2013, p. 03).
Verifiquemos, entdo, como eles propdéem orientar o aluno a obter essa
compreensao.

Dentre os trés livros da colecédo, selecionamos o do 1° e o do 3° ano, por
considerar importante analisar a proposta para o inicio e para o final do Ensino
Médio. Assim, apresentamos uma descricdo analitica de pontos considerados
relevantes para os objetivos a que nos propomos.

Na unidade, o capitulo trés, fala sobre o ensino de linguagem, interacéo e
comunicacado, os procedimentos linguisticos iniciam, no livro, por meio de atividade
no intuito de que haja a interpretacédo de texto para promover conhecimento sobre a
comunicacdo. A abordagem do conceito € dada pelas definicbes de cada item e com
pouco uso dos géneros textuais. E importante destacar que ao tratar de lingua, 0s
autores apresentam em um pequeno espaco sobre a quantidade de linguas no pais
e sobre o signo linguistico. Ao se tratar das func¢des da linguagem, enxergamos que
cada item possui um género textual diferente para trabalhar determinada funcéo, na
gual, tenta ajudar a desenvolver as habilidades entre o texto e o contexto. Seguem-
se exercicios que sao trabalhadas por meio de cada item, assim, analisamos de

modo geral, e vimos que as atividades estdo utilizando dos diversos géneros
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textuais, em que tem como objetivo trabalhar a interpretagdo, voltada para uma
abordagem contextualizada.

Ja no capitulo sete, esta voltado para o ensino das variacfes linguisticas,
observamos que os autores dao inicio pelo o poema de Patativa do Assaré para
interpretacéo e explicagdo das variagdes linguisticas, assim, o objetivo € fazer com
que os alunos possam reconhecer as diversidades linguisticas no contexto e
compreender as variedades que sao utilizadas no poema, como também, abranger
0s conhecimentos pela atividade. Na secdo “Conceituando”, temos informacdes
sobre as variedades linguisticas, assim, € importante destacar que o0s autores
utilizam boxes para informacdes sobre todas as diversidades de lingua regional, a
norma-padrdo e a escola, e a lingua como uma expressao grupal. No contetudo de
didlogo e registro, as girias sdo exemplificadas por meio dos textos, na qual a
intencdo é abranger os conhecimentos dos alunos no determinado topico. E
interessante fazermos destaque na parte dos exercicios, em que encontramos na
primeira atividade, questdes reflexivas, porém, evidenciamos que na ultima questao
esta voltada para a abordagem da metalinguagem, na qual, se utiliza da linguagem
para explicar o quesito proposto. Na proxima atividade, também relacionado a
variacao linguistica, observamos que as atividades contextualizadas, como também,
utilizado foi o procedimento da metalinguistica, em que os alunos terdo que fazer os
exercicios na tentativa de haver a fixacdo do conteudo. Para a atividade de
construcdo de texto, observamos apenas questdes de interpretacdo textual e na
atividade de semantica e discurso uma questdo de metalinguistica pelo uso do
verbo: reescrever e a Ultima € de interpretacéo de texto.

No capitulo nove, sdo trabalhadas as figuras de linguagem, observamos
qgue, de inicio ocorre a interpretacdo de texto através do poema e, em seguida, a
atividade. Os conceitos e exemplos das figuras sdo expostos de forma
contextualizada, com a finalidade de que haja um reconhecimento e reflexdo das
figuras de linguagem para a construgcdo de sentidos dos textos. Dessa forma,
podemos evidenciar que os autores destacam dessa vez, informagdes sobre a ironia
em outras linguas. No primeiro exercicio, notamos atividades contextualizadas,
porém, no segundo exercicio apresenta questdes do meétodo metalinguistico, ou
seja, questdes de fixacdo de conteudo, assim, os autores, ndo se esquecem de
retornarem a velha postura conservadora, ou seja, questdes voltadas para

tradicionalismo. Para as atividades de construcdo de texto sdo questbes de



46

interpretacdo de texto pelo género anuncio e na atividade de semantica e discurso,
também sé&o voltadas para a interpretacdo do texto.

Na unidade 2 do capitulo trés, temos o conteudo voltado para o texto e
discurso-intertexto e interdiscurso. Com isso, observamos de inicio que o trabalho
esta voltado para a interpretacdo do anuncio e uma atividade. Na parte de conceitos,
observamos que todos os conteludos abordados sdo de carater reflexivo, apesar
disso, outros, sdo apenas por classificagdes. No livro, os exercicios nao diferem dos
outros citados acima, o primeiro € contextualizado por meio do anudncio com a
finalidade de propor ao alunado reflexdes sobre as questdes. Os autores utilizam
mais uma atividade no item de textualidade, coeréncia e coesao, em que se trabalha
a interpretacdo do texto e o uso da metalinguagem. No terceiro, vimos também
atividade contextualizada e os usos dos procedimentos da metalinguistica pelo o
verbo: identificar, em que pretende haver a transmissdo do conteudo, nas atividades
de construcdo de texto, temos questbes de abordagens reflexivas dentro do
conteudo proposto e a atividade de semantica e discurso, apenas para a
interpretacdo do anuncio.

No capitulo seis, encontramos a introducédo a semantica, assim, vimos que
no inicio trabalha a interpretacdo do poema e, em seguida, a atividade. A explicacdo
€ contextualizada, pois os estudos estdo voltados para os aspectos relacionados ao
sentindo de palavras e enunciados. Com isso, as questdes do primeiro exercicio
estdo voltadas para o procedimento da metalinguistica, ou seja, direcionada para
uma metodologia tradicional, porém, as demais questbes sao voltados para
procedimento contextualizado; no segundo exercicio, encontramos questdes com o
uso dos verbos em algumas questdes como: identifique, classifique, transcreva e
reescreva, ou seja, de abordagem de metalinguistica, como também, vimos
questbes contextualizada, na atividade de construcdo de texto, detectamos
atividades para a interpretacdo do poema e na atividade de semantica e discurso
utilizou-se de uma abordagem normativa, como também, ndo deixou de priorizar as
guestdes contextualizadas.

Para a terceira unidade no capitulo trés, encontramos estudos voltados para
os conteudos: fonemas, silabas, encontros consonantais, digrafos e encontros
vocalicos. De inicio, encontramos a interpretacdo do poema, em seguida a
classificacdo e explicacdo de cada item. Notamos a presenca dos géneros textuais

em alguns topicos, porém, nos itens de encontros vocéalicos e encontros
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consonantais, 0s autores ndo utilizam o texto. No decorrer do livro didatico, no
primeiro exercicio, observamos a presenca do texto para fazer a reflexdo e
compreensao nos alunos, porém, as questdes sao elaboradas numa perspectiva da
metalinguistica para a fixacdo de conteudo. Para o préximo exercicio, temos na
primeira questdo, a utlizacdo de abordagens normativas. Nas atividades de
construgéo de texto e semantica e discurso encontramos atividades voltadas para o
texto, na qual, se trabalha a interpretacdo de um anuncio e de um poema.

No capitulo seis, serdo trabalhados assuntos voltados para a ortografia sem
a presenca dos textos, apenas, classificacbes e muitas atividades em cada item.
Apenas no inicio ocorre a interpretacdo de texto, logo se tem a presenca da
atividade. No primeiro exercicio, voltado para emprego do j ou g, hdo possui
contextualizacao, utilizando apenas do método de abordagem normativo, ou seja, 0
uso da metalinguistica é voltado para as duas primeiras questdes, usando o verbo:
reescrever. Na segunda atividade, voltado para o emprego do x ou ch, as primeiras
guestbes estdo voltadas para o procedimento normativo, porém, na segunda
qguestao, o género tirinha € colocado como atividade pratica para identificar as letras
que faltam nas palavras, de acordo com as normas ortograficas. Para a terceira
atividade, o contetdo é o emprego s ou z, os autores disponibilizam questdes de
abordagem normativa, porém, na questao quatro, o texto esta exposto para que haja
a reescrita de palavras com X, ss, ch, z e entre outras e, por fim, na questao seis e
sete, observamos questdes reflexivas, na qual, é utilizada pelo o género tirinha.

Ainda de acordo com o livro didatico, nos exercicios voltados para as
questdes notacionais da lingua, enxergamos atividades contextualizadas, através de
um pequeno texto e tirinha, como também, utiliza dos procedimentos normativos. Ja
para contribuir no conteudo do emprego da palavra “porque”, encontramos a
presenca do texto, porém, é utilizado questdo de perspectiva metalinguistica. Na
atividade de parénimos e homoénimos, observamos apenas abordagens normativas.
E na questdo para a divisdo de silabas, detectamos uma questdo contextualizada e
outra, de abordagem normativa. Nas atividades de construcéo de texto e semantica
e discurso, observamos questfes que desenvolvem habilidades reflexivas por meio
dos diversos géneros textuais.

No capitulo nove, trabalham a expressdo escrita: acentuagdo, assim,
observamos a interpretacdo do texto é colocada no inicio, antes de partir para a

conceituacdo. Detectamos que ndo possui contextualizacdo na parte de conceitos,
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ou seja, ainda € voltada para meétodos tradicionais. Além disso, 0s exercicios, as
atividades de construcéo de texto, semantica e discurso, encontramos uma mistura
de abordagens, tanto tradicional, por meio do uso de procedimentos de
metalinguagem e metalinguistica, como também, questdes contextualizadas.

Para a unidade quatro do capitulo trés, observamos que o livro esta voltado
para a estrutura de palavras, trabalhando os morfemas. Dessa forma, notamos no
inicio a interpretacdo textual e uma atividade, porém, dentre a abordagem do
conteudo, ndo notamos a presenca dos textos para as defini¢cdes, sdo colocadas de
forma isoladas. J&, no primeiro exercicio, notamos a presenca do texto. As questdes
sdo voltadas para a perspectiva de metalinguistica, ou seja, de abordagem
normativa. Nas atividades de construcédo de texto sdo voltados para a interpretacéo
do texto relacionado ao contetdo e nas atividades de semantica e discurso ha uma
mistura de questdes contextualizadas e de abordagens normativos.

Para o ultimo capitulo do livro didatico de portugués, sdo trabalhados a
estrutura de palavras, neste caso, o inicio € por meio da interpretacdo de texto e
uma atividade, porém, na parte de conceituando, ndo vimos a presenca do texto,
apenas alguns itens sdo contextualizado; na parte de composi¢céo e onomatopeia, 0S
demais sdo totalmente voltados para um processo tradicionais. Ja na parte das
atividades, notamos que a primeira atividade todas as questbes é voltada para o
texto, porém, a Ultima questdo é de abordagem normativa. Ja nas atividades de
construcdo de texto e, semantica e discurso, sdo todas contextualizadas, ou seja,
utilizando os diversos géneros textuais, assim, sdo usados: a reportagem, a tirinha, a
canc¢do e o anuncio.

No livro portugués: linguagens do 3° ano do ensino médio, percebemos, de
modo geral, que na parte de lingua: uso e reflexdo, na qual, € intitulada para
desempenhar os procedimentos gramaticais, observamos que na parte da gramatica
existe uma mistura entre os métodos normativos, com também, a presenca de
atividades contextualizadas, revelando os trabalhos com o uso diversos géneros
textuais valorizando a analise gramatical.

Dessa forma, na unidade um do capitulo cinco, observamos que no inicio do
conteudo é feita a contextualizagcdo por meio do andancio e algumas questdes com
intuito de haver a compreensao e reflexdo sobre a subordinacdo. Na parte da
definicdo, notamos a presenca de procedimentos tradicionais, ou seja, apenas

classificagcbes das oracOes principais e a oracbes subordinadas. Na parte do
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conteldo das oracBes subordinadas reduzidas, sao colocadas de forma
contextualizada por meio do género: cangdo. Ja, o primeiro exercicio é voltado para
o trabalho com uso dos diversos géneros textuais, na segunda atividade, possui
questbes ligadas ao anuncio, no entanto, sua ultima questdo é ligado ao método
tradicional, em que se pede a classificacdo subordinada substantiva. Na atividade
para a construgdo de texto s&o contextualizadas e reflexivas e, na atividade de
semantica e discurso, a primeira questdo é voltada para um trecho da cancédo e a
segunda € usada o método da metalinguistica, por meio do verbo: reescrever.

Ja no capitulo sete, notamos que no inicio tem a interpretacédo de texto para
trabalhar a reflexdo, como também, sdo trabalhadas as fun¢bes sintaticas e os
periodos por subordinacdo através da atividade. A definicdo do periodo composto
por subordinacdo é colocada, de inicio, de modo contextualizado. Entretanto, no
item, valores semanticos das oracOes adjetivas, notamos que s&o utilizados
procedimentos tradicionais. Para diferenciagdo das oragbes subordinadas
substantivas das adjetivas € utilizado o trecho de uma tirinha. Nas fun¢des sintaticas
do pronome relativo, a explicacdo é dada por meio do andncio. O primeiro exercicio
esta ligado aos varios géneros textos, apesar disso, sua Ultima questédo é voltada
para o procedimento normativo. Para o segundo exercicio, encontramos questdes
voltadas para o género tirinha, e sua Ultima questédo é dada, por meio de abordagem
normativa, em que pede para o alunado fazer a transformacao dos pares de oracdes
em um periodo composto.

Na segunda unidade o capitulo trés, temos o periodo composto por
subordinacéo: as oragdes adverbiais. E iniciado pela interpretacdo do andncio, na
qual, possui uma atividade que trabalha tanto a reflexdo dos alunos, como também,
o valor semantico e as oracdes subordinadas que ha no texto. A abordagem do
conteudo inicia de modo tradicional, e sé no final da explicacdo tem a presenca do
texto, por meio do anuncio. Quando se trata dos valores semanticos das oragdes
adverbiais, notamos que a maioria é voltada para uma perspectiva tradicional, ou
seja, classificacdo por enunciados; apenas no item da comparacao € dado, de forma
contextualizada. No item das oracbes adverbiais reduzidas, também utilizam de
procedimento tradicional. No primeiro exercicio proposto pelo livro, os autores
utilizam em todas as atividades, de modo contextualizado, por meio de anudncio,
trecho de poema, tirinha, contudo, apenas uma questao € de método tradicional.

Nas atividades de contracéo de texto e semantica e discurso, encontramos questdes
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contextualizadas e reflexivas, na qual, sdo trabalhados por meio dos diversos tipos
de textos.

No capitulo seis, sobre o periodo composto por coordenacdo: as oracdes
coordenadas, também séo iniciadas por meio do andncio, em que encontraram
questdes reflexivas. A maioria da conceituagdo € pelo método tradicional, e apenas
nas nomenclaturas, como alternativas e explicativas sdo contextualizadas. E
importante destacar que os autores disponibilizam no livro a diferenca entre as
oracdes coordenadas explicativas e as adjetivas causais, também de modo
tradicional, apesar disso, no item das oragdes intercaladas, encontramos uma
explicacdo voltada para o texto. No primeiro exercicio, 0s autores priorizam a
contextualizacdo em todas as questdes e apenas a ultima questdo € pelo o método
da metalinguistica. No exercicio para a construcdo de texto, encontramos perguntas
voltadas para os textos, ja sua Ultima questédo é de procedimento da metalinguagem.
Na atividade de seméantica e discurso temos questdes reflexivas, como também, de
abordagem da metalinguistica, por meio do verbo: reescrever.

Para o capitulo oito, o livro apresenta estudos para a pontuacao. De inicio, a
construcdo do conceito é voltada para uma metodologia contextualizada entre o
anuncio e o exercicio. Para a explicacdo dos assuntos sobre a virgula, ponto e
virgular, ponto e ponto de exclamagéo, sao utilizados pelas abordagens tradicionais.
E necessario evidenciar que o livro usa o andncio para revelar quando ndo se
emprega a virgula. Nos itens, ponto de interrogacéo, dois pontos, aspas, parénteses
e travessao sdo colocados através dos procedimentos contextualizados. Ja no item,
reticéncias, ha uma mescla de abordagens tradicionais, como também, de forma
contextualizada. O primeiro exercicio é contextualizado e reflexivo, por meio de
tirinhas, anuncios, trechos de poema e poesias. E importante ressaltar que na
atividade de construcdo de texto, as questdes sao relacionadas ao anuncio, na qual
se trabalha a interpretacdo de texto, como também, utiliza do procedimento da
metalinguagem, e na atividade de semantica e discurso, encontramos questdes
relacionadas ao texto e questdes com o uso do método da metalinguistica.

No capitulo dois da terceira unidade é trabalhada a concordancia verbal, os
autores iniciam o assunto com a interpretacdo do poema, tendo questdes reflexivas
e pela perspectiva de metalinguistica, ou seja, tradicional. No inicio da conceituacao,
€ dada de modo voltado para a linguagem, na qual, apresenta dois exemplos que

sao aceitos: um pela linguagem e outro voltado para regras sistematizadas. O livro
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deixa claro que o aprendizado da concordancia verbal em grande parte do uso é por
meio do procedimento sistematizado através da lingua, em outros casos, pela
constantes consultas nas gramaticas, ainda na conceituacdo, observamos que
possui procedimentos normativos e sao colocados de forma alternada no livro, na
qual, se trabalham as diversas classificagbes da concordancia do verbo; apenas no
inicio do item da concordancia do verbo “ser” é contextualizado, porém, para a
classificacdo do mesmo, é voltado para uma abordagem tradicional. Os exercicios
também sdo alternados, os autores trabalham de acordo com aprendizagem dos
alunos. Neste caso, 0 primeiro exercicio € contextualizado, em que se trabalha o
conteldo e a reflexdo dos alunos, no segundo € voltado para método tradicional, ou
seja, utiliza o procedimento metalinguistica pelo o uso do verbo: reescrever, no
terceiro, na qual, € intitulado por casos especiais, € todo voltado para os textos, na
qual, se trabalha a interpretacdo do texto e o conteudo proposto. Na atividade de
construcdo de texto é trabalhada a interpretacdo e na atividade de semaéntica e
discurso é reflexivo e possui abordagem de metalinguagem.

No capitulo quatro, no qual se trabalha a concordancia nominal, observamos
que os autores utilizam do género textual tirinha para abordar o contedudo da
concordancia nominal, porém, no segundo exemplo, utiliza uma abordagem
tradicional, em que se trabalham os artigos, pronomes adjetivos, numerais e
participios. A primeira atividade faz um mescla de questdes reflexivas e de
abordagem normativa, na atividade de semantica e discurso, encontramos uma
questdo de abordagem tradicional, como também, os autores ndo esquecem nas
demais questdes, o trabalho para a interpretacéo de texto.

Para a unidade quatro no capitulo trés sado trabalhadas as regéncias verbal e
a nominal, de inicio temos a cancao para desempenhar habilidades reflexivas e o
exercicio. No conteddo da regéncia verbal, notamos abordagens tradicionais, por
meio de frases isoladas. Ja na regéncia nominal, notamos de inicio a presenca do
texto, porém, em seguida, é colocado um quadro apresentado nomes e preposi¢cdes
gue geralmente sdo utilizados. No primeiro exercicio, temos questbes
contextualizadas, por meio, do género tirinha e na dltima questdo usa do
procedimento da metalinguistica. Para o assunto “crase”, os autores utilizam dos
anuncios para exemplificar o conteudo de modo contextualizado, porém, nos ultimos
exemplos, sdo de procedimentos normativos. O segundo exercicio € todo de modo

contextualizado, como também, utiliza de abordagem da metalinguistica. Na
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atividade de voltada para a regéncia na construcédo de texto, temos atividades que
objetivam abordar a interpretacdo de textos e na atividade semantica e discurso,
temos questdes reflexivas e o uso do método da metalinguistica.

No capitulo seis, sdo apresentados a colocacdo pronominal, em que de
inicio temos o andncio para trabalhar a reflexdo dos alunos por meio da atividade.
Na parte de conceituando, encontramos abordagens tradicionais em todo assunto de
colocacdo pronominal, como também, é interessante evidenciar, uma pequena
explicacdo para a colocacao verbal no portugués brasileiro e no portugués lusitano.
No primeiro exercicio, temos questfes contextualizadas e as duas Ultimas utilizam
os procedimentos de metalinguistica, no segundo possui uma questao de acordo
com o texto e a outra voltada para a norma padrdo. Na atividade de construcédo de
texto, questdes voltadas para o género textual tirinha, porém, a Ultima questdo é de
perspectiva da metalinguagem. Na atividade seméntica e discurso, observamos,
atividades relacionadas ao texto e a ultima é voltada para o tradicionalismo, na qual
se pede a significacdo de palavras destacadas.

Dessa forma, é notério que o livro didatico € considerado como um
mecanismo fundamental que serve de suporte para 0 ensino, porém existem
discussbes sobre o0 ensino de regras contextualizado. Assim, como observamos no
livro, mencionamos como avanco a abordagem de alguns conteudos voltados para o
texto, como também, na maioria das atividades.

A obra esta voltada para as questfes linguisticas, na qual, tenta promover
no alunado as reflex6es sobre a lingua e seu funcionamento. O livro é dividido por
capitulos ligados ao ensino (literatura, producéo de texto, lingua: uso e reflexdo, e
interpretacdo de textos), com isso, a divisdo é feita de acordo com o ensino de
lingua materna.

E importante destacar, que na parte gramatical, na qual, estd nomeada por
lingua: uso e reflexdo, os conteudos estédo relacionados a linguistica, semantica,
analise do discurso, como também, as regras que sdo vistas pela gramatica
normativa.

Nesse viés, Bagno (2001, p. 119) afirma que “oensino da gramatica
normativa mais estrita, a obsessao terminologica, a paranoia classificatoria,
0 apego a nomenclatura - nada disso serve para formar um bom usuario da lingua

em sua modalidade culta.” Assim, entende-se que para a constituicdo da fala culta
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ndo € necessario ensinar as nomenclaturas impostas pela gramatica normativa,
seria interessante serem trabalhadas as diversidades de fala.
No livro, encontramos o ensino de linguagens por meio dos géneros textuais,

com isso, Bakhtin (1997) afirma que:

E preciso dominar bem para empregéa-los livremente [...] Quanto melhor
dominamos os géneros tantos mais livremente os empregamos, tanto mais
plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso e
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacéo da
comunicacao; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre
projeto de discurso. (BAKHTIN, 1997, p. 282, 285)

Compreende-se, assim que é possivel detectar que existe uma necessidade
dos sujeitos compreenderem que 0s géneros textuais também sdo importantes para
a comunicacao, assim, se constitui a competéncia comunicativa. Dessa forma, como
foi destacado no livro de portugués, ha um progresso, pois se trata de aulas do
ensino de linguagem por meio de textos, ou seja, por meio da estratégia linguistico-
textual. Nota-se uma metodologia que valoriza as diversidades de fala de cada
aluno, como também, o uso da sociolinguistica nas aulas de lingua portuguesa.

Ainda de acordo com o livro didatico, vimos que os autores destacam um
capitulo para os estudos sobre as variacdes linguisticas. Com isso, Viera e Brandao

(2014) relata sobre as variagbes que possuem no Brasil, ele diz que:

A variacdo existente hoje no portugués do Brasil, que nos permite
reconhecer uma pluralidade de falantes, é fruto da dindmica populacional e
da natureza do contato dos diversos grupos étnicos e sociais, nos diferentes
periodos da nossa histéria. S&o fatos dessa natureza que demonstram que
ndo se pode se pensar no uso de uma lingua em termos de “certos” e
“errados” e em variante regional “melhor” ou “pior”, “bonita” ou “feia”. (VIERA
e BRANDAO, 2014, p.17).

Sob tal enfoque é possivel perceber que a variacdo linguistica nos faz ter
nocao da diversidade de falas, isso, se d& desde o surgimento da linguagem até os
dias atuais, sejam eles, pertencentes a grupos étnicos ou grupos sociais. Dessa
maneira, € necessario que o0s professores possam conhecer e trabalhar a
diversidade de fala que cada aluno possui.

E importante ressaltar que a lingua produz mudancas com o decorrer do
tempo, assim, apresentando tracos particulares de seu uso em determinadas

comunidades. Com isso, o professor, como responsavel pelo ensino de lingua
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portuguesa, deve colocar em pratica metodologias voltadas para as abordagens da
diversidade de fala de seus alunos, de forma que eles possam valorizar sua propria
lingua, possibilitando desenvolver habilidades como pessoas reflexivas e mais
atuantes no meio social.

No livro didatico, observamos que os autores utilizam duas abordagens, a
normativa e a descritiva. A abordagem normativa é aquela que se trabalha as regras
gramaticais por meio de nomenclaturas e/ou classificacbes, como também,
detectamos nas atividades as abordagens de metalinguistica, ou seja, que seguem
0s padrdes e sao usadas pelo os verbos: reescrever, transcrever e indique, como
também, a metalinguagem que séo feitas pelas discursdes em sala entre o professor
e os alunos. A abordagem reflexiva € presente quando um determinado texto e/ou
género é utilizado para explicar e compreender as regras gramaticais.

De acordo com Antunes (2007), é importante relatar que € necessario
comecar por aulas mais dindmicas, com o uso dos textos para que haja contetdos e

atividades contextualizados, para que possa desenvolver a reflexdo nos alunos.

E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergarem na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e
acertos de gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que
foge um pouco do uso mais ou menos estipulado é vista como erro. As
mudangas nao sao percebidas como “mudangas”, sdo percebidas como
erros. (ANTUNES, 2007, p. 23).

Nesse contexto, notamos ainda a presenca do ensino da gramatica
normativa que ocorre por meio da metodologia voltada para a teoria, na qual, ndo
traz beneficios para o alunado que, por sua vez, ndo conseguem relacionar a
gramética e o contexto.

Nesse viés, Antunes (2003) faz criticas as aulas de portugués, apontando o
ensino descontextualizado, amorfa, desvinculada dos usos reais da lingua, pois
ainda existem professores que ensinam a lingua portuguesa por meio de frases e de
conceitos. O professor devera se dedicar em adotar novos recursos didaticos, a fim
de garantir um ensino benéfico que leve ao aluno a ter uma aprendizagem
significativa, ou seja, deve trabalhar com os géneros textuais para levar os alunos
para o conhecimento de alguns textos, mostrando, assim, os exemplos do bom uso

da lingua, a criatividade e afinidade com o contexto.
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Mesmo assim, ainda sdo notaveis as abordagens normativas no livro

didatico de portugués. Assim, Travaglia (2011) afirma que:

Uma aplicacao pratica imediata que pode levar o professor a ensinar teoria
gramatical, ou pelo menos pode justificar 0 ensino de uma certa parte da
teoria gramatical, dando ao aluno nomenclatura e no¢des conceituais e/ou
pratica de analise sobre determinados elementos da lingua é a possibilidade
de poder usar tal conhecimento como recurso auxiliar no ensino de lingua.
(TRAVAGLIA, 2011, p. 100)

Nesse processo, percebe-se que mesmo o livro didatico voltado para a
linguagem e fazendo uso dos textos para a contextualizacdo nas abordagens e
atividades, ainda sdo utilizados os procedimentos tradicionais como recurso, na
tentativa de facilitar a compreensdo do aluno relacionado ao conteldo proposto,
como também, possibilitando fazer uma fixagdo das tematicas por meio de algumas
guestdes tradicionais.

De acordo com (ANTUNES, 2014, p. 116) “ndo se deve separar a dimensao
gramatical da outras dimensbes que fazem a significagdo do texto. Um texto
expressa o sentido que tem globalmente também pelo concurso dos itens
gramaticais.” Dessa forma, entende-se que é importante trabalhar pelo método
contextualizado na gramética, em que é fundamental para os alunos, possibilitando
mostrar situacdes reais e/ou contexto comunicativo, assim, é possivel coincidir com
a realidade, certamente, os alunos terdo uma aprendizagem de regras com sucesso.

Deve-se entender que o livro didatico é uma ferramenta que venha
disponibilizar auxilio para que haja interesse no alunado sobre os determinados
conteudos, assim, podendo reconhecer a sua importancia. Por esse motivo, cabe
aos professores procurar métodos que possam simplificar as nomenclaturas
impostas pela gramética, na tentativa de que haja um bom aprendizado.

Mesmo assim, € importante evidenciar que os professores ainda trabalham a
gramatica de maneira mecanica, por meio de atividades de exercitacdo da
metalinguagem e metalinguistica, na qual, ndo da espaco totalmente a reflexdo da
linguagem. Com isso, ndo se pode estudar a lingua de maneira isolada, entdo é
necessario usar o auxilio dos géneros/textos para tornar a aprendizagem benéfica,
ou seja, se nao tiver a reflexdo para quem estuda a lingua, o ensino de gramatica
sera apenas um ensino de transmisséo de conteudo exposto pelo livros didaticos.

Travaglia (2009) relata que:
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PropSe que o ensino de gramatica seja basicamente voltado para uma
gramatica de uso e para uma gramatica reflexiva, com o auxilio de um
pouco de gramatica te6rica e normativa, mas tendo sempre em mente a
guestao da interacdo numa situacdo especifica de comunicacéo e ainda o
gue faz da sequéncia linguistica um texto que é exatamente a possiblidade
de estabelecer um efeito de sentido, uma unidade de sentido para o texto
como o todo. (TRAVAGLIA, 2009, p. 108)

Sob tal enfoque, é possivel perceber que através dos conhecimentos por
meio dos textos/géneros revelam que o0 ensino de regra contextualizado é
importante para que haja sentido na aprendizagem dos alunos, ou seja, é necessario
0 uso de metodologias, em que proporcione ao alunado éxito com relagcdo ao
ensino/aprendizagem.

Dessa forma, as atividades que o livro propde sdo algumas
contextualizadas, em que se tentar trabalhar a reflexdo dos alunos, como também,
nota-se a presenca de atividades de classificagdo e analises sintaticas, na qual, ndo
revela um ensino de sucesso ao se trabalhar a lingua portuguesa, € necessario que
0 conteudo seja explorado, questionado e refletido, porém, ainda existe professores
que trabalham de maneira contextualizada retirando trechos de textos, como
também, frases, assim, ndo significa que utilizou uma metodologia contextualizada
na gramatica, e apenas, ocorreu uma reducao sobre os estudos da lingua, ou seja,
ocorre o procedimento tradicional de sempre que séo as classificacfes, andlises e
denominagdes e entre outras.

Dessa forma, Antunes (2014) afirma que:

A relevancia dessa gramatica contextualizada esta, exatamente, na decisao
de ndo isolar os elementos gramaticais de outros lexicais ou textuais, mas,
ao contrario, ver a gramatica tecendo, junto com outros constituintes, os
sentidos expressos. Gramatica contextualizada € gramatica a servico dos
sentidos e das intencdes que se queria manifestar num evento verbal, com
vistas a uma interacdo qualquer. (ANTUNES, 2014, p. 47)

Ampliam-se, deste modo, que a contextualizagdo tem a pretensdo de uma
juncao entre as regras com os textos, buscando contribuir para o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos com relacdo a competéncia linguistica, fazendo com
que as atividades e as abordagens sejam significativas e transformadoras. E por
esse motivo que séo exigidas a metodologia de aulas contextualizadas no ensino de
lingua portuguesa, pois, é através dela que é possivel trabalhar o conhecimento de

mundo que é internalizado que o aluno carrega. E por meio dessa gramatica
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internalizada, ou seja, a lingua materna que é bastante julgada dentro da sala de
aula, tanto os professores como as instituicbes ainda tendem a ensinar o que é
“certo” e “errado” na fala/escrita pela a gramatica normativa.

Entdo, Travaglia (2009, p. 144) afirma que os estudos reflexivos séo
voltados “aos objetivos de ensinar sobre como é a lingua, de levar a conhecer a
instituicdo social que a lingua é e ensinar a pensar’. Assim, o objetivo de utilizar a
gramatica contextualizada ndo € fazer com que os alunos constituam uma nova
linguagem e passem a utiliza-la, esquecendo-se da que ja é prépria deles, mas sim,
expandir sua capacidade de uso, desenvolvendo habilidades de comunicagao por
meio de atividades com textos dos mais variados géneros.

Nesse contexto, Antunes (2007) afirma que:

[...] conhecimentos relativos & composicdo dos diferentes géneros textuais
sdo imprescindiveis para que possamos ser eficazes comunicativamente,
até mesmo na hora da escolha dos padrdes ou das regras tipicamente
gramaticais. Nao basta saber, insisto, que o pronome é uma palavra que
substitui 0 nome, ou que uma elipse é a omissao de um termo recuperavel
pelo o contexto precedente. E preciso saber que efeitos o uso de um ou de
outro provoca na sequéncia do texto. E preciso saber que pontos do texto
convém usar um pronome em lugar de uma expressao nominal ou recorrer
a uma elipse em vez de usar a forma explicitada. (ANTUNES, 2007, p. 59)

Percebe-se a importancia da utilizacdo dos géneros textuais no ensino de
regras, em que vem se modificando a cada dia pela formacdo de professores.
Assim, é possivel abrir um canal de propostas para as mudancas de aulas
repetitivas e consideradas chatas. E notorio que a gramatica contextualizada
proporciona um estimulo ao raciocinio entre as diversas situacfes gramaticais,

revelando mais conhecimentos e tornando prazeroso o ato de aprender.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As leituras feitas, no decorrer desse trabalho, encaminharam-nos para o
entendimento de que a gramatica tem a funcdo de aperfeicoar a linguagem que
utilizamos, como também, fazer com que haja a compreensdo dos textos que lemos
e ouvimos. Assim, a ideia é que o ensino de regras tenha utilidade para o uso da
lingua oral e escrita, para que possa facilitar a comunicagcdo entre os sujeitos, ao
invés de oprimi-los com o rigor metédico do uso da norma pela norma.

Autores como Antunes (2007) nos esclarece a respeito da essencialidade da
gramatica, sendo possivel identificarmos sua importancia antes mesmo do inicio do
ensino formal, uma vez que o sujeito possui uma gramatica dentro de si, a qual se
constitui a partir do momento em que passa a ouvir e a falar, como também, pelo
convivio com o outro. Assim, ndo se pode falar uma lingua sem que esteja por
dentro das regras. Com isso, ainda € detectavel que lingua e gramatica séo
interligadas, ou seja, uma depende da outra. Ainda de acordo com (ANTUNES 2007,
p. 39) afirma que “lingua e gramatica se equivalem. Uma esgota totalmente a outra.
Uma preenche a outra. Nenhuma € mais do que a outra.”. Por isso, 0 conhecimento
gramatical € considerado valido, porque é necessario para acrescentar as
exigéncias da sociedade.

Nesse contexto, importa ressaltar que falar sobre a importancia da gramatica
requer também que se enfatize o ensino da lingua através do texto/género, pois nédo
s6 é possivel, como é recomendavel que o ensino da gramética se efetive através
desses instrumentos. Nesse viés, notamos que o0 texto também se tornou um
elemento importante na sala de aula para o ensino de lingua de portuguesa, em que
se possa ampliar as possibilidades da linguagem, assim, as instituicdes procuram a
trabalhar com o texto para que fagam presentes no dia-a-dia dos sujeitos.

Dessa forma, Antunes (2014) diz que é necessaria a utilizacdo dos textos,
sendo que, podem ser vistas nas multiplas questdes gramaticais. E tanto que as
guestdes podem ser voltadas para os textos como base de analise. Nesse sentido,
pode ser recomendavel, em determinadas alturas, a selecéo de itens gramaticais. .

Compreendemos, desse modo, que é interessante utilizar diversificados
recursos linguisticos para o ensino da gramatica, a fim de que se possa trabalhar de
maneira mais ampla, ou seja, fazer a contextualizacdo para haja a interpretacédo e a

compreensao do conteudo gramatical. Assim, a escola, professor e o livro didatico
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devem estar por dentro dessa metodologia, na qual, tera desenvolvido bons
resultados.

A partir, disso encaminhamos as reflexdes em busca da compreenséo de
que € preciso encontrar novas metodologias para que se possa trabalhar uma
proposta de gramatica voltada para o entendimento e elaboragdo de diversos
géneros textuais, e que possibilite trabalhar a interpretacdo do texto, através de um
ensino mais produtivo.

Diante disso, nossas hipoteses, em partes, comprova que € a partir da
identificag@o da gramética no livro didatico, os autores intitulam a parte gramatical de
lingua: uso e reflexdo, assim, apresentando trabalhos voltados para a linguistica,
textos, analise do discurso e semantica, em que vem sendo trabalhadas as
diferentes linguagens em circulacdo para demonstrar a diversidade de lingua falada
No NOSSO pais.

Nesse viés, foi possivel identificar pontos positivos, e considerar como um
avanco, pois, nem sempre o livro esteve a mostrar métodos normativos, e sim, uma
mescla de abordagens. Foram encontradas abordagens reflexivas, tanto na parte de
contetdo, como também, nas atividades, os autores propuseram a utilizar dos
diversos géneros textuais, priorizando a leitura, a interpretacdo e o melhor uso
possivel da lingua em diferentes situacdes. Para tanto, € evidente a importancia
desses métodos, em que tenta proporcionar uma aprendizagem de lingua materna
de qualidade.

Identificamos também que os livros didaticos ainda utilizam abordagens
tradicionais, principalmente para conteidos de cunho classificatério, sdo poucas
exemplificacbes que sao voltadas para o0s textos/géneros, como também, é
importante destacar que, na maioria das atividades, foram encontradas questdes
com verbos de reescrever, transcrever, identifique e dentre outros, para que haja a
fixac&do do conteudo.

E nesta perspectiva e conforme o que se estabelece na teoria de Faraco
(2008) que é possivel, sim, trabalhar uma gramatica flexivel, voltada para lingua,
com o uso dos diversos géneros textuais para construcdo da capacidade, em que
permitam aos alunos utilizar da sua realidade para apender. Por isso, é que
reafirmamos a necessidade de aulas de regras voltada para a linguistica, com isso,
criara oportunidades para que os alunos consigam estudar o ensino de regras nao

apenas pelo método tradicional, pois sao frequentes o uso da analise morfologica,
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sintatica e frases descontextualizadas, e sim, trabalhar o campo da morfologia,
sintaxe e semantica de maneira reflexiva, obtendo sucesso nas diversas maneiras
de situacOes de falas.

Partindo da seriedade, é necessario que sejam desenvolvidas aulas para o
ensino de gramatica contextualizada, para que os alunos se tornem reflexivos,
criticos, questionadores e acima de tudo, possam estar sempre em contato com a
sua propria lingua, ampliando sua capacidade por meio de atividades com o0s

géneros textuais.
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