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O PRAZERDE LER

Mais do que palavras, ler é saborear
Historias tristes e belas, cenarios de encantar
Mais do que ciéncia, ler € experimentar

Ler é sobretudo prazer... prazer de ler

Ler é ndo ter medo, ler € liberdade,

Ler é ser honrado, ser nobre, ser elevado
Ler é viajar, por terra, por rio, por mar
Ler é sobretudo prazer... prazer de ler

Ler é ser capaz, ler € ser audaz
Ler é arriscado, por isso tem cuidado
Ler é vaguear de dia ou ao luar
Ler é sobretudo prazer... prazer de ler

Ler é mais que tudo que possas imaginar
Ler é ser alguém, alguém que tem para dar
Dar e receber, dar para viver

Ler é sobretudo prazer... prazer de ler.

Eliseu Alves.
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RESUMO

A presente monografia aponta algumas reflexdes e analises sobre a leitura em turmas
de 12 e 32 Série do Ensino Médio. Este estudo tem como objetivo analisar os aspectos
do ensino de leitura na série inicial e final do ensino médio, na visdo de aluno e
professor, ou seja, as concepcOes de leituras, suas praticas em sala de aula nestas
turmas, bem como a constituicdo do leitor aluno. Para tanto, foi desenvolvida uma
pesquisa de campo em uma escola estadual do Rio Grande do Norte de carater
qualitativo, que se estruturou através de aplicacdo de questionarios aos alunos e ao
professor de Lingua Portuguesa. Foram analisados o total de onze (11) questionarios,
cinco (5) da turma da 12 Série e cinco (5) da 32Série mais o do docente. Sendo assim,
apoiou-se nos seguintes tedricos: Martins (2012), Kleiman (2002) que falam sobre o
que seria a leitura, e sobre o ensino da mesma, Antunes (2003), Koch (2008), Cosson
(2009), € leituras dos documentos Pcn’s (1997). Em suma, verificou-se que os alunos
veem e apreciam a leitura conforme o seu gosto e suas necessidades, e que cada um
tem sua particularidade a respeito das préaticas dentro e fora da escola e, no geral, se
consideram leitores, diferente do professor que ndo considera seus alunos leitores,

embora apresente uma nocao de leitura mais abrangente.

Palavras-Chave: Leitura. Ensino Médio. Concepcdes. Préaticas. Formacao de leitor.



ABSTRACT

This monograph points out some reflections and analysis about reading in 1st and 3rd
grade classes from high school. This study aims to analyze the aspects of reading
teaching in the initial and final grades of high school, in the student and teacher view,
that is, the reading conceptions, their classroom practices in these classes, as well as in
the constitution of the student reader. Therefore, the research was developed in a state
school in Rio Grande do Norte, of qualitative character, which was structured through
of applying questionnaires to the Portuguese language students and teacher. The
research was developed in a public state school of Rio Grande do Norte, were analyzed
eleven (11) questionnaires, five (5) from the 1st grade class and five (5) from the 3rd
grade and the teacher. Thus, it was based on the following theorists: Martins (2012),
Kleiman (2002) who talk about what reading would be, and about its teaching, Antunes
(2003), Koch (2008), Cosson (2009), and Pcn's readings (1997). In short, it was found
that students see and appreciate reading according to their taste and needs, and that
each one has their particularity regarding the practices inside and outside the school
and generally consider themselves readers, different from the teacher who does not
consider his students as readers, although they have a broader notion of reading.

Keywords: Reading. High School. Conceptions Practices. Reader Training.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A leitura ainda € vista com um olhar meio que esquivo por varias pessoas como,
professores, pessoas que ndo leem com frequéncia, alunos, embora seja um assunto muito
pesquisado em teses, monografias e artigos cientificos sobre teméaticas como “A abordagem
de leitura no Ensino Médio concepgdes e estratégias de ensino aprendizagem (QUEIROZ,
2009), o estudo de caso sobre “O ensino de leitura na 3* série do nivel médio na escola
publica” (BEZERRA, 2010), “A leitura no ensino médio o papel do professor enquanto leitor
e formador de leitores” (MARTINS, 2011) que falam a respeito da leitura em turmas do
Ensino Médio, além de abordagens sobre as praticas e formacdo de leitor, de modo que
auxiliaram nos estudos tedricos da presente pesquisa. Sendo assim, um assunto bem discutido
por professores em formacao e professores que ja exercem a profissdo em espacgos escolares.

Percebe-se a falta da leitura e do incentivo para a mesma, principalmente quando o
estudante se encontra com qualquer tipo de texto que requer uma leitura e que ao ler ndo
consegue retirar interpretacdes desta leitura, entdo, logo se considera uma pessoa que nao
tem a capacidade de leitura ou até mesmo de ndo ser um leitor, por ter este pensamento
digamos que errdneo perante a leitura, pois a leitura ndo ¢é apenas para codificarmos as letras,
silabas ou compreender seus verdadeiros significados, mas a leitura deve ir além disso, nos
possibilitar conhecer e aprender novos conhecimentos, novas palavras e significados deste
mundo tao cheio de experiéncias que provocam o leitor.

Comumente, ouvimos professores relatando sobre essa falta de leitura, ou de
incentivo a sua prética, seja na sala de aula, como na realizacdo de uma simples atividade,
tarefa essa que exige o dominio da leitura, principalmente uma cobranca ao professor de
Lingua Portuguesa, como em outros ambientes extra escolares, causando dificuldades nestes
alunos, tem casos que sdo na sua compreensdo, na execucdo da atividade por ndo possuirem
a presenca da leitura, na maioria dos casos, ou até mesmo a falta de incentivo, do professor,
da familia, da escola, como exemplo falta de uso do espaco da biblioteca, 0 que acaba
prejudicando o desempenho dos discentes quanto a leitura.

Esses fatos fazem o professor se questionar sobre o que possivelmente esta
acontecendo durante sua pratica, se seus metodos e estratéegias ndo estdo alcancado 0s
objetivos que buscam entre outros questionamentos, e passa a querer buscar novos métodos

para construir a leitura em sala de aula e formar leitores, de forma prazerosa, formando estes
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individuos como pessoas criticas e que construam seu ponto de vista sobre assuntos
envolvidos seja em qualquer ambiente.

Devido esta auséncia de pratica de leitura dos educandos, € comum em escolas
publicas e sobretudo quando os casos envolvem séries do Ensino Médio, por ele ser um grau
que ja é para estar formado, com capacidades e preparado para um futuro estudantil, a escola,
juntamente com o corpo docente, procura meios e alternativas para melhorar a leitura e escrita
destes alunos que estdo prestes a concluir sua educacdo basica, e uma das propostas € a
criacdo de projetos de leitura e escrita, tais como trabalhos no ambiente da biblioteca, para
induzir os discentes a aperfeicoar e buscar resolugdes na questdo de méas ortografias nas
producdes textuais bem como a leitura se tornar algo mais presente e convicto. Entdo, com o
projeto, o aluno ter4 uma estratégia de incentivo e gosto por ler, de forma espontanea e que
estimulara outros a quererem ler e repassar suas experiéncias vividas durante as leituras e
releituras, seja de um simples texto pequeno até mesmo um livro de muitas paginas, mas que
para eles ndo serd mais algo imposto e sim buscado pelos mesmos e por seu proprio prazer e
escolha.

O objetivo geral deste estudo é analisar os aspectos do ensino de leitura na série inicial
e final do ensino médio, na visdo de aluno e professor. E os objetivos especificos sdo: (i)
Investigar a nocdo de leitura de professor e alunos de 12 e 32 séries do ensino médio; (ii)
identificar que textos sdo explorados no trabalho com a leitura no ensino médio, (iii) analisar
as metodologias, estratégias de trabalho com a leitura desenvolvidas no ensino médio e
correlacionar o trabalho com a leitura na série inicial e final do ensino médio, considerando
a visdo de professor e alunos.

E sabido que por meio da leitura o ser humano consegue se levar para o desconhecido,
descobrir e elucidar os sentimentos e emocdes que o envolvem e adiciona a vida, podendo
vivenciar momentos que permitam e consolidem os conhecimentos mais apreciaveis de seu
processo de aprendizagem. O gosto de leitura consiste de outras vinculagdes no processo de
educacdo, sem ler o aluno ndo compreende, pesquisar, resumir, distinguir a percepcao
principal do texto, criticar, analisar, posicionar, julgar.

Este estudo foi apoiado, por meio de vivéncias e experiéncias como aluna do curso
de Letras Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas, no decorrer da realizacdo do
estagio supervisionado que realizamos numa turma de 12 série do Ensino Médio de rede
estadual publica, no qual pudemos perceber que apesar de ser uma turma que os alunos ja
eram para ser capacitados a desenvolver a leitura juntamente com escrita de forma eficazes,

vimos a auséncia da leitura bem como a falta de estimulo a mesma para os alunos nas
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realizacBes de préaticas levadas para a sala de aula, deixando-nos com inquietacBes e
indagac0es a respeito dessa situacéo.

Com essas percepcdes da auséncia do ensino da leitura e incentivo diante dos alunos
de Ensino Médio, e as articulacbes de professores de diversas disciplinas, no que tange a
escola possibilitar o dominio deste processo de leitura e escrita pelo aluno, nos conduziram
a indagacgdes como: a) Quais as percepcdes de leitura do professor e alunos do ensino médio?
b) Que tipos de textos sdo trabalhados no ensino de leitura? c) Quais as metodologias e
estratégias desenvolvidas no trabalho com a leitura em sala de aula? d) Ocorre algum
progresso no ensino de leitura da série iniciais a séries finais?

Enfim, almejamos contribuir para expansao dos percursos para que possamos pensar
um ensino de qualidade, visto que a aprendizagem e a insercao da leitura na formacao dos
alunos e do professor, é essencial para a ampliacdo deles no mundo da leitura e na sua
formacéo cidada.

Esta pesquisa apoiou-se nos seguintes tedricos, Martins (2012), Kleiman( 1989) que
falam sobre o que seria a leitura e sobre o ensino da mesma, Antunes (2003), Koch (2008),
Solé (1998), Cosson (2009), e leituras dos documentos PCN’s (1997), discutem, orientam
sobre estratégias e métodos que o professor de Lingua Portuguesa utiliza e possa fazer uso
no ensino da leitura nessas series do ensino médio, dentre outros que discutem sobre o ensino
de leitura e a importancia em sala de aula e para o aluno permitindo o refletir e desenvolver
a habilidade.

A metodologia utilizada é uma pesquisa de campo de cunho qualitativa, conta com
aplicacdo de questionarios para o professor de lingua portuguesa e para os alunos das séries
12 e 32 do ensino médio como forma de analisar e correlacionar o ensino de leitura em face
dos envolvidos.

A presente pesquisa esta organizada em trés capitulos. Iniciando com uma breve
discussdo e argumentacdes a respeito da leitura, as estratégias e praticas da leitura, € a
formacgéo do leitor no ambiente escolar. No segundo capitulo contemplamos os aspectos
metodoldgicos e a caracterizacdo da pesquisa a partir do questionario, visando a coleta de
dados sobre a visdo de leitura do professor e dos alunos, a formagdo que estes alunos tém no
ambiente escolar bem como as praticas desenvolvidas pelo professor a estes alunos de séries
diferentes, e o terceiro capitulo consiste na pesquisa de campo, feita com o professor de
Lingua Portuguesa e duas turmas 12 Série e 3? Série do Ensino Médio, concebendo as analises

descritas sobre a concepcao de leitura dos sujeitos, as praticas e estratégias utilizadas durante
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a execucgdo da leitura e a formacao destes alunos de séries iniciais e finais do Ensino Medio,
atingidos por meio do questionério aplicado.

Pretende-se, com este trabalho, oferecer informacdes e reflexdes que possibilitem a
nos professores que atuamos na educacao, o desenvolvimento continuo da nossa formacéo,
e por meio disso buscar e recomendar os caminhos que coordenem a melhoria da prética
docente e a qualidade de ensino na escola publica. Um estudo que vém congregar a tantos
outros no discernimento de encaminhar contribuicdes para a conversa de um assunto muito
vasto e dificil, como o que abrange a formacdo do leitor e de sujeitos habilitados para
empenhar-se a leitura conforme suas agdes e exigéncias.

Com a leitura, o ser humano consegue descobrir, sonhar, conduzir sentimentos e
emocBes que 0 rodeiam e sobrepbem a vida, como também ter novas experiéncias que
consolidem os conhecimentos significativos de seu processo de aprendizagem, pois ler ndo
é simplesmente algo para ser mecénico ou imposto, mas ler € um ato que favorecera a
comunicagéo e relagdes harmoniosas deste sujeito leitor com outras pessoas e diante disso se
conscientizar da importancia que adquire o desempenho na prética de ler, fazendo com que

tenha capacidade e competéncias na vida dos leitores de forma qualitativa e produtiva.
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1 LEITURA EM FOCO: CONCEPCOES E PRATICAS NO ENSINO MEDIO

1.1 O que é leitura?

Definir leitura é algo muito particular, pois € de acordo com as experiéncias de leituras
que cada um adquiriu e adquire em sua vida. A leitura é acompanhada a forma de ver o
mundo, como a leitura é uma das maneiras de conhecer este mundo, sdo inimeras sensacfes
e conhecimentos que a leitura permite ao seu leitor.

Conforme Martins (2012):

[...] se nos perguntarmos o que é, o que significa a leitura para nos
mesmos, certamente cada um chegara a uma resposta diferenciada.
Isso porque se trata, antes de mais nada, de uma experiéncia
individual, cujos limites ndo estdo demarcados pelo tempo em que
nos detemos nos sinais ou pelo espaco ocupado por eles.
(MARTINS, 2012, p.32).

Assim, o conceito de leitura é formulado em cada sujeito, na maneira de como ele ver
a leitura em sua vida. Ainda sobre a nogéo de leitura, Lajolo nos alerta que “ninguém nasce
sabendo ler, aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros geralmente se aprende nos
bancos da escola, outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida” (2005, p.
07). Ou seja, 0 aprendizado da leitura se constroi em varios espacos inclusive no mundo, por
meio das varias estruturas que estdo disponiveis ao alcance das pessoas, bem como na escola.

Para Koch (2008) a leitura é um ato social entre leitor e autor, ambos interagem entre
si, obedecendo aos objetivos socialmente determinados, é uma atividade que leva em conta
o0s conhecimentos do leitor, exigindo além do seu conhecimento de codigo linguistico, ja que
o0 texto ndo é apenas um objeto de mera codificacdo e que este leitor ndo € apenas um leitor
passivo ou somente um decodificador de signos, estabelecendo a sua participagéo, pois ele
impOem aos textos 0s conhecimentos adquiridos, o que possibilita a construgéo de sentidos.
Ler é muito mais que passar os olhos sobre as letras, € 0 método criador de significados.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997), o trabalho com as
praticas de leitura tem a finalidade de formar leitores competentes, capazes de compreender
0 que leem e observar os meios subjacentes a leitura, estabelecendo afinidades entre o texto
que leem e outros que foram lidos, contemplando a diversidade de sentidos que podem ser

atribuidos ao texto. De acordo com os documentos:
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A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informacdo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao é
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicdes feitas. (BRASIL, 1998, p.69-70).

A leitura ndo corresponde apenas a decodificacdo dos simbolos, mas da sua
interpretacdo e compreensdo do que 1€, Kleiman (2011) assegura que a compreensao de um
texto é um processo que se caracteriza pela utilizacao de conhecimento prévio, isto é, o leitor
utiliza na leitura todo o conhecimento adquirido ao longo de sua vida.

Assim sendo, entende-se que é de suma importancia o conhecimento prévio do sujeito
na pratica de leitura, pois é através deste conhecimento, que possibilita o leitor fazer a
inducdo de significados e construcdo de sentidos, promovendo uma compreensdo melhor do
que foi lido.

Solé (1998) denomina a leitura como um processo de interagdo entre o leitor e texto,
esse processo conta com a presenca de um leitor ativo que processa e examina o texto com o
objetivo de guiar sua leitura, ou seja, sempre lemos com uma finalidade, e embora este
processo seja interno, deve ser ensinado. A autora destaca que a interpretacdo do texto
envolve determinar as ideias principais que ele contém, embora o autor elabore um texto
apos, mas que as ideias principais sdo construidas conforme os objetivos do leitor e seus
conhecimentos prévios acerca do assunto exposto.

De acordo com Lefta (1996, p.10) “ler é na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver
outra”, a leitura informa acerca de tudo que estd em volta de si, facilitando a compreenséo
dos fatos, que consistem nas mudancas que ocorrem no mundo e suas respectivas
transformacoes.

Para Antunes (2003, p. 66), a leitura ¢ “parte da interagdo verbal escrita, enquanto
implica a participagdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na reconstrugédo do sentido e
das intengdes pretendidos pelo autor”, 0s elementos graficos exercem como instrucdes do
autor que ndo podem ser desvalidas, com isso, o leitor descobre as significacdes, e retira
conclusdes, tudo isso sO reforca que a compreensdo se completa no ato comunicativo
realizado pelo texto, leitor, contexto, etc. Isto é, 0 que esta no texto juntamente com o
conhecimento prévio do leitor se aderem para reconstituir o sentido e finalidades pretendidos

pelo texto.
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Em virtude das perspectivas mencionadas, pode-se dizer que a leitura é influéncia
mdtua articulada entre os individuos, motivada por diversas razdes que distinguem a leitura
em cada um. Existem varias consideracdes a respeito do termo leitura, com uma compreenséao
significativa, e quando desenvolvida devidamente reflete na formacdo de pessoas

participativas e sensatas.

1.2 Préticas e estratégias de leitura no Ensino Médio

Nos primeiros anos de vida comegamos a conviver com muitas coisas ao nosso redor.
Segundo Martins (2012.p 11) “percebemos o calor e o aconchego de um bergo
diferentemente das mesmas sensagdes provocadas pelos bragos carinhosos que nos enlagam”,
ou seja, a mesma coisa acontece quando comegamos a ter o convivio com textos, a praticar
a leitura. A autora ainda defende que comegamos a compreender e dar sentido ao que e quem
nos cerca, iSso SA0 0S primeiros passos para aprender a ler, sdo essas sensagdes que sentimos
com nosso primeiro convivio com a escola, com a escrita e a leitura, levando seus variados
conhecimentos que séo desenvolvidos no decorrer de sua formacéo educadora.

Nessa l0gica, a pratica da leitura precisa ser despertada logo no inicio da vida escolar
do sujeito, para futuramente ser bons leitores. Percebemos que a leitura € uma soma de
praticas culturais, as quais tém, motivos e objetivos diferentes. Geraldi (2011) diz que a
leitura € como um processo de interlocucdo entre leitor/autor, tendo como mediador o texto.
Nesta concepg¢do vemos que ha um dialogo do sujeito diretamente com o texto, e que cada
leitura realizada do texto exige uma postura diferente seguindo o interesse do leitor,
desenvolvendo praticas de leitura e que este leitor acaba adquirindo diferentes relacbes com
0 texto.

Geraldi (2011) explica que durante o processo de aprendizado da leitura que o aluno
estabelece a partir de suas experiéncias reais como leitor, relacbes com o texto consideradas
aqui pelo autor como posturas que vao corresponder as pretensées do leitor diante de um
texto ou outro.

Geraldi (2011) engloba essas posturas que se distinguem em duas praticas de leitura
a informativa e a recreativa. Na informativa tem-se a busca de informacéo. Esta postura tem
a finalidade de extrair do texto informac6es, o leitor que precisa responder a questionarios
ou encontrar no texto informagdes que nele estejam contidas, sem roteiro prévio, recorre a
este tipo de interlocucdo com o texto. Estudo de texto sdo meios mais comuns em sala de

aula, em diversas disciplinas, encontra no texto, utilizando um roteiro especifico, o
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posicionamento do autor, 0s argumentos a favor e contra. O autor ainda destaca que essa
prética de interlocucdo pode ser aplicada tanto ao texto narrativo como o dissertativo.

Ja a recreativa permite a fruicdo do texto quando o leitor se faz valer de leituras de
textos literarios, ou fontes que lhe fornecam informacdes, buscando pelo prazer de manter-
se informado, utilizando diversos meios de informagdes. Temos o texto como pretexto,
utilizando o texto como ferramenta para realizacdo de outra atividade. O autor aponta que a
leitura de um texto como pretexto de outra atividade define a propria interlocucdo que se
estabelece, e que tem-se outras possibilidades do texto como pretexto que o mesmo cita a
“dessacraliza¢do” o uso de textos para dramatizagdes, ilustragdes entre outros.

Sabemos que na pratica escolar, a leitura e escrita acontecem concomitantemente,
isso porque as atividades dao énfase a escrita, por ter um certo controle, dos erros e acertos,
enguanto com a leitura isso € menos viavel, pois um mediador ndo pode estabelecer este
controle, devido ndo imaginar o que passa ha mente do alunado. Ao ler, criam-se argumentos,
ideias, que se interligam com outras j& existentes, concebendo uma dindmica de interagdo
entre 0 que se tem com 0 Novo.

A leitura é uma pratica individual e colaborativa, a qual o sujeito tem presente no seu
dia a dia, e que interpreta tudo que estd ao teu redor, seja um texto escrito, uma situacdo
social ou um texto oral, como expde Kleiman (2005):

Na leitura, a pratica é colaborativa quando o professor se encarrega
de fazer perguntas que orientardo o leitor iniciante, ou quando o
professor 1& uma histdria para todos. Nesses casos, aquele que ja é
letrado (e necessariamente conhece o cddigo) ajuda aqueles que ndo
conhecem ainda o codigo nem a funcéo das ilustragdes no livro, mas
que tém familiaridade com a prética de contar historias e cooperam
escutando em siléncio. (KLEIMAN, 2005, p. 25).

Desta maneira, as préaticas de leitura que sdo questionadas e cobradas dos alunos
devem também ser motivo de indagacdes para os mediadores, pois 0s mesmos devem
demonstrar que tém uma convivéncia com o mundo da leitura, para que logo seja motivado

para a construcdo do gosto pela leitura.

Por isso, a pratica da leitura ndo pode estar apenas na decodificacdo de um codigo,

demanda outras capacidades, como afirma Solé (1998):

O processo hermenéutico da leitura deve ser compreendido como
uma unidade de trés momentos: da compreensdo, da interpretagédo e
da aplicacdo. O sujeito apreende os sentidos, coteja-0s a luz de seu
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conhecimento e introjeta-os, incorporando-os de acordo com suas
possibilidades e necessidades. (SOLE, 1998.p,67)

Pesquisas sobre a importancia da leitura, desenvolvimento de préticas de leituras no
Ensino Médio, definem o ato de ler, como um processo intelectual de véarios niveis de
compreensdo que contribuem para o0 desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. O
processamento cognitivo da leitura, segundo Kleiman (2002), pode ser entendido pela
percepcdo do material linguistico atraves dos olhos, passando por mecanismos mentais de
agrupamento e lancado para memoria semantica.

Deste modo, o professor, é o mediador que conduz o desenvolvimento cognitivo do
aluno, tendo em mente que formar leitores ndo é somente ensinar o aluno a decodificar os
simbolos. E ir além disso, ajudando no progresso que possibilite chegar numa aprendizagem
significativa.

Dessa forma, Martins (2012) diz que:

A funcéo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas
a de criar condi¢cbes para o educando realizar a sua propria
aprendizagem, conforme seus prdprios interesses, necessidades,
fantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a realidade lhe
apresenta. Assim, criar condi¢Ges de leitura ndo implica apenas
alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar
com o leitor sobre sua leitura, isto é, sobre o sentido que ele da,
repito, a algo escrito, ideias, situagbes reais ou imaginarias
(MARTINS, 2012, p. 34).

Neste cenario, é interessante lembrar que a aprendizagem da leitura na escola é
essencial para a relacdo do aluno no mundo literario e para sua formacao enquanto cidadao,
é papel da escola transmitir essa no¢do, um ensino de leitura mal aplicado acarretard danos
no processo de interacdo do aluno e a leitura.

Entdo, € possivel entender que a constru¢do dos conhecimentos dos alunos sobre a
leitura se faz através da mediacdo e estimulo do educador, fazendo parte do cotidiano,
causando uma grande reflexdo no mediador sobre o desenvolvimento do ato de ler, tornando
a leitura significativa e peculiar ao aluno.

O professor tem um papel muito importante na vida do aluno, oferece oportunidades
de interagir com a linguagem escrita, de utiliza-la de forma significativa, o interesse e a
significacdo andam juntos. Para estimular o gosto pela leitura, cabe ao educador apresentar

viabilidades da convivéncia com textos de facil compreensdo levando-os a reflex6es sobre
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as situagdes apresentadas no texto, associado com 0s espac¢os em que este aluno esté inserido,
ou seja, conforme a realidade do aluno.

E necessario promover a vontade de ler, de maneira facilitada, pois s se aprende ler
lendo, por este fato o professor € o principal mediador dessa leitura na escola. A
responsabilidade que é tomada na escolha dos textos a serem lidos é de suma importancia
para que o ato de ler aconteca de forma importante no aluno, pois a leitura ndo trata apenas
de algo por obrigatoriedade, mas algo que possibilite a interacdo entre o leitor e texto, para
que ele veja 0 mundo ativamente e criticamente.

Conforme Oliveira (2010), a funcdo mediadora do professor no desenvolvimento da
competéncia de leitura dos estudantes € muito importante. Assim, o estudante dominara
estratégias de leitura que sejam Uteis nos atos de interpretacdo textual. Ainda, segundo o
autor, as estratégias sdo procedimentos vinculados a conhecimentos prévios o0s quais
precisam ser tratados em sala de aula.

Estratégias de leitura sdo consideradas competéncias utilizadas para proporcionar a
compreensdo leitora, ou seja, procedimentos ou atividades que facilitam o processo de
obtencéo de informacdes. (SOLE, 1998).

Oliveira (2010) enumera quatro estratégias que podem ser aplicadas ao ensino de
leitura em sala de aula, seja pelo professor, estudantes e leitores em geral. A 12 estratégia, a
predicdo, “prever o conteudo de um texto faz com que o leitor ative esquemas mentais e 0
ajuda a construir hipdteses sobre o texto” (2010, p.73). Ou seja, deve-se apresentar e
examinar os elementos de titulo, subtitulo, as imagens, pois 0s textos ndo sdo apenas
compostos por palavras, mas possuirem outros elementos, como visuais.

A 2% ¢ a adivinhagdo contextual “estratégia muito importante, a qual faz parte da
competéncia estratégica de leitores experientes e precisa ser estimulada e desenvolvida nos
estudantes” (OLIVEIRA, 2010, p,73). Isto é, o professor deve mostrar aos alunos um texto
que contém palavras dificeis, que ndo seja do costume da frequéncia das vivéncias dos
alunos, mas que pode-se utilizar consultas pelos dicionarios, como o proprio conhecimento
prévio ajuda a compreender essa palavra que ndo € frequente no seu cotidiano, caso nao, o
professor pode usar consultas em dicionarios, entre outros meios para chegar ao significado.

A 32 é Inferenciacdo “a busca do nao dito a partir do dito.” (OLIVEIRA, 2010, p.74)
uma estrategia que o professor pode fazer € com que os alunos vejam e analisem no texto
além das entrelinhas, chamando a atengdo do aluno para os pontos principais do texto.

Possibilita o educador trabalhar tanto com trechos curtos como longos, é evidente que o
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docente deve incentivar os alunos a fazerem essas inferéncias nas realizagdes das leituras que
fazem.

Por ultimo, a quarta estratégia da Identificacdo das Ideias mais importantes. “O aluno
ser capaz de elaborar resumos” (OLIVEIRA, 2010.p,77). Ou seja, o docente pode solicitar
que os alunos retirem ou facam um breve resumo das ideias principais de cada paragrafo do
texto, assim, os alunos precisam ter o dominio desta estratégia e por meio da oralidade o
educando expde oralmente o assunto principal do texto trabalhado em sala de aula.

Kleiman (2002) entende que as estratégias de leitura sdo acOes utilizadas pelo leitor

para retratar o texto, que concebem:

[...] ser inferidas a partir da compreensdo do texto, que por sua vez é
inferida a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto
é, do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos
resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira
com que ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se
deter em parte alguma, se passa 0s olhos rapidamente e espera a
préxima atividade comecar, se relé. (KLEIMAN, 2002, p. 49).

A vista da autora, é viavel determinar o papel das estratégias no campo da educacéo
como uma soma de desempenhos realizados pelo leitor no decorrer do processo de leitura.

Kleiman (2002) classifica as estratégias do leitor em cognitivas e metacognitivas. As
estratégias cognitivas sdo as operacdes inconscientes do leitor, as leituras realizadas de
acordo com as necessidades do momento, a partir das quais os individuos conseguem explicar
e descrever, um conhecimento implicito. As metacognitivas se constituem nas acgdes
conscientes, o estudante é capaz de explicar se esta ou ndo entendendo um texto, pois realiza
a leitura com finalidades. (KLEIMAN, 2002, p.50).

Para Solé (1998), uma estratégia de leitura oferece ao aluno recursos necessarios a
aprendizagem. Conforme a autora, a utilizacao de estratégias permite aos mesmos interpretar
e compreender 0s textos, que sejam leitores firmados com mais experiéncias como de forma

independente.

Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e 0s procedimentos séo
contetdos de ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para a
compreensdo de textos. Estas ndo amadurecem, nem se
desenvolvem, nem emergem, nem aparecem. Ensinam-se — ou ndo
se ensinam — e se aprendem — ou néo se aprendem. Se considerarmos
que as estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que
envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino podem ser
tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades
especificas. O que caracteriza a mentalidade estratégica é sua
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capacidade de representar e analisar os problemas e a flexibilidade
para encontrar solugfes. (SOLE 1998, p.70).

Para tal, 0 uso de estratégias de leitura € necessario esta norteado em trés dominios:
auxiliar o educando no uso do seu conhecimento, esclarecer o que 0 mesmo nao conhece e
desempenhando a deducéo, acionando os diversos conhecimentos do leitor sejam linguisticos
ou de mundo.

Cosson (2009) sugere métodos que os professores podem utilizar, sejam nas séries do
Ensino Fundamental como no Ensino Médio, que servem como estratégias para a pratica de
leitura em sala de aula e extraescolar, denominadas de Sequéncia Bé&sica e Sequéncia
Expandida.

A sequéncia expandida contém nove passos: A motivacdo é o primeiro passo que
consiste em preparar o aluno para o texto. De acordo com Cosson (2009) o éxito inicial do
encontro do leitor com o texto ou obra depende de uma boa motivagdo. A introducéo,
segundo passo, parte da apresentacdo do autor, levando em consideracdo os conhecimentos
do aluno. O autor orienta que ao ensinarmos a leitura ndo devemos perder de vista 0s
objetivos, pois a leitura escolar necessita de um acompanhamento, orientacdo. Cabe
distinguir os intervalos nos quais o professor veréa as dificuldades dos alunos durante a leitura
do texto ou obra. Temos duas interpretacdes, a primeira trata das inferéncias usadas para ter
a construcdo do sentido do texto, um dialogo envolvendo leitor, autor e grupo.

A segunda interpretacdo consiste no aprofundamento da leitura, por meio da qual o
leitor pode se identificar com situagdes durante a leitura, com o contexto, com um
personagem. A contextualizacdo compreende a dedicacdo dos contextos que o texto ou obra
traz consigo, além das circunstancias que sdo exploradas durante a leitura que sdo ilimitados.
Por fim, a expansdo ligada com a segunda interpretacdo, a transposi¢do do texto lido com
outros textos, ocasionando o trabalho com a comparagéao de textos com as mesmas situagoes,
a construcdo da busca por outras leituras, despertando o gosto pela leitura.

Cosson (2009) enfatiza que é relevante na interpretacdo que o discente possa fazer
uma reflexdo do que foi lido de forma que expresse de maneira clara, estabelecendo uma
conversacao entre os outros leitores e a sociedade escolar.

Por isso, essas estratégias precisam ter em vista este fim, tornar a leitura acessivel de
facil entendimento, tornando-a prazerosa. Acreditamos que as estratégias sdao meios

utilizados pelo professor para mediar o aluno a possibilidades de compreenséo da leitura,
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como todo um trabalho desenvolvido de forma que os sentidos sejam construidos e que a
todo momento o educando busque e tenha curiosidades sobre a leitura.

1.3 Formacéo do Leitor em contexto escolar

Percebemos que a escola é considerada um espaco capacitado para formar leitores e
com uma grande responsabilidade na formacdo de um leitor proficiente, juntamente com o
professor que € visto também como um responsavel primordial na formacéo dos educandos.

Porém, hoje, a leitura estd em todos os lugares, lemos algo a todo momento, seja uma
receita, uma etiqueta, panfleto, uma placa de sinalizacgdo, textos nas redes sociais, livros, etc.
Conforme Rocco (2013, p.41) “o leitor contemporaneo ¢ a leitura que hoje se faz tem perfis
diferentes daqueles com que idealmente a escola vem trabalhando ha décadas”. Ou seja, o
prazer de ler é algo que permanece Vvivo, pois estd presente no espaco social, com isso é
meritorio compreendermos as fungdes que a escola exerce.

De acordo com Rocco (2013):

A escola, sem davida, trabalha com muitas das interfaces. Ha o ler
que prioritariamente se detém na busca de informacao. Ha o ler cuja
natureza é puramente funcional. E ha o ler do produto ficcional - que
deveria ser fonte de grande prazer para os estudantes, mas que, ao
contrério, acaba por se constituir em desagradavel exercicio de
coercdo, momento em que melhor se evidenciam o autoritarismo e a
extemporaneidade que vém marcando boa parte de nosso sistema
escolar. E é nesse mesmo momento que se anulam as possibilidades
de fruicdo da leitura. (ROCCO, 2013, p.41).

Diante disso, na maioria das vezes, a escola ignora a passagem do tempo e as visoes
de mundo. E notéavel que precisa-se considerar os fatores que a leitura pode ajudar a construir
ao propor um trabalho na escola cogitando contemplar essa area. Na maioria das vezes, 0
aluno ndo tolera ler na escola, isso ndo por ndo gostar de ler, mas pelos textos ndo despertarem
0 interesses dos mesmos, ndo despertando 0 gosto no momento da leitura, e se tratando de
algo que foi imposto para realizar, para responder questdes pouco interessantes, entres outros.

De acordo com Silva (1986 p.43), “a escola ao formar leitores, ndo leva em conta o
aprendizado anterior dos alunos acerca da leitura, resultado da sua convivéncia diversificada
com o universo letrado, uma convivéncia mediada pela histéria de cada um e por sua origem

social”. Ou seja, a escola muitas das vezes trabalha com textos que sao desinteressantes para
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o0 aluno com alguns objetivos que visam praticar a decodificacdo, oralizacdo, os quais néo
tém nenhuma relagéo com as convivéncias dos discentes no cotidiano.

Solé (1998) discorre que a leitura é ensinada de maneira equivocada na escola.
Geralmente € solicitada uma leitura em voz alta do texto, em seguida, feito perguntas
elaboradas pelo professor ou usa as perguntas que vem nos livros didaticos, os alunos
comecgam a responder perguntas sobre vocabularios, ortografia, e raramente observacoes de
compreensdo leitora. Esses tipos de atividades sdo bem recorrentes, inclusive no ensino
médio com poucas ac¢des ativas na educacao. Esses desenvolvimentos de pergunta-resposta
sdo classificados pelos manuais didaticos, pela escola, por professores como praticas de
compreensdo leitora, porém para Solé (1998, p.35) “referem, neste caso, a avaliagdo da
compreensao leitora”. Subtende-se que tudo se situa no resultado da leitura e ndo no processo
do seu ensino, com essas atividades somos induzidos a ver que a leitura ndo é ensinada
devidamente.

Zilberman (2009, p.30) menciona que a escola tem interpretado a maneira de ensinar
a ler de modo mecanico “acreditando que o ato de ler se reveste de uma aptidao cognitiva”.
Assim, ela ndo atenderd a desempenhar seu papel no que alude ao ensino da leitura e
formacdo de um leitor, fara com que o sujeito afasta-se ao contrario de aproximar dos livros.

Segundo Souza, Ricetti e Osti (2009, p.08) “para suprir as caréncias na formagao de
leitores, serd necessario que muitas vezes a escola deixe de lado a preocupagdo com o ensinar
a ler para dar lugar ao estimulo 4 vontade de ler”. A escola pode promover o contato com
maultiplas leituras, oportunizando espacos para comentarios, discussdes a respeito do que foi
lido, dessa forma, estimulando no aluno o gosto pela leitura na escola, como fora dela.

Nesse sentido, Zilberman (2003, p.16) diz que a sala de aula tem condicdes para tornar
“um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura”. O educando apenas
precisar ter incentivos e instigacdo e expor suas ideias, assim a leitura sera prazerosa, e levara

ao gosto de ler. Segundo Souza (2008):

[...] cabe ao professor promover no espaco de aula um espago
interativo, participativo e tentar extrair dos discentes o conhecimento
tacito que estes tém para enriquecimento da discussdo, uma vez que
diversificadas sdo as multirreferéncias que compdem cada um.
(SOUZA, 2008, p.06).

Com um espaco atrativo, despertard no aluno o interesse, a curiosidade de conhecer
a historia retratada no livro, no texto impresso, levar uma aula diferente principalmente para

instigar o gosto pela leitura nos estudantes. Pois os professores devem repassar 0 seu gosto
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pela leitura, transmitir para o seu aluno todas as descobertas e sensa¢des que a leitura provoca
no sujeito, sendo até um modelo de leitor.

Vimos que o professor juntamente com a escola s@o os principais mediadores para a
formacéo do leitor, e se tratando da escola, é fundamental levar em conta os espacos e
matérias que a escola oferece para o trabalho com a leitura, sem os auxilios na formacdo do
leitor, o trabalho do professor sera algo mais dificil e até para os proprios educandos.

Conforme Souza (2008, p.108-109) para uma formacéo de leitores, é preciso levar
em consideracdo boas condicdes de trabalho, como as bibliotecas com acervos atualizados,
materiais escolares nas escolas, infraestrutura tecnoldgica com informacg6es confidveis, e a
motivacgdo dos profissionais responsaveis pela construcdo de conhecimento.

Vimos que a escola, o professor e a familia sdo os principais intermediarios de
formacéo, por meio de quem o sujeito tem as milhares de chances de ter e influir na leitura,
no contato da mesma. Todavia, este contato ndo pode ser apenas para avaliar e transmitir
conhecimento de forma obrigat6ria, mas que veja alternativas que mude esse quadro, usando
a leitura ndo s6 como leitores, mas cidadaos de valor. E que esta aprendizagem seja algo que

iniciou na escola, entretanto, que continue fora dela.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo, descrevemos o percurso metodologico utilizado na pesquisa
que apresenta-se no momento. O préprio traz a distingdo e natureza desta pesquisa, por
conseguinte a descricdo da ferramenta utilizada para a coleta de dados, juntamente com a
descricdo do espago no qual foi realizada a pesquisa de campo, e por fim a descri¢cdo do

processo de coleta de dados analisados e descritos no presente trabalho.

2.1 Universo e Caracterizacdo da pesquisa

De acordo o minidicionario de Olinto (2001) a palavra “pesquisa” significa acdo ou
efeito de pesquisar, investigacao ou busca, indagar bem, informa-se. Conforme Bagno (2007)
a pesquisa faz parte do nosso cotidiano, realizamos pesquisa a todo momento seja quando
verificamos precos, marcas, ou até antes de fazer qualquer escolha de algo.

A pesquisa esta presente também no progresso da ciéncia, na progressdo da
tecnologia, no desenvolvimento intelectual de um sujeito. Segundo o autor “a pesquisa &,
simplesmente, o fundamento de toda e qualquer ciéncia” (2007, p.18). Decerto sem a busca,
muitas descobertas e concepg¢des ndo haveriam ocorrido.

Para Bervian, Cervo e Silva (2007, p.57) “A pesquisa ¢ uma atividade voltada para
investigagdo de problemas tedricos ou praticos por meio do emprego de processo cientifico”.
Ou seja, pesquisar é delinear cuidadosamente uma busca em conformidade com forma,
contetido e normas, objetivando encontrar respostas para questdes de conhecimentos.

O presente trabalho foi fundado incialmente em uma pesquisa bibliogréfica, que
concede na concepgdo de um texto embasado. Segundo Gil (2010), “¢ desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” A
pesquisa bibliografica é construida com base em livros, artigos de periddicos e também
matérias encontrados na internet, com a finalidade do pesquisador conduzir o contato com
objeto de estudo sobre o qual estabelece um paralelo entre a analise e coleta de informacdes.

Foi desenvolvida uma pesquisa de campo, que de acordo com Marconi e Lakatos
(1996), € uma fase que constroi apos o estudo bibliografico, possibilitando ao pesquisador
um conhecimento sobre o assunto, pois assim pode-se definir a forma de coletar dados e
como sdo analisados, baseado na pesquisa bibliografica.

Com base em Horn e Diez (2005, p.73) “a principal finalidade deste tipo de pesquisa

é recolher, ordenar e comparar dados coletados em campo, com 0 uso de instrumentos
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especificos”, isto €, o investigador se limita a observar, coletar e identificar informagdes
sobre o objeto de estudo.

Quanto ao tipo, nossa pesquisa caracteriza-se como qualitativa por permitir ao
pesquisador refletir sobre as teorias e estudos no objetivo do fato em questdo, atendendo as
peculiaridades dos sujeitos envolvidos. Havendo a coleta de dados para serem analisados e
descritos, com a preocupacéo de reunir os elementos, relacionado a uma concepgdo melhor
do problema que esta sendo examinado. (LUDKE e ANDRE,1986, p.12). O autor discorrer
ainda que os artefatos nas pesquisas qualitativas a observacéo, a entrevista, 0 questionario e

a analise documental.

2.2 Instrumental de pesquisa: 0 questionario

Para a coleta de dados desta pesquisa utilizamos o questionario como instrumental,
que de acordo com Marconi e Lakatos (2010, p.86) “o questionario é um instrumento de
coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito”. Ou seja, incide em explanar os objetivos da pesquisa por meio de perguntas
objetivas e claras.

Para Gil (1999, p.128) o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, com 0 objetivo do conhecimento, interesses, expectativas, experiéncias
vivenciadas etc.”

Aplicamos o questionario a duas turmas 12 e 32 série do Ensino Médio, e ao docente
de Lingua Portuguesa, ambos questionarios contendo dez questBes a respeito da leitura, das
praticas de leitura em sala de aula e na sua propria formagdo como leitor, com questdes
abertas, 0 que permite aos sujeitos envolvidos responderem livremente, usando linguagem

prépria e expondo suas opinides.

2.3 Universo de pesquisa e constituicdo do corpus

A escola selecionada para a pesquisa foi de rede publica do Estado do Rio Grande do
Norte-RN. Onde realizamos coleta de dados para posterior analise e descricbes com a
finalidade de uma compreensao acerca do objetivo da pesquisa definido.

A referida escola é composta por (7) salas de aula climatizadas, (1) laboratério de

ciéncias, (1) sala de informatica. (1) sala de multimidia. (1) sala de apoio Pedagogico, (1)
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Diretoria/Secretaria, (1) Biblioteca, (2) banheiros (masculino/feminino) com adaptagéo para
pessoas especiais, (1) banheiro para os funcionarios da escola, (1) cozinha, (1) depdsito de
alimentos para a realizacdo das merendas, (1) area de servico, (1) deposito de material de
limpeza, (1) Almoxarifado, (1) Area Livre Coberta na entrada principal da referida escola.
Totalizando (22) espacos fisicos dos quais (11) espacos climatizados. A escola tem seu
funcionamento nos turnos Matutinos com o ensino de Educagdo Técnicos nos dias de Terca
Feira e Quarta Feira no horéario das 07:00 as 11:30 hrs com as turmas da 1° Série e 22 Série,
Vespertinos com as turmas de 1°, 2° e 3° do Ensino Médio das 13:00 as 17:30 hrs e Noturnos
com as mesmas séries do periodo da tarde com horarios das 19:00 as 22:00 hrs, ou seja,
atendendo seis turmas com o total de 119 alunos matriculados no ano letivo.

A coordenacdo escolar é formada por (10) professores, sendo (8) efetivos e (2)
temporarios, (1) direcdo, (1) vice direcdo, (1) coordenador pedagogico, (1) suporte
pedagogico, (1) coordenador administrativo e financeiro.

No desenvolvimento da pesquisa, foi constituido o contato com a coordenagdo da
escola, para obter autorizacdo para a coleta de dados que deu-se na aplicacdo dos
questionarios aos educandos e a educadora da disciplina de Lingua Portuguesa.

As turmas utilizadas para o estudo foi 1% e 32 série do Ensino Médio do turno
vespertino, com alunos aproximadamente de 15 a 20 anos de idade, na turma da 12 série
contendo trinta e seis alunos, ja na turma da 32 série 0 nimero de alunos € menor, contendo
apenas nove alunos, esta turma segundo relatos da propria coordenacao escolar sempre foi
de poucos alunos, desde a primeira serie.

Antes da aplicacdo, foi esclarecido a respeito da finalidade da pesquisa e a forma que
0s questionarios deveriam ser preenchidos pelos alunos, explicamos também a importancia
do preenchimento correto, pois referenciava-se a um instrumento para uma pesquisa. Antes
da aplicacdo dos questionarios os alunos participantes preencheram um termo de ciéncia e
compromisso assegurando seus dados pessoais e respostas confidenciados, através do qual
consentiam ou ndo a participacdo na pesquisa, poderiam tirar suas duvidas como querer
participar ou ndo da pesquisa e até de deixar a pesquisa. O periodo de aplicacdo dos
questionarios foi estabelecido em conformidade com a professora a qual cedeu vinte e cinco
minutos da aula para os alunos preencherem o questionario.

A selecdo dos questionarios dos alunos participantes foi de cinco questionarios de
cada turma, os critérios de selecdo foram desenvolvidos através da sele¢do dos questionarios
que atenderam os objetivos da pesquisa e investigagdes surgidas durante as experiéncias

vividas da investigadora no periodo de estagio do curso de Letras.
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Deste modo totalizou onze questionarios analisados juntamente com o do professor,
visando responder de maneira mais clara aos objetivos da pesquisa, pois analisou o olhar do
educador e educandos.

A pesquisadora manteve-se no local para esclarecer possiveis duvidas surgidas
durante 0 momento, cabe ressaltar que deixamos livre a participacdo dos alunos, e 0s que
participaram, manteriamos em sigilo as informagdes pessoais. Para tanto, criamos uma
codificacdo para os sujeitos envolvidos. A identificacdo para o docente de Lingua
Portuguesa, ¢ P referente as respostas realizadas das questdes aplicadas por meio do
questionario, partindo do mostrar quais as concepcOes e préaticas de leitura desenvolvidas
pela educadora em sala de aula. Como também aplicamos questionarios aos alunos das duas
turmas envolvidas que, no decorrer desta pesquisa, serdo chamados Antonio, José, Maria,
Julieta e Francisco alunos da turma da 12 Série do Ensino Medio, e os alunos Mario, Helena,

Pedro, Rita e Fatima da turma da 32 Série, sujeitos que compdem o corpus da pesquisa.

2.4 Procedimento de anélise

A coleta de dados desta pesquisa levou em consideracdo tanto a fundamentagéo
tedrica, apresentada anteriormente, com as respostas dadas pelo docente e os discentes a vista
da leitura. Para elucidar e levar o entendimento dos objetivos colocados, deu-se inicio a
analise dos dados. Segundo Ludke e Andre (1986) “analisar os dados significa trabalhar todo
0 material obtido durante a pesquisa”. Isto é, refletir, observar todo material coletado
interpretando esses dados de maneira clara e coesa.

A andlise se constitui através de atender os objetivos do estudo, que sdo meditar a
visdo de professor e aluno e os aspectos do ensino de leitura na série inicial e final do ensino
médio, como salienta Solé (1998, p.13) “que a leitura ¢ um processo de interagdo entre o
leitor e o texto”. Entdo a leitura passa a ser um ato de compreensdo de interpretagcdo de texto
com diferentes objetivos. Sua auséncia provoca desvantagens nas pessoas que nao
conseguem realiza-la. Com base nessa compreensdo, vejamos 0 que os alunos e o docente
de Lingua Portuguesa relataram em seus questionarios sobre a leitura e suas praticas e a

construcdo de sua formacéo leitora.
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3LEITURA DOS DADOS: VISAO DO PROFESSOR E ALUNO SOBRE A LEITURA
NO ENSINO MEDIO

Este capitulo foi desenvolvido por meio de explanagdes e ilustracdes, analises de
dados realizada referentes a alunos de duas turmas do Ensino Médio e um docente de lingua
portuguesa. No intuito de correlacionar e verificar como a leitura € abordada em sala de aula,

as concepcoes de leitura para cada sujeito da pesquisa e a formacdo leitora destes sujeitos.

3.1 Visdo de leitura de professor e aluno do ensino médio

A leitura como conferimos € uma pratica realizada em varios espacos, e que esta
presente na nossa vida mesmo antes de aprendermos a ler, e que nos possibilita a partir da
nossa busca o gosto pela mesma e a nossa futura formacgao como leitor proficiente.

Por meio disso, a seguir sdo apresentadas as respostas dos alunos e do professor a fim
de analisar conforme o0s objetivos da presente pesquisa a visdo de leitura, estratégias e/ou
praticas desenvolvidas e a formacao leitora dos alunos sob a perspectiva de professor e aluno
do Ensino Médio, adequando-se a cada sub topico que compde a andlise da pesquisa.
Portanto, descreveremos analiticamente a visdo de leitura do professor e alunos do ensino
médio, segundo averiguaremos as praticas e estratégias de leitura utilizadas pelo professor e
quais finalidades estdo sendo alcancados conforme os alunos nas questdes indagadas a
respeito das préaticas usados pelo seu professor de Lingua Portuguesa, e no terceiro sub tépico
a constituicdo da formagéo de leitor perante estes sujeitos, com base nas respostas colhidas
durante a pesquisa de campo na escola.

A respeito de analisarmos as concepces da leitura dos participantes da pesquisa, deu-
se inicio ao questionario indagando a P se 0 mesmo gosta de ler, qual tipo de leitura mais
gosta de fazer e com qual frequéncia?

P: Gosto de ler, a leitura faz parte de minha rotina todos os dias, sigo um ritual de
leitura, comeco com meditagdes religiosas (a leitura da biblia ou textos reflexivos) em
seguida, leituras referentes a noticias do dia por meio de web sites, durante o periodo
matutino, mas que ao fim do dia encerra com leituras literarias do seu gosto pessoal.

Por meio disso, vemos que o professor buscou sua maneira de ler, criando uma rotina,
de acordo com os seus objetivos enquanto leitor e que conforme Martins (2012) cada um
precisa buscar o seu jeito de ler e aprimorar para que a leitura se torne mais significativa e

prazerosa.



Perguntamos para aos alunos: VVocé gosta de ler, que tipo de leitura vocé mais gosta
de fazer e com qual frequéncia?

Antobnio 12S: Gosto de ler, minhas leituras sdo romances, poesias e cronicas, porém
realizo essas leituras apenas quando néo se tenho atividades escolares.

José 12S: Gosto de ler, leituras como a biblia, romance, comedias e poesias, leio
menos de dois livros por ano.

Maria 12 S: Gosta de ler, minhas preferéncias séo livros de romances e aventuras e
faco a leitura até dois livros durante o ano.

Julieta 1# S: Gosto mais ou menos de ler, prefiro leituras de comédia romantica, a
frequéncia é que leio semanalmente.

A preferencias por alguns tipos de leitura e ao gosto de ler carece muito da influéncia
constante do nosso sistema educacional, desatualizada em correlagdo com a nossa realidade.
(MARTINS,2012). A autora salienta que falar de leitura, nos vem na mente alguém lendo
uma revista, jornal, mas o mais comum € pensarmos na leitura de livros. Pois quando uma
pessoa diz que gosta de ler refletimos logo que este sujeito vive lendo, provavelmente aquele
que € assiduo na biblioteca.

Podemos perceber que eles ndo apenas leem o que preferem, mas que consideram
toda a leitura que faz durante a semana, podendo incluir as realizadas na escola, nas redes
sociais, entres outras.

Maério 3%S: gosto de ler, de preferéncia livros de ficcdo, mas que néo leio com muita
frequéncia.

Helena 32S: Evolui no gosto da leitura através da participacdo de um programa que
me ajudou muito, por ter presente a leitura e o incentivo da mesma, mas gosto de fazer a
leitura da palavra do senhor, porém com o programa BALE-FRUP pude ver e conhecer
outros tipos de leituras.

Pedro 32S: gosta de ler, principalmente textos literarios, mas ndo sdo com frequéncia.

Rita 32S: ndo sei se gosto ou ndo gosto, prefiro cordéis e poemas faco leituras as
vezes.

Fatima 3%S: gosto de ler, leituras com mistérios e romances, entretanto ndo leio livros
frequentemente.

Diante dos comentarios expostos acima, podemos constatar que alguns dos alunos
gostam de ler ou demostram esse gosto, e até que um desses alunos buscou participar de um

programa de leitura para despertar e ajuda-lo no desenvolvimento da pratica de leitura no
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cotidiano, e que com as préaticas desenvolvidas e o incentivo da leitura fizeram mudar sua
forma de ver a leitura a qual despertou o seu gosto por ler e conhecer outras leituras.

Contemplamos que cada um tem suas preferéncias, mas se vé a falta da motivacao na
pratica da leitura, do despertar da curiosidade, da busca por outras leituras, constata-se que
0S mesmos obtiveram o incentivo, mas que ndo se prolongou, fazendo com que eles se
distanciem, e passem a ver a leitura como algo obrigato6rio e desmotivador e ndo como algo
que Seja prazeroso e que 0s instiguem a préatica e gosto pela leitura.

Conforme Koch (2002), para que o alunado torne-se “sujeito do ato de ler” é
necessario que ele se torne capaz de aprender a significacdo dos textos, sendo instruido a
reestabelecer e reelaborar. Na medida que o aluno ndo tem consciéncia disso, ele vai
realizando a leitura sem ver que é algo fundamental para seu crescimento intelectual.

Retomamos as discussdes de Martins (2012) de que a leitura pode ser como um
objeto, de modo que ndo nos interesse, e nem chame a atengdo a primeiro momento e
constata-se isso com os alunos pesquisados que veem a leitura como um objeto, sem
significado e importancia, mas que sabe o quanto necessitam dela no periodo que precisam
realizar leituras para obtencdo de informacgdes durante a execucdo de atividades, como
também fora do espaco escolar, como exemplo as leituras que eles realizam por meio das
redes sociais.

E perceptivel as leituras realizadas extra sala de aula pelos proprios alunos no meio
digital. Fato que esta crescendo, pois trata-se de uma leitura que possui um grau de criticidade
inferior, pois ha circulacdes de textos com objetivo de alienacdo, como outros tipos de textos
como textos reflexivos, memes, charges, tirinhas diante de fatos ocorridos na sociedade, uma
leitura que acaba chamando atencdo do aluno pois eles sdo consumidores firmes de tudo que
vem dos espacos virtuais. (ISIDORIO e FERNANDES, 2018).

Outro ponto sdo as preferéncias dos alunos por romances, leitura biblicas e poesias,
a leitura de romances se remete muito a faixa etaria deles, aquele periodo da vida em que se
imaginam nas situacfes dos textos, como idealizadores, sonhadores, romanticos, sensacoes
que relacionam com suas proprias vivéncias, ja as biblicas também hé liga¢Ges por sua vida
religiosa, ou até mesmo costumes aprendidos de familiares que foram repassados, a poesia
por se ligar tanto aos sentimentos como também por se tratar de um género mais curto,
permitindo a leitura sem cansa-los.

Martins (2012) comenta que no ato de ler o sujeito que relaciona conforme os
interesses do leitor “trés niveis basicos correspondem a um modo de aproximacgao ao objeto

lido: sensorial, emocional e racional”, e constatamos a presenca desses niveis nas leituras
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preferidas dos alunos em que associa as sensagfes ou situacOes que sdo apresentadas na
leitura.

A segunda pergunta feita aos alunos e ao professor: Que nocao de leitura vocé poderia
apresentar (o que € leitura para vocé) qual a sua importancia?

P: A leitura precisa construir sentidos, ideias.

Antonio 12S: A leitura é um meio de expressar sentimentos, informacoes e relatos,
entres outros, e € importante porgue abrange nossos conhecimentos e como diversao também
no cotidiano.

José 12S: A leitura é uma forma de aprendizagem e importante para aprimorar nossos
conhecimentos.

Maria 18S: A leitura vai muito além de ler algo, vai além da nossa imaginacao, ela é
importante pois com ela descobrimos um mundo melhor.

Julieta 18S: A leitura é de suma importancia em relacao ha varios pontos, como no
aperfeicoamento da escrita, da fala, sem contar também com as somas de palavras em nosso
vocabulario.

Francisco 12S: E um meio de expressdo para passar e obter conhecimentos.

Mario 32S: E ter o habito de ler todos os dias e no adquirir os varios conhecimentos,
sua importancia € ajudar na escrita e na fala.

Helena 3%S: A leitura é uma maneira de obter conhecimento, como também de uma
forma de viajar para varios lugares que se quer conhecer, e assim podermos ficar sabendo
um pouco mais sobre cultura e costumes dos lugares descobertos.

Pedro 32S: A leitura é algo extremamente importante pois é por meio dela que
construimos conhecimentos e evoluimos como pessoa e principalmente em nossa
interpretacao e escrita.

Rita 32S: A leitura é a base de conhecimento.

Fatima 3%S: A leitura é importante para saber escrever e falar bem.

Diante das respostas obtidas dos alunos verificou-se que todos veem a leitura como
obtencéo de informacdes, do uso para falar e escrever bem. Isso se da porque a leitura é vista
como a interlocucdo entre codigo e leitor, ou seja o que estiver nitido no papel é o que deve
ser reproduzido e memorizado com a finalidade de ser sabido. Como ressalta Kleiman (2002)
a leitura sendo uma atividade cognitiva, tem muitas multifaces, constituindo processos que
circunda percepgdo, memoria, dedugdo. De modo que néo se limita somente a decifragdo, é
mais que isso, exige do sujeito uma participacdo mais efetiva levando-o a construcdo do

conhecimento.
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Como discorre Torres & Sampaio (2015), a leitura ndo deve servir apenas como
extragdo de informagbes e decodificagdo, todavia uma atividade de construcdo e
compreensdo de sentido de modo independente, levando em consideragéo a elaboracdo com
0 encontro do texto construindo significados conforme seus aspectos sociais, culturais.

Todos mencionam que a leitura é de suma importancia em varios pontos que 0s
proprios citaram nas suas respostas, isso nos mostra que embora ndo haja leitores que
realizam leituras frequentemente, todos sabem e sentem a necessidade da leitura enquanto
alunos do Ensino Médio e futuros universitarios.

Desta maneira, inferimos que os educandos das turmas do ensino médio apreciam a
leitura, e ndo se limitam apenas as leituras que a escola solicita, pois acreditam na importancia
da leitura de um modo mais amplo.

Os discentes reconhecem a importancia e privilégios que a leitura fornece, visto que
cada um vai no seu ritmo e gosto, porque o ato de ler esta baseado nas suas articulagdes de

pensar, agir e nas suas escolhas.

3.2 Praticas e estratégias de leitura em séries inicial e final do Ensino Médio

Sabendo-se dos varios elementos que abarcam o ato de ler, € propicio desenvolver
habilidades nas quais se possam compreender e interpretar um texto. Com isso é fundamental
0 uso de estratégias de leitura, que contempla varios tipos de conhecimentos e capacidades
do leitor manejar o texto.

Como discorre Kleiman (2005), haja vista que as estratégias de leitura séo
procedimentos que o leitor utiliza no momento da pratica da leitura para explanar o texto, de
modo que viabilizem a compreensdo, levando em consideracdo que as estratégias sdo
adaptaveis e ndo uma regra a ser seguida ao pé da letra, pois Cosson (2009) discorre que nao
existe receita pronta para o desenvolvimento da leitura no ambiente escolar, mas que 0s
educadores podem fazer uso de métodos para o desenvolvimento da leitura em sala de aula
de forma deleitavel.

Em funcéo disso, analisamos quais praticas e estratégias empregadas pelo professor
e se essas estratégias e praticas tem retorno aos alunos no ato de ler. Perguntamos a P qual
concepgdo de leitura embasa a sua pratica?

P: O estudante deve saber qual propoésito e objetivo de determinado texto.

Com base nisso em duas concepgdes Solé (1998) discorre que a leitura deveria

desempenhar na vida de um leitor uma busca constante na construgéo de significados, a partir

35



36

dos objetivos e do conhecimento que o leitor traz consigo, e ensinar a ler também significa
ensinar a avaliar o que compreendemos 0 que ndo compreendemos para construir um
significado a propdsito do texto.

Quando questionamos aos discentes se sentem dificuldades de desenvolver atividades
de leituras:

Antonio 12 S: As vezes quando o texto é complexo e de dificil entendimento.

José 12 S: Um pouco, como em situacOes de pressdo escolar ou quando é uma
tematica especifica.

Maria 12 S: N&o.

Julieta 12 S: As vezes sim, na interpretacao.

Francisco 18S: Nao, porém ha momentos que sinto dificuldade de interpretar algumas
questdes e trechos com palavras complexas.

Mario 32 S: Nao muito, mais geralmente em texto de interpretacao.

Helena 32S: N&o, pois quando me empenho, consigo me dar bem no portugués.

Pedro 32 S: Sim, uma delas é a interpretacdo e também a leitura visual.

Rita 32 S: Sim, ler em publico, fazer redacdo, artigo de opinido.

Fatima 32S: As vezes sim, aqueles textos que os professores ddo para fazer atividade.

O professor usa uma estratégia que buscar instigar os alunos a formular hipétese a
respeito do texto, como toda leitura tem seu objetivo, suas especificidades, porém vemos que
mesmo com o uso de métodos que ajudem os alunos a compreensdo dos textos, pelas repostas
deles vemos que nem todos compreendem os objetivos do texto, as informacdes passadas. E
que todos os alunos veem as dificuldades da préatica de leitura apenas no ato de compreender
0 texto para execucdo de atividades escolares. Como Geraldi (2011) corrobora o aluno vé o
texto como o pretexto desmitificando o texto lido, ou seja, usa o texto apenas para coletar
informacdes no dado momento, desligando todas as interpretagdes absorvidas.

Questionamos a P sobre que tipos de textos sao trabalhados em sala de aula e como
séo trabalhados?

P: Trabalho com géneros curtos, como a cronica, conto, noticia, artigo de opinido e
textos dissertativos-argumentativos, por meio de leituras exclamativas, diviséo do texto em
partes para gerar uma expectativa aos alunos, leitura introdutoria de outros textos,

trabalhando com leitura individual e grupal.



Indagamos aos alunos com o objetivo de ver se os métodos e praticas da leitura que
0 professor desenvolve tem alguma resposta aos alunos, entdo foi questionado quais as
leituras que o educador leva para a aula e se 0S mesmos gostavam?

Antbnio 18 S: Contos, poemas e textos e gosto de alguns, e mais quando sdo de
Clarice Lispector.

José 1@ S: Conto, poema, cronicas. Vemos que 0s textos sdo 0s mesmos que Antbnio
12S responde.

Julieta -12 S: N&o gosto da leitura e nem dos livros que o Professor propde pois gosto
de outros tipos que ndo sdo apresentados na aula.

Maria 12 S: Sim nos textos literarios. Cita 0s mesmos géneros que Antdnio 12S e
Josél1as.

Francisco 12S: Os textos como conto, cronica, poemas que o0 professor traz sédo
importantes para toda a turma de um modo geral. Vemos que o aluno demostra que 0s textos
apresentados sdo no intuito do aperfeicoamento e incentivo a leitura.

Maério 32S: Ha o trabalho com textos dissertativos argumentativos, redacdes é bom
aprender esses textos, mas as vezes fica constante.

Helena e Fatima 32S: As vezes sdo levados até a biblioteca para que cada aluno
escolha um livro ao teu gosto para ler e depois realizar atividades a respeito do que foi lido,
e ha vezes que acontece de ndo gostar ao final da leitura do livro.

Pedro e Rita 3%S: Textos dissertativos- argumentativos, mas que eles servem para
nossa preparacao para o ENEM.

Percebemos que os alunos respondem 0s mesmos tipos de textos que o aluno Mério
38S falou, mas menciona que ajudam na preparacéo para o Exame Nacional Enem.

Nessa perspectiva perguntamos a P qual o espaco para o texto literario, que géneros
sédo trabalhados?

P: Uso os géneros como cronica, conto, noticia, artigo de opinido e dissertativo-
argumentativo, trabalho cada um de forma diferente, iniciando com a leitura aclamativa ou
exclamativa fazendo rela¢Ges com outros textos.

Questionamos aos discentes a mesma pergunta.

Antbnio 12S: Ha o trabalho de textos literarios como os géneros textuais cordeis e
contos de modo que sé@o desenvolvidas producgdes a respeito dos géneros estudados.

Os alunos José, Maria, Julieta e Francisco da 12S respondem igualmente que séo

trabalhados os textos literarios como poemas, contos, ja citados por P.
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Os alunos Mario 32S e Pedro 32S: S&o trabalhados textos literarios por meio de rodas
de leitura, mas que ultimamente estamos desenvolvendo textos para preparagao para provas
de ingresso em uma faculdade e para o exame do Enem.

Helena 3%S, Rita 32S e Fatima 32S: N&o ha leituras de textos literarios, mas vemos
uma controveérsia, pois estamos lendo textos e produzindo redaces.

Com os comentérios dos alunos e de P vimos que ha o desenvolvimento dos géneros
textuais, embora uns comentem que se torna repetitivo e enfadonho, todavia, despertou um
apreco pelos alunos em alguns tipos. E que ao trabalhar com os varios géneros textuais,
observamos que o professor fornece condigfes aos alunos de conhecer, compreender e
aprender diferentes géneros.

Segundo Kleiman (2002), a diversa atividade referente aos géneros textuais carrega
beneficios na formacéo do aluno, percebendo esse desenvolvimento de estratégias cognitivas
com o intuito de que o aluno reestabeleca as informacdes e reorganize o conhecimento prévio.
Assim, 0s géneros usados nas préaticas sociais estabelecem no leitor objetivos, interesses, para
gue se constitua uma comunicacdo com 0 meio e com 0s sujeitos, por isso a importancia da
apresentacdo dos diversos géneros.

Repara-se também as diferencas dos tipos de géneros trabalhados em cada turma. A
turma da 3? série tem um foco mais em textos voltados para uma preparagéo para prestar o
ENEM e uma futura graduacdo. E a outra turma o uso dos géneros mais curtos, como 0
professor comentou sobre um dos questionamentos que fizemos sobre as dificuldades com o
trabalho de leitura em sala de aula. Falando que faz o uso desses géneros para ter a
participacao dos alunos, embora use estratégias para pratica e o incentivo da leitura, os alunos
muitas vezes ndo dao importancia, pois a necessidade de concentracdo para a realizagdo
dessas atividades de leitura é muito baixa, entdo dificulta no desempenho.

Além do trabalho com os géneros textuais mais curtos como forma de chamar a
atencdo dos alunos e ter a participacdo dos mesmos, indagamos ao professor que métodos
utiliza para incentivar os alunos a leitura?

P: Gosto de fazer a leitura pausada de forma que va criando alguns ganchos, gerando
expectativas e interesses nos educandos.

Referente a este tipo de método questionamos aos alunos como o docente trabalha a
leitura e quais atividades sdo utilizadas?

Antonio e José 12 S: S&o leituras individuais, rodas de leituras.

Maria, Julieta e Francisco da 12 S: O professor utiliza textos do livro didatico, de

forma dinamica e com reproducdes dos textos trabalhados.
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Mario 32 S: Apos a leitura inicia discussdes a respeito do texto, onde cada um fala
seu ponto de vista.

Helena, Pedro, Rita e Fatima da 32S: O P usa leituras auxiliadoras na construcéo de
redacoes e realizacOes de atividades, como também jogos usando a leitura.

As praticas desenvolvidas por P como a roda de leitura, a leitura por partes tem o
objetivo de instiga-los a querer saber o0 que vem depois de cada trecho lido, vemos préticas
muito importantes para a formacao desses alunos.

Partindo do contexto da roda de leitura, a principal finalidade da mesma é a
participagdo efetiva dos alunos, na préatica de leitura, de modo que cada um relata sobre a
leitura feita, e instigam até que outros que ndo costumam comentar durante a aula perder
também a timidez e falar seu ponto de vista, suas percep¢des acerca dos assuntos expostos,
nesta pratica pode-se ter o leitor que direcione, ou seja, 0 docente sendo até como um grande
exemplo de leitor, e que conduz a roda de leitura, juntamente com as apresentacdes feitas
com os discentes.

A probabilidade de promover estratégias e praticas educativas que permitam ao
educando ler o mundo nos dirige a acGes coletivas, pois a leitura ndo se da apenas de uma
visdo isolada, porém acontece com olhares compartilhados, de professores, dos outros
educandos, de informacdes que o ato de ler traz.

Para Solé (1998), promover nos alunos o uso de estratégias que propiciem
compreender e interpretar independentemente os textos ndo é tarefa facil, pois possui a
desconfianca das sugestdes simples, discordantes.

N&o tem como definir métodos e estratégias para atender a pluralidade de propdsitos,
situacdes e praticas de leitura. As praticas precisam estarem correspondendo as necessidades
de cada turma de alunos. Considera-se que a questdo de partida para estimulo da leitura seja
escutar o aluno, distinguir suas praticas e oferecer oportunidades para que dividam com 0s
demais as experiéncias de outras leituras.

A partir desses elementos e mostrando ser um bom leitor, o professor sera capaz de

apresentar o seu trabalho para instrucéo da leitura.

3.3 A formacao do aluno leitor de séries inicial e final do ensino médio

Quando se fala em formacé&o do leitor, logo se remete ao ambiente escolar isto porque

a escola tem um dos principais papéis na formacéao do aluno.
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A escola tem esse papel fundamental na formacéo do leitor, para o qual ela precisa
assumir uma concepcao séria da importancia do papel da leitura, uma responsabilidade de
criar e organizar adaptando propostas e estratégias de leituras propicias, para um trabalho
relevante no intuito de contribuir para formacéo de leitores.

O educador entra também como um dos formadores de leitores, como o mediador do
conhecimento, atuando de modo coletivo, j& que saberes se ddo & medida de vivéncias e
experiéncias. A pratica da leitura ndo se aprende de forma rapida e imposta, mas concebendo
0s padrdes culturas da sociedade.

E notorio que as responsabilidades da formago leitora ndo sio apenas do mediador
e da escola, a formacdo do leitor é também de responsabilidade do proprio sujeito, pois a
partir dos incentivos e préaticas desenvolvidas ele tem a capacidade de ler fora da escola, pois
como discorre Martins (2012) cada um precisa buscar “o seu jeito de ler e aprimora-lo” para
a leitura torna-se cada vez mais gratificante, e que esta leitura mais cedo ou mais tarde
acontece, desde que queira-se realmente ler, englobamos também a familia, e demais outras
instituicGes que também precisam incentivar, motivar os discentes, para que a leitura deixe
de ser apenas para obter informacdes, mas que os educandos vejam as possiblidades da leitura
como fonte de prazer, de evolugéo.

Sobre a formacéo do leitor questionamos a P se ele considera seus alunos leitores.

P: N&o os considero, pois no geral ndo gostam de ler, de dedicar-se a leitura, estéo
sempre com pressa e enfadados, com pouca disposicao e curiosidade ao qual torna 0 nosso
trabalho desafiador.

Podemos ver que o desinteresse dos alunos pela leitura, por ndo buscar estabelecer
sentido e interpretacOes das leituras realizadas fazem com que o professor ndo os veja como
leitores, as dificuldades de instigar a leitura para sua formacao. Pois leitor para o P é preciso
ter a curiosidade, ou seja, buscar a construcdo de sentidos, e ndo encontrar uma resposta
pronta.

Sendo a leitura um processo de interagdo do leitor e o texto lido (SOLE,1998) nessa
acdo com o objetivo de conduzir a leitura, ou seja, lemos com uma finalidade, analisando
isso. Os alunos realizam a leitura com uma finalidade de apenas codificar informagdes para
a realizacéo de atividade somente para sua avaliacdo durante a aula, vemos a leitura de forma
técnica, que comumente sdo praticas realizadas na escola, um trabalho mecanizado, o qual
ndo fara no futuro os alunos lembrarem dessas leituras, pois foi algo apenas absorvido para
um momento.

Questionamos aos alunos se eles se consideram-se leitores, por qué?
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Antbnio 1% S: Considero sim um leitor, porque a leitura esta presente no seu
cotidiano.

José 12 S: Sim, pois realiza a leitura praticamente todos os dias na escola.

Maria 12 S: Sim, a leitura vai muito além de um livro.

Julieta 12 S: Em todo momento ha algo que prende a sua atenc¢ao a leitura, sem contar
os livros didaticos que realiza a leitura na escola, como outros tipos de leituras realizadas
online durante o dia a dia.

Francisco 12 S: Sim, porque gosto muito de ler, me faz sentir sensacgdes, sentimentos
diferentes pois me envolvo na leitura.

Embora haja falta de interesse dos alunos visto por P, 0s mesmos relatam que séo
leitores, pois tem a leitura todos os dias mesmo ndo sendo conforme suas preferéncias, outros
dizem que leem fora da escola.

Na turma da 3? Série do Ensino Médio em que perguntamos, apenas um estudante
relata que considera um leitor, enquanto a maioria relata que ndo se considera leitores por
ndo ter a préatica de leitura tdo ativa no cotidiano deles, podemos conferir isso com as
respostas deles.

Mario 32 S: De certa forma sim, visto que a leitura para mim néo é apenas pegar um
livro pra ler, mas tudo que podemos interpretar e tirar um ensinamento.

Helena 32 S: Nao porgue minha frequéncia de leitura é baixa.

Pedro, Rita e Fatima da 32S: N&o se Ié frequentemente, pois leitor é aquele que esta
ativo na leitura, sempre buscando livros e textos para lerem, ou seja, ter a pratica da leitura
no dia a dia.

Inferimos que os alunos séo leitores, mas cada um se encaixa em um tipo de leitor,
pois ha o leitor que somente ler na escola, vemos que ha outros que realizam leituras fora do
ambiente escolar, ou seja, temos do leitor superficial é aquele que I€ o que esta por perto, ndo
é critico ao escolher o que vai ler e ndo conhece muitos escritores, ndo toma a leitura como
algo crucial e de grande importancia em sua vida, 1€ apenas por ler” (ROLLA, 2004,p.24) ao
leitor deleite “Seus critérios de escolha sdo aleatérios, ao sabor do momento e do gosto, ndo
possuindo bagagem tedrica para avaliar as leituras que realiza” (2004, p. 24), vale ressaltar
que independentemente do tipo de leitor que for as pessoas leem aquilo que os interessam.

Refletimos que a leitura seja um meio de formacao e transformacéao, de maneira que
permita ao estudante ser introduzido em seu proprio conjunto de modo conexo, seja qual for

sua historia.
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Diante disso, a formacéo de leitores precisa esta baseada nas necessidades existentes
do sujeito, e compete refletir sob as praticas e criar condi¢cdes para a formacdo de uma
comunidade leitora.

Questionamos se P desenvolve atividades de leitura na biblioteca e em outros espacos
além da sala de aula e se participa ou desenvolve em parceria da escola ou de outras
disciplinas projeto de leitura.

P: N&o faz o uso da biblioteca e nem participa de projetos.

A biblioteca sendo um espaco dinamico e complementar da escola, intricada na acao
de ensino aprendizagem, proporcionando o0s alunos oportunidades de crescimento e
desenvolvimento cultural, intelectual e social através de variados livros com indmeros
assuntos.

Interrogamos aos alunos se utilizam a biblioteca ou outros espacos fora da sala de
aula para o desenvolvimento de atividades, seja mediada pelo professor ou por conta prépria.

Antonio 18S: Frequentemente a da escola, e a publica da minha cidade.

José 1S, Maria 12 e Francisco 1%S: Responderam que frequentam “tanto a biblioteca
escolar como a publica da sua cidade para realizacdo de atividades escolares e pesquisas,
e por contra propria”.

Mario 32S: Nao Frequento.

Fatima 32S: N&o.

Helena 3%S: Realizo meus trabalhos em casa ja que tenho uma biblioteca em casa.

Pedro 32S: Realizo leituras da biblia em casa, procuro criar o habito da leitura todos
os dias.

Rita 32S: Realizo em casa e no espaco que o programa BALE-FRUP dispde,
principalmente quando vamos realizar cotacfes e apresentacdes das leituras lidas.

Apesar de ndo serem instigados pelo docente a frequentar outros espacos para a
leitura, os leitores por conta propria buscam outros lugares, como citamos.

A biblioteca € um espaco que é uma grande ferramenta para o educador como também
para 0s educandos e todo o corpo escolar, para desenvolvimento de préaticas e estratégias da
leitura, em que podem ser realizadas diversas atividades no intuito de estimular a leitura entre
0s alunos.

Souza (2009, p.02) salienta que “a biblioteca escolar foi criada para desenvolver o
ensino formal, sendo de sua competéncia, grande parcela no desenvolvimento da capacidade
de ler”, isto é a competéncia de ler do aluno esta diretamente vinculada com a biblioteca

escolar, que fortalece o ensino do professor em sala de aula, oferecendo ao estudante novas
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informagdes de forma dindmica e criativa. Empenhando-se desta forma obtera resultados
satisfatorios para o crescimento intelectual dos alunos, incentivando o gosto pela leitura no
ambiente escolar.

Foi indagado aos alunos se eles com parceria da escola ou de outras disciplinas
participam de projetos de leitura e se frequentam e utilizam outros espagos fora a sala de aula
para realizacdo de leituras?

Os alunos Antonio 1%S, Mario 32S e Rita 3%S: Respondem que participam de um
“programa chamado de BALE, Programa Biblioteca Ambulante de Literatura nas Escolas,
um programa de formacgao leitora e incentivo da leitura no dia a dia, as leituras que
realizamos levamos para outros sujeitos .

Constatamos que além de serem incentivados a ler e se formar enquanto leitor, podem
levar esse gosto pela leitura a outros.

Os alunos Maria 12S, Julieta 12S, José 12, Pedro 32S e Fatima 32 respondem que ‘“ndo
participam ”.

Helena 32S: Participo de uma oficina que acontecem quinzenais, nas sextas feiras no
horario da manhd, onde trabalha com a leitura e incentivo da mesma, como preparacao de
redacOes para o exame do ENEM, como outros tipos de textos.

José 18S: Ndo participo, mas se houvesse projetos na escola participaria.

A busca da prética da leitura fica evidente com as respostas dos alunos, mesmo nédo
tendo projetos de leitura, alguns buscaram participar de projeto fora da escola, isso é
significante pois vemos que a leitura para os alunos do ensino médio precisa somente de
incentivo.

Apesar de todo o trabalho da leitura na sala de aula, os educandos precisam ser
estimulados a frequentar espacos de leitura, como a biblioteca escolar e publicas, e o
professor como um mediador da leitura deve orientar e realizar praticas também em outros
espagos, com outros recursos que a escola oferece, para ndo distanciar cada vez mais a leitura
dos alunos e sim faze-los querer ler, buscar as informacdes, 0os conhecimentos de forma
espontanea, mas por gosto e prazer.

Sobre o incentivo e estimulos, questionamos aos participantes qual incentivo tem
sobre a leitura?

Antonio, Joseé e Maria da 12S, Helena e Rita da 3%S: Temos incentivos na escola, em
casa pela familia e em outros espacos como igreja, e em redes sociais.

O Julieta 12 S: Todos nos temos um incentivo de leitura, pois aonde formos a leitura

esta presente.
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Francisco 1°S: A todo momento ha uma leitura de algo que prende nossa atencéo,
mesmo que seja breve palavras, todavia paramos e lemos 0 que esté escrito j& é uma forma
de incentivo, pois se deu atencdo e despertou a curiosidade de saber o que se fala, que
informacéo ¢é passada para os que leem.

Mério e Rita da 32 S: Além da escola e em casa, a participacdo do BALE- FRUP é
uns dos primordiais incentivadores da leitura além de se constituir como um leitor
proficiente.

Percebemos que ha o incentivo da leitura aos alunos, tanto na escola, como em casa
e até em outros espacos, mas que deixa lacunas, muitas vezes por ndo ter contato e a presenca
de livros entre outros instrumentos da leitura, exemplos de leitores no seio familiar e na
escola, como o préprio professor que € um dos primordiais exemplos para a pratica da leitura,
que quer que seus alunos sejam leitores, mas que nao demostra ser leitor, desmotivando o
aluno a gostar da leitura e ndo ver as diversas possiblidades que a leitura tem a oferecer a um
leitor.

Uma vez que o sujeito tendo os primeiros contatos com a leitura de forma que se
imponham a aprender a ler para adiante possa fazer suas escolhas de leitura como expde
Martins (2012) os primeiros contatos propiciam ao individuo a descoberta do livro como um
objeto especial, e uma fonte de prazer. Ou seja, para que se busque a pratica da leitura e sua
formacao é preciso que se tenha o contato com o0s objetos da leitura.

Bamberger (2001) comenta que o gosto pela leitura € um processo de longo prazo, e
estd internamente ligado a instigacdo desde cedo propiciando ao sujeito, crescer no meio de
livros, ver e ouvir pessoas lendo ao teu redor, isso sdo maneiras para um inicio de formacao
de um leitor.

Souza Ricetti e Osti (2009) e Solé (1998) enfatizam que para formar o leitor é
imprescindivel ser leitor, gostar de ler, ser apto de proporcionar este prazer e gosto aos
sujeitos. Seguido de motivacdes familiares e momentos oportunos a leitura através dos livros,
textos e a0 mundo letrado, porque quanto mais tiver este contato e vivéncias com a leitura,
mais oportunidades tera de construir o gosto pela leitura. Ao motivar e oportunizar a interagdo
entre o texto e o leitor em formacéo, a leitura passara a ser ferramenta para o conhecimento
de mundo, tanto o da imaginacdo quanto o de incluséo social.

E notavel que o professor ndo se limite apenas a alguns tipos de textos, mas que
trabalhe com textos variados, mesmo que ndo sejam 0s mais tradicionais nas praticas

escolares, entretanto, aparecam com mais frequéncia na rotina deles.
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Observamos um diferencial entre as duas turmas envolvidas sobre as préaticas de
leitura e os textos que os mesmos realizam leituras no ambiente escolar, constatamos que a
turma da 18Série sdo trabalhadas com os géneros textuais mais curtos, de forma que desperte
o0 aluno a realizar a leitura por ndo ser textos longos que véo enfada-los, porém vemos que
mesmo com este método os alunos sentem-se cansados dos mesmo géneros, tornando a
pratica de leitura desmotivada e apenas como meio de avaliagdo para obtencdo de notas na
respectiva disciplina, j& com a turma da 32 Série, ha o enfoco de preparacéo para 0 ENEM,
englobando textos que tém presencas maiores nas provas do ENEM, como artigos de opinido,
textos dissertativos-argumentativo, como a interpretacdo desses textos no intuito de colaborar
para a aprendizagem e preparacdo para 0 ENEM.

Vimos que fica uma caréncia sobre as praticas de leitura aos alunos da turma 32 Série,
pois apenas ver poucos tipos de textos, de modo que poderiam ver outros tipos que também
0s ajudariam tanto na sua aprendizagem como também na sua preparagdo para 0 ENEM.

Conclui-se, com base nas respostas dos alunos e do docente, que o professor trata a
leitura e ver a leitura como um componente essencial para o desenvolvimento do aluno, mas,
na pratica, o que vimos foi praticas de maneira mecanica, desmotivando os alunos a
realizarem a leitura, a ter o gosto pela leitura, considera-se que se 0 mediador precisar ser um
modelo de leitor, que mostre os alunos o que a leitura pode oferecer, propiciar para 0s

educandos, fazendo com que os alunos despertem a leitura e o gosto por ler.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A vista de tudo que foi exposto nesta pesquisa sobre a leitura em turmas do Ensino
Médio, de suas concepc¢Oes, de constituicdo de um leitor, do uso de estratégias em suas
praticas, percebemos que é uma acdo de suma importancia para todos, ndo unicamente para
os discentes do Ensino Medio.

Identificamos, no decorrer de nossa pesquisa, que os alunos das duas turmas
apresentam uma visao de leitura fracionada, alguns apenas vé a leitura como objeto de coletar
informacdes, outros como ato de prazeroso, enquanto o professor concebe a leitura que
busque sentido, assimilagdes a construcdo de interpretacdo a respeito do texto lido.

Os métodos e abordagens que o professor trabalha séo distintos em cada turma, na 12
série trabalha com o uso de géneros curtos de modo que a sua frequéncia vai deixando 0s
educandos enfadados e desmotivados, por serem repetitivos, evidencia que possa ser um
método utilizado pelo professor para que os alunos ndo reclamem por ler textos longos,
porém € importante que o docente abra espacos para novas atividades onde a leitura seja fonte
de prazer e apreco ao aluno. Enquanto a outra turma 32 série vé-se apenas aborda a leitura
como uma preparacdo para 0 ENEM, usando poucos tipos de textos, de modo que também
torna uma prética tediosa e repetitiva para os alunos, deixando de evidenciar outros tipos de
leituras que também ajudam em toda a preparacdo do aluno, bem como sua formacao de
leitor.

Sobre a formacdo do aluno leitor, constatamos que os alunos se consideram leitores,
mesmo ndo praticando leituras frequentemente, porém o professor ndo os avalia como
leitores pois os educandos querem sempre respostas prontas e ndo demonstram estarem aptos
a desvendar e interpretar os textos, independentemente do tipo apresentado. Isto nos
evidencia que esses estudantes necessitam de exemplos, de embasamento e se almejamos
readquirir a leitura ndo somente no Ensino Médio, mas em todas as séries e a todas as idades,
precisamos estimular e sermos estimulados por outros e ndo fazer esse desenvolvimento algo
individual, mas grupal e prazeroso, pois desta forma buscaremos resgatar esse gosto tdo
proeminente para o desempenho da reflexao.

A leitura promove uma multiplicidade de aspectos pertinentes, como conduzir o
sujeito mais ativo, critico e reflexivo em juncdo ao mundo e o que o cerca. E notorio que
muitos séo os desafios e dificuldades enfrentados na tarefa de despertar no aluno o gosto de
ler, cada leitor ao executar uma leitura, dialoga com o texto, carregando para o seu objeto de

leitura suas vivéncias pessoais e que quanto mais I, mais acresce sua capacidade de
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compreensdo de mundo e em cada sujeito, e ndo devemos esquecer que isto € valido para
qualquer tipo de leitura.

A funcdo do professor ndo seria ensinar o aluno a ler, mas sim, conforme Martins
(2012), criar condicdes para que os alunos realizem suas proprias leituras, de acordo com
suas motivacOes e necessidades pessoais. Portanto, o professor deve ter uma diversificada
nocdo de linguagem, possuindo os conhecimentos linguisticos como sociais, psicologicos,
politicos necessarios a boa leitura.

Aprender a ler ndo é somente um dos objetivos mais importantes da vida escolar, é
uma vivéncia tnica de cada pessoa. A medida que dominamos a leitura criamos possiblidades
de desenvolver raciocinios, adquirir conhecimentos, expandir a visdo de mundo do outro e
de si préprio, apesar disso o ato de ler até hoje € um problema para muitas pessoas. Concerne
a escola estimular e motivar a leitura, aprimorando as estratégias, sobretudo de compreenséo
e propiciar os diversos textos.

Portanto, pode-se caracterizar primeiramente a importancia do professor como o
leitor que desempenha como modelo para os estudantes e a funcdo de mediador nesse
processo. O discente necessita de apoio, incentivo, informacao das adversidades atribuidas
pelo professor, pois assim o aluno vai percebendo gradualmente as fei¢cbes da tarefa de
leitura, que no inicio s&o distantes dos mesmos. E preciso refletir, que o ensino de leitura n&o
é apenas questdo do professor, contudo acdo da escola, de todos os professores e da familia
também.

Esta pesquisa teve como base grandes autores, que contribuiram para o
desenvolvimento de forma significativa para este trabalho. Com isso, pudemos compreender
que o desenvolvimento da leitura significativa ao aluno, parte da realidade em que se
encontram.

Através desse estudo pudemos averiguar que a falta de motivacdo e incentivo
continuo da leitura tem varios desacertos que podem ser solucionados tendo em vista que o
professor é o mediador do aluno e é capaz de conscientizar e incentivar seus educandos para

a pratica da leitura significativa, juntamente com a assisténcia da familia e de toda a escola.

47



REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2003.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que €, como se faz? 49. ed. Sdo Paulo: Loyola,
2007.

BAMBERGER, R. Como Incentivar o habito de leitura. 7° ed. Sdo Paulo: Atica/ Unesco,
2001.

BERVIAN, P. A.; CERVO, A. L.; SILVA, R. Metodologia Cientifica. 6. ed. Sdo Paulo:
Person Prentice Hall, 2007

BRASIL, Parametros curriculares Nacionais: primeiro e segundo ciclos do Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF,1997.

Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundametal.1998.

COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e pratica. — 1. Ed., 32 reimpressdo. — Séo
Paulo: Contexto, 20009.

FERNANDES, C Paula Ana. ISIDORIO, Roberto Allison. Leitura x Internet: Aliadas ou
Rivais no incentivo a leitura? In: Congresso Internacional de Educacdo e tecnologias,
encontro de pesquisadores em educacdo a distancia. 2018. Disponivel em
http://cietenped.ufscar.br/submissao/index.php/2018/article/download/305/623/ acesso em
23 de Setembro de 2019.

GERALDI, Jodo Wanderley. Trancas e dancas: Linguagem, ciéncia, poder e ensino. Sdo
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2018. 236p.

O Texto na sala de aula/ organizador Milton Jose de Almeida [et al.]. — 5. Ed. — Sao
Paulo: Atica, 2011.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

KLEIMAN, Angela. Texto e Leitor: Aspectos cognitivos da leitura. 142 Edicdo, Campinas,
SP— Pontes Editores, 2011.

Leitura: ensino e pesquisa. Campinas, SP: Pontes, 2002.

. Ler, leitura, compreensdo: sempre falamos da mesma coisa? In: TEBEROSKY,
Ana et. al. Compreensdo de leitura: a lingua como procedimento. Porto Alegre: Artmed,
2003. p. 17-32.

KOCH, Ingedore Villaga. ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto.
2.ed. 28 reimpressao. — Sdo Paulo: Contexto,2002.

48



LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico. 4.ed. S&o Paulo:
Atlas, 1996.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6 ed. S&o Paulo: Atica,
2005.

LEFTA, Vilson J. Aspectos da Leitura. Porto Alegre: Flagra, 1996

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sdo Paulo: Brasiliense,2012. — (Colecéo
Primeiros Passos; 74)

OLIVEIRA, Luciano Amaral,1964- Coisas que todo professor de portugués precisa
saber: a teoria na pratica. — S&o Paulo: Parébola Editorial, 2010.

RICETTI, M. L.; OSTI, V. A. P. A Formagdo Pelo Gosto da Leitura. 2009. 13 f. Trabalho
de Conclusédo de Curso (Graduagdo em Pedagogia. Area de Concentracdo: Alfabetizacéo e
Letramento) — Centro Universitario Claretiano, Batatais.

ROCCO, Maria Thereza Fraga. A importancia da leitura na sociedade contemporéanea e
0 papel da escola nesse contexto. Disponivel em:
http://www.demandanet.com/portal/publicacoes/2011/editais/a_import%C3%A2ncia
_da_leitura_na_sociedade_contemporanea.pdf Acesso em 05 de Agosto de 2019.

ROLLA, Angela da Rocha. A formagéo do leitor. Sdo Paulo: UNESP, Pr6 Reitoria de
Graduacao, 2004.

SILVA, Lilian Lopes Martin da. et. al. O Ensino de Lingua Portuguesa no 1° grau. S&o
Paulo:Atual, 1986.

SILVA, Mauricio da. Repensando a leitura na escola: um outro mosaico. 3.ed. — Niteroi:
EdUFF, 2002.

SILVA, P S; SENNA, L A G (2010. A luz do preconceito social: o fracasso escolar como
conflito entre culturas. / In: XV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, Painel
"Politicas publicas de letramento, formac&o de professores e inclusdo socio-cultural”, 2010,
Belho Horizonte, MG. Anais do (ISBN: 21773360) / 1 a 32 / Idioma: POR — Meio: PDF
203Kb

SILVA, Rosa. Amélia (2011) Compreender o ato de ler e praticar a leitura na vida e na
escola. Disponivel em: <
http://alb.com.br/arquivomorto/edicoes_anteriores/anais16/sem07pdf/sm07ssO 6_09.pdf>,
acessado em 20 de Setembro de 20109.

SILVA, Simone Bueno B. da. Os Parametros Curriculares Nacionais e a formagéo do
professor: quais as contribuicdes possiveis. In: KLEIMAN, Angela (org.). A formacdo do
professor: perspectiva da Linguistica Aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001. P.
95-114

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura.6.ed. Porto Alegre: Artimed,1998.

SOUZA, F. E.; LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em Educacio:
Abordagens Qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

49



50

SOUZA, J. D. A biblioteca e o bibliotecario escolar no processo de incentivo a leitura:
uma pesquisa bibliografica. 2009. 40 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em
Biblioteconomia) — Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2009.

SOUZA, L. B. M. A Importancia da Leitura para a Formacdo de uma Sociedade
Consciente. Revista UNIRB [online], Salvador, v.1, n.2, p. 101-110, 2008-2009. Acesso em:
19 de Agosto 2019.

SOUZA, R. J. de.[et al.]. Ler e compreender: estratégias de leitura. Campinas — SP,
Mercado das Letras, 2010.

SOUZA, Silvana Ferreira de. Estratégias de leitura para a formacao da crianca leitora.
Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. UNESP. Presidente Prudente
- SP - 2009. Disponivel em:
http://www4.fct.unesp.br/pos/educacao/teses/2009/SILVANASOUZA .pdf. Acesso em: 19
de Agosto de 2019

TORRES, Maria Gorete Paulo. Na trilha da leitura literaria: caminhos percorridos e
sementes espalhadas; coautora: Maria Lucia Pessoa Sampaio. — 1. Ed. — Curitiba,
Appris,2015.

ZILBERMAN, R. A escola e a leitura de literatura. In: ZILBERMAN, R.; ROSING, T. M.
K. (Orgs.). Escola e leitura: velha crise, novas alternativas. Sdo Paulo: Global, 2009.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11. Ed. Sdo Paulo: Global, 2003.

ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler: A literatura infantil Brasileira. Editora
Obijetiva, Rio de Janeiro, 2005.

ZILBERMAN, Regina. Sociedade e Democratizacédo da Leitura. IN BARZOTTO, Valdir
Heitor (Org.). Estado de Leitura. Campinas: Mercado de Letras, Associacdo de Leitura do
Brasil, 1999.

ZILBERMAN, Regina; LAJOLO. M. Literatura Infantil Brasileira: Historia e Historias.
6 ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.



ANEXOS



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo — PROEG

Campus Avancado de Patu — CAP/UERN

Departamento de Letras — Curso de Letras/sfCAP/UERN

Av. Lauro Maia, 792 — Esta¢do — CEP 59.770-000 — Patu/RN—Fone: (84)3361-2461-
Fax: (84)3361-2209—E-mail: patu@uern.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa sobre “A Leitura nas Series Final e
Inicial do Ensino Médio sob a Otica de Professor e Alunos.” Que tem como objetivo Analisar
aspectos do ensino da leitura na 12 e 32 series do ensino médio na visdo de alunos e professor.

A pesquisa prevé a utilizacdo de instrumentos como a aplicacdo de questionarios escritos com

questdes abertas sobre o trabalho com a leitura desenvolvido nesta turma. As informacdes obtidas
serdo confidenciais; 0 seu nome real serd substituido por outro em qualquer apresentacdo ou
publicacdo que eu possa vir realizar a fim de divulgar os resultados da atividade. Vocé tem o direito
de deixar de responder a alguma pergunta ou mesmo desistir da pesquisa.

A participagdo no estudo ndo acarretara gasto financeiro e ndo ha riscos para vocé. O
anonimato de todas as pessoas que participardo da pesquisa serd preservado. A participacdo nesta
pesquisa € voluntaria, e o seu afastamento poderd ocorrer em qualquer tempo, sem que acarrete
qualquer risco ou penalidade.

Concordando em participar, por favor, preencha e assine a se¢do que segue abaixo. Ao assinar
este documento, vocé mantém o direito de dar sua opinido, de fazer perguntas, além dos demais
direitos mencionados acima. Se vocé tiver duvidas ou perguntas, mesmo ap0s a assinatura desse
documento, entre em contato comigo, pesquisadora responsavel pelo projeto, Janiele Suyane de Lima
(84) 998406819, ou pelo e-mail janielesuyane@gmail.com ).

Agradeco por sua colaboragdo e interesse em nosso projeto. Este documento esta em duas vias,
e uma delas é sua.

Atenciosamente,

Janiele Suyane de Lima — Pesquisadora responsavel pelo Projeto

Eu, , concordo em participar do
projeto acima descrito.

Assinatura do(a) participante:

Melhor horario para contato: Telefone:
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS AVANCADO DE PATU — CAP
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS - DLV
DISCIPLINA: SEMINARIO DE MONOGRAFIA I
CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA
PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO
ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

I - Identifica¢do

Formag#o: 0000 - ‘f()fmaua, Bt onona

Tempo de atuagio na X . e

drea: 4 o x apnety

Sexo: Xemimime Jgr
11 - Questdes

1- Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual §l" %
\

ﬁ'equencla‘7 &mﬂ, O, DMM ,Pﬁ,\ﬁ,_,o{a T

TWlimo- dichia Jma Am mi:m!? /dL
wm M(Mmﬁa)mm MM aQ
2- Que concepgdo de leitura embasa sua pratica em sala de aula?

& m@mdb/ olylive: Cuorndite
EX& B P o
s WW%W

3- Que textos sdo trabalhos por vocé em sala de aula?
C&wxﬂmwﬁl/ PR o SRS o
gruLon Jorke N\Q@Mo\/ 2 AM'I»%& m(L

4- Como vocé costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de leitura

mais utilizadas? Do, Acdomdting. y Asidon, o odes | 2
tlmmm wﬁ?m/ i ’m'é




5- Quais sdo suas maiores dificuldades com o trabalho de leitura em sala de aula?
A A WMW o 8 umg
W 8

6- Vocé utiliza algum método, estratégia de incentivo a leitura em sala de aula? Qual
Lo 2 M{EU\VA«Q .

7-Voceé considera seus alunos leitores? Por qué?

8- Voce desenvolve at1v1dades de leitura na blbhoteca ou em outros espag:os extra

sala de aula? Cite exemplos de onde e que atividades sdo propostas?

Toe wdiing

9- Em parceria com a escola e com outras disciplinas, vocé desenvolve algum projeto

de leitura? Qual? Como ele funciona e qual o seu objetivo?

Nae  fomhs

10- No trabalho com a leitura, qual o espago para o texto literario? Que géneros sdo

mais trabalhados e como?




UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS AVANCADO DE PATU - CAP
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS - DLV
DISCIPLINA: SEMINARIO DE MONOGRAFIA I
CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA
PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO
ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificacio:
Série: Y o - werdine
Idade: M S N
Sexo: Moaeu bino

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que € leitura para vocé) e
qual a sua importéncia?\ﬂwpgo, pay Wuido olvm s Lor el-
9o o Liduro. ox oo da osao \mfmw-

2- Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
frequéncia? HAUo QL ] LOmedio e )
Amonalmends -

3- Vocé considera-se um leitor? Por que?

4- Voceé sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?

&WM,QW




5- Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros
espagos? oA os “NOLs Jmoo vm Soninliue de
MM 80\%»& 2o ondg “Govemu> O R I IO

6- Que textos sdo trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura

desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque

alguns dele? Joxcfons (ifronioos , conlion Me..

7- Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de

leitura mais utilizadas. :)JA’W/ @ w in
Moy e ide,

8- Em parceria com a escola ¢ com outras disciplinas, vocé participa de algum

projeto de leitura? Qual? Como ele funciona?

S BALE-FRUP: Bulelidiee Amlbialonds e Lo
: B e ous,

9- Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?

Cite exemplos de onde e que atividades sio desenvolvidas

Swom | Rona Gngpinon, Holcalhoo o k-

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literario? Que géneros (romance, poema,

conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados e como?




UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS AVANCADO DE PATU - CAP
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS - DLV
DISCIPLINA: SEMINARIO DE MONOGRAFIA II
CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA
PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO
ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificacdo:
Série: A ﬂ\m / 'e‘mnn\n ‘“\;a;n ey PMNA.D
Idade: 129 omom .2 6 Yanam
Sexo: MamesNino

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (0 que € leitura para vocé) e

qual a sua importancia? i ‘
@\ J»l\m 5 Ae ouTa rm:y\k PO D Am nﬁa&ao A UBMNOD pon-
Aom, tomo o .upm'\»go..xmvda Ao wotudun | da \.—A.x‘ 27 G
Aomnim @M 00 DI 3u palluner S Moo otdeula o,

2- Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
frequéncia? ) :
&m, 50"’30 5 .&»3»1'\00 ol oAt eoNinm foasdorons | \:‘)‘30}3‘
oo Bomnd e W s dswas aws dp dea- A .

o) Ao AL

3- Vocé considera-se um leitor? Por que?

Sim , pasm ~m Jodo momedo Wa REARE) Pk AV TSRO~ LoD G AN
Asranda I pranda gonon w Asduna ] e cordon  dowosm as oo

& 2 Vators e wo ~Adirses bv&uwvoo“,\u r\h,&%-,

4- Voce sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?
\"&01 porm o ““7"“‘d°"‘) Qg 3o \h’\,u&‘m; &l;dm‘mi&‘m -
U WwDes o Asdror tom polavanm  tomplars.




5- Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros

espagos? ‘
Como Sarma »w’&méamwﬂ&, o Jodors oo mornelars WS BImpna
o G LECYSUIES A o&:,: AL o™ A &z.'iw, Lormu uj&gym

WD o Lond gy

6- Que textos sdo trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura
desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque

alguns dele?

Modors tom oan-Jo aown\‘vJeLc»omwﬁo 2 SnUniue Ow m,
3 minn, 0 Ja3oms wewL Mmde s Fo  Apedwonds gono Jodor
%k eode 4ol (Pon hona S0 M neonBls s MR, paim
oo Fmpo e urida B N N

7- Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de
leitura mais utilizadas.

v LYoo W Qs DA Fstor, wdnauds s Lovdoms ( v&uﬁh‘\r

TN POdaniden  gon ~ o) 8C L,

8- Em parceria com a escola ¢ com outras disciplinas, vocé participa de algum
projeto de leitura? Qual? Como ele funciona?

rl«\\‘An)m'ﬂ\u O .

9- Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?
Cite exemplos de onde e que atividades sdo desenvolvidas

S..m) IAINNR Ww&o @ DL 31 Tuduome Gamm
NN oY O e Indnodwes \'-7\'(5!3-0&\' oo,

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literario? Que géneros (romance, poema,
conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados e como?
W nw/'\\ W Codos Landum 2 R mesto miandes PLBC T
JiBuonrs |, smpa om0 sl ds oo D BN, o\
pwporana 3 pedouds

\\m% MARALRA S



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS AVANCADO DE PATU - CAP
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS - DLV
DISCIPLINA: SEMINARIO DE MONOGRAFIA I
CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA
PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO
ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificacdo:
Série: A2 Ave
Idade: A9 anen
Sexo: Feruruno

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que € leitura para vocé) e

qual a sua importancia? A o Tuna £ wm e olt e Q)(P/‘b(/b -~

o Mﬁﬁhm‘tm,mﬂa@s Andormo.coeh ol . E A 7

- ) *07 (b %

WWWJW@O&W,W%W(MQ z

ix sl varas cosos s, pono. olipinco Townlitn,

2- Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
frequéncia? 5.7 | Lulomo. Jsbli ca ) ot mormoner, paesia 2 conne -

o(a'o».ea?uost Todor A dhar -

3- Voce considera-se um leitor? Por que? 5.m, o0 gt o SN Vo
Pererile wo rmed el ohonno.,

4- Voce sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?
h’m OUCO, £OMO  2om a'ma@ e prurned wcelon ow Guuom -
oo 2 o Toopna, yuuto Vot 0.




5- Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros

espagos? N o wvuddon ) &M Lomor L o Ao e -

6- Que textos sdo trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura

desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque

alguns dele? Lovitos ) povmar o« JTxtos . Gim , Jutinol de
Qorce Lpinpreton

7- Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de
leitura mais utilizadas. 22100 Amaly wiotuol 4 o psr? -
Roolos ole LeTu ra. .

8- Em parceria com a escola ¢ com outras disciplinas, vocé participa de algum
projeto de leitura? Qual? Como ele funciona? N o0

9- Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?

Cite exemplos de onde e que atividades sdo desenvolvidas _
SLM) plo pw ¢ vorfaole propuo. Noo prntbo-
Ticow Local ) poo pesgquure’ o tralolhos wcolonds .

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literario? Que géneros (romance, poema,

conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados e como? 54 Foclos uatzr
\%Z nnes  otaoton.
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DISCIPLINA: SEMINARIO DE MONOGRAFIA I
CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA
PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO
ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO

I - Identificacdo:

Série: i< Ao 9O e 'c\,('n
Idade: 15 o)
Sexo: LD

]

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que ¢ leitura para vocé) e
qual a sua importancia? 2> “uwomo "{,@‘\M d o -

pundcbagem w o J.WMMWW -da

2- Vocé gosta de ler? Que tipg de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
de JWUne0 dL Aomamcs, avs -

frequéncia? S |
fy\&,o oQ.L O QL TAUNED
s dowe JLLU)Lw 0D OMD .

3- Vocé considera-se um leitor? Por que?

day no wcela

4- Vocé sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?

Nl -




5- Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros

espagos?  N'a. o & am adon L2POUD oD

Ll houald

6- Que textos sdo trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura

desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque

alguns defe? (53 3«9?0 doe St ot s maomsebs -

NI ° 'S fdﬂ de
o R P P e

7- Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das ativic_iades de

leitura mais utilizadas. Com  um Soado do Js*‘){"o &d&ﬁ@g
Lo Vegeo mdapmdam,ﬂmlx A 50 -

mgna;odo o .

8- Em parceria com a escola ¢ com outras disciplinas, vocé participa de algum

projeto de lfjtum? Qual? Como ele funciona?
Wod |

9- Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?
Cite exemplos de onde e que atividades sdo desenvolvidas

\u.ﬁjﬁ}o o lliobia do wcelo Pm’\lmjm

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literario? Que géneros (romance, poema,

conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados € como?

sam . W/ pozm’m_dm"w Jc :
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CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA

PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO

ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificagio:
Série: L oo
Idade: 16 _oreh
Sexo: 2y v 10

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que € leitura para vocé) e
qual a sua importincia? Uw mwo O X pushco. Para
poan  « obln cone: v ntol,

2- Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
frequéncia? . “Romuanc ) 1P05aN £ €07 cal.
Quordo mao ou  §agyadlo abivadodiA
> Colores,
3- Vocé considera-se um leitor? Por que?
s, porqgue goslo orwlo ob An, v 403
NN AMPOCES 4« /eondi arwendo Ol urumdloh,
pr e aovddvo  ao-  u il ho

4- Voce sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?
Ar vegh, guondo o Lxko 2 omphxo <
di ol ek ol e nde.
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DISCIPLINA: SEMINARIO DE MONOGRAFIA I
CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA
PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO
ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificagdo:
Série: D2 ikvn \'Xum'cu ;d;yo
Idade: “18 N0

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que ¢ leitura para vocé) e

-

qual a sua importﬁncia?&m A ok Pt

2- Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
frequéncia? ol <O\ o soian, €red o ﬂm\:ﬁa
20 \ L0 W ONVAIMLS | WAAC woposl

3- Vocé considera-se um leitor? Por que? )

AN~ o,

4- Vocé sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?
do bva eonw o s,




5- Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros

espagos?
No Mcavu.k PLOPALOLDL P QR SO

6- Que textos sdo trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura

desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque

alguns dele? \AA O2yln vyron ‘,Qw&., PouCs.
i~ Lo (PN m%\ (e o Lo
S,

7- Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de

o e ataros Jirdo sdics

Lo A0s @w&hfb(m woxord o e

8- Em parceria com a escola ¢ com outras disciplinas, vocé participa de algum

projeto de leitura? Qual? Como ele funciona?

Nawo.

9- Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?

Cite exemplos de onde e que atividades sdo desenvolvidas

L Cana.

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literario? Que géneros (romance, poema,

conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados e como?

\MO?O'\)\}O V\«V\O/v-\lﬂ:t JJ;R’W
Foxed o Wnondo e sudogdls.
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PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO

ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificac¢do:
Série: 32 4,0
Idade: 20
Sexo: MDAflbd 70

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que € leitura para vocé) e
qual a sua importncia? s worn. B T X ’A’f’ VAR 0 -
ranIa s npardioed, Foun 7 alRawaa duls. gua comliusi ardhs eorla-
CrvmtartSaA o A}/-)Iuj»md\ e LU % risn i podarsn s 1om rla

A

2- Vocé gosta de ler? Que tip(; de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual

frequéncia? Sim, 85,ah Lidinonnes . MDD poB G

3- Vocé considera-se um leitor? Por que? A9, fol» 700 g o k-
Pk Lopundo, Pg’ﬂuu,lﬂ(g/wmm*, 394

werp 10 SIS Proeupnpacds i e 4"‘1’?}' TIPS
el Mpos di Lrnlls e SR T AN

4- Voce sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?
iy waorwd dedor Uieod MP/\JB@ 2 Torvedos
el ohouils da devrerndor, a Letdorn st




5- Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros

 corrn o 42 BLE, s 1
a2 O Ay N2 e

6- Que textos sdo trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura
desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque

al dele? hm WN\AB Yo, Apﬂfqg/} d\* il

op:@ )%FWWW},(’M e, N“é**ﬂm

7- Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de

leitura mais utilizadas. ﬂ,uﬁ,mh ww radoh da
YTunors, Jogon oa dafiimgh -

8- Em parceria com a escola ¢ com outras disciplinas, vocé participa de algum
projeto de leitura? Qual? Como ele funciona?
Y g:u:ﬁe‘upo S0 BALE, 3&& PO OO

cwﬁ«mnwﬁm&,(mm 2
condouar I2 Wulouioh

9- Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?
Cite exemplos de onde e que atividades sdo desenvolvidas G5 oy A&%M’H‘QA
A v Qe e, | outioh o BALE PO dppumuagl

(2O =
Luiolodih epmis S0, corlinasp o |y £ .
* Neitsog ' e
Loas)) A2 pogaroh .

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literdrio? Que géneros (romance, poema,
conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados ecomo? Tim, PO OS> I

ﬁﬁ%x Wﬂd"“obﬁh@(o,




UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS AVANCADO DE PATU - CAP
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS - DLV
DISCIPLINA: SEMINARIO DE MONOGRAFIA 1T
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PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO
ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificacdo:
Série: 22 Ao Varpnbivo
Idade: I3 £
Sexo: o TR T

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que ¢ leitura para vocé) e

qual a sua importancia? V(_,\/@LN JTJ\. (o) M,Jb e Jmi’pc;(m
o om;&wu— v,oNuM tovdatimmston . Qo

2- Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
frequéncia?

Uowe  pooto  YNAGdingass

3- Vocé considera-se um leitor? Por que?

NST 1 PG S Bdo © Vil de I

4- Vocé sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?

M)MMMM(WWM

de opinios




5- Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros
?
mpages? 5 il 9 .,b'.o'i;«»t. Mvo wikials

6- Que textos sdo trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura
desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque
alguns dele? poB Frodrolhodor aticion, ondigen  won

7- Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de

leitura mais utilizadas. Frolrothe. Lutine. potticipative
* S e o dilGods. A o wntinge.

8- Em parceria com a escola ¢ com outras disciplinas, vocé participa de algum

projeto de leitura? Qual? Como ele funciona?

9- Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?

Cite exemplos de onde e que atividades sdo desenvolvidas

doge Lodono. pa Conm P Vagyn ~O- Q-b-Lin,
1t tdo.de T o Wil do de dorm aro
Saden oa or .

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literario? Que géneros (romance, poema,

conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados e como? M35
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CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA
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ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificagdo:
Série: 9 g
Idade: it
Sexo: e LD

1- Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que € leitura para vocé) e

qual a sua importancia? & ,Quﬁuu LR S ,(J,M &W

2- Voce gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
frequéncia?

PM,C&NOQH‘/), M’\u)aw ﬂ»c

3- Vocé considera-se um leitor? Por que? n_go 8,9,(?. o0 haiales ?'9 o
2
Coan & LehTns £ §ocas

4- Voce sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?




5- Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros

ol L s <

6- Que textos sdo trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura

desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque

alguns dele? Jraloo Mﬁm alglwhmdg alloca, <

7- Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de

leitura mais utilizadas. gﬁu\u ) aﬂuwwa ﬁuw ﬁa'/eaa o@»nw\

vodicen &;MW@

8- Em parceria com a escola ¢ com outras disciplinas, vocé participa de algum

projeto de leitura? Qual? Como ele funciona?
SM/ Wé%«habw AED 50(/6‘;7 ﬂ/ﬁ‘b WA&Q’ 4’30
OW%@WOM%L&)«LAKL@
Ce o wyuden.

9- Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?
Cite exemplos de onde e que atividades sdo desenvolwdas

LA Q, P 27 L

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literario? Que géneros (romance, poema,

conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados e como?

NP,
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DISCIPLINA: SEMINARIO DE MONOGRAFIA 1I
CURSO: LETRAS LINGUA PORTUGUESA
PROJETO MONOGRAFIA: A LEITURA NAS SERIES FINAL E INICIAL DO
ENSINO MEDIO SOB A OTICA DE PROFESSOR E ALUNO.
ALUNA/PESQUISADORA: JANIELE SUYANE DE LIMA

QUESTIONARIO DO ALUNO
I - Identificagdo:
Série: 22 Aar> Nip ol
Idade: \
Sexo: € o i v

—
[

Que nogdo sobre leitura vocé poderia nos apresentar (o que € leitura para vocé) e

qual a sua importancia?

2- Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura vocé mais gosta de fazer? Com qual
frequéncia?

3- Vocé considera-se um leitor? Por que?

4

Vocé sente dificuldades de desenvolver atividades de leitura? Qual(is)?




e



Qual o incentivo que vocé tem sobre a leitura? Na escola, em casa ou em outros

espagos?

Que textos sio trabalhados pelo professor em sala de aula? Vocé gosta da leitura
desses textos ou até livros que o professor (a) propde em sala de aula? Destaque

alguns dele?

Como o professor costuma trabalhar a leitura? Cite algumas das atividades de
leitura mais utilizadas.

8-

Em parceria com a escola e com outras disciplinas, vocé participa de algum

projeto de leitura? Qual? Como ele funciona?

Vocé utiliza a biblioteca ou outro espago fora da sala de aula para
desenvolvimento de atividade mediada pelo professor ou por vontade propria?

Cite exemplos de onde e que atividades sdo desenvolvidas

10-Ha o trabalho com a leitura do texto literario? Que géneros (romance, poema,

conto, cronica, etc) sdo mais trabalhados e como?
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