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AREFTRMOT

O presente trabalho tem como objetivo investigar as concepgdes e pratica docente no ensino
de leitura numa turma de 9° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Fabio Mariz
Maia, zona rural do municipio de Catolé do Rocha/PB. Busca-se entender como é
desenvolvido o ensino de leitura na Escola do Campo, desvelando os principais desafios
enfrentados no processo de ensino-aprendizagem da leitura. Para isso realizou-se uma
pesquisa de cunho qualitativa, baseada nas ideias de Denzim e Lincoln (2006). As reflexdes
pautaram-se em estudos realizados por tedricos como: Martins (2006), Freire (1989), Kleiman
(2002), Garcia; Bufrem; Gehrke (2016), e documentos de amparo legal como os PCN®s
(1997), Diretrizes Operacionais por uma Educacdo Basica no Campo (2013), entre outros. O
corpora de nossa andlise foi constituido de uma entrevista com a professora e observacoes de
aulas da disciplina de Lingua Portuguesa. O estudo aponta que a leitura vai além do dominio
da decodificacio de sinais graficos. E um processo de compreensdo e de construcdo de
significados. No que se refere ao ensino de leitura e a Escola do Campo, deve estd ancorado
as especificidades da Educacdo do Campo referenciadas pelas Diretrizes Operacionais por
uma Educacdo Basica no Campo, além da importancia do professor conhecer e utilizar as
ferramentas apropriadas para o ensino de leitura, oportunizando o aluno do campo a conhecer

0 mundo a partir de seu préprio mundo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Leitura. Concepgdes. Pratica Docente.



This academic paper aims to investigate conceptions and teaching practice on the teaching of
reading in a 9th grade class of the Fabio Mariz Maia State Elementary School, in a rural area
of the town of Catolé do Rocha/PB. It seeks to understand how the teaching of reading is
developed in the School of the Countryside. Disclosing the main challenges faced in the
teaching-learning process of reading. Thus, a qualitative research was carried out, based on
the ideas of Denzim and Lencoem (2006). The reflections were based on studies carried out
by theorists such as: Martins (2006), Freire (1989), Kleiman (2002), Garcia; Brufem; Gehrke
(2016), and legal protection documents such as the PCN's (1997), Operational Guidelines for
a Basic Education in the Countryside (2013), among others. The corpora of our analysis was
constituted of an interview with the teacher and observations of the Portuguese Language
classes. The study points out that reading goes beyond the realm of decoding graphic signals.
It is a process of understanding and constructing meanings. With regard to the teaching of
reading in the School of the Countryside, it must be anchored to the specifics of the
Countryside Education referenced by the Operational Guidelines for a Basic Education in the
Countryside, in addition to the importance of the teacher to know, and to use the appropriate
tools for teaching reading, giving the student from the countryside the opportunity to know

the world through his or her own world.

Keywords: Countryside Education. Reading. Concepts. Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO SUMARIO

Por favor, ensine-me!
Eu quero poder entrar no livro por minha propria conta...

(RUBEM ALVES, 2002, p. 42)

O Brasil é considerado um pais de origem agréria, porém, no que se refere a educacéao
para 0s sujeitos do campo, se apresenta num contexto de esquecimentos, a comecar pelos
documentos constitucionais de 1824 e 1891. Ao longo da histéria é posta como estado de
renegacdo, por um lado, pelos dirigentes e, por outro, pelos resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifandio e no trabalho escravo (CRAVEIRO e
MEDEIROS, 2013).

De acordo com na Resolugdo CEB/CNE n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

atendimento da Educacdo Basica do Campo, esta:

[...] compreende a educacdo basica em suas etapas de Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populagdes rurais em suas mais variadas formas de produgdo da vida —
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, cai¢aras, indigenas
e outros. (CRAVEIRO, 2008, p. 1).

A iniciativa da criacdo das escolas rurais partiu da indiferenca da elite brasileira, a partir
da década de 60, periodo em que estava preocupada com o elevado indice de favelados nas
periferias dos grandes centros urbanos. A educacdo rural foi implantada pelo Estado na
tentativa de controlar o fluxo migratorio para a cidade. Apesar do éxodo rural nas ultimas
décadas, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que ainda ha
muitas’ pessoas que vivem no campo. Quanto & educag&o do campo, é apontada como precéria
e desigual se comparada a educacdo da cidade. Sdo muitas dificuldades enfrentadas nessa
modalidade, pois ainda ha desigualdades educacionais historicamente construidas entre campo
e cidade (HENRIQUES, et al., 2007).

O reconhecimento da necessidade e do direito de um ensino diferenciado aos moradores
do campo foi uma inciativa recente. Somente em 2001 foi promulgado o Plano Nacional de

! Segundo o IBGE, cerca de 5% da populacéo nunca frequentaram a escola até o ano de 2010. No Brasil, no ano
de 2014, cerca de 8,3% correspondendo a um ndmero de 13,2 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais sao
analfabetos. 1sso segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio.
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Educacdo — PNE (Lei n° 10.172/2001), o qual estabelece entre suas diretrizes, o tratamento
diferenciado para a escola rural, que comecou ganhar forca a partir da aprovagéo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo pelo Conselho Nacional de
Educacdao (CNE). Para Henriques (2007), isto implicou numa valorizacdo dos saberes e

aprendizagens dos sujeitos do campo:

O reconhecimento e valorizagcdo da diversidade dos povos do campo, a
formacdo de professores, a possibilidade de diferentes formas de organizacao
da escola, a adequagdo dos conteldos as peculiaridades locais, 0 uso de
praticas pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, a consideragdo
dos tempos pedagogicos diferenciados, a promocdo, através da escola, do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, sociais e
culturais (HENRIQUES et al., 2007, p.17).

Foi um reconhecimento importante, porque ultrapassa a concepcdo de espaco
geografico, onde se busca interpretar as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacao
integral desses individuos na escola. Assim, de acordo com o disposto no Art. 7° na Resolucéo
CEB/CNE n° 2, de 28 de abril de 2008, a educacdo basica do campo ofertada as populacGes

rurais é pensada da seguinte forma:

A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e
areas de lazer e desposto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo. (CRAVEIRO, 2008, p. 2).

O direito a educagdo basica no lugar onde vive é algo j& conquistado, as politicas
publicas voltadas a essa modalidade tém contribuido significativamente. No entanto, ainda é
necessario entendermos que se o publico das escolas do campo vive uma realidade diferenciada
do publico que vive na cidade é primordial que ambos tenham suas especificidades atendidas
em relagéo ao ensino.

No que se refere ao ensino de leitura na Educacdo do Campo, apresenta-se de duas
maneiras: 1) essencial na formacdo do sujeito; 2) um dos problemas vivenciados por
professores e alunos no espago escolar, tanto pela dificuldade de trabalho didatico-pedagdgico,
como pela falta de gosto pela leitura por parte dos alunos. Segundo Villard (1997), uma das
razdes que leva o aluno a ndo gostar de ler esta associada a pratica pedagogica que envolve a
leitura. Esta muitas vezes afasta o aluno dos livros, o que néo significa que o aluno se afaste

deles por si s, pois € a maneira como a leitura tem sido cobrada — de forma mecanica: ler e
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responder perguntas dos textos que contribuem para a falta de interesse e gosto a leitura pelos
alunos.

Considerando o contexto da educacdo no campo e 0s processos de leitura, o presente
trabalho tem como objetivo investigar concepcdes e pratica docente no ensino de leitura numa
turma de 9° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Fabio Mariz Maia, zona rural do
municipio de Catolé do Rocha/PB.

A iniciativa de realizar essa pesquisa deu-se por nos residirmos no campo e
principalmente por ja ter exercido a docéncia durante cinco anos, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, numa escola do campo. Nesse periodo, foi possivel averiguar as dificuldades no
ensino-aprendizagem referente ao processo da leitura. Outro motivo foi perceber a caréncia e
dificuldade de leitura durante a realizacdo dos estagios supervisionados | e Il em escola das
cidades de Patu/RN e Messias Targino/RN durante o curso de Letras Lingua Portuguesa da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avancado de Patu (CAP),
além de ter identificado no curso de Letras a inexisténcia de um componente curricular que
englobe a educacdo do campo. Ja a escolha da instituicdo para a pesquisa ocorreu em virtude de
ser proxima a nossa residéncia, afinidade com a mesma e por ser a Unica escola do municipio
de Catolé do Rocha/PB que oferece as séries iniciais e séries finais do Ensino Fundamental no
campo.

Entre os estudos que se aproximam da tematica estudada, foi possivel encontrar:
Baptista (2014) que estudou a importancia da leitura na Educacdo do Campo e a formacédo do
leitor, em Pato Branco, Parana. Seu estudo teve com objeto de pesquisa um recorte da aplicacédo
da sequéncia didatica durante o estagio supervisionado de lingua portuguesa com alunos do 1° e
2° ano do ensino medio; Barros (2014) que estudou praticas de leitura na Educacdo do Campo:
experiéncias e subjetividade com sujeitos da comunidade da Gameleira da Escola Municipal
Santa Ana, em Gameleira, Campina Grande/PB. Em seu estudo fez uma revisao bibliografica e
elaboracdo de um projeto cujo publico alvo foi alunos da modalidade Educacdo de Jovens e
adultos (EJA).

O nosso estudo se diferencia desses apresentados, pois, apesar da relevancia de
investigarmos sobre os fatores que implicam no processo ensino-aprendizagem da leitura na
educacdo do campo, no que se refere as concepgdes e praticas docentes nas aulas de lingua
portuguesa no campo, esta é a primeira a ser realizada no l6cus pesquisado. Assim,
evidenciamos que nossa pesquisa apresenta aspectos semelhantes em relacdo a modalidade de
ensino por nés escolhida, tematica parecida, mas ambas apresentam corpus, objetivos, nivel de

ensino e publico diferenciado.
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1.1 Questdo que pauta a pesquisa

Vivemos numa sociedade na qual a leitura tem contribuido positivamente para 0s
avancos linguisticos como para a socializacdo dos sujeitos nos seus diferentes espacos de
interacdo. Ela proporciona autonomia, bem como caminhos para a descoberta e compreensao
do mundo. No entanto, sabemos que poucas pessoas tém o gosto, o0 dominio e acesso a leitura
em nosso pais. Esta atividade deve ser iniciada na infancia, pois quanto mais cedo se tem
contato com a leitura mais rapido se aprende sobre os mecanismos de funcionamento da lingua,
tanto escrita quanto falada. A escola seja ela do campo ou da cidade, exerce um papel
fundamental no processo de aprendizagem da leitura. Formar bons leitores é algo que requer
tempo e disposicdo tanto por parte do professor(a) quanto por parte do aluno(a).

De acordo com Martins (2006), ler ndo é apenas uma acao de codificar e decodificar
letras ou palavras. E preciso que o aluno, ao ter contato com a leitura, seja capaz de da um
sentido e significacdo ao que Ié, pois decodificar sem compreender é indtil. A leitura, portanto,
ocorre quando o leitor torna-se apto a compreender a mensagem compartilhada pelo
enunciador, quando passa a assumir um papel atuante — deixa de ser mero decodificador ou
receptor passivo. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa —
PCN*s (1997), devido a concepcao equivocada de que ler ¢ simplesmente decodificar,
converter letras em sons, sendo a compreensdo natural dessa acdo, é que a escola vem
desenvolvendo um ensino de leitura ineficaz e formando leitores com dificuldades de

compreender o que leem. Nesse aspecto, esse documento enfatiza que:

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura indica
que ndo se deve ensinar a ler por meio de praticas centradas na decodificacéo.
Ao contrario, é preciso oferecer aos alunos indmeras oportunidades de
aprenderem a ler usando os procedimentos que os bons leitores utilizam. E
preciso que antecipem, que facam inferéncias a partir do contexto ou do
conhecimento prévio que possuem, que verifiquem suas suposi¢Ges tanto em
relagdo a escrita, propriamente, quanto ao significado. (BRASIL, 1997, p. 42).

Partindo dessa ideia, 0 ensino de leitura ainda é um dos problemas existentes no espaco
educacional. A maneira como tem sido mediado tem deixado lacunas que devem ser
observadas ndo apenas no componente curricular de Lingua Portuguesa, mas também nos
demais. Assim sendo, € preciso que o ensino da leitura seja desenvolvido de maneia planejada
partindo da realidade dos estudantes, pois 0s alunos que se tem em sala de aula, além de
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apresentarem diversos ritmos de aprendizagem, vivem em realidades diferentes no que se refere
ao espaco geografico e modo de vida.

Se as realidades dos alunos divergem, entdo o ensino também precisa se modificar em
relacdo a leitura. O ensino de leitura no campo se difere do ensino da cidade nao pelo fato de
que 0s sujeitos que vivem no campo sejam menos capacitados, mas pelo direito que eles tém de
serem educados no lugar onde vivem. Todos tém direito a uma educagdo que leve em
consideracdo os valores culturais, artisticos e histdricos proprios do contexto social de cada um.
Nesta perspectiva, no que diz respeito a educacdo do campo, esse ensino deve ser pautado com
base nas vivéncias e modo de vida da populagéo rural. De acordo com Freire (1989), o que se
pretende ndo é fazer uma compreensdo profunda a respeito da realidade, mas estimular a
capacidade critica dos alunos enquanto sujeitos do conhecimento e proporcionar novos desafios
a partir do que eles ja conhecem.

Atualmente existem politicas publicas educacionais voltadas ao campo, tais como: o

Programa Nacional de Educa¢do do Campo (Pronacampo), cuja uma de suas acoes é distribuir
materiais didaticos especificos para os estudantes e professores do campo, 0s quais
proporcionam o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de forma contextualizada e
significativa para os alunos do campo; O Projovem Campo — Saberes da Terra que oferece
qualificacdo e profissionalizacdo aos estudantes do campo de 18 a 29 anos que ndo concluiram
o ensino fundamental; O Programa Escola Ativa que tem como finalidade ampliar a qualidade
do desempenho escolar nas turmas multisseriadas nos anos iniciais do ensino fundamental nas
escolas do campo. Para isso, 0 programa oferece recursos pedagogicos e de gestdo, como kits
de cadernos de aprendizagem das disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia; O Programa Nacional de Educacao na Reforma Agréaria (Pronera) sugere e apoia
projetos de educacéo relacionados a educacdo voltados ao desenvolvimento das areas de
reforma agraria; O Programa de Apoio a Formacéao Superior em Licenciatura em Educacéo do
Campo (Procampo) cuja finalidade é apoiar a implementagéo de cursos regulares de
Licenciatura em Educacao do Campo nas InstituicGes Publicas de Ensino Superior de todo pais.

Os programas® voltados & educacdo do campo, visam & melhoria do ensino do campo
dando apoio aos estudantes e qualificacdo de professores do campo, porém, no que se refere a
programas para o0 ensino de leitura e praticas metodoldgicas nas aulas de Lingua Portuguesa

nos anos finais do ensino fundamental da escola do campo ainda séo restritos.

2 Disponiveis em: http://portal. mec.gov.br/
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Diante do que foi exposto, vemos que a educagdo no campo n&do se restringe apenas ao
direito & educacdo dos cidaddos que residem em &reas rurais, € uma modalidade de ensino que
tem suas especificidades, visa valorizar e respeitar as raizes histdricas, culturais e sociais de um
povo. A escola deve ampliar o conceito de campo e proporcionar atividades de leitura
considerando o contexto de educacdo no campo para que o educando possa conhecer outras
dimensGes a partir de sua realidade.

Nesse contexto, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Fabio Mariz Maia,
construida em 1947, fica localizada na Rua-Projetada, S/N, Distrito de Coronel Maia, zona
rural, municipio de Catolé do Rocha, CEP n° 58884-000. A Escola atende (ano de 2017) a 265
alunos que estdo regularmente matriculados e distribuidos nas turmas de Educacao Infantil; nas
séries iniciais e nas séries finais do Ensino Fundamental; e EJA. Os alunos da escola advém
apenas do contexto rural.

A escola possui um quadro de um (01) gestor formado em Historia e Geografia, uma
(01) coordenadora pedagdgica formada em pedagogia, oito (08) professores sendo cinco (05)
professores formados em Pedagogia, um (01) em Letras, um (01) em Matematica, e um (01) em
Educacdo Fisica. A professora investigada nesse estudo € formada em pedagogia pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avancado de Patu (CAP), e
atua nas turmas do 7°, 8° e 9° ano, com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Quanto a estrutura fisica, a escola foi ampliada e reformada no ano de 2002, ficando
assim constituida de: seis (06) salas de aula, uma (01) sala de video, uma (01) diretoria, uma
(01) secretaria, uma (01) sala dos professores, uma (01) cantina, dois (02) depdsitos, seis (06)
banheiros para uso dos alunos, dois (02) banheiros para uso dos funcionarios, duas (02) areas
de lazer, que inclui o péatio para recreacdo. A escola ndo tem um espago proprio para
biblioteca, funcionando em uma sala como “deposito de livros” e sala de video.

Isto posto, é que surgiu a seguinte questdo que embasa nossa pesquisa: como se da o
processo ensino-aprendizagem de leitura mediante concepcdes e praticas docente nas aulas de
Lingua Portuguesa da Escola Estadual Fabio Mariz Maia?

Buscando dar sentindo de resposta a indagacdo, recorremos a alguns teoricos que
dialogam com a questdo e que desenvolveram pesquisas na area de leitura tais como: Martins
(2006), Freire (1989), Kleiman (2002), Garcia; Bufrem; Gehrke (2016) entre outros; e
documentos de amparo legal como os PCN*s (1997). Esses defendem a ideia do ensino da
leitura mediante concepcOes e praticas docentes na formacdo de leitores. Para eles, ndo basta
apenas ensinar o aluno a ler, mas proporcionar condi¢6es ao educando. O interesse pela leitura

deve ser tanto estimulado pelo professor, como partir de interesses dos alunos, de suas
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necessidades, fantasias, duvidas e exigéncias que a realidade Ihe apresenta — uma relacéo

dindmica que vincula linguagem e realidade.

1.2 Metodologia e trabalho de campo

Nosso trabalho se delineia em uma pesquisa qualitativa, pois intentamos aprofundar
esse estudo com as concepgOes da professora e suas praticas em sala de aula. Baseamo-nos,
para dizer isso, em Denzim e Lincoln (2006), quando afirmam que a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem interpretativa do mundo, e seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios tentando entender como elas acontecem.

A escolha desses corpora se deu a partir das vivéncias no campo, por ter sido aluna do
campo, trabalhado como professora no campo, residir no campo e como estudante do curso de
Letras perceber que a leitura tornou-se mais significativa durante a trajetoria do curso. Por
causa dessas experiéncias, realizamos uma investigacdo nessa area em comunicacdo com a area
de Letras, por isso, fizemos uma investigacdo sobre ensino-aprendizagem da leitura na
educacdo do campo. Os objetos de estudo que intentamos construir foram as concepcdes da
professora sobre ensino de leitura no campo e sua pratica em sala de aula numa turma do 9°
ano.

No intento de alcancar o objetivo tracado nesse trabalho, nossa pesquisa caracteriza-se
como descritiva. Segundo Andrade (2009, p.114): “Nesse tipo de pesquisa, os fatos sdo
abordados, analisados, classificados e interpretados, sem que 0 pesquisador interfira neles.”
Com esse tipo de pesquisa adotado, organizamos os dados coletados os quais foram analisados
com base nas teorias em estudo. Em virtude de ser a pesquisa voltada as concepgdes da
professora e sua préatica sobre o ensino de leitura desenvolvida em sala de aula, utilizamos a
pesquisa de campo. Ainda na concep¢dao de Andrade (2009, p. 115), “A pesquisa de campo
assim ¢ denominada porque a coleta de dados ¢ efetuada ,.em campo®™, onde ocorrem
espontaneamente os fendmenos, uma vez que nao ha interferéncia do pesquisador sobre eles”,
COMo € 0 Nosso caso para as observacdes de aulas para a construcao do diério de campo.

Trata-se também de uma pesquisa documental, a qual “baseia-se em documentos
primarios, originais [...] [que] ainda ndo foram utilizados em nenhum estudo ou pesquisa: dados
estatisticos, documentos historicos, correspondéncia epistolar de personalidade etc.”
(ANDRADE, 2009, p. 115). E o que utilizamos ao realizarmos as entrevistas e as observagoes,
pois construimos documentos ainda ndo analisados. Ndo podemos nos esquecer de que esta

pesquisa é também bibliografica, como forma de ampliar nossos conhecimentos com esse
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estudo, pois esse tipo de pesquisa “utiliza fontes secundarias, ou seja, livros e outros
documentos bibliograficos” (ANDRADE, 2009, p.115).

O método de procedimentos aqui adotado foi documentacdo direta e o método
comparativo, uma vez que “esse método realiza comparagdes com finalidade de verificar
semelhangas ¢ explicar divergéncias” (ANDRADE, 2009, p.123). Ao longo do estudo e anélise
foram realizadas comparacGes entre as concepcdes e a pratica da professora no sentido de
percebermos se havia dialogo entre o que a professora disse e 0 que ela desenvolveu nas aulas
observadas.

Para dar conta desse estudo e alcancar esse objetivo, tivemos como instrumentos de
pesquisa 0s seguintes corpora: 1) entrevista com uma professora de Lingua Portuguesa e o 2)
diario de campo construido a partir de anotacGes de observacdes das aulas numa turma de 9°
ano da escola pesquisada.

O trabalho de campo foi realizado durante o periodo de um més, tendo inicio em 21 de
agosto e término em 21 de setembro do corrente ano. Nesse periodo foi possivel observamos
um total de 20horas/aulas da professora de Lingua Portuguesa com intuito de analisarmos a
pratica docente nas aulas de leitura. No que se refere a entrevista com a professora, esta foi
realizada nos dias 20 e 21 de setembro, na qual abordamos vérias perguntas sobre seu trabalho
e concepcdes acerca da leitura no contexto de Educacdo do Campo, procurando averiguar suas
concepcdes e comparar com a pratica desenvolvida em sala de aula.

Para as andlises tomamos como referéncias os tedricos estudados, a destacar: Solé
(1998) e Villardi (1997), Martins (2006), Freire (1989), Kleiman (2002), entre outros. Ainda 0s
seguintes documentos: Parametros Curriculares Nacionais — PCN®s, e as Diretrizes

Operacionais para a Educacgdo Bésica nas Escolas do Campo.

1.3 Apresentacdo dos capitulos

A estruturacdo deste trabalho estd organizada em trés capitulos, apresentando um estudo
sobre o ensino aprendizagem da leitura na educacdo do campo. O primeiro capitulo esta
caracterizado pela introducdo, na qual apresentamos o tema, a metodologia, justificamos o
objeto de pesquisa e a problematica, fazendo com que o leitor compreenda sobre as finalidades
desta pesquisa.

O segundo capitulo intitulado como Leitura e leitores no contexto da escola do campo,
abordamos aspectos importantes da Educacdo do Campo, discorrendo sobre algumas
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concepgdes de leitura, praticas docentes e os desafios encontrados pelos professores e alunos
no processo de ensino aprendizagem da leitura na escola do campo.

O terceiro capitulo intitulado como Leitura: concepcOes e praticas docentes na escola
do campo apresentamos as analises dos dados da pesquisa empirica realizada com a

professora e as observacdes de aulas na turma do 9° ano na escola do campo em estudo.
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2 LEITURA E LEITORES NO CONTEXTO DA ESCOLA DO CAMPO

Aprender a ler também significa aprender a ser ativo ante a leitura, ter
objetivos para ela, se autointerrogar sobre o contelido e sobre a propria
compreensao.

(SOLE, 1998, p.172)

Este capitulo tem como objetivo apresentar um breve resgate historico da Educacéo do
Campo no cenario brasileiro, pontuando algumas questdes relevantes que foram e ainda sdo
vivenciadas pela populacdo rural por uma educacdo de qualidade. Discute ainda concepcdes
de leitura, préaticas docentes no ensino de leitura, suportes pedagogicos e formacédo de leitores

no campo.

2.1 Da Educacéo do Rural a Educacdo do Campo: aspectos historicos

Na histéria da Educacédo brasileira, a Educacdo do Campo foi um direito negado por
varias decadas. Os primeiros documentos com reconhecimento e oferta da educagdo aos
brasileiros foram oficializados nas primeiras décadas do século XIX a partir da Constituicédo
de 1824. Em todas as constitui¢bes foi contemplado o tema sobre o direito a educacdo, em
especial na Constituicdo de 1934. Porém, no que dizia respeito a Educacdo do Campo, nédo
foi se quer mencionada nas constituicdes de 1824 e 1891.

Aqui se comeca a evidenciar o descaso para com a educacao aos cidaddos que vivem
em éareas consideradas rurais, dentre elas: os agricultores familiares, os ribeirinhos, 0s
extrativistas, os assentados e acampados da Reforma Agréaria, os quilombolas, os indigenas,
entre outros. Como mostram as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica no Campo
(CNE/CEB 36/2001. p. 3):

[..] a introducdo da educacdo rural no ordenamento juridico brasileiro
remete as primeiras décadas do século XX, incorporando, no periodo, o
intenso debate que se processava no seio da sociedade a respeito da
importancia da educacdo para conter 0 movimento migratério e elevar a
produtividade no campo.

E a partir da década de 30 do século XX que surge um modelo de educagio voltada a
projetos de modernizacdo do campo, patrocinado por associacfes de cooperacdo norte-
americana e difundido por meio de assisténcia técnica e extensdo rural. Em 1932, foi criado o

Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, um importante documento que representou um
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marco na renovagdo educacional do Brasil. O Manifesto surgiu em um momento de
redefinicdo do estado apos a revolugdo de 30, e que inicia a segunda republica com o Governo
Vargas. O manifesto foi formado por um grupo de intelectuais da educacdo que buscavam
diagnosticar e propor rumos a politicas publicas de educacao e recomendavam a organizagao
de uma escola publica, laica, gratuita e democratica que proporcionasse as mesmas
oportunidades para todos. Entre os principais nomes esta: Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, Afrénio Peixoto, Laurenco Filho, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes
Lima e Cecilia Meireles. Os pioneiros almejavam recuperar o pais do atraso o qual se
encontrava com um alto indice de analfabetos e estava iniciando um periodo de
industrializagdo e que necessitava de trabalhadores qualificados. No contexto direcionado ao
aspecto do campo, a garantia de igualdade era considerada aos da cidade, de acordo com o
documento. Entretanto, a separacdo entre a educacdo pobre para 0s pobres e a educacédo
diferengada para os filhos da elite “impediam” as garantias da igualdade.

A partir desse periodo, os projetos de desenvolvimento foram pensados e implantados
a partir da necessidade de controlar o analfabetismo e conter o fluxo migratério do campo
para a cidade. Dessa forma, o movimento ruralista® passou a se mobilizar em prol de uma
escola que proporcionasse a formacdo dos sujeitos no espa¢o onde vivem. Na proposta do
ruralismo pedagdgico, as escolas constroem a aprendizagem dos alunos com base na realidade
na qual estdo inseridos, preparando-os para atividades associadas a técnicas agricolas.
Entretanto, é pertinente ja aqui dizer que esse trabalho deveria ser realizado pelos professores
que também precisariam residir no campo para dar continuidade ao trabalho educativo,
proporcionando aos educandos o desenvolvimento social, para que eles pudessem adquirir
melhores condi¢des de vida sem que fosse necessario emigrar para outras regies do pais.

As primeiras politicas publicas educacionais voltadas a educacdo do campo séo
recentes, foram pensadas e adotadas pelo Estado como estratégia para superacdo do
antagonismo entre o campo e a cidade, de ambas tem igual valor. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) de 1961 (Lei n° 4.024/61) demostrava uma atencdo especial em
proporcionar a educacdo nas areas rurais para frear o fluxo migratorio para a cidade, que
consequentemente ocasionava em problemas habitacionais e o aumento da pobreza. O

disposto do Art. 105 deixava claro o servigo para a educacao rural:

*Em consonancia com as propostas nacionalistas do governo de Getilio Vargas, o0 Movimento Ruralista da
década de 30 foi uma das medidas tomadas na tentativa de conter o éxodo rural. Assim, uma tendéncia de
pensamento, uma acéo politica e econdmica do ruralismo pedagdgico se constitui.
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Os poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades, que
mantenham na zona rural escolas ou centros de educacdo, capazes de
favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes e
atividades profissionais. (BRASIL,1961).

Sendo uma conquista que se deu a partir das lutas sociais em especial dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tém contribuido até hoje, de maneira positiva, pois
varias foram e estdo sendo as conquistas no campo educacional. As lutas tém sido para além
de um direito a educacdo, mas por uma educacao de qualidade e que atenda as especificidades
do campo.

E preciso mencionar que essas lutas sociais e outros segmentos organizados tornaram-
se mais frequente a partir dos anos de 1990, com a organizacdo do | Encontro Nacional dos
Educadores da Reforma Agraria (ENERA), em 1997. Em 1998 foi criada a Articulacéo
Nacional por uma Educacéo do Campo, entidade supra organizacional que passou a organizar
aces conjuntas voltadas ao atendimento especializado de escolarizagdo a populacdo do
campo em nivel nacional.

Sendo essa articulacdo de grande importancia, destacamos alguns alcances: 1) a
Conferéncia Nacional por uma Educacéo Béasica no Campo, sendo que a primeira ocorreu em
Luziénia, Goias, de 27 a 31 de Julho de 1998; a segunda ocorreu também em Luziania, Goias
no ano de 2004; 2) a instituicdo pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) das Diretrizes
Operacionais de Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em 2002, que contemplam um
conjunto de principios que servem para ampliar a concepcdo de Educagdo de Campo e
subsidiar o trabalho da gestéo e da pratica pedagdgica nas escolas do campo; 3) e a instituicéo
do Grupo Permanente de Trabalho de Educacéo do Campo (GPT), em 2003. (HENRIQUES
et al. 2007).

Foi a partir da primeira conferéncia que se iniciou uma nova concepg¢do de educacédo
para a populacdo que vive no campo, bem como a substituicdo do termo meio rural para
campo. A expressao meio rural passou a da lugar a nova expressdo campo, com objetivo de
inserir no processo da conferéncia uma reflexdo a respeito do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais de grupos que lutam para garantir a permanéncia desse trabalho. Todavia ao
debater sobre a educacdo do campo teremos a preocupacao de pensar numa educacao que esta
direcionada aos grupos sociais formados por trabalhadores e trabalhadoras do campo sendo
estes 0s camponeses, incluindo os quilombolas, as nacbes indigenas, os diferentes tipos de
assalariados interligados a vida e ao trabalho no campo, conforme ja mencionado

anteriormente.
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A iniciativa de alterar o paradigma de educacdo rural para o da educacdo do campo
ndo se deu apenas pela analise critica da escola, mas também pelas propostas desenvolvidas
para o campo, em geral centradas no agronegocio e na exploracdo indiscriminada dos recursos
naturais. Ressaltamos que a Educacdo do Campo ndo foi uma ruptura com a Educacgédo Rural
e nem a substituiu, ambas tém origem em projetos distintos de sociedade.

O paradigma de Educacdo Rural surgiu nas primeiras décadas do século XX, esta
associado a concepc¢do do agronegdécio e teve como finalidade instruir o individuo para o
trabalho. Ja a Educacdo do Campo emerge na segunda metade do século XX, a partir da
pratica dos movimentos sociais e sindicais, as lutas dos sujeitos coletivos pela garantia de
direitos e equidade aos povos do campo, por reconhecimento de uma educacdo de qualidade,
direito a terra, ao trabalho, o respeito a cultura, a condicdo social, a religido, a etnia, entre
outros, no lugar onde vivem.

Nessa perspectiva, é imprescindivel compreender que a Educacdo do Campo ndo foi
apenas um direito conquistado em um cenario de lutas por sujeitos coletivos e com objetivos
comuns, sendo um deles, a garantia de uma educacdo de qualidade no lugar onde vive, essa é
uma visdo restrita do conceito de Educacdo do Campo. Ela é pensada e organizada por varios
principios. De acordo com Conddi (2013, p. 2) precisamos entender que a Educacdo no
Campo:

— ndo representa apenas disputa conceitual, troca de palavras, mas se vincula
a uma materialidade imposta a classe trabalhadora no processo de ampliacdo
e consolidacdo do capitalismo, que a coloca numa situacdo de exploracdo
crescente, até expulsando-a do campo, gque se torna campo do agronegdcio,
mas também de reacdo a essa condicdo e a busca de outro projeto de campo
de vida e de educacéo;

— gue ndo é para e nem apenas com, mas dos trabalhadores do campo;

E luta coletiva por politicas puablicas que ndo estejam subordinadas ao
economicismo e as determinacdes do mercado, mas aos interesses da classe
trabalhadora na perspectiva de sua emancipacao;

— considera a diversidade dos sujeitos que dela necessitam, desde as
especificidades de trabalho, de cultura, de linguagem e outros, portanto,
reconhece a materialidade especifica dos locais onde esses sujeitos
produzem sua vida;

— considera a escola como instrumento importante para apropriacdo e
producdo de conhecimentos, portanto, espaco de ensino e formacdo humana;
— é direito social basico, universal e vital e dever do Estado.

Diante disso, a Educacdo do Campo, apesar dos poucos privilégios, ndo pode ser
pensada como mera disputa conceitual e sim como ela estar ligada aos interesses da classe

trabalhadora, e reconhecer a escola do campo, assim como o0 ensino para alunos do campo em
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escolas que ndo se caracterizam rural, como instrumento fundamental para apropriagéo e
construgéo de conhecimentos. De acordo com o disposto no Art. 2° do Decreto n® 7.352, de 4
de novembro de 2010, os principios da educacdo basica do campo ofertada as populacdes

rurais é pensada da seguinte forma:

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politicos-pedagdgicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos do campo, estimulando o desenvolvimento das
unidades escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados pra o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambiente sustentavel, em relagdo com o mundo do
trabalho;

111 — desenvolvimento de politicas de formag&o de profissionais da educagédo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicBes concretas da produgao e reproducéo social da vida no campo;
IV — valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; e

V — controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL
2010, p. 1).

Conhecer os principios da Educacdo Basica do Campo é um dos fundamentos
basilares para o bom desenvolvimento e valorizacdo dessa modalidade de ensino, a qual é
constituida por uma gama de acdes interligadas a esfera politica, econdmica, religiosa, social,
cultural, geogréfica entre outras. A Educacdo do Campo também tem como obrigacéo
contribuir para formacgdo do individuo de modo que ele seja capaz de forma consciente e
autbnoma desenvolver o pensamento critico e reflexivo, ser autor de sua propria histéria
partindo de sua realidade e participante ativo na historia da humanidade independente de sua
localizagdo geografica.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo busca a valoriza¢do da identidade da escola do
campo e deve proporcionar aos educandos a garantia de um ensino significativo no campo,
com atividades diversificadas, conteidos e metodologias apropriadas que desenvolvam a
aprendizagem mediante as necessidades dos alunos como também ter flexibilidade na
organizacao do calendéario escolar levando em consideracdo o periodo do trabalho agricola e

as condicdes climaticas da regiéo.
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No Art. 28. da LDB 9.394/96 no que tange a oferta da educagdo bé&sica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino deverdo promover adaptacfes necessarias a sua

adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente nos:

I- Contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I1- Organizagdo escolar propria, incluindo a adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

I1l- Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (MOREIRA et al.,
2014, p. 49).

Desta feita, a reflexd@o a respeito dessas questdes, € de suma importancia para pensar o
ato de ler na escola do campo, uma vez que a escola deve desenvolver um trabalho
significativo, tendo como um dos objetivos formar bons leitores. Para ler a palavra € preciso
ler o mundo. Assim, partindo dessa premissa, para desenvolver a habilidade leitora dos
alunos, é necessario que a escola realize atividades que contribuam para a formacao leitora em
consonancia com o conhecimento e interpretacdo de mundo dos alunos, respeitando suas

experiéncias, vivéncias no campo e os direcionamentos das leis e diretrizes em vigor.

2.2 O QUE E LER? Concepcao de alguns autores

Refletir sobre a importancia da Educacdo do Campo, mais precisamente sobre o
ensino de leitura nas escolas do campo é extremamente necessario. Como sabemos, a
sociedade na qual vivemos, a leitura é algo valioso e imprescindivel ao cidaddo. Na
antiguidade, o ato de ler era restrito, privilégio para algumas pessoas da sociedade, aquelas
que tinham poder aquisitivo elevado. No Brasil, eram poucas publicacGes, distribuicdo e
venda de material impresso, principalmente livros. Quanto a existéncia de bibliotecas a
situacdo era mais precaria ainda (MARTINS, 2006). Com as conquistas j& alcancadas e
evidenciadas na politica publica brasileira, sdo perceptiveis algumas melhorias no ensino
publico, porém no que se refere ao ensino de leitura, apesar das muitas pesquisas voltadas ao
seu fazer, é considerado carente e apresentam certas implicac6es no ambiente educacional.

Essas pesquisas tém apontado que ainda existem milhares de pessoas analfabetas* em

nosso pais, bem como analfabetos funcionais, ou seja, pessoas que aprenderam a decodificar

*A maior parte concentra-se na regifo nordeste e a menor na regifo sudeste conforme Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios - PNAD 2004.c Informacéo disponivel em: <
http://www.ibge.gov.br/mtexto/pnadcoment2.htm> (Acesso em 25 de Ago./ de 2017).
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letras, frases ou pequenos textos, mas nao conseguem compreender o que ler; e esse problema
€ mais grave no espaco rural. Entdo nos perguntamos frequentemente, o que é realmente ler?
Sempre que falamos em leitura, a primeira visdo que nos vem a mente € a ideia da
leitura de materiais impressos como livros, jornais, revistas, entre outros, isso porque durante
muito tempo estamos limitados a pensar o ato de ler como decodificacdo/decifracdo de
codigos e sinais graficos da escrita. “Etimologicamente, ler deriva do latim ego/legere que
significa: apanhar, recolher, escolher, captar com os olhos”. (LUIS, 2009, p.93). Se vista
apenas dessa forma, a leitura é pensada como mera decodificacdo e leitor com decodificador
da letra. Entretanto, a leitura ultrapassa as fronteiras da compreensdo de codigos e sinais
gréaficos da escrita, ela permite ao leitor adentrar no texto e utiliza-lo de forma extraordinaria,
e isso € possivel porque a leitura acontece quando existe interacdo entre leitor e texto. Sobre a
relacdo leitor/texto Kleiman (2002), afirma a importancia da atuacdo do leitor na procura e na

absorcéo das ideias do texto:

A leitura é um ato individual de construcdo de significado num contexto que
se configura mediante a interacdo entre autor e leitor, e que, portanto, sera
diferente para cada leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses e
objetivos do momento [...]. (KLEIMAN, 2002, p. 49).

Diante do exposto, entende-se que ler € construir sentido no texto, € também atribuir
um significado ao texto e que, ocorre a partir da interagdo entre leitor/texto. Cada leitor
interage com o texto de forma diferenciada atribuindo sentido a leitura de acordo com seus
objetivos. Assim, o texto € direcionado ao leitor e este por sua vez busca construir o seu
significado. No entanto, para que isso ocorra o leitor precisa desenvolver habilidade de
compreensdo leitora para obter um bom desempenho na leitura realizada. Quanto mais
dominio do conteido expresso no texto o leitor possuir, mais facilidade ele tera para construir
uma interpretacao.

Solé (1998, p. 24) defende que “o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do
mundo e seu conhecimento do texto para construir uma interpretacdo daquele”. Assim, ler
nasce a partir de uma relagéo entre leitor e texto. Corroborando com essa ideia de Solé, os

PCN*s discorre que:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do
género, do portador, do sistema de escrita etc. ndo se trata apenas de extrair
informacéo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra.
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Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na
qual os sentidos comecam a ser antes da leitura propriamente dita. (BRASIL,
1997, p. 41).

A compreensdo do texto se da a medida que o leitor se depara com algo que ele ja
conseguiu internalizar. Quando a informacdo ainda é desconhecida exige mais atencdo no ato
de ler, pois nem sempre o sentido aparece de forma explicita no texto, pois “ler é compreender
e que compreender é, sobretudo, um processo de construcdo de significados sobre o texto que
pretendemos compreender” (SOLE, 1998, p. 44). Portanto, a leitura ocorre quando o
individuo, além de dominar os cddigos linguisticos, torna-se apto a compreender a mensagem
compartilhada pelo enunciador. O leitor passa a assumir um papel atuante, deixa de ser mero
decodificador ou receptor passivo. Todavia, esse processo ndo ocorre de forma espontanea
requer do leitor diferentes habilidades de compreensdo para constituir sentido ao que ler.

Na definicao restrita do conceito de ler, Solé (1998, p. 22) ainda apresenta que “a
leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer
[obter uma informacdo pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura”. Ler ¢ um
procedimento que envolve leitor e texto e que se busca compreender ou déa significado ao que
foi lido, todavia a leitura vai além do texto e comeca antes do contato com ele. Entende-se a
partir da autora que a leitura é artificio de ligacdo entre o leitor e a informacéo, e que a busca
pela informacdo é mediada por meio de estratégias que facilitam a compreenséo leitora.

Neste viés, a leitura no espaco escolar pode ser vista como um importante recurso para
alcancar determinados fins como: devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar;
procurar uma informacdo concreta; seguir uma pauta ou instru¢bes para realizar uma
determinada atividade (cozinhar, conhecer as regras de um jogo); informar-se sobre um
determinado fato (ler o jornal, ler um livro); aplicar a informacdo obtida de um texto na
realizacdo de um trabalho, etc., como também sucede a melhoria da escrita, usar e adquirir
vocabulario e dominio das regras gramaticais (SOLE, 1998). No entanto, é importante
apreender que nem todo o texto, obrigatoriamente pode proporcionar prazer, pois ha textos
que exercem mais essa finalidade, e outros ndo, porém, compreende que o prazer de ler
também esta na intencionalidade e nas buscas empreendidas pelos leitores. (GARCIA,
BUFREM e GEHRKE, 2016).

Essencial em nossa vida, a leitura, assim, € um processo continuo e que nos alcanga
desde os primeiros anos de vida. Seja a leitura por prazer ou por outros fins, estimula-la é uma
das estratégias que deve ser trabalhada para que o leitor possa alcancar o prazer de ler e possa

construir seu proprio conhecimento. De acordo com Lajolo:
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Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler
livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, na chamada escola da vida: a leitura independe da
aprendizagem formal e se perfaz na interacdo cotidiana com o mundo das
coisas e dos outros (LAJOLO, 1993, p. 7).

A leitura é algo sublime que se aprende a medida que se vive, seja ela formal ou
informal. Dai a importancia de proporcionar aos alunos momentos nos quais eles possam ter
acesso a varias leituras e de forma prazerosa. Essa forma variada de leitura, lembremos Freire
(1989), ao dizer que ler é tomar consciéncia. A leitura € antes de tudo uma interpretagdo do
mundo em que se vive. Saber ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido aele e a
nos mesmos.

A partir dessas acepcOes, € possivel aferir que se o ato de ler empregar apenas ao
processo de decifracio esta acdo ocorrera de maneira superficial. E preciso ir além do que esta
explicito no texto, saber os contextos sociais e o papel social dos envolvidos nas informacdes.
E preciso ler palavras, imagens e mundo (FREIRE, 1989). Cabe, portanto, ao professor,
proporcionar caminhos para as descobertas, mediar o conhecimento do aluno, ndo limitar a
interpretacdes fechadas fazendo perguntas e dando respostas prontas a partir de suas atividades
e estratégias propostas.

Ao nos referirmos as estratégias de leitura, entendemos que sao essenciais no processo
de formacéo leitora, sobretudo para pensar a educacdo do campo, pois existe na escola um
curriculo que mantem imposta a cultura branca ocidental, no qual muitas vezes oculta
conhecimentos de outros povos. Elas possibilitam um trabalho no qual envolve autor, leitor e
texto e busca facilitar a compreensdo e a construcdo de sentidos ao que ler. Desse modo,
pensar os conceitos de leitura e estratégias na educacdo do campo, é procurar diminuir
distancias entre aquilo que é produzido a partir da cultura escolar o 0s povos campesinos, pois
0 contexto escolar ndo favorece a delineacdo de objetivos especificos em relacdo a atividade

leitora para eles.

2.3 O livro didatico como recurso de leitura para o aluno do campo

Os livros vistos em seu formato sdo apenas objetos. Tornam-se realmente livros a
partir do momento que é lido, o leitor ao utiliza-lo, reconhece a diversidade de textos existente
na sociedade e as fungdes que eles exercem. Ao compreender a leitura, o leitor torna-se apto

as mudancas e serd capaz de transformar a realidade conforme suas necessidades.
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E na escola que a maioria das pessoas aprendem a ler. Muitas delas tém seu primeiro
contado com o livro ao chegar a escolar, porém a forma como o livro didatico vem sendo
trabalhado nas escolas tem sido motivo de muitas criticas, pois 0s textos que se apresentam
para os alunos ndo constroem uma aprendizagem significativa, apenas dao a ilusdo de tornar
seus leitores aptos a conhecer, apreciar e até ensinar varias disciplinas.

Como problematiza Martins (2006), os livros utilizados nas escolas ndo preparam o
sujeito para construcdo de uma visdo critica, reflexiva, sdo vistos como manuais da
ignorancia, que ao invés de despertar no leitor o gosto pela leitura afasta-os. Os livros
transmitirem uma “visdo de mundo anacrdnica, repressiva, tais livros estdo repletos de falsas
verdades, a servico de ideologias autoritarias, mesmo quando mascaradas por recursos
formais ou tematicas atuais € ndo conservadores”. (2006, p.26).

Os livros escolares enlacam pelo menos trés géneros: a literatura religiosa,
principalmente os catecismos; a literatura didatica, com fins de atender normas e regras da
instituicdo escolar especialmente no século XVIII; e a literatura de lazer (GARCIA,
BUFREM e GEHRKE, 2016). Ressalta-se que estes sdo ferramentas pedagégicas que
auxiliam na aprendizagem, todavia nem sempre essa funcdo foi a mais evidente. Isso porque,
eles tém sido vistos como ,,suporte das verdades que a sociedade acredita ser necessario
transmitir as geragcdes mais jovens®, ou seja, sdo os conhecimentos considerados importantes e
que devem ser repassados, de certa forma restritos, pois nem sempre 0s conhecimentos postos
nos livros fazem relacdo com o contexto social, cultural, politico, econdmico, religioso, entre
outros, dos estudantes. (GARCIA, BUFREM e GEHRKE, 2016).

Pesquisadores da area acreditam que esta selecdo forja a realidade dos educadores,
mantendo nos conteldos saberes pertencentes a elite branca europeia, 0 que acaba
desvalorizando o cotidiano, as tradi¢cGes dos diferentes grupos sociais e éticos, a formacéo de
reconhecimento da identidade. N&o bastando, na cultura escolar existe um conjunto de
praticas voltadas a transmiss@o de conhecimentos apenas de cunho cientificos. Por essa razéo,
€ necessario perceber a maneira como esses conhecimentos sdo apresentados e além do
porqué deles serem relevantes para ensinar e aprender ja que retrata parte de um material
cultural valorizado pela sociedade, sobretudo escolar (de carater conteudista) em um
determinado periodo historico. (GARCIA, BUFREM e GEHRKE, 2016).

E preciso colocar aqui que o livro didatico tem sido um recurso marcante para

professores das escolas publicas do pais. Criado em 1985 o Programa Nacional do Livro
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Didéatico — PNLD’ pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, tem
como finalidade auxiliar o trabalho pedagdgico com a distribuigdo gratuita de livros didaticos
para o ensino das escolas publicas em todos os niveis da Educacdo Basica — nas séries iniciais
e nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. O PNLD atende também alunos
da modalidade da educacdo especial com a distribuicdo de obras didaticas em Braille de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncia, Historia, Geografia e dicionarios.

Atualmente, ja existem alguns programas que garantem a educacdo nos diferentes
niveis de ensino na Educacdo do Campo, bem como a distribui¢do de materiais didaticos para
dar apoio aos estudantes e aos professores numa perspectiva de ampliar a aprendizagem dos
estudantes e proporcionar aos professores recursos pedagdgicos e qualificacdo para o trabalho
docente nas areas rurais. Dos programas criados dentro do Ministério da Educacdo — MEC
podemos destacar o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo — PNLD Campo.

O PNLD Campo® foi criado para atender as escolas do campo e contempla
principalmente as turmas multisseriadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. S&o livros
especificos para o ensino das escolas do campo, os quais diferem dos livros que sdo utilizados
nas instituicdes urbanas. Sua finalidade é subsidiar a atuacdo dos professores na distribuicao
de materiais especificos, de modo a ampliar o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
dos alunos de forma contextualizada, pois dispde de metodologias voltadas a realidade
campesina e com contetdos curriculares que favorecem e dialogam entre os conhecimentos
cientificos e os saberes das comunidades. Tais contetdos, apresentam-se em consonancia com
os principios da politica educacional e as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo na
Educagéo Bésica’.

O Guia PNLD Campo® destaca a importancia de um trabalho pedagdgico que leve em
consideracdo a realidade dos sujeitos que vivem no campo. Entre as especificidades
contempladas estad: contexto social, econémico, cultural, politico, ambiental, género,
geracional e étnico dos povos do Campo. Esses requisitos postos atenta-se ao fato de como
sujeitos do campo sao representados no livro didatico de outra natureza (que ndo do campo):
eles se fazem presentes em situacOes de textos, ilustracdo-imagens, de lugares, objetos,

paisagens, sem a contextualizacdo apropriada, o que os leva ao ndo reconhecimento do seu

% Para saber mais a respeito do PNLD acessar pagina: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-
ac0es1921564125/pnld-43970297/12391-pnld

® Para saber mais do PNLD Campo acessar pagina: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18721-programa-nacional-do-livro-didatico-pnld-campo
”E resolucdo n° 40, de 26 de julho de 2011 que é possivel tomar conhecimento das disposicdes a despeito do
Programa Nacional do Livro Didatico do Campo — PNLD Campo.

® Todas as versdes estdo disponivel em:< http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/guia-do-livro-didatico>
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lugar e identidade. Por isso, a versdo dos livros do PNLD Campo busca contextualizar a
realidade campesina, pensando os diferentes grupos étnicos (BRASIL, 2012). Nessa
perspectiva, eles apresentam aspectos vinculados aos espacos socios territoriais de producéo
de material relacionados a vida dos sujeitos, das identidades coletivas, do trabalho, das lutas,
das praticas culturais e religiosas, da relagdo campo versus cidade.

Chamamos a atencédo para o fato de que os livros didaticos distribuidos nas escolas do
campo por meio do programa sO sdo ofertados aos alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Nos demais segmentos ndo atendem aos requisitos determinados para a politica
educacional do campo, 0 que leva a evidenciar que 0s sujeitos campesinos S&0 poucos
representados, sobretudo de forma positiva — priorizam-se 0s sujeitos brancos e da zona
urbana, bem como contexto social, cultural, econémico, politico, religioso, as experiéncias,
vivenciais, identidades entre outros.

Essa é uma realidade existente nas escolas do campo e tem sido algo desafiador para
professores e alunos, pois os conhecimentos sdo construidos de maneira contraditoria as leis
legais para a Educacdo do Campo, o que implica muitas vezes na falta de otimismo para um
trabalho de incentivo a leitura aos povos do campo. Nesse viés, se a proposta de leitura
implicada nesses livros para os alunos do campo, quando ndo de acordo com o PNLD Campo,
precisa de um olhar sensibilizador do professor para estratégias que o fagam reconhecer como
sujeitos da histdria, aspectos de sua identidade que se constitui coletivamente. E preciso que
esses aspectos (historia e identidade) sejam valorizados na escola e por meio da leitura os

alunos possam identificar-se como sujeito de seu lugar e orgulhar-se de suas raizes.

2.4 O desafio de ensinar a ler: a pratica pedagdgica docente e a leitura para o aluno do campo

Ensinar a ler ndo é uma tarefa facil, é algo que requer esfor¢o tanto por parte de quem
ensina quanto por parte de quem se dispde a aprender. E comum ouvir dos professores a
seguinte colocagdo: ,,Os meus alunos nao gostam de ler”. Um dos motivos que leva o aluno a
ndo gostar de ler é a maneira como o ensino da leitura vem sendo trabalhado, uma atividade
arida e tortuosa de decifracdo de palavras, uma leitura que prioriza a decodificacéo e limita o

aluno a compreender os textos. Como afirma Kleiman:

As préticas desmotivadoras, perversas até pelas consequéncias nefastas que
trazem, provem, basicamente, de concepcdes erradas sobre a natureza do
texto e da leitura e, portanto da linguagem. Elas séo praticas sustentadas por
um entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar portugués,
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entendimento este tradicionalmente legitimado tanto dentro como fora da
escola. (KLEIMAN, 2002, p. 16).

Fomentar o gosto pela leitura de forma dindmica é um desafio no ambiente escolar,
seja ele no campo ou na cidade, pois os alunos precisam ser despertados, motivados a
conhecerem 0 novo e a gostarem de ler. Lamentavelmente, o ensino de leitura ainda €
desenvolvido através de praticas pedagdgicas conservadoras, associados ao contetdo e
atividades dos livros didaticos. Entre essas praticas destacamos: ler em siléncio, ler em voz
alta, retirar o sentido do texto, produzir um texto a partir da leitura. De acordo com Garcia,
Bufrem e Gehrke (2016), essas praticas até podem ser utilizadas, porém devem ser aplicadas
mediante um planejamento bem elaborado a fim de alcancar objetivos previamente
estabelecidos.

Na escola, um dos compromissos € proporcionar ao educando o acesso as diferentes
culturas existentes e que, através dessas, cada um possa se identificar e construir a sua
identidade coletivamente, partindo do conhecimento de sua propria cultura (GARCIA,
BUFREM e GEHRKE, 2016). Nesse contexto, a escola contribui para a formacdo cultural e
por isso a importancia de envolver os educandos em diferentes praticas de leitura, as quais
possibilitam a interacdo, a participacdo e a socializacdo dos alunos no contexto escolar e
também fora dele.

De acordo com Solé (1998, p. 72), “Formar leitores auténomos também significa
formar leitores capazes de aprender a partir dos textos”. Nesse sentido, ¢ importante que o
professor utilize estratégias diferenciadas como procedimentos facilitadores para o ensino e
aprendizagem dos alunos. O ensino da leitura para o aluno do campo necessita de estratégias
que possam desenvolver o ato de ler, que os alunos possam compreender e construir
significados a partir de textos e que estes tenham sentido para ele, ou seja, realizar atividade
de leitura com diversos textos verbais e ndo verbais que levem em consideragdo o contexto de
vida de cada sujeito, de modo a proporcionar o resgate e a valorizagéo da cultura campesina.

No que se refere a especificidade na Educagdo do Campo no &mbito escolar, é
primordial que as praticas de leitura desenvolvidas sejam contextualizadas e estejam em
consonancia com as situagdes vivenciadas pelos alunos campesinos e que essas aprendizagens
possam ser ampliadas na escola, conforme ressaltamos no ponto anterior. Os conteldos
trabalhados nas aulas de lingua portuguesa na escola do campo devem estar associados a
leitura dos mais variados textos e que levem em consideracdo os conhecimentos prévios dos

sujeitos do campo.



34

Nesse sentido, a contextualizacdo facilita a compreensdo da leitura e a aprendizagem
do conteudo a ser trabalhado, ou seja, ndo € necessariamente trabalhar o texto em si, sua
estrutura ou o género textual, mas devemos primeiramente priorizar a leitura, ela oportuniza o
aluno a conhecer varios aspectos da lingua semantico, morfoldgico, estilistico e sucede o
processo da escrita e do falar bem em diferentes situagGes de comunicagdo. Ndo podemos
limitar a nocdo de especificidade de Educacdo do Campo aos conhecimentos versus
conteddos escolares pois isso reduziria a pratica docente a um ou outro. O desafio é que haja
um acoplamento de ideias.

Para isso, as estratégias de leitura é uma das ferramentas utilizadas para mediar a
leitura e proporcionar ao leitor a sua compreensdo — o leitor precisa saber por que se ler e para

qué. De acordo com os PCN*s de Lingua Portuguesa:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
adequada para aborda-los de forma a atender a essa necessidade. (BRASIL,
1997, p. 41).

Para isso, a funcdo do professor enquanto mediador da leitura € fundamental, uma vez
que, ndo basta apenas ensinar o aluno a ler, mas proporcionar condi¢cdes para que ele possa
realizar sua prépria aprendizagem, partindo de seus proprios interesses, necessidades, fantasias,
(MARTINS, 2006). E preciso, no processo da formacéo leitora contemplar tipos e géneros
textuais diversos, para que o leitor compreenda, ao longo de seu desenvolvimento, as funcdes
que eles exercem socialmente. Geralmente a leitura de um texto é pensada para alcangar um
determinado objetivo. Solé (1998) aponta que o0s principais objetivos da leitura sdo: ler para
obter informacdo precisa; ler para obter uma informacdo de carater geral; ler para aprender; ler
para revisar um escrito proprio; ler por prazer; ler para comunicar um texto a um auditorio; ler
para praticar a leitura em voz alta; ler para verificar o que se compreendeu, entre outros. Assim
como hé varios objetivos para a leitura, ha tambem varios leitores e cada leitor pode utilizar o
texto com um objetivo especifico dependendo de cada situacao.

Nesse sentido, a importancia de se trabalhar varios textos em sala de aula para que 0s
alunos tenham acesso a leitura de géneros textuais diversos que circulam na sociedade, é uma
forma de o aluno poder conhecer textos com diferentes tematicas as quais os leitores possam
da significacdo ao texto sem que sejam obrigados a fazer isso, que a leitura possa alcancar
multiplos objetivos e ndo apenas ler por obrigacdo. Ler ndo deve ser uma obrigagdo e sim

uma atividade prazerosa que oportunize ao leitor uma fantastica viagem através da
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Imaginacdo e a partir dela desabrochar o conhecimento. A selecdo de um texto deve ser
pensada cuidadosamente, pois ndo basta trabalhar o texto, é preciso conhecer a riqueza de
conhecimentos contidos no texto para que contribua de forma eficaz na aprendizagem do
aluno, pois nem todo texto apresenta essa caracteristica. Se ndo pensado dessa forma, a leitura
pode ser considerada uma perda de tempo — ler textos que ndo oferecem contribuigcOes para a

construgdo de conhecimentos. Os PCN“s nos chama a atencdo para isso quando aponta que:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreende o que
I&; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabelega relagbes entre o texto que I& e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a partir da localizagdo de elementos
discursivos. (BRASIL, 1997, p. 41).

A escola independente de sua localizacdo geogréafica exerce um papel fundamental na
formagc&o do sujeito leitor. E inegavel que essa responsabilidade ndo compete s6 a escola, mas
sim a familia, ao municipio, ao estado, as comunidades e a sociedade em geral. Contudo a
escola ainda tem sido vista como um lugar que tem o dever de possibilitar o acesso ao
conhecimento e, nesse sentido, garantir condi¢cdes para praticas de leitura e escrita. Desse
modo, cabe a escola o desafio de promover um trabalho eficiente que contribua para o

desenvolvimento dos alunos, uma aprendizagem significativa para vida.
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3 LEITURA: CONCEPCOES E PRATICAS DOCENTES NA ESCOLA DO CAMPO

Para formar leitores,
devemos ter paix&o pela leitura.

(ANGELA KLEIMAN, 2002, p.15)

Neste capitulo abordaremos as analises da entrevista realizada com a professora de
Lingua Portuguesa do 9° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Fabio Mariz Maia,
localizada na zona rural da cidade de Catolé do Rocha/PB. Aqui serdo apresentadas as
concepcdes de leitura da professora colaborada e as implicacbes no processo ensino-
aprendizagem da leitura. Além disso, como se ddo as praticas docentes considerando o

contexto de educacdo do campo.

3.1 “Leitura para mim ¢ transmissao de conhecimento”: concepgdes da professora

Na contemporaneidade, o ato de ler tornou-se um processo que alcanc¢a os individuos
cada vez mais cedo, devido estarmos submersos a diversos aparelhos midiaticos. Ainda assim,
a leitura € um ato de descoberta que permite o sujeito compreender e da sentido a algo que
outrora ndo fora percebido, ou seja, é enxergar com um novo olhar, o contato com ela comeca
antes mesmo do aluno chegar a escola. “Desde que nascemos, vamos aprendendo a ler o
mundo em que vivemos. [...] E, quando aprendemos a ler livros, a leitura das letras no papel é
uma outra forma de leitura, do mesmo mundo que ja liamos [...]. (FREIRE, 2002, p. 5-6).

Na escola, a leitura esta geralmente relacionada a concepcao de que ler é decifracdo da
escrita e o leitor visto como decodificador da letra. Para haver a aprendizagem da leitura, a
decodificacdo se faz necesséria, porém ler estd na apreensdo de seus significados. “Quando
um leitor compreende o que &, estd aprendendo; a medida que sua leitura informa, permite
que se aproxime do mundo de significados de um autor e Ihe oferece novas perspectivas ou
opinides sobre determinados aspectos [...] etc.” (SOLE, 1998, p. 46).

A partir dessas colocagOes, a leitura se constitui dentro e fora da escola a partir da
relacdo existente entre leitor, autor e texto. O texto proporciona mecanismos para um mundo
de descobertas e, a medida que o leitor desenvolve a compreensdo leitora constroi
conhecimentos. Sob esse raciocinio, a efeito de verificacdo na escola pesquisada — Escola
Estadual de Ensino Fundamental Fabio Mariz Maia — ao indagarmos a professora a respeito

da concepcao de leitura, a mesma nos respondeu da seguinte forma:
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Leitura para mim é transmissdo de conhecimento, quer dizer quando a gente
guanto mais ler mais a gente tem a facilidade de se expressar, adquirir novos
conhecimentos e tem mais facilidade na aprendizagem. (Professora, Catolé
do Rocha, 2017).

Através da fala da professora, esta ndo pontua uma visdo clara do que seja ler. Ao
posiciona-se como Leitura para mim é transmissdo de conhecimento h4 uma colocacdo de
saber distinta entre transmissdo e construcdo de saberes. O que se evidencia aqui, que a
professora pontua os conhecimentos adquiridos pela leitura, traduzidos pelo verbo transmitir.
Na visdo de Lajolo (1988, p. 59): “Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o
sentido de um texto. E, a partir de um texto, ser capaz de atribui-lIhes significagdo, conseguir
relaciona-lo a outros textos significativos, para cada um nele, reconhecer o tipo de leitura
[...]".

A professora ao pontuar que quanto mais o sujeito ler mais facilidade tem para se
expressar, consequentemente o sujeito adquire novos conhecimentos e aprendizagem, ela
entende funcgdes essenciais da leitura o que difere do conceito de leitura. Sua fala corrobora
com Martins (2006), ao dizer que a leitura ocorre quando comegamos a organizar 0S
conhecimentos adquiridos, a partir de situacdes impostas pela realidade e atuagdo do sujeito
em tal realidade; quando ele é capaz de encontrar solugdes para solucionar determinados
problemas.

O ato de ler tem sido um dos mdaltiplos desafios enfrentados pela escola, pois a
aquisicdo da leitura é primordial para que 0s sujeitos ajam com autonomia nas sociedades
letradas. E perceptivel que as pessoas que ndo conseguem desenvolver essa habilidade ficam
em desvantagem. Diante disso, a escola continua exercendo um papel fundamental na
formacdo do sujeito, € nesse lugar, que a maioria das pessoas aprendem a ler e escrever, e
muitas tém sua Unica oportunidade de contato com a leitura de livros. No que se refere a
leitura na educagdo do campo a situacdo ainda € mais complexa, pesquisas apontam que 0
elevado indice de analfabetismo esta centrado no meio rural. (HENRIQUES et al., 2007).
Nesse sentido, ao perguntar a professora sobre o que ela entendia a respeito da formacéo
leitora considerando o contexto de Educacdo do Campo ela nos respondeu da seguinte

maneira:

Educacdo do Campo é uma modalidade de ensino diferente da educacéo da
zona urbana, a gente aqui tem o privilégio de ter essa escola com o
fundamental 11, que ndo é em qualquer escola do campo que tem esse
segmento. A Educacdo do Campo foi uma oportunidade dada aos alunos do
campo para eles terem o conhecimento de campo, saber valorizar o estudo
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do campo, quando eles terminarem os estudos saber dar valor também as
coisas que é do campo ndo s6 as coisas da cidade. (Professora, Catolé do
Rocha, 2017).

Observamos que a professora entende que um dos principios basicos da educacdo do
campo é a diferenciacdo dos saberes em relacdo aqueles que estudam e pertencem a zona
urbana. Além do mais, demonstra a necessidade de uma educacdo a partir do contexto do
campo, com suas peculiaridades e que leve em consideracdo o conhecimento sobre o campo e
valorizé-lo, ndo da apenas importancia aos conhecimentos da cidade, conforme indica as
Diretrizes Operacionais por uma Educacdo Basica no Campo. Todavia a respeito da
indagacdo feita sobre formacdo leitora, ela discorre de forma vaga sem mencionar a leitura
como base fundamental nesse processo de aprendizagem. A respeito da formacdo de leitores

0s PCN*s (1997) apontam que:

O trabalho com a leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na préatica de
leitura, espago de construgdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras. (BRASIL, op. cit., p. 40)

Nessa perspectiva, vemos que o trabalho com a leitura € um processo continuo e que
deve ser pensado cuidadosamente, uma vez que estar intrinsecamente ligado ao fazer
pedagoégico. As atividades realizadas pelo professor devem estar bem articuladas e em
consonancia com as experiéncias de mundo dos alunos, desse modo, o0 ensino da leitura
contribui para que o aluno seja capaz de ler com autonomia e, consequentemente também

poder ser capaz de produzir textos significativos. A esse respeito os PCN*s denotam que:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
adequada para aborda-los de forma a atender a essa necessidade. (BRASIL,
1997, p. 41)

Diante do exposto, vemos que a formacao de leitores competentes na Escola do Campo,
deve estd ancorado as especificidades da Educacdo do Campo referenciadas por documentos a
essa modalidade de ensino. Esta deve ainda partir das experiéncias de vida dos alunos, dos
conhecimentos prévios do lugar onde vivem, conhecimentos que devem ser ampliados na

escola.
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Portanto, a escola precisa proporcionar um ensino que garanta ao educando a se
identificar como sujeito do campo e se orgulhar disso, desenvolver uma aprendizagem que
possibilite 0 aluno a compreender que a educacdo no campo € fruto da luta por direitos a terra,
por uma educacdo de qualidade que respeite suas raizes, sua cultura, suas crencas, seus valores,
o trabalho. Quando a escola é comprometida com o trabalho que valoriza aspectos da realidade
do aluno, contribui de forma significativa para ampliar a aprendizagem e emancipacdo desses

sujeitos.

3.2 Prética docente e o ensino da leitura para o aluno da escola do campo

O que sabemos sobre as praticas pedagogicas para o ensino da leitura na escola € que,
em sua maioria, esta tem sido realizada de maneira inadequada desde os anos iniciais, no
processo de alfabetizacio (SOLE, 1998). A leitura tem sido uma atividade profundamente
tortuosa e estratificada na sala e de dessa forma o aluno habituou-se a estratégias que nédo
desenvolvem o prazer de ler, pelo contrério, reprime-o.

Os alunos que leem apenas por obrigacdo acabam perdendo a oportunidade de
conhecer a riqueza de saberes contida nos textos. Um fator a contribuir nesses a
obrigatoriedade é a auséncia de uma mediacdo adequada para a leitura — atividades
diferenciadas. Para Kleiman, (2012, p. 16) é preciso ter uma certa atencdo quanto as
estratégias, para ndo tornar o processo desconexo, pois “ninguém gosta de fazer aquilo que ¢é
dificil demais, nem aquilo do qual ndo conseguem extrair o sentido”. No que se refere a
obtengdo de sentidos, Solé (1998), explica que o leitor até pode construir o significado do
texto, mas isso ndo significa dizer que texto ndo tenha sentido ou significado. A autora
justifica que o significado embutido no texto ndo é a traducéo ou réplica do significado que o
autor quis estabelecer, mas uma construcdo que envolve o texto, os conhecimentos ja
construidos pelo leitor que o0 aborda e os objetivos escolhidos para a leitura.

Nesse sentido, no que se refere as praticas pedagdgicas para o ensino da leitura na
escola do campo, devem ser pensadas e articuladas pelas Diretrizes Operacionais por uma
Educacdo Basica no Campo e o PNLD Campo. Esses documentos além dos aspectos
conceituais gerais — conceituacdo de Educacdo do Campo, introduz eixos tematicos para
subsidiar o trabalho pedagdgico a partir dos conteddos escolares. Assim, a0 perguntarmos a
professora sobre a utilizacdo das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica no Campo em

seu trabalho, e como elas podem contribuir para o ensino de leitura, nos reportou que:
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Eu ndo tenho conhecimento das Diretrizes Operacionais para Educacéo
Basica no Campo, mas posso até utilizar mesmo sem conhecé-las.
(Professora, Catolé do Rocha, 2017).

A partir do seu posicionamento, vemos 0 desconhecimento do referido documento,
sendo este um dos problemas constantes dos professores que atuam nas escolas campesinas.
Isto pode ocorre por: 1) inexisténcia de um componente curricular nos cursos de licenciatura
que contemplem essa modalidade de ensino que enfatize as politicas publicas da educacgéo do
campo; 2) a escola ndo dispbe de informagdes junto a secretaria municipal de educagdo do
municipio, responsavel por esse fornecimento bem como incentivo de formagéo continuada
dos professores; e 3) os professores que atuam nas escolas do campo geralmente residem e
pertencem ao centro urbano, desconhecendo as especificado dos sujeitos do campo.

Com isso, percebe-se um distanciamento entre as normas oficiais presentes nos
documentos e a realidade vivida por professores da escola do campo. Vale ressaltar que as
Diretrizes Operacionais por uma Educacdo Basica no Campo ddo subsidio ao professor nos
planejamentos, escolha de contedo, alternativas metodoldgicas, processos de avaliagdo, entre
outros.

Durante o periodo de observacdo percebeu-se que os recursos didaticos utilizados pela
professora e sua pratica pedagdgica vao ao encontro do que ela discorreu a respeito do
desconhecimento das diretrizes, pois apesar da escola ser no campo, nao tem desenvolvido um
ensino em consonancia com este. A falta de conhecimento desses documentos interfere
diretamente no processo ensino aprendizagem da leitura na escola do campo, uma vez que a
elaboracdo, divulgacdo e a necessidade de leitura desses contribuem para entender sobre as
praticas escolares em direcdo aos objetivos e as metas tragcadas, bem como compreender o
processo de aprendizagem e pratica docente considerando o contexto de campo. (GARCIA,
BUFREM e GEHRKE, 2016).

Seguindo nossas analises, indagamos a professora se a formacdo académica implica
num bom trabalho para a formacdo leitora dos alunos na escola do campo. A mesma se

posicionou da seguinte maneira:

De certa forma implica, se tivesse algumas formages diretamente voltadas
para a escola do campo seria melhor. (Professora, Catolé do Rocha, 2017).

A professora reconhece que o processo de formacdo de certa forma implica na
realizacdo de um trabalho eficiente que contribua de maneira eficaz no processo de formagao

leitora dos alunos da escola do campo. A leitura, para o aluno campo, deve contemplar
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praticas de leituras inovadoras, e a utilizacdo de géneros textuais diversos que possibilitem o
reconhecimento e valorizacdo dos saberes ja construido a partir de suas historias de vida, do
contato com a terra e trabalho, de seus valores, de sua cultura, das diferentes formas de se
relacionar com a natureza, etc. Nesse sentido, &€ imprescindivel que as universidades
proporcionem uma formacao significativa, pois “[...] mas que habilitar estudantes para atuar
como profissionais no mercado de trabalho, a universidade deve forma-lo para influir sobre a
realidade onde véao atuar numa perspectiva de mudancas, a partir de uma visao critica da
realidade” (ALVES, 1992, p. 56):

Diante do exposto, percebemos que a formagéo dos professores € de suma importancia
para 0 processo de desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, pois a formagdo interfere
nas praticas pedagogicas. Assim, a formacao leitora dos alunos na escola do campo requer
que os professores tenham conhecimentos basilares a seu respeito da Educacdo do Campo e
que estes sejam aplicados no ensino da leitura de maneira eficiente, desenvolvendo no aluno o
gosto e o prazer de ler.

Tendo conhecimentos dos aspetos de importancia da formacdo académica para as
praticas pedagodgicas de leitura, perguntamos a professora se 0s alunos apresentam

dificuldades na aquisicdo da leitura, na qual nos deu a seguinte resposta:

Sim, geralmente os alunos apresentam dificuldades de leitura, porque muitas
vezes eles ndo sdo preparados na base. (Professora, Catolé do Rocha, 2017).

Observamos por meio da fala da professora que a dificuldade de leitura é um problema
que persiste nos anos finais do ensino fundamental e emerge a partir da educacdo infantil
quando afirma néao séo preparados na base. De fato o processo de formacéo leitora inicia-se
nos primeiros anos do ensino forma. E nela que as criangas comecam a ter acesso a diversas
historias literarias, sejam elas de forma escrita, oral ou em imagens. Desde cedo, as criancas
tém capacidade para construir conhecimentos importantes sobre a leitura e a escrita e, se elas
tiverem a mediacdo apropriada de alguém que se disponha a apresentar-lhes desafios e
oferecer-lhes mecanismos para a solu¢do de possiveis problemas, conseguem construir
aprendizagem que cada vez mais se aproxima da concepcdo do adulto. Por isso, a importancia
de ensinar estratégias de compreensao, pois elas contribuem para que os alunos se apropriem
de recursos necessarios para aprender a aprender.

Solé (1998) explica que as estratégias ajudam a superar as dificuldades no
desenvolvimento do ato de ler, e sugere aos professores (as) que eles devem possibilitar aos
alunos um trabalho com textos de diferentes tematicas. Além disso, chama a atengéo para o
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uso de géneros textuais diversos, pois afirma que estes para ampliar o vocabulario; ajudam na
interpretacdo para compreender os propoésitos implicitos e explicitos da leitura; permite
avaliar a consciéncia interna do texto; e ativar e aportar a leitura 0os conhecimentos prévios
dos alunos entre outras.

Nas aulas observadas percebemos que pouco tempo é reservado para trabalhar o
ensino da leitura, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, em que priorizou-se 0 ensino da
gramatica. Em uma das aulas observada, a professora utilizava frases retiradas do livro
didatico, fazia a breve leitura das frases com os alunos e pedia para eles identificarem nelas a
concordéncia verbal. As frases ndo eram retiradas de textos, eram exemplos dados para
explicar o contetido, 0 que se evidencia que a leitura era apenas um pretexto para alunos
compreendessem 0s conceitos gramaticais. Nesse aspecto, é imprescindivel que os conteidos
trabalhados nas aulas de lingua portuguesa estejam sempre associados a leitura dos mais
variados textos e ainda associa-los ao contexto de educacdo do campo. A contextualizacao
facilita a compreensdo da leitura e a aprendizagem do contedo a ser trabalhado, ou seja, ndo
é necessariamente trabalhar o texto em si, sua estrutura ou o género textual, mas devemos
primeiramente priorizar a leitura, ela oportuniza o aluno a conhecer varios textos e apropria-se
do dominio da gramatica de maneira conjunta e ndo isolada. (SOLE, 1998).

Assim como a contextualizacdo é importante, as estratégias tornam-se um diferencial
na prética de formacdo leitora. Sabendo disso, ao falarmos sobre a sua utilizacdo a professora

nos fez a seguinte colocacao:

Construcdo de cordel, parddias e outras atividades que os alunos sintam
prazer de praticd-las como ditado cantado entre outras. (Professora, Catolé
do Rocha, 2017).

No posicionamento da professora, observa-se que a mesma utiliza estratégias
metodoldgicas diversificadas “cordel, parodias” e que estas vao ao encontro com o gosto do
aluno quando diz “que os alunos sintam prazer de pratica-las”. Sua fala vai ao encontro da
concepcao de Solé (1998, p. 69-70) sobre estratégias de compreenséo leitora quando explica
que “sdo procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das ac¢Oes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua
avalia¢do e possivel mudanga”. Outra coisa a ser colocada sobre as estratégias na visdo da
autora é que elas compreendem propositos implicitos e explicitos da leitura. Ao serem

utilizadas elas exercem uma funcéo de:



43

[...] Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
conteudo em questdo. [...] Dirigir atencdo ao fundamental, em detimento do
que pode parecer mais trivial [...]. Avaliar a consisténcia interna do contetido
expressado pelo texto e sua compatibilidade com o conhecimento prévio e
com o ,sentido comum®. [...]. Comprovar continuidade se a compreensdo
ocorre mediante a revisdo e a recapitulacdo periddica e a auto interrogacao.
[...]. Elaborar e provocar inferéncias de diversos tipos, como interpretagoes,
hipoteses e previsdes e conclusdes. [...]. (SOLE, 998, p. 73-74).

As estratégias assim permitem introduzir o aluno nas praticas de leitura e desenvolver
habilidade leitora possibilitando-o na elaboracdo de questionamentos a respeito do porqué de
se ler o texto — ser capaz de saber interagir com o texto e compreender a informacéo
transmitida no texto, ser capaz de detectar falhas na compreenséo leitora, bem como estar apto
a identificar falhas do texto.

Pensar projetos para o incentivo a leitura pode ser uma estratégia do professor para
fortalecer o aprendizado da leitura. Sabendo disso, perguntamos a professora se ela tem

desenvolvido algum projeto de leitura com os alunos, na qual se reportou da seguinte maneira:

Sim, os projetos que eu desenvolvi tém melhorado bastante na aprendizagem
do aluno. (Professora, Catolé do Rocha, 2017).

Na sua fala o que constatamos é o quanto 0s projetos tém se apresentado com um
diferencial, mas ndo deixa claro qual. Projetos de leitura, € um dos recursos a serem utilizados
para fortalecimento da aprendizagem que busca tanto suprimir uma necessidade dos alunos,
como fortalecer os fazeres pedagdgicos. Eles constituem varias acdes que podem ser
desenvolvidas de maneira coletiva e envolver vérias areas do conhecimento.

Villardi (1997) defende a ideia de que cada livro deve ser trabalhado sob forma de um
projeto e, por meio de atividades bem articuladas dentro de cada projeto, atividades que
possam permitir que 0s objetivos sejam alcangados, “os projetos devem estar estruturados em
trés etapas: ,atividades preliminares”, ,atividades com o texto”, e ,atividades
complementares”, cada uma delas com objetivos especificos definidos, [...]”. (VILLARD,
1997, p. 3). Ou seja, a autora propde que o trabalho com projetos seja direcionado afim de
desenvolver o interesse do aluno e o gosto de ler, inicialmente incentivando a curiosidade,
fornecendo informacgBes e mostrando o carater ludico do trabalho; em seguida, realizar
atividades com o texto, para que o aluno possa entender o sentido do texto fazendo sua
prépria leitura e assimilando aos contetdos trabalhados pelo professor; por fim, a

culminancia, isto €, a consolidacao dos conhecimentos adquiridos, podendo ser realizada de
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maneira diversificada com atividades como: mostra de trabalhos, excurséo, dramatizacao,
feiras, campanhas, jograis, entre outros.

Nesse sentido, o projeto de leitura possibilita ao professor inserir os alunos no mundo
da leitura, desenvolver préticas de leitura inovadora e diversificadas abrangendo varias areas
do conhecimento partindo da realidade dos alunos, tornando a leitura prazerosa e
significativa.

Durante a nossa investigacdo pouca coisa foi observada na sala de aula a respeito de
projeto de leitura desenvolvido pela professora neste ano de 2017. Mesmo assim,
destacaremos o projeto POETAS NA ESCOLA: uma descoberta adquirindo novos
conhecimentos e resgatando a cultura popular através do encantamento dos versos. Este teve
inicio no primeiro bimestre e perdurou até o terceiro bimestre, e estara concorrendo ao prémio
mestre da educacdo 2017; e o projeto Jovem Leitor, tendo como um dos objetivos aproximar
alunos aos acervos literarios, assegurando que as obras selecionadas para compor o projeto °
fossem lidas e discutidas na escola. No entanto, nenhum dos materiais selecionados
contemplava a Educacdo do Campo, bem como as atividades dirigidas a eles supria essa
auséncia. Em uma das atividades realizada a partir do Projeto Jovem Leitor, a professora
desenvolveu atividades preliminares como apresentacdo do livro e exploracdo da capa,
direcionando perguntas aos alunos sobre o autor, ilustrador, titulo, editora, ano de publicacéo,
imagens, instigando os alunos a pensar e apresentar hipdteses do que se tratava a narrativa,
buscando incentivar a curiosidade e o interesse para leitura. Para Villardi (1997) as atividades
preliminares ajudam a preparar o aluno para a leitura e que esta ndo deve se abater sobre o
aluno, sem que ele esteja bastante predisposto e preparado para realiza-la, enxergando-a como
algo que venha trazer-lhe experiéncias e dar-lhe prazer.

Em conversa informal com a professora relatou sobre o surgimento do projeto
POETAS NA ESCOLA: uma descoberta adquirindo novos conhecimentos e resgatando a
cultura popular através do encantamento dos versos: “a iniciativa de trabalhar esse projeto de
leitura com essa tematica se deu a partir da necessidade que os alunos tinham em conhecer a
leitura literaria popular, valorizacdo e resgate da cultura local [..]. Os textos néo
contemplavam essa modalidade [educacdo do campo]. Os mesmos estavam em consonancia

com a biografia dos autores trabalhados e que ao trabalhar a leitura desses textos os alunos

® S4o oito exemplares de classicos da literatura universal adaptados a leitores jovens além de um caderno (livro)
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental 11 anos finais. O objetivo deste é desenvolver atividades de
leitura, interpretacdo de textos e a gramatica, para preparar o aluno para obter bom desempenho na prova do
IDEB.
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produziam novos textos em forma de cordel”. De toda forma, houve um resgate as raizes
locais, assim como uma aproximagéo cultural dos fazeres e sabres do campo, visto a literatura
de cordel tem linhagens campesina. De toda forma, houve um resgate das raizes locais, assim
como uma aproximacao cultural dos fazeres e sabres do campo, visto que a literatura de
cordel tem linhagens campesinas.

Seguindo nossa anélise, perguntamos a professora se ao trabalhar a leitura, ela

considerava importantes os saberes do campo, ela nos respondeu da seguinte maneira:

Sim, pois os alunos tem que valorizar suas raizes ndo deixando acabar.
(Professora, Catolé do Rocha, 2017).

Na fala ha um reconhecimento de que os saberes do campo precisam ser considerados
importantes, porém ndo descreve como. E papel fundamental da escola, proporcionar ao
educando atividades inovadoras as quais 0s alunos possam perceber a importancia de
pertencer ao campo, de reconhecer a partir dos aspectos historicos do campo um movimento
de luta para valorizacdo de sua cultura e sua identidade.

As Diretrizes Operacionais por uma Educacdo Basica no Campo Parecer 36/2001 é
guem estabelece que o ensino deve assegurar a formacdo dos sujeitos campesinos,
reconhecendo a importancia da constru¢do do conhecimento a partir da realidade e de suas
experiéncias no campo, valorizando e respeitando aspectos que constitui a sua identidade.
Contemplam a esse documento um conjunto de preocupacfes conceituais e estruturais
historicamente construidos a partir das reivindicacdes dos movimentos sociais, e que, mais

gue nunca precisa estar apreciado no curriculo escolar o ensino da leitura.

3.3 A Leitura como desafio cotidiano na Educac¢do do Campo

O ensino de leitura na educacdo do campo tem sido um dos multiplos desafios
enfrentados no paradigma educacional do século XXI. Este tem uma dimensdo teorico —
pratica, ou seja, prepara o individuo para desenvolver sua criticidade junto aos processos
historicos que caracterizam a sociedade capitalista e 0 encaminha para a sua emancipacdo. No
entanto, é necessario desconstruir a partir dela a ideia que de que a escola do campo é a escola
atrasada, pobre, ignorada e marginalizada. Junto as producfes de leitura temos as politicas
publicas para a educacdo do campo que tém sido pensadas com essa perspectiva de reversdo e

de garantia para uma educacgéo de qualidade para 0s povos campesinos.
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Nesta perspectiva, ao perguntar a professora quais os principais desafios da escola em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da leitura para o aluno do campo, a mesma

respondeu da seguinte maneira:

A falta de material apropriado para trabalhar com os alunos, uma formacao
continuada para preparar melhor o professor do campo, livros didaticos
apropriados para a educagdo do campo. (Professora, Catolé do Rocha, 2017).

Sua fala apresenta um dos desafios a se conquistar na educacdo do campo, pois apesar
de alguns avancos ja alcangados, 0 ensino de leitura nas escolas do campo € algo que requer
um olhar diferenciado quanto a formacdo de leitores. Para formar bons leitores € preciso que o
ensino ofereca recursos significativos tanto para o professor quanto para os alunos. De acordo
com a fala da professora e as observacdes realizadas durante o periodo da nossa pesquisa, a
escola ndo recebe materiais didaticos para o ensino fundamental séries finais que contemplem
o contexto de educacio do campo. E um desafio constante da professora e dos alunos, porque
nas atividades de leitura os alunos precisam ativar 0os conhecimentos a respeito dos saberes
campesino e demais dimensoes.

No Seminério Nacional de Educagdo de Campo, promovido pela articulagdo nacional
Por uma Educacdo do Campo, realizado em Brasilia, no periodo de 26 a 29 de novembro de
2003, um dos assuntos em pauta foram os desafios dos educadores e educadoras do Campo.
Neste evento foi discutido sobre a necessidade permanente de capacitagéo para profissionais
da educacdo que atuam no campo e a importancia de estudar os diferentes materiais
elaborados pela articulacdo nacional como a Colecdo: Por Uma Educacdo do Campo, e as
Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica das Escolas do Campo. (KOLLING, CERIOLI
E CALDART, 2002).

Ainda em analise a pergunta, percebemos que a professora evidencia a necessidade de
formagéo continuada, pois ha um distanciamento entre teoria e pratica no que se refere ao
ensino de leitura na escola do campo, isso se dar em razdo do desconhecimento em relagdo as
Diretrizes para a Educagdo do Campo (GARCIA, BUFREM e GEHRKE, 2016). Outro
desafio encontrado no ensino de leitura é que ano ap6s ano a escola persiste em continuar com
um ensino mecanico, gramatical em que a leitura ndo prioriza a compreensao associada ao
contexto do aluno, nem enfatiza a reflexo e os outros fatores associados a formagéo leitora
proficiente.

Sobre o direito as formagdes continuadas ndo podem ser pensadas apenas com a

finalidade de oferecer estudos aos professores para que estes obtenham conhecimentos a
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respeito do campo, e tornarem-se conhecedores dos problemas existente no campo, da
agricultura, da educacio e consequentemente repassa-los para os alunos do campo. E
necessario o compromisso desafiador para transformar o conhecimento em acdo, pois como
elucida Freire (2002, p. 21) “Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao ou a sua construgao”.

Para finalizar nossas analises, perguntamos a professora se a escola tem dado algum
suporte para subsidiar o seu trabalho e ampliar os conhecimentos dos alunos considerando o

contexto de educacdo do campo. A mesma se colocou da seguinte maneira:

Sim, a escola contribui bastante no meu trabalho se preocupando em
contribuir cada vez mais na aprendizagem do aluno. (Professora, Catolé do
Rocha, 2017).

Embora a professora ndo mencione os suportes que sdo oferecidos, afirma que a escola
contribui e estd sempre preocupada procurando oferecer apoio a professora e aos alunos.
Durante as observacdes percebeu-se que a escola é comprometida com o processo educativo
objetivando ampliar os conhecimentos dos alunos. Para apoio dos fazeres pedagdgico ha um
trabalho coletivo pensado a partir do projeto EDUCACAO, DIREITOS HUMANOS E
DIVERSIDADE: somos todos iguais quando respeitamos as diferencas. Com a realizacao
desse projeto a escola desenvolve diversas atividades como gincana estudantil, palestras, agdo
social, desfile civico, excursdes, entre outras. Neste sentido, vemos que a escola busca
desenvolver um trabalho educativo de maneira dindmica com atividades diversificadas nas
quais a professora tem a oportunidade de trabalhar a leitura através de diferentes maneiras,
apesar da escola nédo dispor de recursos pedagogicos eficientes que estejam em consonancia
com o contexto de educagdo do campo.

Com tudo isso exposto, notamos que a professora assim como a escola ndo desenvolve
0 ensino-aprendizagem da leitura com um planejamento pensado a partir dos documentos
legais estabelecidos para nortear a pratica pedagogica dos professores que atuam nas escolas
do campo. A n&o utilizagdo dos conhecimentos contido nesses documentos interfere na préatica
docente e na aprendizagem da leitura dos alunos campesinos, sendo aqui um desafio a ser

vencido para a escola e professora.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou analisar como o ensino de leitura é desenvolvido em sala
de aula na disciplina de Lingua Portuguesa da escola do campo e quais as dificuldades
enfrentadas no processo de ensino aprendizagem. Nossa intencdo foi refletir como se dava o
processo de leitura num turma de 9° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Fabio
Mariz Maia, zona rural do municipio de Catolé do Rocha/PB mediante concepcdes e praticas
docente considerando o contexto de educacdo do campo.

A relevancia de discussdo sobre essa temética parte da ideia de que o ensino de leitura
na educacdo do campo precisa ser diferenciado do ensino de leitura na zona urbana, pois 0s
sujeitos leitores do campo vivem uma realidade diferenciada quanto ao modo de vida, cultura,
trabalho, entre outros, e que estes aspectos devem ser pensados e respeitados no curriculo
escolar. Assim, diante da pesquisa empirica, percebeu-se que o ensino de leitura apresenta um
paradigma que ndo condiz com os documentos legais da politica educacional para o campo,
elaborados com a finalidade de oferecer uma educacdo basica de qualidade para os povos
campesinos.

Entre muitos desafios enfrentados pela a professora e os alunos colaboradores de nossa
pesquisa, € o desconhecimento desses documentos e aplicacdo na pratica pedagdgica, bem
como a falta de recursos didaticos adequados para trabalhar a leitura, além de haver um
distanciamento entre a teoria e a pratica tanto dos principios legais abordados nos documentos
como das concepgdes de leitura e alternativas para desenvolver praticas de leitura eficientes
apontadas por estudiosos como Solé (1998), Freire (1989), Martins (2006), entre outros.

Em relacdo aos textos trabalhados em sala de aula e a maneira como a leitura desses
textos tem sido mediada pela professora deixam a desejar. Os textos ndo contemplam os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito de suas vivéncias e experiéncias no campo e tém
sido utilizados para extrair termos relacionados aos eixos linguisticos e gramaticais, nédo
priorizando a descoberta dos diversos sentidos que pode apresentar. Por isso, na maioria das
vezes 0s alunos ndo conseguem atribuir sentidos aos textos e assim acabam afastando-se
deles, pois a leitura s6 tem importancia quando somos capazes de da sentido ao que se ler.

Durante o periodo de observacdo percebeu-se que diante da carga horaria semanal para
as aulas de Lingua Portuguesa, pouco tempo é reservado para a leitura, priorizando o ensino
da gramatica que por sua vez é desconexo (sem contextualizacdo) e trabalhado de forma

isolada em frases soltas, as quais restringem o conhecimento do aluno.
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Desenvolver nos alunos o ato de ler ndo é uma tarefa fécil, mas também néo é
impossivel, e as praticas influenciam diretamente nesse processo. Portanto, é necessario
buscar conhecer e utilizar as ferramentas apropriadas para o ensino de leitura e assim formar
bons leitores na escola do campo, que esses leitores possam se orgulhar de ter a oportunidade
de conhecer o mundo a partir de seu préprio mundo.

Por fim, intentamos com este trabalho contribuir para que a leitura continue sendo um
tema importante para a pesquisa e despertar nos professores o gosto de ler, pois professor
leitor é aquele que se torna apaixonado pela leitura, conhece o valor da leitura para sua
formacdo profissional e consequentemente desenvolve o que aprende em sua préatica
pedagogica. Ao realizar metodologias inovadoras a leitura deixa de ser vista pelos alunos

como algo ruim ou dificil.
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Primeira parte:
Nome completo do entrevistado:

Local de residéncia:

Tempo de servico na fungéo:

Experiéncia em outras funcgdes:

Vinculo efetivo:

Nivel de Formac&o:

Segunda parte:

1-Qual a sua concepcdo de leitura?

2-0 que vocé entende por formacédo leitora considerando o contexto de Educacdo do Campo?
3-Vocé utiliza em seu trabalho as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica no Campo?
4-Em que atividades do seu trabalho as Diretrizes contribuem?

5-A formacéo académica implica num bom trabalho para a formacdo leitora dos alunos na
escola do campo?

6-Os alunos apresentam dificuldades na aquisicdo da leitura? Quais?

7-Quais estratégias voceé utiliza para ajudar os alunos com dificuldade na leitura?

8-Vocé tem desenvolvido algum projeto de leitura com seus alunos?

9-Ao trabalhar leitura, vocé considera importantes os saberes do campo?

10-A escola tem dado algum suporte para subsidiar o seu trabalho e ampliar os conhecimentos
dos alunos considerando o contexto de educag¢do do campo?

11- Quais os principais desafios da escola em relagcdo ao processo de ensino e aprendizagem

da leitura para o aluno do campo?



