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A inclusdo educacional e social ndo € privilégio de pessoas
com deficiéncias, mas de todos os seres humanos, pois dentro
da igualdade de direitos, somos todos DIFERENTES. Portanto,
Inclusédo é sair das escolas dos diferentes e promover a escola
das DIFERENCAS.

(Montoan)



RESUMO

Nessas Ultimas décadas, muito tem se debatido sobre a educacao inclusiva no
Brasil, e se deparado com uma realidade astuta e falaciosa. Assim, o presente
estudo monografico, tem como tematica, a escola inclusiva/reclamada, onde busca-
se fazer uma reflexdo acerca da escola inclusiva no Brasil, meditando sobre as
concepcdes de inclusdo a luz teodrica, analisando o processo de aprendizagem do
aluno surdo na escola publica e ainda discorrendo a respeito da préatica docente.
Além do mais, aborda as principais dificuldades e desafios frente a essa realidade.
Para isso, realizamos um aprofundamento tedrico, onde contou-se com a ancora de
Monton (2003), Sassaki (1997), Fernandez (2000), Sanchez (2005) dentre outros.
Ressaltamos, que a pesquisa consiste em um estudo de caso, delineamento
bibliografico e caracteristicas descritiva, além do mais, sua abordagem é de
natureza quali-quantitativa, onde utilizou-se como instrumento de coleta de dados
entrevistas e questionarios. Seus resultados nos permitiram apontar, que por mais
gue a escola tenha buscado eficacia no cumprimento da lei, no que se refere a
pratica da inclusdo, seus professores encontram-se ainda inseguros e de certa
forma ndo preparados, h4 uma deficiéncia muito grande, no que diz respeito aos
recursos e materiais didaticos disponiveis na escola e a mesma tem deixado muito a
desejar.

PALAVRAS-CHAVE: Incluséo. Escola Aclamada. Surdo. Ensino regular.



ABSTRACT

In recent decades, much has been debated about inclusive education in Brazil, and
has encountered an astute and fallacious reality. Thus, the present monographic
study has as its theme, the inclusive / reclaimed school, where it is sought to reflect
on the inclusive school in Brazil, meditating on the conceptions of inclusion in the
theoretical light, analyzing the learning process of the deaf student in the Public
school and still discussing the teaching practice. Moreover, it addresses the main
difficulties and challenges facing this reality. To do this, we carried out a theoretical
study, where the anchor of Monton (2003), Sassaki (1997), Fernandez (2000),
Sanchez (2005) among others. We emphasize that the research consists of a case
study, bibliographic delineation and descriptive characteristics. In addition, its
approach is qualitative-quantitative in nature, where interviews and questionnaires
were used as data collection instruments. Their results allowed us to point out that,
despite the fact that the school has sought to be effective in complying with the law,
as far as the practice of inclusion is concerned, its teachers are still insecure and
somehow unprepared, there is a great deficiency in Which refers to the resources
and didactic material available at school and it has left much to be desired.

KEY WORDS: Inclusion. Acclaimed School. Deaf. Regular education.
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INTRODUCAO

Entende-se uma educacao de qualidade para todos entre outros fatores, a
atribuicdo de novas dimensfes da escola no que consiste ndo somente na
aceitacdo, como também na valorizacdo das diferencas, resgatando os valores
culturais e o respeito do aprender e construir, conforme define a Declaracdo de
Salamanca (1994, p. 8-9):

[...] as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar [...] elas
constituem o0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educacéo para todos.

Neste cenario, as pessoas com deficiéncia esforcam-se para serem aceitas,
e a sociedade também empreende esforcos para acolhé-las, esforco este que, em
si, ndo expressa qualquer incapacidade das pessoas com deficiéncia. Ao contrario,
percebe-se que o mundo em que se vive é incapacitado devendo-se, portanto,
disseminar a politica de construcao de sistemas educacionais inclusivos e apoiar o
processo de implantagdo em todos os estados e municipios brasileiros.

Sendo assim, esse trabalho, faz uma alusdo sobre o ambiente escolar
inclusivo, tendo em vista que a educacao inclusiva é uma oscilagdo que compreende
a educacado como um direito humano constitucional. De certo, sabemos que esse
processo ndo acontece facilmente. E uma conquista, que acontece lentamente e que
exige muito estudo, trabalho e dedicacdo de todos os envolvidos no processo: aluno
surdo e ouvinte, familia, professores, fonoaudiélogos, psicologos, assistentes sociais
e demais elementos da escola.

Nesse contexto, o referido trabalho tem como objetivo geral de refletir sobre
uma escola inclusiva e como objetivos especificos podemos destacar:

« Meditar a luz tedrica sobre a pratica da incluséo;
* Analisar como acontece a aprendizagem do aluno surdo na escola publica;
* Mostrar quais as dificuldades e desafios frente a uma escola inclusiva.

O que nos fez optar por esta tematica, foi que durante a minha atua¢cdo como
monitora no mais educacao, tivemos a oportunidade de observar de perto o que é
uma crianca surda na sala de aula e analisar a preocupacéo da professora diante
esse desafio. A experiéncia vivenciada trouxe a sensagao de impoténcia, ao ver

professores preocupados e despreparados para lidar com essa clientela. Eles
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alegam a problemética de sofrer com algo inteiramente novo e citam, como fato
relevante, o uso de uma linguagem de dificii comunicacdo. Isso evidencia a
necessidade de aprofundar os conhecimentos desses professores, fornecendo-lhes
suporte para um trabalho efetivo com alunos inclusos.

Diante disso, justifica-se a relevancia desse estudo, expondo de uma
iniciativa reflexiva fundamentada no principio do direito ao exercicio pleno da
cidadania ao publico surdos, jA que a maioria dos educadores desconhece a
filosofia da inclusdo, que defende uma educacgéo eficaz para todos, sustentada no
principio de que as escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as
necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas
pessoais, psicolégicas ou sociais, com ou sem deficiéncia.

Em vista, estabelecemos como l6cus de investigacdo, a Escola Municipal
Prof. Joaquim Leal Pimenta, localizada bem no centro da cidade do municipio de
Campo Grande-RN, considerando que a mesma, por ser uma escola de grande
porte, esta sempre recebendo alunos com necessidades educacionais especiais, e
por contar na sua clientela, aluno surdo incluso, sendo este o motivo principal da
pesquisa.

Contudo, na tentativa de que o leitor possa compreender melhor, o trabalho
foi dividido em cinco capitulos assim distribuidos: No primeiro capitulo, constatamos
a parte introdutoria, onde expde-se o0 tema em questao, a justificativa, problematica
e 0s objetivos.

No segundo capitulo, intitulamos o referencial teérico, onde apresentam-se
um breve histérico da escola inclusiva no Brasil, as definicbes de inclusdo a luz
tedrica, a aprendizagem do aluno surdo na escola publica e ainda as principais
dificuldades e desafios com relacdo a pratica docente e o aluno surdo, na busca
constante de uma escola inclusiva.

O terceiro capitulo, apresentamos os caminhos metodoldgicos, percorridos
durante a pesquisa. E por conseguinte, mostramos o0 quarto capitulo, onde insere-
se a analise dos dados, obtidos através questionarios e entrevistas com professores
da referida escola. Enfim, temos também as consideracdes finais, e ainda as
referéncias, base para este estudo. E se tratando de referéncias, podemos contar
com a ancora de varios autores bem assim como: Monton(2003), Sassaki (1997),

Fernandes (2000), dentre outros.
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2 O AMBIENTE ESCOLAR INCLUSIVO

Este capitulo tem a finalidade de refletir sobre o ambiente escolar inclusivo.
Para isso faz-se necessario fazer um breve histérico da escola inclusiva no Brasil,
para a compreensao a pratica da inclusao a luz teodrica, abordar a aprendizagem do
aluno surdo na escola publica e ainda os principais desafios e dificuldades com

relacdo a pratica docente e o aluno surdo, frente a uma escola inclusiva.

2.1 Breve historico da escola inclusiva no Brasil

Temos o direito de sermos iguais, quando a diferenca nos inferioriza, temos o
direito de sermos diferentes, quando a igualdade descaracteriza.

(Santos,1996)

Fazendo uma reflexdo com relacdo a educacdo inclusiva no Brasil, é
louvavel acreditar que a mesma, comegou a surgir por volta dos séculos XVII e
XVIII, onde se evidenciam teorias e praticas sociais de discriminagcdo, promovendo
infinitas situacfes de exclusdo. Essa época foi caracterizada pela ignoréancia e
rejeicdo do individuo deficiente: a familia, a escola e a sociedade em geral
condenavam esse publico de uma forma extremamente preconceituosa, de modo a
exclui-los do estado social.

Os deficientes mentais, por exemplo, eram internados em orfanatos,
manicémios, prisdbes dentre outros tipos de instituicbes que os tratavam como
doentes anormais, ou sejam eram pessoas totalmente discriminados pela sociedade.
“[...] na antiguidade as pessoas com deficiéncia mental, fisica e sensorial eram
apresentadas como aleijadas, mal constituidas, débeis, anormais ou deformadas”
(BRASIL, 2001, p.25). Enfim, o fato e que essas pessoas portadoras dessas
necessidades acabavam sendo excluidas pela sociedade, vista como um ser
incapaz de aprender.

Todavia, ao longo dessa historia, nota-se que as concepc¢des sobre as
deficiéncias foram evoluindo “conforme as crengas, valores culturais, concepgao de
homem e transformacdes sociais que ocorreram nos diferentes momentos historicos”
(BRASIL, 2001, p.25).
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Assim, em meados do século XIX encontra-se a fase de institucionalizacao
especializada: aqueles individuos que apresentavam deficiéncia eram segregados
nas residéncias, proporcionando uma “educagao” fora das escolas, “protegendo” o
deficiente da sociedade, sem que esta tivesse que suportar o seu contato.

No entanto, a partir do século XX gradativamente, alguns cidadaos
comecam a valorizar o publico deficiente e emerge a nivel mundial através de
movimentos sociais de luta contra a discriminacdo em defesa de uma sociedade
inclusiva. Nesse periodo historico corroboram as criticas sobre as préaticas de ensino
da época, conduzindo também questionamentos dos modelos analogos do ensino
aprendizagem, gerando exclusao no cenario educacional.

Compreende-se que nessa mesma época, a educacado inclusiva comeca a
ganhar forca a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), da aprovacao da
constituicdo de 1988 e também, da LDB (Lei de diretrizes e bases) 1996, que
dedicou um capitulo especialmente direcionado para a educacao especial, onde
coloca que a educacéo dos portadores de NEE deve se da de preferéncia em uma
escola de ensino regular, o que traz uma nova concepc¢ao na forma de entender a
educacao e a integracdo dessas pessoas.

Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 6) caracteriza a
insercdo dos individuos que possuem NEE com uma politica de justica social,

conforme explicita:

[...] as escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente
das suas condic¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito,
terdo de incluir-se criancas com deficiéncia ou sobre dotados, criangas da
rua ou criangas que trabalham, criancas de populacdes remotas ou
némadas, crian¢as de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas
de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.

Conforme podemos perceber, a escola vem tentando acompanhar esse novo

paradigma. A esse respeito confirma-se que:

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida como
uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as criangas, sem
excecdo. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade.
Portanto, deve manter as suas portas abertas as pessoas com

necessidades educativas especiais. GOFFREDO (1999, p. 31).

Dessa forma, a escola tem a funcao de receber e ensinar todas as criancas,
jovens e adultos independente de suas condi¢oes fisicas, intelectuais ou sociais,
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adaptando-os ao processo ensino-aprendizagem, bem como a estrutura fisica da

escola adaptada as necessidades do seu alunado.

2.2 Defini¢cbes de incluséo a luz tedrica

A inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais tem de fato,
causado um grande impacto no meio escolar, nas instituicbes especializadas e até
mesmo entre os pais dos alunos com e sem dificuldades educativas especiais.

A esse proposito, o termo inclusdo, chega causando muitas duvidas, e vem
sendo uma das razbes da dificuldade de implementacdo de acdes em favor da
criacdo de uma escola mais justa, que ofereca oportunidade e qualidade para todos.

Nesse sentido, precisamos compreender que inclusao é:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis ha
sociedade. (...) Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra
exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E
oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboracdo de
pensamentos e formulacéo de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si
mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida. SASSAKI (1997,
p.41)

Dessa forma, incluir um aluno com NEE, é possibilitar que esse aluno transite
pela escola (MONTON,2003) ou seja, € permitir que o aluno esteja ali no meio sendo
atendido por essa escola, seja ela de ensino regular ou especial, pois inclusédo
prever a insercao escolar de forma completa, sistematica e radical. Nessa dimenséo

a pratica da incluséao envolve:

[...] uma filosofia que valoriza diversidade de forca, habilidades e
necessidades [do ser humano] como natural e desejavel, trazendo para
cada comunidade a oportunidade de responder de forma que conduza a
aprendizagem e do crescimento da comunidade como um todo, e dando a
cada membro desta comunidade um papel de valor (FERREIRA 2005, p.
44).

No entanto, a inclusdo € um procedimento dinAmico e gradual, esta ndo se
resume em “cooperagao/solidariedade, respeito as diferengcas, comunidade,
valorizagdo das diferengas, melhora para todos, pesquisa reflexiva” (SANCHEZ,

2005, p. 17). E um processo educacional do qual todos os alunos portadores de
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deficiéncia devem ser incluido e educados juntos, de acordo com necessidade de
cada aluno, tendo apoio adequado para cada idade em escola de ensino regular.

Convém lembrar que nesse processo, 0 educador é o mediador e
responsével pela construcdo do conhecimento, interacdo e socializacdo do aluno
com NEE (Necessidades Educativas Especiais) sendo a inclusdo considerada uma
tentativa de reedificar esse publico, analisando desde os casos mais complexos aos
mais singelos, pois uma educacado de qualidade é direito de todos.

Contudo, enquanto educadores nosso papel frente a inclusdo, reside em
acreditar nas possibilidades de avancos académicos dos alunos denominados
normais, terdo de se tornar mais solidarios, acolhedores diante das diferencas e,
crer que a escola tera que se renovar, pois a nova politica educacional é construida
segundo o principio da igualdade de todos perante a lei que abrange as pessoas de
todas as classes sociais.

2.3 A aprendizagem do aluno surdo na escola publica

Partindo do principio de que a educacdo € um direito de todos, o
atendimento educacional as pessoas com nhecessidades especiais, em ambiente
escolar comum ou em grupos especializados, esta assegurado na Constituicdo
Brasileira. Deve-se ressaltar que a inclusdo nao se refere somente as pessoas com
alguma deficiéncia, mas a todas que se encontram em situacdo de risco,
discriminacéo e exclusao, em suma, sejam, de alguma forma diferentes.

Nesse contexto, a Educacdo de Surdos € gerida em um campo feértil de
discussbes e polémicas, uma vez que faz uso de uma lingua diferente da
comunidade ouvinte, tropecando em praticas predominantemente moralistas que
tem na educacao formal a sua forma de expresséo, originando assim, um impasse
para uma educacao de qualidade voltada para a pessoa surda. Assim, ao se tratar
de inclusédo de surdo no ensino regular, faz-se necessario levar em consideracéo os
aspectos linguisticos e culturais pertencentes a comunidade surda como fator de
equidade de condicbes para o desenvolvimento pleno entre os individuos, tendo a
Libras como eixo central.

Devemos ainda mencionar que a lingua de sinais surgiu com a funcao, entre
outras, de facilitar a integracdo desse grupo ao mundo envolvente, ja que durante

muitos anos, o mito de que a lingua de sinais impediria a aquisicdo da lingua oral
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pelas criangas surdas, impediu sua utilizagdo no processo educacional. Obviamente,
a lingua de sinais ndo era considerada uma lingua, mas um conjunto de gestos
icbnicos, sem estrutura interna e com a funcdo de comunicar apenas contetudos
concretos.

Corroborando com esse pensamento, temos a Politica Nacional de
Educacado Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, de 2008, quando afirma

que:

A Lei n®10. 436/02 reconhece a Lingua brasileira de Sinais-LBS, como meio
legal de comunicacdo e expressdo, determinados que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo
da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacao de professores e de fonoaudiologia (BRASIL, 2008, p.9).

No entanto, com base nos dispositivos da Legislacéo Brasileira, o Conselho
Nacional de Educacdo aprovou a resolucdo n. 2/2001 que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Essa diretriz inclui os
alunos surdos no grupo daqueles com dificuldade de comunicacdo e sinalizacao
diferenciada dos demais alunos, e que demanda a utilizacdo de linguagem e cédigos

aplicaveis. Conforme o Art. 12, desse documento:

§ 2° Devem ser assegurados no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de sinalizacdo diferenciada dos demais
educandos, a acessibilidade aos conteidos -curriculares mediante a
utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braile e a

lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado a lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a op¢éo pela abordagem pedagdégica que

julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.
Atualmente, a Lingua de Sinais, € uma disciplina em expansao no mundo
inteiro, e suas pesquisas demonstram a seriedade dessa forma de comunicacao na
construcdo do sujeito surdo. Apesar desse avancgo, ainda sdo comuns situagoes de
interacdo entre professores e alunos medidas apenas pela lingua oral,
desconsiderando-se as dificuldades e o0 pouco ou nenhum conhecimento em relacao
a esta forma de comunicacdo por parte de uma determinada clientela. Nesse
contexto, muitas vezes o professor propde ordens ou resolucdes de problemas que
nao sdo compreendidas pelo surdo, que ignora ou nao atinge os objetivos propostos
pela tarefa, simplesmente por ndo entender o conteudo da mensagem veiculada.

Nesse sentido, Luria (p.136,1986) nos confirma que:
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A lingua é um fator fundamental na formacao da consciéncia. Ela permite
pelo menos trés mudancas essenciais a atividade consciente do homem:
ser capaz de duplicar o mundo perceptivel, de assegurar o processo de
abstracdo e generalizacdo, e ser veiculo fundamental de transmissdo de
informacéo.

Dessa forma, podemos perceber que a capacidade de comunicacao
linguistica pode ser considerada como um dos principais responsaveis pelo
processo de desenvolvimento da crianca surda em toda a sua potencialidade, para
gue possa desempenhar seu papel social e integrar-se verdadeiramente na
sociedade. No que concerne esse processo integrativo convém lembrar Sassaki
(1997, p. 41), quando afirma que, “a inclusdo da crianga com surdez na escola
regular requer uma boa preparacdo tanto do aluno quanto da escola, para que
ambos se sintam capacitados a participar dessa integracao”.

No que se refere ao desenvolvimento da criangca com problemas auditivos,
Fernandes (2000, p. 49) explica que “desenvolver-se cognitivamente ndo depende
exclusivamente do dominio de uma lingua, mas dominar uma lingua garante os
melhores recursos para as cadeias neurais envolvidas no desenvolvimento dos
processos cognitivos”. No tocante as formas de comunicagdo, varias pesquisas
comprovaram que criangas surdas procuram criar e desenvolver alguma forma de
linguagem, mesmo ndo sendo expostas a lingua de sinais. Essas criancas
desenvolvem espontaneamente um sistema de gesticulagdo manual que tem
semelhanca com outros sistemas desenvolvidos por outros surdos que nunca
tiveram contato entre si e com as linguas de sinais ja conhecidas.

Face ao exposto, pode-se concluir que o aluno com surdez tem as mesmas
potencialidades de desenvolvimento que o aluno ouvinte, necessitando apenas, que
suas necessidades especiais sejam supridas, visto que o natural do homem é a

linguagem.
2.4 A prética docente e o aluno surdo: principais dificuldades e desafios

O profissional da educacéo, principalmente aquele que esta diariamente em
sala de aula, precisa estar atento para o fato de que sujeito e objeto de
conhecimento se constroem simultaneamente. Esta relacdo porém, ganha uma
conotacdo ainda mais dificil, quando o assunto € trabalhar, respectivamente, com
alunos e alunas ditos “normais” e alunos com algum tipo de deficiéncia em sala de

aula.
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Nesse sentido, Melo, Lira e Facién (2008) nos advertem realmente, a
necessidade da presenca nas escolas regulares, de profissionais que estejam
verdadeiramente preparados para lidar com essa realidade. Segundo esses autores,
a viabilizacdo da inclusdo nas escolas regulares exige ndo somente professores
especializados, mas que as salas de apoio sejam uma realidade e explicam que
esse professor ndo necessita ser exclusivo de uma escola, podendo atender a um
grupo de escolas, mas deve ser especializado e saber realizar avaliacdes, organizar
sistemas de trabalho, avaliar sua eficiéncia, avaliar problemas de comportamento e
definir também estratégias.

De acordo ainda com os autores mencionados, a Declaracéo de Salamanca
comecou a ser posta em pratica no Brasil, através da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN). Desde entdo, as escolas regulares tém recebido
em suas salas de aula, além dos alunos e alunas consideradas “normais”, aqueles e
aguelas com algum tipo de deficiéncia, inclusive o aluno surdo, objeto de estudo
desse trabalho.

Porém, esses mesmos autores apontam, algumas dificuldades ressaltadas
pelos proprios professores para lidar com esta nova realidade. Dentre essas
dificuldades podemos destacar: A eficacia da metodologia aplicada, a falta de
recursos e de infraestrutura, as péssimas condicfes de trabalho, as jornadas de
trabalho excessivas, os limites da formacdo profissional e 0 nimero elevado de
alunos por sala de aula.

Esses autores também afirmam que a propria acessibilidade (disponibilidade
de rampas e banheiros adaptados) do aluno a sala de aula é outra questédo a ser
enfrentada, pois ainda temos escolas com esse problema. Paralelo a isso, existem
também os alunos que ndo usam cadeira de rodas, porém, apresentam algum
quadro de paralisia cerebral que o impedem de sentar-se normalmente ou mesmo
para os que precisam de um teclado adaptado para que possam escrever. Facion et
al (2008) ainda somam a estas questdes o fato de muitas escolas ainda estarem mal
informadas — ou mesmo desinformadas — acerca do que diz respeito ao atendimento
dos alunos com necessidades educativas. Eles afirmam que € comum algumas
escolas, por falta de conhecimento, atenderem a toda demanda,
“independentemente do grau de severidade da sua deficiéncia” (FACION et al, 2008,
p. 146), o que resulta numa insercdo desses alunos em um contexto que nao

consegue dar conta das especificidades desse publico.
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Nesse contexto, se faz necessario, as escolas que ainda néo estao
apropriadas a esse processo de inclusdo, procurar se atualizar e se adequar-se a
essa realidade. Pois muitas vezes, esses fatos, tornam inconvenientes e sé&o

discriminados, pela propria comunidade e sociedade em geral.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir de entdo, procuramos descrever os caminhos metodolégicos desta

pesquisa, correspondendo assim cada topico a seguir.

3.1 Lécus da pesquisa

O presente estudo foi realizado na Escola Municipal Prof. Joaquim Leal
Pimenta-EMPJLP, Municipio de Campo Grande-RN.

IMAGEM 1- Escola Municipal Prof. Joaquim Leal Pimenta

A escolha dessa instituicdo deu-se pelo fato de ser uma localidade de facil
acesso, pelo interesse e abertura demonstrada pela equipe gestora da escola e
também, por ser uma escola de rede publica, onde esta sempre recebendo alunos
com necessidades educacionais especiais, e ainda por contar na sua clientela, aluno

surdo incluso, sendo este o motivo principal da pesquisa.
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3.2 Perfil da escola

A mencionada escola fica situada a Rua: Prof. Joaquim Leal Pimenta, n° 31,
bem no centro da cidade, e sua autorizacdo e 0 seu reconhecimento, deu-se em
14/06/1982, sob o n°333/82, criada mediante o decreto de lei 37/78 de 04/10/1978
do Diario Oficial n° 4.434 através da portaria 82-SEC/65.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, desde a sua
criacdo, a gestao escolar foi exercida por doze gestores, sendo o ponto convergente
de todos, “o compromisso com a qualidade do processo de ensino e aprendizagem”.
No que diz respeito a sua clientela, podemos constatar que é bastante diversificada,
e observa-se que grande parte do alunado vem da zona rural do referido municipio,
sendo seus pais ou responsaveis ligados ao campo, enquanto agricultores e a
pesca, enquanto pescadores. (Fonte, concedida pela atual gestéo).

Com relacdo a sua estrutura fisica, a escola é composta por 12 salas de
aulas amplas e arejadas, 03 banheiros masculinos, 04 femininos e 01 para
deficientes fisicos. Contamos também com 01 diretoria, 01 secretaria, 01 sala para
professores, 0lbiblioteca com bastante acervo de livros e 01 cozinha. Temos ainda,
01 sala de informética, 01 sala de video, 01 sala para o AEE-Atendimento
Especializado Especial e 01 refeitério, além do mais, 01 quadra de esporte. Assim
sendo a escola, um espaco de construgdo social, a mesma é efetivada por
professores, gestores, suportes pedagogicos, pais, alunos comunidades e liderancas
comunitérias.

Atualmente, a escola funciona no horario matutino e vespertino, com um
total de 619 alunos. Destes 185 formam o Ensino Fundamental-1, e 434 s&o alunos
do Fundamental-ll, isto é do 6° ao 9° ano. Fontes reveladas pela atual gestdo. Ao
todo existe um quadro de 68 funcionarios, sendo destes: 30 professores, todos em
suas é&reas especificas, 03 supervisores e 01 coordenador pedagodgico, 02
bibliotecéarias, 05 porteiros e vigias, 01 secretaria administrativa, 04 auxiliares de
secretarias, 02 digitadores, 04 merendeiras, 12 monitoras da Mais Educacédo e 04
auxiliares de servicos gerais.

Convém lembrar que durante toda a sua existéncia, a escola busca dentro

de suas possibilidades atender bem e de forma satisfatdria toda a sua clientela.
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3.3 Caracterizacao da Pesquisa

De acordo com Gil (2007, p. 17), pesquisa € definida como:

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema,
até a apresentacdo e discusséao dos resultados.

Sendo assim, s se inicia uma pesquisa, se houver de fato o problema, pois
este parti do desejo do pesquisador em conhecer e se aprofundar mais, sobre um
determinado assunto, o que de fato isso foi consumado, pois na verdade, houve um
grande interesse e uma razao maior de se investigar o assunto abordado. Com isso,
evidenciamos que o presente trabalho, consiste em um estudo de caso, com
caracteristicas de uma pesquisa do tipo descritiva, visto que procura conhecer a
realidade estudada, suas caracteristicas e seus problemas.

Seu delineamento € de natureza bibliografica, pois na teoria de Lakatos
(2007, p.75) a pesquisa bibliografica se resume em obras relacionadas com um
tema a ser estudado, com base em material disponibilizado no meio publico,
podendo assim, serem livros, jornais, pesquisas, periddicos e outros.

Com relacdo ao enfoque metodolégico, empregamos a abordagem quali-
quantitativa, pois segundo Ludke e André (2005), uma complementa a outra e 0s
dados sao obtidos no contato direto entre o pesquisador e a realidade estudada,

através de entrevistas e questionarios.
3.4 Instrumentos e procedimentos adotados para coleta de dados

No que diz respeito aos instrumentos e procedimentos adotados nesta
pesquisa, podemos destacar uma entrevista com 0s gestores e um questionario com
alguns professores da rede municipal de ensino que trabalham ou ja trabalharam
com esse tipo de deficiéncia, ou seja com o aluno surdo. Concomitantemente, foi
realizada a revisédo da literatura contemplando estudos sobre Educacéo Inclusiva, a
aprendizagem do aluno surdo na escola publica e a pratica docente, evidenciando
assim, as principais dificuldades e desafios.

Com relacao as entrevistas, participaram trés gestores: A vice-diretora, uma

supervisora e uma coordenadora de turma. E com relacdo aos questionarios,
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podemos contar com a colaboracdo de cinco professores respectivamente do 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental-I e II.

De acordo com os dados obtidos através dos gestores, buscou-se
compreender como a escola lida com essa clientela de modo em geral e
compactuando com o0s docentes, procurou-se identificar alguns problemas e
desafios, bem como analisar as diferentes a¢bes — individuais e coletivas —
desenvolvidas no sentido de influir no processo de construcao da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia e perceber como a sua formacdo contribui para este

atendimento dos alunos com deficiéncia inseridos nas classes regulares.
4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo, tem como objetivo de apresentar a analise dos dados
coletados a partir das entrevistas e questionarios aplicados durante a pesquisa, com
0s gestores e professores durante a pesquisa na Escola Municipal Prof. Joaquim
Leal Pimenta, Municipio de Campo Grande-RN. Para que o leitor possa
compreender melhor, adotou-se tabelas e graficos e buscamos fazer essa analise

através de duas versoes.

1° VERSAOQO: Gestores

1 Qual o seu nome?

2 Qual a sua formacao?

3 Quanto tempo esta na educacdo? E ha quanto tempo atua como gestor(a)?

4 O que é educacao inclusiva?

5 Fala- se muito também na integracdo do portador de deficiéncia. Na sua opinido
existe diferenca entre inclusao e integracao?

6 Que tipo de acdo pode ser sugerida, no sentido de tornar eficaz a inclusdo do
aluno com deficiéncia na escola regular?

7 Quais os principais problemas ou desafios que a sua escola, enquanto instituicdo
publica enfrenta hoje com relacdo a prética da inclusdo e como a mesma lida com
esses desafios?

8 Vocé acha que a escola esta preparada para a inclusao?

QUADRO 1 - Perfil dos gestores e colaboradores
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Gestores Formacéo Tempo de servico Tempo de vinculo (gestao)
Pedagogia com
GoO01 especializagdo em 29 anos 04 anos
Supervisao
psicopedagogia
G 02 Geografia 16 anos 05~anos . .
Coordenacdao pedagoégica
G 03 Pedagogia 17 anos .12 anos
Vice direcéo

Fonte: Dados sistematizados a partir de entrevistas aplicadas com os gestores- 2016
Conforme podemos averiguar, o gestor 01, possui formacdo em pedagogia

com especializacdo em psicopedagogia, tem 29 anos de profissdo e estd na

supervisao ha quatro anos. O gestor 02, € formado em geografia, estd na educacéao

ha 16 anos e atua na coordenacdo pedagdgica ha 05 anos, pelo fato de ser

reabilitada. Ja& o gestor 03, é graduada em pedagogia, estad na educacao ha 17 anos

e atua enquanto vice-diretora ha 12 anos.

E notdrio se perceber que ambos est&o na educacio ha bastante tempo, é ja

tem uma vasta experiéncia enquanto gestores.

QUADRO 2 - Respostas dos gestores

O que é Relagdo entre | Que tipo de Principais A escola esta
Gestores educacéo integracao e acédo pode problemas preparada para a
inclusiva incluséo ser sugerida | ou desafios inclusao?
E uma educacdo | O aluno pode | Preparar os| A falta de | Ndo. Pois ainda ha
onde se amplia a | ser incluido e | profissionais | recursos uma deficiéncia, no
participacdo de | ndo ter| de maneira | didaticos e | que diz respeito a
GO0l todos integracdo e | que saibam | profissionais | estrutura fisica,
vice-versa. conduzir 0 | adequados profissional etc.
aluno na sala
regular
E a educacdo|A integracdo | Capacitacdo | O  principal | Ndo. Ainda precisa
gue visa atender | faz parte da | para os | problema é a | melhorar muito
as criangas e | inclusao, e | profissionais | falta de | para de fato termos
G 02 adolescentes ambas devem | da area profissional uma escola
com caminhar capacitado inclusiva.
necessidades juntas.
especiais
E uma educacdo | A integracdo é | Capacitar os | Falta de | Ndo. Na verdade, a
voltada as um  processo | profissionais, | recursos escola que temos,
pessoas com onde se insere | e buscar | didaticos, e | tem se preocupado
necessidades um ser e a| recursos profissionais | muito nesses
G 03 especiais. inclusdo e a| apropriados capacitados | ultimos tempos,
maneira de | para porém, ainda deixa




25

na sociedade. | essa
realidade

Fonte: Dados sistematizados a partir de entrevistas aplicadas com os gestores- 2016

De acordo com a andlise dos gestores acima mencionado, a educacao
inclusiva é aquela que busca atender as criancas e adolescentes com necessidades
especiais, visando a participagcédo de todos. Com relacao entre integracdo e inclusao,
eles confirmam que ambas devem andarem juntas, e sdo muito importante no
processo educacional, principalmente no que se refere aos portadores de
necessidades especiais, ja que a integracao € um processo onde se insere um ser e

a inclusdo é a maneira de incluir este ser na sociedade, pois o aluno pode ser

incluido e néo ter integracao e vice-versa.

Nesse sentido, eles afirmam que para tornar eficaz a inclusao do aluno com
deficiéncia na escola regular, seria necessario, algumas acfes bem assim, como:
Promover uma capacitacdo para os profissionais da area e buscar recursos
apropriados para trabalhar esta realidade, tendo em vistas, que um dos principais
problemas alegados por eles foram: A falta de recursos didaticos e também,

profissionais capacitados para encarar esse desafio.

No entanto, eles evidenciaram que a escola que temos, tem de fato, se
preocupado muito nesses ultimos tempos, porém ainda tem deixado muito a desejar
e ndo esta preparada para tal realidade, pois ainda hd uma deficiéncia, no que se

refere a estrutura fisica, os recursos materiais e principalmente os profissionais.
2° VERSAO: Professores

1 Qual 0 seu nome?

2 Quanto tempo esta na educacao?

3 Qual a sua formacao?

4 Série / Ano em que leciona?

5 Vocé acha que a escola que temos é a escola que queremos, ou seja aberta para
Todos?

( )Sim ( )Nao

6 Como se da a integracdo entre alunos surdos e ouvintes?

() Por meio de codigos () Através da leitura labial ( ) Ambas

incluir este ser | trabalhar muito a desejar.
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7 Quais as dificuldades de aprendizagem encontradas pelo professor com relacao
ao aluno surdo na sala de aula?

() A comunicacéao,Prof/aluno, ja que a escola nao oferece interpretes de libras
() Afalta de material didatico disponivel

() Alinteracéo surdo ouvinte

8 Qual a vantagem para um aluno sem deficiéncia estudar ao lado de uma crianca
com deficiéncia?

() Ainteracdo

() O aprendizado

() Ambas estao corretas

9 Como vocé avalia o processo de inclusdo de alunos surdos na rede regular de
ensino?

( )Bom ( )o6timo ( )Regular ( )Ruim

10.Voce acredita que o professor esteja preparado para a inclusao?

() Sim ( ) Nao

11 Ha um trabalho especifico ou diferenciado para a integracdo desse aluno surdo
no cotidiano escolar? Justifique sua resposta.

12 Que trabalho é feito por vocé professor e pela coordenacdo da escola, para que

esses alunos, nao sintam-se inferior aos outros?

QUADRO 3 - Perfil dos Professores envolvidos

Nome | Tempo de servigo Formacéao Ano/Serie que atua

Lic. em Pedagogia

com Esp. em L.

P01 04 anos Portuguesa e Ensino Fundamental-I
Matematica
P 02 06 anos Ciéncias Biologicas | Ensino Fundamental-ll e Ensino
Médio

L. em Pedagogia | Sala do AEE-Atendimento
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P 03 13 anos com Esp. em | Educacional Especializado

Psicopedagogia

Licenciada em Ensino Fundamental-1l e Ensino
P 04 16 anos Histéria Médio
Licenciado em
P 05 12 anos Fisica Ensino Fundamental-ll e Ensino
Médio

Fonte: Dados sistematizados a partir de questionarios aplicados com os professores- 2016
No que diz respeito, a tabela acima, podemos evidenciar, que foram

entrevistados cinco docentes, da rede publica de Ensino, onde os mesmos tem entre
guatro e dezesseis anos de profissao, atuam do Ensino fundamental-I e 1l ao Ensino
Médio, e tem uma formagéo especifica. Conforme analise, podemos perceber que
um desses professores, esta na sala do AEE-Atendimento Educacional
Especializado, ou seja, tem um trabalho voltado para a pratica da inclusédo. Isso

mostra que a escola se preocupa com essa realidade.
4.4 Diagnostico dos Docentes Participantes

Nesse sentido, fizemos mais algumas perguntas objetivas e diretas aos
professores, como por exemplo: Vocé acha que a escola que temos é a escola

gue queremos, ou seja aberta para Todos?

Gréfico 01- A Escola que temos e queremos

A escola que Temos e queremos

= Sim

m N3o
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Fonte: Dados sistematizados a partir de questionarios aplicados com os professores- 2016

Note que, apenas 20% dos professores entrevistados disseram que a escola
gue temos, é sim, a escola que queremos, enquanto que, 80% confirmaram, que a
escola que temos nao €, a escola que queremos, pois embora tenha buscado fazer
a sua verdadeira parte, ainda deixa muito a desejar

Erroneamente, a escola que temos, ndo € a escola que queremos. Na
verdade, ela € uma progressista e lenta conquista das camadas populares, em sua
luta pela democratizacdo do saber. Nessa luta porém, o povo ainda nao é vencedor,
continua vencido. Ndo h& escola para todos, e sim, contra 0 povo. (Soares,1993,
p.09).

Por conseguinte lhes fizemos o seguinte questionamento: Como se d& a

Interacdo entre alunos surdos e ouvintes?

Grafico 02 — Como se da a Interacdo entre alunos surdos e ouvintes

Como se da a Interacao entre alunos surdos e ouvintes

| = Por meios de codigos
\ = Através da leitura labial

= Ambas as respostas

Fonte: Dados sistematizados a partir de questionarios aplicados com os professores- 2016

Podemos averiguar que,20% falaram que a interacdo entre os alunos
surdos, se da através de codigos criados por eles mesmos,20%, acontecem por
meio da leitura labial e 60% dos entrevistados, confirmaram que essa interacao
ocorrem de ambas as partes, ou seja, tanto através de codigos, quanto da leitura
labial.



Grafico 03 — Qual a vantagem do aluno deficiente estudar com Criancgas
normais?

Vantagem do Aluno Deficiente estudar com Criangas
normais

= A Interagao
= O Aprendizado

® Ambas Estdo Corretas

Fonte: Dados sistematizados a partir de questionarios aplicados com os professores- 2016
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Conforme podemos averiguar,20% dos sujeitos envolvidos falaram que a

vantagem do aluno deficiente estudar com criancas normais € 0 processo de

interac&o,20% disseram que era o aprendizado e 60% confirmaram que ambas as

respostas estdo corretas, pois esse procedimento pode contribuir tanto na interacao,

guanto no aprendizado.

Grafico 04 — O processo de incluséo de alunos surdos narede regular de
ensino navisdo docente

O processo de inclusdao de alunos surdos na rede regular
de ensino na visdao docente

® Otimo
® Bom
= Regular
Ruim

Fonte: Dados sistematizados a partir de questionarios aplicados com os professores- 2016




30

Com relacdo ao grafico acima, verificamos que 20% dos professores
entrevistados, falaram que era 6timo, 20% disseram que era bom,20% constataram
gue era ruim e 40% confirmaram que esse processo de inclusdo de alunos surdos
na rede regular de ensino era regular, pois atrapalhava os demais.

Todavia, a inclusdo escolar ndo pode ser vista a priori como algo bom, ruim
ou regular, pois nota-se, que os alunos com deficiéncia, veem tanto aspectos
positivos quanto negativos nesta forma de escolarizacdo. Este fato se refere
principalmente a questdo que a escola €, um espaco em que historicamente
prevaleceu uma cultura da excluséo, que é dificil de ser rompida mesmo em tempos
de inclusdo. (ARROYO, 1997 citado por VELTRONE; MENDES, 2007).

Grafico 05 — Dificuldades encontradas pelo professor com relagdo ao aluno
surdo na sala de aula

Dificuldades encontrada pelo professor em relacdao ao
aluno surdo

= A comunicagdo professor /
aluno

= A falta de recursos didaticos

= Interacdo surdo/ouvinte

Fonte: Dados sistematizados a partir de questionarios aplicados com os professores- 2016

De acordo com o gréfico 5, podemos perceber que,20% dos sujeitos
envolvidos, constataram que uma de suas maiores dificuldades na sala de aula com
o aluno surdo, era o interacdo surdo ouvinte,40% falaram ser a falta de recursos
didaticos disponiveis na escola e 40% disseram que uma das maiores dificuldades
nesse processo, era a comunicacgao, ja que nem todo professor estava preparado, e
nem a escola oferecia interpretes de libras.
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No tocante, fizemos a seguinte pergunta: Sera que o professor(a), esta
preparado(a)?

Grafico 06 — serd que o professor esta preparado?

Sera que o Professor esta preparado?

= Sim

= N3o

Fonte: Dados sistematizados a partir de questionarios aplicados com os professores- 2016

A esse questionamento, verificamos que 40% dos professores entrevistados
falaram que estavam preparados sim, porém 60% confirmaram que apesar da busca
constante enquanto profissional da area, ainda ndo estavam realmente preparados
para essa realidade e que sentiam-se inseguros, jaA que a propria escola nao
contribui muito com esse fato. Nessa dimenséo, Alves diz que:

O importante ndo é s capacitar o professor, mas também toda equipe de
funcionarios desta escola, ja que o individuo ndo estara apenas dentro de
sala de aula. [...] Alguém tem por obrigacéo treinar estes profissionais. Nao
adiante cobrar sem dar subsidios suficientes para uma boa adaptacao deste
individuo na escola. Esta preparacdo, com todos os profissionais serve para

promover o progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas
(ALVES, 2009, p.45,46).

Obviamente, ndo adianta cobrar somente dos professores, a escola precisa
realmente esta preparada como um todo. Na verdade, acredita-se, que h& poucos
professores e gestores preparados para tal fato.

E para concluir, fizemos ainda dois questionamentos com perguntas
abertas.

Ha um trabalho especifico ou diferenciado para a integracdo desse aluno
surdo no cotidiano escolar? Justifigue sua resposta. Segundo eles, a escola
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conta apenas com uma sala de AEE-Atendimento, Educacional Especializado,
porém o profissional ndo € habilitado em libras.

Diante de todo esforco: Que trabalho é feito por vocé professor e pela
coordenacdo da escola, para que esses alunos, ndo sintam-se inferior aos
outros? Nesse sentido, a escola deixa a desejar, pois além de nao oferecer um
profissional capacitado, oferece apenas conforme ja mencionado a sala de AEE-e
esta, ndo dispde de todo o material necessario e preciso, para desenvolver um bom
trabalho pedagogico. Entdo, sO nos restam, procurar dentro de nossas
possibilidades, métodos e técnicas, para a construcdo desses alunos.

De certo sabemos, que garantir o acesso a educacéo e a apropriacdo do
conhecimento as pessoas com deficiéncia € necessario, porém nao suficiente para o
exercicio de sua cidadania. Quer dizer, para além da organizacdo de uma escola
inclusiva, é preciso lutar para a construgdo de uma sociedade inclusiva. Nesse
sentido, torna-se imprescindivel a articulacdo das politicas publicas voltadas para a
educacdo com aqguelas direcionadas a outros campos sociais, notadamente as areas
de saude, trabalho e emprego, assisténcia e promocéo social (CARVALHO,2011,
p.135).

Portanto, a inclusdo escolar pode ser considerada um movimento politico
gue busca a construcdo de escolas democraticas, em que a diversidade do corpo
discente seja aceita e respeitada. A estrutura educacional vigente deve garantir o
acesso de todos os alunos, especialmente dos que séo e foram segregados por ela
em sua histéria. Assim sendo, para que a politica de inclusdo escolar possa ser
bem-sucedida, para que possa satisfatoriamente atender as necessidades de todo o
corpo discente, proporcionando a estes o desenvolvimento maximo de suas
habilidades e potencialidades, € preciso que nossos sistemas escolares se
atualizem, para que realmente estejam preparados para atender a todos (Veltrone,
2008, p.31).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a pesquisa realizada sobre a escola inclusiva, onde teve-se como
reflexdo, entre o processo de ensino e aprendizagem e a qualificacdo docente,
torna-se evidente dizer, que o mesmo foi de suma importancia, pois houve por parte
do pesquisador um maior aprofundamento tedrico, nos quais possibilitaram ver o
processo de inclusdo com outras lentes.

Sabemos que a educacdo inclusiva, € um processo educacional do qual
todos os alunos portadores de deficiéncia devem ser incluido e educados juntos, de
acordo com necessidade de cada aluno, tendo apoio adequado para cada idade em
escola de ensino regular, ou seja, € um procedimento dinamico e gradual, que se
resume em “cooperagao/solidariedade, respeito as diferencas, comunidade,
valorizagao das diferencas e melhora para todos”.

Evidentemente, é notoério se perceber a partir de textos teéricos no corpo do
trabalho, o avanco da educacdo inclusiva historicamente no Brasil, conforme

reparado pelo presente estudo, considerando assim, a promoc¢ado do acesso
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educacional a todos os individuos, a Declaragdo de Salamanca e a LDB que abriram
portas para as pessoas com NEE em prol da inclusdo de uma sociedade mais justa.
Além do mais, constatamos que a Educacdo de Surdos, é gerida em um campo feértil
de discussbes e polémicas, uma vez que se faz uso, de uma lingua diferente da
comunidade ouvinte, tropecando em praticas predominantemente moralistas que
tem na educacao formal a sua forma de expressédo, originando assim, um impasse
para uma educacao de qualidade voltada para a pessoa surda.

Entretanto, através de entrevistas e questionarios, foi possivel confirmar que
a interacdo entre os alunos surdos, se da através tanto de cddigos criados por eles
mesmo, quanto da leitura labial e que, apesar da maioria dos entrevistados ter
considerado a inclusdao de alunos surdos na rede publica, regular, outros defendem
a tese que é importante, pois ha uma interacdo e um aprendizado entre as criancas
normais e a surda. Porém, um de seus maiores desafios sdo: A comunicacao entre o
professor/ouvinte, a deficiéncia ainda da estrutura fisica da escola, a falta de
recursos didaticos, e também, profissionais capacitados na area.

Dessa forma, tanto os gestores, quanto os professores, confirmaram que
apesar da escola, estd sempre buscando fazer a sua verdadeira parte, a mesma tem
deixado a desejar e os professores ndo estdao ainda, preparados para essa
realidade.

Contudo, a pesquisa nos permitiu compreender que a inclusdo de alunos
surdos requer mudancas na pratica educativa, preparando os profissionais que
venham a trabalhar com esses alunos em prol de atender a todas as pessoas e
respeitando as diferencas. Lembrando que, a inclusdo para o aluno surdo deve ser a
pratica que oportunize 0 acesso a sua lingua e a valorizacdo de sua aprendizagem,
atendendo dessa forma, ao seu direito constitucional de acesso e usufruto com
qualidade da educacgéo.

Ressaltamos, que a pesquisa consistiu em um estudo de caso, delineamento
bibliografico e caracteristicas descritiva, além do mais, empregou-se uma
abordagem de natureza quali-quantitativa, onde utilizou-se como instrumento de
coleta de dados entrevistas e questionarios. Assim, seus resultados nos permitiram
apontar, que por mais que a escola tenha buscado eficacia no cumprimento da lei,
no que se refere a pratica da inclusdo, seus professores encontram-se ainda

inseguros e de certa forma néo preparados, ha uma deficiéncia muito grande, no que
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diz respeito aos recursos e materiais didaticos disponiveis na escola e a mesma tem
deixado muito a desejar.

No entanto, ndo basta a criagcdo de leis que advirtam a inclusdo, mas
precisa-se de fato, ser implementada politicas publicas de formacéo de professores,
investimento na acessibilidade das escolas, compra de materiais adequados e a
contratacdo de profissionais especializados, como os interpretes de Libras para
fazer a ponte comunicativa para o aluno surdo.

Portanto, acreditamos dessa forma, termos uma escola justa, igualitaria, de

qualidade e aberta para todos os portadores de deficiéncia.
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APENDICE A-ENTREVISTA COM GESTORES

1 Qual o seu nome?
2 Qual a sua formacao?

3 Quanto tempo esta na educacao? E ha quanto tempo atua como gestor(a)?
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4 O que € educacdo inclusiva?

5 Fala- se muito também na integracdo do portador de deficiéncia. Na sua opinido
existe diferenca entre inclusao e integracao?

6 Que tipo de acdo pode ser sugerida, no sentido de tornar eficaz a inclusdo do
aluno com deficiéncia na escola regular?

7 Quais os principais problemas ou desafios que a sua escola, enquanto instituicao
publica enfrenta hoje com relacéo a pratica da inclusdo e como a mesma lida com
esses desafios?

8 Vocé acha que a escola esta preparada para a inclusdo?

Desde jd, grata pela sua valiosa colaboragdo
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS AVANCADO DE PATU - CAP
DEPARTAMENTO DE LETRAS - DL

APENDICE B-QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR(A) COM PERGUNTAS
ABERTAS E FECHADAS

1 Qual o seu nome?
2 Quanto tempo esta na educacao?

3 Qual a sua formagé&o?
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4 Série / Ano em que leciona?

5 Vocé acha que a escola que temos € a escola que queremos, ou seja aberta para
Todos?

( )Sim ( ) Nao

6 Como se dé& a integracdo entre alunos surdos e ouvintes?

() Por meio de cédigos

() Através da leitura labial

() Ambas

7 Quais as dificuldades de aprendizagem encontradas pelo professor com relagéo
ao aluno surdo?

() A comunicacéo

() Afalta de materiais didaticos apropriados

() A deficiéncia de profissionais na area

8 Qual a vantagem para um aluno sem deficiéncia estudar ao lado de uma crianca
com deficiéncia?

() Ainteracdo

() O aprendizado

9 Como vocé avalia o processo de inclusao de alunos surdos na rede regular de
ensino?

( )Bom () Regular ( ) Ruim

10.Voce acredita que o professor esteja preparado para a inclusao?

() Sim () Néo

11 Ha um trabalho especifico ou diferenciado para a integracdo desses alunos surdo
no cotidiano escolar?

12 Que trabalho é feito por vocé professor e pela coordenagdo da escola para que

esses alunos surdos, ndo sintam-se inferiores dos demais?

Pregado-professor(a), obrigada por contribuiv com o- mew processo-
pessoal e académico:
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