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RESUMO



Tendo em vista a afirmacdo de que € fundamental que sejam realizadas reflexdes
sobre as ideologias de linguagem que orientam pessoas em suas praticas linguisticas
cotidianas, elaborou-se o presente estudo reflexivo em um livro didatico de lingua
portuguesa. Temos aqui o intuito central de analisar quais ideologias de linguagem
sédo (re)produzidas e orientam o livro didatico portugués Contemporaneo, material
utilizado no IFPB. O modo como as ideologias de linguagem sao mobilizadas no livro
exercem influéncia no modo como os conteludos relativos a disciplina de Lingua
Portuguesa sao construidos, principalmente no que diz respeito a producéo de textos
escritos. Para tanto, discutimos as conceitualizacdes das Ideologias de Linguagem
(WOORLARD, 1998; KROSKRITY, 2000, 2004; IRVINE; GAL, 2000), mostrando que
a linguagem néo é simplesmente um instrumento para os processos ideoldgicos, na
realidade ela € constituida por meio desses processos ideologicos, nos quais
perpassam questdes sociais, culturais, assim, como relagbes de poder e de
hierarquizacdes sociais; baseamo-nos nos estudos sobre o livro didatico portugués
contemporaneo (2016) e teorias de (MILROY, 2011; OLIVEIRA, 2002; OLIVEIRA,
2009.; e PRATT, 2013). Para atingir os objetivos a que nos propusemos, realizamos
um estudo documental, descritivo interpretativo, de abordagem qualitativa
(LAKATOS,2013), em que elegemos como documento e fonte de analise uma unidade
o livro didatico portugués Contemporaneo (2016) do Ensino Médio, aprovado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico. Constatamos, com a andlise, que a ideologia de
linguagem de padronizacdo linguistica mobiliza saberes sobre a lingua, visto que
observamos que, mesmo com aproximac¢des com a teoria discursiva, a forca da
ideologia de linguagem orientou mais na tradicdo do ensino da norma padrao e da
prescricdo dos usos considerados certos e errados e desconsiderou, com isso, a
heterogeneidade inerente a lingua. Em paralelo a teoria de Irvine e Gal (2000), mesmo
ha anos discutindo acerca do ensino normativo de lingua portuguesa e da sua
ineficiéncia, os professores se deparando com as novas teorias linguisticas e com a
exigéncia dos pais e da sociedade de que os alunos devem sair da escola sabendo
“‘ler e escrever bem” a partir do dominio das regras da gramatica normativa, e séo
“obrigados” a seguirem os conteudos selecionados nos LDs, os quais, muitas vezes,
ndo condizem com a realidade e com 0s usos linguisticos de diversos estudantes, e,
também, ndo estdo em consonéncia as novas concepg¢des de ensino. Como
consequéncia, o docente fica limitado a elaborar suas aulas de acordo com as
concepcodes tedricas assumidas por ele.

Palavras-chave: Ideologias de Linguagem. Lingua. Politicas linguisticas. Ensino de
Portugués.

ABSTRACT



Bearing in mind the assertion that it is fundamental that thoughts are carried out on the
language ideologies that guide people in their everyday linguistic practices, the present
reflective study was elaborated on a Portuguese language textbook. We have here the
central purpose of which language ideologies are (re)produced and guide the
Contemporary Portuguese textbook, material used in the IFPB. The way in which the
language ideologies are mobilized in the book influences the way in which the contents
related to the Portuguese Language discipline are constructed, mainly about the
production of written texts. To do so, we discuss the conceptualizations of Language
Ideologies (WOORLARD, 1998; KROSKRITY, 2000, 2004; IRVINE; GAL, 2000),
showing that language is not simply an instrument for ideological processes, in fact it
is known through these ideological processes, in which social and cultural issues
permeate, as well as power relations and social hierarchies; we base ourselves on
studies on contemporary Portuguese textbooks (2016) and theories by (MILROY,
2011; OLIVEIRA, 2002; OLIVEIRA, 2009.; and PRATT, 2013). To achieve the goals
we set for ourselves, we carried out a documental, descriptive, and interpretative study,
with a qualitative approach (LAKATOS,2013), in which we chose as a document and
source of analysis the Portuguese Contemporaneity (2016) high school textbook,
approved by the National Textbook Program. We verified, with the analysis, that the
language ideology of linguistic standardization mobilizes knowledge about the
language, since we observed that, even with approximations with the discursive theory,
the strength of the language ideology guided more in the tradition of teaching the
standard norm and the prescription of uses considered right and wrong and thus
disregarded the inherent heterogeneity of the language. In parallel with the theory of
Irvine and Gal (2000), even for years discussing the normative teaching of the
Portuguese language and its inefficiency, teachers are faced with new linguistic
theories and with the demand from parents and society that students they must leave
school knowing how to “read and write well” based on mastering the rules of normative
grammar, and they are “obligated” to follow the contents selected in the textbooks,
which, many times, do not match reality and linguistic uses of several students, and,
also, are not in consonance with the new conceptions of teaching. Therefore, the
professor is limited to preparing his classes according to the theoretical conceptions
assumed by him.

Keywords: Language Ideologies. Language. Language policies. Portuguese
teaching.
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista a afirmacédo de Moita Lopes (2013) de que é fundamental que
sejam realizadas reflexdes “sobre as ideologias de linguagem que orientam falantes,
escritores etc. em suas praticas linguisticas cotidianas, estudiosos da linguagem,
professores de linguas em formacdo e em servico e planejadores de politicas
publicas” (MOITA LOPES, 2013, p. 51), elabora-se o presente estudo reflexivo
partindo do livro didatico de lingua portuguesa. Tem-se aqui 0 intuito central de
investigar quais ideologias de linguagem séo (re)produzidas e tém orientado o ensino
de Lingua Portuguesa no livro didatico Portugués Contemporaneo, material utilizado
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do estado da Paraiba (IFPB),
utilizado em turmas de 2° ano do Ensino Médio.

E importante considerar a utilizag&o do livro didatico na educacéo e no auxilio
da construcédo formadora do cidadao, uma vez que este serve de suporte, utilizado
pelos professores para facilitar os conteudos que devem ser trabalhados no Ensino
Médio. Este estudo esta centrado em uma analise reflexiva e analitica acerca das
ideologias de linguagem que serdo encontradas no livro didatico.

Inicialmente, sdo tecidas algumas consideracbes sobre as ideologias de
linguagem que, segundo Kroskrity (2004), sdo as crencas construidas sobre as
linguas e como sdo usadas em seus mundos sociais. Os estudos tedricos envolvendo
a linguagem séo necessarios porque o quadro sociopolitico do século XXI ndo € mais
0 mesmo e, sendo assim, “ndo é mais possivel continuar a usar um referencial te6rico
e suas ferramentas analiticas que explicavam a linguagem, o portugués e seus usos,
tipicos da modernidade colonial em um mundo po6s-colonial” (MOITA LOPES, 2013,
p. 30), que sofre os impactos da globalizacdo em todos 0s seus campos sociais.

Na sequéncia, a luz de Tormena (2007), parte-se para uma breve explanacao
sobre Politica Linguistica, que inclui o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD,
doravante). Também, destacam-se as ideias de Bunzen (2005), que afirma que desde
a década de 60 o Livro Didatico do Portugués (LDP) vem sendo investigado sob varias
correntes tedricas. Ao contrario de alguns outros pesquisadores como Santos (2003)
e Correia (2001) que o defendem como um suporte, esse autor o defende como um
género discursivo, que dissemina os conhecimentos predominantes de cada época,

relacionados as modalidades da aprendizagem e ao tipo de saberes e de
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comportamentos que se deseja promover. Portanto, € um instrumento que propaga a
ideologia modalizante do ensino da lingua, de acordo com o periodo.

Feito isso, segue-se adiante tomando como objeto de anélise um LDP, em uso
no IFPB no interior da paraiba, para serem analisadas as ideologias de linguagem
(re)produzidas pelo material, especialmente em relacdo a producédo de textos escritos.
Para tanto, é feito um resgate da sustentacao teérica do estudo, que foi encontrada
em Moita Lopes (2013); Kroskrity (2004); Woolard e Schieffelin (1994); Rivas (2014),
Bunzen (2005; 2011) e Tormena (2007).

No ambito pessoal, a principal motivacdo que sustenta este trabalho é a
admiracdo da pesquisadora pelo Ensino de Lingua Portuguesa e, particularmente,
pela Linguistica e Linguistica Aplicada. Nos primeiros contatos com a disciplina de
Linguistica na Universidade, ainda nos primeiros periodos do curso, foi despertada a
curiosidade de compreender as questfes que faziam parte da ciéncia, em especifico,
a linguagem humana em sua forma, para compreender os mecanismos que fazem
parte de quem somos e qual a nossa construcdo a partir da transmissao de nossas
ideias. Em outras palavras, o interesse de estudo centou-se no processo de interacao
gue diz muito sobre cada um de nos, sobre nossas culturas, nossas origens e,
principalmente, sobre nds que fazemos parte dessa interacao.

Sabemos que a educacéao escolar é um dos pilares principais na construcao da
sociedade e dos individuos que fazem parte dela. No que diz respeito ao contexto
social, esse estudo se faz importante e necessario por trazer discussées acerca das
ideologias de linguagem no livro didatico, que serdo de grande relevancia dentro da
sociedade, uma vez que objetivamos investigar quais as ideologias de linguagem
reproduzidas no livro didatico portugués Contemporaneo, utilizado em uma instituicao
gue trabalha com alunos de Ensino Médio. A partir desta discussdo, propdem-se
trazer uma contribuicdo social as pessoas que fazem parte deste contexto.

Exposta a importancia do tema, o trabalho em questdo seguiu por meio das
seguintes problematicas: Quais sdo as ideologias de linguagem presentes no livro
portugués Contemporaneo utilizado em uma série de 2° ano do ensino meédio do
IFPB? Quais parametros relacionados a definicdo de lingua e linguagem podem ser
observados no livro didatico Portugués Contemporaneo escolhido?

O objetivo geral da pesquisa € investigar como as ideologias de linguagem sao
(re)produzidas no livro didatico portugués Contemporaneo (2016). Para alcancar o

objetivo geral, os objetivos especificos sao:



12

1. Refletir sobre a definicdo de lingua e linguagem no livro didatico Portugués
Contemporaneo,

2. ldentificar ideologias de linguagem em uma unidade do livro didatico portugués
Contemporaneo;

3. Analisar como as ideologias de linguagem séo (re)produzidas no livro didatico.
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CAPITULO | - IDEOLOGIAS LINGUISTICAS

2.1 LINGUA E LINGUAGEM

Refletir sobre a linguagem a partir dos estudos do campo da Linguistica
Aplicada (LA) requer, preliminarmente, considerar que a linguagem ocupa lugar
central na vida humana; afinal, é ela que nos permite a simboliza¢édo do real, uma vez
gue viabiliza a formacédo de conceitos, a abstracdo e a organizacao cognitiva das
representacbes do mundo extramental. A linguagem permite-nos, ainda e
fundamentalmente, a interacdo social, condicéo para a vida em sociedade. Em razéo,
sobretudo, dessas fungdes, a linguagem tem sido, historicamente, uma questao muito
estudada pelo homem, no entanto, somente no final do século XIX e no inicio do
século XX — com a contribuicdo de Ferdinand de Saussure —, estabeleceu-se
oficialmente a ciéncia linguistica, tendo como objeto de estudo a lingua (OLIVEIRA,
2009).

No ambito das discussbes desta disciplina, usaremos linguagem para
referenciar tanto a faculdade cognitiva que permite aos homens apreender uma lingua
guanto a capacidade por meio da qual os homens estabelecem relagcdes sociais. O
conjunto desses processos sera tomado na sua manifestacdo, sem dicotomizacoes,
0 que entendemos possivel fazer em razdo da base tedrico epistemologica que
seguimos, que foge a uma concepcéo tradicional e sistematica sobre a lingua para
entender a linguagem/lingua como manifestagdo social (SPOLSKY, 2004).

Apos essa fase inicial de consolidacao da Linguistica como ciéncia, em meados
do século XX, comecgaram a surgir estudos que partiam da abstracao do conhecimento
linguistico para a aplicacdo desse conhecimento em situacdes reais de uso de
linguagem. Desse movimento emergiu a Linguistica Aplicada como area dos estudos
linguisticos. Entendemos, hoje, a Linguistica Aplicada como campo e hdo mais como
disciplina. Essa compreensdo deve-se as  atuais propostas  de
trans/inter/indisciplinaridade que marcam as discussdes dos linguistas aplicados,
como poderemos ver ainda neste capitulo (OLIVEIRA, 2002).

A Linguistica Aplicada (doravante LA) nasceu hd mais ou menos 60 anos, como
uma disciplina voltada para o ensino de linguas estrangeiras. O primeiro curso de LA

ocorreu na Universidade de Michigan, em 1946, ministrado por Charles Fries e Robert
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Lado. Na época, tanto na Inglaterra como nos Estados Unidos, a LA representava
uma abordagem cientifica do ensino de linguas estrangeiras (OLIVEIRA, 2002).

A LA tem como objeto de estudo a linguagem como pratica social — atualmente
ndo s6 em relacdo as linguas estrangeiras, mas também no contexto de
aprendizagem da lingua materna ou em outros contextos em que se aborde o0 uso da
linguagem. Durante muito tempo, a LA foi vista como uma forma de aplicar a
Linguistica tedrica ao ensino de linguas, ou seja, era uma ciéncia voltada para os
métodos e técnicas de ensino. Essa ainda € uma tendéncia forte na area, mas outras
guestdes surgiram nos meios escolares e académicos. Atualmente podemos destacar
trés direcdes para a LA: ensino e aprendizagem, aplicagdo de linguagem e
investigacfes aplicadas sobre estudos de linguagem como pratica social (MILROY,
2011).

Esse braco da Linguistica comecou a se difundir na segunda metade do século
passado, tanto no Brasil como no exterior. Aqui, em todas as regides do pais, foram
criados programas de pos-graduacao ou area de concentracdo em LA. Alguns marcos
dessa expansdo sao: a criagdo, em 1970, do Programa de Linguistica Aplicada ao
Ensino de Linguas da PUC-SP, posteriormente denominado Programa de POs-
Graduacao em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL), com a criacdo
do doutorado em 1980, conforme informacdes na pagina eletrénica do programa.
Também na década de 80 foi lancada pelo programa a revista D.E.L.T.A.
(Documentacao de Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada); com o surgimento do
Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Unicamp, nasceu a
revista Trabalhos em Linguistica Aplicada. Esses dois programas de pds-graduacao
foram os principais responsaveis pela formagéo dos “linguistas aplicados” de varios
estados brasileiros e pelo desenvolvimento de pesquisa, em conjunto com a producéo
de muitas outras universidades brasileiras, que criaram areas de concentragdo em LA
em seus programas de pos-graduacao em Letras ou Linguistica (OLIVEIRA,2002).

Este movimento de consolidagcdo da LA como campo de saber possibilitou
guestionarmos as raizes da lingua nacional e do monolinguismo. No préximo

subtoépico, discutiremos a respeito das constru¢des sociais sobre lingua e linguagem.

2.2 MONOLINGUISMO E LINGUA NACIONAL
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Apés centrarmos o nosso olhar na LA e suas &reas de atuacéo e consolidacéo
no Brasil, discutiremos sobre 0 modo como a lingua nacional e 0 monolinguismos
foram construidos historicamente e quais os efeitos destes ideais sobre a lingua.

Historicamente, segundo Baggioni (1997), o modelo napolebnico foi aplicado
para transformar velhos estados nacionais da Europa ocidental em modernos
estados-nacao: primeiro a Franca, depois, a0 menos tentativamente, a Espanha;
Portugal e a Holanda, com as suas especificidades (entre outras, ndo eram paises
multiétnicos); a Gra Bretanha seguiu um caminho proprio, mas, afinal néo
substancialmente distinto. Mas ndo demorou em se gerar um contra modelo, que aqui
vamos denominar herderiano, pois a sua inspiracao foi atribuida ao fildsofo aleméo
Johann G. Herder (1744-1803) Este modelo surgiu e se espalhou na Europa central e
oriental, e provocou de uma parte os movimentos de unificacéo de Italia e Alemanha,
e de outra a desmembracdo de Impérios como o Haubsburgo (austriaco) e o
Otomano, e a independéncia de paises como a Noruega (arrancada antes da
Dinamarca e finalmente da Suécia) ou Finlandia (que escachou primeiro da Suécia e
finalmente da RdUssia). Esses processos historicos foram impulsionados por
movimentos nacionalistas que também estabeleceram uma relacdo entre a lingua, a
identidade nacional e o estado, mas em termos precisamente contrarios ao ‘modelo
napolednico’ (BAGGIONI, 1997, p. 201-87).

Os nacionalismos ‘irredentistas’ ndo se apoiavam num estado pré-existente,
mas aspiravam a cria-lo, por tanto, partiam de uma situagao radicalmente distinta aos
nacionalismos estatalistas. Quer dizer, fundavam-se na existéncia de comunidades
étnicas englobadas em estados multiétnicos (e/ou fragmentadas politicamente),
comunidades muitas vezes carentes de tradigfes estatais proprias e caracterizadas
pela posse de uma lingua propria, a qual, frequentemente carecia de tradicdo
cultivada (mesmo, em muitos casos, era totalmente agrafa), ainda que em alguns
casos pudessem ser invocados precedentes historicos mais ou menos remotos de
posse de um estado proprio ou de -cultivo literario do idioma vernaculo.
Esquematicamente, o raciocinio dos nacionalistas irredentistas corria em sentido
inverso aos estatalistas: somos uma comunidade diferenciada porque possuimos uma
lingua prépria e distinta, e por isso mesmo constituimos uma nacéo, e como tal temos
direito a um estado independente. Se bem que em ocasifes, 0 que se reivindicava
nao era um estado independente, mas um estado federado em pé de igualdade com

outras comunidades étnico-linguisticas.
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Se no caso do nacionalismo estatalista falamos antes de um processo de
‘etnicizagao da politica’, agora podemos falar da ‘politizagao da etnicidade’. Na Europa
dos séculos XIX e XX, o nacionalismo irredentista propiciou amplos movimentos de
unificacdo nacional (Itdlia e Alemanha), que pela sua vez se realizaram a custa da
desaparicdo de unidades politicas anteriores e da desmembracdo de partes de
territdrios doutros paises; mas com muita mais frequéncia deu azo a fragmentacéao de
Impérios e ao nascimento de novos estados: desde a Grécia e a Polnia até a Estdnia
ou a Croacia. Uma solucéo intermédia, que podia consistir na federacao igualitaria
das distintas comunidades etnolinguisticas, foi tentada em ocasides e hem sempre
com sucesso duravel (a Suica e em certa maneira a Bélgica podem servir de
exemplos).

Mas o que nos importa salientar € que, fosse pela via do modelo napolebnico,
fosse pela via contraria do modelo herderiano (este em principio mais aberto ao
pluralismo), em toda a Europa acabou por se estabelecer uma associagao estreita
entre lingua, identidade nacional e estado; e por via da regra essa associacdo era
univoca e excludente, quer dizer: o monolinguismo das nac¢ées e o0 uni nacionalismo
dos estados é a norma; em correspondéncia, fomentou-se a monolingualizacdo das
populacbes e dos individuos. Nas nac¢des monolingues se formaram cidadaos
monolingues. A convivéncia de varias linguas dentro de uma sociedade passou a ser
uma raridade, uma anomalia, e com ela também os individuos bilingues (exceto, claro
estd, o aprendizado de segundas linguas auxiliares, para o estudo, o comércio etc.).

Portanto, a emergéncia dos estados nacionais, fossem do tipo napolednico
(estado > nagé&o) fossem do tipo herderiano (nagéo > estado) teve um duplo efeito
(sécio)linguistico: de uma parte, a politica dos estados nacionais se orientou a
uniformizacgéo linguistica das populacfes mediante a imposi¢cao da lingua nacional,
de outra parte, a propria lingua nacional foi sujeita a uma série de profundas
intervencdes tendentes a estandardizacédo, tanto mais intensas quanto menos tradicao
de elaboracéo e cultivo tivesse as suas costas (por caso, as linguas agrafas tiveram
de ser dotadas de um alfabeto e normas ortograficas etc.). Estes dois processos foram
impulsionados por e acompanhados de grandes transformacdes na consciéncia
linguistica das respectivas comunidades idiomaticas, e em particular pela criacdo e
difusdo de ideologias e discursos legitimadores da uniformizacdo linguistica, da

hegemonia da lingua nacional, e da estandardizacdo (com a correspondente
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preeminéncia da variedade padrdo dessa lingua). Foi assim que se se estabeleceu o
monolinguismo.

Para tanto, instaura-se a ideologia de linguagem do monolinguismo, tratando
as linguas e as praticas linguisticas como discretas, uniformes e estaveis. Entretanto,
esta pode ser uma forma de apagar outros “importantes grupos étnicos e linguisticos
da nacionalidade; ou de querer reduzir estes grupos, no mais das vezes a forga, ao
formato ‘luso-brasileiro™, em outras palavras, de apagar a diversidade da linguagem.
(OLIVEIRA, 2002, p. 91). Ou seja, 0 monolinguismo é um processo de apagamento
de qualquer diferenciacdo considerada ilegitima e improdutiva, na medida em que esta
ideologia “ao simplificar o campo sociolinguistico, torna algumas pessoas ou
atividades (ou fendmenos sociolinguisticos) invisiveis” (IRVINE; GAL, 2000, p. 38).

O Brasil de hoje, que por muitos anos foi anunciado como pais monolingue,
“‘dominado pelo portugués em toda a sua extensdo” (MARTINY; BORSTEL, 2012, p.5)
ainda possui uma fortemente a ideologia de linguagem do monolinguismo como
norteadora de seu panorama linguistico (FERRAZ, 2007) mostrando que s6 o
Portugués é falado em seu territério. A percepcéo atual do Brasil como pais plurilingue
tem aberto portas para estudos do panorama linguistico nacional e, segundo Leffa
(1998), deve acarretar uma revitalizacdo do ensino de linguas como consequéncia.

Desde sua colonizacéo, o Brasil enfrenta decisfes politicas no que concernem
as linguas faladas em seu territorio, visto que o colonizador Portugal encontrou uma
terra de grandes riguezas com muitos povos e linguas e que, segundo Silva e Soares
(2012), o ensino do Portugués, que era uma lingua estrangeira, comecou pela vontade
de catequisar e impor um novo modo de vida aos nativos desse territério. Segundo
Martiny e Borstel (2012), desde entéo, tivemos como politica linguistica a imposi¢éo
do Portugués como unica lingua “legitima” (MARTINY; BORSTEL, 2012, p.3) no
territorio nacional. Durante o processo de colonizagéo e estruturagdo do pais, através
de guerras e violéncia fisica e simbolica, muitas linguas desapareceram, outras foram
colocadas a margem e sofrem o processo de apagamento ideoldgico (GAL; IRVINE,
2000) junto com seus povos e 0s que sobreviveram foram obrigados a aprender o
Portugués e proibidos de falar suas linguas. Segundo Ferraz (2007), outro fator que
nao respeitou o plurilinguismo brasileiro foi a vinda de africanos que foram
escravizados e que também foram obrigados a falar apenas o Portugués. Anos
depois, para diferenciar ainda mais o panorama linguistico brasileiro, comecamos a

receber imigrantes europeus, “gracas as campanhas imigratérias desenvolvidas pelo
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governo brasileiro” (FERRAZ, 2007, p. 44) e pela tentativa de branqueamento da
populacdo (TORQUATO, 2019), os imigrantes europeus buscavam oportunidades de
trabalho, de uma vida melhor e/ou fugir das guerras.

Diante disto, a primeira tentativa de unificacdo de lingua no Brasil comecou na
época da colonizagdo, quando José de Anchieta publicou em 1595 a Arte da
Gramatica da Lingua mais usada na Costa do Brasil que, posteriormente, ficou
conhecida como lingua geral e era usada pelos colonizadores e pelos colonizados. J&
0 primeiro planejamento linguistico aberto na histéria do Brasil ocorreu em 1758,
guando o Marqués de Pombal, o primeiro-ministro de Portugal, proibe o uso da lingua
geral e instaura o portugués como lingua nacional e oficial (RAJAGAPOLAN, 2008).
Este decreto trouxe profundas e terriveis consequéncias, em especial, para as
culturas e as linguas indigenas, que desde o inicio da coloniza¢do vinham sofrendo
um processo de apagamento, que foi intensificado apds a reforma pombalina e que

continua até hoje.

A reforma pombalina instituiu a educacdo publica, tornando o ensino
elementar do portugués violentamente obrigatdrio, destruindo no processo
linguas e culturas indigenas; no nivel secundario, obrigava-se a ensinar a
gramatica do portugués antes do latim, para o que os professores fossem
obrigados a recorrer aos compéndios da metalinguagem portuguesa, como
nos Unicos autorizados — os de Antdnio Félix Mendes e Antdnio Pereira de
Figueiredo4 (CUNHA apud RAJAGOPALAN, 2008, p.184).

Dessa forma, € importante pensar que estas politicas se alinham e buscam
implementar ideologias de linguagem que emergem na Europa, como a ideia de que
€ pela lingua que se unifica uma nacéo, incluindo os territérios conquistados. Assim,
se observarmos a histéria do Brasil, podemos perceber que existiu ideologias e
ideologias de linguagem que mobilizavam a unificacéo linguistica, principalmente, em
torno da “Lingua Portuguesa”, pois esta foi concebida historicamente, desde o dominio
portugués, como um meio eficaz para subjugar, social e culturalmente, os indigenas
e africanos , para consolidar o dominio e exploracdo do colonizador e, depois da
independéncia, foi elemento integrador utilizado pela elite social e cultural do pais, que
sancionou a lingua do colonizador como a lingua nacional e refutou qualquer outra
possibilidade linguistica. Para Bagno (2007, p. 126), “por causa da formacéo histérica
da sociedade brasileira, uma formacdo marcada por toda sorte de violéncia e

autoritarismo, existe na nossa cultura o mito muito poderoso do monolinguismo”.
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2.3CONCEITOS ACERCA DAS IDEOLOGIAS DE LINGUAGEM

Nas seccdes anteriores, discutimos acerca do movimento de consolidacao da
LA como campo de saber, além das raizes da lingua nacional e do monolinguismo.
Neste topico, discutiremos a respeito das ideologias de linguagens.

O contexto atual é caracterizado por inUmeras transformacdes nos seus
diversos campos (cultural, politico, econémico, dentre outros). A partir disso, torna-se
necessaria uma movimentacdo que conduza a uma reflexdo sobre o que tem sido
intitulado de portugués (MOITA LOPES, 2013), porém, deverdo ser levados em
consideracdo: a utilizacdo de novos construtos teoricos e teorizagbes que nao
desconsiderem esses fenbmenos que tém eclodido socialmente.

Para Moita Lopes (2013), ao contrario do que houve em outros campos das
ciéncias sociais e apesar de serem pertinentes, os linguistas custaram a perceber a
relevancia dessas teorias e isso se da devido a muitos terem se prendido as
teorizagdes tipicas do século XX, que ignoravam as “avassaladoras teorizagdes sobre
globalizacdo, pos-modernidade, pés-estruturalismo, pos-colonialismo, feminismos,
sexualidade, antirracismo etc.” (MOITA LOPES, 2013, p. 19). A partir disso, as
pesquisas no campo dos estudos da linguagem foram sendo feitas baseadas em
idealizacBes adquiridas na época da formacdo desses linguistas, resultando na nao
abertura as novas ocorréncias e aos novos fendmenos sociais instaurados.

Contudo, esse quadro esta se alterando e atualmente novas teorias para tratar
de questdes inerentes ao fendmeno da linguagem, estdo vindo a tona. Conforme
registrado por Moita Lopes (2013), pesquisadores como Woolard e Schieffelin, (1994);
Kroskristy (2006); Pennycook (2001, 2007); Bauman e Briggs (2003); Moita Lopes
(2006; 2011); Blommaert (2010); Blommaert e Rampton (2011), sdo alguns dos que
tém se ocupado dessas novas teorizacoes.

Quanto ao construto tedrico despontado nesse novo cenario, trata-se de
ideologias de linguagem. Garcia (2010) colabora ao afirmar que esse termo se
“originou-se na antropologia linguistica norte-americana na década de 1970, com
evidente predecessor na tdo visitada e sempre revisada ideologia, nocdo cara a
diversos campos das ciéncias humanas e sociais” (GARCiA, 2010, p.2). Trata-se,
portanto, de um termo originario do campo da antropologia linguistica, ligado ao tao

discutido termo “ideologia”, que vem conquistando seu espaco em diversos debates
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contemporaneos envolvendo a linguagem, principalmente nos estudos da Linguistica
Aplicada.

No que se refere a essas ideologias, destaca-se a afirmacdo de um dos
estudiosos que tem tratado da questdo, Kroskrity 2004). De acordo com ele, “em
resumo, ideologias de linguagem sdo as crencas ou sentimentos sobre as linguas
como s&o usadas em seus mundos sociais” (KROSKRITY, 2004, p. 498). E necessario
enfatizar que essas ideias construidas pelos usuarios acerca da linguagem nédo séo
naturais, visto que sao influenciadas pelas forcas culturais do meio em que eles se
encontram inseridos.

Nessa perspectiva, Woolard e Schieffelin (1994) destacam que.

Ideologias linguisticas séo significativas para a andlise social assim como
linguistica porque elas ndo tratam apenas de linguagem. Ao contrario, tais
ideologias preveem e encenam ligacdes da linguagem com identidade de
grupo e pessoal, com estética, com moralidade, e com epistemologia. Através
de tais ligacbes, elas frequentemente sustentam instituicbes sociais
fundamentais. (WOOLARD; SCHIEFFELIN, 1994, p. 55-56).

O que as autoras evidenciam nesse trecho é que a discussao que envolve
ideologias de linguagem ndo se resume a discussao sobre lingua, e é nisso que esta
a sua relevancia, visto que, ao tratar ideologias de linguagem, sera levado em
consideracao multifatores bem influentes, como: o sujeito (s) e suas identidades, os
contextos socioecondmicos, a relacéo entre lingua, cultura e nacdo, o poder exercido
pela lingua numa sociedade e em suas instituicdes.

E importante ressaltar, que sdo possuidores de ideologias de linguagem tanto
agueles que pesquisam e que estudam a lingua, quanto aqueles que apenas fazem
uso dela, séo eles: os falantes e os escritores. Ao tratar sobre essa questao, Kroskrity
(2004) afirma que

As ideologias linguisticas ndo sdo meramente aquelas ideias que partem da
"cultura oficial" da classe dominante, mas muito mais presentes como um
conjunto de crencas diversas, independentemente de serem implicitas ou
explicitas, usadas pelos falantes de todos os tipos como modelos para a
construcao de avaliagdes linguisticas e para o engajamento em atividades
comunicativas. (KROSKRITY, 2004, p. 497).

Portanto, as ideologias de linguagem néo sao exclusivas de um grupo. Elas sao
multiplas e se manifestam, independentemente do contexto em que 0 sujeito esta
inserido. Um usuéario comum, ndo necessariamente um docente da area da lingua ou

um pesquisador, quando inseridos em contextos diferentes podera modificar e
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manifestar sua ideologia de linguagem de diferentes formas, por exemplo: evitando
pronunciar-se diante de pessoas de contextos diferentes do seu por vergonha, medo
de alguma espécie de julgamento etc.

Além disso, Kroskrity (2004), ainda apresenta outros exemplos de ideologias
de linguagem, como: as crencas que existem acerca da superioridade ou inferioridade
de idiomas especificos, as crencas sobre como determinadas linguas sao adquiridas,
a crenca sobre a importancia de se aprender uma lingua ancestral, mesmo que ela

nao seja a usada em casa, mantida em certas culturas. De acordo com o autor:

Ao abordar a nocéo de ideologia de linguagem, esse mesmo autor afirma que
se trata de algo que abrange algumas dimensdes, porém, convergentes entre
si, as quais sao apresentadas para auxiliar na caracterizacdo do que seriam
as ideologias linguisticas, sdo elas: (1) interesses de grupos ou individuais;
(2) multiplicidade de ideologias; (3) consciéncia de falantes; (4) funcdes
mediadoras das ideologias; e (5) papel da ideologia da linguistica na
construcao da identidade (KROSKRITY, 2004. P.18).

Para o estudioso, esses cinco niveis sdao “camadas de significacao
parcialmente sobrepostas, mas analiticamente distinguiveis” (KROSKRITY, 2004, p.
501). Isso significa, conforme elucidacao feita por Caceres (2014), que, de alguma
maneira, 0s varios conceitos para o termo tendenciam a um ponto central, que
ultrapassa qualquer um dos niveis: “entender a ideologias de linguagem como as
crencas sobre a lingua, sejam elas demonstradas explicitamente ou compartilhadas
implicitamente” (CACERES, 2014, p.107). Portanto, qualquer que seja o nivel,
direcionara para uma constituicdo de crencgas e sentimentos sobre as linguas tal como
sédo usadas no mundo.

Para Woolard (1998, p.3), as ideologias de linguagem sao “representagoes,
explicitas ou implicitas, que constroem a intersecdo da linguagem e dos seres
humanos em um mundo social”. E ainda de acordo com Irvine e Gal (2000, p. 35), elas
sdo ‘“atravessadas por questbes politicas e morais presentes no campo
sociolinguistico particular e sdo sujeitas aos interesses da posi¢do social dos
portadores dessas ideologias”. Tais reflexdbes mostram que as ideologias de
linguagem s&o mudltiplas, contingenciais, contextuais, historicamente situadas.

Além disso, Irvine e Gal (2000) elucidam gque existem processos pelas os quais
“as pessoas constroem representagdes ideoldgicas das diferencas linguisticas”
(IRVINE; GAL, 2000, p. 37), isto é, existem processos que parecem informar a

construcdo de ideologias, de onde elas vém e como eles podem ser descritas.
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Segundo as autoras, existem trés processos em particular que operam em processos

de diferenciacéo linguistica, os quais sao:

a iconizacdo, que € o processo pelo qual caracteristicas linguisticas que
indexam grupos ou atividades sociais parecem ser representagdes iconicas
deles; a recursividade fractal, processo pelo qual uma oposi¢éo, saliente em
algum nivel de relagéo, [é projetada] em algum outro nivel; e 0 apagamento,
processo que torna algumas pessoas ou atividades (ou fendmenos
sociolinguisticos) invisiveis (IRVINE; GAL, 2000, p. 37-38).

A ideologia de linguagem de monolinguismo e a ideologia de linguagem de
padronizacdo da lingua sdo um bom exemplo de como a iconizagao, recursividade
fractal e apagamento operam. Visto que, sdo elas as principais responsaveis pela
manutenc¢ao na crenca de que o monolinguismo é uma condicdo normal e ideal, e que
a linguagem padréao é a “lingua” desejavel que trara beneficios sociais e econémicos.
Nesse sentido, a padronizagdo € um processo que institucionaliza um conjunto de
posturas avaliativas em relacéo a praticas de variagdo em oposi¢do a norma padrao,
isto é, a padronizacao refere-se mais ao processo do que o produto. Enquanto isso, a
lingua ou norma padrao é ideologicamente construida por meio de um processo de
padronizacdo sociocultural e sociolinguistico, envolvendo a codificacdo e
institucionalizacdo das normas linguisticas e culturais legitimadas pela elite.

No presente estudo, a abordagem sera feita em um livro didatico, mais
especificamente, numa das propostas de producédo escrita que séo idealizadas por
seus autores, a fim de ser ensinada aos alunos do 2° ano do Ensino Médio. Sera
adotado, entdo, o termo ideologias de linguagem como a expressado, explicita ou
implicita, das concepc¢des de um grupo sobre a lingua portuguesa ou a ideologias de
linguagem de um grupo responsavel por um objeto cultural construido socio
historicamente e legitimado culturalmente, que acaba por influenciar no ensino da
lingua portuguesa e, consequentemente, na vida dos sujeitos. Porém, antes da
analise, abaixo a opcéo foi por adentrar em algumas discussfes que dizem respeito a
politica linguistica e ao livro didatico de portugués, um objeto cultural complexo, como

uma manifestacdo dessa politica.

2.4 POLITICAS LINGUISTICAS

O campo de estudo da politica linguistica centra sua preocupacao na relagéo

entre o poder que as linguas exercem dentro de um contexto sociopolitico, dando
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énfase no que diz respeito as escolhas feitas por algum tipo de autoridade nesse
ambito, ou mesmo por outras partes interessadas a fim de regulamentar os usos
linguisticos dentro de um determinado espaco social, isto €, tornar normativo como a
sociedade e a lingua interagem entre si. Nesse mesmo prisma, a politica linguistica
como um espago de agdo é “um mecanismo politico que impacta a estrutura, a
funcionalidade, o uso ou a aquisi¢ao da linguagem” (JOHNSON, 2013, p. 9). A este
respeito, Schiffman (1996) afirma que

Politicas linguisticas sdo principalmente uma construcdo social. Ela pode
consistir em varios elementos de natureza explicita - em algumas jurisdicGes
pode haver uma linguagem juridica, judicial, administrativa, constitucional e /
ou legal, mas se uma politica tem ou ndo um texto tdo explicito, a politica
como uma construcéo cultural repousa principalmente em outros elementos
conceituais - sistemas de crenca, atitudes, mitos - todo o complexo a que
estamos nos referindo como cultura linguistica, que é a soma de ideias,
valores, crencas, atitudes, preconceitos, restricbes religiosas e todas as
outras “bagagens” culturais que oradores trazem para suas relagbes com a
lingua materna (SCHIFFMAN, 1996, p. 276).

Em paralelo com os ideias de Schiffman, Solpsky (2004), que cria argumentos
afirmando que as politicas linguisticas séo construidas e debatidas em um cenario em
gue fatores culturais, politicos, econdmicos e sociais sdo bastantes influentes, ja que
a linguistica em forma de politica, se configura como um reflexo do tecido social e
seus ideais. Por seguinte, o autor (2004, p.341) distingue trés componentes a partir
dos quais ele define politicas linguisticas:

1)as praticas discursivas que sao as escolhas que os falantes fazem entre
as variedades que compdem seu repertorio linguistico; 2) as crengas
(ideologias de linguagem) que representam os valores atribuidos as
linguas, as variedades e as variantes linguisticas e ainda representam as
crengas dos membros de uma comunidade sobre a importancia desses
valores; e 3) a gestdo que é quaisquer esfor¢os especificos para

modificar ou influenciar essa pratica por qualquer tipo de intervencéo,
planejamento ou gerenciamento da linguagem.

Neste sentido, Spolsky (2009, p. 01) afirma que “politicas linguisticas séo
submetidas a escolhas” e, por isso, sdo produzidas por crengas e ideologias dentro
de uma comunidade, por intermédio da comunicacdo, & que é pelo processo
comunicativo que as ideologia linguisticas sao transmitidas. Desse modo, estas
escolhas podem promover profundas consequéncias sociais e politicas, ja que as

estruturas sociais estado intrinsecamente interligadas. Por isso, exercem uma
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importante influéncia na identidade nacional, no ensino de linguas, em especial no
gue diz respeito a minorias linguisticas, que podem ser legitimadas ou marginalizadas.

Portanto, € necessério ressaltar, que, politicas linguisticas ndo estdo somente
relacionadas a questdes de planejamento nacional sobre lingua, afeta campos da
sociedade bem mais profundos, pois na realidade, elas provocam impactos nas
escolhas linguisticas, determinam quais as praticas de linguagem, gramatica,
vocabulario, género e estilo sdo considerados apropriados, ou seja, todas as
estruturas sociais sofrem influéncia da lingua em forma de ideologia.
Consequentemente, estas escolhas produzem hierarquiza¢des sociais por intermédio
da linguistica, pois, se de um lado conferem alto prestigio a certas linguas e
variedades da lingua, determinando quais sao oficiais, padrdo e nacionais, por outro
lado, invalidam e desvalorizam a lingua e o0s usos linguisticos de grupos
marginalizados e, por extensao, aqueles que as usam.

Em relagdo os usos linguisticos “minoritarios”, Wiley (2002), expandido as
reflexdes de Kloss (1998), desenvolve um esquema de identificacdo sobre os
propdsitos das politicas em relacdo aos direitos linguisticos das minorias, que aqui
inclui tanto as linguas minoritarias como as variedades linguisticas desprestigiadas.

Wiley (2002) define que essas politicas podem ser caracterizadas como:

1) Politicas orientadas para a promoc¢édo: o estado institui recursos e apoio
para expandir e promover o uso oficial de linguas minoritarias; 2) Politicas
orientadas para acomodacao (conveniéncia): o uso de uma lingua minoritaria
sem a intencdo de promové-lo; 3) Politicas orientadas para a tolerancia: o
governo se abstém de politicas linguisticas para comunidade de minorias
linguisticas, isto é, ndo existe esforco por parte do governo para restringir 0s
usos linguisticos minoritarios de qualquer forma, mas a responsabilidade de
manter esses usos linguisticos recai sobre a prépria comunidade que o utiliza;
4) Politicas orientadas para a restricdo: proibices legais ou restricdes aos
usos linguisticos minoritarios; 5) Politicas voltadas para a represséo: o Estado
busca ativamente a erradicagdo de linguas ndo dominantes; e por fim 6)
Politicas nulas: a auséncia significativa de politicas reconhecendo as linguas
ou variedades minoritérias.

Fica claro, portanto, que a linguagem, enquanto configuracéo politica, pode ser
concebidas como construcdes ideoldgicas que refletem e produzem as relacdes de
poder dentro da sociedade, tendo como resultado a hierarquia mais clara e evidente,
tornando a lingua padrao e elitizada ainda mais hegemoénica. Além disso, elas podem

ser explicitas em documentos oficiais, como leis, curriculo educacional e testes
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padronizados. Ou implicitas, regulando sutiimente o poder sobre 0s usos linguisticos
e a interacao sociais dentro das comunidades. Ademais, as politicas orientadas para
tolerancia e as nulas sdo um exemplo de politicas implicitas, que apesar de parecerem
neutras, na realidade, escondem um carater ideolégico no sentido de trabalhar
interesses de alguns (grupos dominantes), contra os interesses de outros. Nesse viés,
€ importante mencionar que apesar de serem politicas implicitas ou encobertas, elas
‘podem ter a mesma, ou ter ainda, uma forga maior do que as politicas oficial
[explicitas]” (WILEY, 2002, p. 51).
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CAPITULO Il = PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO: UMA POLITICA
LINGUISTICA IMPLICITA

Os conceitos acerca das ideologias de linguagem tem sido muito discutido no
ambito das ciéncias humanas e da educacéo, visto que elas remetem a relagdes
diferentes entre sujeito, linguagem e a prépria sociedade. Para Woolard (1998) foram
0s teoricos poés-estruturalistas franceses que elaboraram uma nogéo de ideologia néo
como uma questdo de consciéncia ou de representacdes subjetivas, mas sim de
relacdes vividas. Esse conjunto de relacdes constituem praticas do cotidiano que, ao
mesmo tempo que constituem 0s sujeitos, constituem as relacdes de poder que
condicionam os modos sociais de producdo e reproducdo de sua existéncia. Para
Arnoux e Bein (2015, p. 15):

a politica educacional para o ensino das linguas, vinculada a regimes de
normatividade, é um dos fatores que produzem ideologias linguisticas na
América Latina e definem tanto o valor simbdélico como as condi¢ces
hegemonicas de existéncia de determinadas linguas/variantes em relagéo a
outras. Estas ideologias linguisticas seriam, portanto, sistemas de
pensamento que articulam nocgdes de linguagem, lingua e préaticas de
linguagem com formagdes sociais, politicas e culturais.

Durante muitos anos, ocorre a publicacdo de documentos e diretrizes que
orientam e explanam acerca de como deve ser 0 ensino do portugués nas instituicoes
brasileiras de ensino. De acordo com Bunzen (2011), ao elaborar uma reflexdo sobre
0 surgimento e a ascensao da disciplina escolar Portugués, aborda alguns aspectos
gue reconfiguram essa disciplina no século XX e assevera que, nesse periodo, o
destaque tem sido para a construcdo dos programas oficiais e para a relagéo entre os
estudos académicos sobre o ensino de lingua materna e as politicas publicas (PCN,
PNLD, PNBE etc.) (BUNZEN, 2011).

Entretanto, pensando em atender ndo somente o campo de ensino da lingua,
Tormena (2007) afirma que ao longo da historia, a lingua sempre foi inovadora, mas
sé recentemente tivemos reflexdes acerca dessas inovacgdes, dentro da politica

linguistica.
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Essa autora, ao discorrer sobre a Politica Linguistica, que “caracteriza-se por
ser uma intervencdo sobre a sociedade através das linguas” (TORMENA,
2007, p. 11), sustentada em Klinkenberg (2005), menciona a existéncia da
politica linguistica explicita e implicita. A primeira teria seu foco na lingua,
tendo por intuito modifica-la, firma-la ou ainda bani-la. Para exemplifica-la, ela
cita o Diretério dos indios, de 1757, que veio para determinar, no Brasil, 0 uso
e 0 ensino do portugués em detrimento de todas as outras linguas que
existiam, principalmente as indigenas. Ja na politica Implicita, a lingua integra
a politica, mas ndo é o seu objeto central e nem o seu objetivo final. Tal
politica, “geralmente, objetiva expor e/ou firmar uma lingua, intervindo em seu
status e ndo em seu corpus.” (TORMENA, 2007, p. 21). Como exemplos
dessa politica sdo citados os programas, os parametros, as orientagfes e
recomendacdes etc.

Ainda segundo essa autora, dentre as duas politicas, a que tem predominado
no Brasil € a politica linguistica implicita. O que tem havido sdo programas
educacionais que objetivam orientar a acdo docente, propiciar a formacao continuada
ou ainda se preocupar e cuidar da qualidade do material didatico que é utilizado, ou
seja, ha politicas implicitas. N&do se pode desconsiderar o fato de que tudo isso carrega
consigo uma concepcao de lingua e de ensino de lingua que, conscientemente ou
nao, sao repassados ao publico-alvo dos programas (TORMENA, 2007).

Um estudo aponta trés processos semidticos pelos quais as pessoas

constroem representacdes ideoldgicas, que sao:

iconizacao, “que transforma a relagao signica entre os tragos linguisticos
(ou variedades) e as imagens sociais as quais estao ligados” (IRVINE;
GAL, 2000, p. 37), concernente, portanto, a representacdo das linguas e
dos seus respectivos grupos; b) recursividade fractal, que se refere a
diferenciac&o ideoldgica entre grupos, 0s quais possuem sua importancia
projetada em diferentes niveis (linguistico, socioeconémico e cultural); e
c) apagamento, “processo em que ideologias, ao simplificarem o campo
sociolinguistico, tornam alguns povos ou fendmenos sociolinguisticos
invisiveis” (IRVINE; GAL, 2000, p. 38).

Dentre essas acdes tem destaque o PNLD, que tem por objetivo prover as
escolas publicas de ensino fundamental e médios livros didaticos e acervos de obras
literarias, obras complementares e dicionarios. Neste estudo, conforme ja explicitado,
0s interesses estao voltados para o LDP.

Em consonéancia com Bunzen (2005), os LDP, cujo papel é divulgar e legitimar
sobre como deve ser norteado o0 ensino de portugués, tém sido objeto de investigacao
a luz de diferentes correntes teoricas. Em didlogo com os estudos bakhtinianos, esse

autor assume o LDP como um modo de interagédo verbalmente “criado no ambito de
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determinadas esferas da atividade humana, constituidas socio historicamente e que
reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma das suas esferas de
origem e circulagdo” (BUNZEN, 2005, p. 27). Portanto, a sua compreensao € de que
esse é um objeto complexo, construido historicamente em meio a complexa rede de
intercalacBes, marcado por aspectos graficos-editoriais (cores, imagens, boxes etc.),
ou seja, ao olha-lo detalhadamente, é possivel estuda-lo como um género do discurso
constituido por varios outros géneros intercalados, assim como é constituido um

romance ou outros géneros midiaticos.

Partindo do pensamento bakhtiniano, esse autor entende que, a medida que
os autores de livros didaticos, aliados a outros agentes envolvidos no
processo de edicdo, fazem a selecdo de determinados objetos de ensino e
elaboram unidades didaticas visando ensinar tais objetos, estdo produzindo
um enunciado em um género do discurso, cuja fungéo seria “re(a)presentar
para cada geracdo de professores e estudantes o que € oficialmente
reconhecido, autorizado como forma de conhecimento sobre a linguagem e
sobre as formas de ensino-aprendizagem” (BUNZEN, 2005, p. 27).

Souza e Aires (2015), que situam o PNLD como uma PoL Implicita e o LDP
como um elo de expresséo dessa politica, também se filiam & concepg¢éo do LD como
um género discursivo. Um dos pontos que corroboram para que elas assumam esse
posicionamento, esta relacionado com a funcdo dos autores de livros didaticos. No
sentido bakhtiniano do termo, sédo eles os produtores do enunciado, direcionado para
uma determinada geracao, para um determinado publico.

Portanto, o LDP configura-se como um objeto cultural portador de saberes,
praticas de ensino, concepgdes de aprendizagem, tendo como produtores
varios agentes (autores, editores, avaliadores, revisores, professores etc.),
gue se situam em determinados tempos historicos e que trabalham mais ou
menos em favor do mesmo objetivo, um alinhamento de interesses

(BUNZEN, 2005), em torno do ensino da lingua portuguesa, sustentados pela
ideologia de seus produtores (BUNZEN, 2005, p.8).

Ao tratar dos textos produzidos, Barros (2007), ancorada no pensamento do
filésofo russo Bakhtin, também corrobora asseverando que o texto € um objeto
significante, um produto da criacdo ideoldgica, que nao existe fora da sociedade;
portanto, ligado a tudo o que existe nela (contexto historico, social, cultural etc.) e os

seus produtores, os homens, ndo s6 sdo conhecidos por meio deles, como se
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constroem enquanto objetos de estudos “nds ou por meio dos textos” (BARROS,
2007, p. 22).

Partimos em nossa analise do GDL (BRASIL, 2018, p. 10), quando o
documento postula que o livro didatico precisa “ndo sO adensar o processo de
apropriacao de capacidades de leitura e escrita, especialmente as mais sofisticadas,
por parte dos estudantes do Ensino Médio”, mas é necessario, “sobretudo, transformar
as praticas de letramento escolar, aproximando-as dos usos sociais da linguagem”.
Entendemos que para ampliar e transformar essas praticas de letramento € importante
gue consideremos os diversos textos, as suas caracteristicas de textualizacdo, as
multiplas linguagens e capacidades de manifestagdo. Como também & importante
compreendermos os fundamentos sobre contexto e como 0 contexto esta posto nos
livros para a compreensao do texto e desenvolvimento das habilidades de leitura.

Com base nesse enfoque, apresentamos as analises do livro portugués
Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso, de autoria de William Cereja, Carolina Dias
Viana e, Cristiane Damien, Editora Saraiva, 2018. A obra, que apresenta trés volumes,
seriados, destina-se ao Ensino Médio e encontra-se em sua primeira edigao.

E importante ressaltarmos que o livro ndo traz aquela classica divisdo
disciplinar em trés partes: Literatura, Gramatica e Redacéo, como observamos em
diversos livros de Lingua Portuguesa do EM. A divisdo entre as unidades se da de
forma articulada, com a apresentacdo de secOes fixas capitulares, estruturadas
sequencialmente em trés eixos: Literatura; Lingua e Linguagem; e Producao de texto.
Um aspecto importante dessa estruturagéo diz respeito ao fato de que cada unidade
traz um entrelacamento entre esses eixos, a partir do préprio titulo e da organizacéo
e selecao textual que abre cada unidade: 1. Rumores da Lingua e da Literatura; 2.
Engenho e Arte; 3. Palavras em Movimento; 4. Palavra e Raz&o. De acordo com 0s

préprios autores:

Na abertura da unidade, ha sempre uma imagem representativa do periodo
gue sera estudado em literatura, com uma legenda ampliada que comenta a
obra. Além dessa imagem, em destaque, ha também textos e imagens rela-
cionados aos contetidos de graméatica e de literatura que serdo trabalhados,
bem como o anuncio do projeto de producéo textual que sera realizado pelos
estudantes ao longo da unidade (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 342).

Cada unidade, que se encontra organizada em capitulos, conforme ja
explicitamos, direciona as abordagens com foco no texto, o que possibilita a leitura,

analise, interpretacdo e compreensao de uma diversidade de textos contextualizados
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com os conteudos trabalhados nos trés eixos: literatura, linguagens e producao
escrita, além de permitir o trabalho com a oralidade de forma mais expressiva atraves

da secéo de projetos, ao final de cada unidade.



31

4 METODOLOGIA

Para atingir os objetivo geral de investigar como as ideologias de linguagem
sdo (re)produzidas no livro didatico portugués, nos propusemos, realizamos um
estudo documental, descritivo interpretativo, de abordagem qualitativa, em que
elegemos como documento e fonte de analise um livro didatico de Lingua Portuguesa,
do Ensino Médio, aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico. A analise recai
sobre uma unidade do Volume 02 da obra portugués Contemporaneo: dialogo,
reflexdo e uso, de autoria de William Cereja, Carolina Dias Viana e, Cristiane Damien,
Editora Saraiva, 2016, que vem sendo utilizado na turma do 2° ano do ensino médio
do IFPB.

Desenvolvemos um olhar descritivo, com abordagem qualitativa e realizamos o
recorte para investigagdo, em particular. Esta obra aqui investigada apresenta
excelentes recomendacdes pelo guia, no que diz respeito aos componentes de leitura
e producéo textual. Mas além disso, a analise aqui reportada demonstra que a obra
analisada aborda sobre as definices de texto e géneros textuais, no primeiro capitulo
da obra, além de ndo apresentar a classica divisao do livro nas trés partes: Literatura,
Gramaética e Producéo de Texto.

E importante destacarmos que, em um primeiro passo da pesquisa,
principiamos uma leitura prévia do livro, em toda a sua extenséo, seguida de uma
leitura minuciosa e comparativa com as descricOes apresentadas no referencial
tedrico, que originou os recortes selecionados, necessarios para as analises, com
base nos quais identificamos as ideologias de linguagens presentes na obra.

Para tanto, desenvolvemos a analise empreendida a partir das unidades
tematicas do livro didatico, procurando observar também os dialogos, as orientacdes
e as recomendacdes destinadas aos discentes, em relacdo a compreenséao do texto,
as orientacdes de leitura, na tentativa de alcancarmos 0s objetivos a que nos
propusemos.

Contudo, neste trabalho, ndo nos limitaremos apresentar somente imagens de
trechos originais da obra, retirados das péaginas do livro, por limitacdo do espaco
reservado a este trabalho. Além disso, o nosso olhar foi conduzido por uma anélise
critica geral da obra e, também, de uma unidade do livro ancorada nos fundamentos

tedricos e de concepcdes previamente demonstrado.
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5 ANALISE DO LIVRO PORTUGUES CONTEMPORANEO: DIALOGO, REFLEXAO
E USO.

O livro portugués Contemporéaneo: dialogo, reflexdo e uso foi escrito por William
Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien em 2016. A obra se divide em
guatro unidades tematicas que sdo organizadas a partir da ordem cronologica literaria.
Cada uma dessas unidades esta desenvolvida em sec¢fes, que sdo denominadas de:
Literatura, Lingua e Linguagem e Producédo de texto, e estas se¢des se subdividem
em: Foco no texto, Foco na imagem, Entre textos, Conexdes, Entre saberes, fique
conectado, Reflexdes sobre a lingua, Texto e enunciacéo e Hora de escrever.

Nos capitulos finais de cada unidade h4, ainda, outras duas sec¢des: Por dentro
do Enem e do Vestibular, com diversos exercicios linguisticos e Projeto. Nesta
unidade analisada (unidade 1), o livro didatico (LD) traz propostas de atividades
coletivas visando concretizar o assunto estudado por meio de saraus, poemas, teatros
e cantigas, por exemplo, e € nesse momento que o eixo da oralidade passa a ser
trabalhado, ja que ndo existe uma secao especifica para ele.

Essa organizacdo, além de permitir que o aluno e o professor saibam qual
conteudo sera trabalhado em cada capitulo das quatro unidades didaticas, favorece a
integracao entre textos, leitura, analise linguistica e producéo textual ao mesmo tempo
em que traz a gramatica normativa como recurso importante para 0 acesso do
estudante, entretanto, percebe-se que ndo ha foco nos diferentes meios e interacdes
sociais. Em relacdo a isso, a resenha !publicada pelo MEC aponta que a colecdo
portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso estimula a reflexdo dos usos da
lingua(gem), mas, também, enfatiza a gramética normativa, que se faz essencial no
processo de ensino.

De acordo com o guia do PNLD (2017, p. 36), a coletanea é um “[...] bom
instrumento de acesso ao mundo da escrita e favorece experiéncias significativas de
Leitura [...]", pois traz diversos textos verbais can6nicos dos movimentos literarios e
da contemporaneidade, assim como uma grande variedade de textos multimodais,
como folders, gravuras e tirinhas. Tomando a diversidade textual como um dos
principios norteadores do trabalho com a leitura, percebe-se que a escolha dos textos

levou em consideracdo as varias abordagens dos temas e, também, ao género e a

! BRASIL. MEC/FNDE/SEB. PNLD 2018: lingua portuguesa. Brasilia, 2017.
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tipologia textual visando desenvolver habilidades e competéncias de leitura e de
escrita nos alunos.

Na literatura, por sua vez, o foco esta nas caracteristicas dos estilos de cada
€época e no contexto historico de cada periodo. Nesse eixo ha um ponto interessante:
a inclusdo de fragmentos de textos a0 mesmo tempo em que temos textos completos
de importantes autores brasileiros e portugueses. Assim, 0 aspecto positivo é a grande
guantidade de textos e géneros literarios disponiveis e 0 negativo é o fato de poucos
deles serem de autores ndo canonizados, além de um namero insignificante ser
voltado a literatura indigena, africana e afrobrasileira. Soma-se a isso o fato de a
escrita feminina estar limitada, ainda, as autoras brasileiras canonizadas. Dessa
forma, temos Apenas 0s canones (como na maioria dos livros), gerando um efeito
semidtico de apagamento (GAL;IRVINE, 2000) de literatura considerada "marginal”,
visto que canones sao escritos geralmente por homens brancos e europeus.

No eixo da leitura, predominam, nessa cole¢cdo, os textos literarios, como
poesia, cronica e romance, mas, também, os nao literarios, dentre eles histdria em
guadrinhos, textos informativos, anuncio publicitario e verbetes. A leitura perpassa,
entdo, todas as unidades de forma articulada aos demais eixos de ensino. Os géneros
do discurso se apresentam em todas as unidades e sdo bastante explorados,
principalmente suas caracteristicas e funcdes sociais, ainda que os modos de ler e a
materialidade deles nem sempre sejam trabalhados com profundidade por falta de
maiores explicacdes contextuais e formais.

O eixo de conhecimentos linguisticos esta dividido em duas partes: Texto e
enunciacdo e Reflexdes sobre a lingua, presentes em todos os capitulos de cada
volume da colecdo. Como h& predominancia de textos importantes, o conhecimento
linguistico esta baseado no intitulado portugués brasileiro contemporaneo.

Temos a prevaléncia de autores canones, ou seja, nomes ja legitimados, pois
sao sustentados por ideologias da branquitude e do racismo (branquitude e racismo
sdo manifesta¢gdes): homens, brancos, europeus, de classe social mais alta. Dessa
forma, temos o que fala Gal e Irvine (2012) quando fala em seu estudo acerca da
recursividade fractal, que € justamente essa repeticdo que ocorre de conteudos ja
mostrados e consolidados.

Dessa forma, devemos entender que as ideologias da linguagem néo séo
isoladas, visto que estas sdo mobilizadas por outras ideologias (que néo séo

necessariamente da linguagem) como a ideologia de supremacia da raca branca,
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branquitude. Na unidade, podemos ver claramente isso, visto que existe falta de

autores diversos como indigenas, negros e mulheres, além de autores nordestinos.

Figura 1: Texto de autor brasileiro (branco, hetero).

FPREFRCSERS S

Netson Pora s

[..] Palavras, percebemos, sdo pessoas. [..] Algumas palavras sdo casa-
das. A palavra caudaloso, por exemplo, tem unido estavel com a palavra
rio — vocé dificilmente vera caudaloso andando por ai acompanhada de
outra pessoa. O mesmo vale para frondosa, que esta sempre com a arvore.
[..] Nada € ledo a ndo ser o engano, assim como nada € crasso a nao ser o
erro. [...]

Algumas palavras dependem de outras, embora nao sejam grudadas
por um hifen — quando tém hifen elas ndo sao casadas, sdo siamesas. Ca-
samento acontece quando se esta junto por algum mistério. Alguns dirao
que é amor, outros dirdo que é afinidade, caréncia, preguica e outros sen-
timentos menos nobres (a palavra engano, por exemplo, s6 esta com ledo
por pena —sabe que ledo, essa palavra moribunda, ndo iria encontrar mais
nada a essa altura do campeonato).

Esse € o problema do casamento entre as palavras, que por acaso é o
mesmo do casamento entre pessoas. Tem sempre uma palavra que ama
mais. A palavra arvore anda com varias palavras além de frondosa. O ca-
samento é aberto, mas para um lado so6. A palavra rio sai com varias outras
palavras na calada da noite: grande, comprido, branco, vermelho —e cau-
daloso fica la, sozinho, em casa, esperando o rio chegar, a comida esfriando
no prato.

Um dia, caudaloso cansou de ser maltratado e resolveu sair com ou-
tras palavras. Esbarrou com o abraco que, por sua vez, estava farto de sair
com grande, essa palavra tao gasta. O abraco caudaloso deu tdo certo que
ficaram perdidamente inseparaveis. Foi em Manoel de Barros. Talvez pra
isso sirva a poesia, pra desfazer ledos enganos em prol de encontros mais
frondosos.

Fonte: (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2018, v.2, p. 39).

Ao mesmo tempo em que a coletanea preza pelo estudo da gramatica textual,
ela também se ancora no ensino tradicional da lingua, que pode ser observado nas
atividades estruturadas em frases soltas e descontextualizadas para o estudo da
sintaxe, da morfologia, da acentuacéo e da pontuacéo, por exemplo. Dessa forma, um
aluno do sertdo ou interior, por exemplo, fica de certa forma prejudicado por néo ter
textos que reflitam acerca da sua realidade. Dessa forma, temos uma ideologia de
linguagem predominante, ou seja, a padronizacdo da lingua e escrita.

Do ponto de vista linguistico, € importante considerar o contexto social do
sujeito falante de sua lingua, fazendo com que ele saiba utilizar os recursos

linguisticos disponiveis e possa transitar nas diferentes esferas sociais. Trabalhar sob
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esse viés permite ao aluno o contato com as produc¢des sociais que estdo a sua volta,
tanto as de menor quanto as de maior prestigio, as quais sao de extrema importancia
para que ele reconhega e compreenda o espago que o cerca.

Diante disso, 0 que se observa nas resenhas disponibilizadas pelo PNLD é que,
embora o material esteja adequado as orientacbes e diretrizes oficiais, quanto aos
conceitos de lingua(gem) e variacao linguistica, ainda existem exercicios que néao
condizem com as reflexdes acerca da lingua e suas varia¢des. Portanto, temos pontos
favoraveis e desfavoraveis nessa obra. O ponto forte € a articulacdo promovida pela
leitura dos multiplos géneros do discurso e a contextualizacdo da producdao literaria
com informacdes sobre os estilos de cada época, 0s autores e a sociedade em que
ela foi escrita. Em contrapartida, como ja foi mencionado, as poucas possibilidades de
analise e de reflexdo dos conhecimentos linguisticos € o ponto fraco da colecédo. Apés
essa primeira secao sobre a contextualizacdo de nossa pesquisa, direcionamo-nos a
nossa compreensao sobre a pesquisa em Linguistica Aplicada.

Compreendemos que analisar a lingua implica que o0 sujeito retome suas
intuicbes acerca da linguagem, reflita sobre elas e produza, a partir disso,
conhecimentos relacionados a sua lingua em vez de apenas decorar regras — que
possivelmente serdo esquecidas — e fazer correcdo gramatical de textos.

Ao analisarmos a secdo Lingua e Linguagem da obra Portugués
Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso, que se subdivide em Foco no texto - onde
um género discursivo aparece junto a boxes explicativos a fim de ancorar as atividades
linguisticas, Reflexdes sobre a lingua - onde ha apresentacao teorica e conceitual do
assunto em estudo e em Texto e enunciacdo onde sao feitas analises de textos sob o
viés discursivo para aprofundar o conceito gramatical visto anteriormente, verificamos
uma linguagem mais formal, n&o sendo projetada diretamente ao aluno por meio de
um discurso voltado a sua realidade e que n&o ecoa vozes das novas concepc¢des de

lingua, ecoando fortemente, de modo geral, o ensino gramatical.
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Figura 2: Foco no texto
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Fonte: (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2018, v.2, p. 26).

Sendo assim, as atividades da sec¢éo analisada sédo organizadas de modo que
0 aluno possa ir, aos poucos, construindo conceitos gramaticais através, inicialmente,
de textos e, posteriormente, de exercicios, pode-se perceber que auxiliam a refletir

sobre os conceitos estudados e a compreendé-los com maior eficacia.

Ex. 01. O que significa substantivo?

Do ponto de vista etimologico, substantivo significa “o que esta debaixo, na
base”, ou seja, € a base de tudo o que se diz. A palavra traduz também a nocéo de
substancia, de esséncia das coisas que nomeamos. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA,
2018, v.2, p. 27).

Ex. 02. O substantivo e os géneros
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Os substantivos estdo presentes em todos 0s géneros textuais, mas Sao
essenciais em alguns, como listas, verbetes de dicionario ou enciclopédia e receitas
(na parte dos ingredientes). (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2018, v.2, p. 27).

Ex. 03. Nos quadrinhos de Nik, no texto I, Gaturro esta se preparando para

ir a escola.

Texto 2

GATURRO, VOCE JA TEM
TUPO PARA A ES(OUWJ

»
. A MWACA D SEMPRE ME ESQUECO DA
0 EST0U0 "O‘Q @A COISA: A VONTADE
%) o 'Y\ 27 s Sl

a. As palavras avental, mochila, livros, estojo e ma¢d nomeiam o qué?

b. Que nome se da ao género textual em que sao reunidos nomes de varias
coisas?

c. Cite outras situacdes em que esse género € utilizado. (CEREJA; DAMIEN;
VIANNA, 2017, v.2, p. 27, grifos dos autores).

Ex. 04. No ultimo quadrinho, Gaturro constata que se esquece de levar a escola
sempre a mesma coisa: a vontade. Que diferenca ha entre a palavra vontade e as
demais palavras que Gaturro mencionou nos quadrinhos anteriores? (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p.27, grifos dos autores).

Ex. 05. Os substantivos terminados em | formam o plural de duas maneiras.
a. Qual é o plural de missil, mével e téxtil?

b. Qual é o plural dos substantivos fuzil, funil, canil, canal e anzol?
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c. Tente perceber a diferenca entre os dois grupos de palavras quanto a tonicidade
das silabas e conclua: Como se forma o plural dos substantivos terminados em |?
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 32, grifos dos autores).

Esses excertos partem do texto para a classificacdo da palavra e exploram os
recursos linguisticos agenciados pelo personagem Gaturro para o estudo do
substantivo, do plural dos substantivos e do género discursivo. Embora as atividades
metalinguisticas estejam em evidéncia, a Pratica de analise linguistica se faz presente
nessas atividades. Observamos, com isso, que a abordagem da norma padréo esta
presente, mas ndo como uma maneira de o aluno conseguir se inserir em diferentes
contextos comunicativos. Desse modo, 0s exercicios propostos trabalham a gramética
normativa, por uma parte tedrica e conceitual que afirma a importancia de conhecer
as regras e 0s conceitos gramaticais, mas nao foca nas variedades e nos usos
cotidianos. Isso ndo vai ao encontro do que dispde os parametros curriculares
nacional no que se refere ao estudo da linguagem verbal:

[...] a abordagem da norma padréo deve considerar a sua representatividade,
como variante linguistica de determinado grupo social, e o valor atribuido a
ela, no contexto das legitimacgdes sociais. Aprende-se a valorizar determinada
manifestacdo, porque socialmente ela representa o 156 poder econémico e

simbdlico de certos grupos sociais que autorizam sua legitimidade. (BRASIL,
2000, p. 7).

Nesse sentido, 0s autores elaboram seus discursos com objetividade e clareza,
apresentam explicacdes utilizando o Portugués brasileiro atual, mas sem explorar as
variedades linguisticas e, também, o plano semantico da atividades e trazem os
conceitos gramaticais como um meio de desenvolver habilidades de uso da lingua.
Durante a andlise, percebe-se que a maioria das atividades ndo leva em conta ou, no
processo semiotico de apagamento (GAL; IRVINE, 2000) ao deixar de inserir o

interlocutor em diversas esferas sociais.

a iconizagao, que é o processo pelo qual “caracteristicas linguisticas que
indexam grupos ou atividades sociais parecem ser representacdes icbnicas
deles”; recursividade fractal, o processo pelo qual “uma oposicao, saliente em
algum nivel de relagéo, [é projetada] em algum outro nivel”’; e o apagamento,
0 processo que “torna algumas pessoas ou atividades (ou fendmenos
sociolinguisticos) invisiveis” (IRVINE; GAL, 2000, p. 37-38).
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Dessa forma, é trabalhada a interpretacdo no sentindo de: por que a vontade
? O que significa levar a maca, o estojo, avental e para a escola? Podemos analisar,
de acordo com a teoria de Gal e Irvine (2000) a predominancia do ensino tradicional,
da escola branca e elitizada, sem levar em consideragcdo outros aspectos sociais,
gerando um processo de apagamento. Além disso, o objetivo do exercicios levam o

aluno a classificar, tendo uma ideologia de linguagem de padronizagéo.

A ideologia de linguagem de monolinguismo e a ideologia de linguagem de
padronizacdo da lingua presente na unidade sdo um bom exemplo de como a
iconizacdo, recursividade fractal e apagamento operam. Visto que, sado elas as
principais responsaveis pela manutencdo na crenca de que o monolinguismo € uma
condi¢gdo normal e ideal, e que a linguagem padrao é a “lingua” desejavel que trara
beneficios sociais e econdmicos. Nesse sentido, a padronizagdo € um processo que
institucionaliza um conjunto de posturas avaliativas em relagéo a praticas de variacdo
em oposicdo a norma padrao, isto €, a padronizacao refere-se mais ao processo do
gue o produto. Enquanto isso, a lingua ou norma padrao € ideologicamente construida
por meio de um processo de padronizagao sociocultural e sociolinguistico, envolvendo
a codificagdo e institucionalizagdo das normas linguisticas e culturais legitimadas pela
elite.

Ex. 06. Releia agora o enunciado principal do anuncio, com a suspensao de
algumas palavras: “A pedra sabao é usada nossos escultores. Agora vai ser usada

nossas esculturas. Havaianas. Inspirada o artesanato brasileiro.”.
a. Que palavras foram suprimidas do enunciado?
b. Dessas palavras, qual introduz a nogao de: agente da acéo? Lugar? Conexao?

c. A maior parte dessas palavras liga palavras entre si. Uma delas, entretanto, liga

duas frases. Qual é ela?

d. Conclua: Que papel essas palavras cumprem na constru¢gdo do enunciado?
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 81, grifos dos autores).
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Ex. 07. Em lugar da palavra e, o anunciante poderia ter optado por empregar a

palavra mas. Veja:

“A pedra sabao é usada por nossos escultores. Mas agora vai ser usada por
nossas esculturas.” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 81, grifos dos

autores).

Na sequéncia dessas e de outras propostas de atividades, os autores
novamente se dirigem ao interlocutor — aluno — para explicar o que é conjuncgéo e
preposicdo — tema de estudo — e o papel que elas ocupam dentro de um texto ao

servirem como elementos coesivos.

Ex. 08. Ao resolver as questdes, vocé notou que algumas palavras cumprem o papel

de fazer a conexao entre outras palavras ou partes maiores do texto. Observe:

“A pedra-sabao € usada por nossos escultores. E agora [a pedra sab&do] vai ser

usada por nossas esculturas.”.

Note que, na primeira situacdo, a palavra por introduz a expressao “por nossos
escultores”, que é o agente da agao de usar. Portanto, o papel gramatical da palavra
por € ligar palavras. Por € uma preposi¢cdo. Na segunda situacdo, a palavra E
introduz outra frase, adicionando uma informacédo nova: a de que a pedra-sabé&o vai
ser usada por nossas esculturas. Portanto, o papel gramatical da palavra E € ligar
sentencas, ou seja, frases ou oracoes. A palavra E € uma conjuncao. (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 91, grifos dos autores).

Ex. 09. Os nexos e a coesao e a coeréncia textuais

As preposic¢des e as conjunc¢des, também chamadas de nexos, cumprem um papel

essencial na construcado da coeréncia e da coesao textuais. Por meio dos nexos,
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podemos estabelecer relacdes semanticas complexas no interior de um texto, como
as de causa e efeito, de proporcionalidade, de exclusédo, de adi¢ao, de oposicéo, de
condicdo, de concessdo etc. Conhecer e dominar o valor semantico das
preposicdes e conjuncbes auxilia na construgcdo de textos mais elaborados.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 90).

Em nosso trabalho, notamos, em apenas algumas atividades, exercicios de
comparacao entre a variante padréo e as outras variedades linguisticas por meio de
aspectos sintaticos, semanticos e ortograficos, por exemplo, para que o aluno
construa seu proprio conceito e compreenda como se da processo de mutabilidade
da lingua e o que implica falar e escrever de determinada maneira e ndo de outra.

Porém, mesmo com

Em virtude desses aspectos, finalizamos esta secao identificando a ideologia
de linguagem de padronizagdo linguistica e do monolinguismo mobilizando a
producdo das atividades propostas, pois temos uso da gramatica tradicional e
padronizacéo da lingua sem reflexdes e interpretacdes sobre as praticas cotidianas,
sobre, principalmente, quem usa, como usar, 0 porqué usa e para qué usar esta
variedade linguistica. Tampouco ha reflexbes sobre a linguagem e
interseccionalidades com género, classe social, raca, sexualidade etc.
Compreendemos que as teorias que ancoram o trabalho ndo corroboram o ensino
reflexivo da lingua, pois ndo foca nos conhecimentos linguisticos, mas sim nos
aspectos textuais e discursivos de textos de géneros diversos. Dessa forma, a
padronizacdo linguistica é elitizada, e os alunos precisam ter acesso a esta
padronizacdo, ndo para aprender a "forma correta da lingua", mas para poder circular
e permanecer em lugares/contextos/historias que socialmente, historicamente lhe
foram negados, além de poder mudar formas de producéo dos saberes (levando em
conta saberes locais - nordestinos, do interior, regido periférica do estado) Mudar ou
somar formas de producdo de saberes, para serem escutados e, assim, lutar paras

serem reconhecidos e ndo mais invisibilizados.



42

Ex. 10. Escreva por extenso os algarismos das frases a seguir. Depois indique os
gue variam em género. a. 100 rapazes estdo na sala. b. 100 pessoas estiveram
presentes. c. Foram impressos para o evento 2.750 livros. d. Foram impressas para
0 evento 2.750 folhas. e. Encontrei 500 reais na bolsa. f. Encontrei 500 moedas da
bolsa. g. 1000 pessoas compareceram ao evento. h. Ele chegou em 2° lugar na
corrida. i. Foi a 2° corrida de que ele participou. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017,
V.2, p. 65).

Ex. 11. Leia o enunciado a seguir, extraido de um anuncio de um curso de manicure
e cabeleireiro. “Aprenda a cuidar de suas unhas e de seus cabelos.” a. Levante
hipoteses:

A gquem se referem os pronomes suas e seus nesse contexto?

b. Complete as frases com os pronomes possessivos adequados:
Marta cuida bem das unhas.

Marta cuida bem das unhas

Marta cuidabemdos  cabelos.

Marta cuida bem dos cabelos

Jodo cuidabemdas __ unhas.

Joao cuida bem das unhas

Marta e Jodo cuidam bemdas __ unhas.

Marta e Jodo cuidam bem das unhas . (CEREJA; DAMIEN; VIANNA,
2017,v.2, p. 61).
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Ex. 12. Complete as manchetes a seguir, com os verbos indicados, selecionando a

forma do participio mais apropriada.
a. Gato despenca do 4° andar e é . (3/9/2015) salvo/salvado.

b. Morre Nicholas Winton, conhecido por ter dos nazistas 669 criancas.
(2/7/2015) salvo/salvado.

c. Justin Bieber é de sitio arqueoldgico apds tentar escalar ruina maia.

(8/1/2016) expulso/expulsado.

d. Presidente da Korean Air se desculpa por filha ter um tripulante.
(12/12/2014) expulso/expulsado.

e. Guerra as drogas poderia ter presidentes dos EUA, diz

pesquisador. (7/10/2015) preso/prendido.

f. Jovens transportando rifle e escopeta séo em torneio de Pokémon
nos EUA. (23/8/2015) presos/prendidos. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p.
68).

Nesses trés excertos, as propostas nao partem de um contexto real de uso da
lingua, mas do ensino classico perpetuado até hoje. No exemplo 10, o estudo dos
numerais foi totalmente permeado pela padronizacéo, partindo de um texto para o
estudo gramatical classificatério do tema. Da mesma forma, o exemplo 11, ao tentar
aprofundar o conteudo pronominal, acabou ficando desarticulado dos textos
apresentados e das demais atividades propostas, sendo que poderia ter sido
construido em vista de mostrar o papel discursivo que 0os pronomes ocupam dentro

de um texto.

O ultimo exemplo, que se projeta ao aluno a partir de um texto e da explicacéao
conceitual do que é o verbo, também n&o contribui em nada para o processo reflexivo
de construcdo de sentidos. Essa atividade, tratada como de conhecimentos
linguisticos, vem acompanhada de outras semelhantes no mesmo capitulo,

concentradas do discurso tradicional de ensino, com exercicios de classificacéo,



44

nomenclatura e identificacdo de formas verbais, o que segue o0s conceitos

morfolégicos e semanticos da gramatica normativa discursivizados pelos autores.

Ainda que os modos como as propostas sao organizadas partam do texto e da
exploracdo de seus sentidos, discursos e intencdes para a atividade linguistica, que,
através da escrita e da oralidade, aprofunda o conceito estudado no capitulo, temos
ressonancias das vozes que se entrecruzam ao discurso dos autores, as quais dao

continuidade as praticas tradicionais de ensino gramatical.

Em observancia aos objetivos dos autores postulados para a obra, a
estruturacdo, aos conceitos e definicbes defendidos, identificamos um sobressalto
importante, que evidencia uma postura ancorada nas contribuicbes da Linguistica
Moderna. Contudo, embora os autores definam lingua como “um fenémeno
indissociavelmente cultural, social e cognitivo construido e compartilhado pelos
interlocutores no processo de interagédo verbal” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016,
p. 26), percebemos que muitos a maioria dos textos presentes ndo dizem respeito a
cultura jovem, desconsiderando o contexto amplo de percepcdes, opinides,

perspectivas do faltante, neste caso do estudante.

Compreendemos a presenca da ideologia de linguagem de padronizacédo da
lingua/monolinguismo. Concluimos, a partir da analise, que ndo hd uma diversidade
de géneros discursivos ancorando a maioria das atividades linguisticas e que os
enunciados referentes a norma padrao se constituem como preferéncia dos autores

dessa colecao.

As andlises do livro didatico, fonte desta investigacdo, nos possibilitaram
descrever um livro baseado em um programa e em uma metodologia que, aos poucos,
vem incorporando as contribuicdes tedricas das Linguistica na aplicacdo do ensino.
Contudo, embora tenhamos identificado um programa de ensino voltado para a
diversidade de géneros textuais, espraiados em todo o livro, com contetudo
apresentados em sec0es intituladas Foco no Texto, Texto e enunciacédo, Reflexdes
sobre a lingua, ha uma clara necessidade de se dissociar da padronizacéo da lingua,

e abordar a variedade linguistica e diferentes contextos sociais na obra.
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6 CONCLUSAO

Exposta a importancia do tema, o trabalho em questdo seguiu por meio do
objetivo geral de investigar como as ideologias de linguagem sao (re)produzidas no
livro didatico portugués Contemporaneo (2016). Para alcancar o objetivo geral, os
objetivos especificos foram: Refletir sobre a definicdo de lingua e linguagem no livro
didatico Portugués Contemporaneo, identificar ideologias de linguagem em uma
unidade do livro didatico portugués Contemporaneo; Analisar como as ideologias de
linguagem séo (re)produzidas no livro didatico. Os objetivos, tanto geral quanto
especificos foram alcancados.

No que diz respeito ao eixo linguistico do livro portugués contemporaneo:
didlogo, reflexdo e uso, escrito por William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane
Damien em 2016, observamos que a forca de ideologias de linguagens dominantes
0ocou muito mais no ensino da norma padréo e da prescricdo dos usos considerados
certos e errados e desconsiderou, com isso, a heterogeneidade da lingua por muito
tempo, gerando o que afirmada Gal e Irvine (2000) acerca do apagamento social.

Por essa razéo, estudos como o de Bunzen (2011) estdo a anos discutindo
acerca do ensino de lingua portuguesa e da sua, pois os professores se deparam com
as novas teorias linguisticas e com a exigéncia dos pais e da sociedade, de que o0s
alunos devem sair da escola sabendo ler e escrever bem a partir do dominio das
regras da gramatica normativa, e sao “obrigados” a seguirem os conteudos
selecionados nos LDs, os quais, muitas vezes, ndo condizem com a realidade e com
0s usos linguisticos de diversos estudantes, e, também, ndo estdo em consonancia
as novas concepcdes de ensino. Como consequéncia, o docente fica limitado a
elaborar suas aulas de acordo com as concepc¢des tedricas assumidas por ele.

Compreendemos a presenca da ideologia de linguagem de padronizacdo da
lingua/monolinguismo. Concluimos, a partir da analise, que ndo ha uma diversidade
de géneros discursivos ancorando a maioria das atividades linguisticas e que os
enunciados referentes a norma padrdo se constituem como preferéncia dos autores
dessa colecao.

Dessa forma, temos presente o ensino tradicional de gramatica. A norma-
padréo esta presente em todo o eixo linguistico da obra, ndo sendo possivel observar
avanco dessa discursivizacdo em direcdo a renovacdo da lingua(gem). Ndo temos

atividades que trabalham a reflexdo linguistica através da leitura, da escrita, da
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reescrita, da comparacao e da transformacao de textos, e da formulacéo de hipéteses
e conceitos.

Baseados nisso, desejamos que este estudo se apresente como uma
possibilidade de reflexdo acerca do ensino, que esteja condizente com as
determinacdes dos documentos oficiais e com as teorias linguisticas vigentes.
Esperamos, entdo, que as discussdes aqui levantadas possam contribuir com a
pratica pedagdgica para que nossos alunos tenham capacidade de compreender 0s

fendbmenos linguisticos que os cercam.
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