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Resumo

O Livro Didatico € considerado um dos principais instrumentos de trabalho do
professor, este possui um papel de suma importancia e indispensavel no sistema
educacional brasileiro e na rede publica de ensino. Essa ferramenta didatica passa
por acompanhamento e avaliacGes constantes, de acordo com o contexto politico e
social do qual se insere. Dessa forma, o seu processo de escolha deve se dar através
das politicas educacionais que visam e buscam uma formacdo do ensino de
gualidade, sendo que todas as informagfes contidas nele devem contribuir no
desenvolvimento e acima de tudo no conhecimento de seus futuros leitores. Portanto,
0 objetivo deste trabalho € analisar o uso gramatical no Livro Didatico de Lingua
Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental dos Anos Finais. Com isso,
compreenderemos 0s conceitos que conduzem o resultado da competéncia
gramatical e também a gramatica contextualizada acerca das atividades analisadas.
Logo em seguida, analisaremos e identificaremos se ha exploracdo da competéncia
gramatical no Livro Didatico, e por ultimo descrevemos como a competéncia do uso
gramatical foi desenvolvida dentro do conteddo abordado, buscando sempre
comparar e dialogar com o referencial teérico do nosso trabalho. Tivemos como
fundamentacdo tedrica a Gramatica contextualizada de Antunes (2003), Travaglia
(2009) sem desconsiderar os demais autores que nos auxiliaram na construcao da
nossa pesquisa. No entanto, esta € uma pesquisa documental de carater descritivo e
de abordagem qualitativa, com isso, fica evidente a importancia de realizacbes de
novas pesquisas sobre o uso do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, com foco na
abordagem gramatical, pois consideramos como uma das importantes matérias
utilizados dentro da sala de aula, para que assim possa proporcionar um aprendizado
mais adequado aos alunos dentro do ambiente escolar.

Palavras-chave: Gramatica. Livro Didatico. Gramatica Contextualizada. Ensino
Fundamental II.



ABSTRACT

The textbook is considered one of the main working tools for teachers, playing a crucial
and indispensable role in the Brazilian educational system and public school network.
The textbook undergoes constant monitoring in response to the societal
transformations that occur over the years, considering various aspects that arise, such
as social, cultural, and political aspects. Therefore, the selection process of textbooks
should occur through educational policies that aim and seek quality education, where
all the information contained in them contributes to the development and, above all,
the knowledge of their future readers. The aim of this work is to analyze grammatical
usage in the Portuguese Language textbook for the 9th grade of Elementary School.
Through this, we will understand the concepts that lead to the results of grammatical
competence and also the contextualized grammar concerning the analyzed activities.
Afterward, we will analyze and identify whether grammatical competence is explored
in the textbook and finally describe how the competence of grammatical usage was
developed within the content covered, always seeking to compare and dialogue with
the theoretical reference of our work. Our theoretical foundation was Antunes'
contextualized grammar (2003) and Travaglia (2009), without disregarding other
authors who assisted us in constructing our research. However, this is a descriptive
documentary research with a qualitative approach, and it is evident that new research
on the use of Portuguese Language textbooks, focusing on grammatical approach, is
essential, as we consider it one of the essential subjects used in the classroom to
provide more adequate learning for students within the school environment.

Keywords: Grammar. Textbook. Contextualized Grammar. Elementary School II.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O livro didatico é considerado um dos principais instrumentos de trabalho do
professor, por isso & definido como umas das ferramentas didatico-metodoldgicas
dentro do sistema educacional brasileiro, sobretudo na Educagdo Basica. Portanto,
o processo de escolha do livro ndo deve ser de toda forma, deve acontecer com toda
equipe, ja que essa escolha afeta diretamente na qualidade da Educacéo. Contudo,
o fazer do professor ndo pode estar apenas concentrado nesse tipo de instrumento
metodoldgico, Antunes (2003, p.92) coloca que “é por meio do trabalho com os textos
na sala de aula que isso ocorre”.

Consequentemente, € apenas no dominio do texto que as regularidades da
gramatica encontram inteira relevancia e aplicabilidade”. A autora faz ligagédo com o
livro didatico, j& que é através de trabalhos realizados com texto e leituras utilizando
este recurso que o aluno consegue interpretar diferentes géneros textuais em
diferentes textos encontrados dentro no livro. A autora vem abordar também que a
gramatica faz parte do nosso dia a dia, j& que somos falantes da Lingua Portuguesa,
e o trabalho com a gramética acontece em todos os niveis da educacao. Contudo,
muitas pessoas/estudantes tem uma ideia de que a gramatica € muito dificil.
Entretanto, essa ideia parte da visdo equivocada, o0 uso da gramatica € apenas um
conjunto de inimeras regras, que de alguma forma determina o que € certo e errado
dentro do universo da Lingua Portuguesa. Com isso, compreende-se que nao existe
uma unica forma ou defini¢cdo para o termo em si do uso da gramatica, mas fica ciente
gue toda lingua possui a sua gramatica.

Travaglia (2009) aborda sobre trés tipos de concepc¢des gramaticais que sao:
a gramatica normativa, descritiva e internalizada. A gramatica normativa €
considerada como um manual de regras para 0 uso correto da lingua, ou seja, essa
concepcao da graméatica acaba privilegiando a variedade padrdo ou a famosa norma
culta. Ja a gramatica descritiva para Travaglia (2009) contém a preocupacéao e
importancia em descrever os fatos relacionados a Lingua, buscando separar o que é
gramatica e o que ndo € gramatica. Para este tipo de gramatica ndo ha erro
gramatical, ha diferentes construc¢des linguisticas. E por ultimo temos a concepcao

da gramatica internalizada, que é voltada para o saber linguistico em eu o falante de
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uma determinada lingua que se desenvolvem dentro de certos limites que sao
impostos pelo proprio ser o humano.

Diante desta perspectiva, este trabalho tem como questionamento geral:
Como a gramatica é abordada nos Livros Didéaticos de Lingua Portuguesa? Diante
desse questionamento, apresentamos 0s seguintes especificos: Quais contetdos
gramaticais estado presentes no Livro Didatico do 9° ano do Ensino Fundamental;
como esses conteudos podem auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem da
Lingua Portuguesa na série final do Ensino Fundamental; e por ultimo, como as
atividades sdo abordadas dentro do Livro Didéatico do 9° ano. Pois, mesmo estando
ciente dos avancos nos estudos gramaticais, decidimos partir deste pressuposto
citado anteriormente por perceber que o livro pode ndo estar trazendo a analise do
uso gramatical da forma mais adequada e compreensivel para o discente.

Desta forma, a presente pesquisa tem como foco investigativo analisar como
a gramatica é trabalhada em textos em um Livro Didatico de Lingua Portuguesa do
92 ano do Ensino Fundamental Il. Em relagdo com esse objetivo geral, apresentamos
0s objetivos especificos: Identificar os conteldos gramaticais que sdo expostos no
livro didatico do 9° ano do Ensino Fundamental dos Anos Finais; analisar como 0s
conteudos podem auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem da Lingua
Portuguesa na série final do Ensino Fundamental; compreender como as atividades
sdo abordadas dentro do livro didatico do 9° ano. A busca dos objetivos propostos
basear-se-a na observacdo minuciosa do LD.

Como corpus da pesquisa temos quatro atividades de gramatica do livro
didatico de Lingua Portuguesa da colec¢éo Se Liga na Lingua: Leitura, Producao de
Texto e Linguagem, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, essas
atividades estdo expostas no capitulo 2 com tema Carta aberta: o coletivo em
primeiro plano da sec¢&o “Isso eu ainda nédo vi” e o capitulo 3 com tema Romance:
uma histéria bem comprida da secao “Mais da Lingua”. Essa colecao de livros foi
avaliada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e adotada pela escola
para poder compor o material que sera utilizado pelos alunos da escola e seus
professores. A tal escolha se deu por ser o livro que estd sendo utilizado pela
professora para a abordagem dos conteddos gramaticais. Fizemos a escolha para a
construcéo da pesquisa pela curiosidade, interesse, duvidas e inquietacdes em torno
de saber como os conteudos gramaticais estdo abordados no livro didatico nesta

série final do Ensino Fundamental, para compreender e entender se 0s alunos
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realmente estdo preparados para ingressarem no Ensino Médio. E também conforme
algumas experiéncias vivenciadas no periodo de estagio e no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), onde pude perceber que alguns alunos
tém dificuldade em relacdo com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Com isso, a nossa pesquisa visa trazer contribuicées tanto para o ambiente
escolar quanto a nivel académico. Falamos em contribuicdes no que se refere a
escola, pois é neste espaco onde alunos e professores constroem saberes tendo
como uma das principais ferramentas o livro didatico, de maneira que, um estudo
desenvolvido sobre a forma que os conteudos sédo apresentados no livro abre espaco
para uma real compreensao sobre a abordagem da graméatica nesse material. Fala-
se também em contribuicbes académicas, pois € importante que os futuros
professores em seu processo de formacao estejam familiarizados com a forma que
a gramética é abordada no livro didético e saiba lidar com suas particularidades
visando o pleno desenvolvimento do educando.

Portanto, temos como fundamentacao tedrica a gramética contextualizada a
partir das concepcdes de Antunes (2003), as concepgdes de Travaglia (2009), sem
esquecer os demais autores que nos auxiliaram dentro das teorias que nos
fundamentou diante da construcdo da nossa pesquisa.

Com isso, buscando observar as reflexdes levantadas durante o percurso do
trabalho, que estd estruturado em quatro capitulos. O primeiro deles trata das
consideracdes iniciais, a partir das quais buscaremos contextualizar a tematica da
pesquisa, e assim destacar a motivacdo que acabou nos levando para o
desenvolvimento do presente estudo, destacar os objetivos pretendidos, os materiais
que foram utilizados, as categorias e por ultimo os critérios utilizados para o
desenvolvimento da analise.

O segundo capitulo, intitulado o Livro Didatico em foco, abordaremos algumas
das considerac¢des importantes a respeito do Livro Didatico, como um instrumento
dentro da construcéo do conhecimento escolar, abordaremos também as politicas de
educacgéao desenvolvidas para a escolha do livro, momento importante, pois envolve
0 processo de ensino e aprendizagem do aluno. Discute-se ainda, o trabalho do texto
dentro da sala de aula e qual a sua importancia. O ensino da gramatica também é
alvo de discusséo nesse capitulo, como também as concepcdes de gramatica. Ja no

terceiro capitulo, apresentaremos os aspectos metodolégicos que foram utilizados
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durante a construcédo da pesquisa, buscando descrever qual o tipo de pesquisa, 0
meétodo utilizado e a forma como a pesquisa foi desenvolvida.

O quarto capitulo traz a analise sobre a abordagem da gramatica no livro
didatico de Lingua Portuguesa, onde é possivel observar alguns fragmentos retirados
do nosso objeto de pesquisa a fim de expor aqui de forma mais concreta a
abordagem gramatical no livro didatico, além de nos possibilitar uma reflexao diante
dessa abordagem e sobre como ela € oportunizada em sala de aula por meio do livro.
Por fim apresentam-se as consideracdes finais, onde pontuam-se 0s resultados

obtidos na construgéo do trabalho.
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2.0 LIVRO DIDATICO, O TEXTO E A-GRAMATICA: REFLEXOES NECESSARIAS

Neste capitulo, refletimos sobre o Livro Didatico de Lingua Portuguesa e a sua
importancia para o processo de ensino e aprendizagem do aluno na Educagao
Bésica. Em seguida, discutiremos brevemente sobre as principais Politicas Publicas
Educacionais que se fazem presentes no processo de escolha do Livro Didatico.
Assim, tracou-se esse percurso para que fosse possivel discutir sobre a importancia
do trabalho do professor de Lingua Portuguesa a partir do texto, ou seja, fizemos

esse percurso para analisar como o livro concebe o texto nas aulas de Portugués.

2.1 O percurso do livro didatico em foco no processo escolar

O Livro Didatico é considerado um dos principais instrumentos pedagogicos
dentro do processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar. Nesse sentido,
compreende-se que existe uma estreita relacédo entre o livro didatico e o papel de
ensinar da escola e dos professores. Segundo, Saviani (1984, p.02) “a educagao é
um trabalho ndo material, pois o produto ndo se separa do ato da producao, assim
como também das ideias, conceitos, valores e simbolos”. Sabe-se que o objetivo da
informacao da educacéo escolar ndo € sé um processo de ensino de producédo de
conceitos, simbolos ou valores, mas que o ensino e o processo de educar durante a
mediacgédo e troca de conhecimentos entre o aluno, o Livro Didatico! e o professor.

Portanto, junto com o papel de ensinar da escola, a utilizacao do Livro Didatico
pelo professor em sala de aula, tornou-se um dos materiais- didaticos mais utilizados
por ele, com o intuito de assegurar aos alunos a aquisicdo do conhecimento
sistematizado. Com isso, podemos definir o livro didatico de acordo com a autora
Lajolo (1996, p.04) como:

Didatico, entao, € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em
vista essa utilizacdo escolar e sistematica. Sua importancia aumenta
ainda mais em paises como o Brasil, onde uma precarissima situacao
educacional faz com que ele acabe determinando contetdos e
condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina e como se ensina. (LAJOLO, p.04)

L A partir de agora iremos descrever o Livro Didatico como LD e/ou LD’s quando estiver no plural.
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Com isso, a autora considera que o livro é o recurso mais utilizado dentro da
sala de aula, e que tem alcancado um espaco importante durante as aulas, isso por
ser considerado um material didatico garantido nas escolas publicas. A autora aborda
gue o Brasil vive em uma situacdo educacional de precariedade quando se trata do
LD ter que determinar os conteudos a serem cobrados na sala de aula e a determinar
a maneira de como se deve ensinar. Assim, pode-se dizer que no Brasil o livro em
uma grande relevancia no processo do ensino aprendizagem nas escolas da rede
publicas por ser um instrumento produtivo na vida do aluno.

Porém, sabe-se que o LD em diversas ocasifes € 0 Unico suporte
metodolégico que o professor disponibiliza dentro da sala de aula, contudo é
fundamental que o professor ndo utilize somente o LD, mas que busque outros
materiais, outros suportes que possam garantir uma aprendizagem significativa.
Nesse contexto, o papel do professor é importante, ja que € mediador do processo
de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o LD é importante no processo de ensino e aprendizagem do
aluno, pois é um material que se bem ministrado e utilizado pode ser um grande apoio
ao professor no processo de mediacdo didatica do contetdo, Segundo Bitencourt
(2004) O LD nédo é um material de uso exclusivo para transcrever ou ditaro assunto,
observa que o LD precisa ir diretamente para as maos dos alunos.

Com isso, o LD se torna mais importante por ser considerado como um dos
recursos a ser mais utilizado pelos professores na sala de aula da Educacéo Basica.
O LD reuni conteudos esséncias que o estudante precisa aprender em cada etapa
da sua escolaridade basica?. Segundo o Fundo Nacional da Educacédo (FNDE),
durante todos os anos circulam mais de 150 milhées de LD’s em mais de 140 mil
escolas brasileiras, cerca de mais de 40 milhGes de estudantes que possuem acesso
ao LD nas escolas publicas brasileiras. Com isso, é importante que o estudante da
escola publica tenha acesso a esse material durante a sua vida escolar.

E por isso que o LD é considerado como um ponto de apoio de ensino para o
educador, pois ele traca um caminho e uma sequéncia no desenvolvimento da
aprendizagem. Além disso, a influéncia do livro ajuda na preparacdo das aulas, na
ministracdo, nos contetdos, no planejamento mensal e anual, como também na

organizagdo de todas as avaliagbes das disciplinas. Com isso, as atividades e 0s

2 A Educacédo Basica é constituida das seguintes etapas: a Educagéo Infantil, o Ensino fundamental I,
Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio.
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exercicios estao todas impostas dentro do livro, prontas para serem usadas, mas o
professor ndo vai se limitar somente a esse material, ele vai utiliza-se de outros
recursos para a ministracdo da sua aula.

Ademais, pode-se dizer que os livros expressam diferentes aspectos do
conhecimento humano que é dividido em forma de diferentes disciplinas, por esse
motivo deve ser utilizado como um recurso alternativo, € ndo como um instrumento
predominante ou até mesmo Unico, como ocorre em algumas salas de aulas. Com
isso, segundo ainda Bitencourt (2004) aborda que os LD’s merecem ser
considerados e utilizados de acordo com suas reais possibilidades pedagdgicas
escolares, e que muitas vezes sdo vistos como um tipo de referencial e ndo como
um tipo de texto exclusivo do conhecimento escolar que € posto a disposicdo dos
alunos.

Portanto, é por essas razdes que a escolha do LD que sera utilizado durante
os trés anos na aprendizagem do desenvolvimento do aluno em sala de aula, deve
ser feito com muito cuidado, responsabilidade da escola e dos professores e acima
de tudo devem seguir as politicas de educacédo. Pois, além do que foi retratado o LD
tem contribuido na formacao de uma identidade nacional dentro da escola que € visto
através da aprendizagem do aluno.

Em se tratando do LD de Lingua Portuguesa é necessario da preferéncia as
obras que apresentam diferentes formas de expressdes e interpretacbes da
linguagem, para que assim o0s alunos consigam compreender as diferentes
manifestagdes linguisticas. Por que o ensino da Lingua portuguesa na sala de aula
tem sido uma das discussdes mais relevantes quanto aos problemas da educacéo
brasileira, pois essas discussbes se dao por meio das dificuldades que sé&o
encontradas nos alunos, tanto em relacdo a leitura como a escrita e que isso é
resquicios de um ensino insuficiente.

No entanto, no que se retrata ao ensino da Lingua Portuguesa, € necessario
identificar no LD a existéncia de diferentes textos didaticos exposto para a utilizacéo
em sala de aula. Segundo Brito (2004), o livro didatico que diversas vezes é
considerado como uma unica fonte de informacdo do professor, acaba impondo
algum tipo de necessidade enfrentados pelos proprios agentes pedagogicos.

Diante disto, o LD de Lingua Portuguesa se torna um papel crucial durante a
utilizacdo nas aulas de Portugués, como relata Roxo (2000), que diante da base de

um bom material e contetudo didatico, assim como na base de um bom projeto de



18

ensino aprendizagem, se enquadra a organizacdo dos objetivos e também dos
conteudos do processo de ensino escolar.

E por isso, que o LD de Lingua Portuguesa se tornou importante durante o
processo do ensino nas escolas, isto porque ele se constitui como um instrumento
para o professor e também colabora durante o processo da construcdo dos
conhecimentos dos alunos, pois contribuem na ampliacdo das competéncias tanto
linguisticas como textuais. Por esse motivo € de extrema importancia que sejam
enfatizados todos os fatores de textualidades que s&o orientados tanto pelo texto
como pela coesédo e acima de tudo pela coeréncia textual, ja que todos esses fatores
sdo indispensaveis durante a realizacao da organizacao, producao e transmisséo dos
sentidos de qualquer tipo de texto. Com isso, Bezerra (2005, p.35) aborda que: O LD
de Portugués, é entendido como um livro composto por unidades. No entanto,o LD &
composto por:

(licbes ou mddulos) com conteldo e atividades preparados a serem seguidos
por professores e alunos, principalmente na sala de aula, constitui-se, se ndo

0 Unico material de ensino-aprendizagem, o mais importante, em grande
parte das escolas brasileiras (BEZERRA, 2005, p. 35).

Desta forma, a autora considera que o LD de Lingua Portuguesa é um
importante meio para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem do aluno, pois
acaba se constituindo como um tipo de ferramenta de trabalho para os professores
utilizarem no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, € importante falar sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) nas escolas, e é por isso, que os livros de Portugués que sao
entregues nas escolas por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
acabam contribuindo durante a discussdo do ensino e aprendizagem tanto dos
docentes como dos discentes, buscando levar sempre em consideragao a formacgéo
do sujeito e a interacdo com a sociedade. E com isso, as atividades que contém no
material podem ajudar na aquisicdo dos conhecimentos linguisticos e discursivos do
préprio aluno, além de colaborar na ampliacdo das diversas competéncias

comunicativas® do aluno.

3 Competéncia do uso da Lingua;
Competéncia de produzir e compreender os textos;
Competéncia da interacdo comunicativa.
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Diante disto, é necesséario que haja uma conexao entre os conteudos de
ensino do LD de Lingua Portuguesa, pois essa conexao podera contribuir nas
praticas de ensino, para que ndo percam o0 sentido e nao fiquem
descontextualizadas, e assim o aluno ganha mais autonomia sobre a producdo do
seu texto. Com isso, as atividades de producédo textual de certa forma acabam
dialogando com as proprias propostas de leitura que constam em cada contetdo
abordado no LD. Em relacédo a isso, os Parametros Curriculares Nacionais (1997)
relatam que um dos objetivos do ensino da Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental é a formacédo dos sujeitos leitores e produtores de textos nas diversas
condi¢Bes de linguagem.

No entanto, por causa do material se tornar fundamental no desenvolvimento
da Educacao Bésica, o LD de Lingua Portuguesa se torna indispensavel o trabalho
com textos, os mais variados géneros, para que o aluno consiga desenvolver as
diversas habilidades linguisticas. Assim é importante que nas matérias dos Livros
Didéaticos sejam considerados alguns pontos, tais como: contetdos linguisticos,
literarios e gramaticais, além de proporcionar diferentes atividades que contribuam
para o desenvolvimento dos discente e os auxiliem na construcdo de saberes
literarios, linguisticos e gramaticas, todos relacionados aos multiplos conhecimentos
sociais e cognitivos®.

No préximo topico de nosso trabalho, discutiremos sobre o trabalho com o
texto nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, abordaremos sobre o que € o texto,
gual a sua importancia no desenvolvimento da aprendizagem do aluno e a sua
funcionalidade durante o processo do ensino e aprendizagem da disciplina de Lingua
Portuguesa.

2.2 O trabalho com o texto nas aulas de Lingua Portuguesa
O trabalho com a construcdo de textos na Educacdo Béasica € uma das
atividades mais importante na disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse contexto,

pode-se destacar que a producéo textual desenvolve a escrita para que o aluno seja

40Os multiplos conhecimentos sociais e cognitivos estdo relacionados a habilidade de aprender e de
lidar com o desenvolver do outro ao seu redor.
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um bom produtor de textos, é importante que ele também tenha desenvolvido a sua
capacidade interpretativa e compreensiva, que seja um bom leitor.

Segundo a teoria de Bakhtin (2003), os géneros textuais sdo considerados
como, as caracteristicas em que os textos acabam apresentando relacdo com a
linguagem e o conteudo contido na producgédo textual. Ainda segundo o tedrico, ha
diversos tipos de géneros textuais na Lingua Portuguesa, que acaba promovendo a
interacdo entre o emissor e o receptor da mensagem durante a escrita e até mesmo
no didlogo. No entanto, o tedrico relata que em cada opcédo de texto hd uma
determinada linguagem, estrutura e uma teméatica a ser seguida, e com isso € notério
gue ha diversos elementos textuais no uso da lingua portuguesa.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PNCs,1997), os elementos
textuais podem ser caracterizados em trés diferentes tipos como, o contetdo
tematico que é relativo ao tema, a constru¢cdo composicional a qual € relativa com a
estrutura e por ultimo, o estilo que é relacionado com a fungéo e o uso da linguagem.
Dentre dos diversos géneros textuais pode-se destacar alguns do mais conhecidos
durante o processo da producao dos textos que sdo, o anuncio classificado, anancio
publicitario, artigo, ata, carta, conto, cronica, cartaz, noticia, e-mail e dentre os demais
géneros.

O texto é considerado como um tipo de uma sequéncia verbal, ou seja,
podendo ser expressa através oralmente ou pela escrita, e assim forma um todo que
acaba dando sentido para um determinado grupo de pessoas em uma dada e
determinada situagao. Segundo Val (2006) “Um texto € uma ocorréncia linguistica,
escrita ou falada de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal. E uma unidade de linguagem em uso.” (COSTA VAL,2006, p.6).
Com isso, 0 texto pode ser nominado como um tipo de extensao variavel, uma
palavra, uma frase ou até mesmo como um conjunto de grandes enunciados, mas
acontece que ele necessita de um determinado contexto de significado para existir.

Portanto, tem-se como forma das operacdes didaticas do uso do ensino da
Lingua Portuguesa na construcéo do texto a interacdo da compreenséo do uso da
Lingua e da producio textual dentro da sala de aula. E por meio desta compreens&o
gue os alunos conseguem identificar os inUmeros niveis de significagbes que séo
encontrados nos diferentes tipos de texto, assim o aluno passa a compreender a
explicacéo do significado existente na producao textual e também entende a uniéao e

a intensao que o texto tenta transmitir durante a realizagéo da leitura, para que assim



21

o discente consiga compreender o processo da construgao e reconstrucdo. Desta
forma, o discente podera identificar a relacdo do uso dos diversos enunciados que
sdo encontrados durante a leitura, e assim entendera a ligacao existente entre o texto
e o0 mundo ao seu redor.

Nota-se entdo, que € através destes pressupostos, que o leitor percebe que,
para compreender um texto e conseguir construir uma relacdo de sentido entre os
textos, € necessario recorrer a uma série de estratégias de leitura como, ler com
atencdo, ter o habito de ler, praticar a leitura em voz alta e produzir diferentes
construgdes de texto. Pode-se trabalhar com o texto em sala de aula para que assim
essas estratégias sejam alcancadas a partir do trabalho com textos de narrativas
longas, pois esta pratica do uso textual dentro da sala de aula vem mostrar que 0 uso
de coletaneas de contos, cronicas e até poemas podem conseguir atingir o objetivo
de mostrar para o aluno a importancia de se trabalhar com textos no seu dia a dia.

Essas estratégias permitem ao leitor mobilizar o contexto de producédo do
texto com coeréncia. Segundo Koch (2004) essas relacdes sdo consideradas como
o tipo de técnica cognitiva que funcionam como uma instrucdo geral para cada
maneira de escolha que sera feita diante do processo textual, esse pensamento foi
oriundo da virada cognitivista® que aconteceu em meados da década de 80. Desta

forma, pode-se afirmar Segundo Koch e Elias (2008) que:

O texto ndo é resultado de “soma” de palavras, frases ou de outros
textos, mas de um projeto de dizer constituido em uma dada situacao
comunicativa, para alguém, com certa finalidade e de determinado
modo, dentre tantos outros possiveis. Nao da para ler sem a
consideracdo ao contexto [...] (KOCH; ELIAS, 2008, p. 214).

As autoras abordam que tanto a leitura de um texto como a producéo textual
nao podem ser vistas como uma atividade de decodificagéo, mas deve ser vista como
uma atividade que permite ao leitor construir sentidos para a interpretacao textual.
Assim apenas, a superficie textual ndo possibilita a compreenséo dos efeitos de
sentido e nem muito menos estabeleca diversas relacdes entre os textos que
conhece, com isto, Koch (2008, p.214) chama esse processo de intertextualidade,

visto que, sO se constrdi ou desenvolve o sentido dos textos, levando-se em

5 A virada cognitivista tem como objetivo as implicacdes que estdo voltadas para o florescimento da
linguagem.
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consideracdo o contexto sociocultural e também o contexto historico do sujeito
produtor como do leitor. Pois, 0 sentido é estabelecido pela pessoa que executa a
leitura, por isso que um mesmo texto a depender dos leitores irdo ter sentidos
totalmente divergentes. Pois, aborda sobre essas questdes que fala] sobre a cultura,
0 senso critico, formacdo moral, ensino da gramatica e significados, mas mesmo
assim ndo apresenta um objetivo definido. Neste caso, € o proprio texto que acaba
sugerindo este tipo de questionamento, e assim dizemos que na maioria das vezes,
€ o0 proprio texto que fala por si proprio.

Portanto, € diante destes questionamentos que ocorre um tipo de dinamica
desenvolvida dentro das salas de aulas, essa dinamica acontece com o uso de textos
verbais e ndo verbais, literarios e nao literarios e muitas vezes até com o uso de
musicas, e assim faz com que aconteca uma abordagem de aspecto discursivo tanto
na utilizacdo da lingua, como na amostra da logica de influéncia comunicativa
linguistica, que € associada diante da adequacéo das propostas de producdes de
textos ao conteudo do dia a dia do aluno. E assim acaba estimulando a associagéo
da criatividade e das questbes normativas, buscando assim, incentivar o
procedimento da utilizacdo do mecanismo linguistico dentro da elaboracao da forma
do discurso, com o objeto de obter uma maior influéncia na construcéo do texto da
lingua.

E por isso que ao trabalhar o texto na sala de aula, os alunos ndo so
desenvolvem a interpretacdo, mas acaba também adquirindo a compreensao da sua
funcionalidade diante da variacdo da potencialidade das ocorréncias representativas
e de acordo com a sua relacdo juntamente com a identidade do que esta sendo
representado, e com isso, o trabalho com o texto se tornou uma unidade basica da
interacdo verbal através dos géneros textuais. E ao se trabalhar com os diferentes
géneros, acaba permitindo a articulacdo das atividades entre as diversas areas do
conhecimento, que parte do aprendizado significativo e da importancia de se
trabalhar com o texto no dia a dia do processo de ensino e aprendizagem do aluno.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (PCN,1997,
p.34):

Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente
cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de referéncia,
repertorio textual, suporte de atividade intertextual. A diversidade

textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico da
expansao do conhecimento letrado do aluno. (PCN,1997, p.34)
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Pode-se perceber, que o texto trabalhado dentro da sala de aula é um
instrumento que uni os conteudos das outras disciplinas a um determinado contexto
social, que se instiga ao trabalho da leitura e da interpretacdo dos diversos géneros
textuais encontrados durante a utilizacao do trabalho com o texto na sala de aula.
Trabalhar com o texto a partir das series iniciais € de fundamental importancia para
o desenvolvimento do aluno no que concerne a compreensao, interpretacao,
producao de textos, e etc.

Portanto, diante do que foi pressuposto, pode-se perceber a importancia de
trabalhar com o método de ensino fazendo uso do texto dentro da sala de aula, assim
reconhecendo a sua importancia no ensino aprendizagem do aluno, a utilizacao do
texto deve ser utilizada com mais frequéncia na sala de aula em todas as disciplinas
e nao so6 na disciplina de Lingua Portuguesa, pois o uso textual no ambiente escolar
pode acontecer de forma interdisciplinar, articulando a proposta as demais areas de
conhecimentos. E assim, conclui-se que trabalhar o texto na sala de aula € uma das
atividades consideradas essenciais diante do desenvolvimento global do aluno, para
gue assim, ele possa se tornar um cidadao critico, reflexivo e acima de tudo criativo
e gue seja capaz de ajudar na transformacdo da sociedade na qual esta inserido,
para assim se tornar uma sociedade mais justa e a0 mesmo momento igualitaria.
Pois é através do processo da leitura que o leitor conseguira realizar um trabalho
mais ativo, tanto de compreensdo como de interpretacdo de texto, isso a partir dos
seus objetivos, do seu conhecimento sobre o determinado assunto, sobre o autor e
de tudo que se sabe sobre a linguagem.

No entanto, Segundo as orientacbes apresentadas pelos PCN, se faz
necessario que todo professor, seja qual for a sua area de formacao e atuacéo tenha
0 uso do texto em sala de aula como um dos seus essenciais instrumentos de
trabalho. Pois, é através do uso do texto que o aluno conseguira aprender novos
conceitos, apresentar novas informacdes, comparar diferentes pontos de vista e
argumentar melhor sobre determinados assuntos, e com isso, o discente podera
caminhar em busca da conquista, da sua autonomia dentro do processo da sua
aprendizagem.

No tépico seguinte abordaremos o ensino da graméatica contido nos Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental e suas principais

concepcdes gramaticais.
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2.3 O ensino de gramética

Os questionamentos sobre o ensino de gramatica na escola sao diversos, pois,
se tem em mente que mesmo a gramatica se fazendo presente no cotidiano davida
escolar do aluno, as discussdes em torno dela surgem desde 0s seus primeiros
estudos. Diante disto, acaba surgindo o questionamento sobre qual tipo de gramatica
tem sido trabalhada dentro da sala de aula, e qual pode ser oferecida para um melhor
entendimento e aproveitamento da gramética em si, isto tendo em vista que 0s
diversos documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Programa Curricular Nacional (PCN) que buscam orientar todo o processo escolar
para que assim possa acontecer a sistematizacdo por meio da reflexdo. Diante de
toda essa perspectiva, é de fundamental importancia que se conheca o real sentindo
e significado da gramatica na vida do aluno, pois para a maioria das pessoas, ensinar
a gramatica é apenas acabar prescrevendo um conjunto de regras de diversas linhas
de estudos como, a fonologia, morfologia, sintaxe e também a semantica, o que
acaba nado conduzindo com a verdadeira realidade do nosso cotidiano e do cotidiano
do aluno.

De acordo com Travaglia (2009) o autor aborda trés tipos de concepcdes
gramaticais: normativa, descritiva e internalizada. A primeira concepcao, segundo
Travaglia (2009) é “Concebida como um manual com regras de bom uso da lingua a
serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 24), esta concepcao estad voltada para os estudos da
variedade “Padrdo” ou norma culta. Por sua vez, a segunda concepg¢ao denomina
como descritiva segundo Travaglia (2009) busca descrever os fatos relacionados a
lingua falada ou escrita. E por ultimo a concepc¢ao internalizada ou implicita que
“corresponde ao saber linguistico que o falante de uma lingua desenvolve dentro de
certos limites impostos pela a sua propria dotacdo genética humana, em condicdes
apropriadas de natureza social e antropolégica” (TRAVAGLIA, 2009, p. 28). No
entanto, diante de todas as concepc¢des aqui abordada, a concepcéo a ser trabalhada
dentro da sala de aula é a internalizada, pois consiste no conjunto de regras e que 0
falante deve-se utilizar durante a interagdo comunicativa.

Nesse contexto, Travaglia (2009) destaca trés tipos de concepcbes de

gramatica: primeiro a gramatica normativa, descritiva e internalizada. A normativa
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gue é voltada para a area que estuda apenas os fatos da lingua padréo, ou seja, da
norma culta da lingua portuguesa, a norma que acabou se tornando a oficial.
Segundo Antunes (2003, p.30), “tais definicdes nédo sao feitas por razdes [...], mas
sdo internas ao proprio uso da lingua. Ou seja, sdo realizadas por razdes histéricas
e por convengdes sociais, que determinam o que realmente representa ou nao o
determinado falar social que é considerado mais aceito.” E diante desta perspectiva,
gue é bastante importante que tenhamos em mente a consciéncia de que forma
nenhuma, ndo existe usos mais certos ou usos melhores do que 0s outros em nosso
convivio, mas sim os que acabam recebendo um tipo de mais aceitacéo e prestigios.
(ANTUNES,2003).

De acordo com isto, Travaglia (2009) mostra que determinadas escolhas
durante a utilizacdo do conteudo exposto no LD sao fundamentadas para uma boa
aprendizagem, pois nas diversas ocasides essas escolhas acabam sendo
equivocadas como um certo tipo de vernaculidade, classe social, tradicdo e até
mesmo de diversas autoridades dos bons gramaticos, o que na maioria das vezes
acaba sendo ignorado e muitas vezes menosprezando as diferentes variacoes
linguisticas. No entanto, é por meio destas questdes que foram relatadas que se pode
compreender o verdadeiro porqué de nao ser “[...] por acaso que a fala errada seja
exatamente a fala da classe social que ndo tem prestigio nem poder politico e
econdmico. ” (ANTUNES,2003, p.30).

Temos como segunda concepcao a chamada gramatica descritiva, que nada
mais é do que a razao que realiza uma descricdo da estrutura e ao mesmo tempo do
funcionamento da lingua, pois esta gramética € considerada como a gramatica que
de certa forma orienta no trabalho das linguisticas. Segundo Travaglia (2009, p.27),
esta gramatica descritiva “é um sistema de no¢des mediante as quais se descrevem
os fatos de uma lingua, permitindo associar a cada expressdo dessal...] uma
descricao estrutural e estabelecer suas regras de uso”. Diante disto, o autor aborda
gue se separa 0 que realmente € ou ndo gramatical, pois a partir da observacéo do
gue acaba se adequando as regras de funcionamento da lingua € o que acontece
por meio da determinacdo da variedade linguistica. Isso, pois a partir do tipo que é
denominado como descritivo, 0 ensino ndo possui como objetivo mostrar o eu
realmente é ou ndo é adequado, mas Segundo Travaglia (2009) “[...] mostrar como
a linguagem funciona e como determinada lingua em particular funciona.”
(TRAVAGLIA, 2009, p.39).
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Com isso, esta concepcédo diferentemente da primeira concep¢do, ndo nNos
traz uma lingua como modelo e nem determina o que na verdade é correto ou
incorreto, como € julgado através do padrdo, mas traz as possiveis formas de
diferentes realizacdes e ao mesmo tempo de funcionamento da lingua a partir da
visdo da concepcao das estruturas gramaticais e agramaticais. E ainda de acordo
com essa perspectiva sobre o que € certo e o0 que € errado, segundo Perini (2006)
“ndo ha a menor base linguistica para a distin¢cdo entre ‘certo’ e ‘errado’, a linguistica
se interessa pela lingua como ela é, e ndo como ela deve ser.” (PERINI,2006, p.21).

No entanto, ja em relacdo com a terceira e Ultima concepcao gramatical, esta

voltada para a visdo da lingua como um instrumento de interacdo esta terceira
gramatica € denominada como a concepcédo de gramatica internalizada. De acordo
com o pensamento de Travaglia (2009), esta graméatica diz respeito ao conjunto de
regras que os falantes acabam dominando para a utiliza¢éo do seu dia a dia, é por
essa razao que no ambiente de trabalho escolar, essa gramatica também é chamada
de gramatica do uso. Isto acontece, pois o foco principal acaba se tornando a
linguagem que esta em funcionamento por meio da interacdo dos sujeitos diante da
sociedade. Com isso, Segundo Travaglia (2009) ter o conhecimento gramatical “[...]
nao depende, pois, em principio de escolarizacdo, ou de quaisquer processos de
aprendizado sistematico, mas da ativagcdo e amadurecimento progressivol...] na
propria atividade linguistica.” (TRAVAGLIA,2009, p.28).

Portanto, ja de acordo com o pensamento de Antunes (2003), essa concepcao
de gramatica os estudos acabam sendo ampliados, pois assim podemos encontrar
desde os padrbes ainda do periodo da formacao de silabas, como das palavras e
das suas reflexdes, até os niveis considerados mais complexos de distribuicdo e
organizacdo das unidades diante do processo da formacdo das frases e dos
periodos. Isto, pois Segundo Neves (2008, p.80), “[...] cada individuo de uma
comunidade linguistica tem natural conhecimento de sua lingua materna, e pée em
uso esse conhecimento nas mais diversas situagdes, [...].” Assim como aborda
Antunes (2003), que a mesma enfatiza que existe a ideia simplista de que “[...]
apenas a norma culta segue uma gramatica. Enquanto as outras[...] movem-se a
deriva.” (ANTUNES,2003, p.26-27).

Diante disto, o0 conhecimento da gramatica, sempre foi visto como um tipo de
determinante para se falar, ler e acima de tudo escrever bem, por essa e outras

razbes, que durante anos 0 ensino nas escolas acabou sendo pautado durante a
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pratica da repeticdo e decoreba das famosas regras gramaticais. Com isso, de
acordo com a abordagem de Antunes (2003), os estudos da gramatica vindos atraves
da pragmatica e ao mesmo tempo das perspectivas interacionais da linguagem
possibilitaram que, assim conseguisse chegar ao consenso de que “[...] usar a
linguagem € uma forma de agir socialmente, de interagir com os outros, e [...] que
essas coisas somente acontecem em textos.” (ANTUNES,2003, p.49). Com isso,
como relata a propria autora, acontece que sempre soubemos que a nossa fala e a
nossa escrita se deram através dos textos, mas através de distor¢des acontecidas
dentro do ambiente escolar e principalmente dentro da propria sala de aula que
impediram que essa condicao fosse percebida pelos alunos.

No entanto, segundo Travaglia (2009) sempre que nos comunicamos acaba
ocorrendo a reflexdo, assim considerando que “[...] temos de fazer corresponder
nossas palavras as do outro para nos fazer entender e para entender o outro.”
(TRAVAGLIA, 2009, p.107). Com isso, se torna impossivel ter um ensino de lingua
gue néo leve o aluno a refletir sobre ela e as suas concepcdes, isto pois dessa forma
esse ensino ndo conseguira encontrar a aplicabilidade para o que realmente tem que
ser ensinado. Por isso, que € diante desta perspectiva, que devemos considerar
essas tais questdes, pois é de extrema importancia que durante todo o processo de

planejamento do ensino tem que ser compreendido:

1) que o objetivo de ensino de lingua materna € prioritariamente
desenvolver a competéncia comunicativa; 2) que em decorréncia
dessa opcao em termos de objetivos, 0 que se deve fazer é
essencialmente um ensino produtivo, para a aquisicdo de novas
habilidades linguisticas, embora o ensino descritivo € o ensino
prescritivo possam ter também um lugar nas atividades de s ala de
aula, mas um lugar redimensionado em comparac¢do com aquele que
tém habitualmente tido no ensino de lingua materna; 3) que a
linguagem € uma forma de interagdo; 4) que o texto € um conjunto de
marcas, de pistas que funcionam como instrugcbes para o
estabelecimento de efeito(s) de sentindo numa interacéo
comunicativa; 5) que o dominio da linguagem exige alguma forma de
reflexdo; [...] (TRAVAGLIA, 2009, p.107-108)

Portanto, de acordo com a abordagem do autor Travaglia (2009), conseguimos
perceber que o texto € um do ponto chave para todo o processo do ensino, pois € a
partir do ensino que se tem uma abrangéncia das palavras soltas e das frases
isoladas, isto porque o ensino contém marcas que acabam possibilitandoos efeitos

dos sentidos. Isso, devido esses recursos acabarem permitindo uma leitura
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gue ultrapassa os elementos superficiais do texto e desta forma ajuda o aluno e até
mesmo o leitor diante da construcdo de novos significados.

Diante disto, conhecendo os tipos de gramaticas, é importante que tenhamos
consciéncia de que todos esses tipos de graméticas nos proporcionam
conhecimentos e habilidades linguisticas que fazem a diferenca em nosso cotidiano
pessoal e profissional. Com isso, é necessario que saibamos todos os objetivos que
guiam o trabalho gramatical dentro da sala de aula, sendo que é através desses
materiais que se lancam os diversos debates sobre a pertinéncia de uma
determinada prética determinada pelo ensino.

Agora iremos abordar o capitulo metodolégico que busca descrever a forma
gue foi utilizada durante a construcéo da realizacdo do nosso trabalho. Neste topico
descreveremos toda construgéo do nosso trabalho descrevendo o tipo de pesquisa,
abordagem e método.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, descreveremos as caracteristicas metodoldgicas utilizadas no
desenvolvimento desta pesquisa. Assim, discorre-se sobre a natureza do presente
estudo, em que caracterizamos o0 universo de pesquisa, a constituicdo do corpus e 0s

procedimentos de analise dos dados.

3.1 CaracterizacOes da pesquisa

Falar sobre pesquisa é entender que o pesquisador busca respostas para
determinados problemas e/ou indagacfes para uma area especifica de trabalho, ou
seja, é responder o questionamento geral da construcao do trabalho. Neste contexto,
segundo Andrade (2017), a pesquisa segue um conjunto de procedimentos que se
constituem na busca de encontrar solucfes para determinados estudos, por meio da
utilizacdo de métodos. Nessa mesma linha de pensamento, Lakatos (2014) ressalta
gue pesquisa pode ser considerada como:

O procedimento formal com métodos e pensamentos reflexivos que
requer um trabalho cientifico e se constitui no caminho para se
reconhecer a realidade ou para descobrir verdades espaciais.
(LAKATOS, 2014)

7

Nesse sentido, pesquisar é algo que traz ao sujeito pesquisador varias
reflexdes, jA& que € através da pesquisa, que 0 pesquisador produz novos
conhecimentos em uma determinada area. A pesquisa contribuird acerca dos estudos
gramaticais no ambiente académico. Assim, esse estudo busca encontrar solucéo
para aquilo que se propdéem descobrir.

Nesse contexto, nossa pesquisa se encaminha pelo um viés bibliogréafico, pois
parte de uma investigacao cientifica através de um documento ja publicado e exposto
no ambiente escolar e académico. Além do mais, esse trabalho se enquadra como
descritivo, pois seguimos com o trabalho com essa caracteristica, ja que desta forma,
a presente pesquisa também tem foco investigativo. Analisar como a gramatica é
trabalhada em textos em um Livro Didatico de Lingua Portuguesa do 92 ano do Ensino
Fundamental dos Anos Finais. De acordo com Lakatos e Marconi (2010), a pesquisa

descritiva:
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Diante disso, a pesquisa é descritiva, na medida em que nos permite identificar
as caracteristicas presentes no nosso objeto de pesquisa. Nossa pesquisa também é
de fato explicativa porque vai explicar o fenébmeno que sera analisado no LD de Lingua
Portuguesa do 9° ano, apresentando respostas analisadas no processo de ensino da
gramatica. Nossa pesquisa parte e uma abordagem qualitativa tendo em vista que se
preocupa com algo que ndo pode ser quantificado, pelo contrario, ao adotar a
responsabilidade de desenvolver uma pesquisa qualitativa, automaticamente o
pesquisador pega para si todo um universo de significados a ser observado e
interpretado. E exatamente isso que se pretende desenvolver ao longo deste estudo.

3.2 Instrumental e universo de pesquisa: a analise do livro

Analisar um LD requer muito estudo, principalmente no que consiste a area da
gramatica, da utilizac@o do texto na sala de aula, e no livro do fundamental do 9° ano,
de maneira que este deve ser observado com bastante atencdo, pois a gramatica
nesse contexto passa por diferentes entendimentos.

Assim, observa-se o livro didatico de lingua portuguesa do 9° ano do Ensino
Fundamental, constituidos pelos capitulos dois e trés, ao qual remete 0 nosso estudo
com o trabalho desenvolvido no processo de gramatica e as questdes das quais sédo
apresentadas ao longo do aprendizado do aluno mediante o contetudo apresentado no

livro, buscando alcancgar 0os nossos objetivos tanto o geral como os especificos.

3.3 A constituicao do corpus

Para a realizagdo do nosso corpus da pesquisa, foi utilizado o Livro Didatico de
Lingua Portuguesa da colegdo “Se Liga na Lingua: Leitura, Producdo de Texto e
Linguagem”, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi da editora moderna
LTDA do ano de 2018 do manual do professor. O Livro Didatico é composto por 12
capitulos e divide-se em se¢des. Com isso foi analisado o capitulo 2 com a temética
Carta aberta: o coletivo em primeiro plano da secéo “Isso eu nunca vi’ que abordava
0 assunto sobre a colocagao pronominal, e o capitulo 3 com a teméatica Romance:

uma historia bem comprida da secéo “Mais da lingua” que abordava sobre o predicado



31

nominal. Porém, adentramos apenas no livro do 9°ano do Ensino Fundamental, para
a construcao da analise do corpus da pesquisa.

Assim, iniciado nosso estudo, realizamos uma leitura da teméatica de cada
capitulo, e também o destaque dos pontos que eram notorios em livros anteriores,
principalmente no que diz respeito a gramética, considerando que esse seria 0 N0SSO
foco de andlise, e a partir disso tornou-se possivel o desenvolvimento das leituras que
possibilitaram de fato chegar a um resultado que abrangesse todo aquelas questdes

de pesquisas tragadas no nosso trabalho.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

A andlise da pesquisa foi desenvolvida através da observacédo do LD, seguida
da selecdo dos topicos escolhidos como amostra para o estudo. Essas amostras
foram comparadas a estudos anteriores dos quais apresentamos na nossa
fundamentacéo tedrica, referente ao processo de ensino de gramatica e o livro didatico
trabalhado em sala. Mediante a isso, foi preciso chegar a uma determinada conclusao
de dados, que de acordo com André e Ludke (1986), a questdo de analisaros dados de
uma pesquisa segue de uma forma trabalhada, ou melhor, se adentrandoa informacdes
disponiveis ao determinado assunto, levando em conta tudo aquilo queseja de fato
importante para o estudo, refletindo e interpretando o que pode ser adquirido.

Portanto, nosso estudo buscou de fato analisar como a gramatica é trabalhada
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, sobretudo olhando para o 92 ano do Ensino
Fundamental, no mais refletindo sobre essa construcdo do processo de aprendizado.
No mais, foi desenvolvido os seguintes tépicos de estudos: O livro didatico e o

processo da gramatica como forma de aprendizado.



32

4. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DIANTE DO PROCESSO DO
ENSINO DA GRAMATICA COMO FORMA DE APRENDIZAGEM

Seguindo para a construc¢ao da analise do Livro Didatico de Lingua Portuguesa,
o0 qual se constitui 0 nosso ponto de analise, intitulado por Willton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi, nomeado “Se liga na Lingua” da editora Moderna LTDA. Nosso trabalho
foi centralizado nas secodes “isso eu ainda nao vi’ e “Mais da lingua” do capitulo 2 com
a tematica Carta aberta: o coletivo em primeiro plano e do capitulo 3, com a temética
Romance: uma histéria bem comprida, a fim de investigar como a gramética é
trabalhada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, sobretudo, olhando para o 92
ano do Ensino Fundamental dos Anos Finais. Esse tipo de analise torna-se necessaria
considerando que a maioria dos LD’s passam por modificagdes, ou seja, mudangas
referentes aos conteldos, principalmente por trazerem uma gramatica bastante
tradicional e que muitas vezes dificulta o entendimento dos alunos sobre o contetudo
abordado.

Capado livro:

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

SE LIGA
NA LINGUA

LEITURA, PRODUCAO
DE TEXTO E LINGUAGEM

&\ooerna .“ “ .
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Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHlI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producéo de

texto e linguagem. - 1. ed.- Sdo Paulo: Moderna, 2018.

Imagem 1.

BT} Colocacdo pronominal “' |

lela esta tinnha do cartunista paulista Jean Galvao.

O rapaz esta fazendo uma declaragio de amor
a) O que explica seus movimentos no primeiro quadrinho?
b} Por que 0 rapaz dsse “Abrace-me" em lugar de "Me abrace 7

A jovem aceita a declaragao do rapaz, mas n3o a formulagdo dela.
a) Coma ela esperava que fosse formulada a altima oragao?
b) Como a ultima fala provoca humor?

© humor da tirinha esta relacionado a uma questdo gramauca{ apo-
k30 do pronome atono em relagdo a0 verbo. Antigamente, segulamos,
o Brasil, as mesmas regras de Portugal, mas havia certo estranhamento
praue |4 o pronome &, habitualmente, colocado apos © verbo, j4 que
pronuncia & feita de modo bem fraco. Aqui, a prondncia do pronome
mais nitida e ele costuma ficar antes do verbo

Conhega, agora, as pnncipars tendéncias de uso no Brasil

Proclise - pronome antes do verbo

Tem sido a forma preferida pelos falantes & ocorre principalmente
guando o verbo é antecedida por

Palavra negativa (ndo, nunca, nada, ninguém etc.)

Jorge ndo o encontrou nNo mercado.

k Palavra interrogativa ou exclamativa {quem, quando, que, onde etc.)

Quemnosdarda resposta?

L Advérbios (sempre, certamente, ontem 1),

Agora me conte essé historia.

bk Pronome ind efinido (alguém, todos, muitos, nada etc)

Tudo se transforma

s Conjungbes subordinativas (que, quando, porque, se etc Jou o pronome
relativo gue

Quando o encontrar, pega que me telefone

fntreguei o documento que me pediram

9%-=,

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHlI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producéo de

texto e linguagem. - 1. ed.- S&o Paulo: Moderna, 2018.

Seguimos a analise iniciando com o primeiro capitulo que traz como tépico

principal, Colocacgdo pronominal. No livro, conceitua que a colocagdo pronominal® é

a parte da gramatica que trata da correta colocagdo dos pronomes obliquos atonos

em uma frase. Podemos de fato discorrer sobre o conteddo que vem sendo

apresentado, pois como ja ressaltamos ao decorrer do trabalho, a graméatica é de
fundamental importancia para os estudos de Lingua Portuguesa, mas como situado,
a colocacdo pronominal segue constituida de forma tradicional, principalmente no

capitulo 2 do livro estudado, onde apresenta questdes bastantes vagas, como por

6 A colocacgdo pronominal é a posicdo que os pronomes pessoais obliquos dtonos ocupam na frase em relagdo

ao verbo.
Os pronomes pessoais obliquos atonos sdo: me, te, se, o(s), a(s), Ihe (s), nos e vos.
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exemplo, perguntas que deveriam ser mais exploradas, o posicionamento do aluno
através da interpretacdo. No livro, podemos perceber que a atividade alternativa "a"
poderia de fato ter sido explorado com mais clareza.

Diante disso, percebe-se que embora o capitulo traga uma reflexdo sobre a
lingua e o seu uso da linguagem, o conhecimento do aluno nas questdes, ndo vai além
de uma alternativa simples, onde o aprendiz precisa fazer uma interpretacdo mais
contextualizada. Atividades muitas das vezes, deixam a desejar, faltando algo mais
interpretativo na parte que consiste a resposta do aluno, pois ndo sao de fato
exploradas e nem detalhadas para melhor compreensao, sabe-se que as atividades
devem serem emitidas sobre a atencdo dos alunos, de maneira que possa elaborar
um bom desenvolvimento, no qual possa transcrever, identificar, comparar e até
mesmo opinar. Porém, nem sempre o aluno ira compreender o que pede uma questao
sem exemplificar sua finalidade, ou melhor, ser direto.

Assim, no que tange ao nosso estudo, pode-se notar que no capitulo 2, “Carta
aberta: o coletivo em primeiro plano”, o uso de indagag¢des ao assunto abordado é
mais apresentado do que exemplos que constitui o assunto. Ou seja, ao invés de
detalhar a tematica com exemplos que predam o leitor na graméatica, sédo utilizadas
perguntas vagas para que 0s alunos possam se posicionar. Embora seja satisfatério
em algumas questdes, como por exemplo em questdes que indague contextos do dia
a dia. Conhecer a gramética de forma mais dinamica ou aprofundada, desperta no
aluno o desejo de aprender, o que se torna muita das vezes complicado para alguns,
e assim, pelo fato do livro apresentar uma graméatica mais normativa, como por
exemplo, questbes de atividades que pedem apenas para seguir as regras da
gramatica.

Dentre as atividades que sdo mais trabalhadas nas escolas, o livro muitas
vezes ndo apresenta uma linguagem totalmente acessivel e podem dificultar o
entendimento por parte do discente, principalmente se estamos falando em gramatica,
onde alguns conceitos que envolvem diversas nomenclaturas distintas e pode ser
caracterizada também, como bastante extensa. Na concepcéo de Travaglia (2009) a

gramatica normativa:

[...] € aquela que estuda apenas os fatos da lingua padréo, da norma
culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial. Baseia-se, em
geral, mais nos fatos da lingua escrita e d4 pouca importancia a
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variedade oral da norma culta, que € vista, conscientemente ou nao,
como idéntica a escrita. (TRAVAGLIA, 2009, p. 30).

Nesse sentido, percebe-se a existéncia do processo de ensino na parte dos
professores, no que consiste a questao das regras gramaticas e a diversidade cultural,
bem como as ferramentas linguisticas que desenvolvem o aprendizado do aluno.
Dessa forma, capitulo analisado no LD é de fundamental importancia que o mediador
passe a trabalhar a gramatica de forma que inclua o aluno socialmente, pois no que
apresenta ao livro, algumas questdes ndo explora o conhecimento do aluno, ou
melhor, ndo desperta o aluno a conhecer o que realmente é a colocacao pronominal,
como ela se constitui na sua vida e no processo escolar. Por esses motivos, o Livro
Didético de Portugués é de fato ainda constituido como um livro que ainda dificulta
muito o aprendizado dos alunos, pois alguns mediadores ndo saem de sua zona de
conforto e ndo busca levar para sala de aula aquilo que ndo esteja no livro, ou seja,
utilizam apenas as técnicas anteriores e nao inovam a contextualizacéo,
principalmente da parte da gramatica.

Entdo, trabalhar a gramatica nos livros requer uma questdo de didatica,
conhecendo também a dificuldade do aluno, para que partindo dai possa ser afunilado
0 seu conhecimento linguistico. Logo percebe-se que o livro ndo se adentra na
inovacao, ou seja, trazer coisas novas, diferente dos anos anteriores, busca sempre
utilizar-se da gramatica usada nas edicdes anteriores, fazendo apenas um recorte
para abordar ao tema.

Um bom livro é aquele que prende o leitor em sua escrita, ou seja, traz aspectos
normativos e atividades que auxiliem o aluno de forma contextualizada, ao ponto de
suprir sua necessidade sem arrodeio. No mais, traz termos simples, linguagem do
aluno, ou melhor, o contexto de melhor entendimento ao meio dindmico e ilustrativo.
Por isso, o livro o qual foi analisado, embora apresente a medida de bons conteudos,
e usa técnicas que vem sendo utilizadas desde anos anteriores, as mesmas que sao
usadas nos anos anteriores, assim, deixando as vezes lacunas no aprendizado do
aluno, pois um bom desenvolvimento é aquele que parte de uma relacao prévia. Posto
iSs0, 0 processo de aprendizagem atraves da LDP € o suporte para a transmisséo do
conhecimento, e se nao apresentado de forma coerente, deixara lacunas na
aprendizagem dos alunos, porque ndo devemos apenas utilizar o que é exposto nele,

mas que o mediador possa considerar novos conhecimentos além de um livro.
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Assim, no que consiste o LD do 9° ano, h& poucas explora¢des dos textos, ou
seja, abrange pouco a busca do conhecimento do aluno, principalmente em textos
guanto a construcdo de sentidos, ou seja, a gramatica néo € tao vista por meio dos
textos abordados no LD. Por essas razfes, observamos no capitulo analisado,
questdes tradicionais, ou seja, exercicios de identificacdes.

Na imagem a seguir, podemos perceber um anuncio publicitério: Imagem 2.

Meséclise - pronome no meio do verbo

Ocorre nas oragdes com verbos no futuro do presente ou futuro do
pretérito do Indicativo

A cerimdnia realizar-se-a no salao principal

O diretor conyocar-nos-ia para o evento.

Em geral, nesses casos, tem-se preferido a proclise. A mesdclise fica
reservada para casos de grande formalidade

Enclise - pronome depois do verbo

A éndiise ocorre em situagdes de grande monitoramento, em geral
Apos pausas.

Como entrou em férias, pediu-me para entregar o documento.

Discutiu-se muito a questao naquela opartunidade.

Na escrita formal, como mostra o dltimo exemplo, evita-se 0 uso de
pronome atono no inicio dos periodos. Essa construgdo, no entanto,
aparece frequentemente na fala e em construgdes que buscam alguma
expressividade em particular
Nas locugdes verbais, predomina a presenca do pranome entre o verbo
auxiliar e o prircipal. £ preciso, porém, atencio a0s Casos deverbao principal
no participio: 0 pronome nunca & colocado depois dele. m
Eu quero lhe entregar / guero entregar-lhe o livio Os pronomes:obll

O médico tinha me dado / me tinha dado a receita quos atonos s3o me, (8
x se, 0,3, ihe, nos, vos, oF
Faca as duas atividades a sepuir para observar 3 colocacdo do pronome Sy

=
atono.

El Veja este anincio publicitario produzido em Portugal

tuighes de Ensino da Vila
Escuteiros e o pobia

Tueta 4¢ 30 povimeats

il '——-0:80

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHlI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producao de
texto e linguagem. - 1. ed.- S&o Paulo: Moderna, 2018.

Diante desse anuncio, pode-se perceber mais uma vez, a imagem como fonte
para realizacdo de uma das atividades, assim precisa ser interpretada pelos alunos,
mas sempre usando a gramatica como forma das respostas argumentativas, da qual
apresenta pretextos para trabalhar conteddos gramaticais, principalmente nas

guestdes a respeito da colocacdo pronominal, que € a tematica discutida no capitulo,
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tenta ainda mais chamar a atencao do leitor para aprofundar apenas em questdes
vagas, 0 que é usada apenas a conceituacado. Para além dessa analise que constitui
o capitulo 2, a gramatica € mais uma vez tomada como ponto principal nas atividades
de abordagens ao uso da lingua.

Seguindo, partimos para o capitulo 3, com a tematica Romance: uma historia
bem comprida, por que faz referéncia ao predicado nominal, que antes de
contextualizar o que venha ser a tematica, jA nos apresenta mais uma imagem
referente a outro anuncio, e que em seguida ja indaga ao aluno respostas vagas que
séo utilizadas frequentemente: Imagem 3.

Mais da lingua

redicado nominal

O capitulo que abre o romance A maquina, de Adriana Falcdo, inicia-se
B a oragdo “Nordestina era uma cidadezinha desse tamanhinho assim”
854 oragdo ndo relata uma agao, mas apresenta uma caracterizacao. Esse
Po de construgdo & um exemplo de predicado nominal, que serd o assunto
ta secio

Pra comegar

Lela e observe com atengdo este anincio

TN v
il
Lt éﬁiw

il
b

O que esse anuncio divulga?

Qual resposta deve ser dada & primeira pergunta do anuncio? “Sim"
ou “ndo"? Por que essa pergunta funciona come argumento?

No periodo “Vocé tem que ser zumbi pra ver filme de 2umbi?”, a palavra
zumbi tem a fungdo de caracterizacdo. Quals tesmos ela caracteriza
em cada oragdo desse periodo?

1018 ==~~~

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producao de
texto e linguagem. - 1. ed.- S&o Paulo: Moderna, 2018.

Percebe-se entédo, que essas atividades estdo sendo repetidas constantemente

dentro do livro, e de forma geral, abordam contetddos que apresentam diante do nivel
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do texto. Além disso, as imagens apresentam ao leitor aspectos linguisticos que
contribuem para o aprofundamento no texto que sera trabalhado as questdes em
seguida, no intuito de explorar aspectos gramaticais.

Ainda no capitulo 3, percebe-se que nas atividades e textos, se faz presente a
meditag&o na parte do aluno. Deixando evidente que as atividades se apresentem de
forma superficial e tradicional e que sdo sempre trabalhados no livro didatico,
mostrando a identificacdo que ocorre especificamente no inicio de todas as atividades,
como também trabalhar algumas atividades reflexivas que propiciem um olhar
diferenciado do aprendiz, para identificar previamente o que o contetdo pede através
dos estudos com a gramatica.

Ao observarmos as atividades que vem em seguida das imagens que S&o
apresentadas como texto, percebemos um olhar sobre a gramatica da qual € utilizada
como pratica, muita das vezes social, ou melhor, levando o aluno a se inserir no
contexto do mundo gramatical. O livro didatico, com relacédo a esses exercicios que
vem sempre em seguida, ensina regras aos alunos, pois embora seja perguntas
vagas, exige sempre algo que defina a gramatica, tornando o aprendizado do aluno
complexo, por repetir sempre as mesmas estruturas de atividades.

Nesse sentido, vale ressaltar que as praticas de andlise linguisticas de Leitura,
Producdo de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica, as quais s&o
trabalhadas no livro didatico em sala de aula, oportuniza ao aluno grandes reflexdes
sobre a lingua. Porém, repetidamente, pode causar varios devaneios na parte dos
alunos. Sabemos que a gramatica no que consiste 0 uso da lingua, pode (re) significar
muitos elementos, e com isso, oportuniza ao aluno um maior dominio no seu uso,
dando-lhes um maior dominio linguistico, especialmente nas atividades de leitura e
escrita escolares. Para Geraldi (2016, p. 16), as atividades com analise linguistica sao
aquelas que fazem referéncia a “um conjunto de atividades que tomam as
caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato de que ela pode remeter a si
propria, ou seja, com a linguagem néo so falamos sobre o mundo ou sobre nossa
relacdo com ele e com os outros”.

Diante disso, podemos compreender o quéao significante é trabalhar o ensino
de lingua, mas que refletir sobre essa concep¢do ndo é somente algo explicito
denominado de gramatica. Pois muitas das vezes, a maioria dos alunos passam a
decorar apenas as nomenclaturas que vem apresentadas nos livros, ou seja, as

classificam dessa forma. Assim, considerando a nossa vivencia com o LD em toda
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vida escolar, pode-se dizer a maioria dos LD de lingua portuguesa opta nessa
perspectiva de direcionar atividades a partir da identificacdo da gramatica tradicional.

Acerca disso, nossa analise identificou desafios em alguns textos que séo
apresentados no livro e que acaba sendo exposto de forma breve, de fato os textos
gue deveriam ser bem contextualizados, para que verdadeiramente os alunos possam
ter bons entendimentos.

No mais, nosso foco é analisar como a gramatica € desenvolvida no livro
didatico, e assim, nota-se esse desafio do qual apresenta sempre uma graméatica
normativa, aprimorando questbes que deveriam de fato ser analisadas ou
argumentadas de forma diversificada, ou seja, ndo somente abranger a gramatica,
mas também o posicionamento argumentativo do aluno.

Desse modo, entendemos que os diferentes conceitos de graméatica que séo
abordados no livro, nos apresenta sempre essa probleméatica que consiste a graméatica
normativa sendo basicamente repetida, principalmente no que consiste o ensino de
lingua. Nesse sentido, baseado nas observacbes desenvolvidas no objeto de
pesquisa, pode-se dizer que o livro tem mostrando constantemente essas concepcgoes
e muitas vezes dificultam as coisas para o aluno, e também professor. Pois, o
mediador precisa estar inteirado acerca da concepcdo gramatical que norteia sua
pratica em sala de aula, pois € de fato responsabilidade dele mostrar ao aluno as
possibilidades do processo argumentativo de forma coesa.

Nessa imagem, podemos perceber, mas uma vez, 0 Uuso da
descontextualizacdo em algumas questbes que abrange a gramatica. Pois, como
apresentado, os exemplos sdo mostrados de forma vaga, deixando com que o aluno
sinta dificuldade com o assunto.

Imagem 4.
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No aniincio que vocé leu, o termo zumbi exerce duas fungdes sintaticas
diferentes Acompanhe a analise do primeiro periodo.

Oraglo 1

¥
Vocé temqueser 2
il =

Oraclo 2

L4

pra (vocé) ver filme de zumbi
v ' Y

sweto viD abie1o dreto

predicado
verbsl

Na oragdo 2, a locugdo de zumbi acompanha e caracteriza o lermo" ime, m_
funcionando como seu adjunto adnominal. O verbo ver, que exprime acdo, éo -
termo principal do predicado, seuniicleo, Portanto, trata-se de um predicado (o} preuicad?lgqlu
verbal, como vocé ja estudou tem como nicleo Ui

Agora, observe que, na oragao 1, zumbi caracteriza o sujeito (voce),
mas nao o esta acompanhando, O termo aparece no predicado e exerce

| verbo que indica ac
| ou fenémeno da nats

RN = ' 2 L reza. O verbo se cia§
a fungdo de nucleo, pois carrega a principal mfom‘\ac_ao, A locugao Xerba: | sifica como verbo if
N30 expressa uma acao; apenas relaciona esse nicleo ao sul‘e.(lo Trata- transitivo ou transithg
-se, aqui, de um predicado centrado em um nome, por isso € chamado \‘(dm.w efou indireto)
de predicado nominal. ~ S

“ Predicado nominal

Para entender melhor o conceito de predicado nominal, leia a tira de
Garfield e responda s questdes.

|
Garfield ; Jim D3

£ PARECO £NTAO 1850 € ALEUM TIPO
BORPO? P TLUSAO P& OTICAT
o)
LI
@

A
&V

VOCE PARECE

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producao de
texto e linguagem. - 1. ed.- Sdo Paulo: Moderna, 2018.

Na imagem 4, percebemos que poucos exemplos foram apresentados, fazendo
com que o leitor passe ter dificuldades na hora de colocar em pratica sua
funcionalidade. No entanto, é necessario um olhar gramatical referente a normas que
vem sempre sendo repetidas. Com base nessa analise entdo, podemos ver que o LD
trabalha frequentemente por meio de normas que devem ser seguidas por alunos, ou
melhor, ter essa visdo normativa. E sabido que essas concepgdes gramaticais que o
LD apresenta aos alunos do 9° ano podem de fato dificultar o entendimento de alguns
alunos, pois advém muito a imprecisdo de nomenclaturas que sdo apresentadas no
livro, como a realidade dos fatos e também muitas explicacdes recorrentes. Mantidas

pela gramatica bastante tradicional que é repetida sempre. E no que tange o predicado
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nominal’, segue uma tradicdo que é bastante visivel em outros livros, com
propagandas, textos curtos sem aprofundamentos, anuncios e demais textos que séo
frequentes.

Portanto, essas podem ser algumas das razdes pelas quais muitos alunos sao
levados a ndo chegar a um bom entendimento sobre a gramatica e por vezes até uma
certa aversao ao tema. Ja que a maioria dos livros didaticos apresenta apenas a teoria
de forma descontextualizada, fazendo com que os alunos passem a ter conhecimento
de termos, e assim tendo uma visdo que segundo o ensino de gramatica que é
apresentado no livro, sirva apenas como meio de memorizagéo de regras.

Nesse sentido, ao analisarmos o capitulo 3 na secdo “Mais de lingua”,
percebemos que a gramatica no livro didatico vem sendo de fato uma transmisséo de
definicbes, como por exemplo, muitas explicacées no que consiste a ser, colocagéo
pronominal, predicado nominal e demais fontes que envolvem o lado da gramaética,
gue segue com poucas exemplificacdes, e pode entdo conceber ao aluno dificuldades
para aprender de forma coerente a gramatica, ou melhor, o aluno como sujeito, ativo
e com boas habilidades podera de fato ser prejudicado caso ndo haja um mediador
gue se sobressaia a essas concepcoes, pois o0 mediador também é responsavel por
levar ao aluno muito além do que tem no livro.

Com tudo, nota-se que o LD pode ser melhorado em diversos pontos, no
entanto, ndo se pode desmerecer a importante ferramenta de construcao de saberes
gue o mesmo €. Desse modo, enquanto as possiveis modificacbes ndo podem
acontecer do dia para a noite, o ideal € que pesquisas e discussdes como esta sejam
alvo de estudo daqueles que lecionam a gramatica e utilizam diariamente os

conteudos presentes no LD.

7 E aquele que tem como nticleo um nome, uma forma verbal (substantivo, adjetivo ou locucdo adjetiva). Ou
seja, é um tipo de predicado em que ocorre verbo de ligacdo e predicativo do sujeito.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com isso, em relacdo a todo o aspecto da pesquisa apresentada, que teve por
objetivo analisar como a gramatica € trabalhada em textos em um Livro Didatico de
Lingua Portuguesa do 92 ano do Ensino Fundamental foi possivel alcancar os
objetivos propostos, perpassando cada uma das questdes especificas propostas
inicialmente, que eram basicamente: ldentificar os conteldos gramaticais que sao
expostos no livro didatico do 9° ano do Ensino Fundamental; analisar como os
conteldos podem auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem da Lingua
Portuguesa na série final do Ensino Fundamental; compreender como as atividades
séo abordadas dentro do livro didatico do 9° ano do Ensino Fundamental.

Diante de todos os materiais que sao usados pelos professores para auxiliar no
processo de ensino/aprendizagem, o Livro Didatico € o que mais se destaca e é
considerado como um dos principais e essenciais instrumentos de ensino dentro da
sala de aula. No entanto, o Livro Didatico de Lingua Portuguesa auxilia os alunos na
aprendizagem, pois ele serve como uma fonte de informagdes para o processo de
conhecimento dos diferentes géneros textuais, linguisticos e gramaticais da Lingua
Portuguesa. Com isso acabamos acompanhando as diversas e inUmeras
transformacdes de toda a sociedade ao decorrer dos anos. E importante que as
diretrizes dos PCN’s sempre passem por inumeras avaliacdes e até reformulacfes ao
longo dos anos, para que assim possam atender as necessidades sociais inerentes a
cada época, visando uma educacdo de qualidade que possibilite aos educandos
desenvolver a sua competéncia comunicativa e ao mesmo tempo 0S seus
conhecimentos linguisticos que sdo essenciais para a inser¢cao na sociedade.

Assim, de acordo com os conhecimentos que aqui foram expostos discutidos,
entende-se que o0 uso da abordagem gramatical € considerado como um dos pontos
fundamentais para que o aluno possa e seja inserido dentro do contexto social da
linguagem. Portanto, a questao de que o LD poderia ndo estar trabalhando de forma
adequada o uso da analise da abordagem Gramatical foi resultada, ou seja, foi
respondida, em vista que o documento apresentou o uso da abordagem gramatical no
decorrer do LD, mas apresentou de forma resumida como foi exposto e citado
anteriormente.

De tal modo, pode-se notar que embora ocorra 0 avanco da abordagem de

alguns conteudos linguisticos-gramaticais que estéo contidos no LD que foi analisado,
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se faz necessario ter cautela ao se utilizar o material didatico diante do ensino da
gramatica, ja que € visto que todos os documentos oficiais acabam sugerindo que a
préatica do ensino da lingua aconteca a partir das atividades reflexivas.

No entanto, sabe-se que o ensino da lingua deve se dar através da analise
Linguistica. Contanto, pode-se dizer que a metodologia que por nés foi adotada
conseguiu atender ao proposito estabelecido pelo trabalho. Do mesmo modo
ressaltamos que as referéncias que possibilitaram a constru¢cdo do nosso trabalho
foram suficientes, pois as mesmas nos permitiram compreender e entender o percurso
do Livro Didatico, assim como conhecer a importancia tanto na sala de aula como em
todo o ambiente escolar, como também conseguimos compreender os diversos
conhecimentos relacionados a gramatica da lingua e o seu uso dentro da sala de aula
e no nosso dia a dia.

No entanto, esta pesquisa traz contribuicdes para a area do ensino na medida
em que amplia a compreenséo acerca da analise linguistica no Livro Didatico é assim
passa a compreender que sdo inUmeros os tipos de gramaticas a serem estudadas e
gue tem de ser trabalhadas, e que cada tipo de graméatica ha uma significacao diante
do seu processo de aprendizagem no ambiente escolar. Portanto, finalizamos as
discussfes acerca deste trabalho, e fica evidente a importancia de realizaces de
novas pesquisas diante do uso do Livro Didético de Lingua Portuguesa, assim como
a realizacdo de novas pesquisas em torno do uso da abordagem Gramatical, pois é
considerada como um dos importantes materiais utilizados dentro da sala de aula para
gue assim possa proporcionar um aprendizado mais adequado aos alunos.

Com isso, esperamos que a referida pesquisa de certa forma contribua como
uma orientacdo e a0 mesmo momento como uma fonte de estudos na vida dos
estudantes e também na vida dos profissionais da area da Lingua Portuguesa, mas
também para aquelas pessoas que possuem a curiosidade de compreender, entender
e interpretar o papel do Livro Didatico diante do trabalho com o uso da lingua dentro

da sala de aula e dentro do ambiente escolar.
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