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RESUMO

Mobilizados pela discussdo acerca do Novo Ensino Meédio (NEM), mais
especificamente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este trabalho tem
como tema as ideologias linguisticas no NEM. Temos como objetivo geral investigar
os tensionamentos das ideologias linguisticas no componente curricular de Lingua
Portuguesa (LP). A pesquisa foi desenvolvida por método bibliografico, qualitativo e
interpretativista, interligando as leituras ja escritas sobre a tematica. Para tanto,
utilizamos alguns estudiosos da Linguistica Aplicada (LA), como Moita Lopes (2013),
Milroy (2011), Cavalcanti (2007), Irvine e Gal (2000), Inhoti (2022), para trabalhar e
compreender a ideologia linguistica e o que se refere a linguagem, o que nos
possibilitou analisar os aspectos ideoldgicos tensionados no documento, que se faz
presente na disciplina de Lingua Portuguesa. Diante disso, foi possivel constatar que
0 processo de elaboragdo da reforma do NEM é carregado por ideologias
linguisticas, desde sua implementagdo pela Medida Proviséria 746 até a Lei 13.
415\2017 e estendendo-se no documento oficial (BNCC). Os resultados nos
mostram que as ideologias linguisticas de padronizagéo da lingua, lingua nacional e
diversidade da linguagem sdo mobilizadas e que, nos tensionamentos no terreno da
linguagem, a diversidade linguistica € reconhecida, porém nao € legitimada no
documento oficial.

Palavras-chave: Ideologia linguistica; BNCC; Lingua portuguesa; Politica publica;
Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

Motivated by the discussion surrounding the New High School (NEM), specifically the
Common National Curriculum Base (BNCC), this work focuses on linguistic
ideologies in the NEM. The general objective is to investigate the tensions of
linguistic ideologies in the Portuguese Language (LP) curriculum component. The
research was conducted using a bibliographic, qualitative, and interpretative method,
connecting previously written readings on the subject. We used scholars from
Applied Linguistics (AL), such as Moita Lopes (2013), Milroy (2011), Cavalcanti
(2007), Irvine and Gal (2000), Inhoti (2022), to work on and understand linguistic
ideology and language, allowing us to analyze the ideological aspects under tension
in the document, present in the Portuguese Language discipline. As a result, it was
observed that the process of formulating the NEM reform is laden with linguistic
ideologies, from its implementation through Provisional Measure 746 to Law
13.415\2017 and extending into the official document (BNCC). The findings indicate
that linguistic ideologies of language standardization, national language, and
language diversity are mobilized. In the tensions in the language domain, linguistic
diversity is recognized but not legitimized in the official document.

Key-words: Linguistic ideology; BNCC; Portuguese language; Public policy; New
High School.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho tem como propdsito discorrer acerca dos tensionamentos
ideoldgicos no terreno da linguagem a partir do (re)conhecimento de ideologias
linguisticas mobilizadas nos documentos do Novo Ensino Médio.

Sabemos que o Brasil € um pais em que diferentes grupos sociais e
étnico-sociais 0 compdem, configurado em um contexto socio-histérico amplamente
diversificado. A diversidade tanto do modo de vida da populagdo como dos aspectos
linguisticos, sociais, culturais, historicos, religiosos, artisticos, entre outros,
constituem a sociedade em seu contexto formativo e nas diferencas existentes. A
intensa globalizagdo e os processos de migragcdo possibilitaram, ainda mais, a
diversidade étnica do nosso pais e, assim, a construcéo de ideologias de linguagem.
Cientes da diversidade cultural e linguistica presente no Brasil, este projeto de
pesquisa tematiza as ideologias linguisticas mobilizadas no Novo Ensino Médio
(2021), precisamente no componente curricular de Lingua Portuguesa.

No que se refere a diversidade de gentes (Veronelli, 2015, p. 34), o IBGE
(2010) institui a composigao de trés grupos principais: brancos, pretos e indigenas.
O censo do IBGE (2010) aponta pessoas autodeclaradas brancas (47,7%), pardos
(43,1%), pretos (7,6%), indigenas (0,4%). Ja as ultimas estatisticas coletadas na
Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua (PNAD; 2021), referente aos
aspectos étnicos, demonstram que os pardos em nosso pais séo 47% e negros
9,1%. Os grupos étnicos-culturais séo identificados tanto pelas marcas de oralidade,
cor de pele, tracos fenotipicos, culturais, etc. Os dados do IBGE comprovam que o
Brasil € de fato um pais miscigenado, porém a colonizagdo europeia, heranga de
uma violéncia portuguesa que enraizou um padrdo humano branco como sendo o
ideal de perfeicao e purificagcado de uma nacéao, estigmatizou o ser, o saber, o poder e
a linguagem dos grupos étnico-raciais ja existentes, configurando-se em uma nagao
genuinamente preconceituosa com sua prépria etnia/identidade. Bauman e Briggs
(2003; p. 46) resumem essa imposicdo de uma lingua “pura” e dependente do
sistema colonial como uma “purificagao linguistical[...] langada como masculina, ativa
e poderosa, enquanto a hibridizagao lingua-sociedade torna-se feminino, passiva e

socialmente subordinada”.
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O terreno da linguagem pode ser deveras um campo fértil e repleto de
contextos que merecem ser abordados e aprofundados. Desde os primeiros estudos
na area da Linguistica, houve o interesse em abordar o aspecto social da lingua,
abrindo caminhos para tentar questionar, pesquisar e solucionar diferentes
indagag¢des no campo da linguagem. Com isto, estudos a partir das discussdes do
campo da Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006) e que tematizam as
ideologias linguisticas (Irvine; Gal, 2000); (Milroy, 2011) serdo utilizados na
construgdo deste trabalho, com foco no novo formato do Ensino Médio em nosso
pais.

Em se tratando do Ensino Médio, muitas modificacbes foram feitas no NEM
(Novo Ensino Médio), uma delas diz respeito a carga horaria, que passa de 800
horas, para 1800 horas por ano letivo, divididas entre as areas do conhecimento, de
acordo com o curriculo guiado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Outra
grande mudanga ocorreu na imposi¢do do profissionalismo aos adolescentes em
formagado, que ao terem que escolher um ensino técnico, o novo sistema impde a
esses jovens (grande parte despreparados) escolhas que pode afetar (positiva ou
negativamente) suas vidas, n&o contribuindo para uma formacdo critica do
educando ao fazé-lo optar por disciplinas voltadas para operacionalidade e trabalho
e ofuscando a importancia do ingresso no ensino superior.

Considerando as habilidades e competéncias que regulamentam o Novo
Ensino Médio (NEM), as mudancas deverdo ser implementadas gradualmente, até
2024. Apesar da Lei n° 13.415 de 2017, que implementa o NEM, trazer como
disciplinas obrigatérias Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa nos trés
anos do curso, a realidade vivenciada por professores das areas é um
“achatamento” dessas disciplinas no curriculo basico. Vejamos o que diz o paragrafo
5°, do artigo 35-A, da LDB (Lei de Diretrizes e Bases): “[...] a carga horaria destinada
ao cumprimento da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) nao podera
ultrapassar 1800 horas do total da carga horaria do ensino médio, em concordancia
com a elaboracéo dos sistemas de ensino” (Brasil, 2017).

Foi a partir dai nos surgiram indagagdes pertinentes acerca das ideologias
linguisticas presentes no documento oficial e governamental do NEM, visando
ampliar as discussdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Brasil. A nossa

motivagdo em investigar o documento recente e orientador do ensino & buscar
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compreender a heterogeneidade, a variedade e a diversidade da linguagem em
nosso pais diante da imposi¢ao de uma lingua nacional, como também em indagar
quais ideologias linguisticas sdo mobilizadas no NEM. Em relagdo a Lingua
Portuguesa, langamos a seguinte pergunta: como a diversidade da linguagem é
reconhecida e legitimada no documento do NEM? E quais os tensionamentos
ideoldgicos no terreno da linguagem sao construidos no NEM? Pensar em um
ensino de Lingua Portuguesa que seja padronizado, sem considerar a diversidade
linguistica existente no Brasil, é ir ao contrario das realidades distintas em meio a
complexidade social da nagao.

Esta pesquisa se circunscreve a partir dos seguintes objetivos: Geral;
investigar os tensionamentos das ideologias linguisticas no documento normativo do
Novo Ensino Médio, no componente curricular de Lingua Portuguesa. E especificos;
a) ldentificar as ideologias linguisticas presentes no documento do Novo Ensino
Médio; b) Analisar como a diversidade da linguagem € reconhecida e legitimada
dentro do documento do Novo Ensino Médio na disciplina de Lingua Portuguesa; c)
Compreender como os tensionamentos ideoldgicos, no terreno da linguagem, sao
produzidos no documento do Novo Ensino Médio.

Tendo como leitura basilar os trabalhos de Moita Lopes (2006) no campo da
Linguistica Aplicada (doravante LA), o pesquisador destaca a linguagem como
centro dos estudos da LA, e afirma que é através da lingua que se pode
problematizar o social, entendendo a linguagem como foco central para o ensino de
LP, com o olhar voltado para a heterogeneidade. Assim, para conseguir denominar
os fatores que constituem as ideologias de linguagem compdem as conjunturas do
NEM, precisamos pensar na linguagem enquanto recurso linguistico e semiético
(Fonseca; 2021, p. 381), dentro e fora da sala de aula, com o auxilio da ciéncia que
estuda a lingua e suas variantes, a partir de como a linguagem é constituida e
articulada no campo sociocultural.

Perante as possibilidades de compreender os tensionamentos ideoldgicos no
terreno da linguagem no NEM e como as ideologias de linguagem mobilizam a
construgéo do curriculo da disciplina de LP (Lingua Portuguesa), tragamos possiveis
hipoteses diante dos questionamentos apontados anteriormente: a) as ideologias
linguisticas de padronizagdo da Lingua Portuguesa mobilizam o apagamento da

diversidade da linguagem no NEM; e b) a ideologia de linguagem de lingua nacional,
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possibilita, no documento do NEM, a legitimagéo da lingua oficial sem considerar a
diversidade linguistica, consequentemente de pessoas, existente no Brasil.

A escolha por esse objeto de estudo justifica-se pelo fator de interesse na
exploracdo do documento oficial que norteia o componente curricular de Lingua
Portuguesa do Novo Ensino Médio, considerando as ideologias de linguagem
tensionadas no documento. O que torna a tematica importante para a autora deste
trabalho, por ter vivenciado um estagio supervisionado no contexto do Novo Ensino
Médio, poder confrontar teoria com a realidade do professorar em meio as duvidas
que recaem sobre a reformulagdo do Ensino Médio. Outro ponto relevante para
essa pesquisa é que sua implementacao acarretou diversas polémicas a respeito da
configuracdo do NEM nas escolas brasileiras, nas quais ndo se pode desconsiderar.
E importante uma anélise do documento de forma cuidadosa, objetivando perceber
que a hegemonia da Lingua Portuguesa € de fato um continuo, pois os padrdes
hegemobnicos afetam o ensino da Lingua Portuguesa. Segundo Luchesi (2002; p.
66-67), “a heterogeneidade interna dos sistemas linguisticos €& funcional, a
homogeneidade é que resulta disfuncional”.

Reconhecer a diversidade linguistica e sua importancia para uma sociedade
liberta de paradigmas e preconceitos para com a lingua portuguesa é um debate de
extrema relevancia para a comunidade como um todo. Nesse sentido, o documento
da BNCC (2021) sera analisado cuidadosamente, com o intuito de ampliar as
discussoes a respeito do tema.

Os estudos que envolvem a Linguistica Aplicada e as ideologias linguisticas é
extremamente fértil para se debrugcar em pesquisas. As variagdes linguisticas
existentes em nosso pais constituem o carater de uma nacgao edificada por
diferentes povos de culturas diversas. Desse modo, abordar tematicas relacionadas
a diversidade da Lingua Portuguesa é reconhecer a miscigenacao racial presente
em nosso pais. Para isso, € essencial explorar as ideologias que se configuram nos
documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Frente ao que foi explanado, julgamos esta pesquisa relevante para os
estudos da Linguistica Aplicada, como também para o ensino de Lingua Portuguesa,
pois ao se trabalhar a lingua como fendmeno instavel, contribuimos para uma

formacgao docente multimodal e pautada em uma educacgao linguistica que busca a
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justica social, possibilitando que o professor de lingua portuguesa seja mediador de
praticas orais e discursivas socialmente organizadas.

Buscando analisar a tematica proposta, os estudos desta pesquisa séo
pautados na investigacdo a respeito do tema proposto, de forma a atingir a maior
veracidade possivel no que tange ao conhecimento da problematica a ser abordada,
pesquisando a respeito do objeto estudado que, no caso desta andlise, trata-se dos
tensionamentos ideoldgicos no terreno da linguagem e o reconhecimento da
legitimagao da LP no documento que regulamenta o NEM, centrando a pesquisa nos
estudos da Linguistica Aplicada. Para tanto, abordaremos o aporte tedrico dos
estudos de Cavalcanti (2007), Moita Lopes (2006), Milroy (2011), Bortoni-Ricardo
(2007), entre outros estudiosos da LA. Sobre ideologias linguisticas, temos em Irvine
e Gal (2000) o apoio tedrico, no campo da Sociolinguistica Critica, além de seus
releitores, como Moita Lopes (2006), Inhoti (2022). Ainda, sobre Politicas
Linguisticas, os autores Calvet (1996), Xoan Lagares e Bagno (2011), bem como
seus releitores, Severo (2022), Lopes Da Silva (2020), embasam nossas
compreensoes teoricas.

Os tedricos utilizados ao longo da construgdo desta pesquisa possibilitaram o
esclarecimento dos questionamentos conduzem e contribuiram para o
desenvolvimento deste estudo, na analise do componente curricular de Lingua
Portuguesa no NEM.

E relevante conhecer os teéricos e os procedimentos metodolégicos utilizados
em nossa pesquisa, que se caracterizam como sendo de cunho bibliografico,
qualitativo e interpretativista. Segundo Martins Junior (2012; p. 49), a pesquisa
bibliografica é a “busca em fontes impressas ou eletrdénicas, ou na literatura cinza, as
informagdes que necessita para desenvolver uma determinada teoria”, com carater
exploratério, por ser voltada a preencher lacunas referente a problematica da
pesquisa e qualitativo documental no que tange a busca por decifrar, analisar e
explicitar os objetivos deste estudo, no campo da linguagem global e da diversidade
linguistica.

Gil (2010, p. 30) afirma que a pesquisa bibliografica € vantajosa por “permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla”.
Entendemos que, assim como as teorias mudam, a linguagem também é viva e

amplamente mutavel. Essas mudancas linguisticas nos interessam porque implicam
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em diversos outros aspectos que contribuem para uma maior diversidade na lingua
contraposta a padronizagado da Lingua Portuguesa, por exemplo, tensionamentos
que implicam em diferentes posi¢des sdcio-histdricas, culturais e politicas.

Primeiramente estabelecemos a divisdo da pesquisa do seguinte modo: o
primeiro capitulo tedrico enquadra a pesquisa nos estudos da Linguistica Aplicada,
problematiza e contempla a metodologia da pesquisa. Em seguida, no segundo
capitulo tedrico, tratamos dos conceitos sobre as Ideologias Linguisticas, para
embasar o capitulo utilizamos os autores Cavalcanti (2007) que trata do conceito de
lingua, Michael Silverstein (1979) e Irvine e Gal (2000) que trazem o que é ideologia
linguistica, no subtdpico, tratamos dos conceitos sobre as Politicas Linguisticas e o
que as constituem, trabalhamos com autores como Guimaraes (2002) que trata do
que seria politica e como ela influencia as linguas e Spolsky (2004) elucidando o
poder que as politicas publicas exercem. O terceiro capitulo contempla o Novo
Ensino Médio, momento histdrico, cultural e a analise dos tensionamentos presentes
no contexto do ensino de lingua materna nas escolas brasileiras de nivel médio, por
fim, no capitulo analitico, nos debrugamos compreender os processos que envolvem
a reforma na BNCC.

Sendo assim, o aporte tedrico-metodolégico desta pesquisa torna-se
indispensavel para compreender as ideologias de linguagem que sdao mobilizadas no
Novo Ensino Médio, como a diversidade da linguagem é reconhecida e legitimada
no documento que regulamenta NEM, do componente curricular de LP e seus

tensionamentos ideolégicos na BNCC.
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2 A DIVERSIDADE LINGUISTICA E O CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA

Ao estudarmos as ideologias linguisticas que mobilizam o componente
curricular de Lingua Portuguesa, deparamo-nos com um amplo campo para
investigacdo no contexto social e cultural. Estudar as ideologias de linguagem nao é
somente ter a lingua como principal objeto de estudo, mas também observar os
sujeitos que compdem a construgdo dos pilares que implicam e estabelecem o
funcionamento da linguagem. Para isso, um contexto socio-histérico se faz
necessario para compreendermos a constituigdo dos documentos que regulam o
ensino de lingua materna e estabelecer reflexdes entre a Linguistica Aplicada (LA) e
o ensino de Lingua Portuguesa nas instituigdes brasileiras e consequentemente
analisar como a diversidade da linguagem é reconhecida e legitimada dentro do
documento do Novo Ensino Médio na disciplina de LP.

Segundo Cavalcanti (2007), o conceito de lingua ndo é um circulo fechado,
que se estipula um ideal de pensamento sobre 0 que seria a lingua, mas que diante
dos estudos da linguagem o que prevalece é a neutralizagdo e reformulagdo da
diversidade que compde 0 mosaico no que seria a lingua. Deste modo, a formulagao
do sistema educacional que envolve lingual/linguagem necessita de um olhar
aprofundado para os sujeitos que o constitui. Fiorin (2007) afirma que “a linguagem é
tida como um veiculo para as ideologias e € através da linguagem que as ideologias
se manifestam. Em outras palavras, a linguagem é o condutor para transformar
conceitos e pensamentos, € através dela que se dominam e se formam grupos.
Fiorin (2013, p. 14-15) traz em seu texto um grande exemplo do seu dizer anterior,
reforcando a ideia de que € na e pela linguagem que se estabelecem acordos e se

formam comunidades. Vejamos:

[...] muitas das linguas nacionais europeias ndo existiam como tal antes do
século XIX. Elas foram forjadas, constituidas, inventadas no curso da
elaboragcao dos Estados nacionais, quando a construcdo da identidade
nacional se apoiava na crenga de que os membros de uma comunidade
nacional tinham em comum o fato de pertencer a um mesmo campo

linguistico (Fiorin, 2013, p. 14-15).

Fiorin (2007) diz que na medida em que se evolui, constitui e se formam as

civilizagdes, a diversidade da linguagem foi acompanhando esse desenvolvimento e



19

se formando novas linguas enraizadas em uma mesma lingua materna, em uma
mesma lingua originaria.

Podemos dizer que os sujeitos em sua forma de pensar e agir se constituem
pela linguagem, assim como a lingua se materializa no meio social. Essa relagéo
mobiliza as agbes do ser (homem), cada dialogo, cada observagéo, cada troca de
experiéncias e habilidades faz com que deixe de ser neutro e passe a fazer parte de
um sistema, se encaixando entre os que fazem parte da mesma ideologia. Como
argumenta Moita Lopes (2013, p. 04), “pensar pesquisa implica pensar ideologia
porque estudos se dado no discurso e todo discurso é ideoldégico”. E a palavra é o
signo ideoldégico no mais alto grau, “no sentido de que provoca efeitos de sentido
particulares” (Moita Lopes, 2013, p. 1).

A partir da aquisicao do conhecimento e o enriquecimento sobre o saber e 0
poder, o sujeito passa, quase sempre, a compreender e a enxergar as mudangas
com mais clareza, constatando que todo processo de mudanca é mobilizado em
beneficio de algo ou por algo. E quase impossivel falar em ideologia sem falar da
linguagem, pois é através dela que se constituem as formagdes discursivas.

Prosseguindo com o pensamento da linguista aplicada Marilda do Couto
Cavalcanti (2006), acerca de “contemplar as praticas sociais e discursivas dos
nossos interlocutores”, muitas vezes julgamos de forma errbnea ou nao somos
capazes de identificar as variantes em que os sujeitos fazem parte. Ao se tratar das
discussodes sobre o que é “certo e errado” na LP, encontramo-nos em meio a uma
turbuléncia de intolerancia ja enraizadas em um povo, por um modelo de lingua
eurocéntrico, voltados para as classes burguesas, em que os menos favorecidos sdo
os que falam “errado”; os que escrevem de forma “incorreta” e os “sem” educacéao.

Moita Lopes (2013, p. 19) relata que € “necessario repensar o que temos
chamado de portugués”. Sendo assim, repensar as praticas e conceitos do ensinar
LP no processo de construgéo ideoldgico dos sujeitos “jovens” é sobretudo pensar
em fazer com que as classes minoritarias sejam vistas e inseridas nos processos de
valorizag&o da lingua brasileira.

Diante disso, o que pretendemos abordar neste estudo s&o ideologias
linguisticas tensionadas no documento que normatiza esse novo formato
educacional, qual sua extrema relevancia nas escolhas feitas pelos educandos, para

a formacgéo escolar e como essas escolhas afetam direta ou indiretamente suas
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vivéncias no campo educacional e social, tendo como foco a mobilizagao ideoldgica
no documento oficial.

Para isso, faz-se necessario conhecer o conceito de ideologias de linguagem,
e os estudos da Linguistica Aplicada para que se possa compreender de fato ao que
se refere o estudo. O linguista Michael Silverstein (1979, p. 193) define ideologias
linguisticas como um “conjunto de crengas sobre linguagem articulado pelos
usuarios como uma racionalizagdo ou justificacdo da estrutura e uso linguistico
percebido”. Essa concepcgédo ideologica esta presente em todos os grupos
étnicos-sociais que se constituem pela linguagem. Judith Irvine (1989, p. 255) traz
uma definicdo de ideologias linguisticas como “sistema cultural de ideias sobre
relagdes sociais e linguisticas, junto com sua carga de interesses morais e politicos”,
essas “cargas de interesses” referem-se ao poder que a lingua/linguagem confere
ao discurso de um sujeito em sua interagdo social, ou seja, um conjunto de
convicgdes individuais que mobilizam as a¢des de uma pessoa. Irvine e Gal (2000;
p. 37) afirmam que as ideologias de linguagem perpassam por fatores externos ao
sujeito, tendo um peso maior em questdes morais que afetam diretamente a
diversidade da lingua. Sendo a linguagem carregada de ideologias, os sujeitos
dominantes da lingua tida como padrdo monopolizam seus ideais em beneficio
proprio.

Irvine e Gal (2000, p. 37), ao abordarem diversas acdes das ideologias de
linguagem, afirmam que “as pessoas constroem representacdes ideoldgicas das
diferencas linguisticas" e nesse sentido edificam ideologias para além do
enaltecimento da lingua padrdao. Desse modo, as autoras Irvine e Gal (2000; p. 77)
destacam ainda que “[a ideologia] frequentemente imagina linguas como
correspondentes a representagdes essencializadas dos grupos sociais. Categorias
sociais e linguisticas essencializadas sao feitas para serem vistas como
isomorficas”.

Os processos aos quais as autoras Irvine e Gal argumentam tratam da
valoragdo a que se oferece a lingua padréo, tida como lingua “correta”, que quase
sempre implicam em julgamentos e apontamentos que configuram o sujeito como
“ignorante”, sem instrugcdo ou até mesmo “burro”. Desta forma, a ideologia de

padronizagao da lingua € constituida e muito fortemente interligada com a ideologia
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de lingua nacional (Inhoti, 2022), o que alicerca a ideia do monolinguismo no pais,
contribuindo para o apagamento da diversidade da linguagem.

Com maior atencdo as ideologias de padronizagdo da lingua e de lingua
nacional, sabemos que elas contribuem para a hierarquizagdo da linguagem. Em
outras palavras, esta hierarquizagdo constréi grupos, como, por exemplo, os que
dominam a norma padrao da LP e os que ndo dominam as regras de padronizagao
da lingua; os que falam e escrevem a lingua portuguesa e os que nao falam ou
escrevem a lingua portuguesa. Os grupos que sdo inseridos e privilegiados na
sociedade mobilizados por estas ideologias de linguagem, podem promover o
preconceito contra os ndao dominantes dessa norma padrao e, também, pode
articular o apagamento da diversidade linguistica. Estas acbes evidenciam
discrepéancias socioculturais e econdmicas dos sujeitos ndo dominantes da norma
padrao, o que os desvaloriza e os desqualifica, pois, as interagdes entre os seres
humanos emergem no terreno da linguagem e permeadas por relagbes de poder.
Woolard (1998) afirma que as ideologias ndao sao direcionadas apenas para a
linguagem, mas € através da ideologia que o conceito de padrdo de lingua €&

fortalecido. Assim sendo:

Ideologias da linguagem nao se referem apenas a linguagem. Em vez disso,
elas visualizam e promovem lacos da linguagem com a identidade, a
estética, a moralidade e a epistemologia. Por meio desses vinculos, elas
sustentam ndo apenas a forma e o uso linguistico, mas também a propria
nogao de pessoa e grupo social [...] (Woolard, 1998, p. 3).

Nesse sentido, é possivel compreendermos que a composi¢céo da linguagem
é, também, o poder da ideologia estar verdadeiramente presente na linguagem. E
através da linguagem que a ideologia se constitui, levando-nos a certeza de que a
construcao dos sujeitos depende e é carregada de ideologias individuais que
necessitam ser analisadas.

E os documentos que regulamentam as diretrizes e deveres da educagéo
publica ndo estdo livres do poder ideolégico que impera na formulagdo desses
parametros. Todo documento normativo perpassa por processos conflituosos de
interesses com a justificativa de estarem buscando uma melhoria na qualidade da
educacédo, porém, ao longo de processos histéricos e sociais, € possivel analisar

que muitas “melhorias” acentuam a invisibilidade das classes minoritarias.
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Sendo assim, conhecer as ideologias de linguagem existentes é fundamental
para um estudo sobre a padronizagao da lingua, do conceito de lingua nacional e do
apagamento das variantes dos grupos minoritarios no Brasil, da diversidade da
linguagem. Para ajudar na compreensao do que se vem abordando neste trabalho e
0 que queremos demonstrar, trataremos no préximo subtopico sobre as politicas

linguisticas e suas implicagdes.

2.1 Politicas Linguisticas: processo de normatizagao

A universalizagdo da lingua, tida como ideal, € sem duvida uma discusséo
polémica que envolve, também, as ideologias de linguagem. As politicas linguisticas
abarcam nao somente o processo de normatizagado da lingua padrao, mas também
como se da a construgédo social, através do poder da lingua em comunhdao com a
subjetivagdo do sujeito que ocupa um cargo de autoridade politica, dominando
esferas que regulamentam as construgdes linguisticas impostas a uma sociedade.
Guimaraes (2002; p. 16) destaca que o politico na lingua é ingovernavel sendo
‘caracterizado pela contradicio de uma normatividade que estabelece
(desigualmente) uma divisdo do real e a afirmacéo de pertencimento dos que nao
estdo incluidos.” Sendo assim, as acdes politicas estruturantes da linguagem
influenciam nao so6 na utilizagdo, como também na apresentacgao, na dignidade e na
forma de estudar e aprender a linguagem.

As politicas linguisticas implicam em uma série de escolhas que estdo
diretamente ligadas as crengas ideoldgicas, que contribuem para uma anulagao da
diversidade linguistica em nosso meio. Essas escolhas podem afetar drasticamente
a heterogeneidade da lingua, forgando padrées de uma lingua tida como “correta”,
uma lingua unificada. Todavia, como disse o linguista Volochinov (2006, p. 67),
‘cada palavra é constituida através de batalhas entre os valores sociais de
orientagcdo contraditéria, dessa forma, a palavra revela-se, no momento de sua
expressdo, como o produto da interacdo viva das forgcas sociais”. Todas essas
batalhas para se constituir a palavra, também estdo presentes no que se refere as
questdes de politicas linguisticas. Cavalcanti (2006, p. 240) nos impulsiona a refletir

sobre o que de fato seria nossa lingua primaria. A autora diz que as variantes que
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utilizamos no nosso cotidiano podem ser consideradas como “primeira lingua, sendo
o portugués uma lingua indigena” (Maher, 1996).

Essa busca por uma linguagem padrao no Brasil € presente desde a época da
colonizagdo, em que se debrugaram a impor violentamente a lingua do colonizador
para 0s povos originarios e afrodescentes em diaspora. O processo para a
construgdo do Estado moderno foi atravessado por grandes batalhas politicas e
durante muito tempo comunidades eram vistas de modo individual. Sé a partir dos
movimentos politicos deu-se inicio a formagao do Estado-nacao ampliando a visdo

do que seria de interesse comum.

[...] a politica linguistica existe mesmo naqueles contextos em que ela nao
foi explicitada ou estabelecida oficialmente. Muitos paises, instituicbes e
grupos sociais ndo tém uma politica linguistica formal, de modo que a
natureza de sua politica linguistica deve ser derivada a partir do estudo de
suas praticas e crengas linguisticas. Mesmo naqueles contextos em que ha
uma politica linguistica formal, seu efeito nas praticas linguisticas nao é
garantido nem consistente (Spolsky, 2004, p. 08).

Por intermédio das leis, das politicas governamentais, é introduzido o poder
que se sobrepbe no ambito social que, assim, configuram-se os padroes
determinados pelos que exercem (detém) o poder. Spolsky (2004, p. 11) se refere a
gestdo da lingua como a "formulagdo e proclamagdo de uma politica ou plano
explicito, geralmente, mas ndo necessariamente escrito em um documento formal".
Ou seja, nem sempre o que se dita como regra padrao € o que se cobra nas salas
de aula ou o0 que esta escrito nos documentos, como também pode constar nos
documentos e nao ser utilizado de forma coerente na contribuicdo da aquisicdo da
linguagem.

A compreenséo inicial sobre a politica linguistica se trata dos que favorecem,
dificultam ou proibem a lingua ou variedade linguistica a ser utilizada. Calvet (2007,
p. 11) destaca que a politica linguistica tem relagdo a determinacéo das grandes
decisdes referentes as relagdes entre as linguas e a sociedade. Dessa forma, o que
envolve a mediagao racional e proposital das politicas linguisticas, refere-se as
agdes das conjunturas sociolinguisticas, que implicam no processo de padronizagéo

da linguagem, que como argumenta o linguista Moita Lopes, tém efeitos
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linguistico-discursivos locais em nossas vidas sociais, que precisamos avaliar (Moita
Lopes, 2013, p. 103).

Essa imposigao nao se caracterizou apenas na linguagem, mas nos saberes,
configurados na cultura, na religido, nas identidades, na constituicdo do ser, como no
modo de socializar e conviver em comunidade, na ideologia de supremacia da raga
branca, na subjetividade, no poder centralizado ainda hoje no norte global e,
evidentemente, na linguagem. Os efeitos da colonizacdo sao sentidos até hoje nos
paises que foram colonizados e a imposigdo de uma lingua unica, com um modelo
eurocéntrico, promove a exclusdo dos menos favorecidos e o consequente
apagamento dos seus saberes, poderes e de suas identidades.

Os efeitos da colonizagdo e a imposigcdo dos costumes e crencas do
colonizador se faz presente na elaboracdo das politicas linguisticas, ora
desvalorizando ora ocasionando o apagamento das linguas indigenas nos
documentos oficiais, por exemplo, o que promove a exclusdo das linguas dos povos
originarios e dos povos afro diasporicos. Afinal, a Politica Linguistica (PL), “é feita de
escolhas”, como destaca Spolsky (2009, p. 01), escolhas que se relacionam aos
interesses ideolodgicos dos que demandam poder na elaboragéo e selegdo da lingua
e da variante a ser aceita como modelo de “perfeicao”, de “nacional”, de “puro”, de
“correto”.

Através da padronizagdo da Lingua Portuguesa e da sua imposicdo como
lingua nacional e o apagamento das linguas e culturas dos povos originarios,
consolidou-se a posse do territério e assim firmou-se um padrdo elitizado,
hegemobnico de lingua dominante. Bagno (2007, p. 126) diz que “pela formacéao
historica da sociedade brasileira, marcada por violéncia e autoritarismo, existe um
mito na cultura muito forte de monolinguismo”, que seria a lingua portuguesa como a
unica lingua falada e escrita no territério brasileiro.

Oliveira (2009, p. 01) elucida “o fato de termos aprendido que a situagao
‘normal” no mundo é a situagcdo de monolinguismo e termos aprendido a ver o
plurilinguismo como anomalia é mais um produto da criagdo do Estado-Nag&o nos
ultimos 300 anos(...)”, afirmando a ideia de nag&o constituida a partir de uma lingua,
mesmo essa lingua tendo se dado por determinagao de colonizadores. Mesmo que
para nos, falantes da LP, pareca um processo comum, uma longa batalha dolorosa e

de destruicao é demarcada no desenvolvimento e consolidagdo de uma nacéo. Tudo
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isso pode estar refletindo, até hoje, nas a¢gdes impostas por governantes na tentativa
de anulagao de géneros, classes sociais, ragas e lingua, como forma de criar uma
identidade nacional “pura”. Com a justificativa de que os falantes do Portugués
brasileiro ndo sabem utilizar a linguagem corretamente, n&o fala com coeréncia. Os
estudiosos Orlandi e Guimaraes (1996; p. 129-130) trazem aspectos da LP e suas

marcas do colonizador, ao afirmarem:

Assim, a lingua nacional, a lingua que identifica o brasileiro € uma lingua
que tem particularidades estruturais, mas € a lingua que imaginariamente o
brasileiro ndo sabe, porque ela é, também, a lingua que os portugueses
sabem (Orlandi; Guimaraes; 1996; p. 129-130).

Esse “ndo saber’ nos qual os autores se referem, estd relacionado a
imposigdo de uma lingua carregada de ideologias que refletem no discurso de que
estudar LP é “dificil, chato e complicado”. Essas falas estdo associadas a forma de
como o ensino LP é introduzido e valorado aos educandos, se o ensino for apenas
baseado na gramatica normativa, ensino mobilizado pela ideologia de linguagem de
padronizagao da lingua, torna-se uma aprendizagem robotizada, em que os alunos
decoram as regras e no futuro ndo saberdo empregar funcionalmente, prolongando
os discursos de “ndo saber lingua portuguesa”.

Ensinar LP é de fato um desafio para os professores, pois precisamos
oferecer um processo de aprendizagem que o aluno saiba para que estudar LP e em
que percurso de sua vida precisara das regras normativas da lingua, enfatizando,
também, que a lingua é viva e que esta em constante mutagao, transformacgao e que
por isso é tdo encantadora a linguagem. Reconhecer e abragar a diversidade
linguistica é de fato o principal fator que deveria ser legitimado entre os falantes e
estudiosos da LP.

Nesse sentido, podemos entender o uso da LP como uma lingua carregada
por ideologias desde sua imposigéo pelos colonizadores. Dessa forma, como seria
possivel conceber uma linguagem sem marcagoes e variagdes de linguas nativas do
Brasil, sendo essas “marcas” presentes ndo apenas no modo de falar, mas também
na escrita e no comportamento de cada sociedade, em suas culturas, crencgas,
identidades e racas.

Para que se possa compreender o percurso historico do sistema educacional

brasileiro, faz-se necessario conhecer os processos de reformulagdes e a trajetoria
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até o ano de 2017, momento em que ocorreu a reforma do Ensino Médio. O capitulo

seguinte sera norteador na construgao do retrospecto analitico.
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3 NOVO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DAS IDEOLOGIAS LINGUISTICAS

A histéria do Ensino Médio (EM) em nosso pais € de discrepancia, no sentido de
que em sua fundagdo o EM nao era ofertado para todos os grupos de gentes
(Veronelli, 2015, p. 34) do Brasil, apenas para uma minoria elitizada. S6 a partir dos
anos 1990 que houve uma expansao no numero de vagas e que pode ser ofertada
para uma maior quantidade de pessoas no pais. Isso se deu por criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) no ano de 1996, definindo como direito e
dever do Estado proporcionar educagao basica para sua nagao dos 4 aos 17 anos.
Recentemente, no século 21, mais precisamente no ano 2009, o EM foi
completamente constituido como um direito universal, sendo o ultimo segmento na
educacéo brasileira a ser universalizado, obtendo assim a obrigatoriedade por meio
da Ementa Constitucional 59\2009 a inclusao de todas as criangas e jovens dos 4
aos 17 anos.

O sistema educacional do Brasil € constantemente reformulado. Isso se da,
também, pelo fator de interesse dos grupos dominantes desde os tempos da
fundacao do sistema educacional no Brasil, movimento que, muitas vezes, mantém
um carater de conveniéncia social. Em outras palavras, exclui os grupos nao
privilegiados, assim a autora Nadia Gongalves (2005, p. 13) afirma: “na educacéo
nada € neutro nem apolitico, pois envolve interesses que vao além do ambito
escolar’ e é esse cenario de interesses (para beneficio de poucos) que se iniciou o
processo educacional pelos colonizadores da terra no intuito de implementar regras
que beneficiassem unicamente os interesses da coroa Portuguesa. Ao passar dos
anos, juntamente com a Revolugdo Industrial, foi se modificando o estilo de vida dos
brasileiros, sendo necessario se pensar em um ensino que suprisse a demanda do
periodo vivenciado, que seria mais uma vez de interesses nao “neutros”, mas para
ampliar a qualificacdo de mao-de-obra industrial e comercial.

Apos a Segunda Guerra mundial, estabeleceu-se a necessidade de uma lei
que desse conta de equiparar a educacao, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) foi aprovada no ano de 1961 (n° 4.024) pelo entdo Presidente Jodo Goulart,
sendo uma grande conquista para a educacao brasileira, pois a LDB foi a primeira lei
regulamentada pela Unido com o propdsito equiparar o ensino no Brasil. Trés anos

apos a promulgacado da LDB (Lei 4.024\61), o Presidente Jodo Goulart € deposto
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pelo golpe militar e se instaura a ditadura que se arrastou por mais de vinte anos.
Com o fim da ditadura militar no ano de 1985 com ela também se findou o mandato
do Presidente Jodo Figueiredo, dando lugar através de voto na cédmara dos
deputados ao Presidente Tancredo Neves, que antes mesmo de assumir foi
substituido pelo seu vice José Sarney devido a morte inesperada de Tancredo
Neves. A partir dai, foi promulgada a Constituicdo de 1988, que nela previa no Art.
205 “[...] a Educacao como dever do Estado, inclusive para quem nao teve acesso
ao ensino na idade certa. Foi ampliada a educacéao rural e enfatizados os esforgos
para incluir as criangas com deficiéncia e a populagao indigena” (Brasil, 1988, s\p).

Maria Luisa Santos Ribeiro (1995) aborda em seus estudos sobre a histéria
da educagao que existia uma ligagdo entre a colonizacéo e processo educacional
brasileiro, em que” [...] a organizagdo escolar do Brasil Col6nia esta, como nao
poderia deixar de ser estreitamente vinculada a politica colonizadora dos
portugueses” (RIBEIRO, 1995, p. 18), o que nos remete a essa heranga de
desequilibrio ainda muito latente em nosso sistema educacional.

Diante de todos os fatos histéricos ocorridos no Brasil e apdés o fim da
ditadura, diversos eventos marcaram a trajetéria do ensino em nosso pais. Mesmo
apos a implementacao da LDB, a educacao era voltada para o aprimoramento da
mao-de-obra e com o intuito de controlar o que se pensava. Assim como catalogado
no jornal do Senado Federal (2017) processo em que o pais sofre uma das suas

reformas de Ensino Médio, ja com o viés profissionalizante, como citado na matéria:

[...] H& 46 anos, o pais viveu um processo semelhante. Em 1971, o governo
militar instituiu a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, depois de tramitagao
sumaria no Congresso. A Lei 5.692 mudou a organizagdo do ensino no
Brasil. Numa alteragdo radical, o 2° grau passou a ter como principal
objetivo a profissionalizagdo. Em curto e médio prazos, todas as escolas
publicas e privadas desse nivel deveriam tornar-se profissionalizantes. Elas
teriam que escolher os cursos que ofereceriam, dentre mais de 100
habilitagdes, que incluiam formacgdes variadas como auxiliar de escritério ou
de enfermagem e técnico em edificagées, contabilidade ou agropecuaria(...)
(Agéncia Senado, 2017).

S6 no ano de 1996 foi sancionada a segunda LDB, com um novo cenario
socioeconémico no Brasil, trazendo direcionamentos basilares para o ensino, como

a obrigatoriedade do ensino dos 7 anos aos 14 anos, a unido do ginasio com o
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primario e a definicdo de nivel médio como profissionalizante. A divisdo da educagéo
foi: ensino basico, antes pré-escola, fundamental de 1 a 8 séries e médio, antigo
segundo grau. Definiu-se também a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), que esclarecem quais parédmetros sao adotados para o ensino fundamental
€ para o ensino meédio.

No ano 2017 foi implementado o Novo Ensino Médio, com a proposta de
ampliar as opgdes e dar mais autonomia aos estudantes, além de tornar o curriculo
mais “atraente para os jovens” (Poli, 2023, p.4). Com esse pensamento, podemos
afirmar que o processo de normatizagdo do sistema educacional é carregado de
interesses externos, ou seja, alheios a educagdo dos jovens em formagédo. O
Ministério da Educacao (MEC) disponibiliza em seu site perguntas e respostas que

visam esclarecer duvidas a respeito do NEM e sua implementacgao:

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000
horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizag¢ao curricular, mais
flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os
itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formagao
técnica e profissional. A mudanga tem como objetivos garantir a oferta de
educacédo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as
escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas
demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade
(Brasil, 2017).

De acordo com o INEP (2017), atualmente mais de 8 milhdes de jovens estao
matriculados no Ensino Médio no Brasil, onde mais de 70% das escolas sao de
dominio estadual, federal e municipal e menos de 30% sé&o de instituicées privadas.
O que nos leva a refletir acerca da reformulagcdo da educagao basica, com o
argumento de diminuir a evasao escolar nessa etapa do EM.

A reformulagcdo do NEM tem gerado discussbes pertinentes ao contexto
educacional vivenciado atualmente. Por se tratar de um sistema consolidado, que
enquadra o aluno como sujeito autbnomo, ou seja, o estudante seria livre para fazer
suas proprias escolhas para o curriculo escolar, optando por areas que “fortalecem”
o0 seu aprimoramento diante dos conhecimentos existentes, o que os tornariam

protagonistas do sistema.



30

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz em seu texto a sua definicéo
como sendo “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagé&o Basica” (Brasil, 2017, p. 07).
Assim sendo, a garantia dos direitos a aprendizagem, o crescimento de todos os
estudantes e a igualdade no que se refere ao sistema educacional na formacgao de
uma sociedade mais justa é o objetivo principal da BNCC.

Entretanto, existe uma polémica em torno da diminuicdo da carga horaria da
formagédo basica, com o objetivo “velado” de antecipagdo da mao-de-obra para o
mercado de trabalho. A coordenadora do Observatério do Ensino Médio, da UFPR,
prof.2 Monica Ribeiro, discorre em uma entrevista para a Revista Poli, n°® 89, em
maio de 2023, que “uma educacio basica deve ser ofertada de forma comum para
todos, porém, a reforma do EM eleva mais ainda a desigualdade educacional ja
existente e acentuada no Brasil, acarretando assim, mais uma limitagcdo ao acesso
no ensino superior.” O que a professora Monica Ribeiro enfatiza é a desigualdade
em se chegar ao Ensino Superior, ja acentuada por alunos da rede publica de
ensino, mesmo tendo os governantes reconhecido essa discrepancia e criado
programas assistenciais através de politicas publicas visando atenuar essa
“limitagdo” ampliando o “gargalo” do direito a educagao.

Partindo do quadro em que se encontrava o Brasil no ano de 2016, foi langada
a reformulacdo do Ensino Médio através da Medida Proviséria 746\2016, que trazia
em sua ementa o objetivo de transformar a escola em tempo integral. Esta ementa
alterou a LDB n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, como também a Lei 11.494 de
20 de junho 2007 o Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento da Educacgéo Basica
e Valorizac&o dos Profissionais da Educacgao (Fundeb).

Neste cenario de reformulacdes, é possivel analisar que na reforma do Ensino
Médio faltou organizacéo por parte dos governantes na criagcdo de féruns que
aprofundassem as discussdes sobre a reforma. Mesmo tendo ocorrido 11 audiéncias
publicas sobre a Medida Provisoria 746, texto primario que originou a Lei
13.415\2017, nao foi amadurecida o suficiente para uma elaboracdo minuciosa,
cuidadosa e humanitaria. Um debate essencial entre os poderes (Legislativo e
Executivo) e também a participacdo da Sociedade Civil, seria de extrema

importancia, o ndo acontecimento desse dialogo entre sociedade e poderes,
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configurou um ato antidemocratico. A forma e circunstancias na qual a Medida
Provisdria foi implementada e que se deu inicio a elaboragdo da terceira etapa da

BNCC, pensada em conjunto com a reforma do EM, é como elucida Martins (2018):

[...] 0 que esta la se propde a orientar a parcela comum do ensino médio
que, salvo engano, correspondera a 1.800h. Tal modificagdo de propdsitos
ocorreu durante o processo, apés o impeachment, com a roda sendo
trocada com o carro em movimento. [...] a versdo final adota outra
terminologia e outros referenciais: volta o discurso das competéncias e
habilidades (no lugar dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento —
OAD) e usa-se (em diversas areas) a nogao de letramento (MARTINS,
2018, p. 697, grifos nossos).

Além da nocao de letramento destacada por Martins (2018), as orientagdes
trabalhadas na\pela BNCC podem acentuar o numero da evasao escolar quando se
chega ao EM, devido ao grande aumento na carga horaria. O que nos chama
atengcao é o fato da reforma ter ocorrido através de um presidente que estava no
poder por um curto periodo, o que nos remete a uma “ndo aceitacdo” aos
parametros da mudanca de maneira tdo drastica. O Brasil ja tinha uma reputagéo na
educacao publica desfavorecida, desvalorizada, de ma qualidade. Com a reforma do
EM essa ma qualidade tende a crescer e se acentuar ainda mais, nao so6 pela forma
como se deu a reformulagcdo, como também pelos motivos que levaram a essa
reforma.

Nessa condicao, € possivel afirmar que as modificacdes na educacdo basica
nao estdo livres de persuasado superficial, ao fazerem parte de uma aceitagao
juntamente com as politicas neoliberais, sendo capaz de apontar um retrato recente
deste contexto. A mudancga do Ensino Médio e as implementagdes da Base Nacional
Comum  Curricular, apoiadas pela Lei n° 13.415/2017, favorecem a
desnacionalizagdo que implica na juncdo da esfera publico-privado e no
investimento de receitas publicas em instituicdes privadas, configurando, também,
em uma formacio voltada para adicionar mao de obra no mercado de producao,
com prejuizos relacionados a absorgéo na area dos conhecimentos sociais, culturais

e demais artes. Vejamos o que a referida lei estabelece:

Alein® 13.415/2017 estabelece a ampliacdo, de maneira progressiva, da
carga horaria do Ensino Médio, para mil e quatrocentas horas, de forma que
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os sistemas de ensino oferegam, no prazo maximo de cinco anos, no
minimo mil horas anuais de carga horaria (Brasil, 2017a).

No Brasil, as reformulagdes no sistema educacional basico nem sempre estao
relacionadas a fatores que necessitam ser resolvidos, mesmo sendo os argumentos
de defesa referentes a esses propositos, as condutas sdo produzidas de forma a
esconder o motivo concreto no qual, quase sempre estdo ligadas diretamente aos
desequilibrios do Estado, pela busca da aprovagdo de uma classe socioeconémica
eleva, por conflitos politicos, econdbmicos ou uma marca da ideologia particular de
grupos dominantes, caracterizando atitudes neoliberais. E através dos grupos que
movimentam as politicas publicas que se caracterizam as “prioridades” no sistema
educacional brasileiro.

A historia da educacional de um pais é de extrema relevancia, pois € através
do grau de investimento na educagdo que se consegue estabelecer o nivel de
desenvolvimento dessa nacgdo, € a partir do modo como um governo investe na
educacado de seu pais que se pode compreender a formagdao da sociedade e a
evolucdo dos parametros que perpassam por aspectos sociais, culturais e
econbmicos, visando o distanciamento e superagdo do preconceito e do
apagamento dos grupos ndo dominantes.

Neste capitulo foi feito um panorama sobre o percurso histérico educacional
do Brasil e as reformulagdes até entdo submetidas. No proximo capitulo faremos
uma analise sobre os tensionamentos ideoldgicos linguisticos e a mobilizacdo de

conceitos que impactaram no NEM.

3.1 Um Olhar Analitico: estreitando os lagos com a BNCC

Neste capitulo, iremos investigar os tensionamentos das ideologias
linguisticas no documento normativo do Novo Ensino Médio, no componente
curricular de Lingua Portuguesa, analisando como a diversidade da linguagem ¢
reconhecida e legitimada, compreendendo, também, como os tensionamentos
ideoldgicos, no terreno da linguagem, sao produzidos no documento do NEM e

como esses objetos de estudo estdo entrelagados.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inicia a etapa do Ensino Médio no
contexto da Educacgao Basica com a afirmativa de que o EM é uma etapa que afunila

o direito a educagao. Vejamos:

O Ensino Médio ¢é a etapa final da Educagéo Basica, direito publico subjetivo
de todo cidad&o brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a
educacdo. Para além da necessidade de universalizar o atendimento,
tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens dos
estudantes, respondendo as suas demandas e aspiragcbes presentes e
futuras (Brasil, 2017).

A partir desse reconhecimento de uma realidade existente no sistema
educacional brasileiro, em que a etapa do Ensino Médio € um “gargalo” é o que
limita os estudantes ao direito a educagdao e que necessita que os curriculos se
adequem as prioridades desse processo para que se consiga garantir que o maior
numero de estudantes passe por essa etapa, ou seja, alargando a capacidade desse
gargalo, com uma demanda bem mais eficiente.

Na Area de Linguagens e suas Tecnologias, o documento discorre a respeito
da “garantia dos direitos linguisticos aos diferentes povos e grupos sociais
brasileiros” (Brasil, 2017). E possivel analisar que a mobilizacdo da ideologia da
diversidade da linguagem ao reconhecer “os diferentes povos e grupos sociais
brasileiros”. O texto documental continua dizendo que ¢ através das habilidades que
os estudantes conseguirdo desenvolver atividades voltadas para as realidades
socioeconémicas de cada grupo, cada regidao, dentro do que se mobiliza nas
competéncias das disciplinas que sejam relevantes para a formagdo do sujeito,
através do “comprometimento com uma formagdo voltada a possibilitar
uma participagao mais plena dos jovens nas diferentes praticas socioculturais
que envolvem o uso das linguagens” (Brasil, 2017, grifo do autor). O termo
“habilidades” nos chama aten¢do, uma vez que a ideologia de linguagem de
padronizagao da lingua e a ideologia de linguagem de lingua nacional agencia
saberes sobre a lingua. Um deles é que o “dominio” da lingua, ou seja, da sua face
normativa, seria uma habilidade a ser adquirida pelas pessoas. Estas ideologias de
linguagem deixam veladas a hierarquizagdo dos saberes de diferentes grupos

étnico-raciais, por exemplo, que se organizam na/pela linguagem de formas
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diferentes do que na lingua portuguesa; também deixam velada a falta de acesso a
escolarizagao elitizada por uma grande parcela da populagdo, o que distancia
grupos minoritarios do acesso as regras da padronizacao linguistica. Tratar questdes
linguisticas como habilidades que os estudantes conseguirdo desenvolver atividades
€ reduzir a lingua em uma politica neoliberal e meritocrata.

As questdes ideoldgicas se fazem presentes em todas as circunstancias de
nossas vidas, e no ambito educacional ndo seria diferente. Para elaborar um
documento que regulamente uma mudanga grandiosa quanto a do EM diferentes
pessoas, com suas diferencas de identidades e diversos interesses foram
envolvidos. Quando se trata de educacéo publica, entra o quesito da ndo valorizagao
da populagcdo de baixa renda, dos grupos étnicos-raciais, que majoritariamente
utilizam as redes publicas de ensino. Consequentemente, a nao participacao desses
grupos na elaboragdo do NEM sinaliza, de fato, um ndo reconhecimento dos
profissionais envolvidos e ma planejamento na hora de ser aprovada a reforma do
EM.

Para demonstrar o que se afirma, em uma reportagem do portal jornalistico
G1', por Gessyca Rocha e Rafael lhara, em 31/08/2018 as 05h00, tendo como tema:
indices de aprendizagem revelam desigualdade; veja 'ranking' por redes, localizagéo
e perfil de alunos. A matéria traz dados do Ministério da Educagao (MEC), que pela
primeira vez apresentou dados em escalas de proficiéncia a partir das notas das
provas aplicadas pelo Sistema de Avaliagdo da Educacéo Brasileira (Saeb), onde as
pontuagdes revelam os niveis de aprendizagem dos estudantes. A avaliagao
demonstrou que 70% dos alunos do ensino médio tém nivel insuficiente em
Portugués, acentuando assim a diferenga entre perfis socioeconémicos dos

estudantes.

“3° ano - ensino médio: No Brasil, na prova de portugués, a média obtida
pelas escolas publicas foi de 259,45 pontos e, nas particulares, 314,75 --
uma diferenca consideravel de 55,3 pontos.” (Saeb, 2018, grifos nossos). A
desigualdade étnico-racial também esta refletida nesse quadro. A medida
em que comegamos a enxergar o numero de analfabetos no Brasil, que
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) “em 2022,
5,6 % das pessoas com 15 anos ou mais de idade, equivalente a 9,6

Disponivel em:
https://a1.alobo.com/educacao/noticia/2018/08/31/desiqualdade-na-ed

ra-dos-estados-veja-ranking-por-redes-localizacao-e-perfil-de-alunos.ghtml



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/08/31/desigualdade-na-educacao-cria-abismo-dentro-e-fora-dos-estados-veja-ranking-por-redes-localizacao-e-perfil-de-alunos.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/08/31/desigualdade-na-educacao-cria-abismo-dentro-e-fora-dos-estados-veja-ranking-por-redes-localizacao-e-perfil-de-alunos.ghtml
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milhdes de pessoas, eram analfabetas no Brasil. Desse total, 55,3% (5,3
milhdes de pessoas) viviam na Regido Nordeste e 22,1% (2,1 milhdes de
pessoas), na Regido Sudeste.” (Brasil, 2022).

Para melhor compreensao veja o quadro (Figura 2), que ilustra as taxas de

analfabetismo por grupos de idade, cor ou raga, sexo e regides:

Taxa de analfabetismo (96)

Grupos de idade Sexo
| — o Homem
15 anos ou Mmais - - T e
18 anes ou mais ] &0 anos ou mais - 15.7
25 anos ou mais Mulh
ulher
A0 ancs ou mais y = 15 ancs ou mais
&0 anos ou mais | 16,0 soancs sumais [ 16.3
Grandes Regides Cor ou raca
Brasil || 5.6 Branca
e _ 6.4 15 ancs ou mais il 3.4
&0 i
Nortes- N 11,7 0T e.3
sude=t= [ 2.9 Preta ou parda |
= 15 anos ou mais i. 7.4
A0 anes ou rn&lsl
e . 23.3
Figura 2

Fonte: IBGE\2022

Diante do que se retrata o censo, 0 numero de jovens analfabetos pretos e
pardos € mais que o dobro dos jovens analfabetos brancos. Essa disparidade se
acentua por diversos fatores socio-histéricos que seus efeitos perduram até os
tempos atuais, em um lugar que o pobre (preto) continua sem ter as mesmas
condigdes de igualdade, de trabalho, de oportunidades, de escolhas, muitas vezes
necessita se desdobrar entre trabalho e estudos.

Em momentos outros, a disciplina de Lingua Portuguesa (LP) era considerada
uma das mais importantes no curriculo educacional, a que tinha maior carga horaria,
estigmatizada pelos estudantes como uma disciplina dificil e temida, mas tida como
basilar para a formacédo e crescimento do alunado. Voltando o olhar para a Novo
Ensino Médio, temos uma redugdo drastica do numero de aulas de LP nos
curriculos, mesmo tendo implementado a educagao em tempo integral as aulas de
LP foram substituidas por disciplinas eletivas com o titulo de Linguagens e suas
tecnologias, em que, cada Estado constréi o seu curriculo de forma a encaixar as

propostas dos conteudos trazidos no livro didatico.
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O quadro retirado da BNCC, 2017, representado pela figura 1, demonstra a
disposicdo da disciplina de Lingua Portuguesa (LP). Nota-se que o quadro traz
comparagdes em todas as etapas, tanto do Ensino Fundamental, anos iniciais, como
dos anos finais de Lingua Portuguesa em relacdo ao Ensino Médio, definindo
a “progressao das aprendizagens e habilidades” (Brasil, 2017, grifos do autor).
Cada campo disposto na figura 1 trata de uma competéncia a ser articulada com o
intuito da aprendizagem. Usando como objeto de analise o campo da vida pessoal
retirado do documento oficial (BNCC), podemos observar que o mesmo, tem como
pretensdo agrupar disciplinas que trabalhem a linguagem articulada com as

“vivéncias significativas” dos estudantes (Brasil, 2017), o que orienta o documento:

[...] As praticas de linguagem privilegiadas nesse campo relacionam-se com
a ampliagdo do saber sobre si, tendo em vista as condigbes que cercam a
vida contemporénea e as condigdes juvenis no Brasil € no mundo. (...
inclusive por meio da articulagdo com outras areas e campos, € com 0s
projetos e escolhas pessoais dos jovens. Nessas vivéncias, os estudantes
podem aprender procedimentos de levantamento, tratamento e divulgacao
de dados e informacgdes, e a usar esses dados em producgdes diversas e na
proposicdo de acbes e projetos de natureza variada, exercendo
protagonismo de forma contextualizada. (Grifos nossos)

Assim, cada campo aborda um agrupamento de parametros e habilidades a
serem estabelecidas na construgdo dos curriculos formativos de cada Estado, o
conteudo das disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes, etc, fazem parte do grupo da
area das Linguagens e suas Tecnologias. Dentro desse conjunto (area), os
conteudos sao subdivididos no formato descrito no quadro abaixo, em que cada
campo traz em sua descricdo as competéncias a serem trabalhadas. A partir do

quadro (figura 1) discutiremos alguns elementos que compdem essas competéncias.



ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

Campo da vida cotidiana

Campo da vida pessoal

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e
pesquisa

Campo das praticas de estudo e
pesquisa

Campo das praticas de estudo e
pesguisa

Campo da vida publica

Campo jornalistico-midiatico

Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida publica

Campo de atuacdo na vida piblica
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Figura 1
Fonte: MEC\BNCC

A reforma do Ensino Médio (n°® 13.415) esta sendo vista como um fracasso no
crescimento educacional brasileiro, tendo em vista o formato de ensino que nao
prepara os jovens para ingressarem na Universidade publica, mas sim, no mercado
de trabalho, formando jovens despreparados criticamente para reconhecer o que de
fato € importante, o crescimento educacional e, a construgdo de um futuro
profissional completo, capaz de decidir seu futuro baseado no grau de conhecimento
e qualificagdo. Rafael Dias e Milena Serafim (2012, p. 129-130) destacam que toda
tomada de decisao é rodeada por “conflitos referentes ao processo e estdo sujeitos
a influéncia daqueles que detém poder sobre ela e buscam criar ou reforcar valores
sociais, politicos e praticas institucionais”.

Os impactos da reforma do EM trouxe grandes lacunas, ndo s6 para os
curriculos, mas também para as escolas publicas conseguirem dar conta da
demanda de um ensino em tempo integral. Isto porque, “buscam continuar
legitimando seu modelo cognitivo como modelo de politica” (Dias e Serafim, 2012, p.
129-130). Nao estamos aqui dizendo que a reforma do EM é desnecessaria, porém,
a forma como aconteceu e a distribuicdo da carga-horaria precisa ser repensada.
Afinal, ao delimitar um curriculo de escala nacional faz relagcdo de forma direta com
homogeneizagdo dos povos, enaltecendo os efeitos contrarios na busca pelas
melhorias “idealizadas” no documento, empobrecendo o ensino e as culturas,
Hypodlito (2019) afirma ainda, que grupos neoliberais instigam tanto a formulagao da

BNCC, quanto sua implementacéo, a partir da indicagao de ministros da educacgao.
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A educacdo do Brasil estda em crise identitaria. Como ja foi dito por Irvine
(1989, p. 255) todo processo de ideologia linguistica é carregado por uma “carga de
interesses morais e politicos” e essa “carga” sempre ira favorecer os envolvidos no
processo de elaboragao, tendo em evidencia a vontade de uma solugdo milagrosa
que resolva os problemas da educacao brasileira em dois tempos, trazendo modelos
de métodos que deram certo em paises desenvolvidos economicamente e que
sempre tiveram uma educagdo publica equiparada e valorizada. Modelos
internacionais ndo conseguiram resolver problemas de anos de desvalorizagéo e
descaso.

A BNCC ¢é um documento relativamente novo, que foi restituido em
decorréncia de interesses dos governantes, por isso, podemos identificar problemas
em sua estruturacdo ou até em suas habilidades carregadas de ideologias
partidarias ou politicas publicas voltadas para um grupo especifico. Ao nos
debrugarmos em uma leitura mais aprofundada no que se refere aos problemas na
construcdo da BNCC que é um documento que baseia todo o sistema de ensino
brasileiro € primordial voltarmos esse olhar para o quadro histérico em que se
encontrava o Brasil. No ano de 2014 com a ideia de curriculo unico (unificado) houve
a elaboragéao da primeira BNCC que foi redigida em 2014, fazendo parte do Plano
Nacional da Educacdo (PNE), passou por reformulagdes e foi homologada em
dezembro de 2017.

Destacamos trechos das orientagbes elucidadas na BNCC, Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, campos de atuagao social, competéncias especificas
e habilidades, em que contextualizam conteudos a serem trabalhados em sala de

aula;

A ampliagdao de repertério, considerando a diversidade cultural, de
maneira a abranger producdes e formas de expressao diversas — literatura
juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de
massa, cultura das midias, culturas juvenis etc. (...) a inclusédo de obras da
tradicao literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais — em especial
da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da literatura
contemporénea e das literaturas indigena, africana e latino-americana
(Brasil, s\p, 2017, grifos nossos)

Através da leitura de todas as competéncias e habilidades, destacamos a

citacdo acima, retirada do documento (BNCC) para investigar as ideologias de
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linguagem mobilizadas no documento. A ideologia de diversidade da linguagem
mobiliza saberes no documento, como o reconhecimento de que, na ampliagao de
repertorio, ha a presenca literatura periférico-marginal, literaturas indigena, africana
e latino-americana. A BNCC orienta para um trabalho com a diversidade nos
géneros literarios, porém, as ideologias de lingua nacional e padronizagao linguistica
também sdo mobilizadas e, em um processo de apagamento, ndo € reconhecido o
trabalho com a diversidade linguistica e social de acordo com a realidade de cada
regidao do pais, ndo sao consideradas as necessidades de se incluir as diversas
variantes no contexto escolar para que o educando sinta-se parte de um todo, por
exemplo. Ao contemplarmos as competéncias estabelecidas pela BNCC, o que nos
chama atencéo é o trabalho ideoldgico da linguagem (Gal; Irvine, 2000) que mobiliza
as ideologias de diversidade da linguagem, no reconhecimento das diferencas, mas,
ao mesmo tempo, também mobiliza as ideologias de padronizagao linguistica e de
lingua nacional, apagando a linguagem em seus contextos locais, as variagdes da
lingua e seu efetivo exercicio no cenario brasileiro. Estes movimentos ideoldgicos
nos mostram que que, de um lado, esta presente, no documento, a igualdade social
e de género, que a inclusdo da diversidade é pauta no documento, mas, por outro
lado, a diversidade esta mascarada na falta de competéncias e habilidades que
contemplem de forma clara e objetiva as diversidades linguisticas existentes em
NOSSO pais.

Nos Parametros para a Organizagado\Progressao Curricular:

[...] levantar dados, informacgdes e discussdes sobre profissdes e ocupagdes
contemporaneas de interesse dos estudantes e, em especial, de profissdes
que atuam na area de linguagens (docéncia, tutoria, producdo/edi¢do de
objetos digitais de aprendizagem, de materiais didaticos, mediagao cultural
etc.) (Brasil, s\p, 2017).

A BNCC é o conjunto de documentos que regulamentam o que é essencial
na aprendizagem em todas as etapas da educacao basica para o desenvolvimento
dos alunos do Brasil. Foram feitas analises nos curriculos educacionais das regides
do pais para ser denominada a Base Nacional Comum Curricular, na tentativa de
equilibrar o nivel da educagao nacional, para que a qualidade da educacgao pudesse
ser equivalente em todos os Estados brasileiros. Mas o que temos em nosso pais é

uma educagao que, desde o seu projeto, se faz mais desnivelada, em que o aluno (e
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com a imaturidade inerente as idades) € ‘livre” para montar o seu curriculo,
escolhendo o que deseja ser ou cursar, durante a etapa do Ensino Médio.

Outro ponto que nos chama atencao € que o contexto do documento tende a
reforcar que o Ensino Médio € apenas uma espécie de “revisdo” do Ensino
Fundamental, logo “os eixos de integragdo propostos para o Ensino Médio séo
as praticas de linguagem consideradas no Ensino Fundamental — leitura, produg¢ao
de textos, oralidade (escuta e producao oral) e analise linguistica/semio6tica.” (Brasil,
s\p, 2017, grifos do autor). Dessa forma, destacamos novamente as ideologias de
padronizagdo da lingua e a ideologia de lingua nacional sendo mobilizadas. Ja a
ideologia de diversidade da linguagem esta no processo de apagamento, uma vez
que nao se considerou o dinamismo da lingua, pois a lingua é “viva” e esta em
constante evolugdo, assim como ja disse Fiorin (2007) “a lingua acompanha o
desenvolvimento social das civilizagbes” e com base no dizer do linguista, afirma-se
que € na\por a linguagem que se constréi uma civilizagdo (nagao) consciente e
capaz de pensar por se sO, e é essa realidade de “gentes” (Veronelli, 2015, p. 34)
que almejamos para os estudantes desse Brasil, que sejam capazes de construir,
questionar, duvidar, estabelecer dialogos e, também, respeitar as diversidades
(tantas) existentes e reais.

Ao analisar as habilidades dispostas na BNCC (2017), nos deparamos com a
orientacdo de “analisar os fendmenos da variagao linguistica em seus diferentes
niveis”, conforme apresentado na figura 3. A habilidade (EM13LP10) trata da
variagado linguistica com énfase nas de “prestigio e as estigmatizadas a fim de
fundamentar o respeito as variedades linguisticas para combater o preconceito”.
(Brasil, s\p, 2017).

(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes niveis (variagdes fonético-fonoldgica, lexical, sintética, semantica e 4
estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimensdes (regional, histdrica, social, situacional, ocupacional, etaria etc), de forma a ampliar a
compreensdo sobre a natureza viva e dinamica da lingua e sobre o fendmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.

(EM13LP11) Fazer curadoria de informacdo, tendo em vista diferentes propositos e projetos discursivos. 7

(EM13LP12) Selecionar informagdes, dados e argumentos em fontes confidveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que
o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple a sustentagao das posicoes
defendidas.
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Fonte: BNCC\2017
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Este dado nos mostra o trabalho ideolégico da linguagem. Apesar de
reconhecer a diversidade, a classificagao em “variagao de prestigio e estigmatizada”
mobiliza as ideologias de padronizagao linguistica e lingua nacional. Em outras
palavras, a diversidade s6 € reconhecida, mas n&o € legitimada no documento, pois
trabalhar a variagdo linguistica delegando peso (prestigio ou estigmatizadas) sem
considerar as tantas variedades vivenciadas pelos estudantes em seu convivio
social, cultural e histérico, € apontado como “erro” o que se tem como diversidade, é
querer propagar uma padronizag¢ao da lingua brasileira.

E nesse ponto que identificamos um discurso carregado de tensionamentos
ideoldgicos da linguagem, uma vez que o documento sugere combater o preconceito
linguistico, mas ao mesmo tempo estabelece uma ponte para o apagamento da
diversidade linguistica, realidade existencial do Brasil.

A linguista Maher (1998) ja apontava para uma inclusédo das diferencas

culturais no ambiente escolar:

[...] as diferengas culturais [...] devem estar presentes nas salas de aula,
uma vez que nao entendé-las e ndo ser capaz de identificar suas
manifestagdes facilitam a ocorréncia de mal-entendidos culturais e, mais
importante, permitem julgamentos etnocéntricos (MAHER, 1998, P. 175).

O que a linguista Terezinha Machado Maher (1998) aponta € essencial para
combater o preconceito entre falantes da mesma variedade como, também, entre
falantes de variedades distintas. Sendo primordial o acolhimento e reconhecimento e
legitimacdo das variedades linguisticas em sala de aula para que se tenha uma
consciéncia linguistica que ultrapasse as barreiras do preconceito com a lingua do
outro e com suas préprias diferengas e diversidades linguisticas.

Os aspectos ideoldogicos que configuram ou que formulam a BNCC, como
também a reforma do EM, tornam-se latentes ao compreendermos todo o sistema
de interesses politicos que foi criado o NEM. Ao dar livre arbitrio aos jovens na
escolha de quais disciplinas cursar, mas ao mesmo tempo, dizendo que sao
obrigatérias Lingua Portuguesa (concebida nos moldes da padronizagao linguistica)
e Matematica, disciplinas essenciais na construgcdo da classe operaria, desequilibra
ainda mais o nivel de desigualdade da educagéao publica gratuita no Brasil.

Tais analises apontam para a nao formulagao curricular para um ensino médio

de qualidade que seja base para que esses estudantes consigam ingressar nas
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Universidades, sustentando, assim, o ensino superior para uma elite (racial branca,
economicamente favorecida etc), distante da realidade da classe popular brasileira.

Com a reforma do Ensino Médio, os custeios com a educacado basica
diminuiram e diminuirdo, os investimentos na infraestrutura das escolas cessaréo,
isso tudo porque, a politica social que envolveu todo o projeto e idealizagdo para
implementacao da reforma foi de reduzir os horizontes, tendo como norte a Ementa
Constitucional 95, que delimita o teto de gastos, que derivou outras duas reformas
além da do EM, a reforma trabalhista e a da previdéncia, visando enxugar os custos
nas areas das politicas educacionais, das condi¢cdes de trabalho, das politicas de
emprego e das politicas previdenciarias.

A professora e, também, coordenadora do observatério de Ensino Médio da
(UFPR), Monica Ribeiro, em entrevista para a revista Poli (89), diz que a reforma do
EM, ao invés de ser uma formacdo com foco na producdo cientifica, cultural e
humanistica, orienta para uma formacgao direcionada para uma adaptagcdo ao
mercado de trabalho. Sendo assim, um esvaziamento da significagcdo do EM como
sistema de educacdo basica, ao apresentar aos jovens essa adaptacao
empreendedora e empresarial de educacdo, como se para eles fossem a opcao
mais acertada. A professora da UFPR diz ainda que a carga horaria das disciplinas
impacta diretamente no conteudo ministrado nas licenciaturas, afetando diretamente
0 acesso ao ensino superior.

Baseados nos dialogos entre os tedricos e estudiosos da linguagem, podemos
dizer que a educacgao basica necessariamente precisava de uma reforma, no sentido
de que as politicas publicas educacionais estivessem voltadas para a infraestrutura
e material das escolas, para a formacao docente e politicas que dessem conta de
estabelecer uma ndo evasdo escolar nessa etapa (EM) da educacgéo basica. Em
suma, um olhar mais atento, mais aprofundado que vai além do curriculo e da
BNCC.

E para que esse quadro seja modificado, faz-se necessario um olhar mais
cuidadoso para o NEM, considerando a opinido tanto da sociedade civil, como dos
envolvidos no quadro educacional (professores, diretores e colaboradores), néo
somente, um grupo que concentre o poder e os interesses diante de uma questao

que envolve toda uma Nacéao, todo um futuro de um pais. Construir uma nagao que
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luta pelos seus ideais, oportunizando escolhas para jovens pobres, pretos, com

igualdade social, civil e com voz, € com certeza uma realidade almejada por muitos.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo no Brasil sempre foi uma constante batalha entre grupos
politicos, o grupo dos defensores da educagcdo publica e gratuita, e o grupo que
defende a total privatizagdo da educagdo. Esse grupo que levanta a bandeira da
total privatizacdo da educacdo publica brasileira € o0 mesmo que se beneficiou da
reforma do NEM, dada as circunstancias em que ocorreu a sua implementacao.

Investigar os tensionamentos das ideologias linguisticas no documento do
NEM, no componente curricular de Lingua Portuguesa, foi primordial para que esta
pesquisa se desenvolvesse, ja que o contexto histérico-cultural e ideoldgico que a
BNCC foi imposta sustenta a legitimacdo da diversidade da linguagem, apenas
reconhecendo-a no documento.

Ao nos propormos a identificar as ideologias linguisticas presentes no
documento do NEM, deparamo-nos com fatores que nos mostram claramente que a
BNCC imposta por um grupo que buscava impor valores e crengas que perpetuam e
influenciam a forma de ver e utilizam a linguagem, relacionando-se diretamente com
as politicas de ensino de Lingua Portuguesa. Em que se compreende também os
tensionamentos ideoldgicos, no terreno da linguagem, que sdo produzidos no
documento do NEM e mobilizados pelas trés ideologias linguisticas: padronizagao
da lingua, lingua nacional e diversidade da linguagem.

Compreendemos que, ao identificar a padronizagdo da Lingua Portuguesa
mobilizada por ideologias linguisticas no documento, como também o ideal de lingua
nacional e a legitimagdo da Lingua oficial, ha a desconsideragdo da diversidade
linguistica, consequentemente de pessoas existente no Brasil. Debrugarmo-nos a
pensar e dialogar a respeito de um sistema educacional que reconhece a
diversidade linguistica, mas que institui o seu apagamento, consequentemente o
apagamento de “gentes” (Veronelli, 2015, p. 34) brasileiras. Analisamos que o
documento prioriza a formacado de estudantes para o mercado de trabalho. Em
outras palavras, promove o conhecimento hegemdnico e a apropriagado sociocultural,
o0 que contribui para, de um lado, uma melhor aceitacdo das diferengas tantas,
sociais, culturais, raciais e de género e, por outro lado, desconsidera, no efeito

ideologico de apagamento, a diversidade linguistica.
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A disparidade entre o ensino e aprendizagem das escolas publicas e privadas
€ gigantesca, quando se olha para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). As
oportunidades de alcangarem o ensino superior se torna uma realidade pouco
vivenciada, por alunos do sistema publico de educacdo. Isso se deve ao “mal’
planejamento das reformas educacionais vigentes. Tendo como exemplo a BNCC,
gue em seu conceito € o documento que regulamenta, que dar base a aprendizagem
e as modalidades que os alunos devem desenvolver, em todo o sistema educacional
de um pais (Brasil), como se fosse possivel um pais de diversidades distintas, de
realidades culturais e sociais totalmente diversas, onde a pobreza € uma realidade
puramente dura e vivida por grande parte dessa sociedade. Elaborar um Curriculo
“Unico”, onde a linguagem nao é vista como “lingua heterogénea”, ndo é promover a
diversidade existente em nossas escolas.

A hegemonia presente nos grupos que dominam o proletariado politico no
Brasil, se valem da desinformagcdo para conseguirem impor suas ideologias.
Construindo assim, sistemas que objetivam muito mais a mao de obra (baixa) do
que a formacgao dos jovens para a obteng¢ao de um diploma de nivel superior.

Os caminhos a serem percorridos para uma estruturacao educacional ideal é
de longe um processo longo a ser trilhado e edificado. A reforma do ensino médio
nao se concretizou em um cenario “ideal’, todavia, uma reformulagcdo do ensino
médio era de fato necessario. O sistema educacional brasileiro se arrasta em meio
aos interesses politicos dos grandes empresarios e vivemos uma educagao publica
decadente, muitos e muitos anos de degradacgéo e descaso com o sistema publico,
onde quem perde com esse descaso € a populagdao menos favorecida que utiliza a
rede publica em busca de uma melhor qualidade de vida, porém, nem sempre
conseguem éxito no propdsito de ter uma profissao atraveés da Universidade Publica
e gratuita, com isso, acabam sendo vitimas de um sistema que soé interessa
mao-de-obra barata. Sendo assim, conhecer as ideologias existentes é fundamental
para um estudo da padronizagdo da lingua e do apagamento das variantes dos
grupos minoritarios no Brasil e é necessario para que se construa um quadro
favoravel as diversidades linguisticas da realidade existente e presente em nosso
pais.

Todo os questionamentos apontados nesta pesquisa foram cruciais para a

construgcédo desse trabalho, ao se identificar a padronizagdo da Lingua Portuguesa
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mobilizada por ideologias linguisticas no documento, como também o ideal de lingua
nacional e a legitimacao da Lingua oficial, desconsiderando a diversidade linguistica,
consequentemente de pessoas existente no Brasil, todas essas respostas foram
demarcadas ao longo da discusséo, e nos debrugarmos a pensar e dialogar a
respeito de um sistema educacional que busca o apagamento da diversidade
linguistica, consequentemente de “gentes” resistentes brasileiras e a formagéo de
estudantes para o mercado de trabalho é promover o conhecimento e a apropriagao
sociocultural, contribuindo para uma melhor aceitacdo das diferencas tantas, sociais,
culturais, raciais e de género.

Atravessados pela ideologia linguistica e por processos de padronizagédo da
Lingua, estdo as diretrizes do documento do NEM, a serem trabalhados por
professores na disciplina de Lingua Portuguesa, diretrizes essas que trazem em
suas competéncias uma abordagem da diversidade linguistica baseada nas
habilidades de uma lingua nacional, evidenciando aspectos tendenciosos ao
preconceito linguistico.

Essa pesquisa visa o0 embasamento para os proximos trabalhos na area da
Linguistica Aplicada como também, nos estudos acerca da reforma do Ensino
Médio, tendo em mente que essa pesquisa nao cessara aqui, muitas outras serao

realizadas a partir desse estudo.
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