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RESUMO

A presente pesquisa consiste num estudo sobre o ensino da literatura, ao qual objetiva
analisar as estratégias metodologicas de dois docentes em relacéo ao trabalho com
0s géneros literarios, em turmas do 6° e 9° anos, huma escola publica da cidade de
Rafael Godeiro do Estado do Rio Grande do Norte. Esta pesquisa oportuniza aos
professores refletir sobre a importancia do ensino da literatura nos anos finais do
ensino fundamental para a formacdo leitora. Para isso, utiliza-se a pesquisa
exploratoria de campo qualitativa/descritiva, com estudo de caso, com base em
coletas de dados através de entrevistas a dois professores de Lingua Portuguesa que
atuam no ensino fundamental Il. Pode-se constatar que ambos os docentes
entrevistados trabalham com a literatura, usam métodos como a apresentacao e a
leitura dos géneros literarios, além de realizarem projetos de leitura utilizando o
espaco da biblioteca. A investigagcédo se baseou em Cosson (2009); Zilberman (1988);
Terra (2014) e também em documentos legais como a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2017) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) 1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB (1996).

Palavras-chave: Estratégias metodolégicas. Ensino de Literatura. Géneros Literarios.



ABSTRACT

This research consists of a study on the teaching of literature and aims to analyze the
methodological strategies of two teachers who work in 6th and 9th grade classes, ina
public school in Rafael Godeiro town in Rio Grande do Norte State. This research gives
teachers the opportunity to reflect on the importance of teaching literature in the last
years of Elementary School for the student’s reading training. For this, a qualitative
and descriptive exploratory field research is used, as also a case study, based on data
collections through interviews with two Portuguese language teachers who teach in
Elementary School Il. It can be seen that the teachers interviewed teach literature in
their classes; they use methods such as the presentation and reading of literary
genres, in addition to carrying out reading projects using the library space. The
research is based on Cosson (2009); Zilberman (1988); Terra (2014) and also in legal
documents such as the Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), the
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1988) and on the Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo - LDB (1996).

Keywords: Methodological strategies. Literature teaching. Literary genres.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A pesquisa surgiu da necessidade de discutir as praticas metodoldgicas para o
ensino da literatura no ensino fundamental Il. Sabe-se que a literatura esta inserida
na disciplina Lingua Portuguesa e o docente, muitas vezes, aderi somente o livro
didatico que apresenta fragmentacdo de obras literarias e/ou usa a gramatica como
pretexto para ensinar literatura. Diante disso, os alunos acabam ingressando no
ensino meédio sem ter os saberes necessarios da literatura, apresentando dificuldades
em ler e em interpretar os géneros literarios, porque para haver um bom entendimento
e rendimento no ensino médio, é preciso ter tido uma boa formacdo no ensino
fundamental.

Diante desse contexto, se desenvolveu o seguinte problema: quais séo as
estratégias metodoldgicas que o docente utiliza para o ensino de literatura no ensino
fundamental Il, numa perspectiva dos géneros literarios? O professor deve planejar o
ensino e estimular o aluno a ler, comecando pela premissa de que o docente também
deve ser um bom leitor para ter a propriedade de cobrar a leitura dos alunos, visto que
€ importante para a formacéo do individuo e para a formacao escolar. Além disso,
contribui para melhorar as relacbes em sociedade, tendo em vista que a literatura
pode transformar o “eu”. No ambito escolar, a leitura esta presente em outras areas,
havendo a necessidade de saber ler e interpretar diversos discursos para que se tenha
bom éxito no desenvolvimento no ato de ler.

Partindo dessas questdes, essa pesquisa analisa as estratégias metodoldgicas
em relacdo ao ensino de literatura nos anos finais do ensino fundamental, numa
abordagem dos géneros literarios. Para chegarmos a esse objetivo, é necessario
definir formas mais sistematizadas de encaminhar a sequéncia investigativa como:
conceituar a perspectiva de géneros literarios e letramento literario no ensino
fundamental II; discutir as dificuldades e/ou avangos no trabalho com a literatura e
proporcionar uma reflexao sobre a importancia da literatura no ensino fundamental Il.

Para alcangcarmos esses objetivos, nos baseamos em Gil (2002) e
desenvolvemos uma pesquisa exploratoria e descritiva e de campo, numa
abordagem qualitativa, com estudo de caso, por meio da aplicacéo de entrevistas, a
dois professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, em turmas do 6° e 9°
anos, numa escola publica da cidade de Rafael Godeiro do estado do Rio Grande do
Norte. Para isso, usamos o método indutivo baseando-se em autores como Cosson
(2009)



que trata do letramento literario, da formacédo do leitor critico e ensino de literatura;
Zilberman (2012) para entender sobre o ensino de literatura; Terra (2014) para
compreender sobre o que é literatura; documentos legais como a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2017), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do
ensino fundamental de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - LDB
(1996).

Esse trabalho encontra-se dividido em dois capitulos. O primeiro capitulo trata
do conceito de literatura, géneros literarios, letramento literario e ensino da literatura
e esta dividido em quatro subtdpicos. O primeiro subtdpico aborda o conceito de
literatura e os géneros literarios; o segundo, trata da abordagem da literatura no ensino
fundamental II; o terceiro, aborda o prazer de ler e a leitura literaria e o quarto,
argumenta sobre a formacédo do leitor e o letramento literario. O segundo capitulo
disserta sobre a caracterizagdo da escola e dos envolvidos na pesquisa, além da
analise dos dados coletados na pesquisa de campo.

Essa pesquisa contribui para discutir os métodos utilizados para ensinar
literatura, sobretudo o trabalho com os géneros literarios na formacéo escolar dos
discentes do ensino fundamental Il. Logo, para haver préaticas produtivas, em relacao
ao ensino de literatura, é preciso que o docente perceba a importancia do texto e do
letramento literario e insira 0os géneros literarios durante as aulas de Lingua

Portuguesa.



CAPITULO |
ENSINO DE LITERATURA: CONCEITOS - NUMA PERSPECTIVA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL II

A leitura e a literatura sdo de fundamental importancia para o ser humano, pois
sdo capazes de formar o carater e desenvolver o senso critico. Na pratica docente,
usa-se a leitura e a escrita que s&o essenciais tanto na formacao escolar quanto no
cotidiano das pessoas. A escola € uma instituicdo que tem o objetivo de incentivar o
habito da leitura, pois contribui muito para o processo de aprendizagem do aluno. Ler
e escrever sdo conhecimentos muito necessarios que precisam ser aperfeicoados a
cada dia, visto que a leitura ajuda em todas as disciplinas. Atualmente, varios
estudiosos da leitura e da literatura tém proposto teorias que melhoram as praticas de
ensino, dentre elas, o conceito de literatura e a abordagem dos géneros literarios para

o entendimento dos significados do texto. Vamos a eles.

1.1 CONCEITO DE LITERATURA E GENEROS LITERARIOS

O conceito de literatura € muito fluido e se transforma ao longo do tempo. Nao
existe um conceito Unico para a literatura. Logo, a maioria dos tedricos estabelece que

literatura tenha uma forte relacdo com a arte da palavra, como afirma Moisés (1965):

A palavra “Literatura” deriva do Latim litteratura, que por sua vez se
origina de littera, e significa o ensino das primeiras letras, o ensino
primario, da escrita e das letras. Com o tempo, a palavra ganhou
melhor sentido e passou a significar arte das belas letras ou
simplesmente arte literaria. Como se observa, desde a sua origem a
Literatura esteve condicionada a letra escrita e depois impressa
(MOISES, 1965, p.15).

A literatura, segundo o autor, com o passar do tempo, ganhou novos
significados. Ao invés de ser apenas uma expressao escrita, adquiriu um significado
qgue tem relacdo forte com a arte, ndo apenas no sentido estético, mas no sentido de
gue a arte penetra no ser humano despertando emocdes, sensacdes. A literatura tem
um conceito amplo. Logo, nao deve ficar restrito aos livros do canone que a escola e
o livro didatico, frequentemente propdem, pois todo tipo de producdo escrita e de
leitura deve ser levada em consideracgéo. A leitura de obras consideradas de massa

como nao candnicas e best sellers tem um valor e também podem ser consideradas
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literatura, mas, muitas vezes € desprezada pela escola, pelos bancos académicos e
até mesmo pela critica. Essas leituras da mesma forma contribuem para formar
leitores, porque a medida que os alunos leem esses textos podem exercer o habito da
leitura. Segundo Terra (2014):

Tomo por pressuposto que os textos sO tem sentido gragas a seus
leitores, por isso julgo preconceituosos que se condenem as leituras
gue os alunos fazem de livros pertencentes a cultura de massa ou que
sejam considerados ndo leitores aqueles que leem obras néo
candnicas, pois é por meio da leitura de tais obras que os alunos
chegardo aos autores legitimados culturalmente e prestigiados pelo
canone escolar (TERRA, 2014, p.16-17).

A leitura € muito importante na formacéo do individuo. Logo, toda leitura feita
terd uma contribuicdo no processo formativo leitor, inclusive se valoriza a literatura
oralizada. Por isso, destacamos que o0 conceito de literatura tem um sentido
abrangente devendo o docente valorizar os géneros literarios orais assim como afirma
Terra (2014):

A palavra literatura provém de littera, que significa letra, o que revela
qgue historicamente sempre se associou a literatura a representacéo
por escrito do signo verbal, como se a literatura fosse uma
manifestacao artistica que se da exclusivamente da forma escrita. Se
o critério para definir o literario tiver como funcionamento o registro por
letras, os poemas homéricos lliada e Odisseia ndo poderiam ser
considerados literatura, pois circularam oralmente antes de serem
compilados por escrito (TERRA, 2014, p.17-18).

A oralidade também deve ser levada em consideracgéo ao classificar o conceito
de literatura e as variagdes culturais e historicas. Como afirma Terra (2014, p. 26) “o
conceito de literario ndo é s6 ontologico, mas é também funcional”, visto que existe
uma imensiddo de histérias contadas oralmente que s6 depois foram escritas.
Portanto, a literatura existe na oralidade. Isso demostra que o conceito de literatura
nao é restrito ao que € escrito, ndo € absoluto e varia em cada época, em cada cultura.
Outro exemplo sao as histérias contadas por pessoas que nao apresentam o dominio
da escrita, mas sabem criar e relatar historias por meio da oralidade. Essas historias
transmitem sensacfes e emocdes para quem ouve, levando o leitor a reflexdo e, ao

fazé-lo, da sentido ao texto, como afirma Terra (2014):
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Uma corrente surgida na Alemanha no século passado, a estética da
recepcao, cujo interesse cognitivo face ao texto literario ndo esta no
autor nem no texto em si, mas no leitor, postula que a literariedade de
um texto decorre do processamento que o leitor da a ele. Ndo ha como
discordar, pois, se o sentido de um texto € uma construcao do leitor, a
fortiori a Literariedade também serd (TERRA, 2014, p.23).

Por muito tempo reinou na formacao escolar um ensino estrutural baseado no
que o livro didatico solicita. Por exemplo, muitos docentes consideram apenas as
respostas idénticas aos do livro didatico, retirando do aluno a oportunidade de
manifestar suas impressoes e de refletir sobre o texto literario. Com o advento de
novas teorias do ensino da literatura, houve preocupacdo em ensinar literatura
oportunizando ao leitor os amplos sentidos de um texto. Segundo Terra (2014)
“‘podemos ter um texto literario, na verdade um hipertexto que ndo se apresenta para
o leitor como acabado, na medida em que leitores poderéo intervir no texto, dando
continuidade a ele” (TERRA, 2014, p.23). Entdo, o docente e a escola devem rever as
praticas de ensino, ou seja, buscar estratégias para que o discente seja protagonista
em sala de aula.

Outro ponto importante é que a leitura literaria ndo pode ser encarada apenas
como um conteudo escolar, visto que o docente pode estimular o aluno a ler em outros
espacos. A escola deve promover atividades livres, como afirma Terra (2014) “por isso
defendo que a escola deve promover atividades livres de leitura literaria, ou seja, que
nao haja cobranca nem imposicdes de qualquer espécie para essas atividades”
(TERRA, 2014, p.26). Quando h& cobranca, ao invés de despertar o prazer pela leitura
no educando, o discente corre risco de perder o interesse: “a leitura literaria deve ser
desinteressada, ou seja, deve ser marcada por uma atitude cognitiva ndo sé de
compreensao do texto, mas também de busca de prazer estético, que € sentido
concomitantemente ao momento da prépria leitura” (TERRA, 2014, p.26). Para isso,
o professor deve estimular o prazer pela leitura buscando estratégias metodoldgicas
gue trabalhem a leitura para ampliar os sentidos do texto literario e ndo apenas em
fragmentos como os do livro didatico. Isso pode ser realizado por meio de
metodologias em que se utilizam os géneros literarios. De acordo com Pellegrini;
Ferreira (1996):

Quando falamos em géneros literarios temos [...] que levar em conta
a historicidade: eles evoluiram, transformaram-se, misturaram-se, uns
surgiram, engquanto outros desapareceram, através dos séculos. O
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género pode ser considerado a maneira pela qual os conteddos da
literatura organizam-se numa forma. Isto é cada género, através de
uma técnica e uma estilistica préprios (forma) representa um aspecto
particular da experiéncia humana (conteudo) (PELLEGRINI,
FERREIRA,1996, p. 56).

Na visao aristotélica, os géneros foram divididos em lirico, épico e dramatico,
visdo esta que ainda esta enraizada nos livros didaticos. Os textos poéticos subjetivos
estdo ligados ao género lirico; o épico esta ligado a narrativa feita em versos para
valorizacdo dos grandes herdis da histéria e o dramatico se apropria tanto do texto
(acao e personagens) quanto da cena, para expressar 0s sentimentos de homens
bons, melhores ou iguais a nés (no caso da tragédia) e homens piores (no caso da
comédia) para refletir questdes ligadas a realidade. Essa divisdo de géneros serve
para organizar os conceitos de literatura, tendo em vista 0s acontecimentos sociais e
histéricos. As definicbes mais modernas propdem a nao limitacdo, como afirma
Wellek; Warren (2003):

A moderna teoria dos géneros é claramente descritiva, ndo limita o
namero de tipos possiveis e ndo prescreve regras aos autores. Supde
que os tipos tradicionais podem ser “misturados e produzir um novo
tipo). Percebe-se que os géneros podem ser construidos com base
na abrangéncia ou “riqueza” assim como “pureza” (géneros por
acréscimo assim como por reducdo)(WELLEK; WARREN,2003, p.
320).

Atualmente, € preciso abordar os géneros literarios que se dividem em épico,
lirico e dramético e deles surgem inumeros géneros. Por exemplo, da tipologia
narrativa surgem Vvarios outros géneros que circulam no universo literdrio como o
microconto, a prosa lirica, o poema em prosa, fanzines, entre outros. Importante
destacar que existe a diferenca entre texto literario e néo literario. Os néo literarios
séo textos objetivos, de cunho cientifico ou jornalistico. Ja os literarios, que é o foco
da pesquisa, sao textos subjetivos, ricos em recursos estilisticos, polissémicos e que
transmitem distintas sensacdes no leitor.

Na contemporaneidade surgem novos géneros textuais, que muitas vezes
estdo ligados aos literarios e estdo ligados a circulagdo em meios tecnoldgicos
contribuindo também para o processo de comunicagdo, de leitura e de intepretacéo
textual. A linguagem tanto verbal como néo verbal estéo presentes no cotidiano, pois

se sabe que o0s géneros ndao podem ser estagnados apenas em textos escritos, pois
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hé& textos orais e imagéticos que contribuem para a formacéo leitora. Dessa forma, os
géneros textuais sdo infinitos ndo tem um total exato, pois de acordo com as
necessidades humanas vao surgindo novas formas de expressao. O proprio texto
literario se modificou com o tempo em que temos uma mistura de romance com
poesia, 0 que configura a prosa poética, o romance lirico; microcontos; fanzines, entre

outros, conforme ja destacamos .

1.2 ABORDAGENS DA LITERATURA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

As préticas docentes no ensino fundamental Il sdo baseadas em leis que
orientam o trabalho em sala de aula. Essas leis servem como base para o docente
planejar suas metodologias, tendo em vista 0s conteddos necessarios que 0s
discentes precisam adquirir ao longo de sua formacéo. Por exemplo, a disciplina
Lingua Portuguesa (LP), segundo as leis, Lei de Diretrizes e Bases Nacional
(LDB)1996, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2017, parametros curriculares
nacionais (PCN)1998, tem que ser abordada de forma reflexiva e contextualizada,
tendo em vista as funcdes da lingua na sociedade. A LP é vista como algo funcional,
ou seja, baseada nas funcdes que os textos exercem na sociedade. Por isso, €
produtivo trabalhar os géneros literarios em sala de aula, pois € interessante o aluno
ter um conhecimento amplo dos textos para entender as diversas formacfes
discursivas.

A LDB foi criada em 1961. Teve uma versdo em 1971 e depois em 1996. Esta
tem por objetivo a educacao para todos, deixando de lado algumas particularidades e
restricbes que ocorrem na primeira e segunda versdo. Na LDB (1996) temos

referéncia de artes para se referir a literatura:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdao |
deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacard a educacdo tecnolégica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacgéo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacédo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

§ 1° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliacdo seréo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:
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| - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a
producdao moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

8 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitaréo
ao prosseguimento de estudos (BRASIL, 1996, Art. 36).

Interessante notar que a LDB traz em seu texto a preocupacdo com outras
formas de linguagem. Isso se da pelo fato da ciéncia linguistica estar em seu auge e,
consequentemente, houve uma preocupagéo nas universidades de inserir as novas
pesquisas referentes ao ensino de linguas. O texto literario passa a ser visto como um
género a ser estudado por si s6, sem pretextos para o ensino de gramatica.

A LBD estrutura os curriculos, principalmente em relacdo ao ensino de artes e
literatura na LP. Observa-se, inclusive, a abordagem sobre a diversidade étnico racial:
Brasil (1996):

Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e
historia brasileira (BRASIL, 1996, Art. 26-A . § 2°).

Os PCNs norteiam as bases da educacéo brasileira. E um documento que
compde a grade curricular das escolas no Brasil e orienta as escolas a elaborarem o
Projeto Politico Pedagoégico (PPP). Os PCNs enfatizam o papel da escola que devera
transmitir conhecimento e fazer com que ocorra a aprendizagem, além de preparar o
educando para o convivio social de qualidade. Para isso, o corpo docente, bem como
toda a equipe escolar, precisa refletir sobre o caminho entre a educacéo e a escola.
Por exemplo, a leitura do texto literario possibilita que o discente desenvolva a
sensibilidade contribuindo para o processo de leitura e escrita experimentando novas
sensacOes, emocdes o0 levando a reflexdo, conforme afirmam os PCNs do ensino

fundamental de LP:

Como representacdo-um modo particular de dar forma as experiéncias
humanas-, o texto literario ndo esta limitado a critérios de observacéo
fatual (ao que ocorre e ao que se testemunha), nem as categorias e
relagbes que constituem os padrdes dos modos de ver a realidade e,
menos ainda, as familias de nocdes/conceitos com que se pretende
descrever e explicar diferentes planos da realidade (o discurso
cientifico). Ele os ultrapassa e transgride para constituir outra
mediacao de sentidos entre o sujeito e 0 mundo, entre a imagem e o
objeto, mediacdo que autoriza a ficcdo e a reinterpretacdo do mundo
atual e dos mundos possiveis (BRASIL, 1998, p.26).
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Entende-se que os PCNs tracam para escola a prioridade para o ensino de LP
e destacam a literatura criando e gerando significacdes ao aluno. O que ocorre € que
muitas docentes ao se depararem com os PCNs priorizam a gramatica da LP, deixam
a literatura de lado ou passa a usé-la como pretexto para ensinar a graméatica. Textos
literarios devem estar presentes no ensino fundamental Il e devem tratar de temas
relevantes para a formacéao social e humana. Através dela, podem-se inserir géneros
diversos com tematicas da sociedade como a de povos indigenas, africanos,
tematicas essas que sdo muito importantes para desenvolver a cidadania, como
afirma Pacheco (2017):

Duas coisas podem ser pontuadas aqui nas quais divergimos da
BNCC. A primeira é que o texto literario também serve para
compreensdo da proépria realidade, ou seja, da prépria época, do
proprio espaco social, da prépria cultura, dos préprios modos de vida...
Um outro problema reside no fato de cultura e sociedade brasileiras
serem resultados de processos culturais violentos que resultaram em
um povo multi-étnico e miscigenado. Logo, a prépria ideia de “outro” e
de “préprio” ndo encontra um terreno solido em que se sustentar. A
BNCC deveria em nosso entendimento levar em conta essas
consideragdes. O texto literario deve ser encarado como portador de
valores sociais, culturais e humanos para a compreensdo da
diversidade étnica e cultural brasileira (PACHECO, 2017, p.10).

Dessa forma, o ensino contribui para formar o aluno da educacéo basica tendo
em vista a formacédo cidada, visto que, segundo a BNCC (2017), que regulamenta as
metodologias de aprendizagem a serem trabalhadas do ensino infantil até o ensino
médio, apresenta que o objetivo principal para LP “é garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para a participacdo social e o exercicio
da cidadania” (BRASIL, 2017, p. 63). A BNCC (BRASIL, 2017) destaca que nha
disciplina LP é necessario trabalhar textos de temas e géneros variados e ndo apenas
a gramatica para que o aluno reflita sobre textos diversos e experimente novas formas
de producdo literaria tendo em vista a amplitude de géneros que a linguagem possui.
Dessa forma, € preciso que os docentes insiram 0s géneros literarios em suas
praticas metodologicas do ensino fundamental I, pois os discentes fomentam sua
imaginacgao e refletem sobre acontecimentos histéricos e sociais contribuindo para o

processo discursivo e reflexivo dos alunos. De acordo com as leis que regem o ensino,
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conforme vimos, € importante abordar a literatura e formar leitores de textos literarios

contribuindo para a formacao escolar, porque a leitura € fundamental:

Esta em jogo a continuidade da formacao do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a
evidenciar a condigdo estética desse tipo de leitura e de escrita. Para
gue a funcéo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar
lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora,
€ preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-fruidor,
ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos
textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de
responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura (BRASIL,
2017, p.134).

O texto literario da forma as experiéncias humanas e ndo € como um texto
cientifico, porque faz com que o aluno reflita sobre o tema tratado. Apesar de termos
ficcdes nos textos literarios, estes apresentam cunho reflexivo, criticas sociais,
levando o leitor a entender a relagdo humana com o mundo. Por isso, é importante
gue o docente adote praticas metodoldgicas possibilitando o acesso a leitura de forma
ampla, levando para a sala de aula diferentes géneros literarios para que os alunos
se tornem leitores criticos e assiduos também fora do ambiente escolar.

A literatura deve ser incluida no curriculo do ensino fundamental Il para que os
alunos ao chegarem ao ensino médio, tenham contato com o texto literério,
principalmente porque estdo em processo de prepara¢ao para 0s processos seletivos,
como o ENEM, para ingressarem em uma universidade. Além disso, o contato com a
literatura, desde cedo, leva o discente a compreender a realidade em que vive,
guestionando, por exemplo, os problemas politicos e sociais a sua volta.

O texto literario possui um lado estético em que foca em questbes de estilo
como os artificios estilisticos e semanticos. Segundo Brasil (1998) “o texto literario
constitui uma forma peculiar de representacao e estilo em que predominam a forca
criativa da imaginagao e a intengao estética” (BRASIL, 1998, p. 26), e ao dar lugar a
imaginacdo, ele poderd ter distintas interpretacfes, visto que o texto literario
proporciona a interacdo e leva os leitores a pensarem e a refletirem sobre suas
experiéncias humanas: “como representacdo. Um modo particular de dar forma as
experiéncias humanas [...]" (BRASIL, 1998, p. 26). Dessa forma, os leitores
experimentam novas emocdes, sensacdes, pois o texto literario € uma fonte de

conhecimentos que envolve a subjetividade, como afirma Brasil (1998):
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Pensar sobre a literatura a partir dessa relativa autonomia ante outros
modos de apreensdao e interpretacdo do real corresponde a dizer que
se esta diante de um inusitado tipo de dialogo, regido por jogos de
aproximacao e afastamento, em que as invencdes da linguagem, a
instauragdo de pontos de vista particulares, a expressdo da
subjetividade podem estar misturadas a citacbes do cotidiano, a
referéncias indiciais e, mesmo, a procedimentos racionalizantes.
Nesse sentido, enraizando-se na imaginacdo e construindo novas
hipéteses e metéforas explicativas, o texto literario € outra forma/fonte
de producado/apreensao de conhecimento (BRASIL, 1998, p.26-27).

A literatura ndo € apenas uma fonte de absolvicdo de conhecimentos, mas uma
fonte de producdo de conhecimentos. Ela permite que o leitor se aproprie de
subjetividades para inserir outros sentidos no texto, visto que o texto literario ndo é
algo objetivo como o texto cientifico ou operacdes matematicas, mas algo que permite
ao leitor intervir no texto. Sabe-se que a lingua ndo estd pronta e acabada e que
existem inameros fatores estilisticos e semanticos que permitem diversos sentidos
gue devem ser levados em consideragéo e que podem ser vistos no trabalho com os
géneros literarios em sala de aula, conforme afirma a BNCC (2017):

Para tanto, as habilidades, no que tange a formacéo literéria,
envolvem conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que podem
ser desenvolvidos em fungéo dessa apreciacédo e que dizem respeito,
no caso da narrativa literaria, a seus elementos (espaco, tempo,
personagens); as escolhas que constituem o estilo nos textos, na
configuracéo do tempo e do espaco e na constru¢do dos personagens;
aos diferentes modos de se contar uma histéria (em primeira ou
terceira pessoa, por meio de um narrador personagem, com pleno ou
parcial dominio dos acontecimentos); a polifonia prépria das
narrativas, que oferecem niveis de complexidade a serem explorados
em cada ano da escolaridade; ao félego dos textos (BNCC, 2017, p.
134).

Conforme vimos, quando argumentamos sobre os géneros literarios, se
baseamos nas concepcOes aristotélicas que dividiram a literatura em lirico, épico e
dramatico. Logo, quando o género épico cai, o texto narrativo se subdivide em contos,
cronicas, romances, fabulas que séo textos interessantes para que sejam inseridos
no ensino fundamental Il, assim como o texto teatral e os poemas. Claro, em sua
amplitude e ndo em fragmentos soltos, conforme observado nos livros didaticos. Por
exemplo, o género lirico, que possui uma imensidao de efeitos de sentido e de

artificios estilisticos como as figuras de linguagem, € muito necessario na escola, pois
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através dele o aluno podera extrair sentidos e conhecer o estilo linguistico, além da

relacdo masica e literatura:

No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido
produzidos por recursos de diferentes naturezas, para depois se
alcancar a dimenséo imagética, constituida de processos metaféricos
e metonimicos muito presentes na linguagem poética (BRASIL, 2017,
p. 34).

O género lirico tem foco no poema que € um género que pode ser associado a
musica. Isso ja faz com que o docente possa trabalhar poemas atrelados aos
aparelhos tecnoldgicos, ou seja, projetar em audio os poemas, tocar um instrumento
musical permitindo que a aula figue bem mais motivada. Ao se trabalhar o ensino de
literatura, na perspectiva dos géneros literarios, o professor enfoca as condicdes de
producgéo e a organizagao textual do género escolhido como as pessoas do discurso,
os efeitos de sentido, a estrutura que contribuem para a compreensado e a

interpretacdo do texto literario.

1.3 O PRAZER DE LER E A LEITURA LITERARIA

A literatura, muitas vezes, é utilizada em sala de aula como um pretexto para
ensinar a gramatica ficando secundarizada. Entdo, € necesséario que os docentes
revejam a metodologia utilizada para que foquem a literatura em suas praticas em sala
de aula formando leitores criticos e reflexivos e, consequentemente, despertem o

prazer da leitura, conforme afirma Barthes (1996):

Texto de prazer € aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que
vem da cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma prética
confortavel da leitura. Texto de fruicdo é aquele que pde em estado de
perda, aquele que desconforta, faz as bases historicas, culturais,
psicolégicas, do leitor, a consisténcia de seus gastos, de seusvalores
e de suas lembrancgas, faz entrar em crise sua relagdo com a
linguagem (BARTHES, 1996, p.21).

E importante o docente incluir metodologias que abarcam os géneros literarios,
visto que estes retratam questdes sociais, politicas. O aluno pode refletir sobre a
sociedade para que a leitura se torne uma pratica confortavel, do cotidiano, por isso a

importancia em adotar préaticas de trabalho com os géneros literarios. O discente
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podera entender a importancia da literatura no cotidiano, conforme afirma Yunes
(2009):

O ato de leitura ndo corresponde unicamente ao entendimento do
mundo do texto, seja ele escrito ou ndo. A leitura carece da
mobilizagéo do universo de conhecimento do outro — do leitor — para
atualizar o universo do texto e fazer sentido na vida, que € o lugar onde
o0 texto realmente esta. Aprender a ler é familiarizar-se com diferentes
textos produzidos em diferentes esferas sociais (jornalistica, artistica,
judiciéria, cientifica, didatico-pedagdgica, cotidiana, midiética, literaria,
publicitaria, entre outras) para desenvolver uma atitude critica, quer
dizer, de discernimento, que leve a pessoa a perceber as vozes
presentes nos textos e perceber-se capaz de tomar a palavra diante
deles (YUNES, 2009, p. 09).

O texto literario precisa fazer sentido na vida do aluno para mobilizar o universo
do conhecimento e entender a funcionalidade do texto refletindo sobre o cotidiano, os
problemas que afetam a vida dele e a sociedade. Logo, para Dalvi (2013), € importante
“fazer da leitura literaria uma sedugao, um desafio, um prazer, uma conquista, um
hébito: para isso, incorpora-la ao cotidiano escolar (e extraescolar) de todos (e talvez
principalmente do proprio professor, como leitor em evidéncia)” (DALVI, 2013, p.81).

A leitura ndo se restringe ao contexto escolar. Entdo, a funcdo do professor é
formar um leitor que interprete diferentes mensagens e discursos também fora da
escola. O proprio docente precisa ser um leitor para poder ter o direito de cobrar a
leitura dos alunos, porque assim ele mostra que a leitura é algo benéfico, saudavel e
prazeroso. Para isso, o docente ndo deve focar apenas no livro didatico para ensinar
literatura, por que, muitas vezes, apresenta apenas os fragmentos das obras sem que
0 aluno possa ter contato com o texto literario em sua amplitude. Entéo, diante dessa
deficiéncia, o docente pode buscar outras estratégias metodoldgicas que insiram 0
texto literario de forma completa e envolvam os alunos na discussao, na compreensao
e na interpretacao, como afirma Filipouski; Marchi (2009):

z

A leitura literaria torna-se significativa quando é sucedida de um
espaco para trocas entre os alunos e deles com o professor, de
criacbes coletivas a partir do texto lido, que valorizem diferentes
negociagdes de sentidos e invistam na existéncia de um ambiente de
dialogo como suporte a construcao de conhecimentos e a liberdade de
expresséo (FILIPOUSKI; MARCHI, 2009, p. 23).
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Para formar um leitor critico, € preciso possibilitar liberdade ao aluno para
compreender o texto literario, visto que a criticidade ndo € um padrao igual entre todo;
tudo depende do cotidiano, da mundividéncia do aluno, porque os leitores possuem
pensamentos, sensagdes e emogoOes diferentes. Portanto, cobrar uma leitura e uma
intepretacao igual a todos € uma atividade que néo possibilita o processo de formagéo

do leitor critico.

1.4 A FORMACAO DO LEITOR E O LETRAMENTO LITERARIO

Na sociedade é necessario ler, pois sem a leitura ndo ha convivio social, visto
gue, as palavras possuem muitos significados e funcdes sociais. As palavras séo
capazes de transformar o mundo, porque o mundo € composto de linguagem. Isso faz
com que o ser humano, tenha grande necessidade de aprender a linguagem para ter
boas relacdes na escola e no meio social. Além disso, a palavra tem o poder sobre as
relacdes humanas, sendo a leitura e a escrita que dao forma ao mundo. Estamos a
todo o momento usando a leitura e a escrita que estdo totalmente atreladas as

relacdes sociais, como afirma Souza; Cosson (2011).

Para entendermos como a escrita atravessa a nossa existéncia das
mais variadas maneiras, criamos o0 termo letramento, ou seja,
designamaos por letramento os usos que fazemos da escrita em nossa
sociedade. Dessa forma, letramento significa bem mais do que o saber
ler e escrever. Ele responde também pelos conhecimentos que
veiculamos pela escrita, pelos modos como usamos a escrita para nos
comunicar e nos relacionar com as outras pessoas, pela maneira
como a escrita é usada para dizer e dar forma ao mundo, tudo isso de
maneira bem especifica (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102).

O texto deixa de ser visto como algo apenas estrutural e passa a ser visto de
maneira reflexiva e com muitos significados. Portanto, a leitura e a escrita sao de total
importancia numa sociedade. Do letramento, deriva o letramento literario em que o
texto literario ndo pode ser visto apenas como um amontoado de palavras, mas da
forma e sentido ao mundo, transformando o pensamento das pessoas. Sabemos que
o texto literario € capaz de humanizar e de adentrar no mais profundo da alma
humana, conforme discute Cosson (2006) “[...] tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas

intensamente humanas” (COSSON, 2006, p. 17). Assim, o texto literario possui muitos
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artificios estilisticos, podendo o leitor extrair varios sentidos, atribuindo sentido e forma
ao texto: “[...] o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de
sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67).

O letramento literario parte da questdo de que o texto literario possui muitos
sentidos. Logo, ele deve ser visto de maneira reflexiva, observando até o que esta nas
entrelinhas, pois o texto literario da varios sentidos e possibilidades de interpretacéo
ao leitor. Dessa forma, a escola € de fundamental importadncia no processo de
letramento literario, visto que o ambiente escolar deve proporcionar bons espacos,
para a leitura e o docente buscar praticas de incentivo ao trabalho com o texto literério,
como afirma Souza e Cosson (2011) “o letramento literario precisa da escola para se
concretizar, isto €, ele demanda um processo educativo especifico que a mera pratica
de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar’(SOUZA; COSSON, 2011,
p.102). O docente deve ser um mediador na pratica do letramento literario e utilizar os
textos em sua amplitude oportunizando aos discentes manifestarem o entendimento
do texto, porque o letramento literario ndo é uma habilidade pronta e acabada, mas

se constréi conforme o cotidiano dos leitores. Segundo Souza; Cosson (2011):

Nessa defini¢do, é importante compreender que o letramento literario
€ bem mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos
literarios, pois requer uma atualizacdo permanente do leitor em
relag@o ao universo literario. Também n&o é apenas um saber que se
adquire sobre a literatura ou os textos literarios, mas sim uma
experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam
de palavras, transcendendo os limites de tempo e espago (SOUZA;
COSSON, 2011, p.103).

O universo literario é muito amplo. O leitor precisa se atualizar sempre, visto
gue a cada leitura, podem-se extrair novas possibilidades de compreensao, ou seja,
o leitor ao ler e reler uma obra podera extrair outras informacdes, porque o texto
literario é subjetivo e possibilita multiplas interpretacées. Dessa forma, o leitor da
sentido ao texto literario trazendo para sua realidade, seu cotidiano, questionando,
refletindo e rompendo com concepcdes de leitura prontas e estruturais.

O letramento literario deve estar presente em todos 0s niveis escolares, desde
a educacéo infantil ao ensino superior contribuindo para formar leitores e aprimorar a
escrita dos alunos. A leitura ndo € algo que € restrito apenas a escola, mas € um
habito que precisa estar presente no cotidiano, sendo um desafio para os professores

formarem alunos bons leitores, criticos. O texto n&o é produto pronto e acabado e nem
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um amontoado de informacdes, pois h4, nas entrelinhas, questdes subjetivas e
criticas.

O letramento literario € muito importante sendo através da leitura do texto
literario que se extrai informac¢des do momento historico e social que aplicamos a
realidade, permitindo reflexdes dos problemas atuais, refletindo numa possivel
solucdo para determinado problema que afeta o mundo. Na maioria dos textos
literarios tem critica historico e social o que contribui para que o aluno se torne um

cidadao reflexivo. De acordo com Cosson (2009)

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nos
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o
gue somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés
mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem rendncia da minha propria
identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver com outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco
de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por
iSso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela
poesia e pela ficcdo (COSSON, 2009, p.17).

Entdo, o texto literario ndo deve ser visto apenas como um conteddo escolar,
mas algo de cunho muito importante para formar cidadaos criticos e conscientes que
possam entender e compreender a realidade e o mundo. E necessario que a escola e
o professor de LP incentivem a leitura de textos literarios de forma reflexiva e ndo de

forma tradicional, conforme explica Zilberman (2012):

A leitura implica a aprendizagem se o texto foi aceito como alteridade
com a qual um sujeito dialoga e perante a qual se posiciona. A leitura
implica aprendizagem quando a subjetividade do leitor é acatada e
guando o leitor, ele mesmo, aceita-se como o eu que perde e ganha
sua identidade no confronto com o texto. Que nem todos os leitores
admitem as regras desse processo, sugere o0 depoimento de
Schopenhauer; que instituicbes como a escola ainda ndo descobriram
como trabalhar como esse jogo entre identidade- alteridade, mostrar a
trajetoria da leitura no ensino da lingua portuguesa (ZILBERMAM,
2012, p.45).

A leitura enxerga o outro como um ser diferente, com gostos, sensacoes
interpretagdes diferentes dando lugar a diversos posicionamentos de diversos leitores,
provocando a subjetividade do leitor. Utilizar essa metodologia € um desafio para a
escola e o docente, pois ainda estd enraizado, em nossa sociedade, o ensino de
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literatura de forma tradicional, estrutural, sem a permissao da recepg¢ao do texto

literario. Como afirma Cosson (2014)

A leitura literaria conduz a indagacfes sobre 0 que somos e o que
gueremos viver, de tal forma que o didlogo com a literatura traz sempre
a possibilidade de avaliacdo dos valores postos em uma sociedade.
Tal fato acontece porque os textos literarios guardam palavras e
mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados, desafiando
os discursos prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam
como verdades Unicas e imutaveis. Também porque na literatura
encontramos outros caminhos de vida a serem percorridos e
possibilidades multiplas de construir nossas identidades. N&o
bastasse essa ampliacdo de horizontes, o exercicio de imaginacéo
gue a leitura de todo o texto literario requer € uma das formas
relevantes do leitor assumir a posicao de sujeito e s6 podemos exercer
qualquer movimento critico quando nos reconhecemos como sujeitos
(COSSON, 2014, p. 50).

A leitura literaria insere o leitor na reflexdo de valores do texto possibilitando
analisar criticamente os discursos inseridos nas entrelinhas e quebrando a ideia de
que sO existe uma leitura. O texto literario torna as pessoas mais reflexivas e criticas

em relacdo aos padrées impostos como verdadeiros e unicos pela sociedade.
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CAPITULO I
O ENSINO DA LITERATURA NA FORMACAO DO LEITOR

Este capitulo trata das caracteristicas da pesquisa e dos sujeitos envolvidos
tendo em vista os dados colhidos. Logo, ao analisar a préatica docente pode-se notar
como se d4 as préaticas metodoldgicas do docente em relacdo ao ensino deliteratura,
gue é nosso principal objetivo. As entrevistas foram aplicadas a dois professores de
LP do ensino fundamental Il. Um deles leciona na turma do 6° ano e outro, no 9° ano.
Esta analise foi embasada em autores e leis que tratam sobre ensino de literatura,
letramento literario e géneros literarios para assim fortalecer os argumentos danossa

pesquisa.

2.1 CARACTERIZANDO O ESPACO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi desenvolvida numa escola publica estadual da cidade
de Rafael Godeiro no Estado do Rio Grande do Norte que contempla o ensino
fundamental Il e 0 ensino médio e o novo ensino médio. Ela possui um quadro de
professores com especializacdo e mestrado e ainda recebe, todo ano, estagiarios e
programas formativos como o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

A escola possui uma biblioteca com muitos livros de géneros diversos. A
maioria dos livros sdo novos, pois a escola recebe todo ano novas aquisi¢cdes para
renovar o acervo. E um local aconchegante com ar condicionado, travesseiros, mesas
e possui uma bibliotecéria. O trabalho se desenvolve a partir dos empréstimos de
livros. Os alunos escolhem um livro e apds um tempo eles devolvem. A bibliotecéaria
registra os dados dos alunos em fichas e pede para o aluno ter cuidado com o livro,
nao riscar, ndo rasgar, pois esse mesmo livro ir4 ajudar muitos alunos, por isso, ele
tem que estar em bom estado. A bibliotecaria também orienta os alunos na escolha
dos livros.

A pesquisa foi realizada com dois professores que lecionam LP no 6° ano e no 9°
ano. Ambos fizeram graduacdes em universidades publicas. Para preservar a
identidade dos docentes, o que leciona para o 6° ano, nos referimos a P1 que possui
graduacédo em Pedagogia e € especialista em psicopedagogia e em educacao infantil,
além de ter 21 anos de docéncia. O professor do 9° ano, é P2. E graduado em

Matematica e Letras.
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2.2 O QUE DIZEM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Tendo em vista o principal objetivo dessa pesquisa que € o de analisar as
estratégias metodoldgicas do docente quanto ao ensino de literatura, numa
abordagem dos géneros literarios, foi realizada uma entrevista com cinco questdes
objetivas e seis subjetivas. Os docentes responderam a cinco perguntas objetivas,
Cuja resposta assinalava o “sim” ou “nao”:

1) Vocé considera o trabalho com a literatura necessario para o ensino

fundamental I1?

2) Vocé trabalha literatura no ensino fundamental 11?

3) Vocé utiliza os géneros literarios em sua metodologia de ensino no

ensino fundamental 11?
4) Para vocé, a leitura literaria € importante na préatica de ensino?
5) Vocé desempenha algum projeto de leitura com os discentes do

ensino fundamental 11?

Todas as respostas foram “sim”. Fica evidente que é desenvolvido o trabalho
com a literatura na prética docente dos entrevistados. Ambos enfatizam a importancia
da literatura, desempenham projetos e atividades de leitura, e usam 0s géneros
literarios em suas praticas metodoldgicas. Isso é importante, porque trabalhar com os
géneros literarios em sala de aula pode inserir 0 aluno no mundo da leitura para que
possa desenvolver habilidades com a escrita e a leitura, desenvolvendo noc¢des
discursivas que permeiam a sociedade, pois o discurso do texto literario vem

carregado de ideologias. De acordo com Marcuschi (2005):

Assim, toda a postura teérica aqui desenvolvida insere-se nos quadros
da hip6tese soécio-interativa da lingua. E neste contexto que 0s
géneros textuais se constituem como ag¢des socio-discursivas para
agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo
(MARCUSCHI, 2005, p.22).

Através da leitura dos géneros literarios, o aluno podera refletir em suas

experiéncias, agindo sobre o mundo de forma critica e social, pois atraves da literatura
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o0 ser humano desenvolve seus mecanismos sociais e reflete nos problemas que
afetam o mundo.

Quando perguntamos sobre a importancia da leitura literaria, ambos
reconhecem que € importante. Logo, é preciso trabalhar a leitura literaria para os
alunos entenderem a linguagem tendo em vista os fatores estilisticos que envolvem o
texto literario. Sabe-se que o texto literario € rico em recursos estilisticos que
necessitam que o leitor debruce sobre ele para adquirir sentidos. Ambos
desempenham projetos de leitura que s&o praticas que motivam os alunos
envolvendo-os com o texto literario. Sabemos que projetos como clube do livro, saraus
literarios, leitura na praca sdo exemplos produtivos e que podem ser realizados pela
escola.

Também foram realizadas entrevistas, cujas respostas foram mais completas.
Para isso, foram feitos seis questionamentos subjetivos, destacados a seguir:

1) Como a escola pode despertar o gosto pela leitura nos discentes,

contribuindo assim para a formacéo de leitores?

Desenvolvendo projetos que despertem o interesse do aluno e assim
0 mesmo reconheca a importdncia da leitura no processo de
aprendizagem (P1, 2020).

Primeiro, organizar uma boa biblioteca, um bom acervo, com
organizagdo dos livros, um ambiente agradavel, claro, ventilado
(refrigerado), e um profissional minimamente preparado para
colaborar com o professor e os alunos. A orientagcao pedagdgica deve
pautar sempre o auxilio ao professor, dando as melhores ideias sobre
os livros a serem trabalhados, e sobre quais tipos de estratégias
podem ser mais exitosas, a depender do perfil de cada turma (P2,
2020).

Diante dos posicionamentos dos professores, é possivel perceber que
defendem a importancia da escola atuar de forma ativa no processo de formacao de
leitores. P1 afirma que € preciso haver projetos para despertar o gosto pela leitura nos
discentes com o apoio pedagogico da escola e ndo apenas do docente. P2 observa
gue € preciso haver espacos para ocorrer um bom rendimento na leitura. Ele elenca
a importancia da escola proporcionar uma boa estrutura fisica, como uma biblioteca
agradavel. Logo, a biblioteca é um local muito importante para a formacao de leitores
como afirma Schwarcz (2002):
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Esse local labirintico é, entretanto, e acima de tudo, uma institui¢ao,
onde se desenham designios intelectuais, realizam-se politicas de
conservacdo, elaboram-se modelos de recolha de textos e de
imagens. Mais que um edificio com prateleiras, uma biblioteca
representa uma colecéo e seu projeto. Afinal qualquer acervo nao sé
traz embutida uma concepcdo implicita de cultura e saber, como
desempenha diferentes fungbes, dependendo da sociedade em que
se insere (SCHWARCZ, 2002, p.120).

Através do acervo da biblioteca, os discentes podem escolher nas prateleiras o
livro que Ihe chamar mais atencdo e o género que acha mais interessante. Por isso, €
importante que os alunos frequentem a biblioteca, pois la poderdo se adentrar na
leitura dentro de um espaco tranquilo e confortavel, como destaca P2.

Outro ponto discutido pelos docentes foi sobre as estratégias metodoldgicas
gue eles utilizam para o ensino de literatura. Segue:

2) Quais sdo as estratégias metodoldgicas que vocé utiliza para ensinar

literatura no ensino fundamental 11?:

Recitacdo de poemas, construcdo de crbnicas, leitura de géneros
variados do cotidiano (P1, 2020).

Procuro agucar nos estudantes o desejo de leitura de determinado
livro, contando histérias que estdo no tal livro. Fago, na medida do
possivel, um certo drama na contacdo da historia, a fim de chamar a
atencdo. Ao final, quase todos procuram o livro para ler as histérias.
Sugiro a encenacao da obra, ou trechos da obra, fazendo movimentar
a histéria. Para interpretar, peco para criarem a ilustracdo de uma cena
do texto. Tento trabalhar de antemdo o género predominante na
referida obra apreciada, a fim de que eles entendam com mais
facilidade as fungBes desempenhadas pelo género textual trabalhado
(P2, 2020).

Conforme mencionado, os dois professores trabalham a literatura no ensino
fundamental I, porém em P1 nota-se a falta de trabalhar uma obra literaria completa
e também os géneros literarios, ou seja, foca em géneros textuais do cotidiano e nédo
aborda a amplitude da obra literaria e nem a encenacéo, nem releitura. Ja P2 trabalha
a literatura de forma bem dindmica, o que exige uma grande preparagdo do docente

em planejar atividades para a formacéo leitora, como afirma Paulino (1998):

A formacao de um leitor literario significa a formacao de um leitor que
saiba escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significacdes
verbais de cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e
prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura
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adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto,
com reconhecimento de marcas linguisticas de subijetividade,
intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de
linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos
e situando adequadamente o texto em seu momento histérico de
producao (PAULINO, 1998, p. 56).

P2 afirma que trabalha com obras completas, como a contacéo de historias e
discute que isso € muito proveitoso, pois causa curiosidade no aluno. Ele também
insere em sua metodologia a encenac¢do dramatica. Trabalhar o género dramatico
contribui para o processo de ensino da literatura e o desenvolvimento das habilidades
dos alunos frente ao publico. Outra préatica importante que P2 utiliza sdo os desenhos
contribuindo para a interacdo entre o texto verbal e ndo-verbal.

O terceiro questionamento foi referente a utilizacdo dos géneros literarios na
pratica docente:

3) Como vocé aborda os géneros literarios no ensino fundamental 11? E quais

sao os principias géneros trabalhados? Comente:

Abordo contextualizando a literatura como parte fundamental na
construcdo da nossa histdria e da contribuicdo significativa para a
aprendizagem, fabulas, cronicas, contos, poemas sdo 0S géneros
mais trabalhados (P1, 2020).

Abordo de forma organizada de acordo com a fungdo que eles
desempenham, priorizando aqueles que fazem parte da realidade dos
alunos. A partir dessa discusséo de papéis sociais, tentamos criar um
ambiente de producdo em que os alunos deverdo escrever seus
textos, com nitida intencéo de servir a uma fungéo social, ou seja, que
sirva para atender a uma necessidade vivenciada por eles. Trabalho
com contos, crdnicas, poesias, cartas, conversas do whatsApp,
memes, histérias em quadrinhos, giffs, fanzines, etc (P2, 2020).

P1 contextualiza a literatura com a representacgao histérica e social e argumenta
gue utiliza os géneros literarios como as crénicas, 0s contos e 0s poemas. Contudo,
nao menciona géneros de maior extensdo como o género dramatico e o romance.
Fica evidente que o docente foca mais em géneros literarios considerados curtos. Ja
P2 foca nos géneros textuais que fazem parte do cotidiano e da realidade dos alunos
como conversas de whatssap e memes, fanzines que sao fundamentais para o ensino
da literatura. Também evidenciamos a auséncia do trabalho com o género romance.

O quarto questionamento faz referéncia ao letramento literario que, conforme

vimos, também oportuniza a constru¢do de sentido a partir da sua relagcdo com o texto.
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4) Para vocé, o letramento literario é importante para a metodologia em sala

de aula? Comente:

Sem duavida. Nosso aluno tem que ter nocdes e certos dominios dos
principais géneros literarios para melhor desenvolver suas atividades
em sala (P1, 2020).

Sem duavidas. O estudante tem que acessar as obras, manuseé-las,
interpreta-las e reinterpreta-las, e quem deve valorizar a leitura, em
primeiro lugar, é o professor. Quando o aluno ja € um leitor razoavel,
isso facilita muito a metodologia do professor, pois tal aluno
demonstrard muito interesse pela leitura. Isso, invariavelmente
‘contaminara’ os demais, o que vai facilitar o trabalho em sala de aula
(P2, 2020).

Ambos argumentam sobre a importancia do letramento literario para o ensino
de literatura. P1 afirma que é necesséario o discente ter uma nocdo dos géneros
literarios em sala de aula. P2 afirma que os estudantes ao terem acesso as obras
literarias de forma mais assidua, interpretam a obra com mais facilidade e argumenta
gue € muito importante que o docente seja um leitor para ter direito de cobrar leitura
dos alunos.

A quinta pergunta faz relagdo com a quantidade de livros que os alunos leem
durante o periodo escolar.

5) Quantos livros de literatura, em média, a turma do ensino fundamental Il 1&

anualmente e qual a frequéncia dos alunos na biblioteca?

Em média dois, quinzenalmente, visitam a biblioteca. Na biblioteca
desenvolvo atividades de pesquisa literaria, roda de leitura, pequenas
producdes (P1, 2020).

Pelo que é orientado pelos documentos oficiais de orientacédo
pedagdgica, deveremos trabalhar 02 livros paradidaticos durante o
ano. Mas procuro dobrar para no minimo 04, respeitando o perfil da
turma, e de determinados alunos, individualmente, pois alguns trazem
consigo alguma deficiéncia nessa area, que precisa ser considerada.
A visita a biblioteca da-se, em média, 02 vezes no més (P2, 2020).

P1 menciona que a turma |é em média dois livros quinzenalmente. Isso € algo
bom, pois mostra que durante o ano, os alunos leem uma média satisfatoria de livros.
Além disso, os alunos tém uma boa frequéncia na biblioteca e desenvolver atividades
de pesquisa literaria, roda de leitura e producdes. P2 relata que, segundo os

documentos educacionais pedagdgicos, € importante que o docente trabalhe dois
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livros paradidaticos por ano. Ele leva a turma a biblioteca duas vezes ao més e
reconhece que esse numero € pouco e sente a necessidade do aluno em ler mais.
O sexto questionamento aborda a frequéncia do trabalho com a Literatura nas
aulas de LP:
6) Com que frequéncia vocé trabalha literatura em suas aulas de Lingua

Portuguesa no ensino fundamental 11?

Semanalmente, pois sempre trabalho um género e com isso aprofundo
os conhecimentos literarios nas turmas (P1, 2020).

Eu diria que constantemente. Nao gosto de trabalhar contetdos soltos,
regras gramaticais, frases, periodos, etc. Gosto sempre de passear
pelos textos e deles partir para os conceitos, as andlises, as ideias, no
contexto que situe o aluno no mundo da imaginagéo, estimulando a
interpretacdo. Depois vamos aos conteados gramaticais, sua
contribuicdo para a construgdo de sentido, e a necessidade de se
aprender a norma culta, para ser usada nos contextos que a exigem.
Durante esse processo, inserimos a produgéo textual, tanto no plano
oral, guanto no escrito (P2, 2020).

P1 afirma que trabalha a literatura semanalmente, pelo menos um género, ou
seja, a literatura é trabalhada toda semana. P2 afirma que trabalha a literatura de
forma constante evidenciando que a literatura esta presente nas aulas de LP, assim
como o ensino de gramatica e a producdo textual e reconhece que o ensino da
gramatica precisa ser de forma contextualizada e ndo em frases soltas.

A partir desses questionarios, a pesquisa conheceu as estratégias
metodoldgicas de ensino de literatura no ensino fundamental Il. Pode-se constatar que
ambos os docentes entrevistados trabalham com a literatura, usam de métodos como
a apresentacdao e a leitura dos géneros literarios e faz projetos de leitura. Em P1, nota-
se que as respostas foram objetivas, poucos detalhes em relacdo as praticas
metodoldgicas em sala de aula. Fica evidente que falta o trabalho com os géneros
literarios como o romance o texto teatral, em que da mais preferéncia aos géneros
considerados curtos em sua extensao e géneros variados do cotidiano.

P2 observamos uma riqueza de detalhe se preocupacdo com o ensino de
literatura nas escolas, conforme suas respostas. Ele realiza atividades como
encenagao, sarau poético, releituras de textos em forma de desenhos, além de inserir

em suas praticas géneros contemporaneos como conversa de whatsApp, memes,
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fanzines géneros utilizando a literatura. Além disso, se apropria do letramento literério,
levando ao aluno a buscar diversos significados no texto de acordo com seu cotidiano.

Ao inserir o trabalho com os géneros literarios, em sala de aula, estamos
contribuindo para o letramento literario, ou seja, na construcado dos sentidos e das
ideias oportunizando ao leitor extrair sentidos dos textos e desenvolvendo o0 senso
critico dos alunos para que possam compreender o mundo que os rodeia. Trabalhar
com esses textos, possibilita 0 aluno sentir maior desejo de ler e produzir, como afirma
Brasil (1997):

A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino.
Para que possa construir também objeto de aprendizagem, é
necessario que faca sentido para o aluno, isto é, a atividade de leitura
deve responder do seu ponto de vista, a objetivos de realizagbes
imediatas. Como se trata de uma pratica social complexa, se aescola
pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve
preservar sua hatureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la.
Isso significa trabalhar com a diversidade de textos (BRASIL, 1997, p.
54).

E muito positivo fazer o discente refletir sobre os muitos significados que um
texto possui que vao além do significado verbal, porque a leitura ndo é algo acabado
e o leitor pode extrair muitas informacg@es carregadas de ideologias, fatores estilisticos

e semanticos contribuindo para a humanizac¢éo, como afirma Candido (1972):

Mostra como as criacdes ficcionais e poéticas podem atuar de modo
subconsciente e inconsciente, operando uma espécie de inculcamento
gue ndo percebemos. Quero dizer que as camadas profundas da
nossa personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso das
obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos avaliar
(CANDIDO, 1972, p. 4).

Na pesquisa realizada foi possivel constatar que os géneros literarios ndo sao
trabalhados em todos os anos do ensino fundamental 1l. O género dramatico nao é
trabalhado no 6° ano e o docente P1 da maior atencéo aos géneros do cotidiano. No
9° ano, pode-se notar que o docente P2 utiliza a literatura de forma bastante
proveitosa, como a encenac¢do, a contacao de historias, as releituras de textos ndo
verbais. Pode-se constatar que ambos reconhecem o letramento literario em suas
préaticas, contudo P2 argumentou de forma mais detalhada o seu entendimento em

relacéo a literatura enquanto linguagem em movimento ao levar o texto literario para
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a realidade do discente desenvolvendo, portanto, pensamentos auto reflexivos em
relacdo ao que esta sendo lido.

Dessa forma, o professor pode utilizar varias ferramentas, como os géneros
literarios, pois apresentam varias tematicas e isso pode ser trabalhado de forma
interdisciplinar, utilizando, inclusive, géneros do cotidiano para dialogar. Entdo, ao
levar textos literarios para a sala de aula ndo se deve ter apenas o0 objetivo de
conceber a leitura, mas sim manter uma experiéncia com o texto literario, enfatizando
o trabalho a partir de vivéncias no préprio ambiente escolar oportunizando o aluno a

conhecer o campo literario de forma universal.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura € muito importante numa sociedade, pois ela tem ligacdo com a arte
da palavra, levando o leitor a experimentar novas emocgoes, fomentar a imaginacao,
refletir vivéncias, questionar sobre o mundo que vive. Por isso, 0 professor pode
utilizar varias ferramentas, como 0s géneros literarios que apresentam varias
tematicas e estrutura diferenciada a depender do tipo de texto.

Sabemos que a LP é rica em recursos estilisticos e seméanticos. Dessa forma,
€ importante destacar que o trabalho, hoje em dia, requer contemplar varias
modalidades de leitura de um texto literario. No ensino de LP, o docente n&do deve
focar somente em gramatica, pois os alunos precisam desenvolver habilidades
discursivas. Além disso, compreendemos que a literatura tem por objetivo mostrar a
sociedade que é possivel responder inUmeras questbes humanas, ou seja, formar
sujeitos preparados para pensar sobre si mesmos e/ou sobre a sociedade justamente
pelo fato da literatura associar a verossimilhanca.

Com as respostas dos professores nos fazem refletir que ainda ha muito para
ser discutido sobre a utilizacdo dos géneros literarios para o ensino de literatura na
praxis docente, inclusive sobre letramento literario. Também fica claro que a
dificuldade esteja na formacédo dos docentes, visto que P1 é formado em Pedagogia,
area diferente de Letras - Lingua Portuguesa. Isso mostra que é de suma importancia
o docente atuar em sua area de formacgéao para haver um ensino de qualidade.

O principal objetivo da pesquisa foi analisar as estratégias metodologicas em
relacdo ao ensino de literatura no fundamental Il a partir da entrevista de dois
professores. Que a pesquisa possa contribuir para que os docentes utilizem nas
praticas em sala de aula, nas aulas de LP, os géneros literarios para o ensino da
literatura. Podemos considerar que a pesquisa € um meio de reflexdo para os
educadores, pois, a partir das teorias aqui abordadas em conjunto com a pratica
docente, o resultado podera ser satisfatério. Logo, essa questdo ndo acaba por aqui,

pois o conhecimento ndo é pronto e acabado.
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APENDICE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS AVANCADO DE PATU- CAP
DEPARTAMENTO DE LETRAS
CURSO DE GRADUACAO EM LETRAS LINGUA POTUGUESA E SUAS
RESPECTIVAS LITERATURAS
PROFESSORA ORIENTADORA: BEATRIZ PAZINI FERREIRA
PESQUISADOR RESPONSAVEL: NICEIAS PAULO DE OLIVEIRA

OBJETIVO: Esta entrevista tem como objetivo analisar as estratégias metodoldgicas
de dois docentes com relacdo ao ensino de literatura no ensino fundamental II,

sobretudo o trabalho com os géneros literarios.

ENTREVISTA A SER APLICADA COM O PROFESSOR
NOME:

FORMACAO:

TEMPO DE DOCENCIA

ENTREVISTA PARA OS DOCENTES
1) Vocé considera o trabalho com a leitura necessario no ensino fundamental 11? ( )
SIM () NAO

2) Voceé trabalha literatura no ensino fundamental 11?2 () SIM () NAO

3) Vocé utiliza os géneros literarios em sua metodologia de ensino no ensino
fundamental 11?2 ( ) SIM ( ) NAO

4) Para vocé, a leitura literaria é importante em sua pratica de ensino? () SIM ()
NAO

5) Vocé desempenha algum projeto de leitura com os discentes do ensino
fundamental 11?2 ( ) SIM ( ) NAO
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6) Como a escola pode despertar o gosto pela leitura nos discentes, contribuindo

assim, para a formacao de leitores? Comente.

7) Quais séo as estratégias metodoldgicas que vocé utiliza para ensinar literatura no

ensino fundamental Il ? Comente.

8) Como vocé aborda os géneros literarios no ensino fundamental Il ? E quais séo os

principias géneros trabalhados? Comente.

9) Para vocé, o letramento literario é importante para a metodologia em sala de aula?

Comente.

10) Quantos livros de literatura, em média, a turma do ensino fundamental 11, |&

anualmente e qual a frequéncia dos alunos na biblioteca? Comente.

11) Com que frequéncia vocé trabalha literatura em suas aulas de Lingua Portuguesa

no ensino fundamental I1? Comente.



