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RESUMO

Este estudo considera que a literatura tem como importante finalidade possibilitar que o
sujeito se desenvolva socialmente e participe estética e criticamente da sociedade, de forma
integral e orientada. Parte-se do entendimento de que tal propdsito se organiza a partir do
processo de letramento literario. Tendo como fio condutor a questdo: os livros didaticos de
lingua portuguesa apresentam proposta de letramento literério, especialmente no final do
ensino fundamental?. Assim sendo, definiu-se como objetivo geral identificar propostas de
letramento literario no livro didatico Lingua Portuguesa Geragdo Alpha do 9° ano do ensino
fundamental. Dada a natureza do objeto da investigacdo, o corpus desta pesquisa € um livro
didatico de lingua portuguesa — do 9° ano — da cole¢do Geracdo Alpha, de autoria de Everaldo
Nogueira, Greta Marchetti e Mirella L. Gleto. Para tanto, nhuma abordagem qualitativa de
pesquisa, com Viés exploratério e bibliografico (GIL, 2002) e (MINAYO, 1994), elencou-se
as abordagens conceituais do processo de leitura, literatura e letramento literario, utilizando
como aporte tedrico pesquisadores da &rea como Cosson (2022), Souza (2012), Lajolo (1993),
Zilberman (2007), Compagnon (1999), dentre outros. Desse modo, a andlise de dados
considerou a apresentacéo estrutural do LD; a abordagem da leitura e da literaturano LD e a
constituicdo do letramento literario dos alunos do 9° ano, a partir do LD. Os resultados
apontaram que, para cultivar um leitor apreciador de literatura, é importante fomentar um
ambiente social artistico-literario que estimule o envolvimento com obras literérias,
possibilitando que o letramento literdrio no livro didatico, mobilizado por estratégias
metodoldgicas adequadas, assuma um papel indispensavel na formacao de alunos/leitores.

Palavras-chave: leitura; literatura; letramento literario; ensino fundamental; livro didatico.



ABSTRACT

This study considers that literature has the important purpose of enabling the subject to
develop socially and participate aesthetically and critically in society, in an integral and
oriented way. It starts from the understanding that such a purpose is organized from the
process of literary literacy. Having as a guiding principle the question: do Portuguese
language textbooks present a literary literacy proposal, especially at the end of elementary
school?. Therefore, the general objective was to identify proposals for literary literacy in the
Portuguese Language Alpha Generation textbook for the 9th grade of elementary school.
Given the nature of the research object, the corpus of this research is a Portuguese textbook —
for the 9th grade — from the Alpha Generation collection, authored by Everaldo Nogueira,
Greta Marchetti and Mirella L. Gleto. Therefore, in a qualitative research approach, with an
exploratory and bibliographical bias (GIL, 2002) and (MINAYO, 1994), the conceptual
approaches of the process of reading, literature and literary literacy were listed, using as a
theoretical contribution researchers from the area such as Cosson (2022), Souza (2012),
Lajolo (1993), Zilberman (2007), Compagnon (1999), among others. Thus, data analysis
considered the structural presentation of the textbook; the approach to reading and literature in
the textbook and the constitution of the literary literacy of 9th grade students, from the
textbook. The results showed that, in order to cultivate a reader who appreciates literature, it
is important to foster an artistic-literary social environment that encourages involvement with
literary works, enabling literary literacy in the textbook, mobilized by appropriate
methodological strategies, to assume an indispensable role in the training of students/readers.

Keywords: reading; literature; literary literacy; elementary School; textbook.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O gosto por contar histdria surgiu com a necessidade que o ser humano teve para
encontrar solugdes para seus problemas cotidianos, em uma época em que a oralidade era a
forma mais comum de se expressar e cujo objetivo era a preservacao da memaria. No entanto,
assim como a contagdo de histéria mudou com o tempo, sobretudo em aspectos sociais, as
construcdes histdricas e sociais que envolvem o mundo da linguagem e da literatura também
mudaram, ganhando sentido em relacdo ao contexto e a nova realidade, passando, entdo a
designar uma nova forma de se relacionar com o0 meio e com 0s outros. Para, além disso, a
literatura surge com a finalidade de levar o sujeito a desenvolver-se e participar esteticamente

e criticamente da sociedade.

O termo literatura surgiu no final do seculo XVIII com o objetivo de diferenciar do
texto cientifico que contém o raciocinio e explicacdo logica, daquele que seguia uma linha
simbdlica e imaginaria, contribuindo para construcdo de uma nova realidade. Quem defendeu
essa distincdo foi Madame de Stael, uma Baronesa que era escritora e critica literaria, ao
colocar sua obra sobre a Literatura em relacdo com as instituicdes sociais dentro desse

contexto, de acordo com Andrade (2015). Distingdo que se perpetuou ao longo dos tempos.

O papel da leitura na formacdo pessoal e intelectual do ser humano amplia suas
possibilidades de participagdo social e de efetivo exercicio da cidadania. “A leitura ¢ uma
heranga maior do que qualquer diploma”. (CAGLIARI, 1990, p. 148). Quando um ser
humano é estimulado a ler, desde a infancia, podera alimentar ainda mais a sua imaginacao e
inspiragdes de crianca, fazendo da leitura algo de seu cotidiano e fazendo com que a leitura se
torne natural. Deste modo, ao ingressarem no Ensino Fundamental ja possuirdo um estimulo
desenvolvido de bons leitores, fazendo com que se tornem adultos leitores (DE OLIVEIRA
CARVALHO; BEZERRA, 2020).

A educacdo, nesse processo, se torna um territorio em constante problematizacédo, em
face das mudancas na base das interagdes sociais. Diante disso, compreendemos ser
necessario, por um lado, conhecer e saber como acontece o processo de letramento literario no
ensino fundamental, além de analisar como se dispGem as propostas do letramento literario no
livro didatico de lingua portuguesa e, se 0s contetidos e textos apresentados contribuem para o
letramento literario e para a pratica de leitura e construcdo de sentidos. Dessa forma, o fio
condutor e nossa questdo de pesquisa é se os livros didaticos de lingua portuguesa apresentam

proposta de letramento literario, especialmente no final do ensino fundamental?
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Partindo desse questionamento, definimos como objetivo geral: identificar propostas
de letramento literario no livro didatico Lingua Portuguesa Geragdo Alpha do 9° ano do
ensino fundamental. Tendo como objetivos especificos: investigar as propostas de leitura
apresentadas no livro didatico, avaliar se as proposicdes presentes no livro colaboram para o
processo de letramento literario e refletir sobre a abordagem da leitura literdria e sua
contribuicdo para a formacdo do leitor. Tais objetivos foram delineados a partir de interesses
presentes em nossa vivéncia académica, de cunho tanto cientifico e social, quanto pessoal,
visando a compreender como se desenvolve a construgdo da pratica da leitura e o processo de
constituicdo do letramento literario, na escola, a partir das proposi¢des analisadas no livro
didatico de lingua portuguesa.

Considerando o interesse cientifico, buscamos refletir sobre os significados do
letramento literario que leva em conta a compreensdo do “[...] processo de apropriacdo da
literatura enquanto construgdo literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). A
partir dessa compreensdo, analisamos a proposta do livro didatico em estudo, enfatizando a
importancia do letramento literario, tendo em vista que, a medida que a sociedade evolui,
torna-se compreensivel que se forneca subsidios para que o ensino contextualizados e
desenvolva e proporcione a ampliacdo de sentidos e conhecimento de mundo. No tocante a
area do letramento literario contribuir com subsidios de ordem tedrica e empirica, podendo
servir de fonte para futuras investigacGes académicas, além de explorar uma temaética cada
vez mais inovadora e em constantes evolucGes para a pratica da leitura.

Quantos aos aspectos pessoal e social, pelo interesse de analisar mais a fundo a relacéo
que se estabelece entre o processo de ensino, literatura e letramento no livro didatico, pois
sabemos que desde tempos antigos, a leitura é vista como forma de aprendizado, e que por
muito tempo a leitura de obras literarias era tida como premissa para formacdo de
leitores.Contudo, essa visdo tem mudado diante as transformaces que vem ocorrendo na
sociedade, e muitas adequacGes foram feitas para aperfeicoar a pratica do ensino de literatura
nas escolas.

Desse modo, para contribuir com nossa pesquisa, realizamos um estudo de natureza
qualitativa, fundamentado na pesquisa exploratdria e bibliogréafica. Nesse viés, Gil (2002, p.
41) aponta que a pesquisa exploratdria “proporciona maior familiaridade com o problema [...]
0 aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes.” Ele é projetado para auxiliar os
pesquisadores em suas pesquisas, pois demonstra flexibilidade e proporciona maior
proximidade com a questdo. Pode-se dizer que “visa fornecer mais conhecimento sobre o

problema para tornad-lo mais claro” ou auxiliar na formulagdo de hipodteses. O principal
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objetivo desse tipo de pesquisa pode ser destilar ideias e descobrir insights !, possibilitando
pesquisas bibliogréficas e/ou estudos de caso.

Sob essa 6dtica, como salienta Gil (2002), a pesquisa € um procedimento sistematico,
baseado no raciocinio légico, que visa encontrar solugcfes para problemas por meio do método
cientifico. Quanto aos objetivos, a pesquisa é classificada como exploratoria, descritiva e
explicativa.

Em se tratando de uma pesquisa bibliogréfica, o levantamento dos dados teve como
fonte o livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental, no qual
investigamos 0s elementos pertinentes aos objetivos propostos para o desenvolvimento da
pesquisa. Dessa forma, buscamos interpretar os dados gerados com o auxilio das referéncias
consultadas, usando como aporte tedrico estudos conceituais de leitura, letramento e literatura
e abordagens acerca do processo do letramento literario de pesquisadores como Cosson
(2022), Souza (2012), Lajolo (1993), Zilberman (2007), Compagnon (1999), dentre outros
que também tém muito a acrescentar.

Partimos de um exemplar da colecdo Geracdo Alpha Manual do Professor, obra
coletiva, desenvolvida e produzida por SM Educacgéo, composta por 04 volumes destinados ao
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano. E importante frisar que esta colecdo foi distribuida pelo
PNLD e aprovado para uso de 2020 a 2023, este é o ultimo ano de uso deste livro. Cada
volume é dividido em unidades que abordam os conteldos tematicos de acordo com a
série/ano — conto psicoldgico e conto social, cronica e vlog de opinido, crénica esportiva e
reportagem. Desse modo, a colecdo é estruturada da seguinte forma: Abertura da unidade;
capitulos; fechamento de unidade e final do livro.

Buscando uma organizacdo sistematizada, este trabalho estd dividido em trés
capitulos. O primeiro traz um panorama da pesquisa bibliografica e documental, tem como
titulo “Leitura e literatura: abordagens conceituais do processo de letramento literario”. A
primeira secdo deste capitulo, 1.1, aborda a leitura e a literatura na sala de aula no contexto do
ensino fundamental, e de como este pode ser um ambiente de formacdo leitora favoravél a
proposicdo de significados. A segunda secdo, 1.2, aborda o letramento literario, através do
qual, ha aquisi¢do de conhecimentos e habilidades relacionados a leitura de literatura. E a
terceira, 1.3, trata da importancia do livro didatico no trabalho com a leitura e a literatura, que
por vezes é uma das ferramentas no contexto educacional que constitui-se como Unico

material acessivel aos alunos.

Insight segundo o dicionario Michaelis é o discernimento, critério, compreensdo clara da natureza intima de
uma coisa. Ou seja, é a capacidade de desenvolver uma compreenséo clara de uma situacdo complexa. Fonte:
Michaelis Dicionario. Disponivel em: <https://michaelis.uol.com.br/moderno-ingles/busca/ingles-portugues-
moderno/insight/ >. Acesso em: 05 abr. 2023.



https://michaelis.uol.com.br/moderno-ingles/busca/ingles-portugues-moderno/insight/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-ingles/busca/ingles-portugues-moderno/insight/
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O segundo capitulo tem como titulo “Aspectos metodologicos da pesquisa”. A
primeira sec¢do, 2.1, traz a abordagem de pesquisa, ou seja, 0s procedimentos e métodos que
se destinam a resolver um problema, e que norteiam as ac¢des. E na 2.2, trata da organizagéo
da pesquisa no livro didatico, isto €, da estruturacdo e descricdo dos objetivos do corpus de
pesquisa.

O terceiro capitulo, “O letramento literario no livro didatico: analisando uma proposta
de leitura”, consiste & parte analitica e reflexiva da investigacdo durante o processo deste
trabalho, que analisa as propostas de leitura e literatura, fornece ferramentas necessarias para
desenvolver nos alunos o letramento literario. Na secdo 3.1, Apresentamos o corpus da
analise. Em 3.2, fazemos a anélise da abordagem da leitura e da literatura, conforme
disposicao dos textos propostos. E, por fim, na 3.3, analisamos a constitui¢do do letramento
literario dos alunos do 9° ano, através das atividades da obra.

Ao final da abordagem dos trés capitulos, chegamos as reflexdes finais da pesquisa,
buscando contribuir com o processo do letramento literdrio no LD. Apo6s a Ultima

consideracao, encontram-se as referéncias bibliograficas utilizadas para esta pesquisa.
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2 LEITURA E LITERATURA: ABORDAGENS CONCEITUAIS DO PROCESSO DE
LETRAMENTO LITERARIO

Os desafios enfrentados pelos professores no trabalho com leitura e literatura nas
escolas hoje sdo objeto de muitas pesquisas na area das linguagens. As praticas de letramento
nas escolas eram baseadas em atividades de leitura e escrita para o ensino da lingua materna.
Atualmente, essas praticas tém passado por alteragdes. Assim, discutimos os processos de
leitura, literatura e letramento literdrio no ensino de lingua portuguesa, com vistas a
necessidade de os alunos desenvolverem a capacidade de leitura e praticas sociais.

Neste contexto, de acordo com a BNCC, o conceito de leitura € coerente com a
perspectiva tedrica adotada, a qual entende a Leitura como sendo: interativa social e
discursiva; tomada em um sentido mais amplo; uma atividade que envolve dimensdes inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo; orientada por condi¢bes de producdo; uma
atividade que permita a reelaboracdo dos géneros; uma atividade de apreciacdo e valoracoes
estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas; uma atividade que permita analise de textos e que
estabeleca relagOes de intertextualidade e interdiscursividade (BRASIL, 2017).

Segundo a escritora Magda Soares:

E esse, pois, 0 sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo "ao pé
da letra" o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo - mento, que denota o
resultado de uma acéo (como, por exemplo, em ferimento, resultado da acdo de
ferir). Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES, 2018, p. 18 — grifos da
autora).

A literatura, segundo Andrade (2015), de um modo geral teve inicio no Brasil durante
a primeira metade do século XI1X, com a chegada da familia Real, com a cria¢do da imprensa
Régia. Até 0 momento toda publicacdo era proibida. Somente ap6s a Proclamacdo da
Republica e aboli¢do, com o inicio da industrializacdo, que favoreceu a chamada sociedade
média, grande consumidora de produtos, que passou a se interessar por producdes culturais
especificas destinadas a diferentes faixas etarias (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007).

Por outro lado, uma histdria da leitura - e, portanto, seu braco direito, a historia da
literatura - se corresponde com a historia da educacdo. Gracas a essa associacao, indica quéo
proxima a literatura, esta do ensino, da sala de aula e do professor. A escola constitui 0 espago
por exceléncia de aprendizagem, valorizacdo e consolidacdo da leitura, cooperando com o
processo de legitimacdo da literatura e da escrita no mundo capitalista (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007).
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Nesse aspecto, muitas sdo as reflexdes acerca dos subsidios tedricos e metodologicos
relacionados a prética da leitura e da literatura. A literatura em sala de aula, segundo Martins
(2006, p. 83) “sofre um processo de escolarizagdo, tornando-se alvo de discussdes sobre como
trabalhar o texto literario sem torna-lo pretexto para o ensino—aprendizagem de outras
questdes, como, por exemplo, algumas nog¢bes gramaticais. O que se entende que é reduzi-la
a “belas-letras” (COMPAGNON, 1999) valorizando apenas o canone literério, desprezando a
leitura deleite, a fruicdo, o encantamento, a leitura prazerosa que somente a literatura oferece.

O sentido dado a literatura na escola impGe ao aluno uma atitude passiva, a0 mesmo
tempo repetidora de acdes, que levam a pratica de padrdes tradicionais. Diante dessa conduta
é importante refletir sobre a literatura em sala de aula, uma vez que, se faz necessario
compreender que o papel da escola é contribuir na formacéo do sujeito leitor.

E preciso entender que a literatura é um fenémeno cultural, histérico e social, uma
ferramenta politica capaz de revelar as contradicdes e os conflitos da realidade. E justamente
essa integracdo entre o texto literario e a dimensdo social que a escola poderia mostrar aos
alunos (MARTINS, 2006). Pois que, o sujeito leitor é produtor da interpretacdo do texto,
produz a leitura de sentido, organiza e relaciona seu conhecimento de mundo, da realidade a

qual se insere. Conforme Lajolo:

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam leitores —
alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham um papel politico que
podera estar ou ndo comprometido com a transformacéo social, conforme estejam ou
ndo conscientes da forca de reproducdo e, ao mesmo tempo, do espaco de
contradicdo presentes nas condi¢Bes sociais da leitura, e tenham ou ndo assumido a
luta contra aquela e a ocupacdo deste como possibilidade de conscientizacdo e
questionamento da realidade em que o leitor se insere. (1996, p. 28)

A préatica do ensino de literatura na escola se manteve por bastante tempo sem
mudancas, tendo em vista, as novas perspectivas socioculturais, e propostas em documentos
oficiais. A leitura que se faz na escola é a analise do texto, logo, o foco estad na analise
literaria, a posicdo de aluno ou de leitor, as impressdes, perspectivas etc. ndo é considerada.

A leitura é fundamental para a interpretacdo, seja ela qual for. E penar na leitura e
literatura em sala de aula, implica pensar no letramento literario e na leitura literaria levando
em consideracédo o leitor. Entdo, faz-se necessario um professor leitor de literatura, para que
haja um mundo de motivacbes e de inumeras intencdes, buscando solucdes e tentativas na
organizacao das leituras literarias. Mas precisamos ter em mente que, ndo devemos ponderar 0
letramento literario, e a literatura como uma simples pratica de leitura fruitiva e prazerosa sem
nenhuma orientagdo. Pois “no ambiente escolar a literatura € um locus de conhecimento”

(COSSON, 2022, p. 26-27). Precisamos formar sujeitos que precisam compreender a
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complexidade iminente real, capazes de reproduzir mentalmente e psiquicamente aquilo que
Ihe é exterior.

Assim, a alfabetizacdo literdria € uma construcdo de sentido literdrio perguntando
guem e quando um texto disse, o que disse, como disse, 0 que disse e para quem foi dito. As
respostas s6 podem ser obtidas examinando detalhes textuais, configurando o contexto e
inserindo a obra em didlogo com muitos outros textos. Esses procedimentos sugerem que 0s
objetivos desse estilo de leitura envolvem desvendar informagdes no texto e aprender
estratégias de leitura para formar o repertério do leitor (SOUZA; COSSON, 2011).

Tais processos, portanto, contribuiram para se pensar a concepcdo de letramento
literario, pois é compreensivel que as praticas de escrita sejam diversas. Dessa forma, o
letramento literario integra um conceito plural de letramento que é considerado um dos usos
sociais da escrita (SOUZA; COSSON, 2011).

Sobre o letramento literario, Souza e Cosson afirmam:

E bem mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois
requer uma atualizacdo permanente do leitor em relacdo ao universo literério.
Também ndo € apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos
literarios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras
que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e espago. (SOUZA,
COSSON, 2011, p. 103).

Ser leitor de literatura na escola ¢ mais do que apreciar um livro de ficgdo “[..] E
também posicionar-se diante da obra literaria, identificando, questionando, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da
leitura literaria, que ndo se faz enquanto principio estético” é o que Cosson (2022, p. 120)
denomina letramento literario. Tendo em vista que, o leitor de um texto literario torna-se parte
daquilo que &, identifica, questiona e analisa, é de extrema importancia que o professor seja

um mediador que contribua para estimular a reflexao sobre o que foi lido.

2.1 A leitura e a literatura na sala de aula do ensino fundamental

A leitura e a literatura sdo temas essenciais no ensino fundamental. Estimular o habito
e 0 interesse de ler pode ajudar os alunos a desenvolver habilidades importantes, como o
pensamento critico e a capacidade de escrever. De modo que, a literatura assume a posicao de
auxiliar no ensino de lingua, contribuindo para a consolidacdo da competéncia de leitura e
escrita por meio de exercicios de compreensao e outras estratégias didaticas aplicadas aos
textos literarios (COSSON, 2011).
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Além disso, a leitura de literatura na sala de aula passou por transformacdes que
terminaram por reduzir seu espago no ensino da lingua materna, em que o que vemos € uma
aula conduzida por trechos de obras literarias em livros didaticos, textos de jornais e outros
textos de uso cotidiano ou produtos da comunicacdo de massa (COSSON, 2022), sendo
usadas como uma ferramenta para ensinar conceitos importantes, ou gramaticos.

Uma forma comum de usar a leitura e a literatura na sala de aula é através de leituras e
discussdes. Em que o professor seleciona passagens de livros literarios para leitura e
discussao de questdes relacionadas ao conteido. O que pode ajudar os alunos a compreender
melhor o material, desenvolver suas habilidades de leitura e escrita e aumentar seu interesse
na leitura. Mas na perspectiva do letramento literario, o foco ndo deve estar somente na
aquisicdo das habilidades de ler géneros literarios, mas também no aprendizado da
compreensdo e ressignificacdo dos textos, através da motivacdo do professor e do estudante
(GOMES, 2015), conforme sugere Cosson:

[...] ndo devemos confundir a discussdo com um questionario oral, no qual o
professor faz perguntas e os alunos recitam respostas com base na memorizagéo de
trechos de livros. Ao contrério, trata-se de um debate auténtico em que os alunos
dividem dividas e certezas, usam as informacdes do texto para construir
argumentos, questionam o texto com base em suas experiéncias e dialogam entre si
tanto quanto com o professor (2017, p.126).

A sala de aula é o ambiente favoravel, para a reflexdo e proposicdo de significados,
para a troca mutua e construcdo de sentidos. No entanto, temos visto no @mbito da sala de
aula, que os géneros literarios tém exercido, muitas vezes, o papel de pretexto para ensinar
aspectos gramaticais da lingua e integrar o livro didatico. Outro fato reside em associar a
leitura literaria ao prazer. Tornar o ensino-aprendizagem de literatura em uma préatica
significativa deve ser prioridade em nossas escolas, mas, para isso, € preciso repensar o
conceito de literatura, seu valor e fungdo social (GOMES, 2015). Do mesmo modo, ninguém
nasce gostando ou ndo de ler. E preciso despertar nos sujeitos a habilidade de leitura,
respeitando as vivéncias do aluno, os modos de produgdo de conhecimento da comunidade em
que vive... E possibilitando ampliar e problematizar horizontes outros. Uns irdo gostar, outros
entender que € necessario, e assim, o faréo.

Desse modo, considerando o professor como um agente educativo essencial no
processo de educacdo intercultural, este deve desmistificar preconceitos, valorize as diferentes
culturas, de modo a enriquecer todos (escola, familias e meio envolvente). Convém ter
presente que, sobretudo, na educacao, o professor constitui-se como um modelo essencial para

0s seus alunos, e devera adequar, ndo so, as suas atitudes, como a sua metodologia de trabalho
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com o0 objetivo de ajudar os alunos a pensar, a agir culturalmente, para que possam se
desenvolver (MARQUES; BASTOS, 2016).

Portanto, cabe ao professor tornar visivel o invisivel, ou seja, conscientizar os alunos
sobre 0 que pensam quando leem. A sugestdo € que ele construa em seu cotidiano de trabalho
ndo apenas momentos de leitura pessoal, mas também espacgos que modelem o ato de ler. Para
ISso, um texto deve ser selecionado e lido em voz alta com o professor interrompendo-o,
comentando e dando exemplos aos alunos @ medida que o professor percebe as habilidades de
leitura (SOUZA; COSSON, 2011).

Assim também, o papel da escola € de grande importancia no desenvolvimento do
sujeito leitor, devendo estimular a construgdo de seu conhecimento, para que se torne
reflexivo e influencie de forma critica a sociedade em que vive. Portanto seu objetivo deve ser
0 de oferecer ao educador mecanismos para desenvolver esse trabalho da melhor maneira
possivel, inserindo em seu projeto pedagdgico atividades que contemple ndo sé a leitura de
diversos géneros, mas que também tenha em mente que a leitura é o meio pelo qual se
constréi saberes em vérias &reas de conhecimentos, que servird de base para seu pleno
desenvolvimento, devendo assim promover estratégias para que se torne uma pratica
(BOTINI; FARAGO, 2014).

De um modo geral, a mediac¢do da leitura literaria ¢ vista como uma “animagao” que
envolve uma série de atividades, tais como a Hora do Conto, que é “uma das atividades mais
utilizadas pelos mediadores de leitura”, sendo muito valorizada porque se trata de uma
atividade que pode despertar na crianca a curiosidade sobre 0 mundo da literatura infantil,
com historias fantasticas que contribuem para melhor compreender a vida e também adquirir
0 gosto pela leitura (COSSON, 2022).

Entdo, cabe ao professor, descobrir o centro do interesse de seu aluno, ou seja, se ele
gosta apenas das revistas em quadrinhos, ou textos da internet, ou mesmo obras consagradas
tanto da tradicdo, como da ruptura, que o educador comece o0 seu trabalho por essa tematica,
ou, até mesmo a partir da analise de filmes, pedindo que os alunos produzam textos baseados
no que constataram, vivenciaram, como também interpretando letras de musicas de suas
preferéncias (SILVA, 2019).

Os textos literarios s6 existem porque ha seres que os leem. Entéo, quando o professor
objetiva descobrir leitores, encontra coeréncia com a verdadeira fungdo do objeto literario.
Nesse sentido conforme Lajolo (1993, p. 15), “Ou o texto d4 um sentido ao mundo, ou ele nao
tem sentido nenhum”. Logo, ndo podemos alegar que 0s nossos alunos ndo leem, temos
sujeitos letrados fazendo uso e se relacionando com a informacéo, a escrita e a leitura de

acordo com seus objetivos e interesses.
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No desenvolvimento da leitura ha o predominio da literatura por arte ou
entretenimento como aponta Zilberman (1989) o que anexa as praticas de letramento, deve
levar o ensino de literatura para além do que é considerado literatura. No entanto,
percebemos que a literatura é explorada de forma elitista, tornando-se um produto de
consumo muito distante das massas deixando de fora grande parte da populacao, entdo as
praticas de ensino de literatura se torna elitizada.

De fato, ignoramos as literaturas de hoje, considerada marginal, se h4 uma margem,
um centro é assumido, os alunos ndo podem inserir ou ndo podem vé-se inseridos nela. O
poder libertador da literatura aplicada ao contemporaneo tem a ver com a cultura do
individuo marginalizado, vivendo a margem da sociedade. Esse é o aluno que a literatura,
como social e formadora de cidaddos, buscam conferir oportunidades. Nesse sentido, pelo
letramento literario, é proporcionando ao individuo na escola um ensino para além da sala
de aula.

A leitura literaria na escola, portanto, precisa ter objetivos e praticas pedagdgicas bem
definidos que ndo devem ser confundidos simplesmente com o ensinar um contetdo sobre a
literatura, nem com uma simples atividade de lazer. Assim como € preciso superar a
dicotomia da divisao ente leitura ilustrada e leitura aplicada em favor da presenca de ambas na
formacdo do leitor, também é preciso que se supere a oposi¢do entre ensinar e mediar em
favor da aprendizagem da leitura literaria (COSSON, 2015).

Para que desse modo, a literatura na sala de aula, propicie a formacdo de leitores
criticos e capazes de estabelecer relacbes com a realidade que os cerca através dos textos que
leem. Posto que, proporciona aos alunos a construgdo do conhecimento em diversas

dimensdes que possibilitam a construcado e o exercicio da cidadania.

2.2 O letramento literario

O processo de letramento literario envolve a aquisicdo de conhecimento, habilidades e
atitudes relacionadas a leitura de literatura, seja ela da massa ou marginal. Este processo €
moldado por uma abordagem conceitual que incorpora o contexto, o conteldo bem como as

influéncias historicas e culturais.

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuragéo especial.
Pela propria condicdo de existéncia da escrita literaria... 0 processo de letramento
que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimenséao diferenciada
do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor, sua importancia em
qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que
se encontra difuso na sociedade. (COSSON, 2022, p. 12)
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Nesse sentido, em qualquer que sejam as situagdes, devemos compreender que “o
letramento literario ¢ uma pratica social” (COSSON, 2022, p. 23) e que a abordagem
conceitual do processo de letramento literario segundo o pesquisador Rildo Cosson (2022)
compreende um “processo de apropriacdo da literatura enquanto construgdo literaria dos
sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Para o autor a aquisi¢do de conhecimento é
um processo continuo, que permite ao sujeito o desenvolvimento de diversas competéncias, e
aprimoramento de suas habilidades de leitura, interpretacédo e analise, consequentemente, que
compreenda melhor o contexto e o contetdo dos textos literarios.

Assim, atender as necessidades de uma literatura significativa, tendo por base a
capacidade autbnoma do aluno de utilizacdo das obras para o proprio processo de apropriacdo
da leitura, segundo Paulino (2005) envolve elementos constitutivos da formacao de um leitor

literario, a saber:

significa a formacdo de um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie
construcoes e significacdes verbais de cunho artistico, que faca disso parte de seus
afazeres e prazeres. Esse leitor tem que saber usar estratégias de leitura adequadas
aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto com reconhecimento da
marca linguistica de subjetividade de intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada em aspectos fonoldgicos, sintaticos,
semanticos e situando os textos adequadamente em seus contextos historicos.
(PAULINO, 2005, p. 55)

De fato, a medida que o letramento literario se concretiza e a leitura é aprimorada, é
possivel ndo sé ler o que € apresentado no texto, mas também ler as entrelinhas, €, essa leitura
critica distingue todos os detalhes de construgdo e ideologias contidas no texto. Isso em vista,
a grande tarefa de tornar o mundo compreensivel cabe a literatura por esta ocupar um lugar
especial nas escolas, dessa forma, considerar o letramento literario importante e a escola o
espaco determinante para a formacao de leitores, por este em muitos casos, ser o Unico lugar
onde 0 sujeito tem acesso ao livro ou aos textos literarios.

E justamente por isso que Cosson defende a leitura literéria na escola, pois que “o
letramento literario é fundamental no processo educativo... a leitura literaria nos fornece,
como nenhum outro tipo de leitura, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem” (COSSON, 2022, p. 30).

Segundo Kleiman (2005), o letramento também significa entender o significado de um
texto ou outro género da cultura escrita, compreende-se que ndo se pode ler ou escrever sem
entender os enunciados, ou seja, o individuo ndo é letrado. Isso significa que o letramento
fornece a capacidade de desenvolver estratégias que lhe permitem compreender a escrita e

ampliar seu vocabulario, fatores que lhe permitem ler com fluéncia e viver em sociedade.
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As reflexfes de Suares sdo pertinentes as questdes de importancia e o impacto do

letramento, nomeadamente:

Os efeitos de letramento provocavam uma formacéo identitaria propria nos sujeitos.
Isso podia ser observado nas mudangas sociais, econdmicas, cognitivas e também
politicas nas massas que incorporavam as forcas de trabalhos industriais, a
dominancia do poder e a emergéncia na escola. Nessa perspectiva, grupos
minoritarios passavam a ter outra condicdo social ao se envolver e participar de
praticas de letramento (SOARES, 2015. pg. 38)

Dessa forma, o processo de leitura segundo Cosson (2022), é linear e constitui-se por
trés modos de compreensdo da leitura, que séo a antecipacéo, a decifracdo e a interpretacdao. O
primeiro consiste na leitura dos elementos que antecedem o texto propriamente dito; o
segundo incide na leitura das letras e palavras e sua significacdo; e o terceiro modo, a
interpretacdo, consiste nas relacdes estabelecidas pelo leitor quando processa o texto. Entéo,
sd0 essas trés etapas do processo de leitura que orientam a proposta de letramento literario.

Nesse sentido, faz-se necessario uma pratica que vise tanto ao aluno quanto ao
professor uma leitura literéaria significativa, uma préatica que leve ao letramento literario. No
que tange a esse aspecto, vale salientar, que o letramento € “um conjunto muito diversificado
de préticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos, como a escrita ou outras
modalidades de linguagem, para gerar sentidos” (ROJO, 2009, p. 10). Para isso, é importante
seguir as trés etapas da leitura literaria, e também levar em consideragdo os conhecimentos
liter&rios proporcionados pela literatura.

N&do obstante, € importante priorizar o percurso que o leitor faz para construir e
reconstruir o sentido do texto, bem como para ampliar seus conhecimentos literarios,
linguisticos e estéticos. A literatura tende aumentar o conhecimento do mundo, por meio de
conceitos no texto, aprofundando o leitor nas palavras e extraindo seu significado para
compreender o mundo da leitura. Por essa razdo, Kleiman (2005) chama a atencdo para a
complexidade do processo do letramento individual o qual ndo envolve uma Unica habilidade,
mas inclui uma série de competéncias e conhecimentos para adquiri-los, muitos dos quais nao
estdo relacionados a leitura.

Embora existam lacunas no ensino de literatura nas escolas e na formacdo de
professores, ndo se pode negar que, na escola, os alunos estdo ligados a uma grande
variedade, estilos e suportes de leitura e escrita, que se expressam na linguagem. Dessa forma,
“quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicao a todo tipo de
texto, mais facil seré sua compreensido” (KLEIMAN, 2009, p. 20).

Para redimensionar essa aprendizagem de forma a promover adequadamente o

letramento literario, Cosson (2022) propde uma nova abordagem. Tais pressupostos definem
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antes de tudo que o ensino da literatura deve ser a base do conhecimento literario. Nessa
visdo, a leitura de textos literarios é tdo importante quanto as respostas que construimos. A
pratica em sala de aula deve considerar os processos de letramento literério, e ndo apenas as
atividades. A literatura € uma pratica e um discurso, cuja atuacdo deve ser profundamente
compreendida pelo leitor. Os professores devem reforcar essa atitude critica, conduzindo seus
alunos para além do uso de simples textos literarios (COSSON, 2022).

Atento a essa perspectiva, Cosson (2022) sistematiza as atividades das aulas de
literatura em duas estratégias metodoldgicas autbnomas: uma sequéncia bésica e uma
sequéncia estendida. Essas sequéncias buscam organizar o uso da literatura em sala de aula,
combinando essencialmente trés perspectivas metodoldgicas. Primeiro, a oficina, € um
sistema de aprender fazendo. Em segundo lugar, o andaime, que inclui projetos de pesquisa e
desenvolvimento. O terceiro é um portfélio que além de registrar o crescimento, fortalece e
envolve os leitores na comunidade.

Tendo isso em vista, compreende-se que a utilizacdo de uma sequéncia de letramento
literario “tem como centro a formacdo de um leitor cuja competéncia vai além da mera
decodificacdo de textos, um leitor que se apropria de forma auténoma das obras e do proprio
processo de leitura, um leitor literario” (COSSON, 2022, p. 120). Nessa linha, sendo a leitura
um aspecto primordial do letramento, cabe enfatizar que a leitura do aluno deve ser mediada,
discutida, questionada e analisada.

A partir desses principios, a sequéncia basica do letramento na escola, incide em
quatro passos, a saber: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo. O primeiro passo
consiste em “preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do leitor
com a obra depende de boa motivagdo” (COSSON, 2022, p. 54). O segundo passo é a
introdugdo, a qual apresenta o autor ¢ a obra. “... ¢ preciso ter em mente que a introdugdo nao
pode se estender, uma vez que sua funcdo é permitir que aluno receba a obra de maneira
positiva” (COSSON, 2022, p. 61)

A leitura é o terceiro passo, dessa forma o acompanhamento da leitura torna-se
essencial nesse processo, posto que ha um direcionamento, um objetivo a ser alcancado.
Nessa etapa, “o professor deve acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas
dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura” (COSSON, 2022, p. 62) E no
caso de texto extenso, a leitura deve ser feita fora da sala de aula, e apresentados os resultados
da leitura em intervalos, mas que esses intervalos ndo podem depender do tamanho do texto,
mas fazer parte do préprio processo de letramento literario.

A interpretacdo € o quarto passo da sequéncia basica. Cosson (2022) sugere que, no

contexto do letramento literario, “devemos pensa-la em dois momentos: um interior e outro
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exterior. O primeiro é aquele que acompanha a decifracdo, palavra por palavra, capitulo por
capitulo, com &pice na apreensao global da obra, apds terminar da leitura” (COSSON, 2022,
p. 65). “O segundo € a concretizagdo, a materializacdo da interpretacdo como ato de
construcdo de sentido em uma determinada comunidade. Aqui, o letramento literario feito na
escola se distingue com clareza da leitura literaria” (COSSON, 2022, p. 65). Logo, Cosson
(2022) defende o processo de letramento literdrio como um modelo autbnomo. Em que
afirma, que “ao seguir tais passos, o professor sistematiza e oferece um processo coerente de

letramento literario” (COSSON, 2002, p. 69).

2.3 A importancia do livro didatico no trabalho com a leitura e a literatura

Os livros sdo o material de leitura mais popular para criancas e adultos. Eles sdo
usados para ensinar e aprender novas informacgdes. Usam-se livros didaticos ao preparar as
aulas para o ano letivo, para ensinar disciplinas, mas em lingua portuguesa especialmente,
assuntos relacionados a compreensdo de leitura e literatura. E uma das principais ferramentas
de ensino utilizadas no Brasil, tendo um papel importante tanto para professores quanto para
alunos na relacdo ensino-aprendizagem. E também um grande motivador de aprendizado para
qualquer um que se aventurar no mundo das palavras. Nesse sentido, os livros sdo uma parte
importante de nossas vidas diarias.

Dessa forma, com o advento das politicas publicas ao longo dos anos, o livro tornou-se
hoje uma ferramenta acessivel aos alunos da rede publica de ensino. E mesmo com a mudanca
da sociedade e da educacdo, continua sendo um marco formidavel na vida de um estudante e
leitor. Vale ressaltar, que o livro faz parte do trabalho do professor como mediador do
conhecimento e auxiliar de aprendizagem.

Logo, o cenario escolar deve ser pautado por um trabalho que estimule a geracdo do
conhecimento necessario para que o aluno, ao longo do tempo escolar, se desenvolva e se
torne independente e critico. A este respeito, os livros didaticos tém contribuido de diversas
formas para a concretizagcdo dessa missdo. De acordo com Lajolo (1996, p. 3) “qualquer que
seja 0 conjunto de coisas que constitui o material escolar, alguns elementos sdo mais
essenciais do que outros, porque influem mais diretamente na aprendizagem. Entre esses
elementos mais essenciais destacam-se os livros”.

Assim, o livro didatico € uma das ferramentas mais importantes no contexto
educacional, o meio mais inteligivel de leitura, ocupando espago fundamental no processo de
escolarizagdo dos individuos, uma vez que, encontram-se distribuidos no meio escolar e

muitas vezes constituem-se no Unico material dessa ordem acessivel aos alunos.
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Em sociedades como a brasileira, livros didaticos e ndo-didaticos sdo centrais na
producdo, circulacdo e apropriacdo de conhecimentos, sobretudo dos conhecimentos
por cuja difusdo a escola é responsavel. Dentre a variedade de livros existentes,
todos podem ter — e efetivamente tém — papel importante na escola. (LAJOLO,
1996, p. 4)

Nesse sentido,o0 LD atua como facilitador do processo de ensino enquanto o
professor permanece a margem, “onde uma precarissima situacdo educacional faz com que ele
acabe determinando contetdos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de
forma decisiva, o que se ensina € como se ensina o que se ensina” (LAJOLO, 1996, p. 4). O
livro didatico dessa forma assume um papel crucial na conducdo das praticas pedagdgicas, por
isso, além de ser a base do material didatico, direciona e norteia as estratégias de ensino, ou
seja, organizacdo de objetivos, revisdo dos conteudos e métodos de ensino, bem como, a
selecdo com cuidado dos textos.

Sabemos que ha escolas que investem fortemente em bibliotecas, sdo bem estruturas,
possuem um grande acervo literario. E tem escola que ndo tem o minimo necessario, ou
acesso aos diferentes meios e suportes literarios, entdo o LD € cada vez mais importante, se
tornando a base, um ponto de apoio para o0 ensino de literatura, suprimindo muitas vezes

lacunas que dificultam a compreensao do contetdo.

Se através do livro didatico o aluno vai aprender, é preciso que os significados com
que o livro lida sejam adequados ao tipo de aprendizagem com que a escola se
compromete. E s6 a partir do conhecimento que ja tém do mundo em que vivem, que
os alunos poderdo construir 0os conhecimentos nos quais livro didatico e escola
devem inicia-los. (LAJOLO, 1996, p. 6)

Mesmo depois de muitos anos e se adaptando aos diferentes contextos sociais, 0s
livros didaticos ainda privilegiam a leitura e a aquisicdo da escrita. Muitas das propostas
apresentadas fazem com que se constitua um material bem elaborado com teorias e
concepcdes de ensino, que visam a relacdo do conhecimento prévio do aluno com o0s
contetdos a serem estudados.

Assim, [...] como todo e qualquer livro, o didatico também propicia diferentes leituras
para diferentes leitores (LAJOLO, 1996, p. 5-8). E, em se tratando da leitura e literatura no
Livro Didatico de Lingua Portuguesa, tal aspecto da uma dimensdo maior de sua importancia
na formacdo de sujeitos criticos e atuantes na sociedade, por ser o Unico material acessivel em
gue se encontra presente uma diversidade de géneros literarios e cientificos.

Os livros didaticos, no ensino da lingua portuguesa, assim como as concepgdes de
lingua e ensino tiveram grandes avancos. Nesse sentido, o ensino de leitura com auxilio do

livro didatico direcionado as escolas através do Programa Nacional do Livro Didatico
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(PNLD), preza por uma formacao leitora. Nisso, pode-se perceber que o leitor tem acesso a
temas variados que condizem com contexto e a realidade sociocultural brasileira. As
atividades de leitura incluidas no livro didatico, por apresentarem uma grande variedade,
ajudam o aluno a desenvolver sua capacidade critica, a explorar o contexto de producéo,
auxilia na contextualizacdo e muito mais.

Saliente-se ainda que, a partir das orientagdes para 0 ensino de Lingua Portuguesa
presentes na proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Fundamental - anos finais, o documento dispde sobre as préaticas de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades para desenvolvimento do aluno de educacgéo bésica e determina a
leitura como um dos eixos tematicos. A leitura, dessa forma, deve proporcionar a formagédo de
conhecimento que garanta sua atuacao critica e autbnoma, percepcao e reflexdo de mundo. No
gue tange ao campo artistico-literario, menciona que este deve proporcionar condi¢cdes para
gue se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacbes. Uma vez que, a formacéo
continuada do leitor literario estd em jogo, e para que a literatura atinja sua funcdo e dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora é preciso garantir a formacdo de um leitor

capaz de desvendar as maltiplas camadas de sentido de um texto (BRASIL, 2018).

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcancar seu
potencial transformador e humanizador, é preciso promover a formacéo de um leitor
que ndo apenas compreenda 0s sentidos dos textos, mas também que seja capaz de
frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores,
estilos, géneros) e que compartilha impressGes e criticas com outros leitores-

fruidores. (BRASIL, 2018, p. 156).

E notorio o fato de que, o livro didatico desempenha, junto ao professor, o papel de
formador, contribuindo para a melhoria da capacidade leitora do aluno, sendo, em muitos
casos, o principal instrumento para o ensino, a aprendizagem e a constituicdo da préatica de
leitura, devido a caréncia de outros materiais, especialmente em escolas publicas de
comunidades carentes.

E acreditar que o ensino da literatura é uma ferramenta para o intelecto e o
conhecimento humanizador é o primeiro passo para que possamos interferir de alguma
forma na realidade de grande parcela da populagdo. Reconhecendo a importancia da leitura
para a aprendizagem, defendemos que a sua pratica, devidamente orientada, contribui para a
constituicdo do letramento literario, aumentando, assim, a compreensdo de situacfes internas
e externas a escola, além de estimular a comunicagdo com diferentes tipos de literatura e
outras culturas, promovendo o respeito & diversidade. E isso que compde o sentido do que nos
propusemos a investigar, neste trabalho, cuja metodologia passamos a apresentar, na

sequéncia.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Todos nos sabemos que a pesquisa existe nas mais diversas areas da sociedade, como
por exemplo, na politica, na economia, do &mbito social ao educacional. Assim, entendemos
que dentre as finalidades encontra-se promover e confrontar dados e informacdes sobre
determinado assunto, a partir de um embasamento tedrico consistente a respeito do objeto que
estd sendo pesquisado, por meio do estudo de um problema de interesse do pesquisador,
proporcionando o conhecimento detalhado de aspectos da realidade e a criacdo de solugdes
para as problematicas existentes.

Logo, pesquisa é qualquer atividade destinada a resolver um problema; como atividade
de indagacdo e investigacdo sobre a realidade, é essa atividade que nos permite desenvolver o
conhecimento ou um conjunto de conhecimentos dentro das ciéncias que nos ajuda a
compreender essa realidade e a orientar-nos em nossas agdes. (PADUA, 2016). Porém, é
importante afirmar que a pesquisa, para ser bem-sucedida nos seus propositos e finalidades,
prescinde de metodologia eficaz.

Partindo desse entendimento, neste capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico
requerido para o desenvolvimento da pesquisa sobre o letramento literario em livros didaticos
de lingua portuguesa, no qual analisamos um livro do 9° Ano do Ensino Fundamental,

devidamente identificado, descrito e analisado, ao longo deste trabalho.

3.1 Abordagem de pesquisa

O procedimento adotado para essa pesquisa pauta-se na abordagem qualitativa, a qual
se aplica ao estudo da historia, das relacfes, das representacdes, das crencas, das percepcdes e
das opinides, provenientes das interpretacbes que homens e mulheres fazem sobre as
vivéncias, as agdes, as visdes que tém sobre o mundo, sobre o outro e sobre si mesmos.
Importa destacar que esse tipo de pesquisa responde a questdes muito particulares, pois “[...]
se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, trabalha com
0 universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores, atitudes [...]. (MINAYO,
1994, p. 21,22).

Dentre as abordagens qualitativas de pesquisa, realizamos um estudo fundamentado na
pesquisa exploratéria de vertente bibliografica, visto que ndo trabalharemos com dados
empiricos. Nesse viés, Gil (2002, p. 41) aponta que a pesquisa exploratoria “proporciona
maior familiaridade com o problema [...] o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intui¢oes. ” Ele é projetado para auxiliar os pesquisadores em suas pesquisas, pois demonstra

flexibilidade e proporciona maior proximidade com a questdo. Pode-se dizer que “visa
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fornecer mais conhecimento sobre o problema para tornd-lo mais claro” ou auxiliar na
formulacdo de hipédteses. O principal objetivo desse tipo de pesquisa pode ser destilar ideias e
descobrir insights, possibilitando pesquisas bibliograficas e/ou estudos de caso. Sob essa
Otica, como salienta o estudioso Gil (2002), a pesquisa € um procedimento sistematico,
baseado no raciocinio légico, que visa encontrar solugcdes para problemas por meio do método
cientifico.

Dessa forma, quanto aos objetivos, a pesquisa é classificada como exploratoria,
descritiva e explicativa. Conforme Oliveira (2008) a pesquisa exploratdria tem como objetivo
explicar, de maneira geral, um determinado fato, por meio da delimitacdo de estudo,
levantamento bibliogréfico e anélise de documentos. Assim, para analisar os dados, de acordo
com os objetivos da pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa. A qual é um processo de
reflexdo e andlise através da aplicacdo e uso de estratégias para compreensdo do objeto que
esta sendo estudado.

Portanto, 0s passos seguidos durante o processo de construcdo da pesquisa,
correspondem ao que foi apontado por Gil (2002) como sendo o ciclo de pesquisa, o qual é
composto de trés fases: “fase de pesquisa exploratoria, trabalho de campo e processamento do
material”. Podendo ser dividida em trés areas: em termos de objetivos, em termos de
problemas de abordagem e em termos de procedimentos. Assim, é feita a andlise critica da
bibliografia utilizada, anélise atenta aos objetivos, métodos utilizados, resultados e discussdes.
Tendo em vista que, é de notavel importancia esse tipo de pesquisa, porque permite a nds
pesquisadores explorar, questionar e investigar o tema proposto com objetivo de solucionar
problemas e encontrar respostas. Uma vez concluido o estudo, ele servira de base para

outros estudos e outros pesquisadores.

3.2 Istrumentos de Pesquisa

A pesquisa € um aspecto importante de qualquer campo e envolve 0 processo
meticuloso de coleta e analise de dados para responder a perguntas ou hipoteses. Durante
este processo, varias ferramentas, métodos e procedimentos sdo empregados para garantir a
precisdo e confiabilidade dos resultados da pesquisa. A saber, 0s instrumentos de pesquisa,
objetos de pesquisa e procedimentos analiticos.

O Instrumento adotado para coletar dados foi a analise no LD, tendo em vista que, a
escolha se deu em decorréncia da questdo de pesquisa. Desse modo, através do nosso objeto
de estudo — Letramento literario — e da nossa questdo geral - Os livros didaticos de Lingua
Portuguesa apresentam proposta de letramento literario, especialmente no final do ensino

fundamental? — utilizamos a pesquisa bibliografica que segundo Oliveira (2008, p. 69), “¢é
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uma modalidade de estudo e anélise de documentos de dominio cientifico tais como livros,
enciclopédias, periodicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos.” para subsidiar
teoricamente as acOes realizadas do processo de analise do LD. Inicialmente selecionamos as
referéncias teoricas sobre letramento literario para facilitar a compreensdo do objeto de estudo
e as disposicdes dos textos fornecidos pelo corpus.

Por esse Vviés, os procedimentos para analise usadas para organizar e interpretar dados
neste estudo foi a andlise de conteddo. Esta por sua vez, organiza-se segundo a “sequéncia
basica do letramento literario na escola” proposta por Rildo Cosson (2022). Logo, a analise de
conteddo envolve dados qualitativos que auxiliam significativamente e fornecem insights

sobre a questdo de pesquisa.

3.2 Organizacéo da pesquisa no livro didatico

Dada a natureza do objeto da investigacéo, ora relatada, procedemos com a geracao de
dados para a constituicdo do corpus, qual seja o livro didatico Lingua Portuguesa Geragao
Alpha — 9° ano do ensino fundamental. Importa descrever a fonte dos dados como de
consideravel relevancia para a pratica docente e compreensdo leitora dos alunos constituintes
como publico-alvo da obra citada. Sob esse prisma, buscamos interpretar os dados levantados
sobre o livro, relacionando-os ao processo de leitura literaria na escola, visando a identificar
contribuicdes para o processo do letramento literario.

Como citado anteriormente, o corpus desta pesquisa € um livro didatico de lingua
portuguesa — do 9° ano — da colecdo Geracgao Alpha, de autoria de Everaldo Nogueira, Greta
Marchetti e Mirella L. Gleto. Este é distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e faz parte da etapa 2020 a 2023, sobre o qual podemos dizer que, muitas vezes, é 0
unico material de leitura acessivel aos alunos, especialmente de escolas publicas. A escolha da
série/ano do livro- 9° ano- do ensino fundamental 1l se deu por se tratar da série final - prévia
do ensino médio - em que se pressupde conter mais inferéncias de leitura literéria.

Consideramos importante retomar o objetivo geral do estudo que é identificar
propostas de letramento literario no livro didatico Lingua Portuguesa Geracdo Alpha do 9°
ano do ensino fundamental Il. Tendo como objetivos especificos: investigar as propostas de
leitura apresentadas no livro didatico, avaliar se as proposi¢fes presentes no livro colaboram
para 0 processo de letramento literario e refletir sobre a abordagem da leitura literaria e sua
contribuicéo para a formagéo do leitor. A delimitacdo desses objetivos foi pensada visando a

lancar um olhar sobre a especificidade do LD, no sentido de compreender como se dé a leitura
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e 0 processo do letramento literario na escola a partir das proposicdes presentes no livro
didatico de lingua portuguesa.

Tais objetivos foram delineados a partir de interesses presentes em nossa Vvivéncia
académica, de cunho tanto cientifico e social, quanto pessoal, visando a compreender como se
desenvolve a construcdo da préatica da leitura e o processo de constituicdo do letramento
literario, na escola, a partir das proposic¢des analisadas no livro didatico de lingua portuguesa.

Considerando o interesse cientifico, buscamos refletir sobre os significados do
letramento literario que leva em conta a compreensao do “[...] processo de apropriacdo da
literatura enquanto construcédo literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). A
partir dessa compreensdo, analisamos a proposta do livro didatico em estudo, enfatizando a
importancia do letramento literario, tendo em vista que, a medida que a sociedade evolui,
torna-se compreensivel que se forneca subsidios para que o ensino contextualizados e
desenvolva e proporcione a ampliacdo de sentidos e conhecimento de mundo. No tocante a
area do letramento literario contribuir com subsidios de ordem tedrica e empirica, podendo
servir de fonte para futuras investigacdes académicas, além de explorar uma temaética cada
vez mais inovadora e em constantes evolucGes para a pratica da leitura.

Quantos aos aspectos pessoal e social, pelo interesse de analisar mais a fundo a relacao
que se estabelece entre o processo de ensino, literatura e letramento no livro didatico, pois
sabemos que desde tempos antigos, a leitura é vista como forma de aprendizado, e que por
muito tempo a leitura de obras literarias era tida como premissa para formacdo de
leitores.Contudo, essa visdo tem mudado diante as transformacdes que vem ocorrendo na
sociedade, e muitas adequacGes foram feitas para aperfeigoar a pratica do ensino de literatura
nas escolas.

Partindo dos objetivos propostos para este estudo, a busca pela compreensdo do processo
do letramento literario, organiza-se, num primeiro momento, pelas reflexdes acerca de
conceitos inerentes a tematica da leitura e do letramento literério, possibilitadas pelos estudos
de Cosson (2022), Compagnon (1999), Souza (2012), Lajolo (1993), Zilberman (2007),
dentre outros, que contribuiram significativamente para os encaminhamentos necessarios a
segunda parte do trabalho que é a interpretacdo dos dados levantados, a partir do LD que
constitui o corpus dessa investigacao, que integram o contetudo do préximo capitulo.

Assim, no capitulo subsequente, analisaremos o livro didatico de lingua portuguesa — 9°
ano, conforme os objetivos definidos para este trabalho, considerando a apresentacdo do LD e
as abordagens de leitura e de literatura que contém, com vistas a identificar a constituicdo do

letramento literéario, ali presente.
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4 O LETRAMENTO LITERARIO NO LIVRO DIDATICO: ANALISANDO UMA
PROPOSTA DE LEITURA

A leitura é compreendida como um processo de significacdo que resulta da tarefa
individual e subjetiva do exercicio de interpretacdo e reflexdo, possibilitado por sucessivos
retornos ao texto lido. A leitura, entdo, é um ato criativo, pois exige que o leitor use sua
prépria compreensdo e experiéncia pessoal para dar sentido ao texto. O que implica no
envolvimento ativo do leitor com o texto. E esse envolvimento que permite ao leitor formar
suas proprias interpretacOes e fazer conexdes significativas. Como resultado, um unico texto
pode significar algo diferente para cada leitor.

Além disso, a abordagem da leitura e da literatura no livro didatico agencia o
letramento literario, fornecendo aos alunos as ferramentas necessarias para desenvolver suas
proprias préticas de leitura. Incentivando o desenvolvimento de habilidades criticas que
permitem aos alunos entender as nuances e implica¢fes do que leem. Ademais, conscientizar
os leitores sobre a importancia de sua propria interpretacdo dos textos e aprender a relacionar
as ideias neles expressas com suas proprias experiéncias. Dessa forma, apreciar o poder da
literatura e sua capacidade de compartilhar histérias e perspectivas.

Reafirmamos o entendimento de que o letramento literario possibilita ao leitor
posicionar-se diante da obra literaria, de forma critica, para questionar, afirmar ou retificar
valores culturais e construir significados e expandir sentidos (COSSON, 2022). Assim sendo,
este capitulo tem como objetivo apresentar a analise do livro didatico, proposta na
investigacdo ora relatada, a partir dos seguintes pontos: a apresentacdo do LD em analise; a
abordagem da leitura e da literatura no LD; a constituicdo do letramento literario dos alunos

do 9° ano, a partir do LD.

4.1 Apresentacdo do livro didatico em analise

Iniciamos o processo de analise proposto para este trabalho, no qual incide a
necessidade de apresentar o objeto da investigacdo. Assim, consideramos a pertinéncia de
refletir sobre o titulo da colecdo a qual pertence o livro — Geracdo Alpha. No contexto de
avancgo tecnoldgico em que estamos inseridos, aprendemos o tempo todo, em diferentes
lugares e diferentes contextos, sendo desafiados diariamente a atender as necessidades e
anseios de criancas e adolescente que tém acesso a informacdo através de um toque ou

deslizar de dedo. Estamos falando dos nascidos a partir de 2010, ou seja, no inicio da segunda
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década do século 21, que ficou conhecida como geracdo alpha®. Esta geracdo é também
conhecida pela expressdo “nativos digitais”, pelo fato de, desde o nascimento, estar totalmente
imersa no mundo da tecnologia, quando, muitas vezes, ndo se distingue a vida digital e da
real, evidenciada por novas maneiras de se comunicar, aprender e experimentar 0 mundo ao
seu redor. As diferentes possibilidades de linguagens e de informacdes que facilitam o
processo comunicativo e a troca de ideias também podem causar sérios problemas se usadas
em demasia.

Perante esse contexto a colecdo Geracdo Alpha Lingua Portuguesa, fonte de estudo
dessa pesquisa, foi elaborada com o intuito de ser uma ferramenta eficaz no processo e
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos. E uma obra coletiva, dos autores
Everaldo Nogueira, Greta Marchetti e Mirella L. Cleto desenvolvida e produzida por SM
Educacdo, composta por 04 volumes destinados ao ensino fundamental do 6° ao 9° ano. E
importante frisar que esta colecdo é utilizada nas escolas municipais e estaduais de Frutuoso
Gomes-RN e foi enviado as instituicdes de ensino através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) — que se trata de um programa de acles voltadas para a distribuicdo de
obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,
destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacdo basica do Pais - e

aprovado para uso no periodo de 2020 a 2023.

Figura 1 — Capa do livro didatico “Lingua Portuguesa - Geracio Alpha”

MANUAL DO
PROFESSOR

Fonte: NOGUEIRA, 2018.

2Subdivisdo dos ciclos geracionais a partir da década de 1960, considerando-se os avangos tecnoldgicos: Geragio
X- inclui pessoas nascidas ap6s o Baby Boom, entre 1960-1980; Geragdo Y- nascidos em um mundo
globalizado, entre os anos 1980 e 1995; Geracdo Z- congrega as pessoas nascidas entre 1995 e 2010, em um
mundo que avanca vertiginosamente nas tecnologias moveis, no mundo do trabalho. A partir de 2010, surge a
geracdo alpha, da qual estamos falando, neste topico.
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O projeto gréafico do livro "Geracdo Alpha" usa as cores vermelho e azul. Algumas
caracteristicas se destacam, como na capa, ha inferéncias de pessoas inseridas no mundo
tecnologico e fazendo uso de maquinas de diferentes formatos, como o aparelho celular,
por exemplo. Além do préprio simbolo alpha junto ao titulo da colecdo, que representa
neste caso o publico alvo, a geracdo alpha mencionada anteriormente.

Via de regra a colecdo em analise € acompanhada do respectivo manual do professor,
que se apresenta em formato “U”, seguindo uma orienta¢do do proprio PNLD, que consiste
em apresentar o livro do aluno em formato reduzido no centro da p&gina, com as orientagdes e
direcionamentos em volta desse contetdo, em secOes e boxes para auxiliar e orientar a pratica
docente, visando articular o conteldo das unidades conforme habilidades e competéncias da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC —que é a referéncia para a composicdo do
curriculo do sistema educacional brasileiro, com os conhecimentos basicos que todo aluno
precisa consolidar, desde a educacdo infantil até o ensino médio, em busca de uma formacao
humana completa, democrética e inclusiva (Brasil, 2017). Além do mais, as se¢fes fornecem
mapa da unidade, suporte teorico, orientacbes didaticas e informacbes dos textos, pesquisas e

referéncias complementares, respostas e comentarios sobre o contetdo proposto no livro.

Figura 2 — Apresenta¢io do manual do professor em formato “U”

Fonte: NOGUEIRA (2018, p. LXXVIII).

Cada volume é dividido em unidades que abordam os contetdos tematicos de acordo
com a série/ano — conto psicolégico e conto social, cronica e vlog de opinido, crbnica
esportiva e reportagem. Desse modo, a colegdo € estruturada da seguinte forma: Abertura da

unidade; capitulos; fechamento de unidade e final do livro.
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Esse livro didatico se organiza em oito unidades. Sendo que cada uma apresenta dois
capitulos que se subdividem em sec¢Bes. Na abertura de cada unidade o livro traz um pequeno
texto introdutdrio e a indicacdo dos capitulos que a compdem. Nela encontramos sec¢Bes
intituladas de Primeiras idéias, com questionamentos para mobilizar o conhecimento prévio
do aluno; Leitura de imagem em que se explora uma imagem para incitar a reflexdo sobre o
que serd estudado nos dois capitulos, além de alguns boxes de questdo e valor nas se¢Ges

Texto em estudo e Atividades integradas.

Figura 3 — Conhecendo o livro

FECHAMENTO DE UNIDADE —
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Fonte: NOGUEIRA (2018, p. 4-5).

Cada capitulo da colecdo é organizado segundo as secdes: Texto; Texto em estudo;
Uma coisa puxa outra; Lingua em estudo; Atividades; Lingua na real; Escrita em Pauta e
Agora é com vocé!. Em relacdo a secdo Texto, ha ainda em todos os capitulos, um boxe
intitulado O que vem a seguir com breve explana¢do sobre o autor e/ou contexto de producédo
do texto principal, do qual parte todo desenvolvimento do capitulo.

Na secdo Texto em estudo sdo desenvolvidas as habilidades e competéncias de leitura
através de atividades de compreensdo e interpretagdo do texto e do género abordado.
Apresenta as subse¢des Para entender o texto, que aborda informacdes explicitas e implicitas
no texto e caracteristicas do género. O contexto de producgdo trata das questdes de producéo,
circulacdo e suporte. A linguagem do texto destaca os recursos linguisticos e gramaticais; por
fim, Comparagdo entre os textos, que se encontra no capitulo dois de cada unidade
relacionando os textos de leitura dos capitulos anteriormente explorados. Nesta se¢do também
se encontra 0 boxe Anote ai! que auxilia na sistematizacdo dos conteldos e conceitos

estudados.
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Uma coisa puxa outra traz textos de diversos géneros e linguagens para promover
didlogo com a leitura principal, buscando desenvolver a capacidade de leitura de diferentes
textos e estabelecer uma relacdo entre eles, além de ampliar o repertério sociocultural. Assim,
na secdo Lingua em estudo, é possivel fazer uma reflexdo critica sobre os conhecimentos
linguisticos e gramaticais com base em trechos do texto principal ou género em estudo no
capitulo.

A Atividades propbe questbes de sistematizacdo dos conhecimentos linguisticos por
meio de diversos géneros textuais tornando possivel avaliar as aprendizagens. Ja na se¢do A
lingua na real, se apresenta 0s conceitos gramaticais e 0s usos em diferentes situacoes,
ampliando a reflexdo semantica-discursiva. Logo depois, somente no capitulo dois de cada
unidade a Escrita em pauta propde questbes de ortografia, acentuacdo e pontuacgdo, além de
trazer um boxe — Etc. e tal — com curiosidades relacionadas a lingua portuguesa. E finalizando
o0 capitulo a secdo Agora é com vocé! com propostas de producdo de géneros escritos, orais e
multimodais, subdivididas em planejamento e elaboracdo do texto, avaliacdo e reescrita do
texto, e circulagéo.

Ao final de cada unidade o livro traz ainda trés secdes intituladas de Investigar, em
que sdo propostas atividades de pesquisa organizada e orientada. Atividades integradas, que
retoma e integra contetidos estudados ao longo da unidade através de uma leitura seguida de
questdes. Ideias em construcao retoma os géneros e contetdos linguisticos, oportunizando aos
alunos uma autoavaliacéo.

Ao final, o livro apresenta a se¢do Interacdo, com propostas de planejamentos e
projetos para serem desenvolvidos na escola, buscando ampliar a capacidade de resolucdo de
problemas, cooperagdo e colaboracdo em atividades de grupo, por meio dos contetdos ja
estudados. Todavia, ao analisar as referéncias que constituem o livro didatico, percebe-se que
este aborda teorias relativas ao texto e a leitura, porém, na perspectiva do letramento literario
ndo encontramos referéncias, mesmo o livro apresentando contetdos relevantes e atrativos
que oferecem oportunidades para desenvolver habilidades de leitura, escrita e anélise critica
dos conteddos.

Percebemos também, no manual do professor, que os autores da obra dialogam com o
professor, trazem sugestdes de livros e sites que podem ampliar as referéncias acerca dos
temas e conceitos abordados. De modo geral, o livro Geracdo Alpha busca se adequar as
necessidades educacionais atuais, oferecendo ao aluno atividades que possibilitam a

construcdo de conhecimento, tornando-o ativo em seu proprio processo de aprendizagem.
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4.2 A abordagem da leitura e da literatura no livro didatico

Conduzimos este estudo partindo do pressuposto de que o processo do letramento
literario ocorre quando se percebe sentido no que é vivenciado. Dessa forma, a abordagem
de leitura e literatura que este livro didatico Geracdo Alpha enfatiza estimula os leitores a
pensar criticamente sobre os textos que leem, a considerar as inten¢des do autor e o contexto
em que o texto foi escrito. Ou seja, apresenta uma metodologia que dialoga com o leitor,
considerando sua compreensdo e interpretacdo da realidade.

Inicialmente notamos que na estrutura da obra, o texto é conduzido pelo seguinte
esquema: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo como sugere Cosson (2022),
incluindo uma compreenséo inicial de atividades escritas como instrumento autoavaliativo,
logo apds nas secOes seguintes a leitura é utilizada como tarefa complementar para producéo
oral e escrita.

Nessa perspectiva, os elementos paratextuais encontrados no livro vao além da leitura
do texto, posto que tais elementos auxiliam a introducéo, além de atrair atencéo do leitor para
a leitura. Para tanto, na abertura da unidade o livro traz questdes motivacionais, para estimular
a reflexdo e a troca de ideias, através do qual é possivel diagnosticar o repertorio do leitor.

Como podemos observar na figura a seguir:

Figura 4 — Abertura de unidade

CRONICA E VLOG

PRIMEIRAS IDEIAS

1. Voo berms o halito de ler crinicas? O que wocé sabe ow imagina a respeito da

ciados 3o jornali smio?

3. ¥océ acompanha alg ir | & a diferenca entre os recarsos
de um viogueiro e os 1 W sta para expressar ama opinide?

& Qual ¢ a diferenca entre rughes ° gesira nao tinka divida de que o
argamentn era berte” & “Avlegusira nao tinha divida da forga do argumeneo™?

E. Que elementos podem inbroduric 35 srapdes subordinsdas substantivas?

Fonte: NOGUEIRA (2018, p.41).
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Como observado na figura nos titulos dos capitulos é reproduzido a hierarquia de
conteudo por meio de diferentes titulos e subtitulos. Todas essas fontes contribuem para o
enriquecimento dos padrfes visuais e espaciais, estes ultimos, contribuem diretamente para
uma leitura mais dindmica.

Logo, algumas estratégias sdo necessarias para 0 desenvolvimento e andlise das
atividades que a diante serdo propostas na unidade. Em se tratando de leitura, na viséo de
Cosson (2022) precisamos aprimorar nosso letramento literério, e para isso faz-se necessario
ir aléem da simples leitura do texto, o que implica em explorar a leitura de forma adequada.

Nessa conformidade:

Ler implica troca de sentido ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos sdo resultados de
compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espago.
(COSSON, 2022, p. 27)

Um exemplo é a Leitura da imagem que antecede o texto principal, em que a
orientacdo é a apreciacdo seguida de indagacdes que devem ser respondidas coletivamente
levando em consideracdo os conhecimentos prévios do aluno para tratar do respeito as
diferentes culturas, a lingua e ao patriménio. A figura a seguir descreve proposta e a
abordagem:

Figura 5 — Leitura de Imagem “Pessoa escalando a escultura Nomade, de

JaumePlensa, na Riviera Francesa (Franga) ”

LEITURA DA IMAGEM

1. Descrova o que esth retrated na imagem.

2. € prowhvel qua  estrutura Ge etrus estajs em um higar
aberis au fechadn? Expligue com elementos da fota

3, Para vock, 4 estrutura formade per letras & uma cbra de
a? Por qui?

& Supsede que & estruters seje uma obra e arte, 4 que ols
pode fazer referincia? Explique.

A lingua marca & dentidade e um pova. Pee qua &
Iempartante presarvar & Bngus nethve e tne populace)

e

Fonte: NOGUEIRA, (2018 p. 42-43).
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Reconhecimento de que 0s pequenos textos e guias de estudo apresentados na secéo
analisada permite aos alunos a construcdo individual e coletiva de significados a respeito da
leitura e inferéncias realizadas, mobilizando conhecimentos prévios e identificando contextos,
0 que influencia no processo de letramento literario.

Ou seja, na leitura, fazemos conexdes entre 0 nosso mundo e o mundo dos outros. O
sentido do texto s6 se completa quando ocorre essa transformacgédo, quando o sentido passa
de um para o outro. Do mesmo modo, para Kleiman (2009), por meio da leitura, é possivel
estabelecer uma relacdo entre leitor e escritor, definida como de responsabilidade mdtua,
apesar de possiveis diferencas de perspectiva e objetivos.

Desse modo, € perceptivel que ao longo dos capitulos, no que se refere ao letramento
literario, vérias habilidades sdo desenvolvidas de acordo com os objetivos de leitura, uma vez
que, propde comentarios, compartilhamento de leitura, discute interpretacdes e intencdes
explicitas e implicitas a respeito da obra e autor, além do contexto de producdo, bem como
apreciacdo e leitura de imagem e sua relacdo com a temética abordada.

A compreensdo da leitura se d& no processo linear, tendo em vista as varias operagdes
que o leitor desempenha antes de iniciar a leitura. Em vista disso, antecedendo o texto, o boxe
O que vem a seguir auxilia na formulacao de hip6teses sobre o texto que sera lido, conforme
Cosson “a leitura comega na antecipagao que fazemos do que diz o texto” (2022 p. 40), logo o
livro didatico Geracéo Alpha se propde a despertar uma curiosidade sobre o texto, facilitando,
assim, a compreensao textual que considera a interpretacdo do leitor dando oportunidade para
que este, por sua vez, desenvolva sua criticidade e estabeleca relagdes de sentido.

Nesse contexto, a obra aborda algumas orientacfes didaticas que devem ser
consideradas antes da leitura do texto, durante a leitura e depois da leitura, como por exemplo,
perguntar aos alunos se conhecem a vlogueira Julia Tolezano e seus videos, permitindo que 0s
alunos interajam livremente; questionando a razdo de os videos de Jout Jout fazerem sucesso
e etc.

Assim, na segunda unidade, capitulo dois intitulado de rede de opinides o texto em
estudo aborda o género vlog de opinido e apresenta a leitura de uma transcri¢do de um video
de Julia Tolezano, conhecida como Jout Jout. Aqui apontamos para a adaptacdo de um texto
do seu suporte proprio para o livro didatico, conforme Cosson (2022) possibilitando formas
distintas de difundir a literatura.

Entretanto, essa transposicdo acaba por fragmentar o texto atendendo aos objetivos e
intencBes de leitura, que nesse caso esté correlacionado ao ensino da norma-padrdo. Saliente-

se ainda que, os textos em sua maioria sdo fragmentos, capitulos, de obra literaria, porém é
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respeitada a esséncia caracterizadora do texto, preservam e proporcionam a vivencia do
literario. (SOARES, 2003)

Figura 6— Texto “Menas” de Jilia Tolezano.

Menas
Haje eu vou falar sobre uma coisa que me deixa muito irritada. .. porque
hoje t4 sendo um dia irritante, entio eu resolvi homenages-lo COM... uma

coisa que me irrita. .. Existem pessoas no mundo que tém total dominio
da lingua portuguesa e existem outras pessoas que nio tém total domi-
nin da lingua portuguesa, e al essas pessoas se encContram na inter-
net e, quando elas se encontram na internet, elas geralmente estio
discutindo, e al uma forma que as pessoas que tém total dominio
da lingua portuguesa arranjaram de terminar as discusséies FOI “en
nio discuto com quem separa sujeito de predicado com virgula,
en nio discuto com quem escreve. .. '.|{.'m' com dois 5, en nio discu-
to COm qUem escreve ‘seje’, eu ndo discuto com qUET esCTeve me-
nas”. E esse é exatamente o tipo de arguments que cé ndo tem como
responder, cé f:
Vamo analisé aqui rapidinho o que que td por tris desse pensamento de

&, realmente eu errei o portugués aqui, entio...”.

& viogueira Julia “eu ndo discuto com quem produziu erros gramaticais”. QJuando uma pessoa
Tolezano. Fola de com quem vocé td discutindo comete um ermo de portugués, isso significa QUE
014, 2

todo o embasamento dela pra fazer a argumentacio X ndo faz mais sentido, ji

Meste capitulo, o

QUE. .. o erro de portugués... que ela cometeu diz MAIS SOBRE a discusséo.
do que os argumentos... por ela proferidos... né? Isso sugere QUE uma pessoa
que talvez ndo teve o acesso que essa outra pessoa teve & educagio néo pode en-
trar na discussin de nada, e provavelmente essas pessoas que nio discutem com
quem cometeu ermas de portugués jé cometeram erros de portugués. E al comé
que resolve essa questiio? Porque erros de portugués viio acontecer na internet. .
principalmente no Twitter, que vocé nio pode, vocé ndo tem caracteres o bastante
pra acertar no portugués, né? Discussbes ndo podem depender de erros grama-
ticais, elas tém que depender de... boas argumentagfies, e boas argumentagies
podem ser feitas quando vocé usa cé-cedilha em lugares que era pra ser dois s ou
quando cé usa dois 5 em lugares que era pra ser cé-cedilha, ndo é mesmo? Enfim,
s um pensamentn que anda me incomodando hé um tempo jd e .. né? Pra que
que eu tenho um canal. .. sendo para usar... as pessoas que me assistem... para
.. néF

desabafar minhas angristias?

chblpsfwven youtube com/

U, Acessa e 13 now. 2008

Julsa Tolezana, Menas, Caral ol Jout Prazer. O

; 3l e o walchTy=BL e

58 Mao escreva na livro. Il

Fonte: NOGUEIRA (2018, p. 58).

Nesse viés, segundo Soares algumas habilidades sdo determinantes em se tratando do

letramento:

Habilidade de traduzirem sons silabas sem sentido a habilidades cognitivas e
metacognitivas; inclui entre outras a habilidade de decodificar simbolos escritos; a
habilidade de captar significados; a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou
eventos, analogias, comparacdes, linguagem figurada, relagcbes complexas, anaforas,
e ainda, a habilidade de fazer previsfes iniciais sobre o sentido do texto, de construir
significados combinando conhecimentos prévios e informagdo textual, de monitorar
a compreensdo e modificar o significado do que foi lido, tirando conclusdes e
fazendo julgamento sobre o conteido. (SOARES, 2001, p. 69).

Isso implica a necessidade de lidar com os diversos tipos de textos que circulam na
sociedade, bem como os textos literarios, o que requer habilidades de leitura. Nota-se que a
leitura da transcricdo do video “Menas” citado anteriormente, estimula a expresséo e o
compartilhamento de informagdes, experiéncias, idéias e sentimentos. Tendo em vista que, a
geracdo alpha, diga-se de passagem, vive no mundo conectado, desta forma, o trabalho com
esse género desenvolve no aluno diferentes formas de aprender e refletir sobre o mundo da
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linguagem. Pois, como afirma Paulino (1998) o letramento literario: “como outros tipos de
letramento, continua sendo uma apropriacdo pessoal de préticas de leitura/escrita, que ndo se
reduzem a escola, embora passem por ela” (PAULINO, 1998, p.16).

Sob essa Otica, 0 texto “menas” apresenta a opinido de Julia Tolezano, que apesar de
formada em jornalismo, sempre com muito bom humor aborda variados assuntos de forma
descontraida, dialogando, neste caso, com o leitor; em tom de ironia a Tolezano discute sobre
o fato das discussoes na internet serem encerradas por conta de “erros” de portugués. Em vista
disso, as orientacGes didaticas auxiliam o professor enquanto mediador de leitura, na
observacao das marcas de oralidade, modulacdo de voz, varia¢do de tom e expressoes e gestos
para compreenséo global do texto.

E evidente no livro didatico a promog&o de um ensino que preconiza a diversidade
de linguas, trazendo uma linguagem cotidiana, e também do mundo digital. Assim, atenta
para o fato de entender que em todas as situacdes de comunicacdo, varios dialetos podem
ser usados e que pode haver preconceito linguistico em situacfes como a apresentada no
texto.

No entanto, embora a obra ofereca propostas de leituras de importantes nomes da
literatura nacional e diferentes géneros, como por exemplo, Artur Azevedo, Manoel de
Barros. Contudo, observarmos que o uso de determinados textos sdo pretextos para o ensino
de gramaética, ortografia etc. em que apds leitura e interpretacdo textual e contextual,
fragmentos da obra sdo utilizados para inserir 0 tema que serd estudado no capitulo, por
exemplo, oracdes subordinadas.

Sobre o texto supracitado, convém observar se tratar de um texto atual, no qual gera
“facilidade e o interesse de leitura dos alunos”, tornando possivel “compreender a pluralidade
da lingua e da cultura” (COSSON, 2002, p. 34) através da sociolinguistica, por exemplo.
Logo se verifica que, quanto ao letramento literario a disposicdo e proposicGes do texto no
livro didatico condizem com a sequéncia basica sugerida por Cosson (2022). Posto que, se
divide nas quatro etapas:primeiramente, uma breve introducdo, objetivando a motivacéo e a
preparagdo para entrar no texto. Explanacdo sobre o autor e a obra no que tange a
introducdo. Em seguida, a etapa da leitura do texto, que deve ser acompanhada. Por
conseguinte, a interpretacédo, segundo Cosson (2022, p. 65), “¢ feita conforme o que somos
no momento da leitura, por mais intimo que possa parecer € um ato social.”

Em relacdo a escolha dos textos observamos que géneros, autores e obras ndo foram
escolhidos de forma restrita, por isso sua variedade, posto que literatura ndo constitui-se
somente por classicos e certos autores. Além do mais, juntamente as obras selecionadas, é

mencionado autor, local de publicacdo e outros fatos relacionados a obra e ao autor. Tambeém
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destaca a importancia de producdo de obra de propria autoria e suporte ao final de cada
capitulo.
4.3 A constitui¢do do letramento literario dos alunos do 9° ano, a partir do LD

Ao analisar as praticas de letramento literario no livro didatico Geracdo Alpha nos
detemos a se¢do Texto em estudo, em que se trabalham interpretacdo, contexto de producéo,
a linguagem do texto e a comparacdo entre os textos. Por meio dos quais através das
atividades de interpretacdo textual apresentadas podemos avaliar as praticas de leitura no
livro didético.

Sabemos que um dos grandes problemas enfrentados nas aulas de lingua portuguesa é
justamente despertar o aluno para leituras literarias. Mas esse desinteresse pela leitura se da
por falta do contato desde cedo com leituras de textos e obras literarias, por esse motivo
Cosson (2022) afirma ser importante apresentar o livro fisico.

Assim, os alunos dos anos finais do ensino fundamental — 9° ano - precisam
desenvolver a compreensao leitora, pois a leitura literaria e a contextualizacdo das obras sao
préaticas que permitem o aluno compreender o que esta lendo. Isso faz com que os leitores
percebam como o texto fala com eles e como se relaciona com 0 mundo ao seu redor de
maneira a envolver o aluno para uma compreensao e analise mais profunda.

Desse modo, percebe-se que o livro didatico Geracéo Alpha Lingua Portuguesa - 9°
ano - proporciona oportunidades para a pratica compreensiva, analitica, comparativa e etc.
O que infere atencdo ao letramento literario, além de promover a leitura de textos variados
estimulando as habilidades leitoras e criticidade, pois como afirma Cosson (2022, p. 39)
“Ler ¢ um processo de extracdo do sentido que se esta no texto”.

Na subsegdo “para entender o texto” do livro didatico, na pagina 59 apresentada na
Figura 7, tendo como referéncia o texto “Menas” na proposta de interpretacdo textual, por
meio de perguntas direcionadas, estimulado o aluno a refletir a respeito dos processos
discriminatorios relacionados a lingua e situando-as no espaco da internet, mas deixa
subentendido que isso ndo se restringe a esse espaco. A vista disso, os alunos sio levados a
analisar o vlog de opinido e as praticas de letramentos relacionadas a cultura digital, além de
reconhecer a variedade da lingua falada.

A abordagem descrita neste livro também incentiva a considerar e apreciar o
significado cultural, histérico e social dos textos lidos. E faz com que os alunos no 9° ano
entendam o valor das obras literarias e as maneiras pelas quais elas moldam nossa
compreensdo do mundo. Desse modo, ao ter contato com diferentes obras de literatura,

podem apreciar da diversidade e do valor de diferentes perspectivas.
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Na questdo 1, quando o autor pergunta “o assunto que vocé imaginou com base no
titulo foi tratado no texto? Explique”. Percebe-se que as atividades propostas colocam o
leitor como centro da leitura, fazendo com que este, por sua vez, levante hipo6teses sobre o
que sera lido, baseando-se no conhecimento de mundo, ao mesmo tempo em que desenvolve

um dialogo entre autor e leitor pela interagcdo deste com o texto.

Figura 7 — Texto em Estudo “interpretacio textual”

TEXTO EM ESTUDO

® PARA ENTENDER 0 TEXTO

1. 0 assunto que vocé imaginou com base no titulo foi tratado no texto? Explique.

2. No vlog de opinido “Menas”, Julia Tolezano aborda uma questdo relativa a
lingua portuguesa e a situa no espaco da internet.

a) Ela faz referéncia a "pessoas que tém total dominio da lingua portuguesa”
e a pessoas gue ndo o tém. E possivel um falante ter total dominio de sua
lingua? Justifique.
b} O conflite descrito pela vlogueira restringe-se & comunicacao pela internet?
3. Avlogueira se irrita com a estratégia que pessoas usam para discutir na internet.
a) Que estratégia é essa? Transcreva o trecho que a ilustra.
b) Essa estratégia revela a falta de argurmento dessas pessoas. Por qué?
4. Para comprovar seu ponto de vista, Julia Tolezano realiza um raciocinio.
Acompanhe-o.

Raciocinio Trecho |
Um interlocutor que n3o "domina” a lingua portuguesa ndo pode debater A
porque ele comet ®..
- B 25 pessoas citadas ndo discutem com quem os comete. B
cometeramfcometem desvios. C
D

esspas citadas também nao podem debater. O resultado é que e
ninguém pode debater.

Fonte: NOGUEIRA (2018, p. 59).

Do mesmo modo, o trabalho com textos especificos do ambiente digital, e atividades
de leitura — como o supracitado no topico anterior — € importante para que o aluno consiga
desenvolver aspectos relacionados a esses textos, tendo em vista que, fazem parte do seu
cotidiano.

Nesse sentido, ‘“a andlise literaria, toma a literatura como um processo de
comunicagdo, uma leitura que demanda resposta do leitor, que convida a penetrar na obra de
diferentes maneiras, a exploré-la sob os mais variados aspectos” (Cosson, 2022, p. 29).
Logo, o suporte didatico e as estrategias utilizadas para compreensdo dos textos sao
fundamentais para a constituicdo do letramento literario no 9°, tendo em vista a preparacao
para o ensino médio.

Rildo Cosson (2022) descreve estratégias voltadas para o fomento do letramento
literario nas escolas. O tedrico vé a leitura como o objetivo principal desse tipo de letramento,
enfatizando que a leitura dos alunos deve ser discutida, questionada e analisada. Assim

também, na subse¢do “o contexto de produgdo” o livro didatico dialoga com o leitor
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promovendo a reflexdo sobre o contexto da producéo literaria, usando sempre como estratégia
a interpretacdo com indagacOes justificadas. A figura abaixo descreve cada proposta e sua
abordagem.

Figura 8 — Texto em Estudo “o contexto de producao”

® 0 CONTEXTO DE PRODUCAQ

8. Releia este trecho da transcricao:

Hoje eu vou falar sobre uma coisa que me deixa muito irritada. ..

a) A passagem pode sugerir que o viog de opinido vai abordar uma experiéncia
extrernamente pessoal. Isso se confirma? Justifique.

b) Por que o assunto tratado no video "M

interessar ao plblico em geral?

enas”, do canal Jout Jout Prazer, pode

9. Ma pagina do canal em que o video “Menas” foi publicado, é possivel encontrar
as sequintes informagodes:

Publicado em 10 de dez de 2015
616.596 visualizagies

A - . ST -
¢S 52mil §J7 737

1.216 COMENTARIOS

Julia Telezane. Menas. Canal Jout Joul Praze <https:/fwww.youtube com/

= Acesso em: 15 out. 2018,

a) 0 gue esses dados permitem concluir sobre o e do pdblico pelo viog
de opiniao?

b) As ferramentas de comentar e compartilhar esse video poderiam ser usa-

das com qual objetivo? Expligue.
Fonte: NOGUEIRA (2018, p. 60).

As relacdes texto-leitor necessarias para a compreensdo da leitura sdo praticamente
inexistentes na maioria das escolas. O texto precisa de um leitor para atualiza-lo, para fazé-lo
funcionar, o que contribui para a formacdo de um leitor critico. No entanto, para isso, 0s
leitores precisam ter clareza sobre o objetivo de sua leitura e o conteddo que desejam ou ndo
aprender com a leitura.

Nesse sentido, o livro didatico propGe uma abordagem alternativa para o ensino da
leitura auxiliando o aluno a compreender o texto, trabalhando os géneros literarios, focando
em estratégias que permitem explorar, mobilizar as diferentes operagcbes mentais no processo
da atividade literaria, e criar situacBes nas quais ele trabalhe com a metacogni¢do para
compreender sua leitura, por meio de diferentes leituras e identidade leitora (GIROTTO;
SOUZA, 2010).

A secdo finaliza com a subsecdo linguagem e comparacdo entre 0s textos, que
conforme observado destaca e evidencia atividades que levam os alunos a posicionar-se de
forma critica e fundamentada em relagdo ao texto em estudo. Uma vez que na pagina 61, em
“linguagem do texto e comparagdo entre os textos” as indagacdes tém o objetivo de incitar a
compreensdo do aluno para os sentidos do texto pautados na interacdo e dialogo do texto com
o leitor. Para Kleiman (2009) o texto é o lugar de interacdo, onde os leitores constituem e sdo
constituidos no texto por meio do dialogo, e a atividade de leitura corresponde a interacdo a

distancia entre o leitor e o autor por meio do texto. Assim, os leitores constroem um
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significado global para o texto, utilizando o maximo possivel de suas experiéncias e
conhecimentos prévios antes de se debrucarem no texto. Como se evidencia na figura a

sequir.

Figura 9 — Texto em Estudo “linguagem e comparacio entre os textos”

® A LINGUAGEM DO TEXTO)

10. O texto que vocé leu é uma transcricio do dudio do viog de opiniao. Que recur-
sas marcam a eralidade no texto? Exemplifique.

11. Em uma interagao oral, os gestos, a entonacdo, as pausas, entre outras recur-
sas, também expressam sentido. Mo case da transcriclo, como alguns desses
elementes foram marcadas?

12. Releia o trecho abaixo.
Enfim, 56 um pensamento que anda me incomodands hd um tempo jd e . né?
» 0 gue vocé imagina que a marcagdo :: expressa’

Enguante a escrita tem peculizridades - como a ortografia, 8 acentuacio e 2 pontuagaa -,
& oralidade conta com entonagao, pausa, gesticulacao, expressao facial & tom de voz. As
pausas, por exemplo, padem ser curtas, decorrentes do ritmo da frase, mas podemn ser
mais longas e criar siléncios expressives. A expressao facial,  gesticulacdo, arisoe o
olhar podem contribuir para a atribuicio de sentido os textos escrito e falado.

w COMPARACAO ENTRE 0S TEXTOS;

13. Copie a alternativa correta. Em relacdo ao didloge com o leitor, pode-se afirmar:
I. que apenas a cronica de Artur Azevedo o explicita.
I que apenas o vlog de opiniao de Julia Tolezano o explicita
Ill. que o5 dees textos o explicitam

14. A crinica e o viog de opinido apresentam perspectivas semelhantes ou dife -
rentes sobre o emprego da lingua? Explique.

15. Em sua opinido, a crénica de Artur Azevedo e o video "Menas” apresentam
linguagem bem-humorada? Expligue.

Fonte: NOGUEIRA (2018, p. 61).

Ademais, as atividades analisadas até corroboram que os autores focam na formacéo
do leitor e na e na constituicdo do letramento literario, embora ndo introduzam teorias do
letramento em suas referéncias. Diante o0 exposto, evidencia-se que “na sequéncia basica se
realiza a aprendizagem plena da literatura, mas porque nela se enfatiza a experiéncia da
interpretacdo como construcdo de sentido do mundo” (Cosson, 2022, p. 76). Sequéncia essa
que prevé a interacdo do leitor com o texto, promovendo e facilitando a compreenséo,
interpretacdo, e o sentido da leitura. Portanto, as atividades prescritas neste livro didatico ndo
sdo apenas relevantes em conformidade com a sequéncia didatica do letramento literario, mas

tambem incluem a exploragdo de diferentes momentos de fala, debate, etc.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Aprender a ler implica um conjunto de habilidades indispensaveis para o processo de
letramento literario. Com isso, espera-se que a escola, através do material didatico
disponibilizado para a aprendizagem do aluno possibilite a construcéo de habilidades para ele
compreender e interpretar obras literarias, abrangendo os intrincados detalhes da linguagem e
referéncias culturalmente significativas. Para obter uma compreensdo profunda do assunto, €
necessario que os alunos se aprofundem no significado sociocultural de um texto literario.
Assim, apresentar uma variedade de obras literarias no livro didatico de lingua portuguesa é
fundamental para facilitar esse tipo de habilidade. Para a analise de dados dessa investigacao,
definimos como objetivo geral identificar propostas de letramento literario no livro didatico
Lingua Portuguesa Geracdo Alpha do 9° ano do ensino fundamental. Enfatizando a
importancia dos textos literarios, exploramos como eles contribuem para a compreensdo de
leitura dos alunos.

Quando os alunos leem textos literarios, eles adquirem mais do que apenas habilidades
de leitura; eles também podem adquirir habilidades de pensamento critico ao serem expostos a
estilos de escrita variados. Esta exposicdo permite-lhes desenvolver as suas capacidades
analiticas e interpretativas a medida que identificam temas e estabelecem ligacGes entre
diferentes segmentos do texto. Como resultado, é cultivada uma apreciacdo pela funcéo e
importancia da literatura na formacéo da sociedade. Uma compreensdo do contexto histérico e
cultural em que as obras literarias sdo produzidas também pode ser inferida, permitindo
observar como a linguagem reflete os valores, crengas e tradi¢des de uma cultura.

A reflexd@o e a troca mutua de significados podem ser facilitadas no ambiente de sala
de aula. Serve como um ambiente ideal para proposicdo e construcdo de significados.
Desenvolver o sujeito leitor é crucial, e as escolas desempenham um papel significativo na
consecucdo desse objetivo. O processo de letramento literario envolve a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas a leitura de literatura. Dessa forma, a
aquisicdo do conhecimento é um processo continuo que permite ao sujeito desenvolver
multiplas habilidades. A literatura tende a aumentar a compreensao do mundo, por meio dos
conceitos presentes no texto; aprofundar a compreensé@o do leitor sobre o texto e extrair seu
significado para compreender o mundo da leitura. O livro didatico analisado orienta, nesse
sentido, que sendo a leitura um aspecto fundamental do letramento, devem ser mediadas,
discutidas, questionadas e analisadas

Os livros sdo os materiais de leitura mais populares e uma das ferramentas mais

importantes no ambiente educacional, a forma de leitura mais acessivel e ocupam um lugar
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importante no processo educacional do individuo. Hoje, o livro é uma ferramenta acessivel
aos alunos da rede publica de ensino. Os cenérios escolares devem, portanto, ser pautados por
um trabalho que estimule a geracdo de conhecimentos necessarios para que os alunos se
desenvolvam e se tornem independentes e criticos ao longo de seus estudos e o livro didatico
auxilia nesse processo de mediacdo, proporcionando através da leitura a formacdo de
conhecimentos que possibilitem sua representacdo, percepc¢do e reflexdo critica e autbnoma
do mundo.

No livro analisado, evidencia-se que o processo de letramento funciona conforme
preconiza Cosson (2022). O contetdo segue uma conjectura definida na BNCC no que diz
respeito a lingua portuguesa. O objetivo é envolver os alunos em atividades que auxiliem na
ampliacdo de seus conhecimentos sobre a literatura, assumindo assim um papel fundamental
em diversas praticas sociais como a fala, a escuta, a escrita e a analise linguistica e simbolica.
Além disso, busca incorporar diversas linguagens, inclusive a cultura digital.

Através de nossa analise dos resultados, ficou claro que a BNCC néo faz referéncia ao
"letramento literario" ou ao seu conceito. Para cultivar um leitor apreciador de literatura, é
importante fomentar um ambiente social artistico-literario que estimule o envolvimento com
as obras literarias. Os manuais do professor oferecem orientacdo pedagoOgica para 0
desenvolvimento do letramento literario em sala de aula. H& a incorporacdo de vlogs de
opinido, narrativas sociais, contos psicoldgicos, textos jornalisticos e outras formas de escrita
oferecem um caminho para aprimorar a destreza e a proficiéncia da escrita, além de educar os
leitores. Além disso, uma gama diversificada de textos ndo apenas apresenta aos leitores
diferentes estilos, mas também amplia o vocabulério - como demonstrado na andlise de
"menas”, que retrata uma linguagem inovadora e despreocupada comumente encontrada em
midias digitais.

A colecdo se distingue de outros livros didaticos por sua estrutura. Ao invés de seguir
0 método usual de partir do tema e depois fornecer técnicas para reconhecer sua relagdo com a
realidade, este livro propde atividades para consolidar habilidades e competéncias desde o
inicio. Os contedos sdo organizados entre as atividades, o que pode deixar os alunos
embaracados em relagdo aos livros didaticos tipicos.

O estudo realizado revela que é essencial incorporar textos literarios no livro didatico
e mobilizar estratégias metodologicas que possibilitem a formacdo de alunos/leitores e,
consequente, letramento literario, visto que, em algumas realidades, especialmente na escola
publica, longe de grandes centros urbanos, esse pode ser 0 Gnico material acessivel aos alunos

dos anos finais do ensino fundamental.
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Dessa forma, almejou-se contribuir cientifica, social e pessoalmente, com reflexdes
sobre os significados do letramento literario levando em conta sua compreensdo enquanto
processo de construcdo de sentidos (PAULINO; COSSON, 2009). Tendo em vista que, faz-se
necessario um ensino contextualizado, além tambeém, de contribuir com subsidios de ordem
teorica para futuras investigacfes académicas, que explorem a pratica da leitura.

Os conceitos teodricos aqui apresentados ndo sdo de forma alguma exaustivos
possibilitam estratégicas para o Ensino da Leitura Literaria e o Desenvolvimento do
letramento Literario. O qual € um convite a reflexdo sobre as prioridades do ensino de
literatura, formando sujeitos criticos e leitores assiduos.

Os tedricos estudados, Cosson (2022), Souza (2012), Lajolo (1993), Zilberman
(2007), Compagnon (1999), dentre outros, formaram um seleto time de pesquisadores que
entendem a escola como um lugar onde se articula os reais interesses sociais em contribuir
para a formacdo de cidaddos. Segundo Cosson (2022), a leitura literaria oferece
oportunidades de didlogo e interacdo. A literatura, os resultados e as experiéncias de leitura
podem ser individuais ou coletivos. Conforme o processo de letramento literario, que
envolve: motivacdo, introducdo, leitura e a interpretacdo. A sequéncia basica, quando
construida de forma planejada e voltada para a construcdo do sentido, quando utilizada
pelo professor como ferramenta estratégica, contribui muito para a formacdo de uma
comunidade de leitores interessados tanto em vivenciar experiéncias de leitura literaria de
qualidade quanto em aproveitar as reflexdes geradas pela apreciacdo critica.

Nesse sentido, os objetivos especificos deste trabalho, foram alcancados através da
contribuicdo de Cosson (2022) e demais pesquisadores. O livro didatico demonstra que o
letramento literario anexa ao professor e a pratica mediadora, atende ao conceito proposto
por Cosson (2022) defendido neste estudo, uma vez que, contribui diretamente para o
processo de aprendizagem e com a funcdo social.

Por fim, este estudo contribuiu para geracdo de pesquisas e aporte tedrico

envolvendo o letramento literario, a leitura e a literatura no ensino fundamental anos finais.
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