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RESUMO

A presente pesquisa tem origem nas inquietacdes da pesquisadora em analisar
como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
contribuiu para formacao dos sujeitos diante do ensino remoto emergencial. O
objetivo principal é analisar a (des)construcdo da docéncia em processo de
formagao pelos alunos de letras diante da imprevisibilidade do formato de ensino
remoto, atentando para as metodologias adotadas pelos graduandos de Letras
para atuarem com esse formato de ensino. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
a qual considera andlise, compreensao e descricdo dos dados produzidos por
meio de questionério aplicado de forma virtual aos sujeitos da pesquisa. Como
aporte tedrico usamos as contribuicbes dos seguintes autores: Levy (1995),
Veiga-Neto (2002), Timoteo (2021), Carvalho (2011), Feitosa, Moura, Ramos e
Lavor (2020), Souza (2020), entre outros. Os envolvidos na pesquisa foram os
discentes que lecionaram no PIBID no subprojeto de Letras Portugués do
CAP/UERN. Os resultados da pesquisa, revelam que o PIBID desconstruiu a
I6gica de um perfil de aluno pensado por meio de uma formacgao presencial, uma
vez que o ensino presencial foi suspenso e as relagdes e interacdes face a face
no contexto da sala de aula mudaram, visto que o ensino passou a ser virtual. O
ensino remoto emergencial (des)construiu também a docéncia por meio de
novas metodologias em sala de aula ao trazer inovacdes e contribuicbes para
formacdo dos pibidianos inseridos no subprojeto de Lingua Portuguesa no
formato do ensino remoto. A0 mesmo tempo que construiu uma docéncia
marcada pelo uso de plataformas digitais de forma emergencial. Esta fala sobre
a docéncia e a formacédo como aquilo que, também, ndo se espera.

Palavras-chave: PIBID, Ensino Remoto Emergencial, Professores em
formacédo. (Des)Construcéo



ABSTRACT

This paper comes from the researcher's concerns in analyzing the contributions of
the Institutional Scholarship Program for Initiation to Teaching (PIBID) to the
training of subjects in the face of emergency remote teaching. The main purpose
here is to analyze the construction of teaching in the training process by students
of letters given the unpredictable remote teaching format, paying attention to the
methodologies adopted by the undergraduate students of Letters to work with this
teaching format. A qualitative approach was adopted here, which considers
analysis, understanding and description of the data produced through a
guestionnaire applied virtually to the research subjects. As a theoretical framework
we use the contributions of the following authors: Levy (1995), Veiga-Neto (2002),
Timoteo (2021), Carvalho (2011), Feitosa, Moura, Ramos and Lavor (2020), Souza
(2020), among others. The target public involved on it were the students who taught
at PIBID in the CAP/UERN Portuguese Letters subproject. The results obtained
show that PIBID deconstructed the logic of a student profile through face-to-face
training, since this practice of teaching was suspended and face-to-face
relationships and interactions in the classroom context changed, due to teaching
becoming virtual. Emergency remote learning (de)constructed teaching through
new methodologies in the classroom by bringing innovations and contributions to
the formation of Pibidians inserted in the Portuguese Language subproject in the
format of remote teaching/learning. At the same time, he built a teaching marked
by the use of digital platforms in an emergency way. This one also talks about
teaching and training as what is also not expected.

Keywords: Institutional Scholarship Program for Initiation to Teaching (PIBID),
Emergency Remote Learning, Teachers in Training, (de)constructed.
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13

CONSIDERACOES INICIAIS

A presente pesquisa surge por meio de vivéncias durante o curso de
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e suas Respectivas Literaturas do
Campus Avangado de Patu, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
CAP/UERN, através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) no contexto do ensino remoto. A monografia analisa as contribuicdes do
presente programa para os discentes que lecionaram diante desse contexto de
ensino. No inicio do ano de 2020, um surto foi declarado como Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Internacional, um virus letal se espalhou por todo o
mundo, em 11 de marco, a OMS (Organizacdo Mundial de Saude) declarou que a
disseminacao do virus se caracterizava como uma pandemia, que para combaté-la
seria necessario um distanciamento social forgcado para diminuir a transmissao da
Covid-19, neste periodo foi necessario entrarmos em quarentena, inicialmente

decretada por 15 dias, a qual acarretou mudancas na vida dos sujeitos.

Com a necessidade desse distanciamento, no dia 17 de marco de 2020, o
Ministério da Educacdo (MEC), se manifestou a respeito da paralisacdo das
atividades de forma presencial em todos os ambitos educacionais, publicos ou
privados. Substituiu aulas de forma presencial por aulas em meios digitais (aulas
remotas), enquanto perdurasse a situacdo de pandemia da Covid-19. Diante o
ocorrido, o MEC veio tornar publico em 03 de abril de 2020, a liberacdo do ensino
por meios digitais nos cursos de educacao profissional durante o periodo de 60
dias. Desse modo, a sala de aula passou por modificacbes, desde a educacéo
infantil até o mais alto nivel de aprendizagem: a graduacéo. Diante disso, os
profissionais aderiram ao formato do ensino remoto, o qual surgiu de forma
emergencial, efetivando praticas que exigiram de todos os docentes e discentes
adaptacdo a este novo formato de ensino, sendo preciso desenvolver novas

metodologias para que as suas aulas tivessem um bom rendimento.

Diante o exposto, o desenvolvimento profissional da iniciacdo a docéncia dos
pibidianos de Lingua Portuguesa por meio do contexto do ensino remoto, torna-se
relevante como objeto de estudo. O PIBID € um programa da Politica de Formacéao
de Professores do Ministério da Educacdo (MEC), o qual o subprojeto de Letras

Portugués do Campus Avancado de Patu, faz parte. O programa de Iniciacdo a
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docéncia tem como objetivo contribuir com a formagao dos futuros profissionais.
Visa o desenvolvimento dos graduandos, preparando-os por meio de praticas
educacionais, para que se tornem professores capacitados em seu campo de
atuacao. Ao longo do curso, o graduando inserido no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, pode desenvolver a sua pratica docente,
possibilitando, desta forma, o contato direto com os alunos e o seu campo de

atuacao profissional.

Durante a sua formagéao no PIBID, os graduandos séo supervisionados por
coordenador da area de Lingua Portuguesa, bem como, por professores
supervisores da educacdo basica, que estejam em exercicio. De acordo com a
portaria de n°® 259 CAPES, 17 de Dezembro de 2019 no capitulo 1V, o programa de
formacéo, disponibiliza de bolsas de estudos para os graduandos na condicéo de
iniciacdo a docéncia no valor de 400,00 (quatrocentos reais), afim de contribuir
significativamente e incentivar o discente ao longo do curso. Conta também, com
voluntéarios, que contribuem para o desenvolvimento das atividades do subprojeto
de Letras Portugués. O objetivo € adquirir conhecimentos e experiéncias docentes

junto aos bolsistas, professores e supervisores desta area.

Neste sentindo, o PIBID trabalha fazendo uma juncédo do ensino superior
com a educacao basica, no ensino médio das escolas estaduais e municipais da
regido onde a universidade estéa situada. Desenvolve atividades voltadas ao espaco
académico com os discentes, acerca da sua futura profissdo, proporcionando
vivéncias com praticas educacionais desde a primeira metade do curso, como
forma de incentivo a carreira no decorrer da licenciatura. Todavia, € importante
salientar que foi demandado aos graduandos (as) do curso de Letras e futuros
profissionais de Lingua Portuguesa, desenvolverem o processo de ensino e
aprendizagem no formato de ensino remoto. Nessa perspectiva, a pesquisa trata
desenvolvimento dos pibidianos no contexto do ensino emergencial, ocasionado
pela pandemia da Covid-19, um periodo considerado desafiador para a educacao
e consequentemente para os discentes do PIBID inseridos no subprojeto de Letras

Portugués.

As atividades do Programa se diferenciam em tal contexto, visto que os

graduandos néo lecionaram enquanto pibidianos em uma sala de aula presencial.
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Com isso, carece saber como se deu esse processo de interacdo e formacéo, e
como foram desenvolvidas as atividades com os alunos da educacdo bésica,
mesmo sem os pibidianos terem tido, anteriormente vivéncia com o espago escolar.

Diante uma experiéncia desafiadora, formulamos como questdes de pesquisa:

. Quais os desafios que os Estudantes de Iniciacdo a Docéncia do curso de
Letras do CAP/UERN enfrentaram ao lecionar no contexto do ensino
remoto?

. Quais as mudancas que os discentes do PIBID perceberam diante de um
ensino emergencial construindo e desconstruindo a ideia de docéncia?

. Quais as metodologias que os professores em formacao tiveram que

desenvolver para atuar nesse formato de ensino remoto?

Para tanto como objetivo, se faz importante analisar nos relatos dos
discentes, as praticas de ensino desenvolvidas pelos pibidianos do curso de Letras
do CAP/UERN e as mudancas implementadas no exercicio da docéncia durante o
ensino remoto emergencial. Torna-se, portanto, pertinente também investigar as
dificuldades e/ou contribuicbes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) na formacdo do discente de Letras Lingua Portuguesa do
Campus Avancado de Patu no contexto do ensino remoto. Bem como, identificar
como os pibidianos utilizaram as novas metodologias em sala de aula enquanto

professores em formacao no contexto do ensino remoto.

Considerando que a educacéo passou por significativas mudancas desde
gue surgiu a pandemia da Covid-19, como algumas medidas para o distanciamento
social, o ensino e a aprendizagem dos sujeitos, acentuou as incertezas, mesmo
sabendo que os professores trabalharam incansavelmente para suprir as
necessidades dos alunos, optando por novos meios para que as aulas nao
parassem. Desde entédo, foi preciso repensar o ensino, sendo necessario inserir
novas metodologias, para que os professores pudessem desenvolver a sua pratica
docente. Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo Basica
asseguram que, é dever do estado garantir uma Educacéo de qualidade para todos
os cidadaos, onde, “a Educacdo Basica como direito e considerada,

contextualizadamente em um projeto de Nagdo, em consonancia com 0S
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acontecimentos e suas determinacdes historico-sociais e politicas no mundo”
(BRASIL, 2013, p. 9).

Os graduandos do subprojeto de Letras Portuguesa do Campus de Patu da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, que lecionaram na condicdo de
pibidianos no contexto do ensino remoto, utilizaram novas metodologias no ensino,
até porque a partir do més de marco do ano de 2020, foi anunciada a paralisacao
das aulas presenciais. Desse modo, o Governo passou a emitir decretos normativos
no Estado, nos quais, as medidas sanitarias foram voltadas na prevencao do
contagio do novo coronavirus, segundo a assessoria do Governo do Estado do Rio
Grande do Norte. Desde entdo, foi preciso pensar novas metodologias de ensino
em um formato remoto e emergencial para que aulas pudessem ser desenvolvidas.

E isto se aplica também as préticas dos pibidianos em sala de aula.

A participacao dos discentes no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo
a Docéncia, tem sido considerada importante para sua preparacao na futura vida
profissional. A ideia € que entre teorias e praticas educacionais, os discentes vao
desenvolvendo sua iniciacdo a docéncia, o que inclui preparar-se também para as
possiveis mudancas no ensino, que no citado contexto, surge com a demanda do
ensino remoto. Temoteo (2021) afirma que “[...] as incertezas que se instalaram em
todo ambito educacional, a partir da decretacdo da pandemia, acarretou conflitos,
sendo preciso pensar com urgéncia a sua solucao, para a construcdo de um novo
fazer pedagdgico [...]" (Temoteo, 2021, p. 69). Nesta perspectiva, a participacdo em

projetos e programas institucionais como o PIBID, passa por tal movimento.

Desde o inicio da graduacéo, o programa formativo possibilita vivéncias no
campo de atuacdo dos graduandos, agregando conhecimento ao seu curriculo
académico, antecipando a sua docéncia e tendo um vinculo maior com o seu
ambiente de atuacéo profissional. A ideia é possibilitar uma aproximacgao pratica do
seu cotidiano nas escolas publicas de educacdo basica. Todavia, no contexto
pandémico tal experiéncia é deslocada da sala de aula como ambiente fisico para

o0 ambiente virtual.

Nesse sentido, o deslocamento do ambiente de ensino e as mudancas
experimentadas no processo ensino e aprendizagem, requeridas por tal forma de

ensino ao pibidiano, é aqui numa perspectiva de pesquisa qualitativa por meio do



17

método descritivo, visto que se pretende identificar a relacdo entre as
contribui¢cdes do PIBID e a formagédo docente dos graduandos de Letras Lingua
Portuguesa no contexto do ensino remoto. Implica determinar a natureza dessa
relacado, tratando-se também de uma pesquisa explicativa, posto que se propde a
“[...] identificar os fatores que determinam ou que contribuem para ocorréncia dos
fendmenos [...]" (GIL, 2008, p. 42). Em outros termos, este estudo tem como
finalidade evidenciar o processo de formagcao docente dos graduandos diante do
contexto do ensino remoto, o0 que explica as contribuicbes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacdo inicial dos
discentes inseridos no subprojeto de Letras Portugués do CAP/UERN em um

contexto de ensino emergencial.

Para tanto, foi adotado como aporte tedrico da pesquisa as contribui¢cdes
Veiga Neto (2002), Temoteo (2021), Carvalho (2011), Feitosa, Moura, Ramos e
Lavor (2020) e Souza (2020), Tomé e Santos (2020) dentre ouros. Sendo a
pesquisa qualitativa, seu objeto de estudo €, a analise e compreensao, uma vez
gue descreve sobre as contribuicdes do programa formativo. Portanto, salienta-
se que a natureza do nosso corpus se configurou como estudo de caso, haja vista,
gue tinha como finalidade “[...] descrever a situagcdo do contexto em que esta
sendo feita determinada investigagao [...]" (GIL, 2008, p. 54). Desta forma, para o
levantamento desta pesquisa, foi produzido e aplicado um questionario para os
discentes do curso de Letras Lingua Portuguesa inseridos no PIBID do subprojeto
de Letras Portugués do CAP/UERN, no contexto do ensino remoto. Neste
percurso metodolégico, aplicamos 12 questdes, sendo, sete (07) de natureza
subjetiva e cinco (05) de natureza objetiva. As respostas dos discentes foram
produzidas e analisadas mantendo-se a ética quanto a sua identificacéo pessoal.

Por isso nominamos de Sujeito 1, 2 e assim sucessivamente.

A monografia esta organizada entre trés capitulos, dentre eles, capitulos de
Introducéo, teoria e analise dos dados. Introduzimos a pesquisa, evidenciando por
guais motivos ela foi realizada, apresentando o seu objetivo geral e objetivos
especificos, bem como as questbes de pesquisa. No capitulo |, abordamos a
tematica sobre os licenciandos de letras e a iniciacdo a docéncia por meio do

PIBID no contexto remoto, descrevendo com as teorias, se¢des que discorrem
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sobre o0 ensino em tempos de pandemia e 0 que se espera do licenciando de
letras. No Capitulo Il, analisamos como foi esse processo de formacdo dos
discentes no ensino emergencial, ministrando aulas remotas no subprojeto de
Lingua Portuguesa do CAP/UERN, evidenciando os resultados da pesquisa,
aplicada de forma virtual por meio de formulérios no Google Forms, que contribuiu

para os resultados deste trabalho.
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CAPITULO |

O LICENCIANDO DE LETRAS E A INICIACAO A DOCENCIA POR MEIO DO
PIBID NO CONTEXTO DE ENSINO REMOTO

No presente capitulo, discutiremos a respeito do ensino e aprendizagem
dos sujeitos diante do ensino emergencial, sendo estruturado em duas secdes
tedricas que aborda o formato remoto em tempos de pandemia e 0 que se espera
do licenciando de Letras.

1.1 A COVID-19 E DEMANDA DO ENSINO REMOTO NO CURSO DE LETRAS

O ano de 2020 foi marcado pelo inicio de uma pandemia mundial,
ocasionada pela proliferacdo do virus da Covid-19, ocorrendo assim, 0
distanciamento social, esse periodo acarretou problemas e incertezas, fazendo
com que diversos setores na vida dos seres humanos, principalmente no ambito
educacional, parassem suas atividades presencias, 0 que levou a Pré-Reitoria de
Ensino e Graduacdo (PROEG) a tomar a decisédo pela paralizagdo das aulas, a
fim de solucionar os problemas ocasionados pela pandemia e garantir uma boa
gualidade de estudos para os sujeitos, aderindo ao ensino remoto, um formato,
considerado desafiador para a educacao. Profissionais dessa area passaram por
dificuldades e desafios para solucionar os problemas acarretados pela pandemia,
sendo necessario repensar a forma de ensinar e se reinventar em sala de aula em

outro formato de ensino para que pudessem atender as necessidades dos alunos.

Portanto, durante esse periodo a tomada de decisfes foi importante para
gue as atividades continuassem a ser desenvolvidas mesmo que de forma Online.
Surgindo, assim, saberes e fazeres que pudessem contribuir com a docéncia no
formato remoto, uma vez que a pandemia da Covid-19 afetou diversos setores na
vida dos seres humanos, dentre eles: pessoal, profissional e social. Ndo seria
diferente no ambito educacional, pois acarretou dificuldades de forma, que foi
preciso paralisar todas as atividades presenciais. No dia 18 de marco de 2020, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) tornou publico a necessidade de
reorganizar as atividades académicas por conta de acbes preventivas a

propagacédo da Covid -19, em todos os sistemas e redes de ensino.
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Neste sentido, as Diretrizes Curriculares de Educacdo Basica (BRASIL,
2013) assegura, que é papel do estado proporcionar e garantir uma educacgao de
gualidade para toda populacéo, tratando de um direito de todos os cidadaos,
sendo algo indispensavel para a formacédo integral dos sujeitos. Entretanto, &
notério que na pandemia, o ensino se deslocou de um ambiente presencial para
um ambiente virtual, o qual tornou-se incerto, de maneira, que toda rede
educacional, desde a educacdo infantii at¢é ao mais complexo campo de
aprendizado, a graduacéo, precisou tomar importantes decisdes para garantir uma
educacédo de qualidade em todos os ambitos educacionais.

Nas palavras de Teméteo (2021), o ano de 2020 para a educacéo, foi de
crise, em virtude da pandemia, toda rede educacional passou por uma tomada
decisdes para que as aulas ndo parassem, assim sendo, aderindo ao formato do
ensino remoto, o qual, poucas universidades ndo estavam preparadas para essa
mudanca imediata. Desta maneira, devido a grande propor¢cdo tomada pela
pandemia do novo Coronavirus, atividades nesta area de trabalho foram
suspensas, a fim de combater o novo coronavirus no pais. Foi preciso também
decretar lockdown (confinamento ou fechamento total) na maioria das regides

brasileiras, em virtude da implantacdo de medidas sanitarias, no combate ao virus.

Em busca de solucbes, as escolas através de suas secretarias de
educacao, suspenderam as suas atividades presenciais. O curso de Letras Lingua
Portuguesa, assim como os demais cursos da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) passou um semestre suspenso, no qual foi preciso
preparar os profissionais e a instituicdo para que o0 ensino ocorresse fora do
espaco fisico da universidade. Em decorréncia desse cenario, Estado e
Municipios, passaram a emitir decretos, entre outros instrumentos legais e
normativos para o enfrentamento do virus, estando, entre elas, a suspenséo das
atividades escolares. Desta forma a UERN aderiu ao formato do ensino remoto.
Com o objetivo de que as atividades da Universidade continuassem de forma
virtual para ndo atrasar o processo de formacéo dos graduandos em um momento
pandémico. Neste sentindo Levy (1995) aponta que:

A virtualizagdo ndo ¢é uma desrealizacdo (a

transformac@o de uma realidade em um conjunto de
possiveis), mas uma mutacdo de identidade, um
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deslocamento do centro de gravidade ontolégico do
objeto considerado: em vez de se definir principalmente
por sua atualidade (uma “solugéo”), a entidade passa a
encontrar sua consisténcia essencial num campo
problematico (LEVY, 1995, p. 7).

Como posto, o formato remoto foi a solugdo diante de um momento
problematico. Desde que surgiu a pandemia mundial ocasionada pelo virus da
COVID-19, o curso de Letras Lingua Portuguesa, do Campus Avancado de Patu,
assim como os demais, sofreu impactos imprevisiveis, visto que, a UERN optou
ao Ensino Remoto Emergencial — (ERE). Este ensino surgiu com a necessidade
de nos adaptarmos ao contexto pandémico, para diferenciar dos outros formatos
online de aprendizagem, o qual possibilitou os docentes desenvolver suas
atividades académicas de forma virtual, assim como os graduandos de Letras
enquanto professores em formagé&o inseridos no PIBID. Dessa forma, Timoéteo
(2021) aponta que:

A sala de aula, em 2020, sofreu impactos significativos,
em decorréncia da pandemia provocada pela Covid-19,
que alterou de forma repentina e irreversivel a rotina de
toda a populacdo mundial. Os professores, de todos os
niveis de ensino, tiveram que se reinventar, aprender
novas metodologias, fazer uso de recursos tecnologicos
e mididticos que ndo conheciam, tendo que aprender
fazendo. Isso colocou os especialistas em alerta, visto
que a necessidade imediata de uma tomada de decisédo

era algo jamais vivenciado por essa classe de
profissionais. (Temoteo, 2021, p. 69)

Diante desse cenario, o uso das TICs (Tecnologias da informacéo e
comunicacdo) em sala de aula, tornaram-se numerosos, fazendo com que a sala
de aula ndo se tornarem monoétonas, apenas com conteddo, o que despertou o
interesse do aluno em assistir as aulas interagindo em um formato remoto, o qual
a maioria ndo abria as suas cameras. Porém, com o uso dessas ferramentas
digitais no ensino emergencial, mediado por meio do uso das plataformas como:
Google meet, Classroom, Whatsapp, Youtube, entre outras meios de
comunicacdo, que deram suporte ao ensino aprendizagem dos sujeitos, foi
possivel prosseguir como 0 ensino remoto. Nesta perspectiva, Carvalho (2015)
enfatiza que o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo, (TICs) é: “a

nova configuracdo do saber, garantindo assim, a garantia de que o
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desenvolvimento tecnoldgico contribua para o aprofundamento da competéncia
cognitiva e comunicativa” (CARVALHO, 2015, p. 61).

Nessa perspectiva, a Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo (TIC) pode
abranger e ser usada em varios contextos, a sua definicdo pode ser bastante
ampla, desse modo, a utilizacdo das TICs se tornou indispensavel para uma
proposta didatica inovadora diante ERE. Nas palavras de Feitosa, Moura, Ramos
e Lavor (2020) é importante destacar o processo de ensino e aprendizagem dos
sujeitos conforme as dificuldades e os desafios que os mesmos enfrentaram
durante o isolamento social. Nesse cenario pandémico, foi possivel seguir com o
ensino por meio de plataformas digitais que disponibilizam reunides sincrona, tais
como, o Google Meet e de forma assincrona com o Classroom. Neste ultimo
ambiente, os professores postavam o0s seus conteudos e atividades, como forma

de avaliacéo e participacdo ativa dos alunos em suas aulas.

Vale salientar que as TICs nas aulas sincronas despertaram a curiosidade
do aluno com as novas tecnologias. Para Souza (2020):
Esse tipo de ensino, que é utilizado em tempos de guerra,
tragédias naturais ou emergéncia, o potencial das tecnologias
digitais em rede € subutilizado, visto que as TIC, prioritariamente,
sdo utilizadas para transmitir as informacBes através de aulas

expositivas via ferramentas de webconferéncia ou videoaulas.
(Souza, 2020, p. 04)

Em outras palavras, durante a pandemia, a sala de aula fisica ficou para
tras e a sala de aula passou a ser um ambiente virtual no qual todos os alunos
tiveram dificuldades para se adaptar, tornando assim um espaco de ensino
aprendizagem em um contexto emergencial, um periodo desafiador para a
educacédo. No entanto, com o uso das plataformas digitais, as quais deram suporte
ao processo de aprendizagem dos educandos, a virtualizacdo se tornou essencial
durante todo o contexto remoto que durou aproximadamente dois anos. Neste
sentido, o ensino remoto deixou suas marcas, a exemplo de um retorno em
formato hibrido, que possibilita o desenvolvimento de atividades que antes sO
podiam ser desenvolvidas de maneira presencial, mas que na atualidade e com o

uso constante dessas plataformas digitais que deram suporte ao ensino remoto.
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1.2 O QUE SE ESPERA DO LICENCIANDO EM LETRAS

O curso de Letras no Campus Avancado de Patu, surgiu por meio de
discussfes pertinentes acerca da falta de profissionais habilitados nesta area
especifica na regido do médio oeste potiguar. No entanto, foi feito um
levantamento pela secretaria do Estado do Rio Grande do Norte, juntamente com
as Diretorias Regionais de Educacdo e Cultura (DIREC) elaborando um
levantamento de demandas existentes no Estado para o preenchimento de Vagas
nas areas especificas. A 14° DIREC localizada no municipio de Umarizal/RN
responsavel pela area que abrange o CAP, verificou que existia um déficit de
professores de Lingua Portuguesa na regido. Assim, surgindo a abertura do curso
no CAP, cabe salientar que a habilitacdo era preenchida em sua maioria, por
professores ja formados em outras areas de estudo, como o curso de pedagogia,

em virtude de ser uma licenciatura ofertada pelo CAP.

De acordo com o Projeto Pedagodgico (PPC) 2022.1 do curso de Letras
Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)
do Campus Avancado de Patu, propde-se que o perfil profissional do licenciando
de Letras, seja o de educador, como também produtor de conhecimentos, aquele
gue apoés a sua formacédo, seja capaz de lidar, de maneira critica com as mais
diversas manifestacfes de linguagem, seja elas, orais ou escritas em seu meio
social. Como visto, essa espera, traz em si, uma determinacdo dos proprios
graduandos inseridos no curso, uma vez que, para se obter éxito nas demandas
contextuais de ensino exigidas na graduacao, é preciso determinismo no decorrer
da Licenciatura, como também estar preparado para as possiveis mudancas de
ensino, uma vez que, no contexto em foco deste trabalho, o ensino emergencial
trouxe tal necessidade para os graduandos diante do formato remoto. Neste

sentido, o Projeto Pedagdgico de Curso (2022.1) aponta que:

O curso de Letras, direciona-se para a formacdo de um
profissional  habilitado para: o dominio dos
conhecimentos das linguas e literaturas que serdo seu
campo de estudos; compreensdo de que é um
profissional agente de cidadania a medida que deve
promover a integracdo/sociedade através da orientagao
dos usos e funcionamento da linguagem nas préticas
sociais; e com condi¢cbes de promover a inter-relagao
entre o conhecimento e sua cotidianidade social e
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politica, entendendo sua funcao pedagdgica ndo apenas
como uma demonstracdo de competéncia técnica, mas
sobretudo como uma agédo politico-cultural integrada ao
grupo social em que vive. (PPC DE LETRAS, 2022.1, p.
34)

Como afirma o PPC, lecionar enquanto graduando do curso de Letras
Portugués em tempos de pandemia, mostrou a imprevisibilidade e impossibilidade
de prever os acontecimentos em torno do ensino. Entdo ndo tem como tragar o
gue se espera do graduando de forma certeira e especifica. Isto fica explicitado
com a chegada do ensino emergencial. Apesar de estarem em posicoes
diferentes, docente e discente dividiram as mesmas incertezas ao se depararem
com aulas em plataformas digitais. Como afirma, Moura, Ramos e Lavor (2020),
o formato virtual possibilitou que professores e alunos, ambos aprendessem
juntos. Era notoria as dificuldades para a realizacdo de uma aula virtual, pois 0s
professores tinham que repassar o conteddo e a0 mesmo tempo atender as novas

demandas que a profissédo exigia naquele momento.

Nessa perspectiva, embora a pandemia tenha ressignificado o ensino, é
importante destacarmos que o curso de Letras do Campus Avancado de Patu, na
modalidade presencial, € uma licenciatura rica em sua matriz curricular, ofertando
disciplinas no campo da Linguistica e Literatura. Neste sentido, tratando da
organizacao do curso, € importante que o discente conheca o seu PPC, onde
consta todas as informacfes necessarias, caso tenha alguma duavida sobre a
graduacéo. No que diz respeito a sua concluséo, o tempo médio € de quatro anos

e 0 maximo é de sete para a concluir a graduacao.

As disciplinas do curso sdo estabelecidas de acordo com as Diretrizes
Curriculares do Curso de Letras - Parecer CNE/CES n° 36 492/2001, em 3 de abril
de 2001, sendo estruturadas de acordo com a Resolucdo CNE/CP n° 2, em 20 de
dezembro de 2019. A organizacdo da carga horéria, na formacéo de professores
de educacédo basica, € disponibilizada entre 45 (quarenta e cinco) disciplinas,
sendo elas divididas em trés grupos. O primeiro constitui-se de 18 (dezoito)
disciplinas com contetudo de base comum. O segundo de 28 (vinte e oito) sendo
25 (vinte e cinco) disciplinas obrigatérias e 3 (trés) disciplinas optativas. E o

7

terceiro grupo, € subdividido em 3 (Trés) estagios supervisionados e 17
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(dezessete) disciplinas que integram os grupos um e dois. No curso h& os
programas formativos, como o PIBID, contribuem para o desenvolvimento
académico do graduando a fim de que os professores em formagéo sejam
capazes de desenvolver atividades, ler e debater criticamente a respeito das
disciplinas ofertadas na graduacdo. O sobre programas formativos, o Projeto
Pedagdgico do Curso de Letras, (2022.1) diz que:

[...] na formag&o dos profissionais em Letras, o grande desafio
consiste em formar professores capazes de ler e debater
criticamente sobre os diversos materiais do conhecimento e da
cultura nos diferentes espagcos de aprendizagem. Por isso, o
PIBID é mais um instrumento entre teoria e pratica que possibilita
0 acompanhamento dos discentes em suas atividades de leitura
e producao de textos na Universidade e nas Escolas com o auxilio
dos professores da Educacéo Basica. (PPC DE LETRAS, 2022.1,
p. 128).

E importante salientar, que a Licenciatura de Lingua Portuguesa, ofertada
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, estabelece que o licenciado
no decorrer da sua graduacdo adquira conhecimentos, a fim de alcancar as
demandas que a graduacéao exige. Segundo a sua Matriz 2022.1 a carga horéria
da graduacédo esta dividida entre 3.045 (Trés mil e quarenta e cinco) horas
obrigatérias e 540 (Quinhentas e quarenta) horas complementares, para
ingressantes a partir do ano de 2022. Visto que, a area vem sendo escolhida entre
as edicbes dos ultimos anos do SISU (Sistema de Selecdo Unificada), em 2022
foram aproximadamente 38 (trinta e oito) alunos ingressantes na graduagao no
CAP/UERN em conformidade com Anexo | da chamada regular do SISU, no
EDITAL N° 011/2022 — PROEG/UERN, de 40 vagas que o curso dispde.

Considerando estes aspectos, ha diferentes campos em que podem ser
desenvolvidas atividades na graduacdo, cursar Letras, ndo esta somente limitado
a sala de aula, mas também a diversos setores de atuacao profissional. Portanto,
como aponta o PPC, o licenciando devera ter habilidades linguisticas e
demonstrar ser capaz de se expressar em publico de acordo com 0S recursos
estilisticos que deem conta da aquisicdo para compreender a linguagem e suas
variagcdes. No entanto, esse perfil, trata-se de profissionais que irdo exercer cargos

em prol da construcdo do ser cidadao, para isso, sera preciso explicitar o uso de
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suas linguagens no processo de identificacdo e acdo do individuo em seu grupo
social.

Desta forma, o curso de Letras no campus de Patu, teve inicio em meados
do ano de 2012, com a aprovacéo da Resolucdo n° 37/2011 — CONSEPE/UERN,
ofertando 40 (quarenta) vagas, mas que, no funcionamento do curso, poderia ser
aceita até 50 (cinquenta) vagas por turma. No ano de 2014 o departamento buscou
realizar atividades que resultem no aperfeicoamento e envolvimento de
professores e alunos no ensino, na pesquisa e na extensdo, como palestras,
seminarios, publicacbes em livros, periddicos, participacdo em programas e
projetos de extensdo. (PPC do curso de Letras, p. 15).

O curso de Letras atualmente se encontra com cinco turmas concluidas,
sendo ele, o curso mais novo no ambito do CAP, dentre as concluintes estdo as
turmas 2016.1 com 22 profissionais entregues ao mercado de trabalho; 2017.1
com 27; 2018.1 com 21; 2019.1 com 22 e 2020.1 com 15. Ao todo, sdo 107
monografias defendidas durante toda trajetéria do curso de letras, segundo as
fontes elaboradas pelo Nucleo Docente Estruturante, do Departamento de Letras
Vernaculas - NDE/DLV/UERN, em conformidade ao PPC. O subprojeto de Lingua
Portuguesa, teve inicio no ano de 2014 -2016, tendo a frente da sua coordenacéo
a professora Antonia Sueli da Silva Gomes Timoteo. Com a publicacdo do edital
no ano de 2017, o programa deu continuidade coordenado pela professora Maria
Ghisleny de Paiva Brasil, ainda quando o curso ainda era tutorado pelo
Departamento de Educacédo, do Campus Avancado de Patu. Em meados de 2018-
2019, as professoras Francisca Lailsa Ribeiro Pinto e Aline Almeida Inhoti entram
para coordenacao com o titulo: Leitura e Escrita ha Producgéo de Letramentos de
Reexisténcias. A edicdo mais atual do PIBID, que teve inicio no ano de 2020, com
a coordenacdao da professora Maria Leidiana Alves que trabalhou em parceria com
as Escolas publicas onde a universidade esta situada, vale salientar que essa

edicéo ja foi encerrada em 30 de abril de 2022.

Além do PIBID como programa formativo ha mais trés importantes grupos,
gue ajudam a desenvolver a pesquisa no ambito académico, dentre eles o
Programas voltadas para o ensino, como PIBIC; O programa Residéncia
Pedagodgica — RP e Programa Institucional de Monitoria — PIM. O diferencial do

PIBID para os demais Programas formativos do curso de Letras €, o PIBID
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proporciona que o discente se insira em seu campo de atuacao profissional, desde
a primeira metade do curso. Dessa maneira, o graduando, adquire o seu espaco
na sala de aula, criando a sua experiéncia docente, enquanto professor em
formacdo. Tomé e Santos (2020), afirmam que, o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é:
Um programa em nivel nacional, que vem sendo desenvolvido desde o
ano de 2007 em parcerias com Instituicbes de Ensino Superior (IES) e
escolas publicas da educacéo basica. O objetivo é que graduandos de
cursos de licenciaturas passem a ter contato direto com escolas desde o
inicio da formacéao, e que esse contato contribuia para a formacéo de

saberes, pratica docente, e I6cus de trabalho” (TOME; SANTOS, 2020,
p. 58).

Neste sentindo os outros programas formativos estdo disponiveis para os
graduandos que ja estejam cursando até o 5° semestre da licenciatura quanto ao
PIBID, este disponibiliza bolsas de estudo no valor de 400,00 (Quatrocentos reais)
a fim de contribuir com as necessidades do licenciando em sua graduacao. Neste
sentido, o programa em tela, conta com bolsistas e voluntarios para desenvolver
atividades em todo espaco académico, visto que, entre os candidatos incluidos no
subprojeto, os sujeitos destacam a influéncia, contribuicdo e importancia do

programa para sua graduacao.
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CAPITULO Il

PIBIDIANOS DQ CURSO DE LETRAS NO CONTEXTO DO ENSINO

REMOTO: ANALISE DA DOCENCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

No capitulo Il, abordamos a questdo dos discentes de letras ministrando
aulas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, afim de analisar
como se deu o processo de formagdo no Programa Institucional, e como ele
contribuiu para a formagéo dos sujeitos em tempos de pandemia com o ensino
remoto. Neste sentindo, o capitulo esta estruturado em quatro se¢Bes que
discorrem a respeito da (des)construcdo da docéncia diante do ensino remoto
pelos sujeitos envolvidos da pesquisa. Os dados analisados, advém do
guestionario aplicado de forma virtual aos discentes que lecionaram no PIBID,

enquanto professores em formagao no contexto do ensino no formato remoto

2.1 A (DES)CONSTRUGAO DA DOCENCIA NO ENSINO REMOTO

Como exposto no Capitulo |, a pandemia acarretou grandes problemas para
educacéo, (des) construindo a docéncia, posto que requeria um outro modo de
ensinar e de aprender. A pandemia mostrou a imprevisibilidade do ensino, a qual
sempre esteve la independente de qualquer formato, mas pouco considerada. O
formato remoto, ressignificou a forma de se trabalhar em sala de aula,
possibilitando tanto aos professores quanto aos alunos se reinventarem no

processo ensino e aprendizagem.

Embora a maioria ndo estivessem preparados para tais mudancas
ocorridas no ensino desde o ano de 2020, a (des)construcdo da docéncia tem sido
notoria diante desse formato emergencial, pois toda rede educacional, seja ela
publica ou privada, possou por crise tendo que solucionar os problemas de
maneira imediata. Assim, os graduandos de Letras, inseridos como bolsistas e
voluntarios no PIBID, optaram a este novo formato, tendo que encarar as
demandas e a carga horaria dobrada entre trabalhos académicos, atividades

pibidianas e estudos no geral.

Nesta perspectiva, professores e alunos se deslocaram da sala de aula

presencial, para o um ambiente virtual, se reinventando diante desse formato e
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ressignificando a sua préatica docente, uma vez que, ser bolsista ou voluntario no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia permite que o graduando
lecione de forma presencial ainda na graduagéo. Todavia em virtude da pandemia,
esse contato direto com os alunos foi impossibilitado, em razdo do distanciamento
social, o que fez do ensino remoto uma fase de experiencias e aprendizados para
os pibidianos enquanto professores em formacgao, que mesmo de forma Online,
desenvolveram atividades e vivenciaram sua docéncia de maneira significativa na

area em que aturara profissionalmente.

Neste sentindo, em virtude da pandemia, muitos graduandos do subprojeto
de Letras Portugués, tiveram que desenvolver a sua pratica em um novo formato
de ensino. Mesmo sem ter adquirido uma vivéncia antes da pandemia com sala
de aula presencial, desenvolveram atividades atendendo a demandas do contexto
0 qual estavam inseridos, 0 que contou com a ajuda de supervisores da educacao
basica, para desenvolverem aulas de forma remota pelo Google Meet. Tendo em
vista que a carga horaria de aula foi reduzida, ainda que o trabalho com
planejamento de aulas, tenha duplicado, as aulas dividiam-se entre aulas
sincronas e assincronas, o que tornava uma imensa demanda de estudo. Isto
acarretou um processo de (des)construcdo da docéncia diante do formato do
ensino emergencial. Entretanto, o PIBID é um programa nacional, o qual
possibilita preparar o discente para sua carreira profissional, buscando aplicar
metodologias e habilidades inovadoras. Durante a pandemia tais habilidades

foram utilizadas nas aulas remotas por meio das plataformas digitais.

Embora nédo estivéssemos adaptados para essas mudancas € importante
salientar, que o formato remoto ressignificou o ensino, possibilitando que o
professor em formacéo conseguisse desenvolver novas praticas. Surge assim, um
novo fazer docente, aplicacdo novos métodos com o uso das plataformas digitais
possibilitando experiéncias e aperfeicoamento da pratica diante do ensino
emergencial. Neste sentido. Freire, aponta que, “Ninguém nasce feito, vamos nos
fazendo aos poucos, na pratica de que tornamos parte” (Freire, 2001, p. 40), a
nossa pratica docente se dar por meio da convivéncia com 0 ambiente
educacional, o qual estamos inseridos, vivenciando no dia-a-dia escolar as
necessidades dos alunos, para que possamos desenvolver atividades que

possam aperfeicoar a docéncia.
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Com efeito, desde que surgiu o formato remoto, os profissionais da
educacéao e em especial, os professores, foram impelidos a mudangas no ensinar
e no aprender. Para ndo causar retrocessos na vida estudantil professores de
todos os niveis de ensino, se deslocaram de um ambiente presencial para um
espaco virtual, optando por reorganizar a sua docéncia para dar continuidade no
desenvolvimento das suas tarefas na sala de aula virtual. O desafio estava em
garantir uma educacao de qualidade aos sujeitos, 0 que tornava imprescindivel a
adesdo a um novo formato de ensino, que para a maioria dos professores e

estudantes, era desconhecido.

Os dados analisados, resultam de um questionario aplicado aos discentes
pibidianos, contendo 12 (doze) questdes de natureza objetiva e subjetiva. O qual,
alcancamos 15 (quinze) respostas de 20 (vinte) questionarios aplicados,
evidenciando assim, as contribui¢des do PIBID para o graduando de Letras Lingua
Portuguesa no sentido de entendermos como o PIBID no formato remoto tem
construido/desconstruido a docéncia nos discentes do curso de Letras Lingua
Portuguesa. Os sujeitos participantes da pesquisa foram os discentes do curso de
graduacdo em Letras Lingua Portuguesa do Campus Avancado de Patu
CAP/UERN, que atuaram na docéncia como iniciantes. No 1°, 2° e 3° ano do

ensino médio

No primeiro momento analisamos os dados do gréfico 1, resultado do
guestionario aplicado de maneira virtual por meio do Google forms aos discentes
pibidianos que ministraram aulas no formato remoto durante a pandemia. No
entanto, os graduandos, dispuseram a desenvolver a sua pratica mesmo em
processo de formacao, diante do ensino emergencial. Neste sentido, os dados
evidenciam as contribuicbes do programa para os pibidianos que lecionaram
diante do contexto remoto. Assim, evidenciando que mesmo em meio a este
formato desafiador de ensino, o formato remoto contribuiu positivamente para a
formacdo dos sujeitos, apdés concluir a graduacdo, o que deixa explicito a

preparacao para exercer a docéncia seja qual for o formato de ensino.
Gréfico 1: Contribuicdes do PIBID diante do contexto do ensino remoto.

Pergunta: Ministrar aulas, enquanto professor em formacdo no contexto do

ensino remoto no programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia,
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contribuiu para que vocé ficasse mais seguro diante dos alunos em uma sala de

aula seja qual for o formato de ensino?

4- Ministrar aulas, enquanto professor em formagao no contexto do ensino remoto no programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, co...ma sala de aula seja qual for o formato de ensino?
15 respostas

® sIvM
® NAo

]

Fonte: elaborando pela autora (2022).

Diante do exposto, 93,3% dos pibidianos, afirmaram que o Programa de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia contribuiu para sua formacédo docente durante o
periodo de ensino remoto. Afirmam estar preparados para lecionarem engquanto
professores de lingua portuguesa seja qual for o formato de ensino. Tendo em
vista, que esse formato possibilitou que os graduandos se reinventassem em sala
de aula, mesmo ministrando em um contexto desafiador, a experiencia, tem
possibilitado a preparacdo dos discentes para sua carreira profissional,
preparando desta forma, os professores de Lingua Portuguesa, também para as
possiveis mudancas que podem ocorrer no ensino.

A maior dificuldade apresentada pelos pibidianos foi se adaptar as
demandas que o formato exigia. Souza (2020), aponta que, segundo pesquisas
do Instituto Peninsula, 88% dos professores nunca tinham dado aula de forma
remota e 83,4% nado se sentiam preparados para este novo formato de ensino.
Isto também aconteceu com os pibidianos de letras. No entanto, é notavel, em
nossa pesquisa, que mesmo sem preparacao para tal formato, a experiéncia do
remoto contribuiu para formacédo dos graduandos que ministraram aulas durante
o ensino emergencial. Apesar do formato remoto ter sido imprevisivel, possibilitou

experiéncias que puderam aperfeicoar a docéncia, como conta no grafico
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anteriormente apresentado. Os sujeitos entendem que este formato também
contribuiu para sua profissdo docente ainda que sua atuagao futura ndo seja no

formato remoto.

2.2 DE QUE PIBIDIANOS ESTAMOS FALANDO?

O PIBID é um Programa Institucional que prepara os discentes para
lecionar durante a sua formacao, pois coloca-o para exercer a sua pratica docente
em sala de aula, tendo um contato pr6ximo com o seu campo de atuacdo. Esta
pratica faz com que o graduando(a) reflita a respeito da sua profissao,.sobre como
ser um profissional capacitado para lecionar, ap6s a conclusao da sua graduacao.
No entanto, muitos dos discentes ainda ndo haviam desenvolvido atividades
presenciais em sala de aula, de modo que adquirissem experiéncia com o seu
campo de atuacdo. O contato no espaco fisico da escola parceira foi
impossibilitado, até porque o formato remoto foi algo novo, pois antes da pandemia
os pibidianos (voluntarios e bolsistas) iam as escolas para conhecer o dia a dia
escolar, bem como interagir com os alunos e professores. Com isso, carece saber

como se deu esse processo de ensino e aprendizagem.

Em perguntas aos sujeitos dessa pesquisa, na P1 do questionario: “Diante
do ensino remoto, vocé desenvolveu atividades importantes no PIBID que
puderam contribuir para o seu crescimento profissional, como professor de Lingua
Portuguesa®? Os pibidianos afirmaram que as atividades do PIBID, puderam sim,
contribuir para a sua formacdo ainda que o formato de ensino ndo fosse o
esperado. Conforme o grafico abaixo, 100% das perguntas destinadas aos

pibidianos foram respondidas.

Grafico 2: Atividades desenvolvidas durante o ensino remoto.
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1 - Diante do ensino remoto, vocé desenvolveu atividades importantes no PIBID que puderam
contribuir para o seu crescimento profissional, como professor de Lingua Portuguesa?

15 respostas

® siv
® NAO

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Levando em consideracgéo a inseguranca do graduando ministrar uma aula,
produzir o seu préprio material didatico, o qual muitas das vezes é preciso a
orientacdo de um professor que esteja em exercicio, langcamos uma questao,
sobre as habilidades que os graduandos desenvolveram no decorrer da sua

graduacéo e como pibidiano.

De acordo com o gréfico 3, os Pibidianos tratam do desenvolvimento de
suas habilidades no contexto do ensino remoto, tais como, planejar uma aula no
formato remoto sem a ajuda do professor supervisor, fazer corre¢cdes, etc. entre

outros.

Gréfico 3: Experiéncias no PIBID

3- Com a sua experiéncia no programa, vocé ja consegue desenvolver um plano de aula sozinho,

sem a ajuda do seu supervisor?
15 respostas

® siv
® NAO

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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A P5 obteve 93,3 % das respostas. Os sujeitos da pesquisa afirmaram que
0 contexto do ensino remoto, 0s preparou para lecionar enquanto professores de
Lingua Portuguesa ndo apenas remotamente, mas também de forma presencial

apos a conclusdo da graduacao, como consta no grafico a seguir.

Grafico 4: Preparacdo no ensino remoto para lecionar apos concluir a graduacéo

5- Enquanto professor em formagao no contexto do ensino remoto, vocé se sente preparado para

lecionar enquanto professor de Lingua Portuguesa de forma presencial ao concluir a sua graduagao?
15 respostas

® siv
® NAO

]

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os dados mostram que ,93,3% dos graduandos inseridos no PIBID no
contexto do ensino remoto, evidenciam que mesmo tendo ministrado aulas em um
momento considerado desafiador para a educacéo, eles séo preparados para sua
docéncia apo6s a conclusédo do curso de Lingua Portuguesa. Considerando estes
aspectos, o pibid possibilitou que o discente possa se sentir seguro na sua
docéncia, ap6s a conclusdo, mesmo que tenha lecionado em um formato de

ensino emergencial.

Expostas essas consideracdes, num segundo momento langcamos na P1
subjetiva, como eles avaliavam o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a

Docéncia para sua formacao durante o ensino remoto.

Sujeito 1: O programa foi uma oportunidade singular na formacgéo dos
discentes em formacdo para a docéncia, uma vez que oportuniza o
contato direto com a realidade em sala de aula na educacéo béasica. No
contexto da pandemia, no qual os alunos, tanto da educacéo bésica
guanto os do ensino superior, tiveram que se adaptar a uma realidade
emergencial na educacdo, o PIBID articulou o contato maior no
entendimento e desenvolvimento de atividades dindmicas com
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ferramentas digitais. Dessa maneira, o programa colaborou na formacéo
docente, inserindo na realidade e no contato com os alunos, fazendo-me
conhecer as personalidades diversas deles, para assim viver
experiéncias colaborativas positivas.

Sujeito 5: Um 6timo programa de formacao inicial para professores.
Através dele consegui ficar mais seguro diante das aulas e passar por
vivéncias que me ajudarao futuramente no exercicio docente.

Sujeito 6: O programa possibilita o aprimoramento das praticas
pedagoégicas antes mesmo de iniciar o estagio. Assim, foi de suma
importancia vivenciar essa experiéncia, para que estivesse mais
preparada para a sala de aula.

Conforme o Sujeito 1, o contato direto independe do formato de ensino.
Contato direto aqui se configura como o fato de estar na sala de aula quer seja no
ambiente virtual ou real, pois o0 que importou como contato foi a experiéncia. Foi
esta que fez a diferenca na sua constru¢cao docente. Assim, conclui-se de acordo
com este respondente que o contato com os alunos nao esta condicionado a um
espaco fisico. Os Sujeitos 5 e 6 também vao na mesma linha, discorrem sobre
como o programa possibilitou sentir-se seguro devido as vivéncias, mas essas nao
estdo atreladas ao formato de ensino; eles também acreditam na preparacao pra

0 ensino.

O sujeito 4, seguido por demais sujeitos afirma que embora tenha
acontecido alguns percal¢cos durante a sua formacdo, mesmo com todos 0s
desafios que surgiu durante a pandemia, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, foi de fundametal importancia para sua formacao, pois foi

através dele que hoje o sujeito se sente preparado para exercer a sua docéncia.

Sujeito 4: Avalio como um importante degrau para uma formacao solida,
tendo em vista todos os percal¢os que aconteceram, devido ao contexto
pandémico. Ou seja, gracas a minha participacdo no programa, hoje me
sinto preparado (a) para assumir uma sala de aula, preparacao essa que
ndo seria possivel, (ou ndo seria completa, como foi tendo participagao
no pibid), apenas com o estagio obrigatdrio.

Sujeito 2: Apesar de ter sido um desafio, o PIBID contribuiu de forma
significativa para minha formacdao, através de rodas de leitura, encontros
formativos, minicursos e outras atividades realizadas durante o
programa.

Sujeito 3: O PIBID teve uma grande importancia no ensino remoto,
apesar de ser um programa em que os discentes atuam de forma
presencial, no ensino remoto, o0 projeto de lingua portuguesa
proporcionou experiéncias significativas, o que com que os discentes
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pudessem se preparar para 0os mais diversos modelos de ensino
emergencial, como o formato do ensino remoto.

O Sujeito 4 embora fale do contexto pandémico ele nao fica reduzido a isto.
Ele ressalta que hoje se sente preparado para assumir uma sala de aula. O Sujeito
2 nem menciona nada sobre o formato de ensino. O que o construiu como docente
em formacédo foram as atividades desenvolvidas no programa, independente de
formato de ensino. O Sujeito 3 diz que o0 ensino remoto contribuiu para sua
formacéo em relacéo a diversos modelos emergenciais. Ou seja, isso significa que
ele enxerga as experiéncias como construtoras da docéncia seja qual for a

emergéncia. Por conseguinte, o sujeito 7:

Sujeito 7: O PIBID, foi de suma importancia para a minha formagéo, pois
possibilitou mesmo de forma remota a esta mais proximo da sala de aula
e aprender também a lecionar neste novo contexto.

O Sujeito 7 especificou o formato de ensino e embora afirme que a sua
preparacdo esta atrelada ao formato, ndo anula a importancia de estar mais

“proximo a sala de aula”.

Todas as falas mencionam o PIBID como um espaco de construcdo da
docéncia, alguns frisam o formato de ensino e outros ndo. Isto descontréi a ideia
de chéo da sala de aula como algo fixo, calculavel. “O ch&o da sala de aula ndo
requer necessariamente um espaco fisico, um territério que se possa pisar e de
gue o conhecimento precisa se referir a umreal” (VEIGA-NETO; MACEDO, 2007,
p. 11). Antes, é uma construcéo ideoldgica, didatica. E uma desconstrucdo que
confronta realismo e idealismo a muito perseguida por filésofos da linguagem. Tal
oposicao ndo € vista para Veiga-Neto e Macedo (2007) téo trivial, ainda que nas
Ultimas décadas a virada linguistica a tenha deslocada para a oposicdo entre

realismo e anti-realismo, pois ha

relatos [que] mostram que andamos muito no sentido de nos livrarmos
de alguns de nossos antigos fantasmas; mas mostram também que eles
ainda nos perseguem e continuam a nos exigir o que poderiamos
continuar chamando de vigilancia epistemoldgica. Uma vigilancia que
ndo almeja mais o uniforme e o reprodutivel, mas que nos obriga a
continuar buscando formas de significar, em nossas pesquisas, aquilo
em que acreditamos. Uma vigilancia que, longe de pretender fixar
significados as nossas palavras e sentidos aos nossos enunciados,
precisa deixar sempre bem claro, para nés e para quem nos Ié e nos
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escuta, sobre o que, afinal, estamos falando ((VEIGA-NETO; MACEDO,
2007, p.12).

Os relatos em tela nos fala sobre um ensino como imprevisibilidade, algo
gue nao é lagado para o futuro (um pensar teleolégico), nem para o passado (um
pensar a priori), ou seja, o ensinar e aprender € experiéncia e, esta, acontece
ainda que néo tenha sido planejada, esperada, almejada, a exemplo do ensino
numa escola deslocada. Tal escola chama a cena a l6gica da modernidade em
gue a compreensao do espaco implica em dissolver fronteiras. Para Veiga-Neto
(2002, p. 173):

Se o0 poder e a dominagdo se mantiveram durante muito tempo como
uma funcao dependente a posse (fisica) do espago — uma situacao que
perdurou desde a Antiguidade até bem recentemente —, hoje essa
correlacdo se enfraqueceu. O que passa a contar, cada vez mais, é a
capacidade de criar novos lugares no espaco e de trocar de lugar para

lugar, isto é, 0 que mais importa é a capacidade de “lugarizagédo” e de

mobilizag¢éol...]. E aqui d& no mesmo se estamos falando em lugares
situados no espaco fisico ou em espacos simboélicos

O ensino no formato remoto, ratifica a I6gica da modernidade no que toca
a espaco e lanca-se para as configuracdes geometricas da pés-modernidade que
vai se constituindo pelo “diferencial de volatilidade e de mobilidade”, ou seja, “a
nao-lugarizacédo da escola acabara [para o autor] fazendo dela algo bem diferente
daquilo que os idealizadores da Modernidade pensaram que ela deveria ser”
(VEIGA-NETO, 2002, p. 182). Esta ndo-lugarizacdo ndo aparece nos relatos dos
sujeitos como negativa, ao contrario, para o Sujeito 1, o PIBID possibilitou o
desenvolvimento de atividades dinamicas com ferramentas digitais. Para o Sujeito
3, foi importante no ensino remoto, pois mesmo sendo um programa onde a
experiéncia é de forma presencial, essa mudanca para o contexto remoto,
proporcionou muitas experiéncias preparando os alunos para os diversos modelos
de ensino emergencial. Por fim, o Sujeito 7 destaca que o PIBID foi importante
para a sua formacéo, mesmo diante do ensino remoto, conseguiu esta préximo da
sala de aula e aprender a lecionar neste novo contexto. A volatividade e
mobilidade do nado-lugar ndo aparece como algo negativo para os pibidianos,
embora em outros momentos eles fagam ressalvas do tipo: “mesmo sendo no

formato remoto”. Certamente as ressalvas remetem ao que Veiga-Neto (2002), ha
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décadas antes desse contexto, conforme constructos aqui citados, tem entendido

COMO um recurso a uma outra geometria do espaco e do tempo, pois

serve como uma chave para compreender boa parte dos fenbmenos e
das rupturas que acontecem no mundo, é justamente porque tais
fendbmenos e rupturas séo, de fato, espaciais — e também temporais —,
pois eles e elas se déo a partir das condi¢bes de possibilidade que se
estabelecem nas representacdes que se fazem acerca do espaco e do
tempo (VEIGA-NETO, 2002, p. 176).

Nesse sentido ndo ha uma geometria a priori, pois os fatos se constituem
numa rede intricada de significacdes e representacdes que se fazem acerca do
espaco e do tempo. Quais as significacbes desses espago-tempo para 0S
pibidianos? e como tais significacdes constroem e descontroem a docéncia?
Embora tais perguntas ndo sejam norteadores principais desta pesquisa, mas
advindas a partir das argumentacfes que Veiga-Neto, elas nos impelem a pensar
como tem se apresentado os relatos dos pibidianos acerca da iniciacado a docéncia
em um formato de ensino remoto e emergencial. Podemos dizer que séao
representacbes de espaco geradas do vivido e ndo de um esquema pré-
estabelecido, ainda que tal formato néo rejeite o planejamento mediante a
demanda que se apresenta diante de nds. Essa experiéncia nos diz da
organizacao de um campo epistemologico ao qual, por acepcédo de Veiga-Neto
(2002), podemos chama-lo de geometria — que funciona como uma “matriz de

fundo” dos sentidos atribuidos as nossas praticas espaciais (VEIGA-NETO, p.177)

Esse movimento tem se apresentado para além das experiéncias vividas
pelo curso de Letras do CAP-UERN, pois a pesquisa realizada por Freitas, Ferreira
e Pereira (2022), a qual objetivou analisar as contribuicbes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) para a formacéao inicial
docente, a partir das praticas adotadas pelos bolsistas do subprojeto de Letras -
Lingua Portuguesa da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab), durante o contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE);
mostra que foi possivel concluir que o Pibid, mesmo durante o Ensino Remoto,
viabilizou a insercéo dos licenciandos em situacées remotas concreta. De acordo
com a pesquisa, foi possivel realizar o trabalho docente, contribuindo em
aproximar dimensdes que necessariamente se articulam enquanto o professor

constréi seus conhecimentos e desenvolve suas habilidades.
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Freitas, Ferreira e Pereira (2022) ainda asseveram que as diretrizes do
Pibid s&o bem claras quando estabelecem a formacé&o de novos professores para
educacéo basica como prioridade e, com esses achados, torna-se significativo
gue a maioria dos bolsistas consideraram como positiva a contribuicdo do Pibid
para a sua formagdo mesmo no ensino remoto. Este formato de ensino aparece
nas pesquisas de Martins (2022) como uma experiéncia dificil para pibidianos de

Letras as Unesp de Araraquara, Sao Paulo.

Cabe dizer que os achados da nossa pesquisa, bem como a pesquisa dos
autores, nos mostraram o importante papel do Pibid no processo de formacéo
docente dos discentes em sua atuacgdo, pois, € justamente essa participacao dos
licenciandos que abre a oportunidade de adquirir experiéncias capazes de 0s

tornaram professores num constante processo (des)construcao.

Nesse processo, as metodologias que os professores adotaram em sala de
sala de aula durante anos, tiveram que ser alteradas, para poder se adaptar ao
ensino remoto. Para prosseguirmos com a hossa pesquisa, investigamos como se
deu esse processo de formacdo durante o ensino remoto e como foram
desenvolvidas as aulas pelos alunos pibidianos objetivando saber quais as

metodologias empregadas em sala de aula, visto que foi um contexto novo.

Em respostas referentes a P3 (pergunta trés) do questionario aplicado aos
discentes, eles descreveram como se deu 0 processo de sua experiencia com 0s
alunos da educacao basica. Essa experiéncia se deu principalmente por meio de
aulas expositivas, através das plataformas digitais como Google meet para mediar
as aulas sincronas com a exposicdo de slides interativos, para que assim, 0S
alunos da educacédo basica pudessem assistir e interagir nas aulas. Segue as
respostas dos graduandos, explicando como se deu essa relacédo e aprendizado

durante o ensino remoto.

Sujeito 1: Durante as aulas remotas no programa, desenvolvemos aulas
voltadas para o contexto do ensino em que estdvamos vivenciando.
Desse modo aplicando géneros textuais, como artigo de opinido, entre
outros a respeito do atual momento, a pandemia.

Sujeito 2: As aulas eram desenvolvidas através da plataforma Google
meet, projetando slides e explicando o assunto abordado, tendo em vista
gue o tempo foi reduzido

Sujeito 3: As aulas foram desenvolvidas de forma virtual, para
discutirmos sobre conteldos trabalhados, com apresentacéo dos slides
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e aulas dindmicas. O desenvolvimento se deu de maneira continua
relacionando contelidos com habilidades dos alunos. Também foram
desenvolvidas atividades voltadas a cultura local com documentarios
sobre a cidade de Patu além da criacdo de um livro de poemas que
revelassem a identidade de Rafael Gédeiro.

O sujeito 3 além de também citar os slides, mencionou as habilidades dos
estudantes, bem como atividades relacionadas a cultura, como documentario,
criacdo de livros e poemas. Aproximando-se da nossa pesquisa, nos achados de
Freitas, Ferreira e Pereira (2022) os respondentes relataram as varias
experiéncias, mas destacaram a criacdo do projeto risos e poesias focado no
conhecimento de obras poéticas, ou seja, 0 no género e na construcdo ou

elaboracdo de poemas/poesias pelos alunos participantes. Nesse sentido:

Sujeito 4: Através de Plataformas digitais (Google meet, principalmente)
juntamente com a professora supervisora, pensavamos e colocavamos
em pratica aulas que tinham como principal objetivo, fazer com que o
aluno ndo desistisse de estudar, embora fosse uma misséo impossivel,
na maioria das vezes, com uma metodologia inovadora, 0 objetivo era
atingido.

O sujeito 4, destaca que o0 desenvolvimento das aulas se deu
principalmente por meio da plataforma digital Google meet. Assim, mesmo sem
alguma capacitacdo para o uso dessas plataformas 0s sujeitos conseguiram
desenvolver atividades pertinentes, usando o meio digital. O objetivo era fazer
com que o aluno ndo desistisse de estudar diante do ensino remoto, assim

despertando a curiosidades e atencdo por meio das tecnologias digitais.

As tecnologias digitais, principalmente o Google meet deram suporte para
gue os pibidianos em formacdo mediassem as suas aulas. Desta forma,
colaboraram com o processo de aprendizagem dos sujeitos, no desenvolvimento
de atividades as quais renderam bom resultados e com o processo de formacéao
dos pibidianos.

2.3 DESAFIOS DA DOCENCIA: USO DA TECNOLOGIA DIGITAL EM
CARATER EMERGENCIAL

No formuléario voltado para o ensino remoto, os graduando do curso de
Letras, inseridos no pibid, salientam que as aulas ministradas durante esse
periodo de caracter emergencial, foram desenvolvidas de formas sincronas e

assincronas. Os seus conteudos e atividade eram voltados para a realidade a
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gual, os alunos estavam vivenciando, a pandemia. Desta forma, trabalharam com
a elaboracéo de redac0es, artigos de opinido, atividades voltadas a cultura local,
construcdo de documentarios bem como criagdo de livros, o que € possivel
visualizar no relato que eles fazem da forma de condugéo de suas aulas no ensino

remoto.

Sujeito 1: Durante o periodo remoto, foram desenvolvidas muitas
atividades com os alunos, como a producéo de artigos. E, desse modo
as aulas foram bem sucedidas.

Sujeito 2: Foram aulas expositivas em slides, em relacéo a participacao,
0s alunos ndo interagiam muito, poucos alunos falavam.

Sujeito 3: As aulas eram desenvolvidas através da plataforma Google
meet, projetando slides e explicando o assunto abordado, tendo em vista
que o tempo foi reduzido.

Sujeito 6: Via Google Meet, com atividades e aulas tetrica

Os sujeitos 3 e 6, destacaram o uso da plataforma Google Meet. Outros
achados de pesquisa, a exemplo do estudo de Freitas, Ferreira e Pereira (2022),
0 qual ja tratamos neste texto, afirmam que o0s respondentes tiveram varios
aprendizados, como: utilizar o Google Meet para gravar um video, como carregar
um video no YouTube, criar questionario pelo Google Forms. Estes e outros,
representaram uma experiéncia significativa, segundo eles. Alves et al. (2021)
discorrem também acerca dos seus achados dizendo que as aulas ocorreram
através das ferramentas digitais, como Google Meet, Google Forms, WhatsApp,
dentre outros equipamentos tecnoldgicos como sendo os mais utilizados neste

periodo pandémico.

Durante a pandemia, com o uso das tecnologias digitais, os professores
inovaram na sua metodologia, trazendo assim assuntos que despertassem a
curiosidade do aluno. Desta forma, as aulas foram bem-sucedidas, tendo em vista,
gue no ensino remoto o tempo da aula foi reduzido, assim dando mais
possibilidade de os alunos responderem as suas tarefas em casa e discutir na sala
de aula, como forma de interacdo, ja que, neste formato, tinha-se pouca
participacéo. Nesse sentido, essa foi uma forma de abordar o contetdo trabalhado

em aula, com a participacéo e interacdo com mais de 50% da turma.
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2.4 A IMPREVISIBILIDADE QUE COLOCA EM QUESTAO O QUE SE ESPERA
DA LICENCIATURA DE LETRAS

No contexto de pandemia, em virtude dos avangos tecnoldgicos a
licenciatura de Letras Portugués do CAP/UERN ofertou os componentes
curriculares no formato remoto. E importante destacar a realidade que emergiu no
contexto da UERN em decorréncia das mudancas provocadas pelos efeitos da
pandemia. A imprevisibilidade do ensino trouxe varias mudancas aos sujeitos na
vida estudantil, pois 0 ensino remoto acarretou insegurancas devido nao estarmos

preparados para o ensino emergencial.

Como exposto no capitulo |, embora, o PPC descreva uma ideia do que se
espera do graduando em Letras, com esse formato, essa espera tem sido
desconstruida, pois 0 que se apresentava era um contexto em que 0 ensino
presencial foi suspenso, as relagdes e interagdo no contexto da sala de aula —
agora virtual — mudaram. Foi preciso ressignificar o ensino e o que dele se espera,
visto que nao era mais admitido o desconhecimento e distanciamento do espaco
virtual das plataformas digitais. A medida que o formato de ensino acionava uma
outra pratica e conhecimentos prévios, requeria um outro tipo de espera lancada
ao graduando. E dar-se conta de que o desenho de um perfil em um projeto de
Curso é flutuante, visto que os sujeitos ndo estdo fixados em um tempo, um
espaco e um modelo de ensino e aprendizagem. E notdria a desconstrucéo da
ideia de perfil requerida pelo PPCs. Isto também reafirma a impossibilidade de
uma receita para a docéncia e altera o tracado da formacdo do graduando em
letras, prevista no PPC do curso, pois os perfis acabam sendo alterados pelo

evento da pandemia.

Dito isto, faz-se importante trazer o relato advindo da P7. Os sujeitos

envolvidos nesta pesquisa, afirmam que.

Sujeito 2: Como o préprio nome diz, foi algo emergencial. Deve ser
consequentemente melhorado se caso permanega como meio de
ensino.

Cabe dizer que conforme o disposto pelo Sujeito 2, a ideia de
previsibilidade do processo de construcdo do saber fazer docente € negada.

Vejamos:
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Sujeito 1: Que devemos estar preparados para todas as
circunstancias de ensino, pois nunca saberemos quando esses
imprevistos podem acontecer.

Sujeito 3: A previsibilidade e a imprevisibilidade v&o existir seja em
qual contexto estivermos, mas no ensino remoto, por exemplo, a
explicacdo da aula do professor ao aluno era algo previsivel e
imprevisivel ao mesmo tempo no sentido de n&o saber se aluno estava
aprendendo ou néo, ou seja, estava dando a devida atencédo para aula.
Também era previsivel a falta de interacdo nas aulas que néo
acontecia da mesma forma do contexto presencial. Dessa forma,
existia sempre essa dlvida em relacdo ao ensino e aprendizagem dos
alunos

Como destacado pelo Sujeito 1 e 3, a ideia de um formado de ensino a
ser seguido por um tracado de formacdo é desconstruida pelas préaticas
demandadas do contexto pandémico. Os relatos trazem as mudancas de rumo,
como por exemplo ndo conseguir acompanhar se o aluno estava prestando
atencao nas aulas, assim como a falta de interacdo. Os achados de Alves et al.
(2021), apontaram que os desafios encontrados nessa experiéncia incluem o
letramento digital para uma melhor aprendizagem e maior concentracdo nas

aulas pelos alunos.

Martins (2022) também encontrou resultados interessantes neste sentido,
pois afirma que foi muito desafiador o desenvolvimento das atividades de forma
online, os relatos demonstraram fragilidades no desenvolvimento das atividades
em virtude da chegada do remoto, visto que ndo era algo esperado pelas
universidades. A ndo espera vai se configurando como um desafio e torna
reconhecida a constante imprevisibilidade do ensino que coloca por terra a
I6gica do que se espera do formando, o qual busca preparacdo na experiéncia

e ndo apenas na formacao. Nesse sentido, destacamos a fala do Sujeito 7:

Sujeito 7: Que principalmente diante de uma adversidade, temos que
estar preparados

O Sujeito 4, chama a atencdo para a escola, suas demandas e

implicacfes dessa falta de experiéncia em outros ambientes.

Sujeito 4: A educacgdo a realidade da escola possibilita um ambiente
para a feitura das aulas de maneira mais pratica, j4 que a escola tem
todo o material e espaco necessério para articular as aulas, porém
tendo que trabalhar apenas com aqueles recursos limitados. Com o
periodo remoto todo o espago teve que se adequar ao espaco da casa,
tornando as ferramentas, entretanto possibilitando ferramentas mais
ilimitadas para o ensino
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Por conseguinte, a ideia de mudanca € seguida pelo Sujeito 5:

Sujeito 5: Que é um campo de atuacdo que esta passivel de sempre
mudar, e cabe a nés mudar de forma a melhorar cada vez mais o
ensino aprendizagem, uma vez que estamos contribuindo para a
formacado de sujeitos que serdo o futuro.

Destaca-se nesse relato, o importante papel desenvolvido pelos docentes
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. E notavel ainda, que a
formacdo é um campo sujeito a mudancas e que as melhorias dependem da
relacdo teoria-pratica, entendendo-se pratica como a experiéncia demandada.
Nesse contexto, Martins (2022) em seu estudo, fala dos impactos trazidos para
a formacdo docente no ensino de linguas. Para ele, a pratica de ensino de
linguas desses docentes, hoje, relaciona-se a um conceito mais voltado para
uma visdo de ensino critica e reflexiva. Aproximando-se desse entendimento,
vemos que para o sujeito 6:
Sujeito 6: E importante repensar sobre a nossa atuacdo e também
soprg a capacidade de inovacdo que deve ser ressaltada na nossa
praxis.
Nota-se pelo Sujeito 6, a questéo de inovacao destes alunos com relacdo
a atuacao. Nesse sentido, no estudo de Freitas, Ferreira e Pereira (2022), &
destacada como o docente, precisa buscar renovar sempre suas técnicas para o
melhoramento e um bom funcionamento do ensino. Tal estudo, cita ainda que os
sujeitos superaram muitas dificuldades, bem como passaram a se expressar
melhor, obtendo perca de timidez. Para o pesquisador em tela, essa experiéncia
também proporcionou o aperfeicoamento na elaboracdo de materiais didaticos

pedagogicos e a experiéncia inicial em sala de aula.

Nessa perspectiva, as atividades elaboradas e executadas pelos alunos
do PIBID Letras Lingua Portuguesa do CAP-UERN, ao longo deste percurso
destacam a importancia e relevancia da formacdo vivida no contexto
pandémico, pois dela nasceram possibilidades de descobrir (construindo) como
usar ferramentas de ensino desconstruindo) as quais permitiram trocas e

partilhas de conhecimento entre os envolvidos no fazer-se docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia buscou investigar as contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsa de iniciacdo a Docéncia, para os graduandos de Letras que
lecionaram enquanto professores em formagé&o no PIBID, diante do ensino remoto
demandado pela pandemia da Covid-19, a qual ocasionou o distanciamento
social. Para tanto tornou-se imperativo analisar a (des)construcdo da docéncia em
processo de formacgéo pelos alunos de letras diante da ndo espera do formato de
ensino remoto. E sabido que o novo contexto, exigiu aos graduandos o uso de
plataformas digitais, tempo de aula reduzido, divisdo de aulas em sincronas e
assincronas, evidenciando a condi¢ao indispensavel de assumirem a formacéo e

0 ensino como algo imprevisivel.

A pesquisa mostra que no processo de construcdo e desconstrucdo da
docéncia o PIBID contribuiu de forma significativa para uma carreira profissional
dos graduandos de Letras do CAP/UERN. Os dados evidenciam que as atividades
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia requereram do
graduando, enquanto futuro profissional de Letras, qualificacdo para o uso das
novas tecnologias digitais da Comunicacéo e informacéo TDCIs, uma vez que 0s
futuros docentes tiveram que adquerir conhecimento sobre as plataformas digitais
e seu devido uso durante o ensino remoto, algo que era quase ausente no ensino

presencial antes da pandemia.

Os pibidianos conseguiram desenvolver importantes atividades voltadas
para sua carreira no contexto remoto de forma positiva, a qual serviu como
aprendizado e preparacdo para sua carreira profissional, ap6s a conclusdo do
curso. Desta maneira, 0 ensino remoto possibilitou que os sujeitos pudessem se
(re)inventar em seu campo de atuacao, trazendo um saber-fazer inovador com o
uso das ferramentas digitais mediante a vivéncia com o ensino no formato remoto.
Tais ferramentas foram utilizadas durante o ensino como meio de interacao,

inovacgao e participacéo dos sujeitos nas aulas sincronas.

Desta forma, o formato de ensino remoto preparou os graduandos inseridos
no PIBID para sua docéncia apds a conclusdo da graduacéo, independente do

contexto de ensino. Isto porque nesse formato foi possivel descobrir novas formas
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de ministrar aulas, construindo assim, uma docéncia com desafios, mas repleta

de aprendizados que servirdo para sua carreira profissional.
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APENDICE

Questdes objetivas:

1 - Diante do ensino remoto, vocé desenvolveu atividades importantes no PIBID
gue puderam contribuir para o seu crescimento profissional, como professor de

Lingua Portuguesa?
Sim( ) Nao ( )

2- O professor supervisor te orientou no desenvolvimento das aulas que vocé

ministrou durante o ensino remoto?
Sim( ) Néo ()

3- Com a sua experiéncia no programa, voceé ja consegue desenvolver um plano de

aula sozinho, sem a ajuda do seu supervisor?
Sim( ) Néo ( )

4- Ministrar aulas, enquanto professor em formacgéao no contexto do ensino remoto
no programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, contribuiu para que
vocé ficasse mais seguro diante dos alunos em uma sala de aula seja qual for o

formato de ensino?
Sim( ) Nao ( )

5- Enquanto professor em formacao no contexto do ensino remoto, vocé se sente
preparado para lecionar enquanto professor de Lingua Portuguesa de forma

presencial ao concluir a sua graduacéao?

Sim( ) Néao ( )
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Questdes Subjetivas:

1- Como vocé avalia o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

para sua formag&o no contexto do ensino remoto?

2- Diante desse contexto de ensino, vocé se sente seguro para atuar na sua area

de ensino seja qual for o formato de ensino?

3- Como foi desenvolvidas as aulas que vocé ministrou durante o periodo remoto
no PIBID?

4- Qual metodologia vocé adotou para desenvolver suas aulas no contexto do

ensino remoto?

5- De forma breve, descreva as imprevisibilidades do ensino e aprendizagem no

formato remoto.

6- Vocé considera alguma contribuicdo do PIBID para sua formacéo académica na
iniciagdo a docéncia mediante o formato de ensino remoto? Em caso positivo,

elenque-as.

7- Com a mudanca no formato de ensino, devido a pandemia da covid-19, o que

vocé diz sobre a previsibilidade e imprevisibilidade no ensino?
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