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Para Ricardo Costa

in memoriam



E nisto que penso quando digo que gostaria de recu-
perar o curso do tempo:

gostaria de anular as consequéncias de certos acon-
tecimentos e restaurar

uma condi¢do inicial. Mas todo momento de minha
vida traz

consigo um acumulo de fatos novos, e estes, por sua
vez, acarretam

consequéncias, e assim, quanto mais busco retornar
ao ponto zero do

qual parti, mais me distancio dele; embora todos os
meus atos tendam

a anular as consequéncias dos atos anteriores, € con-
quanto eu tenha

obtido resultados aprecidveis nessa tarefa, a ponto
de animar-me com a

esperanca de um alivio proximo, devo considerar
que cada uma dessas

tentativas provoca uma chuva de novos aconteci-
mentos que complicam ainda

mais a situacgdo original e que, posteriormente, terei
de fazer desaparecer.

Italo Calvino. Se um Viajante numa Noite de

Inverno.



PREFACIO

A publicacdo do livro De um curso d’agua a outro: o curso de
Historia da USP entre prdticas de ensino, professores e uma historiografia
didatica (1934-1941), de Aryana Costa, originalmente sua tese de doutorado,
oferece contribuigdes relevantes e reveste-se de grande importancia ao focali-
zar trés questdes significativas na atualidade: ensino de historia, formacao de
professores e historiografia.

Nos tltimos tempos o lugar do ensino de historia e da historio-
grafia tem sido objeto de muitas discussdes. Questiona-se qual a contribuigcdo
dos historiadores para compreender e enfrentar os desafios colocados para as
sociedades contemporaneas e como as narrativas das histérias nacionais estao
sendo impactadas pelas pressdes oriundas de demandas de setores marginali-
zados ou grupos extremistas que veiculam politicas de 6dio. Todo esse debate
tem repercutido fortemente no formato dos cursos de licenciatura e no processo
de formagao de professores.

E nesse contexto que se concretizaram a aprovacio da Lei da
Reforma do Ensino Médio, a Nova Base Nacional Curricular (BNCC) ¢ as
resolugdes que se seguiram, acirrando ainda mais o debate sobre o formato das
licenciaturas e o papel do docente, tendo em vista a desvalorizagdo da carreira
e a pouca atratividade que o magistério oferece.

Diante disso, produzir uma reflexdo acerca das licenciaturas com
o objetivo de repensar e valorizar a formacdo dos professores torna-se uma
questdo urgente. O diagnostico dominante consiste numa critica ao perfil atual
das licenciaturas, que ndo estimula uma reflexdo sobre a pratica docente, mas,
ao contrario, concentra todas as atengdes nas atividades de pesquisa e na prepa-
racdo para uma pos-graduagdo académica, indo na contramao do que, de fato,
a maioria dos discentes fard apos a conclusdo de seus estudos: lecionar em
escolas, publicas e privadas, do ensino basico.

No caso particular das graduagdes de historia, as questoes em tor-
no do formato do curso tém provocado acirrados debates e resisténcia a imple-
mentacgdo da separagdo das entradas para o bacharelado e para a licenciatura, o
aumento da carga horaria e a criacdo de disciplinas voltadas para o ensino de
historia. Contudo, se a importancia de pensar a licenciatura como foco da gra-
duagdo em historia esta na ordem do dia, uma maior aten¢do na preparagdo dos
licenciandos para a atividade docente nao tem se mostrado mais significativa.

Nesse quadro de enormes desafios ¢ de imprevisibilidades das
mudangas em curso nas licenciaturas em geral e na de historia em particular
e no lugar do ensino de historia na educagdo basica, o livro de Aryana Costa
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sobre o curso de historia na USP contribui para o entendimento do percurso das
graduagdes de historia e oferece elementos para refletirmos como as licencia-
turas e a formagao de professores se estruturou nos anos 1930 e como evoluiu
nas décadas seguintes.

O livro analisa os primeiros momentos de criacdo do curso de his-
toria da Universidade de Sao Paulo, oferecendo duas linhas de reflexdo; uma
primeira focada nos desafios para a estruturacdo de curso de formagdo de pro-
fessores e dos caminhos para o exercicio do ensino de histéria, € uma segunda
centrada na historia da historiografia voltada para a analise da memoria sobre o
papel dos professores franceses destacando, em contrapartida, o significado de
outro grupo de professores brasileiros vinculados ao Instituto Historico e Geo-
grafico de Sao Paulo (IHGSP). Com essa perspectiva, a autora buscou retratar
a importancia dos intelectuais paulistas e do IHGSP na formulacao da estrutura
e do curriculo do que seria o novo curso. Tomando como fonte a Revista do
Instituto Historico Geogrdfico de Sao Paulo (RIHGSP) pode-se perceber as ar-
ticulagdes ocorridas nos primeiros tempos entre membros dessa instituicao e as
autoridades paulistas envolvidas na constru¢ao da nova universidade. Apoiada
nessa documentacao pode-se elaborar uma outra narrativa que problematiza e
relativiza uma memoria que atribui aos professores franceses, uma importancia
fundamental para o formato, a implantagdo e o funcionamento do curso de his-
toria, e destacando a proeminéncia de outros atores. Essa abordagem focaliza
também a experiéncia de trés professores franceses (Emile Coornaert, Fernand
Braudel e Jean Gagé) e um brasileiro (Euripedes Simoes de Paula) responsaveis
pelas cadeiras de Historia da Civilizagao.

Nos dois primeiros capitulos, a autora apresenta as estruturas
curriculares do curso e, para isso, analisa as discussdes sobre a formatacao
curriculo visando compreender a transformagao do saber histérico em matéria
a ser ensinada. Merecem ateng@o especial as experiéncias de Historia da
Civilizagdo Brasileira, Americana ¢ Etnografia, abordagem pouco usual,
uma vez que toda a ateng¢@o em geral se dirige para a cadeira de Historia da
Civilizagao organizada pelos professores franceses.

Os terceiro e quarto capitulos s3o dedicados ao estudo das
praticas de sala de aula a partir da analise das apostilas produzidas por Braudel
e Euripedes para serem usadas na cadeira de Histéria da Civilizacdo, e a de
Jean Gagé para os cursos de Historia da Asia, datada de 1938, e a Questio do
Oriente, ja de 1941. Esses materiais utilizados pelos professores possibilitaram
uma nova perspectiva temporal a disciplina académica, pois permitiram captar
como os conteudos curriculares selecionados sdo transformados em saberes
a serem ensinados, ¢ também nos permitem relativizar a dimensao inovadora



dessa contribui¢@o dos professores franceses.

Por fim, o quinto capitulo, esta voltado para analise de fontes re-
lacionadas as atividades docentes universitarias do professor Euripedes Simoes
de Paula dedicadas ao curso de Historia da Civilizagdo Romana e tem como
objetivo principal contribuir para uma compreensdo maior da dimensdo do-
cente desse historiador, cujo trabalho habitualmente s6 é considerado por sua
produgéo bibliografica.

Com a apresentacao dessa estrutura de analise, o trabalho de Arya-
na, pautado num conjunto diversificado de fontes inéditas, nos permite com-
preender as transformagoes efetivadas nas primeiras décadas de funcionamento
do curso, as contribui¢des trazidas pelos franceses, bem como a relevancia da
atuagdo dos professores brasileiros ¢ do IHGSP, demostrando assim a diver-
sidade de influéncias e abordagens, e relativizando o significado e o peso da
historiografia francesa, elemento importante nas memorias da FFCL da USP. O
destaque para o papel dos professores brasileiros, Afonso Taunay, Alfredo Ellis
e Plinio Ayrosa, vistos como tradicionalistas e fora de sintonia com as inova-
¢Oes historiograficas é problematizado. Novamente a autora chama a atengdo
para a convivéncia das diferentes contribui¢des para a organizagdo do curso.

Para finalizar, poderiamos retomar nosso argumento da relevéancia
dos estudos sobre as trajetorias das graduacdes de histéria como um caminho
importante para enfrentar os desafios para o ensino de historia no Tempo Pre-
sente.

Marieta de Moraes Ferreira
Professora Emérita-UFRJ
Abril 2025.



APRESENTAGCAO

O livro que segue ¢ derivado do esfor¢co de compreender a disciplina-
rizagdo do saber historico no curso superior de Histoéria e Geografia na Univer-
sidade de Sao Paulo (USP) nos anos iniciais de sua existéncia — entre 1934 e
1941 cabo— tendo como pretexto inicial a construgao posterior de uma memoria
e um canone historiograficos para a producao académica de Historia nacional
centrados na influéncia dos professores franceses que vieram lecionar nesses
primeiros anos do dito curso.

O recorte selecionado se inicia na instauracao deste curso de graduagdo
na universidade e compreende a experiéncia de trés professores franceses (Emi-
le Coornaert, Fernand Braudel e Jean Gagé) e um brasileiro (Euripedes Simoes
de Paula) responsaveis pelas cadeiras de Historia da Civilizagdo do curso que
até entdo era de Geografia e Historia.? A experiéncia nas catedras ministradas
pelos franceses e sua producao foi caracterizada por determinadas memorias de
ex-alunos como um lugar de inovagdo e diferenciagdo daquilo realizado pelos
professores brasileiros (& época, Afonso Taunay, Alfredo Ellis e Plinio Ayrosa).
A diferenca entre os dois grupos residiria na producao historiografica e na me-
todologia de sala de aula.

Dentre os ex-alunos que viraram professores e que pertencem a este
recorte, costumando ser associados a descendéncia da influéncia francesa,
Eduardo d’Oliveira Franga e Euripedes Simdes de Paula estdo entre as prin-
cipais figuras, uma vez que vieram a se tornar eles mesmos professores do
curso. A clivagem entre os dois grupos nesta universidade tem sido construida
pela memoria de seus professores e ex-alunos como composta por um lado por

aqueles que se ligavam aos primeiros professores franceses e por outro lado

2 Como afirmado no primeiro paragrafo, trabalharei especificamente com o saber histo-
rico, em um curso que era de Historia e Geografia. Esta delimitagdo me interessa especialmente
porque na contemporaneidade, esses saberes encontram-se separados na universidade, além dos
motivos que exporei & continuagdo. Para uma leitura aprofundada sobre o saber geografico na
Universidade do Distrito Federal, na Universidade do Brasil e na Universidade de Sao Paulo no
mesmo periodo, conferir o trabalho de Patricia Aranha: Geografia como Profissdo: campo, auto-
-representacdo e historiografia (1934-1955). (2017)



por “conservadores” e “tradicionais”, representados pelos docentes que ocu-
pavam as demais cadeiras (Afonso Taunay?®, Alfredo Ellis Junior* em Historia
da Civilizagdo Brasileira e Plinio Ayrosa® em Etnografia Brasileira e Nogdes
de Tupi-Guarani). Essas disputas decorriam, segundo os depoimentos, de en-
tendimentos diferentes acerca da teoria e metodologia da Historia e também
de sua forma de ensinar, a partir da qual a oposi¢do entre novos ¢ tradicionais
surge com mais evidéncia nas entrevistas de professores e alunos da época. Esta

memoria também se v€ presente no que se convencionou chamar de “escola

3 Afonso Taunay nasceu em Nossa Senhora do Desterro, Santa Catarina, em 1876, mas
sua formacgao escolar se deu no Rio de Janeiro. Era filho de Alfredo d’Escragnolle Taunay, Vis-
conde de Taunay, que também havia se enveredado pelas letras, e de Cristina Teixeira Leite
Taunay. Formou-se em engenharia civil pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro em 1900. Tra-
balhou logo na Politécnica de Sao Paulo e por meio do seu casamento com Sara de Souza Quei-
roz, de uma tradicional familia paulistana, abriu seus caminhos para dentro dos circulos ilustres
do estado. Em 1911 foi eleito socio do IHGB, em 1917 nomeado diretor para o Museu Paulista
e em 1929 para a Academia Brasileira de Letras. Assumiu a cadeira de Historia da Civilizacdo
Brasileira em 1935 até 1937, quando por uma legislago federal, precisou se descompatibilizar
de um de seus cargos. Escolheu ficar no Museu Paulista. Seus livros de histdoria versam especial-
mente sobre a histdria de Sdo Paulo, sendo referenciado frequentemente como o “historiador das
bandeiras”. (Anhezini, 2011).

4 Alfredo Ellis Junior nasceu na regido cafeicultora de Sao Carlos em 1896, no estado de
Sao Paulo. Seu pai, Alfredo Ellis, fora Senador da Republica por Sdo Paulo. Foi aluno de Taunay
no Colégio Sdo Bento e formou-se pela Faculdade de Direito em 1917, seguindo a carreira de
promotor publico (MONTEIRO, 1994, p. 80). Escreveu para o jornal Correio Paulistano por in-
dicagdo de Taunay (segundo John Monteiro) e também para o Jornal do Comércio, cujos artigos
deram origem aos dois primeiros livros de Ellis: O bandeirismo paulista ¢ o recuo do meridiano
(1924) e Raga de Gigantes (1926) (p. 81). Participou da Liga de Defesa Paulista por ocasido da
guerra de 1932, escreveu livros didaticos nas areas de historia, geografia, estatistica, biologia e
higiene (a variedade de areas a que se dedica ndo ¢ incomum para sua época) ¢ deu aulas em
ginasios da capital. Antes de entrar para a Universidade, Ellis Junior vira Raga de Gigantes para
ser reeditada como Os primeiros troncos paulistas pela Companhia Editora Nacional. Entrou no
lugar de Taunay para a cadeira de Historia da Civilizagdo Brasileira em 1938, tornando-se cate-
dratico em 1939 ao defender a tese Meio Século de Bandeirantismo, que também foi publicada
pela Editora Nacional. O capitulo 4 de Roiz (2012) também traz uma discussdo mais detalhada
da biografia e da obra de Ellis Jr.

5 Plinio Marques da Silva Ayrosa nasceu em Sdo Paulo em 13 de margo de 1893. Estu-
dou na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, formando-se engenheiro civil em 1920, tendo feito
uma especializagdo em Berlim ap6s sua formatura. Escreveu para varios jornais até entrar em
1934 para os quadros recém-contratados da nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Antes
de entrar para a Faculdade ja havia publicado Primeiras Nogdes de Tupi em 1933 e organizado
e prefaciado o Dicionario Portugués-Brasiliano e Brasiliano-Portugués em 1934. Tornou-se ca-
tedrético de sua cadeira em 1939 com a tese Dos Indices de Relacdo Determinativa de Posse no
Tupi-Guarani. Também foi membro da Academia Paulista de Letras (1940) e de varios outros
Institutos Historicos do pais (BA, PE, RN, RS e SE). Fez parte da Comissdo de Redagédo da Re-
vista de Historia quando esta foi fundada em 1950. Faleceu em junho de 1961. (Drumond, 1961
e 1964).



uspiana de Historia”.®

Em face da particularidade deste periodo e do que dizem os balangos
historiograficos a seu respeito, me perguntei se seria possivel estabelecer rela-
cdes entre a constituicdo do campo académico (a progressiva predominéncia
de um certo grupo, a participacdo em eventos e rituais académicos, o “recru-
tamento” de alunos/orientandos, a circulacdo dos saberes e especialmente, a
constituicdo de determinadas praticas de ensino e de se formar historiadores) e
os movimentos de inovag@o e permanéncia na producao historiografica perti-
nente ao recorte relacionado, mas partindo de fontes que dissessem respeito a
dimensao do ensino desses professores, ¢ ndo exclusivamente de suas afiliagdes
historiograficas.

Tudo comegou em André Chervel que abriu um mundo de possibili-
dades para mim quando li em seu texto Historia das Disciplinas Escolares:

reflexdes sobre um campo de pesquisa que

A descrigdo de uma disciplina ndo deveria entdo se limitar
a apresentacao dos contetidos de ensino, os quais sdo ape-
nas meios utilizados para alcangar um fim. Permanece o
fato de que o estudo dos meios efetivamente dispensados é
a tarefa essencial do historiador das disciplinas. Cabe-lhe
dar uma descri¢do detalhada do ensino em cada uma de
suas etapas, descrever a evolugdo da didatica, pesquisar
as razdes da mudanga, revelar a coeréncia interna dos di-
ferentes procedimentos aos quais se apela e estabelecer a
ligagdo entre o ensino dispensado ¢ as finalidades que pre-

sidem a seu exercicio. (Chervel, 1990, p. 197).

Eu vinha de uma dissertacdo sobre ensino de Historia em um curso de
graduagdo e de varias leituras sobre curriculo e o texto de Chervel, a época,
serviu como um “abre-te Sésamo”. Na minha copia do texto, toda esta citacdo
reproduzida acima esté grifada. Grafa-la aqui seria redundancia, ja que sua pro-
pria condi¢do de citagdo pressupde o seu “destaque”, seu “grifo”, mas foi assim

gue a registrei: s30 os meios efetivamente dispensados; a evolucdo da didatica;
6 Aqui me baseio na terminologia utilizada por Capelato, Glézer ¢ Ferlini(1994). Este
artigo faz uma analise da produg@o historiografica da instituicdo até a década de 90 e reforga a
ligacdo de suas geracdes com a Escola dos Annales. Para uma analise sobre essa expressdo, con-
ferir Freire (2019).



as razoes da mudanca; os procedimentos e as finalidades. Enfim, tudo que dizia
respeito ao momento exato da sala de aula e em como a area de referéncia po-
dia ser decorréncia desse momento - sua organizagdo, seu arranjo no tempo, no
espaco e pelas pessoas.

Outros autores popularizados no campo dos estudos sobre cultura es-
colar acompanham o Chervel, como Dominique Julia (2001) ou Ivor Goodson
(1990), por exemplo, que a partir da Sociologia da Educacdo na Inglaterra,
trabalha o estudo das matérias escolares considerando sua historicidade. E para
isso, defende que seja necessario pesar tanto fatores internos de uma disciplina:
o contetido ensinado, seus objetivos, avaliagdes e praticas — quanto fatores ex-
ternos: fungdo social, sujeitos e comunidades de especialistas que a praticam,
mercado editorial, associacdes profissionais.

No mesmo texto, porém, em que Chervel me encantou, me deparei com
um paragrafo, o tinico que me impede de dizer hoje que esse artigo ¢ do inicio

ao fim praticamente um manual para mim:

Entre o ensino primario e secundario de um lado ¢ o ensi-
no superior de outro (para retomar uma terminologia que
ndo remonta além dos anos 1830 ou 1840) as diferengas
sdo multiplas e importantes. (...) O que caracteriza o en-
sino de nivel superior ¢ que ele transmite diretamente o
saber. Suas praticas coincidem amplamente com suas fi-
nalidades. Nenhum hiato entre os objetivos distantes e os
conteudos do ensino. (Chervel, 1990, p. 11).

Oras, para quem vinha, como eu, de uma pesquisa sobre a aplicagao de
um curriculo em um curso de Historia na universidade, esta afirmacao de Cher-
vel ndo podia se sustentar. Afinal, também existem escolhas didaticas em uma
disciplina de graduagdo, a comegar pela selegdo dos contetidos, pelas formas
de avaliagdo e pela experiéncia considerada legitima para se tornar professor
universitario. Assim foi que a minha discordancia de Chervel se transformou
em desafio. A questdo virou entdo em como transformar o ensino superior de
Histdria em objeto de pesquisa: quais os limites e que novas ponderagdes apa-

receriam numa empreitada como essa?



Para minha sorte, para fazer uma historia da disciplina “académica” de
Histdria havia no Brasil um caso feito para esse tipo de abordagem.” A bem da
verdade, o correto ndo seria dizer que foi “sorte”, porque ndo ha nada de aleato-
rio ou fortuito na forma como a historia do curso de Historia da USP foi cons-
truida. E abordar esse periodo inicial de sua existéncia pelo viés das disciplinas
escolares (ou neste caso, académica) serviu exatamente para contribuir com
algumas problematizagdes a forma como a memoria e historia se embaralham
quando se trata das narrativas sobre o primeiro curso de Historia e Geografia no
Brasil — o da USP, fundado em 1934.

Enquanto o campo da cultura escolar/histéria das disciplinas foi supor-
te para investigar o como se organiza a area de referéncia (a Historia) em um
curso superior, algumas consideragcdes do campo da historia da historiografia,
da historia das ideias em geral e da sociologia do conhecimento foram suporte
para a minha curiosidade sobre essa memoria que fala dos métodos dos primei-
ros professores: porque se diz o que se diz sobre o inicio do curso de Historia da
USP. Parti do principio que levou em consideracdo, como alternativa a analise
do texto das obras produzidas e problematizando possiveis memorias consoli-
dadas como explicagdes historiograficas, o foco sobre os sujeitos e as praticas
na forma da transmissdo ¢ manutengdo da cultura profissional do historiador
nas instituicdes de ensino superior que desde 1934 tem se constituido nos es-
pagos de formacao desses profissionais no Brasil. Harrison, Jones e Lambert,

professores da Universidade de Gales, apropriadamente lembram que:

Faculdades e departamentos dentro de universidades, se-
mindrios, institutos e sociedades, conferéncias e simpd-
sios, bibliotecas e arquivos podem ser considerados na-
turais por historiadores em atividades hoje em dia, mas
eles proprios sao resultados de um processo histdrico. Sua
existéncia foi e é essencial ao historiador profissional, mas
as formas precisas com que se desenvolveram ajudaram
a definir o estilo e o contetido das histérias produzidas.

7 Ao longo da tese, uso “académico/a” no sentido de pertencente a universidade, ao
contrario de outros sentidos que por exemplo, podem se referir a associagdes literarias, grémios
¢ até mesmo a lugares como o Instituto Historico Geografico, ao qual eu mesma farei referéncia
em alguns momentos.
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(Harrison; Jones; Lambert, 2011, p. 25).

Isto ndo significa prescindir da apreciacao das atuais abordagens tedri-
co-metodologicas, dos debates epistemologicos ou do balango da producao de
livros de historia que definitivamente fazem parte da historia da escrita da His-
toria. Nao obstante, o conhecimento historico nao pode ser desencarnado dos
sujeitos que o produzem. Trata-se de considerar que a historia da constitui¢ao
de um curso de Historia em um determinado momento confere novos elemen-
tos para analise do entendimento de como se constrdi uma tradicdo historio-
grafica, assim como dos processos de inovacdo na produgao historiografica, de
ocupagdo dos espagos de atuacdo e de sua institucionalizag¢do, da formacdo de
centros de pesquisa e de um mercado editorial, e das relagdes estabelecidas com

a disciplina escolar.

Concordo com as consideragdes de Michel de Certeau (2007, p. 70)
sobre a operacdo historiografica quando diz que: “A institui¢do ndo da apenas
uma estabilidade social a uma doutrina. Ela a torna possivel e, sub-repticiamen-
te a determina”. Estd ai a razdo de eu enxergar as universidades ndo somente
como locais de inovagdo e pioneirismo, mas talvez, muito mais enquanto pre-
servadoras de conhecimento e de praticas de pesquisa e atuagdo profissional,
que mantém coeso um grupo, cuja conservagao e profissionalizagdo se dao pra-
ticamente pelo proprio fato de pertencer a uma academia e que precisa se cons-
tituir em um espaco que dé condic¢des para que esta profissionaliza¢ao ocorra. E
¢ assim também que destaco sua fala a respeito dos métodos, ja que nos remete

ao como se pratica a histdria nos curriculos dos cursos de graduagio:

(...) falar-se-a de “métodos” mas sem o impudor de evo-
car seu valor de iniciagdo a um grupo (¢ preciso apren-
der ou praticar os “bons” métodos para ser introduzido no
grupo), ou sua relagdo com uma for¢a social, (os métodos
s80 meios gragas aos quais se protege, se diferencia e se
manifesta o poder de um corpo de mestres e letrados).”

(Certeau, 2007, p. 73. Grifo do autor).
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Certeau continua seu raciocinio, defendendo que incorporar a anali-
se social da ciéncia ndo invalida sua interpretagdo sob a égide da historia das
ideias, e destacando a organizagao das profissdes (académicas) em hierarquias,
normas centralizadoras e tipos de recrutamento. Retomando suas palavras:
“Este trabalho esta ligado a um ensino, logo as flutuacdes de uma clientela; as
pressdes que esta exerce ao se expandir; aos reflexos de defesa, de autoridade
ou de recuo que a evolugdo e os movimentos dos estudantes provocam entre 0s
mestres.” (Certeau, p. 73-74. Grifo do autor). Nestas consideracdes de Certeau
acredito estar mais uma abertura para a hipotese de que as praticas de forma-
¢ao profissional — contidas nos curriculos e nos materiais de ensino — precisam
ser pesadas na produgdo de uma histéria da historiografia. O recorte de que
trata esta pesquisa foi selecionado pela sua singularidade: uma determinada
memoria que homogeneiza a influéncia dos mestres franceses sobre o inicio do
curso de Geografia e Historia, em especial suas metodologias de ensino, o que
significa desconsiderar determinadas nuances ¢ disputas que fizeram parte de
sua constituigao.

Neste entrecruzamento de distintas areas de referéncia — historiografia,
histéria das ideias, sociologia do conhecimento - optei por aquelas propostas
de trabalho que podiam me auxiliar a compreender a escrita da Historia de uma
forma socialmente situada. O recorte temporal em questdo, em que se alegam
haver a concomitancia entre dois grupos nas institui¢des universitarias me for-
¢ava, a principio, a reconhecer uma espécie de dinamicidade neste periodo de
transi¢do em que diferentes modelos de historia e de formagao de historiadores
estdo em disputa, desaguando nos avancos e permanéncias da producgdo his-
toriografica nacional. Dai minha preocupacdo com os sujeitos, mas também
com as praticas. Para compreendé-las, lancei mao das reflexdes do campo da
historia das disciplinas escolares com algumas adaptagdes que contribuiram
para repensar a historia ensinada e produzida na academia. E aqui completa
o circulo, voltando ao ponto de onde parti — da historia das disciplinas - para

tentar responder entdo ao “como”? Mas ndo sem alguns poréns.



Se pensamos em focar na sala de aula ou mesmo na instituicdo uni-
versitaria como um todo, os que desejam trabalhar com o ensino superior de
Histdria saem em desvantagem em relagdo aos que trabalham com o ensino
de Historia em outros niveis. A quantidade de obras (livros, revistas, boletins,
registros de seminarios e encontros, etc.) na literatura referente a uma didatica
da historia no nivel da educagao basica além de maior, tem sido frequentemente
publicizada e organizada em decorréncia do constante interesse dos pesquisa-
dores da area, ao contrario do que ocorre com o material a respeito de uma me-
todologia do ensino superior de Historia. Naturalmente, € preciso ter em mente
que realizar uma simples transposicao das discussoes realizadas pela “histéria
das disciplinas escolares” para uma suposta “historia das disciplinas universi-
tarias” ou “académicas” seria inadequado. Cada um dos niveis de ensino detém
funcdo e caracteristicas proprias e uma investigacdo desta natureza obrigato-
riamente deve levar em consideragdo as especificidades da configuragcdo dos
conhecimentos universitarios. Entretanto, esta area de estudos abre uma seara
interessante para compreender como a constitui¢@o do proprio espago académi-
co — como os horarios de aula, as avaliagdes, a vulgata utilizada na bibliografia
das disciplinas — interfere, seja retardando, seja abrindo espago, no surgimento
(e supressdo) de areas de interesse € na canonizagdo de obras através de sua
utilizacdo em sala de aula permitindo a sua perpetuagdo através das geragoes —
constituindo assim, tradigdes.

Isto posto, defendo que a partir da histéria da formacdo de profissio-
nais de Historia ¢ possivel langar um outro olhar sobre a circulacdo e produgio
de Historia, acarretando inclusive em um exercicio teérico-metodologico para
pensar novos caminhos no que concerne a historiografia, a historia das institui-
¢oes superiores de educagdo e da area de referéncia enquanto disciplina acadé-
mica, sem nos restringirmos a uma historia das ideias ou das reformas educa-
cionais. Investigar esses caminhos abertos por questdes como as que a historia
social dos historiadores, das instituicdes ou da disciplina suscitam permite tor-
nar visiveis os rastros que constroem uma tradi¢ao, precavendo a narrativa so-
bre a produgdo historiografica nas universidades brasileiras das armadilhas da

memoria e de uma teleologia.
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As consideragdes teorico-metodologicas acima, porém, expostas as-
sim, parece um anuncio de grandes novidades e podem passar a falsa impressao
de que estou a descobrir a roda. Passo longe de qualquer intengao parricida ou
da pretensdo a que por vezes somos obrigados a incorporar em nossos trabalhos
para lhe conferir algum valor, justificando a lacuna que ele vem a preencher no
campo, e preciso reconhecer o caminho trilhado por outros antes de mim.

No Brasil, a area de estudos sobre as instituicdes universitarias e sua
producdo no campo da Historia vem ganhando relevancia ultimamente. Os ca-
minhos mais acessiveis para realizar esse tipo de trabalho costumam ser a legis-
lagdo, as prescrigdes curriculares e as entrevistas que historiadores/professores
universitarios e ex-alunos tém concedido. Um dos primeiros trabalhos foi o de
Marieta Ferreira (1992 e demais). Posteriormente, tem-se o de Helenice Ciampi
sobre o curso de Historia da PUC/SP (2000). Mara Rodrigues (2002) defendeu
sua dissertacdo sobre a constituicdo do curso de Histéria da antiga UPA e atual
UFRGS e a composicdo social de seu corpo docente. Itamar Freitas (2006,
2010) teceu algumas consideragdes para a pesquisa sobre o ensino superior de
Historia e uma cronologia para as primeiras cadeiras isoladas de ensino supe-
rior de Historia no Brasil. Ha trabalhos sobre a institucionaliza¢dao do ensino su-
perior de Historia em Ponta Grossa (Célia Silva, 2002); sobre o curso da USP
(Roiz, 2004 e Costa, 2018); Minas Gerais (Marcos Rassi, 2006); Goias (Si-
mone Borges, 2006); Paraiba (Francisco Bezerra, 2007); sobre a formagdo de
professores na década de 1970 em Londrina (Roberto Andrade, 2008); Sérgio
Nascimento (2008) sobre o Projeto Pedagogico do curso de Historia da UFPA
nos anos 2000; sobre o curso na Universidade Federal de Alagoas (Ana Luiza
Porto, 2009); o ensino de Delgado de Carvalho (Vale, 2009); na Universidade
de Ponta Grossa (Silvana Carvalho, 2010); sobre os embates politicos no curso
de Historia da antiga FNFi (Ludmila Pereira, 2010); no Tocantins (Norma Lu-
cia da Silva, 2011), na regido norte do estado, no curso fundado pela FACILA
que virou UNITINS e veio a ser a atual UFT; e Ronigliese Tito, 2011, também
sobre um curso de Historia no Tocantins, mas em Porto Nacional, que veio a ser
igualmente incorporado pela UNITINS); no Sergipe, onde Jodo Paulo Oliveira

(2011) trabalhou especialmente com memorias docentes para acompanhar o



curso de historia da Faculdade Catolica de Filosofia do Sergipe; Alessandra
Santos com a disciplinarizacdo da Historia a partir da trajetoéria de Francis-
co Iglésias (2013); no Mato Grosso ¢ no Mato Grosso do Sul (Tiago Benfica,
2016); e Fagundes (2019) sobre a historia do curso de Histéria da UFPR.®

Junto ao reconhecimento de que também a forma como se ensina his-
tdria interfere na produgao de sua escrita, levando-nos ao dialogo com o campo
da historia das disciplinas, esses estudos tém procurado levar em consideragao
as trajetorias profissionais e de vida na composicao das comunidades de histo-
riadores, por meio das iniciativas intituladas de ego-histéria e no dialogo com
a sociologia do conhecimento. Em meio a essa quantidade ja significativa de
produgdo, me aproximo bastante das pesquisas de Marieta Ferreira ¢ Diogo
Roiz, especialmente por causa do recorte cronoldgico: as décadas de 1930 e
1940, uma vez que ambos trabalham com o inicio do curso de Historia na Uni-
versidade do Distrito Federal (UDF)/Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) e
na USP, respectivamente.

O que caracteriza estes trabalhos é a necessidade de se lidar com fontes
das mais variadas naturezas — escritas e orais, relativas as instituigdes universi-
tarias (documentacao departamental, legislacdo e regimentos internos, estrutu-
ras curriculares), politicas (Assembleia Legislativa, DOPS) e periddicos, tendo
em vista a pouca possibilidade de trabalho com uma documentag@o que possa
ser seriada. As estratégias encontradas pelos autores tem sido a de acompanhar
as carreiras académicas de professores (Henri Hauser, Delgado de Carvalho
¢ Luiz Camillo, em Ferreira, 2013 ¢ Alfredo Ellis Junior, Sérgio Buarque de
Holanda e Eduardo d’Oliveira Franga em Roiz, 2012 — ainda que Roiz foque
principalmente na producdo historiografica daqueles autores e nao tanto em
suas carreiras académicas), sem entretanto esquecer a necessidade de se situar
essas instituigdes e esses sujeitos em um quadro mais amplo referente a estru-

tura educacional e contexto politico-econdmico.

8 Essas sdo apenas um recorte do que se vem produzindo. Optei por registrar aqueles
trabalhos que focam no curso superior como um coletivo, no entanto, outras abordagens também
contemplam a formagao superior de Historia, como trabalhos que acompanham trajetorias indi-
viduais de professores, recortes de género, de raga, etc.



Meu trabalho dialoga com esses autores na medida em que partimos
dos mesmos recortes institucionais, sendo bastante proximos também os re-
cortes temporais. De minha parte, procurei focar as relagdes entre os sujeitos
das cadeiras de Histdria no curso de Historia e Geografia desta universidade e
seus reflexos na consolidagao de uma determinada forma de conceber a produ-
¢ao de historia, que se tornou predominante no pais na medida em que foram
estes os professores/autores que se perpetuaram em referenciais bibliograficos
de livros, balancos historiograficos, entrevistas e convites para eventos e perpe-
tuando uma determinada memoria referente a historia da historiografia no pais.

Em se tratando de fazer a historia dos cursos superiores de Historia
no pais, a principio, desde que este curso exista, fazer a histéria de qualquer
um deles ¢ plausivel e justificdvel. Mas o tema da memoria construida sobre a
historia da Historia no pais faz com que o retorno ao recorte (paulista) ndo seja
aleatorio, apesar de, como dito logo acima, o mesmo objeto ja ter sido tema de
outras pesquisas. E ele ¢ ainda mais frequente na escrita da historia da histo-
riografia nacional, uma vez que é o primeiro curso universitario de Histéria no
pais que teve continuidade até os dias atuais, conferindo-lhe o status de pionei-
ro, fundador, dentre outros termos que demarcam sua presenc¢a na origem da
profissionaliza¢do da nossa categoria.

Tanto na histdria do curso de Historia da USP ou na histéria da historio-
grafia nacional, invariavelmente faz-se mencdo a presenca francesa, destacan-
do-se a parte em que esses franceses pertenceriam aos Annales € concentrando-
-se na figura de Fernand Braudel. Mas o que noto em algumas narrativas sobre
nossa historia ¢ que frequentemente nos contentamos com uma explicacao que
se limita a (usando termos pouco elegantes) “contaminacdo por osmose”. Isto
¢, os franceses estiveram aqui, eles nos influenciaram. Ha bastante espago ain-
da para um investimento sobre como essas relagoes foram construidas, que €
exatamente uma de minhas indaga¢des ao me voltar para a atividade docente
desses professores. A notoriedade que os Annales conquistam no pos-guerra €
o fator que reforga essa naturalizacdo e eles se tornam parametro de qualidade
e de comparacao. Braudel ¢ utilizado até mesmo para demarcar o nascimento

de um Sérgio Buarque de Holanda: “Nascido em Sao Paulo, em 1902, mesmo



ano de nascimento de Fernand Braudel, Sérgio Buarque mudou-se para o Rio
de Janeiro (...)” Tengarrinha e Arruda (1999, p. 46).

Encontra-se quase como uma aura de destino manifesto. Na mesma
obra de Tengarrinha e Arruda (1999, p. 50) citada acima, diz-se que “Lucien
Febvre ja havia prenunciado que a América Latina era um campo privilegiado
para os estudos historicos no numero inaugural da revista Annales em 1929. O
vaticinio se cumpre com a chegada da missdo francesa”. Confundindo conse-
quéncia com causa e como se a ligagdo entre os Annales e Sao Paulo ja estives-
se prescrita, se esquece que a vinda de professores franceses ao Brasil ¢ fruto
de uma missao diplomatica, altamente interessada, do governo francés. Ou seja,
ndo era exatamente um projeto profissional para esses professores ou um pro-
jeto dos Annales em particular, muito menos entre os anos de 1935-1946, mas
uma atividade a mais em que se engajaram, mantendo por vezes suas ocupacdes
profissionais na Franga. De qualquer forma, para ser justa, ¢ preciso lembrar o
carater ensaistico dessa analise, que talvez por isso mesmo, ndo posso deixar
de apontar, condensa uma argumentacgdo frequentemente usada para explicar a
influéncia dos Annales no curso de Historia e Geografia da USP.

Esse mesmo texto incorre ainda em duas outras ldgicas. A primeira, no
afa de destacar o sopro de inovagao e pioneirismo que Braudel teria trazido a
Sao Paulo, junta a produgdo de seus professores num continuum orientado pela

batuta, obviamente de Braudel:

Os resultados ndo se fizeram esperar. Em Sao Paulo, no
Departamento de Histéria da USP, onde Fernand Braudel
sistematizou suas pesquisas que resultariam no classico O
Mediterraneo, ainda numa linhagem atrelada a Capistrano
de Abreu e Alfredo Taunay’, Alfredo Ellis Junior defendeu
sua tese de doutoramento intitulada Capitulos de Historia
Social de Sao Paulo, em 1939, a primeira tese defendida
na area de humanidades da Faculdade de Filosofia. (Ten-
garrinha e Arruda, 1999, p. 50).

9 Aqui provavelmente se trata de Afonso Taunay, primeiro professor da catedra de His-
toria da Civiliza¢do Brasileira no curso, que também havia sido aluno de Capistrano e contempo-
raneo de Alfredo Ellis Junior. Alfredo Taunay ¢ seu pai.



A ligacdo estabelecida entre a defesa de catedra de Ellis Junior e a
presenca de Braudel num mesmo paragrafo passa por cima do fato de que Ellis
passou pela banca para manter sua vaga na Faculdade (por contrato, passados
dois anos eles precisariam defender a tese para continuar como professores).
Ainda ndo ha indicios de que a defesa de Ellis Junior tenha sido inspirada pelo
ambiente criado pela sistematizagdo da pesquisa de O Mediterrdaneo, ou que a
atuagdo de Ellis Junior ¢ Braudel tenha tido impacto um sobre o outro a fim de
construir algo coletivo para o curso. Na verdade, Braudel parece ser utilizado
aleatoriamente como selo de qualidade em um paragrafo sobre a defesa de Ellis
Junior.

Outro movimento que se percebe nesse tipo de afirmagio ¢ o esforgo
que se faz para conferir algum tipo de significado especial em sua vida a passa-
gem de Braudel pelo Brasil. Isso se faz via de regra lembrando que foi nesses
anos que Braudel “sistematizou suas pesquisas” para O Mediterrdneo. Nesse
caso, Tengarrinha ¢ Arruda sdo acompanhados por Luis Corréa Lima. A tese
de Lima se dedica toda a experiéncia de Braudel no Brasil e a influéncia que
0 pais possa ter tido no desenvolvimento de sua obra. O quarto capitulo, “O
Brasil transforma Braudel” ¢ o exemplo mais representativo de seu objetivo:
“Portanto, pode-se concluir: foi no Brasil, e de certo modo com a ajuda dos
brasileiros, que Braudel se tornou ‘o Braudel do Mediterraneo’” (Lima, 2009,
p. 107). Lima termina o capitulo assertivamente: chama os anos de 1935 a 1937
como “os anos brasileiros formadores e decisivos.”

Outras iniciativas recuperam o significado especial do Brasil na obra
de Braudel ao mesmo tempo que relembram o impacto de sua presenga para a

universidade brasileira, o que parece ser o caso de Roiz (2013):

Foi com esses preceitos que Braudel instruiria as primei-
ras turmas de alunos do Curso de Geografia e Historia da
FFCL/USP, e que veriam nele o inaugurador da moderna
pesquisa historica na universidade brasileira. Fato mar-
cante, que nao se explicaria apenas porque Braudel tenha
se tornado o grande historiador do século passado, mas
também por ter feito na universidade, durante o periodo
em que esteve a frente da cadeira de Historia das Civili-



zagdes, lagos de amizades duradouros, com alunos e pro-
fessores, a exemplo de Euripedes Simdes de Paula, Alice
Piffer Canabrava, Eduardo d’Oliveira Franca e Branca da
Cunha Caldeira, com os quais manteve uma consideravel
correspondéncia ao longo de sua vida profissional. (Roiz,
2013, p. 300, grifo do autor).

Ainda que Roiz (2013) ressalte o quanto a efetiva gestdo das teori-
zagdes de Braudel ocorrera a partir dos anos 1940 e 1950, esta contrapartida
(o fator Braudel para a universidade brasileira) ¢ colocada apenas a partir da
voz de uma memoria académica'® e alguns topicos se repetem, como os lagos
de amizade com as primeiras turmas da USP. Me pergunto se ndo seria inte-
ressante redimensionar essa questdo, uma vez que uma figura como Braudel,
dados os cargos que ocupou, ha de ter mantido contato com muitos grupos,
pessoas e institui¢des (assim como, por exemplo, o Euripedes Simdes de Paula
quando figura de proa na USP). Fica em aberto neste caso o qué de especial ou
de diferente em relacdo ao modus operandi de outros contatos/amizades teria
representado essa amizade brasileira para a producdo historiografica de Brau-
del. O argumento da relevancia da amizade com seus alunos talvez seja mais
apropriado a importancia que isso pode ter tido na vida desses proprios alunos
do que na vida de Braudel. Talvez a explicagdo funcionasse melhor se manti-
véssemos esse vetor invertido.

Braudel ¢ referido a partir da fala ou das memorias de seus ex-alunos,
que o colocam como o inaugurador da moderna pesquisa historica na univer-
sidade brasileira somente pela sua passagem de trés anos entre 1935-1937 e
depois por alguns meses em 1947. Esta é uma generalizagdo arriscada (ainda
que a memoria permita o seu dizer), que desconsidera inclusive as experiéncias
de outras universidades como as cariocas, a mineira, paranaense, para me res-
tringir as mais antigas. Além de tecer uma continuidade ininterrupta entre as
produgdes em pesquisa uspiana com toda aquela do resto do pais e que coloca a
universidade como representativa da produg@o de pesquisa no periodo, quando

ainda coexistem outros lugares que assumem func¢des que a universidade sé vai

10 O autor elabora um pouco mais as trocas entre Brasil e Franca no livro As Transferén-
cias Culturais na Historiografia Brasileira (2012).



assumir mais tarde. E uma afirmagio que usa Braudel para afirmar a relevancia
de um curso sobre a do resto do pais.

Outro topico retomado no trecho citado pelo autor nessa busca pela
importancia de Sao Paulo e do Brasil na escrita de Braudel e que gostaria ainda
de destacar ¢ o fato de ter sido no Brasil que Braudel entabulou os debates que
continuaria pela década de 1950 com Claude Lévi-Strauss acerca das diferen-
cas entre a historia e as ciéncias sociais. Também me pergunto se ndo ¢ uma
contingéncia o fato de isso acontecer somente porque os dois eram empregados
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) (como poderiam ter sido
em outra instituicao); teria “o Brasil” alguma interferéncia particular alguma
nessa troca? Pela tradig@o unica no pais, Braudel vira mais do que selo de qua-
lidade. Vira selo de distingdo. Ao final de suas observagdes, Roiz abre o cami-
nho para mim, para seguir a pergunta que, como ja disse, reverberou por todo
esse trabalho: como? Como se da isso de inaugurar uma moderna tradi¢ao de
pesquisa no Brasil se Braudel sequer se encontrava no pais quando as primeiras
teses de doutorado foram escritas e defendidas?

A titulo de reflexdes que retomam essas topicas, mas com algumas
restri¢des, estdo as consideragdes de Paulo Miceli, Lidiane Rodrigues e Paulo
Martinez. Miceli também investe nas relacdes de amizade aqui estabelecidas
nas reiteradas vezes em que Braudel relembra sua passagem pelo pais (na maior
parte das vezes em entrevistas dadas a jornais brasileiros, o que nos faz pensar o
quanto as falas também nao sao um sinal de carinho e afago aos interlocutores/
leitores) mas tem cuidado ao tomar essas relagdes pessoais por uma transposi-
¢do imediata de influéncia sobre a producgdo historiografica local. Sem meias

palavras, Miceli propoe:

Por essas razdes, mais do que refletir sobre as influéncias
da Escola dos Annales no Brasil, parece mais correto con-
siderar, numa relacao dialética, as influéncias no sentido
inverso. Por isso, Braudel jamais publicou um livro sobre
o Brasil: ndo estavam aqui os seus problemas e questdes,
mas apenas e principalmente um vasto laboratorio para
aferi¢do e desenvolvimento de seus conceitos fundamen-
tais, o que pode ferir um pouco o orgulho de alguns de seus
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“herdeiros”, que, alids, quase nada produziram de signi-
ficativo, ja que ndo adianta alisar as pedras tocadas pelo
historiador, na esperanga de apreender o sentido de sua
filosofia da Historia, mesmo porque ela ¢ sobretudo uma
historia elaborada a partir da experiéncia — como faziam
alguns antigos viajantes -, e experiéncia ¢ coisa que mais
se exibe do que se transmite. (Miceli, 2001, p. 263).

Martinez publicou em 2002 um artigo propondo algumas notas para
estudo sobre esse periodo inicial do curso de Historia da USP, do que destaco
sua preocupacgdo em descentralizar a analise da figura de Braudel. Muito em-
bora o autor nao use exatamente esses termos, € isso que da a entender quando
indica o mapeamento das relagcdes entre historiadores brasileiros, Braudel e
outros mestres franceses, o que da espaco a visdo de conjunto que um objeto
COmo um curso universitario necessariamente implica; quando propde que se
analise efetivamente nas produgdes atuais: “com maior rigor e clareza, o raio
de acdo e repercussdo da presenca de Fernand Braudel na producdo historio-
grafica nacional e detectar a existéncia de didlogos tedricos e metodoldgicos
com outros historiadores franceses” (Martinez, 2002, p. 21-22) e por fim, que a
produgdo intelectual dessa primeira geracao de historiadores formados na USP
se torne objeto de uma analise que tenha uma dimensao de conjunto, de sua
trajetoria académica e profissional. As consequéncias de uma abordagem como
essa que propde o autor me parecem continuar respeitando o impacto da figura
de Braudel mas também abrem espaco para a analise das outras relagdes que
se estabeleceram no periodo (afinal, ndo havia s6 Braudel no curso), isto ¢ uma
abordagem de conjunto e também de trajetdria, bem como ddo margem para
distinguir o impacto do Braudel de 1935-1937 daquele de um Braudel a cami-

nho da consagracdo em 1947."

11 Reproduzo a seguir o trecho completo dessas ultimas duas sugestdes: “Em segundo lu-
gar, o esclarecimento das influéncias tedricas e metodologicas da moderna historiografia francesa
nos estudos historicos realizados em Sado Paulo. Esta conduta pode agregar mais informagdes e
detalhes para o conhecimento e o estudo das relagdes culturais entre Brasil e Franga, particular-
mente no que se refere a experiéncia de cooperagdo cientifica, materializada na presenga de pro-
fessores franceses, ao lado de outros estrangeiros, na implantagdo da Universidade de Sdo Paulo,
a partir de sua criagdo em 1934. Este exame permite demarcar, com maior rigor ¢ clareza, o raio
de agdo e repercussdo da presenga de Fernand Braudel na produgdo historiografica nacional e
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Lidiane Rodrigues (2012) nao tomou especificamente a passagem de
Fernand Braudel como objeto, mas dedicou uma secao de sua tese sobre o gru-
po d’O Capital na USP para investigar as relagdes estabelecidas entre os profes-
sores do curso de Historia e a formagao de alunos seus que viriam a participar
daquele grupo. Esta passagem foi condensada num artigo para a Revista de
Historia da Historiografia intitulado Armadilha a Francesa: homens sem pro-
fissdo (2013), mas é numa resenha sobre o livro As Transferéncias Culturais na
Historiografia Brasileira: leituras e apropriagdes do movimento dos Annales
no Brasil de Diogo Roiz e Jonas Santos (2014) que a autora deixa ver alguns
incodmodos no que percebe desse tipo de analise (e que permitem novos olhares
sobre o tema). Rodrigues acredita que as fontes legislativas precisam ser con-
frontadas com a vivéncia social e a analise das obras desses sujeitos. Lidiane
Rodrigues questiona ainda: “Teria sido esse periodo e por meio de suas aulas e
palestras que o programa (total ou parcial, a investigar) dos Annales foi incor-
porado por seus ouvintes?” Roiz (2014, p. 196). A divida da autora me alertou
para a importancia de distinguir a quem, ao qué e ao quando precisamos prestar
aten¢do quando se fala em “heranca dos Annales”, especialmente porque a par-
tir dos depoimentos de alguns historiadores identificados a propria corrente, a
nogdo mesmo de uma “escola dos Annales” ndo ¢ totalmente adequada (o pro-
prio Roiz, junto com Santos (2012), dedica o primeiro capitulo de seu livro para
debater a construgao a posteriori de uma narrativa unificadora sobre a historia

de uma Escola dos Annales).

detectar a existéncia de dialogos tedricos e metodologicos com outros historiadores franceses. O
contato aprofundado com as formulagdes e reflexdes historicas de Fernand Braudel e os aspectos
relevantes de sua biografia intelectual constituem um outro aspecto de investigagdo e conheci-
mento a ser explorado. Torna-se, entdo, imperativo reunir maiores elementos sobre a passagem
da misséo francesa na USP ¢ a presenga de Braudel no Brasil, em particular, inclusive no breve
periodo em que esteve no pais pela segunda vez, entre maio e dezembro de 1947. A notoriedade
adquirida posteriormente chama a atengdo para esta experiéncia intelectual dos historiadores
franceses no Brasil” (Martinez, 2002, p. 21).



Para ficar somente em depoimentos pessoais como fontes a respeito
dessa “des”’homogeneizagdo dos Annales, no final da década de 1980, Le Goff
(1990) argumenta que “formando um meio amplo e aberto, ndo tendo sequer
formado no passado, uma verdadeira ‘escola’ (¢ um espirito, uma orientacao,
uma tendéncia), eles (os Annales) teriam grande dificuldade para se transfor-
marem em lobby.”'? Le Goff (1990, p. 4). Frangois Furet (1986) repisa a ndo
homogeneidade dos Annales: “A bem dizer, ndo existe, desde a origem, escola
de pensamento: poder-se ia procurar, mas em vao, os vestigios de uma doutrina,
ou um tipo de explicacdo, nos Annales antes da guerra.” Furet (1986, p. 10) e
assim como Le Goff, insiste mais no carater do agrupamento de intelectuais do
que em um bloco hegemonico: “Vocé sabe que existem também uma realidade
sociologica da Ecole des Annales. Eu sempre digo brincando que a Ecole des
Annales ndo tem outra defini¢ao, sendo a de que ela ¢é as pessoas que eu encon-
tro de manha no elevador.” Camargo (1988, p. 152)'3 Além disso, ndo se pode
esquecer que a VI Secdo da Escola Pratica de Altos Estudos ¢ fundada somente
em 1947, portanto, uma década ap6s a passagem de Braudel por Sao Paulo
(mas exatamente no periodo de sua segunda passagem), de forma que € preciso
tomar cuidado na naturaliza¢do da existéncia de uma corrente dos Annales na
década de 1930 e 1940 que ja pudesse exercer algum tipo de influéncia sobre

os colegas paulistas.'*

12 Muito embora seja dificil acreditar que a ocupagdo de importantes espagos institucio-
nais de pesquisa histérica na Franga ndo tenha contribuido para um certo lobby, ou no minimo
um atrativo por parte dos historiadores identificados com esse “espirito”.

13 A citagdo completa é: “Em outras palavras, creio que a universalizagdo dos Annales
foi veiculada também por outros fatores além da propria for¢a da corrente dos Annales. Alias, se
vocé€ quer minha opinido sincera, penso que os Annales nunca propuseram uma epistemologia
historica, que nfo existiu um unico metoddlogo na Ecole des Annales, e que, por conseguinte, o
que fez sua reputacdo foi algo bastante vago, ou seja, sua proposta de deslocar o tema da historia,
do politico, para o econdmico e o social, do curo prazo para o longo prazo. E preciso acrescentar
ainda que o acaso fez com que aparecesse um nimero relativamente grande de bons historiado-
res na Franga, depois da Segunda Guerra Mundial, que divulgaram a Ecole des Annales, tudo
isso somado 4 existéncia de uma instituigio verdadeira e forte como a Ecole des Hautes Etudes.
Vocé sabe que existem também uma realidade sociolégica da Ecole des Annales. Eu sempre digo
brincando que a Ecole des Annales nio tem outra defini¢do, sendo a de que ela & as pessoas que
eu encontro de manha no elevador. O que existe de comum entre Le Roy Ladurie, Le Goff, eu,
Richet, etc.? Como podem nos identificar sob uma mesma etiqueta dizendo: eles sdo da mesma
escola?” Camargo (1988, p. 151-152).

14 Jacques Revel, igualmente identificado a “Escola” dos Annales, também desenvolve
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A pergunta de Rodrigues (seria o programa dos Annales praticado em
sala de aula?) vai ao encontro das consideragdes que Margarida Oliveira (2007)
oferece ao debater a apropriagdo que os Parametros Curriculares Nacionais pu-
blicados no Brasil em 1996 teriam feito dos pressupostos annalistas. Desnatu-
ralizando a ideia de que, por serem renovadores na pratica de pesquisa, assim
o seriam no ensino de Historia, Oliveira retoma considera¢des de historiadores
frequentemente associados ao proprio movimento, como Braudel, Jacques Le
Goff e Emmanuel Le Roy Ladurie, apontando suas reservas a transposicao au-
tomatica dessas renovagdes para o ensino de Historia nas escolas, chegando
mesmo a defender a manuten¢do de um trabalho sobre a cronologia historica
como fundamental para os niveis iniciais da educag@o (2007). O que me levou
a atentar para as distingdes que poderia haver ou ndo entre a atividade de sala
de aula dos primeiros professores franceses na USP e seus pressupostos tedrico-
-metodoldgicos para a escrita da Historia. Rodrigues e Oliveira me permitiram
questionar se eram realmente “os Annales” que se ensinavam em sala de aula e
a ir um pouco além: se eram (ou nao), o que haveria de renovador nessas prati-
cas?

Ao fim e ao cabo, as duvidas langadas por esses autores atentam para
o fato de que ¢ facil acreditar no que dizem os historiadores sobre sua propria
histéria. E me deram pretexto para repisar as mesmas fontes que colegas de

trabalho j& haviam utilizado antes de mim.

esse tema em Historia e Ciéncias Sociais: o paradigma dos Annales. (1989), argumentando pela
sua ndo homogeneidade.



Em outros trabalhos, procurei entender como uma “cultura de memoria
académica” foi produzida sobre a trajetéria do curso de Historia. Para tanto,
parti de entrevistas dadas pelos proprios professores do curso (como no caso de
Eduardo d’Oliveira Franga) ou sobre esses professores (no caso de Euripedes
Simoes de Paula) produzidas entre a década de 1980 e 1990, por ocasido da
comemoracao dos sessenta anos da Universidade de Sao Paulo e da morte de
Euripedes.!® Esse material me permitiu identificar algumas das chaves explica-
tivas que se repetem em depoimentos sobre a USP, por exemplo, e que apare-
cem também nas narrativas sobre a histdria do curso de Historia dessa univer-
sidade. Também foi possivel levantar as estratégias de articulagdao dos grupos
politicos para a constituigdo desse curso e seu curriculo. As leituras me levaram
a encontrar principalmente na Revista do Instituto Historico Geografico de Sao
Paulo (RIHGSP) as articulagdes ocorridas no primeiro semestre de 1934 entre
membros dessa instituicdo e as autoridades paulistas.!® Foi uma oportunida-
de para construir uma outra narrativa desse inicio de curso que complementa
aquelas que ja conhecemos, e que pertence também a essa historia, mesmo que
referente a um periodo inicial, imediatamente anterior ao inicio das aulas. Foi
igualmente mais um modo de perceber como as décadas de 1930 e 1940 sdo um
periodo de convivéncia entre diferentes entendimentos sobre a atuagdo de um
profissional de Historia e como a primeira geragdo formada pela universidade
ainda se encontrava num processo de transi¢ao de dois regimes ja existentes (o
nacional e o estrangeiro) para a sua propria identidade profissional.

A partir desse diagnostico, meu interesse se voltou para as praticas
de ensino e formagdo de profissionais de Histdria naquele curso. E sdo es-
sas, pois, as reflexdes que sistematizei neste livro. Elas sdo parte da tese de
doutorado intitulada “De um Curso d’Agua a Outro: memdria e disciplinari-
zagdo do saber historico na formagdo dos primeiros professores de Historia
da USP” defendida em 2018 pelo Programa de P6s-Graduacdo em Historia
Social da UFRJ e dos trabalhos do pds-doutorado desenvolvido pela mesma

institui¢do em 2023. Embora algumas das analises que faco a seguir ja tenham

15 Conferir Costa (2018, cap. 1e 2020a).
16 Conferir Costa (2019).



sido publicadas separadamente em formato de capitulos ou artigos, elas se-
guem agora integralmente para que se tenha uma percep¢ao do inicio desse
curso de Historia de uma forma mais coesa.

Nos dois primeiros capitulos, analiso as primeiras estruturas curri-
culares do curso de Historia da USP e para isso, lango méo das discussoes
sobre curriculo na selegdo e analise das fontes ¢ da historia das disciplinas
para interpretar a transformacao do saber historico em matéria a ser ensinada
a nivel superior. Eu entendia que havia uma homogeneizacéo sobre o inicio
do curso de Historia da FFCL, em que a experiéncia da cadeira de Historia da
Civilizagdo representava o todo, deixando de lado as experiéncias de Historia
da Civilizagdo Brasileira, Americana ¢ Etnografia.

Primeiro, atento para o fato de que antes da organizagdo das cadeiras
de que se tem noticia, que corresponde a0 momento em que os professores co-
megcaram a atuar, houve um outro desenho curricular, prescrito pelo Decreto de
fundagdo da FFCL, em 25 de janeiro de 1934. Me debrucei sobre essa estrutura
para identificar os sujeitos que o conceberam e aquilo que pretendiam para o
inédito curso de Geografia e Historia. Para tanto, utilizei a legislacdo educacio-
nal e de publicacdes em periddicos da época. Delimitado esse curriculo inicial,
passei para o curriculo moldado pelos professores. Esse movimento levou a que
questionasse efetivamente de onde sairam as modificagdes que levaram de uma
estrutura curricular a outra, aquela com que se iniciou o ensino de Geografia e
Historia em julho de 1934.

A partir do momento de implantacdo das cadeiras, utilizei as estrutu-
ras curriculares do curso, disponiveis nos Anudarios (que a FFCL produziu até
a década de 1950). Minha leitura dessas fontes procurou atentar para as suas
peculiaridades: a atencgdo a data das prescri¢des curriculares me obrigou a fazer
interposi¢des entre os relatorios que antecediam as disciplinas e aqueles que
as descreviam posteriormente, nos revelando os contetidos que foram efetiva-
mente ministrados, de forma que fosse possivel acompanhar as transformacgdes
nas selegdes de contetdos e em como aquele curriculo, até mesmo por arranjos
institucionais, foi vivenciado pelos alunos. A escrita destes capitulos levou a

conclusdo de que, para responder as perguntas que se levantou e que ainda



ndo conseguia responder, seria interessante trabalhar num ultimo conjunto de
fontes.

Os terceiro, quarto e quinto capitulos sdo dedicados ao estudo das pra-
ticas de sala de aula a partir de fontes relativas as praticas docentes. Braudel
e Euripedes produziram juntos uma apostila para ser usada na Cadeira de His-
toria da Civilizagdo, entre os anos de 1935 e 1937. Essa apostila encontra-se
assinada e datada de 1942 por Euripedes ¢ foi encadernada de modo que tanto
os cursos do titular, Braudel, quanto do assistente, Simdes, estejam juntos. Co-
tejei esse material com a conferéncia de Braudel no Instituto de Educagdo em
1936 (e publicada pela revista de Historia em 1955), e procurei por todo esse
material em perspectiva a partir da leitura dos trabalhos de Evelyne Héry, que
contextualiza as praticas de ensino de Historia na Franga deste periodo. Acre-
dito que o resultado tenha ficado interessante. Estas fontes sdo analisadas no
terceiro capitulo.

Jean Gagé deixou igualmente uma apostila com seus cursos. Sobrevi-
veram os cursos de Historia da Asia datado de 1938 e a Questdo do Oriente, ja
de 1941. Esses manuais ou apostilas utilizadas pelos professores adicionou uma
nova perspectiva temporal a disciplina académica, pois me permitiram, por sua
vez, perceber o curriculo em agdo, ou seja, como os conteudos selecionados
sdo transformados em saberes a serem ensinados. O material do professor Jean
Gagg¢ ¢ a base do quarto capitulo.

Por fim, no quinto capitulo, me debruco sobre dois conjuntos de fon-
tes relacionadas as atividades docentes universitarias do professor Euripedes
Simoes de Paula: um capitulo de sua apostila para a cadeira de Historia da
Civilizagao, referente a Histéria Romana, de 1936; e o conjunto de fichamen-
tos de aula para o tema Histéria Romana — Italia Primitiva, de 1941. Finalizo
propondo o avango no entendimento de uma historiografia didatica que nos
permita avancar sobre fontes novas para o campo da historia da historiografia
ou fazendo novas perguntas a tipologias antigas. Acredito que seguindo esse
caminho, eu tenha contribuido para compreender a dimensdo docente desses

historiadores cujo trabalho s6 temos o habito de considerar pela sua produgéo

bibliografica.
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CAPITULO |
€riar um Curriculo: do IHGSP a USP

Para uns, a histdria tradicional, fiel a narrativa, escrava da narrativa,
atulha as memorias, prodigalizando, sem a menor preocupagao
de poupa-las, as datas, os nomes dos herdis, os fatos e gestos
dos grandes personagens; para outros, a historia “nova”,

que se quer “cientifica”, que cultiva entre outras coisas

a longa durag@o e negligencia o acontecimento,

seria responsavel por esses malogros didaticos (...).

Essa querela dos Antigos e Modernos ndo € acaso

simples pretexto? Num debate que ¢ de pedagogia e

ndo de teoria cientifica, ela oculta os problemas e

as “culpabilidades”, em vez de esclarecé-los.

(Braudel, Gramatica das Civilizagdes).



1 Imaginar um Curso Superior de Historia (1931-1935)

O curso de Historia da USP nasceu em 1934 inicialmente conjugado
com disciplinas da area de Geografia, e comegou com as cadeiras de Historia da
Civilizagao, Historia da Civilizagdo Americana, Historia da Civilizacdo Brasi-
leira e Etnografia Brasileira e Nog¢des de Tupi Guarani, além da cadeira de Geo-
grafia. A Cadeira de Historia da Civilizagdo que durou os trés anos deste curso
¢ conhecida e lembrada pelos seus professores franceses, o mais famoso dentre
eles sendo Fernand Braudel, que aqui permaneceu de 1935 a 1937, e que retor-
nou a USP por alguns meses para o ano de 1947. Outros também vieram mi-
nistra-la, (ao contrario da cadeira de Historia da Civilizagdo Brasileira, sempre
ocupada por professores nacionais): Emile Coornaert foi o primeiro em 1934, o
ja citado Braudel, Jean Gagé de 1938 a 1945 e Emile Léonard, como visitante
em 1948."7 E a partir destas presencas que a memoria do curso de Historia da
USP foi construida, sendo ressaltados principalmente a relagdo proxima que os
professores tinham com os alunos e suas aulas excelentes. Nesta constelacdo,
a estrela de Braudel é a que mais brilha, principalmente pela notoriedade que
alcangou no canone historiografico ap6s sua passagem pelo Brasil.

Suas aulas sdo lembradas ndo sé por Eduardo Franga com carinho.
Alice Canabrava o chama de le prince charmant: “Viviamos em permanente
estado de encantamento, todos os estudantes, sem distingdo, a justificar o de-
signativo que muito depressa, firmou-se com respeito ao professor de Historia:
le prince charmant.” Canabrava (2004, p. 92) O apelido que Braudel ganhou de
fato deve ter sido popular a sua época. Em correspondéncia com a propria Ca-
nabrava, ja em 1991, Paulette Braudel, sua esposa, queixa-se que “vous semblez
nous avoir complétement oubliés, moi et le ‘prince charmant.””'8
Essas lembrancas aportam doses de afeto em meio a descri¢ao das au-

las. Isso ndo é nada surpreendente tendo em vista os relatos que dao conta do

17 Mais tarde, entre 1957 ¢ 1958, Jean Glénisson, autor do famoso manual de Introducéo
aos Estudos Historicos, foi o primeiro professor da cadeira de Metodologia ¢ Teoria da Historia
recém-inaugurada no curso de Historia, ja separado do de Geografia.

18 (IEB. APC-CD-P3, 6). Em portugués: “vocé parece nos ter esquecido completamente,
a mim e ao prince charmant.””
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qudo proximos os primeiros grupos de alunos e professores foram naqueles
primeiros anos de convivéncia universitaria, ainda mais pelos grupos serem
diminutos.!® Alice Canabrava, em evento por ocasido do cinquentenario da USP
em 1984 homenageando antigas alunas da FFCL, mistura a metodologia de
aula do professor, a sua aparéncia pessoal e sua personalidade para qualificar
sua competéncia: “A metodologia dos mestres franceses, sua personalidade,
seu interesse pelo pais, as relagdes de cordialidade afetiva e compreensao, e
mesmo de estima pessoal que mantinham com os estudantes, os distinguiam
dos demais professores.” Canabrava (2004, p. 91).

Nao menos importante ¢ o fato de que as vozes que chegam a nds (ou
melhor, as vozes selecionadas) sdo aquelas que de alguma forma, compartilha-
ram e/ou deram continuidade as dinastias académicas: tanto Franga, quanto Eu-
ripedes e Alice profissionalizaram-se no mesmo oficio que seu “mestre”. Além
da necessaria atencdo a essa pré-selegdo das fontes, ¢ igualmente necessario
relembrar os efeitos que a sua propria producdo lhes impoe: tdo importante
quanto a sele¢do dos sujeitos que podem falar pela USP sdo os assuntos que
entrevistadores e pesquisadores escolhem para ser abordados.

De modo que ao tomar somente os depoimentos de ex-professores do
Departamento de Histdria (ou o ainda mais antigo Geografia e Historia) da USP,
o que se produz é uma visdo estabelecida da experiéncia de formacao académi-
ca dos historiadores no inicio dos cursos universitarios de Historia no pais. A
aparente homogeneidade construida sobre o inicio dos cursos de Histéria acaba
por destacar o quanto efetivamente as fontes sdo fragmentos de informagéo,
filtradas pelo tempo e pelos sujeitos interessados na construgdo de memorias
institucionais e historiograficas. Desta narrativa foram excluidos aqueles que
ndo seguiram carreira académica e os professores que ndo se tornaram Braudel.

Os fragmentos de informagao que as fontes sdo se fazem passar pelo
todo, representando a experiéncia da cadeira de Historia da Civilizagdo no cur-
so de Geografia e Historia da 5* Subsecao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias

e Letras (FFCL) até ela, ou melhor, seus desdobramentos, serem completamen-

19 Segundo o relatorio de Ernesto de Campos, em 1936, na primeira turma, formaram-se
oito alunos na se¢do de Geografia e Historia. Em 1937, 15 foram licenciados na segunda turma.
(USP, 1937-19338, p. 226).
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te regidos por professores brasileiros. Como consequéncia, o tema atraiu uma
producdo ja consideravel, que majoritariamente orbita em torno da figura de
Fernand Achille Braudel.

Acredito que ainda ha coisas a serem ditas sobre a questdo, muito em-
bora admitindo que ndo consiga (e nem seja pretensao) escapar do principe
charmant. A luz das discussdes oriundas da histéria das disciplinas escolares,
senti a necessidade de repensar algumas das formas como se costuma conside-
rar a experiéncia académica de um curso de graduacg@o.

A comegar pelo fato de que aqueles alunos nao foram alunos de uma
cadeira s6, como pode parecer em seus depoimentos. A experiéncia de ser aluno
do curso de Geografia e Historia da USP precisa ser considerada sem perder de
vista que: a) ao longo de um ano académico cursavam-se ao menos trés cadei-
ras; b) o curso (e por conseguinte a cadeira de Historia da Civilizagdo) durava
trés anos, e portanto, a sucessao dos semestres (e as permanéncias ¢ desconti-
nuidades que isso acarreta) precisa ser levada em consideragao.

Estas ponderagdes partem do principio de que tomar o ensino de algu-
ma area de referéncia como objeto de pesquisa significa ndo se limitar a uma
lista de topicos ou de obras e autores utilizados. Acredito que, assim como ja ¢
consenso para as disciplinas do que hoje se chama de educagao basica, a cultura
escolar (ou neste caso, uma cultura escolar/universitaria), seja pela estrutura
curricular, pelos materiais didaticos e as avaliagdes, seja pelas relagdes desen-
volvidas entre os sujeitos em questdo também formata a area de referéncia, qual
seja, a Historia.

Essas preocupacdes levaram, pois, a que eu prestasse aten¢ao no tipo
de informacdo que cada fonte poderia me fornecer. O ponto de partida mais 6b-
vio sdo as estruturas curriculares do curso, disponiveis nos abengoados Anua-
rios que a FFCL produziu até a década de 1950.

Enquanto que os curriculos e os programas de disciplina publicados
nos Anuarios até o ano de 1938 me permitiram ver o momento do curriculo
prescrito e suas variagdes ao longo do tempo, outras fontes me permitiram rela-
tivizar essas informagdes, fazendo com que fossem consideradas sempre no lu-

gar temporal que ocupam na construcdo de uma disciplina. As primeiras fontes



que fazem ressaltar os diferentes tempos no processo dessa construcao foram
as correspondéncias pessoais entre professores e assistentes das cadeiras. Essas
me permitiram entrever as etapas anteriores a consolidacdo de uma estrutura
curricular: que fatores pesam na distribuicdo de contetidos de uma cadeira? O
segundo conjunto de fontes que adicionou uma perspectiva diacronica a dis-
ciplina académica foram os manuais ou apostilas utilizadas pelos professores,
pois que nos permitem, por sua vez, entrever o pos-curriculo, ou seja, como os
conteudos sdo transformados em saberes a ser ensinados — estas serdo tratadas
nos ultimos trés capitulos.

Nestes documentos estdo presentes principalmente as vozes da institui-
¢do e dos professores. As vozes dos alunos — ou seja, como a existéncia desse
grupo também interveio na moldura dos saberes ensinados ao longo do curso
— aparece tangencialmente: primeiro, através das palavras dos professores em
suas correspondéncias e nos textos dos Anudrios e segundo, a posteriori, em de-
poimentos, como os ja utilizados previamente. Mesmo assim, ainda é possivel
perceber como suas necessidades foram levadas em considera¢do de alguma
forma na estruturag¢ao do ensino de Historia na faculdade.

A Universidade de Sao Paulo foi criada pelo Decreto Estadual n. 6.283
de 25 de janeiro de 1934, por Armando Sales de Oliveira, a época interventor
federal de Sao Paulo. No entanto, os debates em torno da criacdo de uma uni-
versidade no Estado, pelo mesmo grupo que posteriormente veio a de fato con-
cretiza-lo, ja ocorriam ao menos desde o inicio da década de 1920.° Segundo
Limongi (1988), o auge desses debates ocorre entre 1927 e 1928, encabegados
pelo grupo d’O Estado de Sao Paulo, especialmente na figura de seu dono, Julio
de Mesquita Filho e seu cunhado, Armando Sales de Oliveira, em colaboracao
com educadores paulistas, como Fernando de Azevedo, remetendo as preten-

soes de profissionalizagdo e racionalizacdo do sistema de ensino. E por isso

20 As informagdes sobre essas discussdes iniciais foram retiradas da dissertacéo de Fer-
nando Limongi (1988). A criagdo da USP foi objeto de estudo de varios outros autores, como
Heladio Antunha (1974) e Irene Cardoso (1982). Limongi revé a literatura sobre essa fundag@o,
procurando analisar os discursos dos sujeitos envolvidos (especialmente do grupo d’O Estado
de Sao Paulo) face as condigdes objetivas de sua concretizagdo. Acredito que essa abordagem
¢ a que melhor da conta desse tema e por isso a tomo como referéncia. Ver especialmente seu
capitulo 2.
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que muito embora tenham tomado a educacdo como uma de suas bandeiras,
as reformas propostas pelos intelectuais ligados a esses ideais (Sampaio Déria
em 1920, Lourengo Filho, 1931 ¢ Fernando de Azevedo em 1933) tenham se
preocupado com o nivel superior de ensino, como a formagao de professores,
acreditando que essa medida acarretaria em um efeito cascata, cujas melhorias
chegariam ao nivel primario e secundario por consequéncia. No entanto, nao
atingiram plenamente os objetivos estipulados.

O plano de 1920 ja previa uma Faculdade de Filosofia, Letras e Educa-
¢do, que deveria servir como lugar de preparo para diretores, inspetores e pro-
fessores (Limongi, 1988, p. 106, considera a iniciativa dessa Faculdade como
um ensaio para o que viria a ser a FFCL. Veremos mais adiante a iniciativa de
uma outra Faculdade de Letras e Filosofia, em 1930.). Em 1925, o grupo dos re-
novadores pedagdgicos promove um Inquérito sobre a Instrugao Publica, coor-
denado por Fernando de Azevedo e promovido pelo O Estado de Sdo Paulo que
se dividia sobre os niveis de ensino (primario, secundario, normal e superior).
A criagdo da universidade/Faculdade de Filosofia de novo era entendida como
uma das solugdes para o problema da educagao em Sdo Paulo (e no Brasil).
“Em ultima analise, a campanha pela criacdo da Universidade esté ligada a luta
pelo controle do setor educacional tomado em seu conjunto.” Limongi (1988,
p. 122-123).

J& a esta altura George Dumas aparece nos discursos desses intelec-
tuais/empresarios, servindo como referencial de consulta sobre os modelos de
organizagdo escolar/universitaria a serem seguidos.?! Dumas ainda esteve en-
volvido na fundacdo da Union France-Amerique junto a Rui Paula de Souza

(seu primeiro contato no Brasil e que veio a se tornar a ligagdo entre Dumas

21 Desde 1908, Dumas havia sido indicado pelo Groupement des Universités et Grandes
Ecoles de France pour les relations avec I’Amérique Latine para a divulgacio das obras dessa
organizacdo. Em Sdo Paulo foram fundadas a Unido Escolar Franco-Paulista antes da Primeira
Guerra Mundial e o Liceu Franco-Paulista nos anos 20 Petitjean (1996, p. 260). “A grande figura
neste processo de recrutamento foi o ja mencionado Georges Dumas. Profundo conhecedor da
realidade brasileira e amigo de membros da elite do pais, Dumas tinha excelente transito entre
as autoridades diplomaticas francesas e, a0 mesmo tempo, uma inser¢do importante no campo
intelectual e académico francés. O fato de ser normalien e professor da Sorbonne lhe franqueava
0 acesso a uma rede de nomes respeitados, espalhados por diferentes instituigdes francesas.”(
Ferreira, 2005, p. 231).



e os brasileiros) e do Liceu Franco-Brasileiro (1925), por meio do Instituto
Franco-Brasileiro de Alta Cultura (que viria a trazer intelectuais franceses para
conferéncias no Brasil). Este ¢ um assunto encampado, pois, por sujeitos do
campo da producao intelectual sobre educagio e por empresarios culturais, dos
quais os mais destacados sdo aqueles pertencentes ao jornal d’O Estado de Sao
Paulo (quando na3o sdo os mesmos), que se tornou a principal plataforma de
comunicagao dessas propostas.

A virada da década de 1920 para a de 1930 e os acontecimentos que
envolveram diretamente a classe politica paulista (a revolucao de 1930 e a pos-
terior revolucao de 09 de julho de 1932) mudaram o foco desses sujeitos, que
passaram a se dedicar a campanha constitucionalista e ao retorno a normalidade
democratica. Em contraste com a antiga recorréncia do tema nas paginas d’O
Estado de Sao Paulo, no ano de 1933 até o inicio das aulas em julho de 1934
ndo se verifica nas paginas do jornal o entusiasmo que dez anos antes a imagi-
nada Faculdade de Filosofia causava.? Os debates a respeito da criagdo da Uni-
versidade haviam sido retomados ainda em 1932, a mando do entdo Secretario
da Educacdo, Antonio de Almeida Prado e uma comissao foi formada com Julio
de Mesquita Filho, Fernando de Azevedo, Alcantara Machado, Raul Briquet e
Lucio Rodrigues. Essa comissao, porém, teve curta duragdo e poucas reunioes
foram realizadas na biblioteca da Escola Normal na Praga da Republica quando
a revolugdo de 09 de julho interferiu no seu andamento.”

As intricadas articulagdes entre o governo federal e o estadual e as con-
cessoes que se seguiram a 1932 permitiram que, mesmo se opondo por um tem-
po ao governo de Getulio Vargas, essas figuras tenham se revezado nos postos
de comando do ensino paulista entre os anos de 1930 e 1937. Assim é que Julio
de Mesquita Filho retorna de seu exilio a Sdo Paulo em fins de novembro de
1933 e dois meses depois, o decreto de fundacdo da USP tenha sido assinado.

Os trabalhos para a fundacao de uma universidade em Sao Paulo, com

22 Esta constatagdo quem a faz ¢, novamente, Limongi (1988). Conferir paginas 175-181.
23 Essas informagdes foram retiradas de depoimento em que Fernando de Azevedo reme-
mora a fundag@o da USP em 25 de janeiro de 1954 na edi¢do comemorativa do IV Centenario da
fundag¢@o da cidade de Sao Paulo. Ou seja, vinte anos apds a fundagdo da universidade. Publicado
originalmente n” O Estado de Sao Paulo e depois, reeditado no livro A Educag@o entre Dois Mun-
dos. s.d., p. 128-129.



uma Faculdade de Filosofia, foram retomados a partir da nomeagdo de Ar-
mando Sales de Oliveira para a interventoria em Sdo Paulo em 1933. Azevedo
(1958) lembra que Armando lhe convocou “ainda uma vez para a mesma luta”,
incumbindo-lhe de pronto da elaboragdo do projeto de decreto-lei, que parece
ter sido feito a toque de caixa. Segundo o proprio, tendo o convite sido feito
em dezembro de 1933, o interventor o queria pronto para assinatura na data
comemorativa da fundacdo da cidade: 25 de janeiro. E assim o foi. “(...) em me-
nos de uma semana, estava concluido o projeto do decreto-lei que nos pareceu
conveniente e do maior interesse politico submeter ao exame de uma comissao,
judiciosamente escolhida, antes de o encaminhar a apreciagao do Interventor do
Estado.” Azevedo (1958, p.131. Nesta comissdao encontravam-se, além do pro-
prio Fernando de Azevedo, Julio de Mesquita Filho; Vicente Rao (Faculdade de
Direito); F. E. Fonseca Teles (da Escola Politécnica); Theodoro Ramos (Escola
Politécnica); A. F. de Almeida Junior (Instituto de Educacdo e Faculdade de
Direito); Raul Briquet (Faculdade de Medicina); Rocha Lima (Instituto Bio-
logico); André Dreyfus (Faculdade de Medicina) e J. A. Bittencourt (Instituto
Biologico). O proprio Fernando acrescenta o nome de Valdemar Ferreira, da
Faculdade de Direito. Este primeiro documento, que cria a Universidade, de-
senha a composicdo de suas Faculdades, Escolas e Institutos, dispde sobre seu
patrimonio e sua administragdo, sobre o regime de trabalho dos professores ¢
da contratacao das missdes estrangeiras. Dos artigos 4° ao 10°, o Decreto deli-
mita os cursos e suas cadeiras, dentre as quais estdo a estrutura da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e de seus cursos, trazendo a divisdo desses por ano
e por conteudos. Schwartzman (1979, p. 201) acredita que a composi¢do desta
comissdo visava cooptar figuras que teriam algum tipo de influéncia sobre os
institutos e faculdades ja existentes e que seriam agregados a nova universida-
de, mas assevera: “(...) o verdadeiro trabalho de estruturagdo da Universidade e
as decisdes cruciais ficaram exclusivamente nas maos de trés pessoas: Julio de
Mesquita Filho, Armando Sales de Oliveira e Paulo Duarte.”

Vé-se, portanto, que fizeram parte da comissao de elaboragao do pro-
jeto do decreto um grupo de pessoas que pertenciam as Escolas e Faculdades

pré-existentes e que seriam, a partir da fundacdo da USP, reunidas sob sua de-
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signacdo. Grosso modo, estdo representadas a area da Medicina e Biologia, das
Engenharias, do Direito ¢ da Educa¢do. Muito embora seja inexato afirmar que
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras tenha sido projetada do zero — ou-
tras iniciativas de Faculdades de Filosofia haviam sido tomadas anteriormente®
— acredito que se deve ao menos levar essa particularidade em consideragdo: a
de que suas sec¢des e cursos tenham sido projetados por profissionais extempo-
raneos aos novos cursos. Isso ndo significa que fossem alheios as demais areas
de saber, mas que, ao contrario de cursos como Direito, Medicina, Biologia e
Engenharia, os curriculos propostos pelo novo Decreto ndo tinham existéncia
anterior em que se basear. O que me suscitou a seguinte questao: a partir de que
experiéncias ou de que sujeitos foi pensado o curso de Geografia e Historia pre-
visto pelo decreto de fundagdo da USP em 19347 O quanto de novo e o quanto
de velho o curso que se iniciou em julho de 1934 tinha? Uma primeira indica-
¢a0 nasce da suposicao de que a afirmacao de Schwartzman ¢ verdadeira: a de
terem sido Mesquita Filho, Sales de Oliveira e Paulo Duarte os responsaveis
pelo projeto da universidade. Nao eram os trés ligados ao Instituto Historico
Geografico de Sao Paulo (IHGSP)?

Esta pergunta nasce da percepgao de que nas pesquisas que trabalham
com este curso, ha uma énfase significativa nas cadeiras ministradas pelos pro-
fessores franceses e uma leitura muito crédula dos Anuarios que a Faculdade de
Filosofia publicou nos seus anos iniciais. Essa percep¢do acima merece ainda
algumas consideragdes complementares. Insisto em apontar a énfase para o
“professores franceses”, porque apesar de frequentemente eles serem mencio-
nados como a “missdo estrangeira” ou “os professores estrangeiros”, os sujeitos
pesquisados pouco contemplam, por exemplo, o americano Bernard Shaw, que
se responsabilizou pela cadeira de Histéria da América e que também publicou
seus programas ¢ pressupostos metodologicos nos Anuarios da FFCL. A res-
peito da leitura desses Anuarios, me deterei nesta questdo mais adiante, mas
desde ja ¢ oportuno adiantar que, sabendo do processo dindmico que constitui

uma estrutura curricular, a sua interrogacao precisa ser feita ndo tomando as

24 Essa informagcéo foi encontrada em artigo de Eduardo Tuffani sobre a Faculdade Pau-
lista de Letras e Filosofia. (2011) Conferir mais adiante neste capitulo.
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suas proposi¢des como o retrato daquilo que efetivamente se ministrou nas dis-
ciplinas, mas comparando os artigos que previam os conteudos e aqueles que
relataram as atividades das cadeiras, para obtermos um quadro mais proximo
do que de fato foi contetido na época de formagao dos primeiros bacharéis em
Geografia e Historia deste curso.

Retomando a questdo anterior (a partir de que experiéncias ou de que
sujeitos foi pensado o curso previsto pelo decreto de fundagdo da USP em
1934), ler o curso de Geografia e Historia da USP a partir das discussdes sobre
curriculo, portanto, nos faz crer que retomar esse momento pré-existéncia nos
da melhores condigdes para avaliar o que de fato foi inovador ou tradicional na
fase posterior, aquela do curriculo moldado pelos professores e do curriculo em
acdo0.” Ainda mais, porque, como dito pelo proprio Azevedo, o projeto da uni-
versidade, que traz a listagem de seus cursos e cadeiras, foi realizado em menos
de uma semana. Assim, acredito que Azevedo (e a ainda mais, a comissao) de-
vam ter langado mao de suas redes para delinear o esbogo da primeira estrutura
curricular de um curso de Geografia e Historia que até entdo ndo existira.

Se até o momento ndo temos noticia de um curso que licenciasse so-
mente o historiador ou gedgrafo no Brasil, ha indicios de que ao menos cadeiras
de Historia para o nivel superior tenham existido antes de 1934. Itamar Freitas
(2010) informa sobre a existéncia de cadeiras isoladas dentro de estabelecimen-
tos de ensino superior em Sao Paulo fora do eixo “Direito-Medicina-Engenha-
ria”, como a de Historia do Brasil na Faculdade Eclesiastica de Sao Paulo (que
funcionou de 1908 a 1914); Historia do Brasil e Histdoria Universal no Macken-
zie College; e na Faculdade Livre de Filosofia e Letras de Sao Paulo, que era
mantida pelos monges beneditinos desde 1908. E que, provavelmente, serviram

como base para pensar a configuragdo do curso vindouro.

25 As denominagdes “curriculo moldado pelos professores” e “curriculo em a¢éo” foram
retiradas de Gimeno Sacristan (1998).
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No ano de 1930, O Estado de Sao Paulo da noticias de uma Faculdade
Paulista de Letras e Filosofia, oriunda da Sociedade de Filosofia e Letras de Sao
Paulo, criada em 27 de novembro de 1930,% que funcionou, segundo a noticia
do jornal, em local cedido pelo Instituto Histérico e Geografico de Sao Paulo.

Em junho de 1931, O Estado de Sao Paulo anuncia a cerimdnia de ins-
talacdo desta Faculdade no mesmo Instituto Pedagogico onde mais tarde seria
instalado o Instituto de Educacdo e onde mais tarde funcionariam, provisoria-
mente, alguns dos cursos da FFCL. Eram dois os grupos de cursos oferecidos
pela Faculdade Paulista em 1931 e 1932:

(...) literario e filosofico, compondo o grupo literario as
cadeiras de: literatura luso-brasileira, lingua e literatura
latina, lingua e literatura grega; geografia e etnografia,
introducdo a Historia e critica historica, glotologia, his-
toria antiga, medieval e moderna, linguas novo-latinas,
literaturas novo-latinas, arqueologia e paleografia,
arqueologia americana, historia da América e em particu-
lar do Brasil, estética literaria; e pertencendo ao grupo filo-
sofico as cadeiras de biologia, psicologia, logica, estética,
sociologia, historia da educagdo, histdria da filosofia, his-
toria das religides. Além das obrigatodrias, havera cadeiras
livres, como as de fisiologia, historia e filosofia do direito,
linguas e literaturas orientais € modernas, psicanalise, etc.
(...) A congregacdo dos lentes da Faculdade ndo esta ainda
completa, sendo ja providas, porém, as cadeiras do primei-
ro ano, como segue: Literatura luso-brasileira, dr. Arthur
Motta; lingua e literatura latina, dr. Antonio Piccarolo;
lingua e literatura grega, dr. Othoniel Motta; geografia e
etnografia, dr. Sud Mennucct; literatura univer

sal, dr. Francisco Azzi; introdugao a Historia e critica his-
torica, dr. Francisco Isoldi; Historia das Instituicdes Pri-
mitivas, dr. Spencer Vampré; Biologia, dr. Ulysses Para-
nhos, e psicologia, dr. Lourengo Filho. Serdo, em seguida,
providas as outras cadeiras, para as quais ja tem a adesdo
de nomes ilustres, como os de Affonso Taunay, Alcantara

26 Os dados sobre a Faculdade Paulista de Filosofia e Letras foram encontrados gragas ao
artigo publicado por Eduardo Tuffani na revista Soletras, em 2011. As informagdes foram con-
feridas nos originais do jornal O Estado de Sao Paulo, digitalizados e disponibilizados em http://
acervo.estadao.com.br/.
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Machado, Ricardo Severo, Américo de Moura, Henrique
Geenen, Mario de Andrade, Mario de Souza Lima, Gui-
lherme de Almeida, Rolddo Lopes de Barros, Carlos da
Silveira, Oscar Stevenson, e outros. (O Estado de Sao Pau-
lo, 25/03/1931, p. 4, grifo do autor).

Destacadas as cadeiras diretamente relacionadas ao campo do conhe-
cimento histérico, conseguimos vislumbrar um esbogo daquilo que viria a ser
praticado no curso de Geografia ¢ Historia da USP.

Vemos que 1 estdo a base do curso, os trés eixos principais sobre os
quais ele vai se organizar: Geografia, Etnografia, e Historia, esta ultima sub-
dividida em: Histoéria Antiga, Medieval e Moderna; Histéria da América e do
Brasil. S6 ndo estara no futuro curso a cadeira de Introducéo a Historia e a Cri-
tica Historica (que sera criada na USP somente em 1957, ministrada por Jean
Glénisson).

Esta estrutura, ainda que nao configure um curso estritamente de His-
toria mas pertenga as Letras, também se assemelha a divisdo dos contetidos
histéricos proposta pela Reforma Francisco de Campos em 1931, posta em
pratica a mesma época e que centralizou os programas curriculares dos estabe-
lecimentos de ensino secundario no Brasil, especialmente pela proposi¢cdo da
abordagem conjunta da cadeira de Historia da América e do Brasil, justamente
temas que haviam sido unificados nas instru¢des pedagogicas da Reforma de
1931. Essa distribui¢do de conteudo sera vislumbrada também nas primeiras
propostas curriculares do curso da FFCL: Civilizacdo Americana e Brasileira
serdo separadas, mas organizadas de acordo com a sua seriag@o no curriculo de
Francisco de Campos:*” América antes do Brasil.

Digno de nota ¢ a presenga do nome de Afonso Taunay. Muito embora

27 Circe Bittencourt destaca a aparente incoeréncia entre a distribuicdo dos conteudos nas
séries da Reforma Francisco de Campos de 1931 ¢ as intengdes propagadas: “Tanto no progra-
ma de 1* a 5 séries, como na 1° série do curso complementar pré-juridico, figurava o estudo de
Historia da Civilizaggo. Incluiam-se a Historia do Brasil e da América, colocadas nas instrugdes
metodoldgicas que acompanhavam os programas, nos seguintes temos: ‘A historia do Brasil ¢ da
América constituirdo o centro do ensino.” Ao se conceber a Historia da Civilizagao em todas as
séries e sendo ela, na pratica, o tinico contetido possivel de ser ensinado devido & maneira como
foi organizado o programa escolar, cabe indagar sobre o sentido dessa escolha.” (Bittencourt,
1990. p. 59-60).
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Taunay esteja arrolado como um dos professores que ainda nao tinham cadei-
ra designada, temos motivo para acreditar que, membro do IHGB, do IHGSP
desde 1911, da Academia Paulista de Letras e diretor do Museu Paulista desde
1917, a probabilidade de que estivesse encarregado da cadeira de Historia do
Brasil ou de Historia Antiga, Medieval e Moderna desde ja tenha sido alta.

Essa probabilidade ¢ ainda confirmada pelo fato de Taunay possuir um
texto publicado de 1914 na Revista do IHGSP intitulado Os principios gerais
da critica historica moderna, conferéncia proferida na Faculdade Livre de Fi-
losofia e Letras de Sao Paulo (que existiu entre 1908 e 1917, segundo Itamar
Freitas, nas dependéncias do Mosteiro de Sao Bento), confirmando, portanto,
sua experiéncia anterior como catedratico numa cadeira de Historia em nivel
superior (2002).

O outro nome destacado ¢ o de Sud Mennucci, educador e jornalista
que possuia uma certa projecao no estado de Sao Paulo, vindo a ser seu Diretor
Geral de Ensino entre 24/11/1931 e 26/05/1932 e de 05/08/1933 a 23/08/1933,
quando substitui ao proprio Fernando de Azevedo (LIMONGI, 1988). Destaco
o nome de Sud Mennucci por ser mais um elo entre essa primeira experiéncia e
aquela que constituira a cadeira de etnografia da USP.

Mennucci foi mais um personagem que frequentou alguns circulos em
comum com outros sujeitos envolvidos na criagdo dessas instituigdes de ensino
superior a época em Sao Paulo, seja a Faculdade Paulista de Letras e Filosofia
ou a futura Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP. Sud, por exemplo,
além da diretoria de Ensino de Sdo Paulo, foi convidado por Julio de Mesquita
para trabalhar no jornal O Estado de Sado Paulo em 1925 e publicou algumas
obras dentro do campo da Educacdo. Ainda dentre os circulos comuns entre
esses sujeitos, esta a Academia Paulista de Letras, da qual sabe-se que tanto
Sud Mennucci quanto Plinio Ayrosa eram membros, segundo o jornal O Cor-
reio Paulistano de 19 de dezembro de 1939.% Dentre as poucas pistas que se
encontra de Sud e Ayrosa, hd uma ligacdo direta entre eles: na primeira, estd

a indicacdo na ficha descritiva da obra Diciondrio Portugués-Brasiliano, de

28 http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=090972_ 08&pag-
fis=32117&pesq=&url=http://memoria.bn.br/docreader# Acesso em 11/02/2016. 19h23.
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1795, editada em 1934 por Plinio Ayrosa, de que este foi convidado por Sud
para ministrar aulas de Tupi Guarani em 1931.%° Acredito na probabilidade de
que esta referéncia a 1931 seja a experiéncia do Centro do Professorado Paulis-
ta, fundado em 1930 e dirigido a partir do ano do convite por Sud.*

Assim, conforme Ferreira (2002)a iniciativa da criacdo desta cadeira
no CPP ¢ digna de um voto de louvor pelo IHGSP, que havia, ele mesmo, ofer-
tado um curso semelhante em 1925.3' Outra ficha descritiva, do Vocabulario da
Lingua Brasilica de 1622, coordenado e prefaciado também por Plinio Ayrosa
em 1938, indica uma dedicatdria sua a Sud Mennucci.*

Nesta conta ¢ preciso inserir ainda mais um elemento que conecta o
IHGSP a Faculdade Paulista de Filosofia e o que isso pdde refletir no futuro
curso da USP: a ocupagdo do cargo de secretario do Instituto por Plinio Ayrosa
em 1932, ano em que a Faculdade funcionou, como ja dito, em local cedido
pelo THGSP.*

Estabelecida a ligacdo entre Sud e Ayrosa por meio dos seus circulos
pessoais; entre Sud e o grupo do O Estado de Sao Paulo, intimamente ligado

ao projeto de fundagdo da USP; entre ambos e a Academia Paulista de Letras

29 http://www.ffich.usp.br/dl/documenta/fichas_descritivas/Ayrosa_1934.htm Acesso em
12/02/2016. 17h20.
30 Outras fontes ddo conta deste convite: “Com efeito, naquele ano, tupi e Toponimia

passaram a figurar no curriculo do curso de Geografia. O primeiro regente de tais cadeiras foi o
Prof. Plinio Ayrosa, um engenheiro e pesquisador autdnomo que ministrava palestras no Centro
do Professorado Paulista havia ja algum tempo e que, pela nomeagdo que alcangou em virtude
disso, foi convidado pelo reitor da novel universidade para criar nela os aludidos cursos.” (Navar-
ro, s.d.) E no proprio Anuario da FFCL, na publicagio de seu curriculo vitae. (USP, 1934-1935,

p- 329).

31 Conferir a nota de rodapé n. 77 do livro de Ferreira para a informagdo e referéncia
sobre a nota de louvor do IHGSP. Ferreira (2002, p. 143).

32 http://www.ffich.usp.br/dl/documenta/fichas_descritivas/Ayrosa_1938.htm Acesso em
12/02/2016. 17h23.

33 Essas notas foram encontradas no site do projeto Documenta, Grammaticae

et Historiae, desenvolvido pelo Centro de Documentac¢éo em Historiografia Linguistica
do Departamento de Linguistica, da hoje FFLCH/USP. http://www.fllch.usp.br/dl/do-
cumenta Acesso em 12/02/2016, 17h24.

34 Segundo Schwarcz: “O presidente era sempre a figura de fachada e de apresentagéo,
sendo o secretario o verdadeiro ‘artesdo’ do estabelecimento. (...) Outros exemplos de secretarios
foram: Couto Magalhaes, José Torres de Oliveira, Afonso de Freitas e em 1932, Plinio Ayrosa.”
(Schwarcz, 1993, p. 128).
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e o IHGSP, sem esquecer Afonso Taunay, que também frequentava as mesmas
institui¢des, ha razao para acreditar que o momento de concep¢ao do futuro
curriculo do curso de Geografia ¢ Historia da USP tenha contado com a expe-
riéncia desta Faculdade Paulista de Filosofia e Letras, ja extinta na época da
criagdo da USP e, que carregue em certo grau, alguma ingeréncia do IHGSP.
Muito embora a presenga dos Institutos Historicos — o Brasileiro e o Paulista
- tenha sido tida como evidente no curso de Geografia e Historia da USP, esta
ligagdo era geralmente estabelecida a posteriori, a partir da concretizagdo do
curso, com a presenca de Taunay e posteriormente de Alfredo Ellis Junior na
cadeira de Historia da Civilizacao Brasileira.

E interessante lembrar ainda que esta ndo seria a primeira iniciativa de
organizar uma Faculdade promovida ou ligada aos Institutos Historicos e Geo-
graficos no pais. Sabe-se que entre 1916 e 1921, o IHGB promoveu uma série
de cursos para o nivel superior no Rio de Janeiro: a Academia de Altos Estudos,
que oferecia cursos e seminarios destinados a formagdo de quadros para postos
burocraticos, transformou-se na Faculdade de Filosofia e Letras do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro em 1919 e que encerrou suas atividades em
1921. Entre as habilitagdes ofertadas pelo Curso Normal Superior, havia aquela
de Ciéncias Historicas e Geograficas, dividida em trés anos, com disciplinas no
campo da Historia, Geografia, Etnografia, Linguas e Literatura ¢ Pedagogia.*
Este curso, porém, parecia mais evidentemente conectado a uma preocupacao
de formagao para o magistério do que o paulistano.

A ligagdo entre esses personagens € 0s espagos por onde circulavam
nos permitem entender melhor a partir de que nasceu a proposta da disposicao
das cadeiras que se v€ no decreto de fundagdo da USP — ou seja, o momento de
sua concepg¢ao. Localiza-se assim, portanto, os sujeitos que estiveram ai pre-
sentes num momento anterior ao de seu desenrolar, do qual pouco se fala, uma
vez que a notoriedade tem se voltado especialmente para os franceses e seus

herdeiros, quando o curriculo ja seria implantado e remodelado.

35 Conferir Guimarées (2007).
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O fato de as cadeiras de Historia e Geografia de 1931 serem arroladas
no grupo literario pelo artigo de O Estado de Sdo Paulo e a pré-existéncia da
area de etnografia como um curso se somam a articulagdo do IHGSP pela pre-
sen¢a de uma cadeira de Etnografia e Tupi Guarani, que durava trés anos no
futuro curso da USP.* Indicam também os fins a que o saber histdrico estava
concebido aquela altura em Sdo Paulo: o investimento sobre o passado regio-
nal, do qual ndo se dispensava o conhecimento sobre as culturas indigenas e
sobre o territorio local.

Em janeiro de 1934 — antes da contratagao dos professores estrangeiros
que vieram lecionar no curso de Historia — o capitulo II, art. 10 do Decreto
6.283 previa a seguinte organizagdo para o curso, que nascia conjugado com a

area da Geografia:

VI — Geografia e Historia:

1° ano — Geografia geral, Geografia econdmica, Historia da
Civilizagao (antiga e medieval);

2° ano — Antropogeografia, Geografia economica do Bra-
sil, Historia da Civilizagdo (moderna e contemporanea),
Historia da América (inclusive pré-historica);

3° ano — Antropogeografia (especialmente do Brasil),
Historia da América, Historia da Civiliza¢do Brasileira.”’

36 Encontrei uma outra referéncia ao inicio desta cadeira. Prof. Aryon Rodrigues
procura lembrar-se do come¢o dos estudos de Tupi Guarani nas Faculdades, mas nio
consegue precisar a informagdo. Ademais, o que deixa em aberto continua dando mar-
gem para as informagdes sobre a iniciativa do IHGSP. Diz o professor o seguinte: “Com
avinda do Vieira de Magalhaes, consultaram a ele, porque ele era uma das pessoas que
escrevia sobre temas indigenas também, e tinha feito uma documentagao dos Bororos
em Campinas. (...) Entdo ficou conhecido como o homem que se interessava por linguas
indigenas, como historiador, sobretudo. Consultado se queria assumir a cadeira ou so-
bre quem poderia, ele sugeriu que fosse de Etnografia Brasileira e Lingua Tupi-Guarani
- ndo sei se foi ele ou se foi outro que sugeriu esta combinagio - e para isso, localizaram
e convidaram o Plinio Ayrosa” (Orlandi, 2013. p. 18). Tampouco consegui identificar
0 Vieira de Magalhées a que se refere. O tinico que encontrei faleceu em 1898 e tem as
caracteristicas que o professor lista: era mineiro e tem produgdes na area de linguistica,
etnologia e antropologia. Todavia, a data de seu falecimento néo permite que tenha sido
ele a dar a sugestdo para o curso de Geografia e Histéria da FFCL/USP.

37 http://www.leginf.usp.br/?historica=decreto-n-0-6-283-de-25-de-janeiro-de-1934.
Acesso em 16/09/2015, 21h25.
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(Brasil, 1934).

Essa ¢ a primeira configuracdo do curso, antes mesmo de ele se mate-
rializar. A continuagdo das tentativas anteriores de cadeiras dentro da area da
Historia e da Geografia que também incluiam a Etnografia dentro dos saberes
necessarios a formagao deste futuro profissional no curso da FFCL ¢é condizente
com a preocupagdo do entdo IHGSP em demarcar uma identidade regional®.
Ferreira (2002, p.121) afirma que as a¢des do IHGSP, dentro de “(...) areas de
conhecimento [que] ndo s6 se apresentam pouco distintas entre si, como tam-
bém presas aos modelos da retorica e sob a capa literaria”, incluiam um esforgo
para estimular as pesquisas sobre etnografia e etnologia indigenas. Estas pes-
quisas teriam a fun¢do de buscar os elementos indigenas que constituiram uma
historia paulista, composta pela acdo civilizadora portuguesa e as qualidades
guerreiras das populagdes nativas. Nao a toa que uma das grandes controvér-
sias dentro do Instituto se deu em torno da filiacao linguistica da tribo Guaiana.
Apos a confirmacdao de que os Guaianas descendiam dos tupi (reafirmando,
pois, a dignidade dessa descendéncia) e nao dos tapuia, “estava desobstruido,
portanto, o caminho para o resgate das varias contribuigdes dos indigenas tupi,
de um modo geral, a civilizag@o paulista” Ferreira (2002, p. 143).

Tanto Ferreira (2002) quanto Schwarcz (1993) destacam a presenga
relevante de estudos etno-geolinguisticos e antropoldgicos, respectivamente,
na produc@o do ITHGSP.** Preocupagio que se estendeu a primeira proposta de
formagao académica de historiadores e gedgrafos em Sao Paulo.

Entre janeiro de 1934 e junho daquele ano, quando a direcao dos tra-
balhos ¢ entregue a Reynaldo Porchat e as aulas comecam na Faculdade de

Filosofia, o curso ainda sofre rearranjos. Aqui topo com um dos primeiros ele-
38 Antonio Celso Ferreira trata da Revista do IHGSP entre 1895 ¢ 1940, “para acom-
panhar de perto a producdo historiografica ou intelectual paulista num sentido mais amplo, nos
periodos anteriores a criagdo e a consolidagdo dos estudos humanisticos da Escola de Sociologia
e Politica e da Universidade de Sdo Paulo.” (Ferreira, 2002, p. 114-115).

39 “Dentre tais legados, despertou maior paixdo a pesquisa da lingua, abordada de um
prisma etno-geo-linguistico, o que corresponderia a 2,1% dos artigos.” Ferreira (2002, p. 143) e
“Nessa revista (o IHGSP), os artigos de antropologia sdo numericamente superiores, constituindo
um to nmtal de 11%.” (Schwarcz, 1993, p. 130). Rodrigo Turin aborda as variagdes do discurso
etnografico no IHGB, no Museu Nacional e em outros circulos de letrados, porém num periodo
ligeiramente anterior (1840-1910), quando o estudo das populagdes nativas também serviria para
a construgdo de uma narrativa sobre o passado nacional (2013).
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mentos que nao consegui definir: quando e quem encetou os rearranjos sofridos
pelo curso entre o decreto de criagdo da USP (janeiro de 1934) ¢ a instalacdo
das cadeiras (julho de 1934). Da efetiva concretizacdo das cadeiras, a primeira
fonte de que se dispde ¢ o Anuario da FFCL de 1934/1935, que, no entanto, e
isso ¢ importante destacar, s6 é impresso em 1937.% Antes de 1937, todavia, ha
um outro documento que traz os rearranjos de que falei acima, que no entanto,
ndo pode ser diretamente ligado aos professores, como pode-se supor com o
Anuario. Trata-se do Decreto 6.533 de 4 de julho de 1934, que aprova os Esta-
tutos da Universidade de Sao Paulo, publicado na Secretaria da Educacado e da
Saude Publica e assinado por Armando Sales de Oliveira.

Este novo estatuto, de julho de 1934, ou seja, do momento em que 0s
cursos se iniciam na Universidade, ja traz as cadeiras reorganizadas e renomea-
das da forma como ser@o implantadas até a reformulag@o do curriculo em 1942.
Outro decreto, o de n. 7.069 ja em 6 de abril de 1935,*' Ou seja, ja decorrido
um semestre de funcionamento do curso de Geografia e Historia, aprova o Re-
gulamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e traz, por sua vez, a
seriacdo dos cursos. As mesmas cadeiras de julho de 1934 se encontram ai, dis-
tribuidas ao longo dos trés anos de curso. Um quadro comparativo entre os dois

documentos nos permitem ver as modificagdes realizadas entre janeiro e julho:

40 O fac-simile reimpresso pela FFLCH/USP em 2009 reproduz a versdo original, com
uma assinatura datada de margo de 1937. A folha de rosto também traz a data de 1937.
41 http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1935/decreto-7069-06.04.1935.

html. Acesso em 17/02/2016, 18h50.
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Quadro 1: Comparagdo entre decretos regulamentando os cursos na USP, 1934/1935.
Autoria: a propria

Decreto de Fundag@o da USP | Decreto de Aprovagido do Regu-

(janeiro de 1934) lamento da FFCL (abril de 1935)
1° Geografia geral; Geografia;
ano Geografia economica; Histoéria da Civilizagdo;

Historia da Civilizagdo (antiga e | Etnografia brasileira e nogdes de

medieval) tupi-guarani
2° Antropogeografia; Geografia;
ano | Geografia economica do Brasil; Historia da Civilizagao;

Historia da Civilizagao (moder- | Histéria da Civilizagdo America-

na e contemporanea); na (inclusive pré-historia);
Historia da América (inclusive Tupi-Guarani
pré-historia).
3° | Antropogeografia (especialmen- Geografia;
ano te do Brasil); Historia da Civilizagao;
Historia da América; Histoéria da Civilizagao Brasi-
Historia da Civilizagao Brasi- leira.
leira.

Entre o projeto de Fernando de Azevedo et al, de janeiro de 1934 e a
ratificacdo pelo decreto de julho do mesmo ano, a cadeira de Geografia perdeu
a divisao entre Geral e Econdmica; a distribui¢do de Historia da Civilizagao
sofreu um rearranjo cronologico e foi adicionada ao terceiro ano (de onde saiu
Histéria da América) e Antropogeografia virou Etnografia Brasileira e Tupi-
-Guarani. Esta também ganhou a indicacdo de que poderia vir a ser subdivi-
dida.** Além disso, o curso de Ciéncias Sociais e Politicas também teria aulas
de Histodria da Civilizagdo no primeiro ano e de Historia da Civilizagao Brasi-

leira (interpretagdo econémica) no segundo.” Segundo Fernando de Azevedo

42 “Art.20.Paragrafounico-Poder-se-4,desdobrara5.?cadeiradaVsub-sec¢doemduaspartes:
a) Etnografia brasileira; b) lingua tupi-guarani.” In.: http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legisla-
cao/decreto/1934/decreto-6533-04.07.1934.html.

43 Quando efetivamente implantado, o curso sé tinha a cadeira de Historia da Civilizagdo
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(1958), essas modificagdes foram realizadas por ele mesmo, Almeida Junior e
Sampaio Doria, reunidos em uma comissao nomeada novamente por Armando
Sales de Oliveira, sob a direcdo de Theodoro Ramos na FFCL e a reitoria de
Reinaldo Porchat.

O capitulo II1, art. 13 do Decreto de abril de 1935, tratando da Seriacao
dos Cursos, distribui as disciplinas de acordo com os anos assim como determi-
na os contetidos de duas unicas cadeiras: Geografia e Historia da Civilizagéo,
precedidas pela seguinte observagdo: “O ensino de Geografia e de Histdria da
Civilizagdo tera carater rotativo e serd distribuido de acordo com a seguinte
divisdo da matéria, mével com a sucessdo das turmas de alunos.” Brasil (1935,
p- 11). Tupi-Guarani, que no Anudrio aparece no terceiro ano, pelo decreto que
distribui os contetidos s6 seria ministrada no primeiro e segundo ano.

A questao estd em que, sendo o texto do Anuario (publicado em 1937)
praticamente idéntico ao Decreto de abril de 1935 (que na verdade segue o
decreto de julho de 1934), fica pouco claro por quem essas segundas modifi-
cacdes foram feitas. Por estarem no Anuario seria de se pensar que teriam sido
empreendidas pelo corpo docente, mas isso ¢ pouco provavel, uma vez que ele
ainda estava em processo de composi¢ao. Sabe-se que a extingdo de algumas
das catedras e sua substituigdo pelas que ficaram definitivamente foram assi-
nadas pela pena de Azevedo, Déria e Sampaio Junior — os trés passaram por
orgaos de gestdo da Educag@o do Estado de Sdo Paulo e os ultimos dois tam-
bém pela Faculdade de Direito. Mas o fato de terem assinado ndo significa ne-
cessariamente que tenha partido deles a sugestdo de reorganizacdo das cadeiras
— continuo acreditando na articulagdo com os contatos nos circulos de convivio
em comum. Especialmente porque Afonso de Taunay foi nomeado o presidente
do Conselho Universitario da universidade recém-criada por ser o mais antigo
dentre os diretores dos institutos/escolas/faculdades que foram reunidas para
formar a USP.* O decreto de abril de 1935 e o Anuario de 1934/35 ainda lan-
cam duvidas também sobre a autoria dessa distribui¢ao pelas séries do curso

— ao que retornarei mais adiante. O que isso me permite dizer neste momento ¢

Brasileira ofertada para o segundo ano. Decreto n.° 6.283 de 25 de Janeiro de 1934.
44 Segundo carta de 10/02/1934 do proprio ao Secretario de Educagdo Christiano Alten-
feder Silva. CAET/Museu Paulista. Pasta 150.
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que nos coloca, desde ja, a exigéncia de reler o Anuario de 1934/1935 levando
em consideracdo o momento de sua publicacdo e o seu cotejamento com as
demais fontes: legislagdo e Anuarios posteriores. Passemos, pois, as fontes que

nos permitem entender o momento de andamento do curso.
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2 Ajustar um Curso Superior de Historia (1934 — 1935)

Apos a legislacdo, a principal porta de entrada que os pesquisadores
possuem para estudar um curso qualquer, da educagao basica ao nivel superior,
sdo os seus respectivos curriculos. E por meio deles que temos acesso ao or-
denamento dos contetidos e a distribuicdo da carga horaria, o que nos permite
acessar evidentemente as matérias eleitas como prioridade para o processo de
ensino aprendizagem em questao e os critérios de organizagdo dessas matérias
no conjunto de um curso, especialmente porque hoje ja pomos em cheque a
naturaliza¢do da organizagdo dos contetidos de uma instituigdo escolar.®

Os primeiros curriculos dos primeiros cursos de Historia de ao menos
duas faculdades no Brasil — USP ¢ UDF - ja sdo bastante conhecidos.* O curso
de Sao Paulo, de acordo com o Anuério da FFCL, comegou com uma proposta

de 5 cadeiras distribuidas em trés anos:

45 Para um panorama mais amplo sobre as teorias do curriculo, conferir Tomaz Tadeu
Silva, 2005. p. 14-15.
46 Os da FFCL/USP também ja foram escrutinizados por Diogo da Silva Roiz em sua

dissertacdo de mestrado, transformada depois no capitulo “Os Annales no Brasil: a institucio-
nalizagdo do ensino universitario de Geografia e Historia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sao Paulo entre 1934 e 1956 (2012).
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Quadro 2: Distribui¢do de disciplinas para o curso de Geografia e Historia na USP,
1934. Fonte: ANUARIO, 1934-1935, p. 288.

1° ano 2° ano 3°ano
Ano (1934) (1935) (1936)
Disciplinas Geografia Geografia Geografia
Historia da Civili- | Historia da Civili- | Historia da Civi-
zagdo zagdo lizagdo
Etnografia brasi- Tupi-Guarani Tupi-Guarani

leira e nogdes de
tupi-guarani

Historia da Civili- | Histéria da Civi-
zagdo Americana | lizag¢do Brasileira

Esta foi a estrutura que vigorou até o ano de 1942, quando o curso
ganhou o quarto ano que distinguiria a licenciatura do bacharelado. Foi desta
forma, portanto, que os professores franceses, brasileiros e o americano forma-
ram as primeiras turmas de profissionais de Histéria na FFCL/USP.

Em comparacdo, um semestre mais tarde, ja em 1935 o curso de Histo-
ria da UDF também estava sendo implantado, sob uma estrutura um pouco mais

elaborada:
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Quadro 3: Distribuicdo de disciplinas para o curso de Historia da UDF, 1935. Fon-
tes: Instrucoes n. 3 da UDF, de 12 de junho de 1935 e Instrugoes n. 16 de 25 de junho
de 1937. Arquivo do Instituto de Educagdo, Rio de Janeiro. Apud Ferreira, Marieta,

2013a, p. 25.

Inglés ou Ale-

Sociologia Educacio-

Primeiro Ano | Segundo Ano Terceiro Ano
Cursos | Historia  da | Historia da Idade Con- | Historia Contempora-
de Con- | Antiguidade | temporanea (1h) nea (3h)
teudo (4h) Historia da Civilizagao | Inquéritos e Pesquisas
Histéoria  da | na América (3h) (1h)
Idade Média | Historia da Civilizagao
e dos Tempos | no Brasil (3h)
Modernos | Organizagdo do Pro-
(6h) grama e Material Di-
datico de Geografia e
Historia (3h)
Cursos | Antropologia | Biologia Educacional
de Fun- | (2h) (2h)
damento | Desenho (2h) | Desenho (2h)
Geografia Hu- | Inglés e Alemdo (2h) —
mana (2h) facultativas.

mao (3h) — fa- | nal (2h)

cultativas.
Cursos Introdugdo ao Ensino
de inte- Filosofia da Educagio
gragao Psicologia do Adoles-
profis- cente
sional Medidas  Educacio-

nais

Organizacdo e Progra-
mas do Ensino Secun-
dario

Filosofia das Ciéncias
Pratica de Ensino
(aproximadamente
um total de 11 horas
semanais).
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Acredito que a diferenga entre os cursos, especialmente a énfase que
a UDF deu aos cursos de integragdo profissional tenha se dado pela presenca
de Anisio Teixeira e pelas relacdes entre o que veio ser a UDF e o ja existente
Instituto de Educagdo.*” Enquanto isso, em Sdo Paulo, as disciplinas pedago-
gicas que os alunos porventura viessem a cursar eram ministradas no Insti-
tuto de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo que ndo teve vida longa. O
IEUSP funcionou entre 1934 e 1938 e foi, segundo Olinda Evangelista (2002),
a primeira experiéncia de formagdo de professores em nivel universitario no
Brasil. Criado pelos decretos estaduais n. 5.846 de 21/02/1933 e n. 5.884 de
21/04/1933, foi incorporado a USP quando da criagdo da universidade em ja-
neiro de 1934. A sua relagdo com o curso de Geografia e Historia se da na oferta
de disciplinas de carater pedagogico, frequentadas no terceiro ou quarto ano de
curso dos alunos e que lhes concedia o diploma de licenciados em Geografia e
Historia. Eram elas: Biologia Educacional Aplicada ao Adolescente; Psicolo-
gia da Adolescéncia; Historia e Filosofia da Educagao; Educagdo Secundaria
Comparada e Metodologia do Ensino Secundario. Esse curso foi oferecido nos
anos de 1936, 1937 e 1938.4% Suas conexdes com o curso na FFCL também se
deram por outros intercambios, como em palestras proferidas pelos professores
daquela no IEUSP.

No Rio de Janeiro ndo era preciso “sair do curso” para a formagio
para o magistério. O terceiro ano era de longe dominado pelas disciplinas de

cunho pedagdgico: segundo a documentagdo publicizada por Marieta Ferreira

47 Diz Marieta Ferreira: “A indicagdo de Anisio Teixeira significava a defesa de um sis-
tema escolar publico, gratuito, obrigatorio e leigo. Empenhado em uma campanha em prol da ex-
pansdo e da modernizagdo do sistema escolar nos niveis primario e secundario, e considerando a
formagéo de professores como um dos pilares da melhoria do ensino, Anisio buscou transformar
a antiga Escola Normal, destinada a formagdo de professores primarios, numa escola superior
para professores, criando assim o Instituto de Educagdo. Avangando nesse projeto — e passando
ao largo das orientagdes do Ministério da Educagio -, em 4 de abril de 1935, sempre auxiliado
por Anisio, Pedro Ernesto criou a Universidade do Distrito Federal (UDF). (Ferreira, 2013a, p.
21).

48 Segundo Olinda Evangelista, de acordo com os dados disponiveis nas pastas de alunos
contendo solicitagdes de inscri¢do no Curso de Formagdo do Professor Secundario entre 1936
e 1938, de 86 alunos, 23 eram oriundos do curso de Geografia ¢ Historia. Este foi o curso que
mais procurou a licenga para o magistério. Em seguida foram Ciéncias Sociais e Politicas com
18 alunos; Linguas Estrangeiras, 17; Filosofia, 15; Linguas Cléssicas e Portugués, 7; Ciéncias
Matematicas, 3 e Ciéncias Naturais, 3. (Evangelista, 2002).
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(2013a), eram onze horas contra as quatro horas das unicas disciplinas de con-
teudo propriamente do campo da historiografia, sem contar Biologia Educacio-
nal e Sociologia Educacional, de duas horas cada ja cursada pelos alunos da
UDF durante o segundo ano. Sabemos que essa estrutura deve ter sido obedeci-
da por ao menos um ciclo, isto é, uma turma de formandos, tendo em vista que
a grade sé ¢ reformulada em 1937, acatando algumas das sugestdes feitas pelos
professores do curso, como a supressdo de algumas disciplinas e acréscimo de
outras.

Patricia Aranha (2017) destaca ainda a diferencga atribuida a geografia
nas duas cargas horarias totais dos cursos. As cadeiras de Histéria em Sao Pau-
lo, mesmo que conjugado com a Geografia, eram predominantes; a Geografia
viria a possuir o mesmo status que Etnografia Brasileira e Lingua Tupi-Guara-
ni. No Rio de Janeiro, na UDF, os cursos ja nasceram separados (mesmo assim,
o curso de Geografia viria a oferecer um curso de Histéria da Civilizagdo e em
1938, um de Historia Econdmica do Brasil); ¢ mesmo quando as duas areas
foram agrupadas em um curso so na substituicdo da UDF pela Universidade do
Brasil em 1939, a seu ver, ocorreu uma distribui¢do mais equilibrada do que o
caso paulista, pois cada uma das areas contava com cinco cadeiras.

Outra caracteristica que diferencia os dois cursos ¢ a maior observancia
que a UDF deu a organizagao cronologica dos contetidos, perceptivel somente
por conta da divisdo do curso conhecido classicamente como de historia geral:
Antiguidade, Idade Média e Tempos Modernos foram alocados para o primeiro
ano e ao segundo foi reservado o curso de Historia Contemporanea. A primeira
vista, o curso de Historia e Geografia da USP também parece resguardar essa
divisdo, pois a Historia da Civilizagdo esta genericamente dividida pelos trés
anos letivos. No entanto, o estudo dos Anuarios nos revela que esta ndo foi a
regra para o caso paulista.

O Anuario da FFCL para os anos de 1934 ¢ 1935 publica a previsao dos
contetidos das disciplinas, assim como vao fazer todos os seguintes até¢ o ano
de 1939. J4 a partir do Anuario € possivel constatar que a divisao de Historia da

Civilizagdo nao segue, rigorosamente, uma divisdo cronolodgica linear:
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Quadro 4: Comparagdo entre conteudos das disciplinas no curso de Geografia e His-
toria da FFCL/USP, 1934. Fonte: Anudrio, 1934-1935. p. 288 — 294. Autoria: propria.

Geografia | Civilizagdo | Tupi-Gua- | Civiliza¢do | Civiliza¢do
rani Americana | Brasileira
34 | Relevo/Po- | Antiga e Mo- | Desconhe- | Nao ofer- | Nao oferta-
pulacdo derna - Con- | cido tada da
temporanea
35% | Climae Ve- | Moderna e | Desconhe- | Desconhe- | Ndo oferta-
getagdo; Medieval - | cido cido da
Geografia | Contempora-
da Circula- | nea
¢ao
36 | Hidrografia | Historia An- | Desconhe- | Ndo ofer- | Indefinido.
econdmica; | tiga e Medie- | cido tada
Geografia | val
da energia;
Os grandes
produtos.

Para os alunos que entraram na turma de 1934 (e que neste ano, s6
tiveram um semestre de aulas), o curso de Historia da Civilizagao Geral supos-
tamente comegou com Historia Antiga, Moderna e Contemporanea, seguiu com
Moderna, Medieval e Contemporanea no segundo ano e concluiu-se, retroagin-
do para Antiga e Medieval. Senti a necessidade de acrescentar o supostamente
na afirmacdo acima por duas razdes: a) primeiro que em um documento publi-
cado como relatério dos anos de 1934 e 1935, a previsao de conteudos para o
ano de 1936 ndo poderia passar disso: uma previsdo.’! Quando comparado com
o anuario de 1936, de fato constatamos que os alunos que entraram em 1934
ndo estudaram Historia Medieval no 3° ano de curso. E b) esses contetidos lis-
tados no Anuario de 1934-1935 sdo idénticos aos contetidos determinados pelo
Decreto n. 7.069 de 6 de abril de 1935 que aprovava o regulamento da Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Paulo, publicado na Secretaria da

49 Por suposicéo a partir do previsto no Anuario para o primeiro ano de 1935.

50 Contetdo previsto no Anuario de 34/35. Comparar com o que o Anuario de 1936 mos-
trou.

51 Por isso também que classifico o contetido de Historia da Civilizagdo Brasileira como

indefinido. Mas de fato, o Anuario de 1936 trara os contetidos previstos para aquele ano.
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Educacao e da Satude Publica no dia 21 de abril daquele mesmo ano.

No Anuario ¢ no Decreto de Abril de 1935, Geografia e Historia da
Civilizagdo sdo as duas cadeiras do curso ministradas por professores estran-
geiros. Etnografia Brasileira e Tupi-Guarani; Historia da Civilizagdo Brasileira
e Historia da Civilizagdo Americana nao tém os seus conteudos amarrados pelo
Decreto. Destas, as duas primeiras serdo ocupadas por professores nacionais e
a terceira tera seu professor contratado somente em 1936.

A partir das particularidades dessas fontes, o que acontece ¢ que nao
ha como saber de quem ¢ a autoria da prescri¢cdo dos contetidos no Anuario
1934-1935 da FFCL: se determinados por Emile Coornaert e Pierre Deffontai-
nes (professores do primeiro semestre do ano letivo de 1934) e copiados para
o Decreto do inicio de 1935 ou se ja determinados pelo Decreto e “imposto”
aos professores (e ai € o caso de lembrar de Taunay, como presidente do Con-
selho Universitario). Pensando em Braudel, o decreto também ¢ anterior a sua
chegada ao Brasil e podemos saber, portanto, que ndo foi ele a sugerir os seus
conteudos. A coincidéncia da prescri¢ao dos contetidos entre o Decreto de abril
de 1935 e o Anuario de 1934-35 nos da margem para repensar o ensino de His-
toria e Geografia na USP da seguinte maneira:

a) Nao sabemos se de fato estes foram os contetidos ministrados por
Deffontaines (professor de Geografia do 1 ano do curso, 1934),
Monbeig (professor de Geografia que assumiria os anos de 1935 ¢
1936 desse quadro), Coornaert (professor de Historia da Civiliza-
¢do em 1934) e Braudel (1935 e 1936) para a turma de Euripedes
Simdes, Rozendo Sampaio Garcia, Astrogildo Rodrigues de Mello,
Jodo Dias da Silveira, etc. (entrada em 1934) ¢ Eduardo Franga
(entrada em 1935);

b) Caso ndo seja da autoria dos franceses, ¢ possivel considerar a
amarragao dos contetdos ministrados pelas cadeiras dos professo-
res estrangeiros como uma tentativa de controle sobre suas ativida-
des? Caso ndo, a primeirissima experi€ncia de estruturagao curri-
cular da FFCL/USP nao pode ser creditada completamente a uma

inspiracao francesa. Essa inspiragdo sera construida a medida em



que se avanga nos anos;

¢) Caso tenham sido prescritos por Coornaert e Deffontaines, s6 po-
demos afirmar que esses foram os conteudos ministrados para o
primeiro semestre da primeira turma de Geografia e Historia da
USP, pois;

d) O regulamento sai junto com o inicio das atividades de Fernand
Braudel no curso. Chegando a USP em 3 de abril de 1935 (PETIT-
JEAN, 1996, p. 289), tendo o semestre letivo comecado em 11 de
marg¢o (ANUARIO, 1934-1935, p. 221) como teria Braudel elabo-

rado seus proprios contetidos para aquele ano letivo?

Tenho razdo para acreditar que a organizagdo de contetidos do Decreto
7.069 de abril de 1935 e replicada no Anuario de 1934/35 para o curso de His-
toria e Geografia foi feita a revelia dos professores franceses, € portanto, antes
do inicio de seus trabalhos. E seu cumprimento foi bastante frouxo. Coornaert,

por exemplo, diz, em uma carta a George Dumas, que

Et, enfin, les cours ont commencé. Cette année au moins,
je me demande si nous y ferons du travail de Faculté. Les
chiffres d’étudiants varient d’une trentaine chez Borne a
quelques uns chez Berveiller. J'envie mes collegues, car
j’ai a la fois des ‘philosophes’, des ‘sociologues’, des ‘lit-
téraires’, de sorte que le total fait une bonne soixantaine.
Mais...., mais il y a pas mal d’avocats, des médecins, des
ingénieurs, des professeurs, des journalistes, méme quel-
ques étudiantes et étudiants: je me demande comment ani-
mer un ensemble aussi disparate. En tout cas, ils m’ont
prouvé samedi dernier qu’ils sont trés gentils, mieux. tout
a fait chics - Je vais tatonner quelques temps. (On m’a de-
mandé une huitaine de jours avant 'ouverture de faire un
cours de Moyen-Age, pour lequel je n’avais pas apporté
de notes de France. Et la veille du jour ou je commengais,
on m’aurait encore demandé d’en faire un autre - Ils sont
bien gentils, mais cette fois je ne pouvais pas ‘marcher’.
(USP, 1934-35).%2

52 Carta de Emile Coornaert a George Dumas. 23/07/1934. AD/MAE. Boite SO442. “E,
enfim, os cursos comegaram. Esse ano, ao menos, eu me pergunto se faremos trabalho de Facul-




Vé-se que Coornaert veio ao Brasil sem que lhe tenha sido previa-
mente determinado com clareza nenhum dos programas que se esperava que
ministrasse em seus cursos. E quando chega aqui que “lhe pedem um curso
sobre Idade Média”, que, vale lembrar, sequer estava previsto como contetudo
do primeiro ano pelo Anudrio de 1934-1935. O professor ainda comenta a va-
riedade que encontrava em suas aulas: advogados, médicos, engenheiros, além
de achar por bem colocar os filésofos, socidlogos e literarios entre aspas. Essa
conjugacao de fatores provavelmente explica que, do pouco que se sabe sobre
os conteudos efetivamente ministrados por Coornaert do programa de Historia
Antiga, Moderna e Contemporanea foram tratados ao longo daquele semestre
de 1934 assuntos tdo dispares como o estado da Franga na época de Charles V
da Franga (século XIV),> A historia da Terceira Republica (1871 — 1940) ¢ a
Corte de Luis XTIV (século XVIII) — (PETITJEAN).>*Ou seja, com um publico e
temas igualmente heterogéneos e sem uma programagao prévia, o s cursos des-
te primeiro semestre na Faculdade se assemelham muito pouco ao entendimen-
to atual do que deve ser uma disciplina em graduagdo. Se assemelham muito
mais a cursos livres ou aulas avulsas. E sintomatico que Coornaert se pergunte
se “ao menos este ano fariam um trabalho de Faculdade.”

Diferentemente das disciplinas de Geografia e Historia da Civilizagdo,
as de Etnografia e Tupi-Guarani, Historia da Civilizagdo Brasileira e Historia
da Civilizagdo Americana ndo se encontram organizadas por séries no Decreto

de abril de 1935. Nos Anudrios, somente Geografia e Historia da Civilizagao

dade. Os nimeros dos alunos variam entre uns trinta com Borne e alguns outros com Berveiller.
Invejo meus colegas, porque eu tenho, a0 mesmo tempo, ‘fildsofos’, ‘socidlogos’, ‘literatos’, de
forma que o total ¢ de sessenta. Mas..., mas ha também um certo numero de advogados, de mé-
dicos, de engenheiros, de professores, de jornalistas, até alguns universitarios e universitarias: eu
me pergunto como animar um grupo assim, tao dispar. De todo modo, sabado passado eles me de-
ram prova de serem bem gentis, ou melhor: verdadeiramente chiques — eu vou tatear um pouco.
(Me pediram, uns oito dias antes da abertura, para dar um curso sobre Idade Média, para o qual
eu ndo havia trazido anotag¢des da Franga. E na véspera do primeiro dia de aulas, ainda me pedi-
ram para dar um outro — eles sdo bem gentis, mas desta vez eu ndo podia concordar.” Tradugéo
da autora. Todas as tradugdes de fontes e citagdes em francés e inglés foram feitas pela autora.

53 Carta de M. Hermite ao Ministre des Affaires Etrangéres, M. Laval. AD/MAE. Boite
S0439.
54 Essas informagdes foram retiradas de excertos reproduzidos por Petitjean da corres-

pondéncia entre Coornaert e Jean Marx, diretor do Service des Oeuvres Frangaises a I’Etranger
(SOFE).



sdo descritas de alguma maneira, e mesmo assim, diferentes daquelas dos bra-
sileiros. O que a primeira vista pode parecer uma maior organizagao ou preo-
cupacdo pedagogica da parte dos estrangeiros, pode ser apenas fruto da propria
estruturacdo curricular. Isto porque, da parte dos brasileiros, s6 a cadeira de
Etnografia Brasileira e Tupi-Guarani foi ministrada em 1935. Civilizagdo Bra-
sileira estrearia no curso de Histdria e Geografia por ultimo, em 1936: Taunay
sO ¢ contratado em 1935. E sobre Civilizagdo Americana, que deveria iniciar
em 1935, sabemos que seu professor titular foi contratado somente em 1936,
tanto que nem seu relatorio e nem o seu programa se encontram no Anuario de
1934-35.

Donde se faz necessario ressaltar que a primeira experiéncia de ensino
de Historia do Brasil na FFCL ndo foi no curso de Historia e Geografia, mas
sim no de Sociologia, onde a cadeira pertencia ao segundo ano de formagao.
Em 1935 ela foi ensinada aos alunos de Sociologia e s6 em 1936 foi ministrada
aos alunos do curso de Geografia e Historia. Também sobre esta cadeira ndo se
pode afirmar que os conteudos publicados no Anuario de 1934-35 tenham sido
ministrados para a turma de Euripedes Simdes de Paula. No maximo dé para
acreditar que eles foram implantados para os discentes da Sociologia.

Esse é provavelmente mais um motivo pelo qual os relatdrios entre
Monbeig e Braudel de um lado e de Taunay e Ayrosa do outro diferem tanto.
Enquanto os dois primeiros comentam a experiéncia do ensino e consequente-
mente tém fundamentos para fazer um balango do que foi o seu primeiro ano
como professores da FFCL, o texto de Taunay caracteriza-se por comentarios
acerca da escrita da Historia no Brasil e da organizagdo de documentos.

A formatagdo entre os programas dos dois grupos (franceses e brasi-
leiros) também difere sensivelmente. E aqui ja ndo posso afirmar se o caso ¢
de diferenca didatica, como suspeitava de inicio, por mais de um motivo. A
comecar pelo fato de que, como dito acima, ndo ha como estabelecer a auto-
ria dos programas de Geografia e Historia da Civilizagdo. A segunda hipotese
aventada era justamente a crenga de que, no momento da confec¢do do Anuario
de 1934 e 1935, a cadeira de Historia da Civilizagdo Brasileira ainda ndo havia

sido ministrada para o curso de Geografia e Historia. Acreditava que talvez



isso justificasse a organizacdo sucinta em 39 topicos feita por Taunay, recém
contratado USP (1934-1935,). Contudo, isso também remetia a outro detalhe:
o programa previsto em 1935 ¢ repetido em 1936, quando indubitavelmente, o
professor Taunay ja havia ministrado seu curso ao menos uma vez para o Ultimo
ano do curso de Historia. Um elemento, no entanto, precisa ser levado em con-
sideracdo que ¢ o fato desta cadeira durar somente um ano na composi¢ao geral
dos cursos: por isso certamente ela ndo ¢ (e nem poderia ser) seriada em anos
como a dos franceses (porém tampouco o é por semestre). Um depoimento de
Alice Canabrava (1997, p. 158), reafirma a minha hip6tese de que o interesse de
tipos como Taunay e Ayrosa ndo estava tanto na docéncia, mas na organizacao
de material para pesquisa: “Quando estudei Historia do Brasil, a bibliografia
resumia-se a obra do Taunay. O meu gosto pela pesquisa ndo vem do Taunay.
Ele ndo era um grande professor. O seu grande mérito foi ter sido um compila-
dor incansavel”.

Relembro ainda a diferenca das expectativas sobre a fungdo da Facul-
dade de Filosofia. Concebida inicialmente como uma instituigdo para o cultivo
dos estudos desinteressados, “nao-utilitaria, ndo-pratica, e purgada ao maxi-
mo do carater profissionalizante” Limongi (1988, p. 137), foi o recurso aos
professores comissionados no ano de 1935, dada a quantidade mintiscula de
matriculas, que acentuou a fungdo de formar professores (que veremos nas
preocupacdes de Monbeig, Braudel e posteriormente, Gagé), o que seria feito
pelo ultimo ano cursado no Instituto de Educacao. Portanto esta também ¢ uma
chave que nos permite compreender as diferencas entre um grupo e outro, ja
que a leva de professores franceses que chega a Sao Paulo e permanece — ou
seja, aquela do ano de 1935 (Monbeig, Braudel) - assim o faz sob essa demanda
inédita: a da sobrevivéncia da Faculdade de Filosofia que agora precisava dar
conta da nova clientela que frequentava suas cadeiras. Aos objetivos iniciais de
alta cultura e estudos desinteressados precisava, pelas contingéncias, ser acres-
centado o objetivo bastante pratico de formagao profissional.

A cadeira do outro professor brasileiro, Etnografia Brasileira e Tupi-
-Guarani, apresenta uma organizagdo ainda menos evidente: apesar de durar

trés anos, no Anuario de 1935 esta subdividida em duas (Etnografia primeiro, e
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Lingua Tupi-guarani em segundo — como no Decreto de Fundac¢ao), que somam
9 partes no total. Conforme USP (1934-1935) os topicos abordam essencial-
mente um recorte nacional ¢ americano. Plinio Ayrosa finaliza a parte de etno-
grafia com a seguinte informacao: “Em suas linhas gerais este programa segue
a orientacdo de Haberlandt.” USP (1934-1935, p. 291). Comparado com a obra
Etnografia: estudio general de las razas, de Michael Haberlandt, cuja primeira
edig¢do ¢ de 1926, a organizacdo dos contetdos na introdugdo e segunda parte
do programa de Etnografia de Ayrosa ¢ idéntica ao indice do livro.”

Em 1936, Plinio Ayrosa s6 apresenta a parte de Etnografia, organizada
em Geral e Brasileira. Muito embora haja trés partes tratando de Etnografia
Geral, aquela dedicada a etnografia nacional apresenta-se mais detalhada do
que no programa anterior. Plinio divide os grupos indigenas que extrapolam
os limites da familia tupi-guarani proposta no programa de 1935. O programa
se encerra com o registro do seu método de avaliagdo: a escrita de pequenas
memorias sobre um tema em Etnografia Geral e outro em Etnografia Brasileira
USP (1936). Da forma como foi publicado, o programa nao permite saber para
quais alunos esta estrutura estava destinada e o fato de os alunos precisarem
escolher tanto Geral e Brasileira para seus trabalhos finais parece indicar que
seja programa para um ano so.

Recorrendo aos horarios de aula de 1935, sabemos que estavam dispos-

tos da seguinte forma:

55 Sédo elas: “Introdugdo: I — Conceito e objeto de Etnografia; II — Postulados da Etno-
grafia Moderna; III — Forgas Evolutivas da vida étnica; Segunda Parte: I — Cultura Material das
Tribus (sic); II — Tecnologia; III — A Sociedade; IV — Cultura espiritual.” (USP, 1934-1935, p.
290).
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Quadro 5: Hordrio de disciplinas para o curso de Geografia e Historia da FFCL/
USP, 1935. Fonte: Programma de 1935. Imprensa Oficial do Estado: Sao Paulo, 1935.

Autoria. a propria

09 horas 16h45 as 18h 17 horas
Se- Geografia (1 ano) Anfi-
gunda teatro A
Tupi-Guarani (2 ano)
Anf. D
Histoéria da Civilizagao
(1 ano — Anf. A—as
18h30)
Terca Geografia (1 e 2
ano) (as 18h para
02 ano) (Anf. A)
Quarta Geografia Econdmica (1
e 2 anos — Anf. A)
Quinta | Etnografia Brasi- Historia da Civilizagao
leira (1 e 2 anos (1 e2anos—Anf. A)
—Anf. A)
Sexta | Etnografia Brasi- Historia da Civilizagao
leira (1 e 2 anos (1 e2anos — Anf. A)
—Anf. A) Historia da Civilizagao
(2 ano — as 18h — na sala
da Biblioteca)
Séaba-
do




A distribuicdo dos horarios das aulas indica uma separagdo entre Et-
nografia e Lingua Tupi-Guarani para o 1° e 2° respectivamente, levando a crer,
portanto, que o programa de Etnografia de 1936 também seja para os dois pri-
meiros anos de curso, ou seja, alunos ingressantes em 1936 e os veteranos de
1935.

A polarizacao relembrada pelos alunos da época em torno das cadeiras
de Histodria da Civilizagao Geral e Historia da Civilizagao Brasileira indicam o
quao pouco impacto parece ter tido a Etnografia e Tupi-Guarani, muito embora
ela fosse junto com os professores franceses, a mais longeva do curso de Histo-
ria— durava os trés anos. O seu recorte tematico ndo coincidia com o de Taunay,
mas tampouco estava completamente desconectado das discussdes historiogra-
ficas nacionais da época. Plinio afirma em seu relatorio que: “(...) a Universida-
de de Sao Paulo, com elevagao e coragem respeitaveis, realiza o velho sonho de
Varnhagen — a criagdo da Cadeira de Tupi-Guarani.” USP (1934-1935, p. 150)
com o fim, segundo o professor, de “se iniciar no estudo detalhado de alguma
de suas categorias; poderdo dela dispor para estudos de filologia comparada, e
poderdo, com firmeza, aprender a exprimir seus pensamentos em tupi-guarani,
oral ou graficamente.” USP (1934-1935, p. 153) Mesmo citando Varnhagen, a
utilidade da matéria esta mais vinculada aos estudos filologicos do que histo-
riograficos. Em 1935, Plinio inclusive previa a transferéncia da cadeira para a
Secdo de Linguas.

O saber a ser ensinado dessa disciplina para a formagao do profissional
de Historia é revestido de uma ambiguidade interessante, pois a0 mesmo tempo
que voltado para um campo filolégico, ndo € tratado como ciéncia auxiliar —
pelo contrario, ganha vida longa dentro da estrutura curricular, estendendo um
trago do perfil do IHGSP no novo campo de produgdo em Historia. Ele parece
ter um peso muito maior por causa da preocupagdo com a histéria de Sao Paulo
do que a cadeira de Historia do Brasil.

A esta altura, o projeto historiografico do IHGSP, cuja obra de Alfredo
Ellis Junior ¢ um exemplo, vinha se esforcando por encontrar uma narrativa que

conciliasse o elemento indigena ao portugués a fim de conferir legitimagdo ao
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carater mestico da sociedade paulistana. John Monteiro cita a subvengado do go-
verno do Estado de Sdo Paulo e da capital a publicagdes seriais ¢ de reparti¢des
publicas sobre o tema do passado regional paulista, o que certamente justifica
a organizacdo peculiar do curso de Historia e Geografia da USP, no qual as
cadeiras de Civilizagdo Brasileira, Etnografia Brasileira e Geografia pareciam
constituir um braco que deveria ser dedicado a historia de Sdo Paulo. Isso expli-
caria o suposto territorialismo de que sdo acusados, uma vez que, mais do que
historia do Brasil, o curso estaria respondendo as necessidades de se escrever a
historia de Sao Paulo.*

A proposito da lembrada separagéo dos territorios das cadeiras, o con-
tetido de Etnografia e Lingua Tupi-Guarani ndo bate em termos cronoldgicos e
tematicos com a cadeira de Brasil, mas o tangencia. Nos 39 topicos para Civili-
zagao Brasileira, Taunay se propde a comegar a partir da civilizagdo portuguesa
no século XVI e se estende até 1822. H4 uma delimitagdo temporal entre o
periodo colonial e o império, com clara predominancia do primeiro: sdo 31 to-
picos contra 8. Ao tomar o programa de Plinio Ayrosa, os contetidos abordados
remetiam ao territério nacional, mas sempre em uma abordagem obviamente
etnografica: sdo tratadas a cultura material das tribos, tecnologia, sociedade e

cultura espiritual.

56 “Com o advento da Republica, a despeito de um certo pessimismo que reinava nos
circulos cientificistas quanto ao futuro de uma nag¢@o mestiga, alguns intelectuais e estadistas de
Séo Paulo buscaram redimir o passado paulista de tdo ma fama. Resgatando, em primeiro plano,
o antepassado tupi, através da acalorada polémica em torno dos Guaiana, passaram em seguida,
a elevar o bandeirante a uma estatura homérica e a exaltar a mesticagem que ocorreu no planalto
como um dos poucos exemplos na historia em que absolutamente tudo deu certo. Os governos
estadual e municipal (da capital), gozando de receitas avantajadas correspondentes ao acelerado
crescimento econdmico, promovera a edigdo de uma vasta quantidade de documentos e estudos
historicos, através de publicagdes seriais ¢ de revistas das repartigdes publicas que, junto com a
Revista do Instituto Historico e Geografico de Sao Paulo, deram vazdo a uma ampla variedade
de discussdes cientificas e historiograficas voltadas para o conhecimento do passado regional.”
(Monteiro, 1994, p. 83-84).



Pertencendo as mesmas origens — de recorte espacial e de instituicao - ¢
de se imaginar que Taunay e Ayrosa tenham negociado o espago que cada um
de seus territorios poderia ocupar dentro do curso. Se Etnografia Brasileira fos-
se representar uma ameaca para alguém, muito mais provavel seria para Claude
Lévi-Strauss ou Arbousse-Bastide, titulares das cadeiras de Sociologia.’” Nessa
negociagao, foi ela e ndo Civilizagao Brasileira que ganhou um largo espaco
dentro do curso.

57 Arbousse-Bastide sugere que “seria altamente util se nossos discipulos pudessem se-
guir os cursos de Etnografia Brasileira e de tupi-guarani.” (USP, 1934-1935. p. 167).



CAPITULO 11

Quantos Cursos €Cabem em um €Curso de Histo-
ria?



1 Consolidar um curriculo de Historia (1936 — 1937)

O ciclo que se completa com a conclusdo da primeira turma de forman-
dos e a continuidade das disciplinas da condigdes de revelar o que foi a orga-
nizacdo do curso de Historia sob a perspectiva da experiéncia dos discentes. A
leitura dos programas publicados nos Anuarios em sequéncia faz com que con-
sideremos como ministrados contetidos que, no final das contas, ndo o foram,
além de nos atermos somente a uma perspectiva institucional da organizagao
curricular. Considerar o curso a partir da trajetdria escolar do aluno — e assim,
efetivamente compreender como o saber académico de Historia foi organizado
e por quais meios aqueles discentes foram influenciados por seus professores
- significa justapor os Anuarios e acompanhar os contetudos ao longo de todo o
curso por entrada de turma.

Enquanto se sabe muito pouco sobre o curso de Coornaert em 1934 e
os conteudos de Braudel em 1935, os registros posteriores dao conta de como,
a medida que permaneceu no curso, este professor fez suas adaptagdes.

O relatorio da Cadeira de Historia da Civilizagdo no Anuéario de 1934-
35 tem Braudel afirmando que “o ciclo de estudos ¢ aqui, como para as outras
cadeiras, de trés anos: o primeiro, consagrado a Antiguidade. O segundo a Ida-
de Média e o terceiro aos Tempos Modernos.” USP (1934-1935, p. 127). Mas,
s6 podemos conferir que “tal é o programa que funcionara a partir de 1936 ¢
cuja responsabilidade incumbe ao autor deste relatorio.” (p. 127).

O Anuario de 1936 d4 a ver que aquilo que estava previsto para o ano
de 1936 no Anuario de 1934-35 foi sensivelmente alterado. Vejamos a compa-
racdo entre o previsto para os alunos do 3° ano da turma de 1934 na primeira
linha pelo Anuario de 1934/1935 e aquilo que foi relatado pelo Anuério de 1936

na segunda linha:

Civili- ? O anuario de 1936 traz 0 mesmo programa de 1934-45.
zacao Em 1936 ¢ a primeira vez que ¢ ministrado no curso de
Brasi- G.H.

leira
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Civili-

7agao
Ameri-
cana
Tupi ? ?
Historia Historia Historia Romana:
da Civi- Antiga e As bases geograficas - Povos da Itdlia primitiva - Ori-
lizacao Medie- gens de Roma - O periodo real - A conquista do Lacio

val.

(expulsdo dos etruscos - invasdo gaulesa - Dominagao
do Léacio) - A conquista da Italia (a queda dos sanitas - a
queda de Tarento) - A conquista do Mediterraneo (guer-
ras punicas - guerras no Oriente) - A conquista do Oci-
dente - As institui¢des romanas no século II - Os primei-
ros choques revolucionarios - Os Gracos.

Curso Geral: Histéria Contemporanea:

Napoledo III - A 2% Republica e o golpe de Estado de
1851 - O império autoritario: a guerra de Criméia - O
atentado de Orsini - A universidade italiana - O impé-
rio liberal: a politica externa - as concessoes liberais -
O império parlamentar. O ministério Emile Ollivier - O
plebiscito de 1870 - A guerra franco-prussiana e o fim do
2 império. Revolugdes de 1848 - A unidade italiana - A
unidade alema.

Somente para o 3° ano (alunos ingressantes em 1934):
Nocdes de paleografia e decifragdo de textos franceses,
espanhois, italianos. Pré-historia - As primeiras civiliza-
¢des do oriente proximo e Grécia antiga.
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Geogra-
fia

Hidro-
grafia
econod-
mica;
Geogra-
fiada
energia;
Os
grandes
produ-
tos.

Biogeografia. Defini¢des e generalidades, o passado geo-
logico. Extensdo e disseminacao das espécies. O meio, a
sociologia dos vegetais e dos animais.

Os vegetais e o meio geografico (fatores atmosféricos
e fatores fisiograficos); as classificacdes das plantas se-
gundo o calor, o ritmo das esta¢des: higréfitos, xerofi-
tos, etc. As zonas de vegetacdo. Os solos e suas relagdes
com a vegetacdo, classificacdo dos solos. Os grupos de
plantas, as associacdes vegetais. O homem e os vegetais
(a dispersdo das plantas tropicais, a origem das plantas
cultivadas e as hipdteses de Vavilof). Os sistemas de
culturas. Classificacdo dos dominios botanicas (estudo
da vegetacio da Africa, segundo as classificagdes de De
Martonne, de Gaussen).

Geografia dos animais: recordacdo das nocdes gerais e
de principios. A vida animal e o meio: o meio aquatico
(o meio maritimo, principalmente). O meio atmosférico.
Os dominios zooldgicos.

Previsto
p/ 36

Executado em 36

Quadro 6: Comparagdo de conteudos para Historia da Civilizagdo em 1936. Fonte:
ANUARIO, 1934-35 e ANUARIO, 1936. Autoria: a prépria.

A previsao em 1934/1935 de Histoéria Antiga e Medieval para 1936 foi

transformada em dois cursos gerais contemplando Historia Antiga e Contempo-

ranea, mais uma atividade de Seminario, esta exclusivamente para o 3° ano, que

em termos cronologicos recua ainda mais: vai para a pré-historia e as primeiras

civilizagdes do Oriente Proximo e Grécia Antiga. Na verdade, a declaracdo

inicial de Fernand Braudel de dividir a histéria da Civilizagao sucessivamente

por anos nao se concretiza. Tomando o curso como um todo, o Anuario de 1936

elenca a seguinte proposi¢ao de conteudos:
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Cursos Gerais

Historia grega — 1 e 2 anos.

Historia romana — 1, 2 ¢ 3 anos

Historia contemporanea — 1, 2 e 3 anos.

Cursos especiais (aulas de seminario).

1 ano: questdes de historia geral — a unidade alema — a
unidade italiana.

2 ano: idade média: a decadéncia e o fim do império roma-
no — as grandes invasdes — a reconquista de Justiniano — as
invasdes dos arabes — o império carolingio — as invasdes
normandas — o santo império romano-germanico — a orga-
nizagdo feudal.

3 ano: nogdes de paleografia e decifragdo de textos fran-
ceses, espanhdis e italianos. Pré-historia — as primeiras ci-
vilizagdes do oriente proximo e da Grécia antiga. (USP,
1936, p. 259-260).

Ou seja, na cadeira de Historia da Civilizagdo dos primeiros anos do
curso de Historia e Geografia da USP, o contetido nédo foi organizado cronologi-
camente. Isso fica evidente quando os organizamos a medida da progressao das
turmas, mas mesmo o plano de atuagdo para um tnico ano, o de 1936, mostra
cursos concomitantes para os 3 anos: os alunos que entram em 1936 véem ao
mesmo tempo Historia Grega, Romana e Contemporanea. Os segundanistas,
que entraram em 1935, estudaram neste ano, concomitantemente: 0s cursos ge-
rais de Historia Grega, Romana e Contemporanea mais Historia Medieval sob
o formato dos Seminarios. Esses seminarios entdo fazem o movimento reverso:
comecam com as unidades italiana e alema no século XIX para os calouros,
retroagem para a Idade Média para os segundanistas e concluem com a Grécia
Antiga e o Oriente para os concluintes. Com alguma boa vontade, podemos
considerar o curriculo prescrito como uma cronologia decrescente — do con-
temporaneo para a antiguidade, mas somente no que tange os Seminarios, como
numa indicag@o de que para lidar com os recortes mais distantes temporalmen-
te, fosse preciso mais maturidade da parte dos alunos, especialmente para o

manejo das fontes historicas.
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Para além da hipotese acima, o (ndo) encadeamento de disciplinas
demonstra que a progressao dos contetidos e das habilidades a serem desen-
volvidas pelos alunos ainda ndo era uma preocupagao forte o suficiente para
interferir na distribuicdo dos cursos. A progressao histérica nao era dada como
progressdo na complexidade de competéncias, como veremos ser discutido nos
Anais do I Simposio Nacional de Professores Universitarios de Marilia, em
1962, por exemplo.

O motivo mais provavel para essa configurag@o de curriculo esta na pe-
quena observacdo que acompanha as determinagdes para essa cadeira ja no de-
creto de janeiro de 1935 e no Anuario de 1934-35: a de que as cadeiras de Geo-
grafia e de Historia da Civilizagdo seriam ministradas em sistema de rodizio.
Até 1936, as cadeiras do curso de Historia e Geografia ainda nao dispunham
de assistentes e, portanto, o contrato de cinco horas de aulas ndo permitia que
o regente conseguisse dar conta das 3 turmas em separado. As outras cadeiras,
Civilizagdo Americana e Civilizagdo Brasileira completam seu ciclo em um
ano, podendo atender as turmas a medida que se sucedem. Os registros da ca-
deira de Etnografia Brasileira e Tupi-Guarani ndo nos permitem tirar qualquer
tipo de conclusao.

O unico elemento que revela a distingdo que Braudel fazia entre as
turmas esta na especificagdo para os concluintes em 1936 de paleografia e de-
cifracdo de textos (turma concluinte de Euripedes) e em 1937 (para a turma
concluinte de Eduardo Franga e Alice Canabrava) de um curso intitulado Ques-
toes Pedagogicas, de demonstragdes de organizagdo de cursos ¢ ligdes ¢ em
intima ligagdo com o curso de formagao pedagogica do professor secundario do
IEUSP, nas palavras do proprio professor USP (1937-38), atendendo as preocu-
pacdes de Fernando de Azevedo apds a incorporacao dos professores comissio-
nados. Pierre Monbeig, da Geografia, também teve a mesma iniciativa.

Entre franceses ¢ brasileiros, ha neste ano ainda um terceiro elemento:
Paul Vanorden Shaw, professor contratado no ano de 1936 para a cadeira de
Historia da Civilizacdo Americana, ¢ que ai permaneceu até o ano de 1941,
quando foi substituido por Astrogildo Rodrigues de Mello, ex-aluno da primei-

ra turma do curso.
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Shaw, descrito como americano, nasceu no Brasil, filho de pais ame-
ricanos.” Nasceu em 1898 em Sdo Paulo e fez seus estudos secundarios em
Minas Gerais e na Pensilvania. Formou-se Mestre em Artes e Doutor em Filo-
sofia pela Universidade de Columbia no inicio da década de 1930. Assim como
os colegas de Historia da Civilizagdo Brasileira e Etnografia e Tupi-Guarani,
Shaw circulava entre o grupo d’O Estado de Sao Paulo, onde escreveu artigos
e de quem mereceu um obituario detalhado quando de sua morte.* O mesmo
jornal inclusive noticia a vinda de seus pais ao Brasil em 1936, detalhando o
historico da atuagdo de sua familia no pais: seu pai foi fundador do Mackenzie
College onde ensinou fisica e quimica e ¢ dado como o introdutor do futebol
no pais. Além da atuagdo da familia em instituigdes de ensino nos Estados Uni-
dos, o jornal ainda lembra as conferéncias que os Shaw realizavam divulgando
noticias do Brasil.

A vivéncia de Paul Shaw como jornalista e a carreira que vai seguir
posteriormente como diretor do escritorio das Nagdes Unidas no Rio de Janei-
ro, que fundou em 1947 e dirigiu até 1957, que para Shaw (1970) estao refleti-
das na disciplinarizagao do saber historico pelo professor, mais ampla que a dos
franceses. Os objetivos que estabelece para o ensino de Historia da Civilizagao
Americana na Faculdade de Filosofia incluem: preparar professores para o en-
sino da matéria; preparar jornalistas para escrever sobre as relagdes do Brasil
com outros paises; preparar diplomatas e preparar especialistas para desvendar
problemas importantes sobre a América — USP (1936).

Shaw insiste explicitamente no carater multidisciplinar do estudo de
Histéria da América: antropologia, etnologia, sociologia, psicologia e arqueo-
logia sao mobilizadas para complementar o que a histdria pode fazer pelo co-
nhecimento do continente. Isso faria com que a historia da América fosse feita

“em moldes modernos e inteiramente diferentes dos das obras classicas sobre

58 “Three years later, Paul Vanorden Shaw - born in the city of Sao Paulo to North Ame-
rican parents in 1898 (...).”. Woodward (2009. p. 1) “Trés anos mais tarde, Paul Vanorden Shaw
—nascido em 1898, de pais norteamericanos, na cidade de Sao Paulo (...).”

59 “Esta Casa acaba de perder mais um de seus amigos, desta vez o professor Paul Va-
norden Shaw, antigo catedratico de Historia da Civilizagdo Americana da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP e diretor de cursos do Instituto Cultural Brasil-Estados Unidos do Rio
de Janeiro, falecido terca feira em Washington, ao visitar uma filha. (...)” (Shaw, 1970, p. 15).
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a Europa.” Shaw (1970, p. 46), pois precisava abordar a cultura e a civilizagado
dos povos, ao invés da histéria politica nos “moldes tradicionais” Shaw (1970,
p. 46-47). Shaw lista estudo de bibliografia sobre a matéria a partir de fontes
primarias e secundarias, aulas de campo e museus, e contato intimo entre pro-
fessores e alunos para 0 bom andamento do curso; a adogdo de project method®
e dramatizacdo para quando os alunos estiverem seguros do contetudo e o seu
dominio de todas as linguas do continente.

Diferentemente do que era explicitado pelos outros professores como
preocupacdes para o ensino de Histéria na Faculdade, o processo de transfor-
macgao do saber historico em algo a ser ensinado com Paul Shaw estava mais
pautado pela atuagdo profissional do que na metodologia de produgdo do co-
nhecimento historico. Ensinar historia para o professor americano, portanto,
segundo suas preocupagdes no Anuario de 1936, ndo passava por discussoes
metodologicas, mas pela pertinéncia dos temas tratados. Esta pertinéncia tra-
duzia-se em relevancia politica, pois para Shaw, era imperativo estreitar as re-
lagdes do Brasil com os Estados Unidos e os demais paises latino-americanos.

No ano de 1937, Braudel consegue avangar ainda mais na organizacao
de seus cursos. O relatorio deste ano, narrado em terceira pessoa, nao deixa de
mostrar um Braudel mais contente com o seu trabalho, especialmente pelo fde
ser auxiliado por um assistente, com quem distribuiu suas tarefas®' (“O ano de
1937 foi até agora o mais proveitoso para o estudo da Historia da Civilizagdo
nesta Faculdade.” USP (1937-1938, p. 179). A cargo do assistente ficaram al-
guns trabalhos sobre organizag@o dos cursos e o professor se alegra por poder

60 Shaw exemplifica o project method da seguinte forma: “pedir-se-4 a um aluno que se
ponha no lugar de um ministro do governo federal, a quem compete resolver o seguinte proble-
ma: - Qual deve ser a politica cafeeira do Brasil em vista de novas tendéncias no mercado dos
Estados Unidos e da concorréncia dos paises cafeeiros do Caribe? O aluno que puder responder a
esta pergunta, com inteligéncia, terd aprendido muito sobre certas fases da historia e do desenvol-
vimento dos Estados Unidos e de reptblicas como a Colombia e a Costa Rica. Ao mesmo tempo,
tera obtido uma visdo realistica de certas necessidades do Brasil e conhecimentos mais praticos
de certos problemas brasileiros.” (USP, 1936, p. 50).

61 Neste ano, foram contratados nove assistentes. Destes, trés eram para o curso de Histo-
ria ¢ Geografia (os que estdo grifados): Mario Schenberg; Giuseppi Occhialini; Candido Lima da
Silva Dias; Marcello Damy de Souza Santos; Jodo Dias da Silveira; Euripedes Simdes de Paula;
Rosendo Sampaio Garcia; Jodo Cruz Costa; Pedro Egydio de Oliveira Carvalho. (USP, 1937-38,
p. 115).
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consagrar mais tempo ao ensino e a formagao de professores e pesquisadores.
Neste ano, Braudel muda o seu discurso ¢ admite as prelecdes para os trés anos
em conjunto “para entrar (sic) unidade e coesdo ao curso” (p. 179).

O curso de Historia da Civilizagao, com Euripedes Simdes como assis-
tente, foi entdo dividido em trés metodologias: as prelegdes, os seminarios e 0s
trabalhos praticos. Como ja constatado no ano de 1936, a cronologia progres-
siva foi desprezada com a concomitancia dos dois cursos gerais: O Mundo na
Epoca Napoleénica e Historia Romana (transcri¢do (sic) da repiblica para o
império).

A importancia dos Semindrios foi reconhecida textualmente, especial-
mente para os alunos do 1° ano. A sua distribui¢do em 1937, obedeceu a uma
ordem parcialmente linear: historia ibérica (que ali s6 estava como curso de
iniciagdo para as cadeiras de Historia da Civilizagao Brasileira e Americana),
romana, oriental e grega para os calouros; historia medieval e o mundo em
1900 para os do segundo ano e a continuagao do programa de historia medieval
para os concluintes.

Os momentos destinados para a formagao pratica profissional seriam as
atividades de pesquisa historica no Arquivo do Estado, orientadas por Euripe-
des para as turmas do 1° e 2° ano e o curso de Questoes Pedagogicas, em que
se demonstrou a organizacao de cursos, ligdes e em didlogo com a grade para
a formagao do professor secundario do IEUSP. Assim, Braudel tentava atender
tanto a demanda para a difusdo da cultura e formagao de pesquisadores quanto
para a formagao de professores do secundario. Esse curso tao mais claramente
definido em 1937 ¢ resultado da aproximagdo ocorrida no segundo semestre
de 1936 entre as segoes da FFCL e o Instituto de Educacao e da consequente
reorientagdo dos objetivos da FFCL. Foram treze conferéncias entre setembro
e outubro daquele ano, fruto de um acordo com Fernando de Azevedo, diretor
do Instituto de Educacdo, onde foram pronunciadas. O titulo de todas aborda
o0 ensino de suas matérias no nivel secundario.”> O nome de Fernand Braudel

62 A lista total das conferéncias contém as seguintes: Jean Maugué: O ensino da filo-
sofia na escola secundaria; Pierre Monbeig: O ensino da geografia na escola secundaria; Gleb
Wataghin: O ensino das ciéncias fisicas; Michel Berveiller: As humanidades classicas no ensino
secundario. Outubro: Pierre Hourcade: A literatura francesa no ensino secundario; Ernst Marcus:
A zoologia como elemento de ensino rural; Felix Rawitscher: a botanica no ensino secundario; P.
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encontra-se em duas delas (Concepgdo da historia e pedagogia da historia e
A pedagogia da historia adaptada a civiliza¢do brasileira), muito embora s6
haja o registro de uma, a primeira, publicada tanto nos Arquivos do Instituto de
Educacgao quanto posteriormente na Revista de Historia, ja nos anos 50.

O recurso ao comissionamento de professores primarios e secundarios
e sua presenga nos cursos da FFCL ¢ o que justifica a reorientagao da finalidade
da Faculdade, que ja ndo € mais s6 um lugar para alta cultura, mas também para
a formagdo profissional de professores. Isso explica a tamanha presenca das
secdes especificas da FFCL no Instituto de Educagdo, em que todas as areas
se mobilizaram para debater seu papel no ensino secundario, o que soma uma
dimensao institucional a conhecida preocupacao de Braudel com a formacao de
seus alunos para o magistério, diminuindo a espécie de personalismo em que
recaem as andlises sobre sua dedicacdo a preparagdo pedagogica. No Anudrio
de 1937, os relatos das atividades das cadeiras de outras se¢cdes também trazem
consideragdes sobre como elas se voltaram para a formacgdo de professores.
Monbeig, por exemplo, dedicou uma parte de seu relatorio a “Preparagdo Peda-
gogica”:

Atendendo as necessidades do ensino secundario, foram
realizados trabalhos para orientar os alunos do 3° ano, no
ensino da Geografia. Além das aulas sobre o assunto foram
os alunos submetidos a prova nesse sentido, tendo todos
eles realizados prelegdes que sofreram a critica dos profes-

sores. (USP, 1937-1938, p. 179).

Arbousse-Bastide: O ensino de sociologia nas escolas secundarias; Luigi Fantappié: As matema-
ticas na escola secundaria; Rebélo Gongalves: Rumos velhos e rumos novos no ensino secunda-
rio da lingua. (USP, 1936).
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As turmas que entraram em 1935 e 1936 sdo os melhores display do primeiro
periodo em que Braudel foi professor da USP, pois além de corresponder a
maior parte de seu tempo na USP, delas também ha um conjunto razoavel de
fontes que nos permitem algumas certezas. Temos um quadro quase completo
do que foi estudado: sobre a de 1935 s6 ainda ndo podemos atestar pelos con-
tetdos do primeiro ano e sobre a de 1936, mesmo que seu tltimo ano tenha sido
com Jean Gagé, o programa base utilizado ainda ¢ remanescente do seu prede-
cessor, especialmente pela permanéncia de Euripedes, como veremos a seguir.

O que se percebe ¢ que a propria estruturagdo do curriculo privilegiava
sobejamente as cadeiras de recorte mais geral: Geografia, Historia da Civili-
zagdo e Etnografia Brasileira e Tupi-Guarani. E interessante pensar se junto a
correlagdo que se faz entre o perfil dos professores que ocuparam as cadeiras
de Historia da Civilizagdo Brasileira e a baixa ou ma qualidade da produgao dai
oriunda, ndo poderiamos acrescentar o fato de que, ao longo de sua experiéncia
académica, os discentes sO vinham a ter contato com Historia da Civilizagao
Brasileira no ultimo ano de seus estudos, quando ja haviam saido em excur-
soes, ido a arquivos e participado de semindrios para a sala de aula. Enquanto
a memoria nivela as experiéncias por igual, a estrutura curricular mostra que o
tempo destinado as disciplinas dos professores estrangeiros ¢ muito maior do
que a dos nativos, sem contar a convivéncia extracurricular relatada por tantos
dos alunos.

Ademais, dentro do préoprio recorte nacional, aquela cadeira que dura
os trés anos de curso nao parece ter impacto sobre a memoria dos seus descen-
dentes: a tirar pelo programa de Etnografia e Tupi-Guarani, a dimensao tempo-
ral dos seus contetidos ndo ¢ marcante. O foco estava na dimensao filologica
da matéria. Plinio Ayrosa manteve-se no curso mesmo apos a reforma de 1956,
que separava os cursos de Geografia e Historia: a disciplina continuou a ser
ofertada para ambos. Mas esse seu foco ja prenunciava a sua descontinuidade
— com a morte de Plinio Ayrosa em 1961, a cadeira é reformulada, restando-lhe
somente a parte de linguistica que se transformou em Linguas Indigenas do
Brasil, conforme Orlandi (2013), o que obviamente significa o fim da reprodu-

¢do de seus possiveis herdeiros dentro do campo da Historia.



2 Negociar e adaptar um curriculo de Historia (1938)

De acordo com USP (1937-38) apds um semestre na Rua da Consola-
¢a0, no inicio de 1938 a administragdo, a biblioteca, a se¢do de Filosofia e as
subse¢oes de Sociologia e Geografia e Historia foram transferidos para a Ala-
meda Glete. L4, sob a direcdo de Ernesto de Souza Campos na Faculdade, os
professores e alunos do curso de Geografia e Historia ganham um andar inteiro,
com duas salas de aula, o museu de etnografia brasileira e um seminario para
cada uma das cadeiras da subsecdo. Somente o curso de Historia e Geografia
ganhou tanto espago no novo edificio.

Neste ano, Braudel ¢ substituido por um outro professor, que passou
mais tempo do que todos e deixou um rastro possivel de ser seguido: Jean
Gagé. Na correspondéncia passiva de Euripedes Simdes de Paula, assistente de
Fernand Braudel, encontramos suas cartas que cobrem desde o periodo anterior
a sua chegada até 1942 e nos permitem acompanhar, pelo menos por um dos la-
dos, a construgdo de uma disciplina académica e do constituir-se das atividades
profissionais universitarias.

Gagé contava 36 anos quando veio como professor ao Brasil. Tornou-
-se agrége em Lettres et Sciences Humaines em 1924, ensinou um ano no Lycée
Kléber de Estrasburgo em 1928, ap6s o qué ocupou uma vaga na Faculdade
de Letras da mesma cidade, responsavel pela cadeira de Histéria Romana. Foi
como tal que chegou a USP, onde permaneceu até 1945.%

No Natal de 1937, o candidato a suceder a Braudel na vaga da cadeira
de Historia da Civilizacdo, Jean Gagé, escreve uma carta a seu futuro colega de
trabalho, Euripedes Simdes de Paula, a quem ainda ndo conhecera. Na carta,
Gagé comega pedindo permissao para entrar em contato com Euripedes Simoes
de Paula, pois caso as negociagdes entre os Ministérios de Assuntos Estrangei-
ros ¢ a Universidade de Sdo Paulo se encaminhassem, Gagé estaria se juntando
a ele em 1938. Ele informa que soube do assistente por meio de Fernand Brau-

del, que o recomendou muito bem e pede:

63 Ao retornar a Francga, Jean Gagé voltou para Estrasburgo, onde doutorou-se em 1955.
Entrou no Collége de France em 1955, de onde se aposentou em 1972.



Jje vous serai vivement reconnaissant de tous les renseig-
nements que vous pourrez et voudrez me donner par lettre,
avant mon arrive, sur les conditions de la vie universitaire
a Sdo Paulo (de la réelle de la rentrée, horaire et distribu-
tion des cours, programmes éventuels, ressources et livres,
etc.) et particulierement sur le fonctionnement de [’enseig-

nement d’histoire.** (Braudel; Paula, 1991)%,

Jean Gagé parece vir em uma aventura tdo desconhecida para o Brasil
que sente a necessidade de se apresentar: “Je suis spécialiste d histoire ancien-

2966

ne, et sourtout, romaine.”®® e especular sobre o que vai ensinar: “C’est pour

cet enseignement je crois, que l’on m’a designé.”®’

, ainda que ja houvesse sido
advertido por Braudel: “Mais M. Braudel m’a fait prévoir que j’aurais aussi
a donner quelques legons d’histoire moderne et contemporaine. Je suis trés
disposé a le faire (...).”*® Gagé também se preocupa com o repertorio bibliogra-
fico que a universidade possui, ja que o ensino de histdria antiga s6 se iniciara
quando ele chegar. Pede uma lista a Euripedes das coleg¢des que aqui ja exis-
tiam, pois se propde a completa-las e trazé-las. E termina sua primeira carta as-
sinando: “professeur d’histoire romaine a la Faculté des Lettres. Universitéde
Strasbourg.”®

Paralelamente a essa correspondéncia, Euripedes se comunica também
com uma antiga companheira de faculdade, que se encontra em uma bolsa de
estudos na Franga. Em janeiro de 1938, Branca Caldeira conta a Euripedes que

Braudel também lhe informou que o professor que o substituiria (a Braudel)

64 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. Dezembro de 1937. Cx 28, n. 2430. “Eu serei
muito grato por todas as informagdes que vocé possa e queira me dar por carta, antes da minha
chegada, sobre as condi¢des da vida universitaria em Sao Paulo (da realidade do inicio das aulas,
horarios e distribui¢do dos cursos, programas eventuais, recursos e livros etc.) e particularmente
sobre o funcionamento do ensino de historia.”

65 A fonte consultada ndo ¢é paginada.

66 “Eu sou especialista em historia antiga e, sobretudo, romana.”

67 “E para ensinar este assunto que eu creio que tenha me designado.”

68 “Mas o M. Braudel me advertiu para a possibilidade de também ministrar algumas
aulas de historia moderna e contemporanea. Estou bem disposto a fazé-lo.”

69 “Jean Gagé, professor de historia romana na Faculdade de Letras. Universidade de
Estrasburgo.”



seria M. Gaget (sic) e que “quanto aos seus cursos, vocé fard H* Grega e Idade
Média.” E completa: “Diz ele que Gaget conhece a fundo os visigodos e nele
vocé tera ndo s6 um amigo mas um guia seguro para o seu trabalho.” Braudel
também nao deixa de aconselhar Euripedes por meio de Branca: “Recomenda
muito a vocé que abrindo-se inscri¢do para concurso, nao deixe de se apresentar
como candidato.””

Mesmo longe, apos a saida de Braudel a troca bibliografica entre os
professores continuaria. Por meio da correspondéncia de janeiro de 1938, em
que Branca avisa a Euripedes que os cursos da Escola de Altos Estudos nao
seriam mimeografados, mas que Braudel lhe mandaria suas notas (ndo sabemos
se elas vieram), ficamos sabendo que os materiais didaticos serviam como su-
porte que materializaria e solidificaria essa influéncia.”

Fernand Braudel e Euripedes Simdes produziram juntos uma apostila
para ser usada na Cadeira de Historia da Civilizacdo, entre os anos de 1935 ¢
1937. Essa apostila encontra-se assinada e datada de 1942 por Euripedes, o que
nos leva a crer que tenha continuado a ser utilizada pelo proprio enquanto as-
sistente de Jean Gagé. A apostila foi encadernada de modo que tanto os cursos
do titular — Braudel, quanto do assistente — Simdes, estejam juntos. Seu indice

indica o responsavel por cada um dos cursos e seus titulos:

E.S.P.: Resumo da Disserta¢do sobre a Pré-Historia; Pré-
-Historia; Curso de Historia Oriental; Cronologia Oriental,
Historia Grega; Cronologia Grega; Curso de Historia Ro-
mana; As Origens da Histéria Romana; Historia Romana
(resumos).

F.B.: Les Hegémonies Politiques des XVI et XVII siécles;
Les Débuts de la Revolution Francaise; Georges Lefebvre
— A Revolugao Francesa e os Camponeses; L ’Angleterre

de 1848 a 1914; Fachoda.” (Braudel; Paula, 1935-37).

70 Carta de Branca Caldeira ao titular. 01/01/1938. Cx. 28, n. 2432.

71 Carta de Branca Caldeira ao titular. 23/01/1938. Cx. 28, n. 2433. A menc¢do ao in-
tercambio de manuais e anotagdes de aulas ¢ recorrente nas correspondéncias trocadas entre os
sujeitos em questo.

72 “As Hegemonias Politicas dos séculos XVI e XVII; As origens da Revolugdo Fran-
cesa; Georges Lefebvre — A Revolugao Francesa e os Camponeses; a Inglaterra de 1848 a 1914;
Fachoda.”



Os subtitulos remetem-se a cronologias, origens, bibliografia e recortes
cronolégicos ou geograficos. Cada um dos cursos inicia-se com uma lista cro-
nologica de acontecimentos ou com comentarios acerca de como os alunos de-
vem ser introduzidos a bibliografia — por quais leituras devem ser introduzidos
ao tema, o que nos indica seu carater didatico. Entretanto, esses comentarios
em geral ndo passam de duas paginas e apresentam superficialmente as obras,
apontando seus pontos altos e baixos, sem aprofundar-se nos detalhes de cada
uma. As referéncias bibliograficas sdo majoritariamente francesas; em menor
nimero seguem as obras em lingua inglesa.

Além desse material que configurava a catedra até o ano em que Jean
Gagé a assumiu, existe um rascunho de uma carta de Euripedes em resposta a
Gagé, datada de 1° de janeiro de 1938, em que informa que M. Braudel havia
deixado um programa pré-aprovado pelo Conselho. A previsdo era de que a
cadeira de Historia da Civilizacdo fosse desdobrada, mas devido a uma “mu-
danga de atmosfera” na Faculdade, tal desdobramento ndo iria ocorrer. Muito

esquematicamente, Euripedes rascunha a seguinte divisao:

Cursos do Professor:

Cursos para os 3 anos: a) O Mundo Helenistico; b) O mun-
do a época de Luis XIX; c¢) O Império Romano ¢ o Fim do
Mundo Antigo.

Cursos ministrados por vos:

Para o 1° ano (17 série): Historia Romana das origens ao fim
da Republica.

2° ano: Os Grandes Problemas Econdmicos ¢ Sociais da Ida-
de Média.

3% ano: A Revolugao Francesa

Cursos do Assistente:

1° ano: a) O Oriente o Extremo Oriente na Antiguidade; b)
Historia Grega, das origens a Guerra de Peloponeso.

2° ano: As grandes linhas da Idade Média (curso de inicia-
¢do) e talvez Historia Ibérica. ™

73 AESP. Rascunho de carta do titular ao prof. Gagé. 01/01/1938. Cx. 20, n. 2042.
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E pede para ficar responsavel pelos cursos de Historia Antiga e Idade
M¢édia, como ja estava acordado, pois o de Moderna e Contemporanea seria
uma tarefa muito pesada para si. Nesta carta, Euripedes também da informa-
¢des sobre como a biblioteca do inicio do curso de Historia e Geografia da
USP foi formada: por doagdes do governo francés e aquisi¢des do Estado de
Sao Paulo. Como s6i ainda hoje, os professores a época langcavam mao de suas
bibliotecas particulares para o seu trabalho. E ela que Euripedes também coloca
a disposicao de Jean Gagé.

Apds um breve desentendimento que durou de janeiro a fevereiro de
1938 acerca de seu contrato, segundo as cartas recebidas (em 02 de fevereiro
de 1938 ele ndo podia assumir o compromisso de permanecer no Brasil por trés
anos), em 19 de fevereiro Gagé comunica a Euripedes que finalmente vai vir ao
Brasil, ainda que comece com trés semanas de atraso.” E ja por carta, envia um
quadro que elaborou a partir de conversa com Braudel, referente a divisao da
cadeira de Historia da Civilizagdo. A proposta é de que Gagé se responsabilize
pelo curso de Historia Moderna e Contemporanea. Da antiguidade, se propds a
tratar da parte romana, e se Euripedes nao tivesse objecdo, da historia helenis-
tica a partir das conquistas de Alexandre. Quanto a Idade Média, Gagé acredita
que havera acordo em que ele trata das origens, “en utilisant notamment les

beaux travaux de Pirenne; je vous laisserai le cours général et la plupart des

problemes.””. O esquema proposto por Jean Gagé ¢ o seguinte:

Segunda

4 -5: M. Simdes: I (ano) Hist. anciennes. Orient et Extr.
Orient.

2e semestre: Les grands étapes de [’histoire ibérique des
origins au XVle siéecle;

Terca:

4-5: M. Simdes: II (ano). Le Moyen Age; generalités de V
au XIII s. (a commencer avec 15 jours de retard?),

5-6: M. Gaggé. I-11 (IIl) (facultatif pour les étudiants II1):
Rome des origins a la fin de la République,

6-7: M. Gagé: 1. (1ll sus demande). Le fin d ['empire el
les débuts du M. Age (en fait d’abord plusieurs le¢ons sur
74 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 19/02/1938. Cx. 28, n. 2437.

75 “utilizando notadamente os belos trabalhos de Pirenne; eu te deixo o curso geral ¢ a
maior parte dos problemas.”
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["Empire romain);

Quarta:

4-5: M. Simdes. 1. Histoire grecque. generalités. Des ori-
gins a le fin de la guerre du peloponése,

5-6: M. Gagé. I-1I-1II-1V: Le probleme de César (?),

6-7: M. Gagé: Grandes questions d’histoire européenne de
la Revolution Francaise a la crise des nationalités,
Quinta:

5-6: M. Gagé. I-II-1II-1V. La question d’Asie aux XIX-XX
siecles (?) (cours ouvert au public),

6-7: M. Gagé. III-IV Questions Pedagogiques. Exposés
d’étudiants.”® (AESP, 1938).

A tomar pela apostila organizada por Braudel e Euripedes, este ultimo
se responsabilizava pelos cursos de Historia Romana. Mas quando da chegada
de Jean Gagé, o recorte vai para o especialista, que o mantém em seu “terri-
tério” naquele ano de 1938. Neste ano, o curso se configura de modo a que os
alunos acompanhem a cronologia a medida em que avangam nos anos, ao con-
trario do que se passava com Braudel.

Gagé¢ deixou igualmente uma apostila com seus cursos. Dentre as ma-
térias acima, sobreviveram os cursos de Historia da Asia datado de 1938 ¢ a
Questio do Oriente, ja de 1941. O material de Historia da Asia comega pela
apresentacdo do programa, uma orientagdo geral sobre o curso, suas leituras e
pela indicagao de uma “bibliografia pratica.” Ambas as apostilas se organizam
por ligdes: Ilere. Lecon, 2eme. Lecon etc. permitindo perceber mais claramente
do que aquela de Braudel sua finalidade didatica, o movimento de transposi¢ao

didatica dos conteudos e, portanto, sua organiza¢ao para o ensino.

76 Segunda, 4-5: M. Simdes: II (ano). A Idade Média; generalidades do século V ao XII
(a comegar com 15 dias de atraso?); 5-6: M. Gagé. I-1I (III) (facultativo para os alunos do 3 ano):
Roma das origens ao fim da Republica; 6-7: M. Gagé: II. (III se houver demanda). O fim do
império e o inicio da Idade Média (na verdade, mais aulas sobre o Império Romano a principio);
Quarta, 4-5: M. Simdes. 1. Historia grega. Generalidades. Das origens ao fim da guerra do Pe-
loponeso; 5-6: M. Gagé. I-1I-III-IV: O problema de César (?); 6-7: Grandes questdes da historia
europeia: da revolugao francesa a crise das nacionalidades; Quinta, 5-6: M. Gagé. I-1I-11I-1V. A
questio da Asia nos séculos XIX e XX. (?) (curso aberto ao piblico); 6-7: M. Gagé. III-IV Ques-
toes Pedagodgicas. Exposi¢des dos estudantes.



O ano letivo de Gagé no Brasil parece ter se desenrolado com muito
proveito: desenvolveu lagos afetivos com seu assistente e seus alunos. Ao final
de 1938, em 15 de novembro e retornando a Franga de barco, entre Dakar e o
Marrocos, Gagé indica a manutengdo das trocas entre eles: promete a Euripe-
des os ultimos capitulos de seu curso sobre império romano e sobre a republica
(“César também”). E lembra com afeto de seu assistente quando fala do Mar-
rocos: “Et j'aurai la une nouvelle occasion de penser a vous, et a votre travail
marocain en cours.””” AESP (1938).

Ao final de 1938, Gagé ndo pretendia voltar ao Brasil. Escreve carta ao
ministro Jean Marx, chefe do Service des Oeuvres Francaises a Z’Etranger, em
outubro, em que informa que esta embarcando para a Franca livre de todas suas
obrigagdes contratuais e que suas obrigacdes la o impedia de retornar para uma
segunda temporada em Sdo Paulo.”® E que espera que M. Dumas consiga encon-
trar um substituto sem prejuizo para a Franga. Em dezembro, Gagé comunica
a Euripedes e ao Ministro, em cartas distintas, que fez campanha pessoalmente
por substitutos. Jean Gagé se deu ao trabalho de procurar quem o substituisse:
M. Albertini possivelmente iria para o Rio; Victor Tapié¢ se recusou. Quem se
interessou foi seu colega Cavignac, que apesar de ser um historiador incontes-
tavel, era “desprovido de certas qualidades de professor.””’AESP (1938). Na
mesma carta, Gagé se diz tranquilizado pelas garantias que Euripedes recebeu
de que permaneceria em seu posto de assistente. O intercadmbio dos cursos con-
tinua: Gagé distribuiu varios exemplares do seu curso (“nosso curso”) sobre o
Extremo Oriente por Paris, inclusive um a F. Braudel. E devolve a Euripedes
um “curso braudeliano” que lhe pertencia. Ao ministro, pondera que s6 poderia
voltar a Sdo Paulo caso ganhasse uma dispensa “excepcional e consideravel”,
que achava pouco provavel. Seu grande problema, pelo visto, era a compatibili-
zagdo entre as datas do vinculo entre a Universidade de Estrasburgo e a de Sdo

Paulo.*® Marx responde a Gagé informando que sua partida definitiva resultaria

77 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 15/11/1938. Cx. 28, n. 2443. “E 14 eu terei uma
nova ocasido para pensar em vocé e no seu trabalho marroquino em andamento.”

78 Carta de Jean Gagé ao Ministro Jean Marx de 06/10/1938. AD/MAE, boite SO443.
79 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 28/12/1938. Cx. 28, n. 2447.

80 Carta de Jean Gagé ao Ministro Jean Marx de 20/12/1938. AD/MAE, boite SO443.
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na perda para o governo francés da cadeira de Historia da Civilizagdo da USP,
lhe pede que considere retardar sua segunda ida até o més de marco, e que
enviasse esforgos junto a quem fosse possivel para consegui-lo.?! Jean Gagé
solicita que sua partida seja feita somente em abril e o arranjo com as autorida-
des brasileiras pelo visto ¢ feito, pois Gagé acaba por retornar ao Brasil no ano

seguinte. Os termos que usa reforgam o carater politico de sua permanéncia:

Je vous prie de croire, Monsieur le Ministre, que rien qu’a
envisager mon retour dans ces conditions précises, je fais
un vrai sacrifice sur mes intéréts professionnels a Stras-
bourg. Je serais cependant au besoin disposé a le faire,
parce que je connais la cause a défendre, et que je la sais

menacée.?* (AESP, 1938).

O més de dezembro de 1938 ¢ de negociacdo entre Euripedes e Gagé
para que este possa chegar ao Brasil ja com o ano escolar iniciado. Euripedes se
propde a comegar o ano sem a presenca do francés, sem o qual este ndo poderia
retornar ao Brasil para lecionar em 1939.

Neste ano de 1939, o decreto federal 1.190 de 04 de abril separou
Historia da Civilizagdo em duas: Antiga e Medieval de um lado e Moderna e
Contemporanea do outro. Muito embora o Anuario deste periodo ja ndo traga
mais a especificagdo dos conteudos, ele aponta que o acordo do ano anterior se
manteve: “ao Prof. Jean Gagé coube a Histdria da Civilizagdo Moderna e Con-
temporanea, ficando o Prof. E. Simdes de Paula com a Historia Antiga e Medie-
val, com excecdo dos cursos de Historia Romana e de Historia Bizantina, que
foram também atribuidos ao Prof. Gagé, em virtude de sua grande experiéncia
no assunto, como romanista que era.” USP (1939-1949, p. 451). Em 1940, os

programas de ensino ja se encontravam completamente separados.

81 Carte de Jean Marx a Jean Gagé de 28/12/1938. AD/MAE, boite SO443.

82 Carta de Jean Gagé a Jean Marx de 29/12/1938. AD/MAE, boite SO443. “Nao te pego
outra coisa, Senhor Ministro, que considerar meu retorno nestas condi¢des, eu fago um grande
sacrificio dos meus interesses profissionais em Estrasburgo. Eu estarei, enquanto for necessario,
disposto a fazé-lo porque eu conhego a causa a defender e porque sei que ela estd ameagada.”



As necessidades da instituicao refletiram na liberdade de manobra que
norteou a organizacao dos conteudos: enquanto faltavam professores e assisten-
tes, as disciplinas precisavam ser ofertadas em sistema de rodizio. E Braudel or-
ganizou-a como quis: sua sequéncia obedecia a uma logica temporal retroativa,
orientada pela habilidade em manejar com fontes mais complexas, atentando
igualmente para a formagao pedagdgica.

O intersticio de Gagé ja demonstra um caminhar para a configuragdo
adotada a partir de 1939, todavia mantendo a liberdade de cursos como sobre
César, a Asia e Historia Contemporanea europeia indistintamente para todos os
niveis, assim como 0s cursos praticos. A interferéncia do Ministério da Educa-
¢do em 1939 vem reorganizar essa distribuicdo, amarrando-a a mesma logica da
disciplina escolar: Antiga e Medieval; Moderna e Contemporanea.

Essa divisao tampouco deixou de ser negociada entre os professores,
atentando para a configuracao das carreiras académicas a partir das relagdes
interpessoais. Neste mesmo abril de 1939, ainda na Franga, Gagé escreve estar
contente com o desdobramento final da Cadeira de Historia da Civilizagdo em
Historia Antiga e Medieval e Historia Moderna e Contemporanea. Aqui, vemos
a intencionalidade dos sujeitos se mesclar a institucionaliza¢ao dos cursos uni-
versitarios: Gagé diz a Euripedes,

Pour ce qui est de la séparation des programmes entre
les deux chaires, je vous approuve entierement de [’avoir
proposée en songeant a l’avenir et non a mon cas particu-
lier. Si, en 1940, votre gouvernement veut me remplacer
par un professeur frangais encore, il est certain a prio-
ri qu’il sera plus facile d’en trouver un qui soit historien
moderne. Ainsi, il sera a la fois normal et commode pour
vous que vous soyez spécialisé dans [’histoire ancienne, et
éventuellement médiévale.®® (AESP, 1939).

83 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 21/04/1939. Cx. 28, n. 2462. “Sobre isso da
separag@o dos programas entre as duas cadeiras, eu concordo inteiramente convosco de o haver
proposto pensando no porvir ¢ ndo no meu caso particular. Se, em 1940, seu governo quiser me
substituir por um professor francés também, certamente sera mais facil encontrar um que seja his-
toriador moderno. Assim, sera normal e comodo para vocé que se especialize em histdria antiga
e, eventualmente, medieval.”



Esse desdobramento das cadeiras teve mais do que uma intengdo aca-
démica. Em uma carta de Gueyraud, Chargé d’Affaires de France au Brésil ao
ministro, ele informa que o governo paulista desdobrou as cadeiras francesas e
promoveu todos os seus assistentes brasileiros ao posto de professores, pois ja
estava preocupado com a possivel partida deles para a Europa (em outra carta
ele informa que todos os professores de Sao Paulo, exceto Pierre Monbeig,
eram passiveis de recrutamento para a guerra).®

Assim, a carta seguinte de Jean Gagé felicita Simoes por sua promogao:
o desdobramento da cadeira permitiu que este se tornasse titular de Antiga e Me-
dieval. E como seu “antigo” tutor destacou: especializar-se em Historia Antiga
seria muito mais comodo para Simdes, ja que caso fosse substituido, o proximo
professor francés muito provavelmente seria especialista em historia moderna.
O cargo de Simoes ndo estaria, pois, ameagado. Dessa forma, a transmissao
da heranca francesa nos trabalhos académicos do inicio do curso universitario
de Historia se da por meio de um amalgama entre competéncia profissional e
estratégias, possibilitadas pelas conexdes pessoais que os sujeitos pertencentes
aum determinado grupo desenvolveram.?® O desdobramento, porém, implicava
também na substituicdo de Jean Gagé quando seu contrato acabasse, assunto
visto com grande preocupacao pelo SOFE e pelo proprio professor.

Outro elemento interessante neste trabalho de parceria ¢ a confianca que
Gagé tem em Euripedes, pedindo-lhe que complete seu relatorio para o Anuario
da FFCL de 1937 a julho de 1938. Pede-lhe que insira os nomes dos alunos dos
diferentes anos; que modifique a seu proprio julgamento as passagens que con-
siderar perigosas, inoportunas ou intteis sobre “Alexandre reinante”; inclua a
descrig@o de alguns dos topicos trabalhados, bem como de trabalhos de alunos
como Olga Pantaledo, “A Aboli¢do do Trafico”, dona Branca (Caldeira), “A
Politica Americana de Napoledo”, e envie uma copia do relatorio ao M. Souza
Campos (a época, diretor da Faculdade).

Em algo que nos parece tdo naturalizado quanto um curriculo e um

horario, aprendemos por meio das correspondéncias de Gagé que este também

84 Carta de Heyraud. 26/04/1939. AD/MAE, boite SO443.
85 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 02/05/1939. Cx. 28, n. 2465.
86 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 30/12/1938. Cx. 28, n. 2448.



¢ negociado, nem tanto pelo mérito do contetido, mas pelos seus compromissos
profissionais. Sem saber se as autoridades paulistas iriam aceitar seu pedido de
retornar ao Brasil somente ao final de abril ou inicio de maio, quando poderia
se desvencilhar de suas aulas na Franga sem prejuizo, Gagé pede a Simdes que
organize seus horarios em 6 aulas, pois mais do que isso também nao pode mi-
nistrar, caso seu vencimento nao esteja garantido. Simdes daria mais aulas até
sua chegada, quando este finalmente retomaria suas seis horas regulamentares
mais duas de Simdes. Percebemos também, mais uma vez, que parece nao ha-
ver preocupacao com a distingdo entre os niveis dos alunos. Na mesma carta,
Jean Gagé pede que os cursos praticos sejam organizados de forma a que os

alunos do 2° ¢ do 3° ano possam frequenta-los conjuntamente.®’

87 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 04/02/1939. Cx. 28, n. 2450



O curso de Historia da Civilizacdo de 1939 também toma forma por
carta. Gagé prevé dez aulas sobre a historia da colonizagdo da Africa no se-
gundo semestre; tentara ministrar todo o curso sobre Idade Média e Bizancio,
apesar da sua chegada tardia; quatro aulas lhe serdo suficientes para o século
XVI: Renascimento, Reforma e Contra-Reforma; o curso sobre a civilizacao
europeia e francesa no “século de Louis XIV” ocupara todo o semestre, menos
uma ou duas aulas.® As avaliagdes também sdo revistas: os alunos ndo deverdo
fazer mais dois trabalhos de aproveitamento, mas somente um, sob pena de
ficarem com muitos papéis, como no semestre anterior, ¢ o exame oral seria
feito no primeiro semestre. Entretanto, Gagé ndo garante a data de sua vinda ao
Brasil, tem medo de quaisquer interferéncias na sua partida: a sombra da guerra
ja aparece nas correspondéncias.®

Em maio de 1939, Jean Marx escreve a George Dumas informando que
precisariam encontrar com urgéncia um nome para a cadeira de Historia da Ci-
vilizagdo Antiga e Medieval.”’ Vé-se que essa é uma questio realmente tomada
como imperativa pela diplomacia francesa. Em junho, Gagé estava decidido a

retornar a Franca. Escreve ao ministro:

Vous savez, Monsieur le Ministre, que nos places sont ici
tres “guettées” par de Breésiliens ou par d’autres étran-
gers, encore que la nouvelle direction de la Faculté nous
soit a cet égard moins défavorable que la précédente, il
faudrait prévoir de sérieuses difficultés pour le renouvelle-
ment ou le remplacement de mon contrat en faveur d’un

professeur frangais (...) °' (AESP,

1939).
88 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 15/02/1939. Cx. 28, n. 2452.
89 AESP. Carta de Jean Gagé ao titular. 25/03/1939. Cx. 28, n. 2459.
90 Carta de Jean Marx a George Dumas. 05/1938. AD/MAE. boite SO443.
91 “O Sr. sabe, Senhor Ministro, que as nossas vagas aqui sdo muito “cobigadas” pelos

brasileiros ou por outros estrangeiros; ainda que a nova direcdo da faculdade nos seja menos
desfavoravel que a anterior a esse respeito, deve-se esperar sérias dificuldades para a renovacéo
ou a substitui¢do do meu contrato em favor de um professor francés (...).”



Gagg¢ tece ainda varias consideragdes como estratégia para garantir que
o candidato a lhe substituir tenha condi¢des de permanecer os trés anos previs-

tos em contrato, solidificando a influéncia francesa:

1?1l devient de plus en plus clair que la durée de 3 ans
est pour nous-mémes une garantie contre divers dangers,
que par conséquent il y aurait intérét a proposer, pour me
remplacer dans la chaire d’histoire de la civilisation, un
professeur frangais qui puisse effectivemente venir 3 ans
de suite a Sdo Paulo, et y demeurer chaque année de mars
a novembre. Sans doute ces conditions ne pourront-elles
étre remplies que par un professeur appartenant au cadre
des lycées. 1l ne s’ensuivrait aucun inconvénient.

2° Pour cette année déja, j 'avais cru devoir recommander,
pour mon éventuel remplacement, un historien spécialisé
dans [’histoire moderne et contemporaine (a la rigueur
médiéviste), plutot qu’un antiquisant: il y a depuis quel-
ques semaines une raison décisive de suivre cette pre-
férence: en effet, la chaire d’histoire de la civilisation a
été pratiquement dédoublée par la promotion au titre de
professeur de mon assistant brésilien de [’an dernier, E.
Simoes de Paula; or celui-ci, a tort ou a raison, se fait an-
tiquisant (et secondairement médieviste), il devient donc
quasi nécessaire - et ¢ ’est son propre voeu que son ‘“colle-
gue’” frangais, qui continuera vraisemblabement quelques
années de diriger I’ensemble de |’enseignement, prenne
particulierement a sa charge [’histoire depuis le Moyen-
-Age. Si cet agrégé pouvait, plus particulierement, bien
connaitre, I’histoire des pays ibériques, ce serait encore
mieux (...) *>(AESP, 1939).

92 “lo Torna-se cada vez mais claro que o periodo de trés anos é, para nos, uma garantia
contra diversos perigos; que, consequentemente, seria interessante propor para minha substitui-
¢do na cadeira de historia da civilizagdo, um professor francés que pudesse efetivamente vir trés
anos seguidos a Sao Paulo, e ai permanecer de margo a novembro em cada ano. Sem duvida essas



A duragao dos contratos era ditada, portanto, pelo éxito que aquela per-
manéncia precisava ter, bem como o perfil dos candidatos que deveriam vir: por
causa do calendario e da necessaria desobrigagdo dos compromissos na Franga,
o melhor a ser escolhido era um agrége. Vé-se que Gagé também consegue fa-
zer o jogo tanto da Franca, quanto de Euripedes. Em abril daquele mesmo ano,
comentava com esse que sim, seria mais conveniente que se especializou em
historia antiga e medieval, enquanto informa aos seus superiores a conveniéncia
de encontrar alguém que preencha o “vacuo” de moderna e contemporanea,
além de preferencialmente conhecer também a histdria ibérica. Em novembro
de 1939 ainda se encontra registro da vontade de Gagé de voltar a Franga,” mas
ele termina por continuar a lecionar no Brasil em 1940. Permanece provavel-
mente por causa da eclosdo da II Guerra Mundial e possivelmente por causa do

nascimento de uma filha.

condi¢des ndo poderdo ser satisfeitas sendo por um professor pertencente ao quadro dos liceus.
Nao haveria qualquer inconveniente. 20 Ja para esse ano, achei que devesse recomendar, para mi-
nha eventual substitui¢do, um historiador especializado em historias moderna e contemporanea
(arigor, um medievalista), em vez de um estudioso de historia antiga: desde ha algumas semanas
surgiu uma razao definitiva para que se adote essa preferéncia: com efeito, a cadeira de historia
da civilizagdo foi praticamente dobrada pela promog&o ao titulo de professor do meu assistente
do ano passado, E. Simdes de Paula; este, acertadamente ou néo, toma-se por especialista em
historia antiga (e medievalista em segundo lugar); torna-se, entdo, quase necessario — ¢ ¢ de sua
propria opinido que seu ‘colega’ francés, que aparentemente continuara, por alguns anos, a dirigir
o conjunto do ensino, tome para si a historia desde a Idade Média. Se esse professor pudesse,
mais particularmente, conhecer bem a historia dos paises ibéricos, seria ainda melhor (...).”

93 Carta de Paul Arbousse Bastide ao Ministro, 18/11/1939. AD/MAE, boite SO443. Em
outubro, o proprio Gagé também escreve informando seu desejo de voltar a Franga para se juntar
aos colegas que foram mobilizados junto com ele. Carta de Jean Gagé ao Ministro, 28/10/1939.
AD/MAE, boite SO443.
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Para concluir o que as interagdes pessoais revelam sobre a configuragido
do programa das disciplinas, as tltimas cartas de Jean Gagé a Euripedes, data-
das de Pogos de Caldas do final de 1941 e inicio de 1942 onde aparentemente
passava as férias (provavelmente por nio retornar a Franca em guerra), ndo
falam mais do planejamento dos cursos, de seus programas. Portanto, desde
sua familiarizagdo com a instituicdo em 1939 até a ultima indicacdo que temos
em que o professor francés solicita que Olga Pantaledo datilografe o indice do
curso “Questdo do Oriente” baseando-se no curso de 1938, temos um hiato nas
cartas, indicando uma estabilizagdo dos conteudos de 1938 até pelo menos
1942.

Esse tipo de observacdo pode ser classificado como uma anedota. To-
davia, serve ainda mais para adensar o espaco dos possiveis no entendimento
dos caminhos percorridos pela nossa producdo académica, retirando sua aura
de destino manifesto. Que outras decisdes tomadas estrategicamente, intencio-
nalmente e/ou convenientemente, ndo interferiram nos rumos das producdes
académicas e das configuragoes curriculares, que findaram por se perpetuar ad

nauseum nos cursos de Historia?
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3 Um Curriculo Monumentalizado

O termo “documentos de identidade” foi usado por Tomaz Tadeu Silva
para argumentar como nao € possivel somente interpelar um curriculo pelo que
ele ensina, mas também pelo qué e em quem ele pretende agir.”* A atengéo aos
diferentes estagios de agdo de um curriculo por sua vez, nos permite entrevé-lo,
na medida do que as fontes nos permitem, mais do que como um registro de
um determinado momento prescrito e por estar encerrado no papel que lhe da
suporte (passivel de analise majoritariamente pelo lado de seus contetidos) mas
como um processo também vivo, para o qual concorrem as dindmicas pessoais
e institucionais, que moldam ou reconfiguram o que foi previsto.

A respeito do curriculo do curso de Geografia e Historia da USP, nos
seus momentos iniciais, vimos que fora do que foi monumentalizado como sua
historia, é possivel delimitar algumas outras dindmicas que fizeram parte de sua
concepe¢ao.

Verifica-se uma presenga definitiva do IHGSP na sua urdidura, por
meio das interagdes pessoais a época da elaboracdo do decreto de fundacao da
universidade e dos primeiros estatutos da Faculdade de Filosofia. Os sujeitos
envolvidos em sua elaboragdo frequentavam os mesmos circulos: os 6rgaos de
gestao do ensino paulista, o jornal O Estado de Sao Paulo, o Instituto Historico
e Geogréfico de Sdo Paulo e a Academia Paulista de Letras. E o que explica
a presenca ostensiva de uma cadeira primeiramente pensada como Antropo-
geografia e depois reelaborada para Etnografia e Tupi Guarani, inclusive em
detrimento de Historia da Civilizagdo Brasileira.

O conhecimento historico ja havia sido transformado em saber a ser
ensinado em nivel superior por alguns desses intelectuais, que futuramente vi-

riam a compor os quadros da nova Universidade, de forma que nao ¢ possivel

94 “Talvez mais importante ¢ mais interessante do que a busca da defini¢do ultima de
‘curriculo’ seja a de saber quais questdes uma “teoria” do curriculo ou um discurso curricular
busca responder. (...) A quest@o central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do cur-
riculo ¢ a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma mais sintética a questéo
central é: o qué? (...) Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta ‘o qué’ nunca esta separada
de outra importante pergunta: ‘o que eles ou elas devem ser’ ou, melhor, ‘o que eles ou elas de-
vem se tornar?’. Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’
aquele curriculo.” (Silva, 2005. p. 14-15).



dizer que o curso de Geografia e Historia tenha sido inteiramente algo inédito.
A presenga desses sujeitos na esfera de criagdo do curso de Geografia e Histo-
ria organizou os saberes necessarios a formagdo académica deste profissional
ainda dentro de uma logica semelhante aquela que se praticava dentro dos Ins-
titutos Historicos e Geograficos, em especial o paulista. Assim, nasce, no papel,
um curso que conjuga Geografia e Historia, e que muito bem poderia receber
ainda o apéndice da Etnografia e Lingua Tupi-Guarani em sua denominagao,
numa tentativa de extensdo do projeto de um determinado grupo de intelec-
tuais paulistas para reafirmar seu espago dentro da escrita de Histdria a época.
A coexisténcia das trés areas de saber, hoje dotadas de certa tranquilidade na
demarcagao de seus territdrios, ¢ condizente com o tipo de produgao intelectual
do campo a €poca, “artesanal e eclética” e tributaria ainda das experiéncias

anteriores de seu ensino organizadas por outras associagdes.”

95 E assim que Anténio Celso Ferreira se refere a producgio da Revista do IHGSP no
periodo entre 1870 e 1940. “A leitura desses textos aponta para a coexisténcia de areas de co-
nhecimento de velha data, ainda que em processo de mudanga e especializa¢do (Historia, Geo-
grafia, Historia Natural, Etnografia, Estudos da Linguagem) (...). No fim das contas, elas apenas
demonstram a arquitetura artesanal e eclética do conjunto. Desse modo, reafirma-se a inexis-
téncia de um campo cientifico moderno na produgao cultural paulista da época (...). As areas de
conhecimento ndo s6 se apresentam pouco distintas entre si, como também presas aos modelos
da retodrica e sob a capa literaria, tipica do universo intelectual oitocentista no Brasil.” (Ferreira,
2002, p. 121).
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A concretizacdo do curso traz consigo desdobramentos outros para além da-
queles oriundos da producao somente bibliografica. A operacao historiografica
agora precisava ser organizada ndo s6 para fins de escrita e compartilhamen-
to nos Institutos Historicos, onde os sujeitos ja entravam praticando as regras
consensuais do saber historico, mas para fins de “reproducao” profissional em
escala.”® Some-se a isso o fato de ela se dar em uma institui¢do, “um lugar” em
que coabitava com outras areas, sob a ingeréncia de 6rgdos de gestdo que lhe
impunham regras outras que ndo as da pesquisa, como a alocagdo de carga ho-
raria, ocupacdo de espacos fisicos, disponibilidade de biblioteca e metodologia
para ensino em grupo. Interagdes pessoais e condi¢des de trabalho concorreram
para a selecdo dos contetidos das cadeiras do curso da FFCL, como aquela
praticada em Historia da Civilizagdo, onde os mesmos cursos eram oferecidos
para as turmas do 1°, 2° e 3° anos, pela falta de professor; para a subdivisao de
cadeiras, como entre a Historia Antiga e Medieval e Historia Moderna e Con-
temporanea; para a inclusdo de conteudos, como na relagdo com o IEUSP bem
como para a indicagao dos sucessores que as ocupariam.

A organizacdo do curso, que privilegiou os saberes da Historia da Civi-
lizagdo, da Geografia e da Etnografia ¢ Lingua Tupi, propiciou que seus mestres
convivessem por mais tempo com seus alunos e se projetassem continuamente
ao longo dos trés anos de sua formagao, ao contrario das cadeiras de Historia
da Civilizagao Brasileira e Historia da Civilizagdo Americana. Estas duravam
somente um ano, o que também pode ser colocado na balang¢a junto com a ja
consagrada justificativa do perfil tradicional de seus catedraticos para o seu len-
to deslanchar enquanto campo consolidado de producio historiografica dentro

da universidade.

96 Muito embora a escala fosse limitada, como atestam os niimeros de formados nas pri-
meiras turmas, ainda assim, a quantidade de pessoas formadas concomitantemente seguindo um
mesmo curso, mesmo programas ¢ horarios era algo até entdo inédito no pais.



A transformacao do saber historico e geografico em algo a ser ensinado
em nivel superior levou a que o campo passasse por reconfiguragdes atreladas
aos desenvolvimentos curriculares — e aquilo que eles implicaram (selegdo de
contetdos, sujeitos envolvidos, dindmicas inter e intra institucionais). Enquan-
to o ensino de Historia e Geografia se limitasse ao nivel primario e secundario,
era suficiente uma metodologia que se dava por satisfeita em transmitir conteu-
dos. A partir da sua presenga em um curso superior, os objetivos de seu ensino
neste nivel levaram a que a disciplina académica fosse pensada para formar
pesquisadores e/ou professores em Historia e Geografia. Junto as diferentes
logicas que imperaram sobre a organizagdo dos conteudos, € preciso investigar
como a metodologia de ensino também concorre para a configuragdo do saber
historico.

O caso do curso de Geografia e Historia da USP nos permite ampliar
o sentido de documentos de identidade, de Tomaz Tadeu Silva. Silva usa a ex-
pressdo para chamar ateng@o aos elementos que norteiam a feitura de um pro-
jeto curricular: mais do que o qué se quer ensinar, aqueles conteudos delimitam
comportamentos e legitimam saberes.

Vimos que os saberes legitimados antes até do que a concretizagdao do
curso de Geografia e Historia foram sofrendo transformagdes a medida em que
se vivia aquele curriculo, tanto pela qualidade de seus professores, mas tam-
bém por fatores que dizem respeito a outras escalas, como a institucional. A
memoria também cristalizou a experiéncia do curso de Geografia e Historia,
desconsiderando as suas transformacgdes, o espago de cada disciplina e as con-
di¢des de formagao de seus herdeiros. A memoria, neste caso, transformou-se
no curriculo, incidindo inclusive sobre as leituras que se fizeram sobre ele em

pesquisas posteriores. O curriculo lembrado virou documento de identidade.



CAPITULO 111

Fernand Braudel: o professor charmant

Tenho lecionado em lugares diversos e frequentemente
precisei enfrentar o problema pedagégico,

ou melhor, o obstaculo pedagogico, sempre diferente

e sempre 0 mesmo, problema que na esséncia

se resume na necessidade de tomar

o pensamento em seu estado original

para o comunicar, o tornar sensivel,

a quem VoS ouve, com maior ou menor atengao.
(Braudel, Pedagogia da Histdria)



Como se ensinava no primeiro curso de graduacao em Geografia e His-
tdria, existem conjuntos diferentes de fontes. Existem os depoimentos sempre
carinhosos dos historiadores que foram tidos como dignos de terem suas lem-
brangas transformadas em fontes para essa historia. Eduardo d’Oliveira Franga
e Alice Canabrava ressaltam o fascinio que Fernand Braudel despertava. Jean
Gagg, por sua vez, pouco ¢ mobilizado. Dos professores da Geografia, pouca
énfase lhes é dada, uma vez que as entrevistas giram em torno do campo da
Histdria, que se consolidou como area académica separada daquela com que
nasceu nas Faculdades. Dos professores nacionais, pouco ¢ dito. Em Sao Paulo,
as criticas aos professores brasileiros se atém principalmente ao campo da pro-
dugdo historiografica, por comparagdo as memorias sobre a FNFi que também
se debrucam sobre a qualidade das aulas.

Da acdo dos proprios professores a época de suas aulas, existem alguns
rastros que sobreviveram ao decurso do tempo. Uma delas € a palestra ministra-
da por Fernand Braudel no Instituto de Educacao da USP em 1936, publicada
a época nos Arquivos da Educagdo e republicada na Revista de Historia em
1955 ja foi comentada por alguns outros pesquisadores.” Um outro conjunto
nos chegou pela acdo ciosa de Euripedes Simoes de Paula para preservar o seu
legado (seu proprio e o da FFCL) e sd3o materiais classificados no acervo do
Centro de Apoio a Pesquisa Historica (CAPH/FFLCH/USP) como apostilas.
Presentes no acervo do professor Euripedes Simdes de Paula, uma ¢ atribuida
a Fernand Braudel e outras duas a Jean Gagé. Neste mesmo acervo, existem
ainda os fichamentos de aula de Euripedes.

Nos capitulos que seguem, trabalharei principalmente com esses trés
conjuntos de fontes (a conferéncia, as apostilas e os fichamentos de aula) para
compreender que metodologia era esta dos professores franceses que tanto en-
cantou seus alunos e se perpetuou na memoria da institui¢ao a ponto de sobre-

pujar a dos outros professores do curso.

97 Conferir Freitas (2004) e Lima (2009).



A fim de situar no tempo o que essas fontes t€ém a nos dizer, busquei en-
tendé-las no cruzamento com uma bibliografia acerca das praticas pedagdgicas
na Francga (para tentar distinguir sua singularidade ou conformidade ao que se
praticava a época) e também com material acerca da trajetoria dos proprios pro-
fessores que aqui estudo:*® o que entendiam como o papel do professor em sala
de aula, a distingdo que faziam (ou ndo) entre os niveis de ensino e, se € como
estabeleciam relagdes entre a sala de aula e a atividade de produzir historiogra-
fia. Fazer isso ¢ também datar esses sujeitos: quem eram e o que significavam
no meio académico francés no periodo em que atuaram no Brasil, formando

seus herdeiros? Dito isto, vejamos o que se sabe sobre Braudel-professor.

98 Aqui me reporto a Maurice Tardif (2012): a formag@o docente se da ao longo da tra-
jetoria do profissional, desde sua vida escolar até as atividades nos espagos formativos. Conferir
cap. 1, nota 52.



1 As Diferentes Geografias do Professor Braudel”

Fernand Braudel nasceu em 1902 em Luméville-en-Ornois, no nordes-
te da Franca, regido da Lorena, de fronteira com a Alemanha. Consoante Daix
(1999) Braudel viveu até seus sete anos de idade por causa de uma otite, junto
com seus avos paternos e portanto, separado de seus pais e de seu irmao mais
velho, que residiam em Paris.

A infancia na Lorena impregna as memorias de Braudel. Apesar de pas-
sar dezessete anos do inicio de sua vida adulta fora da Franca, frequentemente ¢
nessa Lorena que Braudel encontra elementos com que constréi sua identidade
de historiador.!® O pai de Braudel, Charles Braudel, era mestre-escola em Pa-
ris, professor de matematica e ao tempo de seu falecimento, diretor de um gru-
po escolar Braudel (2002). Nessas circunstancias, Braudel lembra ter crescido

em um ambiente favoravel ao seu desenvolvimento escolar:

Meu pai, matematico por natureza, deveria eu dizer, en-
sinou, a meu irmdo ¢ a mim, com tamanho engenho, que
nosso aprendizado, nesse campo, foi de uma surpreenden-
te facilidade. Estudei muito latim, pouco grego. Adorava
historia, tendo ademais uma memoria fora do comum.
Escrevi versos, demasiados versos. Em suma, fiz 6timos
estudos. (Braudel, 2002, p. 5).

Segundo o proprio, era por essa memoria de elefante que frequen-
temente era usado como aluno exemplar diante dos inspetores de educacao,
“Quando vinham os inspetores, eu era posto na frente, recitava todas as datas
importantes da Historia da Franga.” Daix (1999, p. 34).

Em 1909, Braudel se junta novamente a sua familia em Paris, no su-
burbio de Mériel. Um pouco depois, aos nove anos, entra na escola comunal do
boulevard de Belleville 77. Seu secundario, de 1913 a 1920, foi feito no Liceu
Voltaire, onde era bolsista e onde viu a I Guerra Mundial.

99 Esse capitulo foi publicado em uma versao mais condensada em Costa (2021).

100 “Creio que, para o historiador que me tornei, esse longo estagio campestre, frequente-
mente renovado, teve a sua importancia. O que outros aprenderam nos livros, sei desde ha muito
de fonte direta.”(Braudel, 2002. p. 4) . O titulo do texto ¢ Minha Formagao de Historiador.



A Histoéria nao foi a primeira op¢do de Fernand Braudel no prossegui-
mento de seus estudos. Queria medicina, mas na relagao delicada que possuia
com seu pai, acabou sendo dissuadido da ideia. Foi para a historia pois queria
“esquivar-me rapidamente a dependéncia em relagdo aos meus, e minha ambi-
¢do era obter uma licenciatura e ser professor. A licenciatura era feita em um
ano. Para mim, a historia era mais facil.” Daix (1999, p. 46). Seus depoimentos
e o autor de sua biografia enfatizam o quanto a geografia a época era um campo
mais fértil para renovacao do que a historia ensinada na Sorbonne.'”!

Quando formado, Braudel queria ser professor em Bar-le-Duc, na sua
regido natal da Lorena. Aos 21 anos de idade, passou no exame de agregacao,
mas, de acordo com Daix, sua postura diante da banca o levou ao liceu de
Constantina, na Argélia, ao invés do retorno desejado as terras de sua infancia.
E aqui passamos a ter outros rastros de quem foi o Braudel professor, para além
dos ja trabalhados no primeiro capitulo. Sdo informag¢des dadas pelo proprio
Braudel, por seu biografo e por outros alunos.

Em 11 de agosto de 1923, Braudel recebeu a nomeacao provisoria como
professor em Constantina (p. 71). Sobre sua presenca em sala de aula, Braudel
dep6s em momentos diferentes: escreveu sobre a experiéncia na Argélia para
o artigo “Minha Formacdo de Historiador” e falou sobre isso na entrevista a
Jean-Claude Bringuier que Pierre Daix utiliza na biografia que escreveu. A
memoria que Braudel constréi de si mesmo como professor também se soma a
descricao do proprio Daix, que, no entanto, destaca diferentes aspectos daquilo
que o proprio biografado diz a respeito de si mesmo.

Braudel tratou a si mesmo como professor ndo muito diferentemente
da metodologia pela qual veio a tomar os objetos que pesquisava: se insere no

tempo e na coletividade de professores da sua geracao:

101 “Fernand Braudel ganhou deles ao completar vinte anos a noticia de que a geografia
mexia-se, estava cheia de espantosas aberturas, face a uma historia universitaria e comparati-
vamente tanto mais imovel por parecer ter-se de uma vez por todas detido, na Franga, sob o
longo reinado positivista da fixacdo do acontecimento por Charles Seignobos (1854-1942) e seu
cumplice, o paledgrafo Charles-Victor Langlois (1863-1929), que haviam publicado em 1897
a Introduction aux études historiques, Biblia da Sorbonne até o fim do entreguerras. E mesmo
depois.” (Daix, 1999. p. 67).
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Terminando meus estudos num piscar de olhos, chego aos
vinte ¢ um anos como professor de historia no liceu de
Constantina (Argélia). Sou, entdo, um aprendiz de histo-
riador, como centenas de outros. Ensino, como milhares de
outros, uma historia fatual que me diverte, porque aprendo
enquanto ensino. Sou mesmo, de saida, o que se pode cha-
mar de um bom professor, porque gosto de meus alunos,
que me correspondem com juros, em Constantina, depois
em Argel. Repito, sou entdo, um historiador do aconteci-
mento, da politica, das biografias ilustres. Os programas do
ensino secundario a tanto nos condenavam. (...) Em suma,
meu reldgio esta acertado com a hora de todo o mundo e,
como convém, de meus mestres mais tradicionais. (Brau-
del, 2002, p. 6).

Sem embargo o seu pertencimento ao “quadro geral” da época, espe-
cialmente no que diz respeito aos tracos de sua formagao como professor, numa

entrevista a Bringuier, Braudel se permite uma auto-indulgéncia:

O liceu de Constantina foi em minhas recordagdes pes-
soais 0 mais belo ano de ensino em minha vida; o encontro
do ensino, o encontro da alegria de ensinar; e também o
encontro de alunos maravilhosos com os quais mantenho
relagdes ainda hoje... E mesmo, se me permitir esta pe-
quena vaidade, um professor excepcional. As quinta-feiras
e domingos, como ndo conseguisse gastar o dinheiro que
ganhava, eu recebia em minha mesa todos os alunos que
quisessem almogar ou jantar comigo... (Daix, 1999, p. 72).

Ou seja, na confraternizacdo com seus estudantes, Braudel trouxe para

sua primeira experiéncia como professor titular de uma cadeira as mesmas pra-

ticas que ja desenvolvera no liceu na Argélia.
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Essa pequena vaidade de Braudel da brecha a que Daix avance um
pouco mais na sua descri¢do: encontrou desentendimentos entre o professor
Braudel e os pais de seus alunos pois acabou com o “habito de ditar o famoso
resumo da licdo do dia, que os alunos tinham de saber de cor” Daix (1999, p.
72). E completa: “Ja encontramos aqui, no inicio da carreira, aquilo que ele se-
ria pelo resto da vida: um pedagogo de mao cheia, inovador de uma pedagogia
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inerente a ‘nova historia’” ( p. 72), numa ac¢ao que praticamente coloca Braudel
a frente do seu tempo, prenunciando praticas que inclusive s6 se consolidariam
historiograficamente depois da II Guerra Mundial e nas reformas de ensino na
Franga, somente na década de 60.

Em 1924, Braudel ¢ transferido para Argel, onde permanece até julho
de 1932, salvo os dezoito meses de servigo militar que cumpre na Alemanha.
Ai, além das aulas no liceu Bugeaud, Braudel tem sua primeira experiéncia
como professor auxiliar na faculdade.

Fernand Braudel ¢ transferido para Paris onde comega a dar aulas no
Liceu de Neuilly. Em 1933 é nomeado para o Liceu Condorcet € em 1934 para
o Liceu Henrique IV, de onde logo saiu para vir a Sdo Paulo. Enquanto ainda
estava no Condorcet, Braudel volta a dar aulas como professor auxiliar na Sor-
bonne, mas aqui, novamente, se recorda de voltar a Paris atribuindo pouco peso
a experiéncia em sua trajetoria profissional. Comparando-se com o amadureci-
mento profissional que Lucien Febvre havia alcangado naquela sua idade, entre
0s vinte e cinco e trinta anos, Braudel diz que foi mais lento, permaneceu “na
infancia por muito tempo” Daix (1999, p. 117). Daix interpreta esse comporta-
mento de Braudel como consequéncia de uma visdo que atribuia a esses anos
entre Argélia e Brasil um aspecto transitorio (a se¢cdo chama-se, ndo a toa, /n-
terludio Parisiense). Braudel volta de uma longa experiéncia fora (dez anos!),
muito embora ndo se possa dizer que Argel representasse um alijamento do
cenario académico da época (Braudel foi secretario-adjunto do Congresso de
Ciéncias Historicas que ai ocorreu, o que lhe deu a oportunidade de encontrar-
-se pessoalmente com Henri Berr). Nesse estagio, um pouco antes de vir a Sao
Paulo, “temos a prova de que se aos trinta anos Braudel ainda esta longe de ter

concluido a transformagdo de sua tese (...), em compensacdo esta efetivamen-



te, (...) num processo de mudanga (...).” (p. 117). Entre 1933 e 1935, Braudel
ainda se encontra publicando na Revue Historique, cuja orientagdo académica,
porém, ja ndo o faz se sentir completamente a vontade. No entanto, sua abertura
para outros caminhos dentro do campo académico francés da historia se revela
na resenha que publica na revista de Henri Berr em 1935, a Revue de Synthese.

E ¢ nessa fase transitéria que Braudel chega a USP: professor de liceu
ha doze anos, com alguma experiéncia como professor auxiliar em duas facul-
dades, coletando fontes para a sua tese nos intervalos entre os anos letivos bra-
sileiros. Nas férias de 1935-1936, Braudel faz uma viagem de estudo a Italia,
onde trabalhou nos arquivos de Veneza. Nas férias de 1936-1937, conhece os
arquivos de Dubrovnik na Croacia, onde encontra documentagdo referente a
construgdo de navios, movimentacao dos portos, seguros, viagens comerciais,
e onde Paule Braudel afirma que toda sua documentacao para O Mediterraneo
ganha sentido: o mar agora ja deixa de orbitar em torno de Filipe II e torna-se o
sujeito maior da tese. Em fevereiro de 1937, Braudel logra sua indicagdo para
a IV Secio Pratique des Hautes Etudes. A nomeagdo como professor integral
sai em abril e suas atividades comegariam em outubro. Assim, Braudel encurta
sua estadia no Brasil (seu contrato vigia até 1939) e aceita um cargo que lhe
paga menos que a Universidade de Sao Paulo, mas que lhe permite se dedicar
a sua pesquisa.

Trabalhando na sua tese e articulando sua carreira durante as férias le-
tivas, no Brasil, Braudel estava, segundo Daix (1999, p. 139) “fora de qualquer
espago determinado”. E ele mesmo seu proprio espago.”. Isto quer dizer que
fora do campo académico na Franga, sem estar vinculado as suas instituigdes,
Braudel trabalha em suas fontes solitariamente. Se por um lado isso o deixa
distante das redes de sociabilidade académicas, por outro lhe d4 uma maior
liberdade para dar rumos diferentes a sua tese: como ja dito, torna o mar o seu
protagonista, por intermédio da geografia e da economia.

Muito embora ja venha questionando a historia historicizante, ainda
ndo ¢ o grande Braudel que marcara a producao e os lugares de producao da
historia a partir dos anos 50 do século XX. O encontro que selara sua amizade

e parceria duradoura com Lucien Febvre se da exatamente na viagem em que
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parte definitivamente de Sao Paulo. Seu primeiro artigo na revista dos Annales
¢ publicado somente em 1938. Sua tese ainda se encontra na coleta de fontes e
sua grande experiéncia como professor era como agregé.

Sendo este o ponto em que o Braudel historiador se encontrava quando
veio ao Brasil, continuo esse capitulo com a seguinte pergunta: quem ¢ o Brau-

del de que se lembra? E o Braudel que escreve ¢ o Braudel que ensina?



2 Pedagogia da Historia: qual e para quem?

A priori, as memorias de Braudel parecem mais conservadoras do que
a forma como os outros o interpretam: a lembranga de Braudel professor e o
seu interludio em Paris contados pelo proprio e interpretados por Daix nos dao
exemplo disso.

Nao é como pedagogo inovador que Fernand Braudel se apresenta a
época (e tampouco posteriormente, como se v€). Seu “reldgio acertado com a
hora de todo mundo”, parece fora de compasso aos olhos daqueles que o veem:
para Daix, Fran¢a e Canabrava, este era um reldgio adiantado.

Ao mesmo tempo em que atenta para o carater transitorio de Braudel
durante sua estadia em S@o Paulo, Pierre Daix entende que ele ja se tornara
porta-voz dos Annales na universidade. Daix utiliza-se da conferéncia de 1936
no Instituto de Educagdo para mais uma vez reafirmar o Braudel pedagogo: “o
Braudel da articulag@o entre o ensino e as perspectivas da pesquisa, na qual
se mostra efetivamente pioneiro da nova histéria” Daix (1999, p. 145). Apos
uma citagdo de um dos trechos mais emblematicos da conferéncia (“de um
curso d’agua a outro...”), o qual toma a fala em que Braudel se diz “obcecado
pelos problemas econdmicos e sociais” como que para ilustrar seu pioneirismo
pedagogico e historiografico (p. 145), evidenciando seu prentincio dos Anna-
les. Daix atribui, porém, pouca énfase a forma proposta para aquele contetdo.
Toma o que chama de contetido inovador que Braudel estaria ensinando e, em
especial, sua relagdo amorosa com os alunos como inovagao pedagogica.

Lembrar que forma também ¢ contetido de ensino ¢ o que nos permi-
te dar coeréncia a como Braudel lembra de si como professor: um professor
excepcional, mas ndo menos um professor do acontecimento e das biografias
ilustres. Necessario se faz igualmente olhar suas praticas como o proprio Brau-
del o faz: ir atras de como se acertavam os demais relogios dos professores da
sua época. Para isso, temos condi¢des de saber o que Braudel pensava de sua
atividade nos anos de 1935 a 1937.



2.1 Conselhos para o Ensino Secundario

Em setembro de 1936, Fernand Braudel pronunciou na universidade
uma conferéncia que foi publicada sob o titulo de Pedagogia da Historia. A
conferéncia fez parte de uma série de 14, igualmente pronunciadas por colegas
seus de Faculdade, em um curso de extensao promovido pelo IEUSP durante os
meses de setembro, outubro e novembro, a fim de “proporcionar aos interessa-
dos uma visdo de conjunto das modernas metodologias no ensino das matérias
que se incluem nos programas das escolas secundarias, segundo a legislacao
atual ndo s6 do nosso pais, como de paises estrangeiros.” Archivos (1937, p.
120). O publico contou com alunos de varios cursos do Instituto, especialmente
aqueles da Formagdo Pedagogica do Professor Secundario. Situando essa pa-
lestra em meio a outras que foram ministradas conjuntamente, percebemos que
mais do que um destaque individual ou um interesse excepcional de Braudel
pelo assunto pedagdgico, a abordagem de assuntos educacionais €, pois, uma
iniciativa institucional, em consonancia com o publico recém entrado na Facul-
dade de professores comissionados!®? e com os objetivos do grupo que esteve

na concep¢do da USP.!®

102 As demais conferéncias, como ja dito anteriormente, listadas no Anuario de 1936 da
FFCL teriam sido: Jean Maugué, “O ensino da filosofia na escola secundaria”; Pierre Monbeig:
“O ensino da geografia na escola secundaria”; Gleb Wataghin: “O ensino das ciéncias fisicas”;
Michel Berveiller: “As humanidades classicas no ensino secundario”; Pierre Hourcade: “A li-
teratura francesa no ensino secundario”; Ernst Marcus: “A zoologia como elemento de ensino
rurais”; Felix Rawitscher: “A botinica no ensino secundario”; Pierre Arbousse-Bastide: “O ensi-
no da sociologia nas escolas secundarias”; Luigi Fantappié: “As matematicas na escola secunda-
rias”; Rebelo Gongalves: “Rumos velhos e rumos novos no ensino secundario da lingua”. (USP,
1936, p. 95). O Anuario da FFCL lista somente 13 conferéncias.

103 Conferir Limongi (1988).



A palestra esta publicada na revista Archivos do Instituto de Educacgio
(1936) e na Revista de Historia da USP (1955). A tomar pelo relatado nos Ar-
chivos, a palestra de Braudel foi dividida em dois dias, 1 ¢ 4 de setembro!®,
cujos titulos correspondem as trés se¢des em que esta dividido o texto publica-
do: Concepcao da historia e Pedagogia da Historia; e A pedagogia da historia
adaptada a civilizagdo brasileira. Na Revista de Historia ela esta reproduzida
como um texto so, continuo, de forma que ndo ¢é possivel saber exatamente se
esse texto foi lido separadamente e compilado para publicag@o ou se correspon-
de a somente um dos dias da conferéncia. Acredito, porém, que a probabilidade
maior ¢ de que o texto publicado na Revista corresponda mesmo as duas con-
feréncias em conjunto, pois os titulos das trés subse¢des guardam semelhancas
com os assuntos tratados em cada um dos topicos enumerados (Concepcao,
Pedagogia, Adaptacao ao Brasil) e que tenha sido reunido em um texto s6 para
fins de publicacao.

O artigo comega por uma abertura, em que Braudel agradece a opor-
tunidade de falar sobre o assunto e delimita a sua fala: ndo vai perder tempo
fazendo uma defesa da utilidade da historia e discorda da necessidade de ser
imparcial (parte do pressuposto de que a histdria ¢ til e de que é impossivel
ndo tomar partido). Uma terceira questdo, sobre a formagdo para a cidadania,
seria maior do que aquela do ensino de historia e ultrapassaria os limites de
tempo de sua fala.

ApoOs essa abertura, a conferéncia ¢ dividida em trés partes, em que
as duas primeiras versam sobre uma concepgdo de historia e por ultimo, uma
sugestdo de adaptacdo da pedagogia a realidade brasileira. E desde ja, pulo do
inicio para uma de suas conclusdes ao final da sua fala: o professor Braudel
(1955) acredita que sua palestra tenha sido “excessivamente conservadora” e
que gostaria de ter sido mais revolucionario ¢ inovador. Modéstia? Ou estaria
sendo Braudel mesmo um conservador para os parametros de seu tempo, indo
de encontro a memoria celebrativa construida em torno de suas aulas (e do que
lhe descende)?

104 O Anuario da FFCL também divide a palestra de Braudel em duas conferéncias. USP
(1936, p. 95).



Tomando a palestra como um todo, a pedagogia da Histdria a que ali se
refere gira em torno de dois referenciais: a figura do professor e o contetido de
histdria, estreitamente entendido também como sua forma. As recomendagdes
fazem referéncia a uma determinada postura do professor diante do que deveria
ser o ensino de Historia; sua pedagogia trata mais do dom que o professor pos-
sui de encantar seus alunos (como diz-se que fazia) do que do aluno aprendiz de
Historia, ¢ a fala trata, entdo, de como motiva-los. Algumas de suas propostas
sdo exemplos que ele proprio da de suas aulas e que servem como ilustragdo
para a reflexdo sobre o conteudo e a forma da narrativa escolar da historia.

O grande fio condutor da fala ¢ uma comparagdo: uma aula ¢ uma via-
gem, um romance de aventuras. Uma viagem longa e dificil que exige atencao,
reflexdio, esforco, compreensio e instrugdo. E remetendo-se sempre a viagem
e ao romance que Braudel esclarece como deve ser uma aula de Historia. E €
também o artificio que utiliza para a propria palestra: conduz o seu auditorio em

uma viagem pelo trabalho do professor:

Se se quiser apanhar um dos primeiros aspectos da peda-
gogia da histéria, o mais importante, imaginai-vos em uma
sala de aula. O professor de historia ocupa sua catedra,
digamos sua mesa de trabalho, ou, ainda melhor, seu posto
de comando. Comega sua ligdo, que, na realidade, ¢ uma
viagem longa e dificil (...) (Braudel, 1955, p. 4).

Braudel narra a sua palestra, da mesma forma como recomenda que
seja uma aula de Historia (Imaginai-vos.... O professor ocupa.... Comega sua
licdo...). A sua narrativa comeca, pois, na sala de aula de onde mais adiante,
passa a casa do professor onde este prepara suas licdes. Braudel pratica com seu
auditorio o mesmo que lhe recomenda, o que fara ainda repetidas vezes.

Essa viagem, a narrativa escolar, precisa ser antes de tudo, simples. O
mote da simplicidade norteia o formato de sua aula de historia e para alcanga-
-la, a primeira estratégia que recomenda é o foco nas grandes ideias, que pre-
cisam ser discernidas das ideias secundarias. E exatamente o que Braudel faz,

mais uma vez, com a sua propria fala: a simplicidade é aqui, sua primeira gran-



de ideia, que ocupa quase toda essa primeira parte da palestra. E como ideias
secundarias, Braudel desfia suas estratégias. Comeca pela repeticao: “Nao re-
ceeis ter de repetir uma ideia importante dez vezes se assim for preciso (...).
O melhor a fazer no ensino secundario, sobretudo para o acomodar as pausas
indispensaveis, € repetir o mesmo tema, variando a forma (...).” Braudel (1955,
p. 5). E para exemplificar, o que faz? Usa repetidos raciocinios sobre o peso do
mar Egeu no desenvolvimento da civilizagdo helénica. Como se ndo bastasse,
usa ainda o exemplo de Henri Pirenne, de quem diz que descrevia “dez, vinte
vezes” o fechamento do mar Mediterraneo na Idade Média pelos arabes e nao
cansava sua audiéncia.

Henri Pirenne ¢ para Braudel um exemplo que sintetiza um s6 proble-
ma para o ensino e para a historiografia: a comunicag@o de um pensamento, o
encontro da sua forma ideal, para que seja entendido tanto nas escolas primarias
como pelos eruditos.!” Nesta exortagdo, a busca da forma ideal do pensamento
tem como objetivo “encantar o auditorio, tanto o grande publico como os circu-
los dos eruditos.” Braudel (1955, p. 7). Em coeréncia com o seu apelido, aqui
ja fica evidente o quanto o principe charmant entende que o ensino de Historia
tome a forma como contetudo do saber histérico — a narrativa historica € o con-
teudo a ser ensinado aos seus alunos, nao so6 pelos fatos que ela organiza, mas
pelas estratégias que ela adota ao organiza-los. Quanto mais “simples” e “en-
cantadora”, mais “bela” e mais eficaz ela se mostra no seu objetivo pedagogico.

A préxima estratégia que Braudel recomenda para atingir a simplicida-
de esta na seleg¢do de contetidos: tornar a historia real para os alunos, concreta.
Isso significa abdicar de termos muito abstratos (“Nao direis a democracia, mas
o povo. Nao direis o Brasil, mas conforme o caso, os brasileiros, o governo
brasileiro” Braudel (1955, p. 8)); e fixar os fatos ao solo. O recurso a geografia
¢ uma constante na instru¢do de Braudel e aqui ele se mostra alinhado com o

que a geografia humana vinha trazendo de novidade na academia francesa. A

105 “(...) um aspecto simplesmente do pensamento que busca sua expressdo, a encontra
¢ sabe como comunica-la: problema tdo agudo para quem ensina os primeiros rudimentos da
histéria nas mais longinquas escolas primarias, como para o erudito, que ao escrever trabalhos
de folego prelecionou para duzentos ou trezentos historiadores dignos desse nome, em todo o
mundo...” (Braudel, 1955, p. 7).



consciéncia disso ¢ explicita na sua fala: “Numa época em que uma geografia
inteligente nos proporciona os meios para indagar dessas coisas, nao deixeis de
o fazer.” (p.8).

A geografia a que recorre € sempre aquela em que a acdo do ser huma-
no s6 ¢ entendida na sua relacdo com o meio circundante, uma sociedade que
sofre e que age sobre o espaco que ocupa. Vejamos o primeiro exemplo de que
langa mao, o da civilizagdo helénica, antes mesmo de mencionar a importancia
da geografia. Braudel, mais uma vez narrando ele mesmo uma aula, usa o mar

Egeu como artificio para introduzir o assunto:

Penso, com alguns autores, que a base da civilizagdo grega
ndo ¢ a Grécia classica, mas o mar Egeu, este setor cheio
de ilhas do Mediterraneo. A Grécia, direi, entdo, ndo ¢é a
Grécia, propriamente, mas o mar Egeu, ndo a Grécia clas-
sica, essa peninsula da peninsula balcanica, mas todo o
mar que se estende das praias gregas as da Asia menor, das
costas da Tracia a grande ilha de Creta ao Sul. (Braudel,
1955, p. 5-6).

O desenvolvimento do raciocinio segue na expansao da civilizagdo gre-
ga a partir da domesticacdo do mar Egeu, comparando com outras como a egip-
cia e sua relagdo com o Nilo. Além desse entendimento sobre o fator geografico
na explicacdo historica, o espago também ¢ utilizado mais uma vez na forma:
¢ preciso apresentar o cendrio, a imagem dos lugares ocupados para o melhor

entendimento dos espectadores:

Imaginai que na Europa, na velha Europa, um historiador
proceda a estudos familiares a meu ilustre colega profes-
sor Taunay e queira apresentar um esquema das bandeiras
(...). Imaginai ainda, graciosamente, que ele se esquega do
cenario brasileiro, de sua imensidao fantastica, da infinda-
vel cortina das selvas, dos rios caudalosos, dos pantanais
febris... Tera ele, assim, apresentado a verdadeira imagem
dessa luta grandiosa contra a distancia, contra o espaco,
contra as forcas hostis da natureza selvagem? (Braudel,

1955, p. 8-9).
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Mais a frente ele utiliza ainda outro exemplo em que o meio também ¢
sujeito: a campanha da Russia em 1812, “lance atraente para se ministrar, pelo
cenario, com a planicie russa, a neve, o frio e os personagens, o Imperador, a
Grande Armée.” Braudel (1955, p. 14).

Continuando a recomendagao para fazer viver a historia junto aos alu-
nos, Braudel trata da seleg¢@o dos sujeitos historicos que contam para a sua ex-
plicagdo. E novamente, meta textualmente, Braudel pratica aquilo que professa.
Talvez uma das passagens mais bonitas de seu texto, em que faz mais uma de
suas analogias (para quem se lembra dos pirilampos e da espuma das ondas...),
mais a frente Braudel (1955, p. 18)diz a seu auditorio que “da atividade histo-
rica a atividade didatica, passa-se como de um curso de agua a outro curso”.
Lembra que a historiografia ja foi de tudo: cronica de reis, historia de batalhas,
fatos politicos e a época, esforcava-se em dedicar-se as realidades econdmicas
e sociais do passado. Esses degraus, pelo qual passou a atividade historiadora,
também precisavam ser respeitados na tarefa pedagogica.

Voltando a estratégia para a simplicidade, Braudel passa de um curso
d’4gua a outro: fala dos grupos sociais (jesuitas, universitarios alemaes) e dos
grandes homens (general Lapperine, Napoleao III, Rainha Horténsia, Bismar-
ck). Os individuos servem, para o professor, como janelas abertas para a pro-
fundidade da vida. Servem também como estratégia para atrair a atencdo dos
alunos: tem interesse em resolver o problema de como fazer reviver os grandes
personagens e confessa o seu método.

O método de Braudel (1955) , no entanto, consiste, mais uma vez, em
encontrar a melhor forma de narrar e encantar seu auditério. Pede que seus
ouvintes busquem em suas experiéncias ecos do que lhes fala, para poder dar
um “sopro de vida ao personagem (...) ¢ abandona-lo a quem me ouve, como
um ser que ird viver fora de mim, entre o publico e eu.” Braudel (1955, p. 11).
Braudel mais uma vez volta ao modo narrativo ao dar exemplos de explicacdes
sobre personagens historicos (Napoledo III e Bismarck) e se regozija ao citar o
exemplo de Thibaudet, a quem os alunos pediam com frequéncia que repetis-

sem suas historias.
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Esta primeira se¢ao Braudel encerra retomando sua analogia ao roman-
ce de aventuras. E o professor quem comanda o espetaculo da aula, e é ele quem
decide se sua narrativa sera uma comédia, uma burleta ou tragédia, conforme a
ocasido. Mas alerta: “¢ menos o homem que a obra o que pretendo apresentar e
¢ nela que insistirei.” Braudel (1955, p. 12). E pede, “por caridade, ndo matem
a histdria, ndo destruam a inquietagdo, a incerteza, o interesse de quem vos
ouve.” (p. 12). Braudel quer o drama, a ilusdo da vida para manter a aten¢do do
auditorio, e para isso, ¢ preciso dar a narrativa os géneros citados acima e prezar
sempre pelo presente do passado. Isto €, descrever a mentalidade das pessoas,
os cenarios, com fins de criar empatia no seu publico. E isso que 0 mesmo faz
ao desenvolver essa linha de raciocinio.'” Para tentar explicar como a fronteira
da Pol6nia ainda se assemelha bastante a russa, Braudel compara: “Quem trans-
pde o Rio Grande, em face do Tridngulo Mineiro, experimenta a sensacao fisica

de haver deixado a terra paulista?”’

106 Alice Canabrava (1997, p. 161) lembra: “O Braudel dizia que a Historia é um ramo
da literatura, que em inicio do seu desenvolvimento a Historia se desprendeu da literatura, o que
deve levar o historiador a escrever bem, ¢ uma imposi¢ao do oficio.” e ainda: “Sempre segui as
recomendagdes do Prof. Braudel: deve-se abordar trés pontos fundamentais ou no maximo quatro
em cada aula, reservar um espago ao término da aula para um resumo final.” (Canabrava, 1997,
p. 162).



Entendo por esta fala que a selecdo de conteudos nesta pedagogia
braudeliana obedece mais ao critério da sua eficacia junto aos alunos do que
necessariamente a algum outro critério de representatividade ou legitimidade.
Isso endossaria as suas palavras de abertura, em que ndo quer perder tempo
em defender a utilidade da historia. Para Braudel (1955, p. 3), o ensino de
Historia vale pela sua prépria forma, “como uma especulacdo licita e valiosa
do espirito”. E um exercicio intelectual, especialmente porque lembremos que
para Braudel ¢ preciso deixar de lado o ideal de formagao para a cidadania. A
historia esta além da moral politica e religiosa. Ela forma uma “certa maneira
de ser, toda intelectual. E ¢ s6.” Braudel (1955, p. 4). Nao surpreende, portan-
to, que seu norte metodologico seja aquilo que cala aos espiritos. A geografia
serve para a historia como forma de fixar os acontecimentos a um cenario na
mente dos alunos; os grandes homens servem para criar empatia e melhorar
a compreensao de decisdes tomadas; a forma da narrativa serve para manter
a atencdo. Os conteudos servem a forma pois ¢ ela quem trabalha o intelecto.
Pedagogia da Historia para Braudel é uma narrativa histdrica.

A terceira e ultima secao da palestra, a que poderia ser intitulada peda-
gogia da historia adaptada a civilizagdo brasileira, ¢ a mais curta de todas. Brau-
del admira-se que ndo se tenha formado uma pedagogia brasileira no terreno da
historia, nas minucias e no que diz respeito ao geral.

O plano geral a que se refere consiste no eurocentrismo carregado dos
programas de historia brasileiros. Conforme Braudel (1955, p. 20), a histéria
geral deveria, isto sim, ser estudada a partir das “frestas e janelas” que o “pre-
sente e o passado do Brasil” oferece, como no exemplo que da em seguida: “Do
espetaculo dessa Idade Média moderna, povoada de automéveis, rasgada pelos
trilhos e pelas estradas, ndo ¢ dificil deslizar para a Idade Média classica, em
que o homem dilatou as clareiras das florestas e eliminou os pantanais... (...).”
(p- 20). Aqui Braudel aproveita para fazer o que acredito ter sido um gesto de
cortesia a audiéncia local, especialmente aos historiadores paulistas, provavel-
mente presentes em sua plateia. Para ressaltar a viabilidade dessa énfase na
historia local, enaltece o papel dos desbravadores brasileiros, no que acredito

ser uma referéncia aos bandeirantes, tema tdo caro aos institutos de historia e
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academias de letras paulistanos: “O homem nesse longo intervalo tornou-se
mais forte, o que ¢ tudo, como pormenor de indiscutivel importancia.”(p. 20).
Enaltece o desbravamento local, o encontro do homem com a natureza contras-
tando-os com a pequenez de uma Atica (“Os eupatridas da planicie 4tica, diria
sem hesitacdo, sdo como os vossos fazendeiros (..)” (Braudel, 1955, p. 21)).

Mas Braudel ainda ndo chegou a sua ideia principal, aquela que en-
tende realmente como uma ideia mais vasta e absorvente, que alteraria o eu-
rocentrismo que diagnostica. Ele junta todas as historias das trés Europas que
identifica (a velha, que conhecemos; a Europa moga, representada pelo mundo
anglo-saxdo e a Europa jovem, pela América Latina), para descentrar o eixo
narrativo da pedagogia da historia brasileira em dire¢do ao mar oceanico, ao rio
maritimo que liga todas elas: o Atlantico. “Por que ndo atribuir decididamente
esse lugar ao Mediterraneo moderno que nos une e em que esta o destino da
nossa triplice e uma civilizagdo?”” Braudel (1955, p. 21).

E com essa ideia que, marotamente, pede que se reserve nos nossos
programas um lugar ao “mare nostrum, quero dizer, ao Atlantico” (p. 21) pois
usando o termo em latim, Braudel fazia uma dupla alusdo ao “seu” Mediterra-
neo, sabidamente ja em marcha a época.

De onde Braudel tira os seus conselhos? Muito provavelmente que seja
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da experiéncia francesa'’’, mas me perguntava qual o sentido que seus conse-

lhos adquirem quando postos sob a perspectiva de educacao no seu pais.

107 Nas décadas de 1920 e 1930 durante as quais Braudel foi professor de liceu na Argélia
e depois em Paris, a Franga vinha de uma reforma empreendida em 1902 e revista em 1925.



A despeito de passarem por uma reforma educacional enquanto profes-
sores de Liceu (em 1925), Braudel e Gagé testemunharam a permanéncia de va-
rios elementos na tradigdo escolar, como s6i ocorrer quando se trata do impacto
que a legislacdo causa na organizagao escolar e nas praticas docentes, o que se
refletiu na conferéncia do Instituto de Educagdo. A comecar pela finalidade da
histéria escolar: a formacao do espirito. Tendo assim, segundo Hery (1999),
0 pressuposto com que abre a sua fala, na verdade dispensando o seu debate,
parte de uma arraigada concepgao do que deve ser o ensino secundario francés:
a transmissdo de uma cultura desinteressada. O proprio exercicio do intelecto
tem como consequéncia inevitavel a formagao moral dos alunos e sendo esse o
objetivo da educacdo basica, é igualmente a tradigdo humanista quem orienta
os conteudos e a forma da historia escolar na Franga.'® Assim € que, despida de
interesses pequenos, mundanos, ela deve ser desinteressada.

A conferéncia de Braudel possui duas grandes preocupagdes: a atuagao
do professor e a narrativa da historia, que se fundem, na verdade, em uma coisa
sO: uma boa histéria contada pelo professor. Nao ha considera¢des sobre outros
elementos constitutivos de uma aula, como materiais didaticos, exercicios ou
avaliacdo, por exemplo. A conferéncia se concentra em somente uma atividade:

a prelecao.

108 “La reforme n’a pas modifié la nature de I’enseignement secondaire. Il reste um en-
seignement general et desinteresse parce que tous conviennent qu’il doit former ’esprit, le rendre
libre et I’éclairer, qu’il est une discipline au sens ou il soumet la raison a um exercise. Toute autre
orientation le deprecie et donc le dénature.” (Hery, 2007, p. 110). E ainda: “Il s’affirme en priorité
comme un enseignement de connaissances qui concourt a 1’acquisition de la culture générale et
participe conjointement aux autres matiéres scolaires a la formation intellectuelle des éléves.”
Hery (2007, p. 137). “A reforma ndo modificou a natureza do ensino secundario. Ele permanece
um ensino geral e desinteressado porque todos concordam que ele deve formar o espirito, fazé-lo
livre e esclarecé-lo, que ele ¢ uma disciplina no sentido em que ele submete a razdo a um exerci-
cio. Toda outra orientagdo o deprecia e, portanto, o desnaturaliza.” “Ele se afirma prioritariamen-
te como um ensino de conhecimentos que contribui para a aquisi¢ao da cultura geral e participa,
juntamente com as outras matérias escolares, na formagdo intelectual dos alunos.”



O que Braudel aconselha em seu texto, no final das contas, ¢ em linhas
gerais um cours dos liceus franceses, nos moldes de um cours magistral, lecon
magistral ou cours ex-cathedra.'® Esse modelo de aula, dominante no século
XIX, ja se encontrava em transi¢cdo no periodo em que Braudel atuava como
agrégé. O cours dicté fora proibido, no lugar do qual esperava-se que fosse

praticado o cours parle, com um pouco mais de liberdade para o professor:

1l peut étre dicté malgré la réiteration de [’interdiction
de cette pratique d’'une fagon continue de 1890 a 1960; il
peut étre lu ou <parlé>; c’est-a-dire que la lecture laisse
place a plus de liberté et d’improvisation et le cours est
<dit... a la vitesse normale de la conversation>; <conti-
nu> et <suivi>, ou <discontinu> et prendre allors [’allure
d’une conversation, étre entrecoupé de questions, de dé-
monstrations, des lectures, ou le professeur garde la main.
Toutes ces formes ont cependant en commun de relever
d’une pratique pédagogique orale, caractérisée par la
centralité de la parole du maitre. (Hery, 2007, p. 31, grifo
do autor).'®

Essa transicdo, porém, nao abalava os valores que sustentavam uma
boa aula, pois que se propunha mais a agregar diferentes formas de estimular o
alunado do que retirar a centralidade do papel do professor, o que, como se V¢,

¢ uma das preocupagdes de Braudel.

109 Conferir Hery (2007).

110 “Ele pode ser ditado, apesar da reiteracdo da interdi¢do desta pratica de uma forma
continua, de 1890 a 1960; ele pode ser lido ou ‘falado’; isso quer dizer que a leitura permite
uma maior liberdade e improvisagao e o cours ¢ ‘dito... na velocidade normal da conversagao’;
‘continuo’ e ‘seguido’, ou ‘descontinuo’ e assumir, entdo, a velocidade de uma conversagdo, ser
entremeada de perguntas, de demonstragdes, de leituras, onde o professor esta no controle. Todas
essas formas tém em comum, contudo, serem oriundas de uma pratica pedagogica oral, caracte-
rizada pela centralidade da fala do professor.”



Conforme Hery (2007) a tradigdo desses cursos de se equilibrarem en-
tre uma forma oral e escrita, ja que inicialmente eram feitos para serem lidos
(como sdo os que foram encadernados na USP e sobre os quais me deterei mais
adiante), remete mesmo ao século XIX, avangando no inicio do século XX para
formas menos aprisionadas ao texto, o que ndo significou, porém, que a prele-
¢ao do professor deixasse de ser o elemento central sobre o qual se atribuia o
sucesso da aprendizagem dos alunos. E dessa tradigdo que Braudel tira o mote
principal de sua fala, mais importante que a selegdo de contetidos e muito mais
do que métodos mais ativos, como os exercicios em histdria, que ndo aparecem
na conferéncia.

As qualidades de uma boa aula, descritas pelos relatdrios dos inspeto-
res de educacgdo, frequentemente se traduziam em qualidades pessoais; para o
caso da historia, as de um bom narrador, o que: a) refor¢a o foco no professor,
em detrimento do aluno, para o sucesso de uma aula ¢ b) remete fortemente
a aula ideal descrita pelo prof. Braudel em sua conferéncia em Sdo Paulo. A
partir dos relatdrios desses inspetores e do que eles qualificam como uma boa
aula, Hery (2007, p. 33).destaca que “Sobriété, clarté, précision, on retrouve
la les critéres qui, sous la plume des inspecteurs, distinguent dans les classes
les bonnes, voire excellentes, lecons des autres. (...) Si la parole doit étre aisée,
la “virtuosité’ verbale fait craindre la superficialite.”""! . Sobriedade, clareza,
precisdo: € quase como ouvir Braudel falar novamente sobre a simplicidade no
vocabulario para os alunos, sobre a historia em formato de romance de aventura
e um “pensamento que busca a sua expressao, a encontra e sabe como comuni-
ca-la.” Braudel (1955, p. 7).

Mais do que uma pedagogia, Braudel prega valores. Sdo os valores que
garantem o sucesso de uma aula, valores que derivam das qualidades e da per-
sonalidade do professor. “Une bonne legon est d’abord une composition, non
une ‘conversation’. Les faits y son ordonnés, classés, la progression est métho-

dique, le chemin est balisé (...).”"> Hery (1999, p. 174) E por ser ele mesmo

111 “Sobriedade, clareza, precisdo, noés achamos ai os critérios que, pela pena dos inspeto-
res, distinguem nas aulas as boas ligdes, até mesmo as excelentes, das outras. (...) Se a fala deve
ser espontanea, a ‘virtuosidade’ oral faz temer a superficialidade.”

112 “Uma boa li¢do ¢ antes de tudo uma dissertagdo, ndo uma ‘conversagdo’. Os fatos ali



um exemplo disso que Braudel dedica tanto tempo de sua palestra insistindo na
seduc¢ao dos alunos. Essa ¢ a medida do seu proprio sucesso e daquilo que acre-
dita como “éxito” no ensino de Historia. Braudel retrata plenamente os critérios
que, segundo Hery (1999, p. 174), definiam o corpo professoral francés: “nette-
té de la composition, étendue de la culture, talent de la parole et rayonnement
de la personalité -, complémentaires les uns des autres (...).”'.

Como forma neste caso ¢ conteudo e tendo em vista a formacdo do
intelecto, a elevacdo moral e a cultura geral, a defesa de uma narrativa (a forma
que o conteudo assume) bela e encantadora torna-se coerente e justifica o fato
de que dela dependa a aprendizagem do aluno. Mas o papel do professor e a sua
responsabilidade em despertar ¢ manter a atengdo e o interesse deixam pouco
espago para o aluno ou sua aprendizagem. A pedagogia na conferéncia do Ins-
tituto de Educagao, é tomada, portanto, pelo conteudo de Historia. Ou melhor,
pela forma do contetdo de Histdria: trata-se de encontrar as melhores formas
de tornar os contetidos palataveis aos estudantes.

As trés primeiras décadas do século XX sdo marcadas pelos esforcos
da administra¢do publica em renovar o ensino de histéria francés. De acordo
com Hery (1999) uma reforma foi empreendida em 1902 e outras se seguiram
em 1925 e 1938 , nas quais se tentou organizar o ensino secundario, dividin-
do-o em ciclos (e depois retrocedendo) e periodizando a historia. A reforma de
1902 reorganizou o ensino secunddrio em dois ciclos, totalizando sete anos e
redistribuiu os contetidos de historia.!'* Braudel e Gagé foram professores no
fim da vigéncia desta reforma de 1902 e no inicio da de 1925. Nesta ultima,
o ministério listou os trés tipos principais de procedimentos pedagdgicos nas
aulas de historia e geografia a época do recorte deste trabalho: o ensino basea-

do no manual escolar, no estudo analitico da matéria ¢ a “lecon magistrale”

estdo ordenados, classificados, a progressdo ¢ metddica, o caminho ¢ balizado.”

113 “concisdo da dissertagdo, ampla cultura, dom da oratéria ¢ personalidade brilhante —
complementares, uns aos outros (...)”
114 Conforme Hery (1999) A Historia Antiga foi a que mais perdeu espago: trabalhada no

sixiéme apenas quando antes era vista em trés anos. A idade média até 1453 no cinquiéme; de
1453 a 1789 no quatriéme ¢ de 1789 a 1889 no troisiéme, encerrando o primeiro ciclo, em que
predominava a historia moderna e contemporanea. O segundo ciclo, oportunidade para retomar
os estudos anteriores e aprofunda-lo, cobria um periodo que ia do século XV até o fim do XIX,
mais a retomada de histdria antiga para as se¢oes de letras.



Hery (1999, p. 177), que de longe ¢ a forma predominante até o fim dos anos
trinta. Uma das intencdes era fazer a transicdo de um ensino fortemente cal-
cado na cultura classica (ensino de grego e latim) para um caracterizado pelas
“humanidades modernas”. O ensino de historia estaria justificado nesta nova
configuracdo pois centrado no homem. A sua logica explicativa (“Décrire les
faits, comprendre comment ils s enchainent, comment ils se modifient, sont des
opérations intellectuelles qu’on peut envisager de transposer de la recherche a
la salle de classe.”""> Hery (1999, p. 50) é exatamente o instrumento que deve
servir para o exercicio de compreender esse homem.

Os debates para sanar as deficiéncias do ensino secundario na Franca
nesse periodo questionam o cours, muito embora ndo abram mao dele. Ha pro-
gressivamente uma defesa de métodos mais ativos, que nao confinam os alunos
a passividade de fazer anotagdes. Sao Charles Seignobos e Ernest Lavisse os
dois nomes que sustentam a reforma de 1902 e que defendem, nesse periodo,
praticas que vao ecoar na palestra de Fernand Braudel. Sdo mais de um os
pontos de contato entre essa tradi¢ao do inicio do século e a pedagogia de Brau-
del. A comegar pela for¢a da narrativa e a necessidade de descrever. Segundo
Hery (1999, p. 92), entendendo que a imaginagao visual concorre fortemente
para a compreensao, “c’est la raison pour laquelle il (Seignobos) demande de
décrire, de raconter avec force de détails et d’éviter, a contrario, les formules
abstraites, les listes de noms propres ou de dates.”"'°. Seignobos quer que 0s
alunos se habitue a ver os homens do passado como seres € ndo como palavras:
“Les ayant vus, il s’intéressait a eux et se plairait a entendre parler d’eux; il
irait de lui-méme a l’étude de leurs institutions.”"'” apud Hery (1999, p. 98). E
Lavisse, falando do método demonstrativo, sustenta a necessidade posta pela
administracdo de se selecionar os conteudos, de ndo se ater a detalhes intteis e

dar relevo aos fatos essenciais.

115 “Descrever os fatos, compreender como eles se encadeiam, como eles se modificam,
s80 operagdes intelectuais que podemos pensar em transpor da pesquisa para a sala de aula.”
116 “¢ a razdo pela qual ele (Seignobos) exige que se descreva, que se conte com riqueza
de detalhes e de evitar, a contrario, as formulas abstratas, as listas de nomes proprios ou de datas.”
117 “Tendo-os visto, ele se interessaria por eles e iria gostar de ouvir falar deles; ele iria,
por vontade propria, estudar suas institui¢des.”



O que estd no ar a época da conferéncia ¢ justamente a concomitancia
entre a manuteng¢do dos objetivos mais arraigados da formagao escolar na Fran-
¢a (a tradigdo humanista, classica, desinteressada) e a defesa do avango desse
ensino exatamente por nomes que, ironicamente, serdo classificados, eles sim,
como o que havia de “mais tradicional” na pratica historiografica da virada do
século XIX.

“Evitar formulas abstratas”, “descrever”, “fazer viver os personagens”,
“simplicidade” sdo todos elementos que vemos repetidos na conferéncia de
Braudel. Por outro lado, as preocupagdes de Lavisse e Seignobos, por sua vez,
extrapolam o cours, provavelmente porque um canone na pratica pedagdgica
francesa, e se aventuram pela transposicao de elementos da pesquisa historica

18 por meio de métodos que estimulem a proatividade dos

para a sala de aula,
alunos.

Nao ¢ possivel estabelecer uma comprovagao direta entre a pedagogia
da historia de Braudel e uma leitura de Seignobos ou Lavisse, por exemplo, mas
tampouco ¢ essa a inten¢do. A questdo esta em se redimensionar a extraordi-
nariedade que esses conselhos possam vir a ter. Sdo orientagdes que circulam
no corpo docente francés ha pelo menos trinta anos e inclusive defendidas por
historiadores, que, no dominio restrito ao da escrita da histdria, ndo fazem parte

da tradicdo a que se costuma filiar Braudel.

118 “(...) o exercicio ativo consistira, para ele, em analisar gravuras, narrativas, descri-
¢oes. Essa analise vai obriga-lo a se dar conta com precisdo dos tragos caracteristicos do aspecto
externo dos homens ou das coisas e se representar os sentimentos internos.” (Delacroix; Dosse;
Garcia, 2012. p. 144) .
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E interessante como a defesa da beleza, da aproximagdo da narrativa
histérica as qualidades de um romance, €, na escola, um elemento de agluti-
nag¢do, de permanéncia da tradigdo liberal roméntica''® que atravessa mesmo o
predominio dos metodicos nos postos de decisdao das reformas educacionais (e
que ¢ reconhecida e mantida por estes), sobrevivendo como valor hegemonico
ainda a época de Braudel professor. A narrativa historica justifica os objetivos
do ensino de Historia a0 mesmo tempo que sustenta a centralidade do papel do
professor.

Esta ¢ a singularidade da histdria escolar. Atravessada por multiplos
condicionamentos (fungao social, espaco escolar, legislacdo, formagao de pro-
fessores, origens sociais dos alunos, etc.), ela consegue abrigar ¢ dar sentido
as orientagdes, que em outras esferas (na pesquisa e escrita da historia), tem
procedéncias divergentes. A sala de aula constrange a pratica e a necessidade
de estabelecer uma relagdo com um publico, que precisa aprender algo ao fim
daquele processo, e regula o espago aberto para variagdes. Tendo em vista que
¢ preciso garantir o cumprimento dos objetivos estabelecidos, mantém-se pra-
ticas ja comprovadamente exitosas. E é aqui que comega o “conservadorismo”
de Braudel. A tradigdo humanista, romantica chega a ele com os apéndices das
tentativas metddicas de tornar esse ensino mais atraente aos alunos e funcional
aos objetivos do Estado francés.

Aquilo que Braudel prega para o publico brasileiro em 1936, portan-
to, se encontra exatamente dentro do que ¢ discutido na Franga para o ensino
secundario (o que ¢ um tanto 6bvio, alguns podem afirmar). O que estd em
questdo € que, caso estivesse falando para um publico de franceses, seus com-
patriotas poderiam nao achar muita novidade na descri¢do e “propaganda” do
que havia de mais tradicional nos liceus franceses: o cours. Mais do que uma

proeminéncia na area, Braudel retira sua fala ndo mais do que de sua propria
119 “A escrita ndo ¢ so, portanto, um meio de expor agradavelmente as informagdes extrai-
das dos velhos manuscritos; ¢ um método de conhecimento. Quanto ao aspecto dramatico, para
Thierry ele ndo ¢ de modo algum acrescentado artificialmente. O drama ¢ a verdade da histéria,
no sentido de que cada personagem, a imagem do her6i de Walter Scott, se torna exemplar de
uma classe, de uma atitude, de uma situagdo que o ultrapassa e que participa do movimento da
historia. O drama ¢ a histdria narrada, pois a narragéo esclarece o sentido da historia e pde sob sua
luz a grande intriga que a anima: a luta das ragas ¢ a afirmagéo progressiva do Terceiro Estado”.
(Delacroix; Dosse; Garcia, 2012. p. 42) Conferir os capitulos 1 e 2.
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experiéncia. O Braudel professor estd acompanhando o fluxo dos debates sobre
a docéncia na Franca. Sua fala espelha aquilo que ha de mais corrente em seu
pais. E nessa chave que é possivel entender por que Braudel se acha um “con-
servador”. Ele sabe que acabou de expor para aquela plateia o basico do ensino

francés de Historia.

2.2 Conselhos para o Ensino Superior

Sdo duas as fontes que se possui sobre o que Braudel acreditava ser
a pratica do ensino de Historia em nivel universitario. Tem-se o seu primeiro
relatorio, escrito em fins de 1935 ou inicio de 1936 e publicado no Anuario da
FFCL de 1934-1935, ja decorrido um ano de sua estadia no Brasil (e, portanto,
anterior a sua conferéncia no Instituto de Educagio); e suas apostilas, produzi-
das entre 1935 e 1937 e arquivadas no CAPH/USP.

A justaposi¢do entre o relatorio, as “apostilas” (ou seja, a Historia na
faculdade) e a conferéncia no IE e o trabalho de Evelyne Hery que vim usando
como base para a discussao (a Historia no secundario) permite que sejam iden-
tificados elementos de aproximagdo entre as praticas pedagogicas dos agregés
franceses e aquela que Braudel aplicava em suas aulas.

Do relatério se extrai principalmente a concepgao de Histoéria de Brau-
del e como ela ¢é transposta para sua pratica pedagogica. Ja se encontra nele a
crenga de Braudel de que a disciplina Historia é uma atitude de espirito, “tao
velha quanto o proprio mundo civilizado” USP (1934-1935, p. 122), como ele
defende em 1936, inerente ao ser humano que pensa uma vez que existe desde
que ha “reflexdo inteligente”. Ao contrario das demais ciéncias humanas que
estao procurando se afirmar, ela ndo precisa se preocupar em se definir pois que
jé esté justificada - ¢ um dom do ser humano pensante e sua funcao ¢ a elevagao
espiritual, o exercicio intelectual - defendida dessa forma tanto para os peque-
nos quanto para os adultos.

E que do mesmo jeito como vimos na conferéncia do Instituto de Edu-
cacdo, o fato de almejar ser total, pois se ela ¢ ciéncia, “ndo € porque fixa este

ou aquele ponto mas porque nos conduz a verificagdes gerais sobre a sociedade



(...). E nesses raros instantes que ela parece dar-nos a certeza de reconstituir o
espelho no seu todo.” USP (1934-1935, p. 124) continua determinando também
sua forma na universidade. Se é por uma histodria total que nos conhecemos ao
longo do tempo, ¢ assim que ela deve ser ensinada: “O aprendiz-historiador fara
bem em tudo ver, em nao limitar o seu campo de observagdo” (p. 124). Na uni-
versidade também se deve passar de um curso d’agua a outro — da diplomacia,
a vida politica, aos grandes homens e a economia — até mesmo porque “para o
professor secundario, o indispensavel é a bagagem de conhecimentos gerais”
(p. 128).

Assim como nao ha exatamente uma distin¢ao entre a fun¢do da His-
toria a ser aprendida, Braudel atribui as mesmas caracteristicas entre professor
de Historia e historiador, alternando por vezes os dois termos para a mesma
funcdo. Atribui ao historiador as mesmas caracteristicas que atribui ao profes-

sor na conferéncia:

(...) devemos reanimar a sua vida. Como o romancista, o
historiador cria a vida. (...) E esta a sua tarefa, que é bela e
nobre. Quem ndo conhece o enlevo dessa ressurrei¢ao do
passado, de que fala Michelet, ndo pode compreender a
alegria secreta do historiador nem o papel exato do profes-
sor de historia, desse mestre de viagens através dos tem-

pos.” (USP, 1934-1935, p. 124).

A especificidade da formacdo universitaria aparece no relatdrio (e
como veremos a partir do préximo conjunto de fontes, concretizada nos anos
letivos seguintes) ao reconhecer a necessidade (e as dificuldades!) de encami-
nhar os alunos para a pesquisa. Isso se daria através do ensino das disciplinas
auxiliares (arqueologia, epigrafia, paleografia) e do direcionamento a um dos
“multiplos setores do nosso dominio, liga-los a pesquisas dignas da erudi¢ao
brasileira.” (p. 128). Como ndo ha espaco para a especializagdo durante a gra-
duagdo, Braudel defende que os professores formados tenham a oportunidade
de continuar sua formag¢ao em cursos de doutoramento. Sera somente em 1937
que Braudel efetivamente conseguira propor cursos especificos para atender a
esses objetivos.
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O relatorio publicado nos Anais do ano de 1935 para o ano de 1936 nao
traz reflexdo especifica sobre o primeiro ano de Braudel na USP e se limita a
prever aquilo que se propunha a fazer em 36. O conjunto de fontes que sao as
apostilas, porém, me permitiu tirar algumas conclusdes sobre como eram suas
aulas.

Sao dois os elementos que possiblitaram uma interpretacdo das apos-
tilas: a forma como foram organizadas e classificadas por Euripedes e, natu-
ralmente, o seu conteudo. Essas fontes conectam a pratica de Braudel como
professor na universidade com aquilo que defende no IEUSP sobre o que seria
uma boa aula de historia, pois que compostas por textos autonomos que confi-
guram os cours, ali num limiar entre o escrito e o falado.

Esse foi o principal elemento para identificar a natureza do material
que foi arquivado e hoje € conhecido como as “apostilas” de Braudel (e as de
Jean Gagg¢). Elas tomaram essa forma a partir de um encadernamento realizado
a posteriori, muito provavelmente pelo proprio Euripedes, dos cours lidos por
Braudel.

A encadernagdo possui uma folha de rosto, com um titulo datilografa-
do: “Apostilas da Cadeira de Histéria da Civilizagao dos Anos 1935 a 1937.”,
onde se encontra a assinatura de Euripedes e a data: 11 de abril de 1942. O que
responde, junto com o formato dos textos, a pergunta sobre como este material
circulava na sala de aula.

A encadernacgao por parte de Euripedes desse material lhe conferiu uma
unidade que ele ndo possuia a época em que foi produzido. E possivel, porém,
que sob as maos do proprio Euripedes, ele possa ter sido apropriado de outras
maneiras. Mas para o uso nos anos em que Braudel lecionou, € preciso reconhe-
cer que o termo apostila foi aplicado ai de uma forma distinta daquela de que
fazemos uso atualmente. Se hoje as apostilas sdo materiais feitos para circula-
rem entre os alunos, com textos e exercicios sequenciais a serem realizados, a
leitura deste material permite inferir que o seu uso era da parte do professor.

O indice do material revela que os temas da apostila foram organizados
cronologicamente, o que lhe da unidade e que por isso, pode ser chamada de

“apostila”. Mas a leitura do que seriam os capitulos correspondentes no indice



demonstra que se tratam de textos produzidos independentemente, pois foram
encadernados fora da ordem cronoldgica em que foram produzidos. Ou seja, a
logica cronoldgica que é o que confere unidade a organizacdo da apostila obe-
dece ao tema do texto e ndo a data de sua producgdo: ¢ a ordem da progressao
historica.

O quadro abaixo reproduz o indice completo da encadernagdo. A tltima
coluna ¢ de minha autoria ¢ indica as datas presentes nos cabegalhos de cada

um dos capitulos ou de suas subse¢des (onde houver).

Quadro 7: Indice da Apostila da Cadeira de Histoéria da Civilizacdo entre 1935 e
1937.

E. Simdes | RESUMO DA DISSERTACAO SOBRE A 1
de Paula | PREHISTORIA
I - Conceito de histdria, de protohistoria e de 1

prehistoria. Antiguidade do homem na terra, partin-
do das civiliza¢des mais antigas e conhecidas

IT - Origem do homem prehistorico e seus progres- | 1
S0S

III - Historia dos povos pré-historicos

IV — Bibliografia

PREHISTORIA

I — Cronologia

E N N A RS

II - Divisdo e origens das denominagdes dos perio-
dos pré-historicos

IIT — Bibliografia 4

E. Simdes | CURSO DE HISTORIA ORIENTAL: Lista das 6 Abril de

de Paula | dinastias egipcias: I a VIII dinastias 1937
CRONOLOGIA ORIENTAL (das origens até 612 | 9
A.C)
A - As primeiras civilizagdes 9

B - O Império Egipcio. Os Hititas. Aparecimento 10
dos Indo-Europeus

C - O Império Assirio. Os Fenicios ¢ os Lidios. Os | 10
Tcheou na China




Bibliografia 13

A - Historia do Proximo-Oriente 13

B - Histdria do Extremo-Oriente 14

C - Historia da Arte e da Arqueologia 14

HISTORIA GREGA 15 | Ano escolar

de 1936

I - Indicagdes bibliograficas 15

II — Introdugao 17

1T - Bases geograficas 18

CRONOLOGIA GREGA (das origens até 368 23

A.C)

Bibliografia 27
E. Simdes | CURSO DE HISTORIA ROMANA 30 | Maio de
de Paula 1937

I — Bibliografia 30

II - Cronologia Romana elementar 32

1 - Os primeiros tempos da Italia. O periodo real 32

2 - Os comegos da Republica Romana 32

3 - A conquista da bacia do Mediterraneo 33

4 - As guerras civis 35

AS ORIGENS DA HISTORIA ROMANA 37

As fontes da historia romana primitiva 37 | 15/04/1936

HISTORIA ROMANA (Resumos) 41

I - Bibliografia 41

II - Bases geograficas da Historia romana 43 1 08/04/1936
Prof. F. LES HEQEMONIES POLITIQUES DES XVI ET 45 | Ano 1935
Braudel - | XVII SIECLES

La préponderance espagnole 46

LES DEBUTS DE LA REVOLUTION FRANCAISE |48 |26/04/1935

I - Liste chronologique des principaux événements | 48

11 — Bibliographie 49 |26/04/1935




G. Lefeb- | AREVOLUCAO FRANCESA E OS CAMPONE- | 50
vre - SES
Prof. F. L’ANGLETERRE DE 1848 a 1914 63 | Année 1935-
Braudel - 1936
I - Géneralites et Division 64 | Abril, 1935
Il - La période de Palmerston 67
1 - La paix intérieure et la prospérité économique | 67
2 - L’action extérieure 71
3 - Les changements intérieurs - 1848-1865 89
11l - La période 1865 — 1895 92
1. 1865-1868 93
2. Le second ministere Disraeli 1874-80 98
3. Les années 1880-1895 102
a) La question sociale 102
4. Gladstone - 1868-1874 107
a — Irlande 107
b - Legislation sociale 107
¢ - Politique extérieure’ 107
FACHODA 110
I - Marchand e Kitchener 110
II - Importancia da questdo sobre o plano africano | 110
III - O lado europeu 111
IV — Consequéncias 111
120 “AS HEGEMONIAS POLITICAS DOS SECULOS XVI E XVII”; “A preponderancia

espanhola”; “OS COMECOS DA REVOLUCAO FRANCESA”; “I — Lista cronolégica dos prin-
cipais eventos”; “II — Bibliografia”; “A INGLATERRA DE 1848 A 1914”; “I — Generalidades
e divisdo”; “Il — O periodo de Palmerston™; “1 — A paz interior e a prosperidade econdmica”;
“2 — A agdo exterior”; “3 — As mudangas interiores — 1848-1865"; “IIl — O periodo 1865-1895”;
“2 — O segundo ministério Disraeli 1874-80”; “3 — Os anos 1880-1895”; “a) A questdo social”;
“a—Irlanda”; “b — Legislacdo social”; “c — Politica exterior”.




Vé-se que o que da sentido a apostila é a progressdo da Pré-Historia
até o final do século XIX com a crise entre Franga e Inglaterra sobre Fachoda.
Mas os capitulos ndo foram produzidos nessa ordem: a revolugéo francesa e o
tema da Inglaterra na segunda metade do século XIX sdo de 1935 enquanto o
capitulo sobre o Egito data de 1937.

A numeracdo original dos “capitulos” se reinicia a cada um deles, ao
contrario da sequéncia numérica do indice: a cada novo capitulo, volta-se ao
numero “1”. Cada um deles possui uma espécie de cabecalho com os dados do
texto. Estes cabegalhos ndo seguem um padrao e geralmente indicam a institui-

¢do, a autoria e a sua data, que, como ja visto, nao ¢ sequencial. Por exemplo:

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS
Sub-Seccao de Historia e Geographia Maio de 1937
Curso de Histéria Romana pelo assistente E. Simdes de
Paula. (p. 30 no arquivo, p. | no original)

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS.
ANO 1935

HISTOIRE DE LA CIVILISATION

Les hégémonies politiques des XVI°® et XVII° siecles. (p.
45 no arquivo, p. 1 no original).

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS
Année 1935-1936

HISTOIRE DE LA CIVILISATION

L’Angleterre de 1848 a 1914

Prof. F. P. Braudel

(Braudel, 1935-1937, p. 63).

A numeragao independente, os cabegalhos a cada novo texto e a orga-
nizagdo fora da ordem em que foram produzidos indicam, portanto, que origi-
nalmente esse documento foi produzido em outro formato: textos autonomos,
escritos entre os anos de 1935 e 1937 e reorganizados por Euripedes com uma

sequéncia distinta daquela sua original. A materialidade do documento lhe con-



feriu uma outra identidade, a de apostila, que lhe deu ordem e unidade. Mas o
esmiucamento prévio da organizagdo ja indica que esse material foi composto
por unidades autdnomas, cuja produgao e utilizagdo sdo distintas do carater de
apostila que ganhou quando foi reorganizado por Euripedes.'!

Os cursos da area de Pré-Historia e Historia Antiga (Egito, Grécia e
Roma) atribuidos ao nome do professor Euripedes no indice da apostila en-
contram-se em lingua portuguesa, enquanto aqueles sob o nome do professor
Braudel estdo em lingua francesa. A leitura dos textos refor¢a ainda mais as
conclusdes tiradas a partir da organizacdo dos documentos. Especialmente os
textos em francés ou traduzidos do francés, como veremos, ou seja, aqueles de
Fernand Braudel eram textos para serem lidos pelo professor, foram produzidos
para uma performance perante um publico de alunos. Tomei a liberdade de re-
produzir trechos relativamente longos desses textos de forma a veicular melhor
0 seu carater.

Os textos possuem referéncias a uma externalidade — por meio de dei-
ticos — que fazem pressupor que o publico a que se refere compartilha das mes-
mas referéncias que o seu “emissor/autor” pronuncia. S3o varios os exemplos
nos textos que indicam uma comunicagdo direta com uma audiéncia por meio
“dessa oralidade” (apesar de estarem escritos), como na abertura da aula sobre
as hegemonias politicas dos séculos XVI e XVII, onde o “cette” em: “Cette
courte série de lecons voudrait donner une vue d’assemble pour les XVlie et
XVII siecles, de [’histoire européenne - voire mondiale - en s’ attachant aux
réalités si diverses (...)”.'*2 Braudel (1935-1937, p. 46) faz pressupor que am-
bos — professor e publico — compartilhavam do sentido a que o “esta curta série

de aulas” se remetia.

121 Isto ndo significa que esteja propondo uma renomeagio do documento. Foi assim que
ele foi produzido e arquivado por Euripedes Simdes de Paula. A analise e distingdo que fago aqui
¢ para fins de melhor leitura e interpretagdo da fonte.

122 Em portugués: “Esta curta série de ligdes quer lhes dar uma visdo de conjunto para os
séculos XVI e XVII da histdria europeia — até mesmo da mundial — dedicando-se a realidades
bem diversas.”



As mais frequentes sao a mengdo direta ao ouvinte: “Dans cet inter-
valle chronologique - certains diraient qu’il ne remonte pas assez haut et qu’il
se poursuit trop longtemps - les deux questions que [’on rencontre, vous le
devinez, sont les causes de la grandeur, les causes de la décadence, questions
(...).”13 (p. 46).

Os esclarecimentos sobre a estrutura da aula e da explicagao sdo recor-

rentes, de forma que demarcam claramente a posi¢do do enunciado.

J'ai essayé de montrer, dans ma précédente lecon, le mé-
canisme de la politique anglaise, d’indiquer les forces
qui en déterminent le jeu. J’ ai sourtout insisté sur le role
grandissant de la royauté qui, nous le verrons, se posera
bientét en arbitre des partis (...).

Je voudrais aujourd’hui non plus étudier la politique an-
glaise par le dedans, mais vous donner un croquis d’en-
semble de son action. Tache malaisée. (...) Je_m en tien-
drai a [’essentiel, aux sommets, par nécessité et aussi par
habitude; le_métier de [’histoire, du professeur surtout,
n’est-il pas de simplifier, de marquer, a [’exclusion des au-
tres, les lignes maitresses?'** (Braudel, 1935-1937, p. 74,
grifo do autor).

Ou seja, aquele texto/fala trata de uma aula, precedido por outras (dans
ma precedente legon) e seguido por outras aulas mais (nous le verrons), eviden-
ciando que quem lhe enuncia estd na condi¢do de professor: Braudel; e quem
lhe escuta esta na condi¢do de aprendiz, que ja esteve naquele lugar anterior-
mente e para ali retornara em outras ocasides. Obedecendo a uma ordem dida-
tica, o professor também expde a sua metodologia: os textos/falas sdo simplifi-
cados (“le métier de [’histoire, du professeur surtout, n’est-il pas de simplifier

(...)?"), resumidos as suas linhas mestre.

123 “Neste intervalo cronoldgico — alguns dirfo que ele ndo se inicia tdo cedo ¢ que ndo
vai até muito longe — as duas questdes que encontramos, vocé€s podem imaginar, sdo as causas da
grandeza, as causas da decadéncia, questdes (...).”

124 “Eu procurei demonstrar, na minha aula anterior, o mecanismo da politica inglesa,
de indicar as forgas que lhe determinam o jogo. Eu insisti sobretudo sobre o papel crescente da
realeza que, como nods veremos, atribuir-se-a o papel de arbitro dos partidos. Hoje, eu gostaria de
ndo mais estudar a politica inglesa pelo seu interior, mas dar a vocés um esbogo do conjunto de
sua acdo. Tarefa dificil (...). Eu me deterei ao essencial, aos apices, por necessidade e por habito;
o trabalho da historia, sobretudo o do professor, ndo ¢ o de simplificar, de apontar, a exclusdo de
outras, as linhas mestras?” (grifos meus)
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A finalidade oral do texto se faz presente até mesmo nas notas de roda-
pé, que ao invés de dialogar com o texto escrito e remeter a outras referéncias
bibliograficas, servem mais como lembrete ao professor, podendo serem lidas
também se dirigindo diretamente aos alunos, como neste caso em uma ligdo so-
bre a Inglaterra entre 1848 e 1914. Onde no corpo principal do texto lé-se: “Cet-
te bibliographie n’a pas la prétention d’étre complete puisqu elle laisse de coté
de nombreux ouvrages (...).” ha uma nota de rodapé que diz: “I - Ces ouvrages

seront cités, le moment venu, en téte des chapitres du cours”'* Braudel (1935-

1937, p. 65), como que ainda comunicando a metodologia da exposi¢cdo aos
seus ouvintes: “as obras serdo retomadas no inicio dos capitulos dos cursos.”
Essas ligdes se encaixam nas qualidades que Evelyne Hery (2007) cita
dos relatorios dos inspetores de educacdo, que esperavam dos cursos: que pu-
dessem se utilizar de suas notas, mas que tivessem o dom da oratoria. Aqui,
pedagogia significava o dominio do conhecimento tanto quanto sua capacidade

de professa-lo diante do publico, numa mistura entre redagao e fala:

“Parler comme un livre”, I'image rend également compte
de la dualité du cours qui, avant que lecture en soit faite, a
été une mise en _forme écrite, voire rédigée, du savoir, com-
me en attestent les manuscrits. Tout au long du vingtieme
siecle, le cours garde cette double identité. 1l est, pour le
professeur, un exercice gouverné par les regles de [’écrit —
et donc une composition — et animé par la parole.'*® (Hery,
2007, p. 35).

A nota de rodapé que citei acima expde bem essa dualidade: cada uma
de suas ligdes — faladas - sdo capitulos, como os de um livro. Segundo Hery,
estes codigos que organizavam a comunicagdo oral do saber eram decorrentes

do mesmo modelo de ensino nas faculdades e como se v€, resultavam por co-
125 “Esta bibliografia ndo tem a pretensdo de ser completa porque ela deixou de lado um
numero grande de obras.” “Estas obras serfo citadas, em um momento préximo, no inicio dos
capitulos do cours.”

126 “Falar como um livro”, a imagem da conta da dualidade do cours que, antes que seja
feita sua leitura, ganhou uma organizagdo escrita, quase redigida, do saber, como atestam os
manuscritos. Ao longo de todo o século XX, o cours guarda essa dupla identidade. Ele €, para
o professor um exercicio governado pelas regras da escrita — e portanto, uma composi¢ao — e
animado pela fala.”
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locar os professores no centro do processo de ensino-aprendizagem, de forma
a que suas qualidades pessoais prevalecesse como critério para definir o que
era uma boa aula. Isto torna inteligivel a dimensdo que ganharam as aulas de
Braudel: vindo de uma tradi¢do de agregés, cuja competéncia era medida pela
capacidade de “envolver” seus alunos pela palavra, o professor encantou seus
alunos brasileiros com uma pedagogia que representava o que havia de mais
consolidado e tradicional no ensino francés.

Voltando ao Indice, percebe-se a auséncia de conteudos de Historia
Medieval, que como ja indicado pela organizacdo dos programas do curso no
terceiro capitulo, s6 deve ter sido ministrada, durante a regéncia de Braudel na
Cadeira de Historia da Civilizagao, sob o formato dos seminarios. Estdo ausen-
tes também outros conteudos que foram registrados no Anuario de 1936, como
o curso de Historia Contemporanea (De Napoledo III as unificagdes italiana e
alema).

Muito embora estejam redigidos em lingua portuguesa, os cursos de
Histéria Grega e de Historia Romana devem ter sido traduzidos por Euripe-
des dos originais em francés, produzidos por Braudel, pela permanéncia de
algumas construgdes tipicas da lingua francesa (“O excelente manual de Bury,
A history of Greece to the death of Alex. the Great, que serviu a geragdes de
estudantes, ndo ¢ valido hoje gue a partir do século VI.” Braudel(1935-1937,
p. 15) e porque datam de 1936, quando Euripedes ainda era aluno (tornou-se
assistente em 1937).

Chegamos, enfim, ao curso de Historia Grega que serve praticamente
como a ilustragdo da “Pedagogia da Historia” defendida por Braudel no Insti-
tuto de Educacdo. Como demonstrarei a correlagdo entre a apostila e a confe-
réncia nas paginas seguintes, posso desde ja afirmar que esse pode ser tomado
como um “curso” modelo da pratica de Braudel na sala de aula.

A estrutura dos cursos de Braudel estava organizada de forma a que se
comecava o tema pela orientacdo a respeito da bibliografia existente sobre o

assunto:



Nao haveria rasdo (sic) de se fornecer no inicio deste cur-
so, uma bibliografia extensa da historia grega, tanto mais
que se trata de um curso de iniciagdo e que essa biblio-
grafia existe, exaustiva, no pequeno livro muito manejavel
de Roberto Cohen: “La Gréce et [’hellénisation du monde
antique (les Presses Universitaires)”; este volume ¢ o pri-
meiro aparecido de uma colecdo ainda inacabada de ma-
nuais para o ensino superior, a cole¢ao “Clio”. Compde-se
de bibliografias muito abundantes, classificadas metodi-
camente, acompanhadas de notas criticas. Seus capitulos
rapidos ddo em algumas paginas, um resumo das questoes
abordadas. Talvés (sic) esses resumos condensados sdo
mais para o uso de estudantes que conhecem ja a histo-
ria grega, que ao alcance de principiantes que se arriscam,
apesar de tudo, no bosquejo rapido de vistas do conjun-
to, ndo aprender todas as “nuances” e todos os detalhes.
(Braudel, 1935-1937, p. 15).

Em sendo um dos primeiros temas da apostila, o uso do “deste” ja na
primeira frase nos indica novamente que estes eram textos produzidos para
serem lidos junto aos ou pelos alunos, pois que obviamente dirigido a uma au-
diéncia que compartilhava o objeto de que se tratava (“deste curso”). Fosse um
texto qualquer, a frase provavelmente haveria de ser formulada especificando
de que se tratava: “no inicio de um curso de historia grega”. Como fica mais
evidente nos textos que permaneceram em francés (¢ que vimos acima), este
¢ um texto produzido para ser lido pelo mestre, que transformou a orientagao
sobre producdo bibliografica da area em contetido de um cours, em uma licao.

A sequéncia do conteudo ¢ dada pelas “Bases Geograficas”, que no cur-
so de Historia Romana também existe, mas foi deslocada para o seu fim, pelo
visto por Euripedes. Aqui estdo varios dos elementos de que Braudel usou mao
em sua conferéncia no Instituto de Educacao sobre o que deveria ser o ensino
de Histéria no secundario. Além de reforcar uma distingdo ténue que havia
entre os dois niveis de educacido, oriundo daquilo que se praticava na Franca, a
comparagao entre os dois documentos demonstra que as propostas de Braudel
para uma pedagogia da histdria no ensino secundario brasileiro vinham de sua

experiéncia ministrando historia grega na propria FFCL naquele mesmo ano. E
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sem duvida, na direcdo reversa: eram as praticas oriundas do ensino secundario
francés, onde havia lecionado até entdo, que trouxera para a sua pratica de sala
de aula na universidade brasileira.

A repeticdo que tanto recomenda ao seu auditorio do Instituto de Edu-
cacdo aparece em sua aula na Faculdade como primordial para o entendimento

da histoéria grega:

E preciso considerar esse dominio histérico como uma
terra desconhecida, acostumar-se as suas particularidades,
pesquisa-las. E preciso ter aprendido dez ou vinte vezes
a trama dos acontecimentos, para encontrar a atmosfera,
para sentir o amar essa historia cujos atores - que se sabe
de Platdo, de Socrates ou de Epaminondas “o primeiro dos
gregos”? - permanecem numa semi-obscuridade de lenda.
(Braudel, 1935-1937, p. 17, grifo do autor).

Exemplos foram quase transcritos. A comparagdo entre Sao Pau-

lo e a Atica que destaquei anteriormente esta em ambas, e a descri¢do da

QGrécia recorre ao mesmo vocabulario:



Quadro 8: Comparagdo entre os conteiidos para o ensino de Historia Grega de Fer-

nand Braudel. Autoria: a propria.

Conferéncia no Instituto de Educagao

Ligdo na Cadeira de Historia da Civili-
zacao

“Acredito que seria oportuno, dez vezes
contra uma, ao se falar da Grécia, tecer re-
flexdes désse género: a Atica é tio peque-
na que seria impossivel situar em uma de
suas planicies uma cidade como Sao Paulo
- Mégara que ¢ do tamanho do Instituto de
Educagao - esta sala cujas dimensoes equi-
valem as de uma praca publica grega, com
suas lojas pitorescas, muitas instaladas ao
ar livre. A terra grega ¢ assim o contras-
te exato da terra brasileira, feita da soma
désses trés elementos, o mar, a montanha
e o céu, o mar, sombrio, azul ou “escuro
como o vinho”, o céu limpo e sem nuvens,
a montanha descalvada, nua, esquelética,
branca, cinza ou malva.” (Braudel, 1955,
p. 20-21).

“Restrinjir-se-iam ainda mais as coor-
denadas gregas, medindo-as na escala
do Brasil: a que cidades podem corres-
ponder a Atenas de Péricles, Esparta no
fim do V século? Poder-se-ia colocar no
triangulo estreito da Atica, uma grande
cidade como S. Paulo? Quase nos des-
culpamos dessas comparagdes.”

()

“A Grécia ¢ um pedago do Mediterra-
neo, exatamente a parte peninsular da
massa balcanica. Trés elementos classi-
cos compdem a paisagem: a montanha
denudada, sublinhada de novo no inver-
no ¢ as vezes, quando ela ¢ suficiente
elevada como o Taijoto, até em pleno
verdo; o céu azul, limpido, vibrante de
luz; enfim, azul, malva, violeta e mesmo
‘negro como o vinho’, o mar...” (Brau-
del, 1935-1937, p. 17-18).

Uma terceira caracteristica ainda faz referéncia a ambos os registros:

a recomenda¢do de Braudel (1935-37)de que o professor procurasse desper-

tar nos alunos empatia pelos personagens da historia estudada, a descrigdo da

“mentalidade de um contemporaneo”. E aqui Braudel exerce todas as qualida-

des com que ¢é descrito pelos seus alunos: sua narrativa sobre os gregos ¢ de-

veras charmant. Descreve o seu objeto, montando um cenario onde insere seus

personagens: “Importantes no inverno, os rios gregos sao, salvo raras excegoes

nas proximidades das regides do norte, magros riachos no verao. Socrates e Fe-

dro, quando passeiam, filosofando, na campina d’Atenas, tiram suas sandalias

e, pés nus na agua, seguem a corrente do rio Ilissas...” Braudel (1935-37, p.




18-19).

A recomendagao feita na conferéncia de se recorrer a geografia esta em
sua aula também. Além dos “capitulos” Bases Geograficas presentes tanto no
cours de Historia Grega quanto no de Historia Romana, o espaco ¢ levado em
consideragdo na causalidade historica: “Ao termo deste resumo muito breve,
uma pergunta vem ao espirito: em que esse quadro geografico favoreceu a civi-
lisagdo grega? (sic) (...)” Braudel (1935-37, p. 21).

Junto ao cenario que monta, Braudel usa de citagdes para trazer dialo-

gos de forma a criar a proximidade com os alunos que tanto recomendou:

A docura do clima permite a modicidade do habitat, a sim-
plicidade do vestudrio e mais ainda, a frugalidade. Uma
cebola, um pouco de pao esfregado com alho, tal ¢ quasi
sempre o alimento do Grego que tem tempo de flanar, de
discutir na praga publica ou nas lojas dos barbeiros, esses
clubs politicos, e de se aquecer ao sol.... Uma alegria de
viver, inegualavel, enche seus dcios. Vejam como “estes
Atenienses em pele de carneiro” que Aristofanes, esse rea-
cionario, pde em cena, se regosijam pela volta da paz e
pela desmobilisagdo: “Que alegria, que alegria de depdr o
capacete e de abandonar queijos e cebolas”, diz um desses
camponéses soldados. “O que eu amo ndo ¢ combater, ¢
beber com amigos e camaradas, vér crepitar no fogo as
ramagens secas cortadas no verao, assar graos de bico so-
bre os carvoes, tostar frutos de (fai?). Nao ha nada mais
agradavel, quando as semeaduras estdo feitas e os deuses
as regem que conversar assim com o visinho: Diga-me
Comarchides, que iremos fazer? Agradar-me-ia bastante,
beber enquanto Zeus fecunda a gleba. Vamos, mulher, faga
secar trés medidas de favas, misture frumento, escolha al-
guns figos: ndo hd meio, hoje, de se esladroar a vinha, nem
de se desafazer as leiras; a terra estd muito molhada. (...)”.
Tiane, de quem se tomou esta citacdo (Philosophie de
lart, 11, p. 120-121) ai v€ a prova entre cem outras dessa
alegria de viver que parece estar frequentemente no fundo
mesmo do genio grego, que faz com que o homem entdo
considere “a vida como uma parte do prazer.” (Braudel,
1935-37, p. 21-22).
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Bastante charmant, a pedagogia defendida em sua conferéncia para
o ensino secundario era aquela que aplicava nas suas proprias aulas na FFCL,
fortemente marcada pela tradigdo pedagogica nos liceus, contra a qual algumas
criticas comecavam a surgir. Essas criticas diziam respeito a “falta de pedago-
gia” ai presente, muito embora possamos problematizar essa no¢ao.'?’ Os de-
fensores do cours, por outro lado, acusavam a pedagogia de limitar a liberdade
de catedra e de ameacar o tratamento equilibrado que o cours garantia a todos
os alunos, uma vez que durante a sua exposicao, o professor se dirigia a todos
eles igualmente.'?

Entre a conferéncia de Braudel e a sua apostila encontra-se, portanto,
muitos pontos em comum e isto € interessante tendo em vista que a conferéncia
foi ministrada com vistas a abordar uma pedagogia da Historia para o ensino
secundario. De onde podemos concluir que as diferencas entre os niveis de
ensino feitas pelo professor residem num nivel distinto daquele da narrativa
historica que ¢ oral ¢ didaticamente organizada, uma vez que langou méao da
mesma narrativa que usava em sua sala de aula universitaria como exemplo
para a escola. Ou: que usou sua experiéncia de escola para organizar suas aulas
de historia no Brasil. Afinal, como constata em seu relatorio ao final do ano de
1935: “Falta aos estudantes paulistas, muitas vezes, uma cultura geral de base,
sem a qual ¢ dificil progredir com rapidez.” Braudel (1934-1935, p. 125) e
por isso, “Este programa comporta assim uma revisao geral de conhecimentos
histdricos, revisao lenta porque ndo ¢ constituida pela lembranca de nogdes ja
adquiridas mas por continuos descobrimentos. Dai se conclui que esta tarefa
geral vai logicamente tomar o nosso tempo e quase todos os nossos esforgos.”
Braudel (1934-1935, p. 127).

De fato, como se viu, o ensino de Historia para Braudel, tanto na confe-

réncia aconselhando o nivel secundario quanto no relatdrio propondo as linhas

127 Mesmo a suposta “falta de pedagogia” é uma pedagogia. Faltaria, neste caso, pedago-
gia como area de conhecimento especifica.
128 “En méme temps, le cours magistral pouvait étre présenté comme une forme de pé-

dagogie égalitaire, logeant tous les éléves a la méme enseigne, puisque le maitre s’adressait
uniformemente a tous et toutes.” (Hery, 2007, p. 68, grifo do autor). “Ao mesmo tempo, o cours
magistral podia ser apresentado como uma forma de pedagogia igualitaria, colocando todos os
alunos no mesmo nivel, ja que o professor se dirigia a todos e todas uniformemente.”
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gerais para a faculdade, em se tratando de narrativa precisava dar conta de dois
elementos: a totalidade, sem pular os degraus, “de um curso d’agua a outro”
(“O aprendiz-historiador fara bem em tudo ver, em ndo limitar seu campo de
observagao” Braudel (1934-1935, p. 124) e a seducdo (“Quem ndo conhece
o enlevo dessa ressurreicao do passado, de que fala Michelet, ndo pode com-
preender a alegria secreta do historiador nem o papel exato do professor de
historia (...).” Braudel (1934-1935, p. 124)).

Partindo do pressuposto de que as estratégias que utilizou nas prelegoes
na faculdade tenham sido as mesmas que utilizaria no ensino secundario, a di-
ferenga entre uma pratica de ginasio/liceu e uma pratica de ensino superior na
Cadeira de Historia da Civilizagdo por Fernand Braudel deixou rastro somente
em 1936 e 1937, quando consegue inserir outras formas de ensino que nao
as prelecdes no seu programa. Em 1936, Braudel registra seus seminarios no
programa da Cadeira e em 1937, os cursos ganham uma terceira subdivisao: as
aulas praticas. Dividido em trés categorias, no ano de 1937 o curso se propds a
dar conta de atender as exigéncias de difusao da cultura e da formagao para a
pesquisa e o ensino.

A primeira exigéncia era atingida com os cursos do professor: as prele-
¢oes e os seminarios USP (1937-1938, p. 180), que eram “destinados a manter
maior contato entre o professor e os alunos, [e] foram particularmente uteis,
ocupando lugar proeminente no curso desta cadeira, no ano findo, principal-
mente para os alunos do entdo 1o ano, que travavam conhecimento com a dis-
ciplina.” e onde Braudel exercia o seu charme como “mestre de viagens”.

Da triade inicial, em que a cultura geral era servida pelas prelecdes, a
formagao para o ensino foi resolvida com um seminario sobre “Questdes Pe-

dagobgicas”,'”

129 A cadeira de Geografia e o Departamento de Fisica também indicam a realizag@o de
trabalhos praticos para a formagdo de professores. Nenhuma das outras cadeiras do curso de
Historia e Geografia mencionam, no relatério de 1937, atividades semelhantes.
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destinado justamente aqueles que iam ser brevemen-
te professores da matéria. Fez varias demonstragdes
de organizacdo de cursos e fez com que cada aluno
organizasse uma série de ligdes. Esse curso serviu,
pois, como preparagao para a vida pratica, e, por isso,
em intima ligacdo com o curso de “Formacao Peda-
gogica do Professor Secundério”, ministrado no Ins-
tituto de Educagao desta Universidade. (USP, 1937-
1938, p. 181).

Assim, de acordo com a USP (1937-1938) as aulas praticas serviriam
a formacgdo para a pesquisa, conduzidas por Euripedes com alunos do 1° e 2°
ano para trabalhos de cartografia histdrica, paleografia e a elaboragao de pe-
quenas monografias. No Fonds Fernand Braudel, na biblioteca da Maison des
Sciences de [’Homme encontrei um registro completo de orientag@o para essas

atividades:

Instrugdes para os trabalhos praticos da Cadeira de
Historia da Civilizagao da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras.

O aluno devera procurar no Arquivo do Estado, a
rua Visconde do Rio Branco n. 237, na biblioteca,
os “Mapas de Populacdo” do século XVIII da cida-
de do Estado de Sao Paulo por ele escolhida. Esses
documentos acham-se a disposi¢do dos alunos da Fa-
culdade por gentileza do Diretor do Arquivo, sr. dr.
Francisco Azzi.

De posse dos “Mapas de “Populacao”, o aluno pes-
quisara, no ultimo ano recenseado do século, os se-
guintes dados:

I - Populagao total.

IT - Numero de “fogos” (casas, lares)

IIT - Situagdo social detalhada (por exemplo: - nu-
mero de fazendeiros, escravos, agregados, dos que
vivem de esmolas, artifices, funciondrios, capitalistas
(e o capital se possivel), militares de carreira (policia,
etc.), etc. etc.)
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IV - Producao das fazendas (agricolas e pecudrias) e
de outras fontes de riqueza se houver.

V - Todos os dados interessantes que encontrar a cri-
tério de cada um.

Com esses dados o aluno elaborara um relatorio em
que explanara todas as minucias encontradas e as
conclusdes gerais que delas puder deduzir (no maxi-
mo 5 folhas datilografas).

A nota sera dada de acordo com os dados e relatorio
apresentados.

O aluno devera procurar o assistente da cadeira para
com ele marcar uma cidade para estudo, para nao ha-
ver trabalhos em duplicata, porque varias ja foram
escolhidas.

O resultado da pesquisa deve ser entregue até o dia
04 de outubro, impreterivelmente.

S. Paulo, 11 de Setembro de 1937.

(a) E. Simdes de Paula. (assistente).!*

USP (1937-1938).

As instrugdes deixam ver que Braudel e Euripedes, mesmo numa ca-
deira como a de Histoéria da Civilizagao, tomaram a liberdade de trabalhar com
arquivos e documentos locais para a pratica da pesquisa historica. No melhor
estilo daquilo que defendia como concepgao de historia, as instrugdes se con-
centravam em registros que pudessem responder a perguntas fortemente orien-
tadas para uma histdria social com evidente viés econdmico — era sobre a de-
mografia dos locais escolhidos que se pretendia debrucar para interpreta-los.
As instrugdes, porém, ndo ultrapassam a coleta de dados — ndo se chega ainda
ao nivel da reflexdo sobre a propria condi¢@o de produga@o dessas fontes, o que
ndo ¢ exatamente uma preocupacao historiografica ja dominante na época, es-
pecialmente no tocante a formacao de futuros profissionais. Tampouco pode-
mos saber com precisdo se houve alguma espécie de trabalho paralelo com a
bibliografia paulista para auxiliar na interpretacdo desses dados, por exemplo.

130 FMSH, Fonds Fernand Braudel, cote 4A1, boite 37.
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Mas ¢ seguro dizer que Braudel ndo se manteve alheio a escrita local
da historia, de forma que é provavel que houvesse alguma continuidade dos
trabalhos com as fontes do Arquivo Publico. Braudel colecionou uma grande
quantidade de recortes de jornais paulistas durante sua estadia em Sao Paulo:
entre 1936 e 1937 foram varios os artigos d’O Estado de Sao Paulo, mas es-
pecialmente do Jornal do Comércio que achou dignos de selegdo e arquivo.
Dentre os deste tltimo jornal estdo um conjunto significativo de escritos por
Affonso Taunay sobre temas variados da historia paulista e regido, em meio a
outros tocantes a historia econdmica (tropeiros, agticar, café, algodao, escra-
vidao, etc.), historiografia, patrimonio, praticas religiosas na Bahia, etc.”*! Em
agosto de 1936 publicou na revista Filosofia, Ciéncias e Letras, do grémio da
FFCL, um artigo intitulado: “Conceito de Pais Novo”, onde faz o exercicio de
classificar o Brasil (de tipo paulista, vale observar). Em outubro de 1937 profe-
re uma palestra sobre “A Formagao das Américas” na Faculdade de Direito em
Sdo Paulo. E por fim, ha ainda no arquivo da Maison des Sciences de I’Hom-
me uma série de anotagdes (sem data) que indicam uma iniciativa da parte de
Braudel para a escrita de uma historia do Brasil. Distribuindo o trabalho entre
“Dona” Branca, Euripedes e Cruz Costa, a pesquisa para o livro foi dividida
em doze partes: a primeira de carater geografico (mineralogia, caminhos anti-
gos, bandeiras e cronologia); o indigena; Portugal no século XVI; “a aventura
do descobrimento nos séculos XVI e XVII no Brasil”; a politica dos jesuitas;
dados sobre as ilhas do Atlantico e a Africa portuguesa; as costas do Brasil;
navios, caravelas e equipagens; as etapas do XVI século no Brasil; a grandeza
do pau-brasil; a cana de agucar e o triunfo portugués e por fim, bandeiras. Junto
as indicacdes do responsavel por cada pesquisa, havia também anotagdes das
referéncias bibliograficas sugeridas, em diferentes caligrafias: Capistrano, An-

tonil, Rozendo Garcia, Taunay.!'*?

131 FMSH, Fonds Fernand Braudel, 4A1, boites 35, 36, 37, 38.
132 FMSH, Fonds Fernand Braudel, 4A1, boite 38.
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Saindo completamente do recorte geografico atribuido a cadeira de His-
toria da Civilizagdo, em 1937, tultimo ano de Braudel na USP e ja dominando,
portanto, de alguma forma os circulos de sociabilidade intelectual ¢ a historio-
grafia local, ele e Euripedes se propuseram a conduzir atividades que entravam
no dominio das cadeiras dos professores brasileiros. Atividades que se deram
em escalas diferentes: se debrugando sobre recortes regionais € nacionais, em
iniciativas didaticas e de escrita da histdria. Seja um ato de rebeldia quanto aos
nativos ou de efetiva comunicacao entre franceses e brasileiros, a alegagdo de
que houvesse algum tipo de interdi¢do completa para abordar temas nacionais
pelos estrangeiros precisa ser langada. Se esta restri¢ao ocorre, ela cresce com
o tempo, com a ocupagdo dos espagos pelos seus “herdeiros”. E quando estes
também ocupam espacos de poder na Faculdade.
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Capiculo IV

Jean Gagé: o professor consolidador



A partir de 1938 ¢ Jean Gaston Gagé quem assume a cadeira de Histo-
ria da Civilizagdo. Muito embora sua passagem tenha sido bastante mais longa
que a de Braudel, Gagé nao ¢é tao incensado quanto seu antecessor. Exatamen-
te pela notoriedade que aquele construiu ao longo da sua carreira, existe uma
consideravel quantidade de fontes disponiveis para conhecermos sua vida e seu
trabalho, ao passo que as informagdes sobre Gagé sao mais esparsas. Nao ha
uma biografia de Gagé a ndo ser aquela permitida pela concatenacdo de fontes
diferentes, desaguando no suceder de datas; e tampouco palavras do proprio a
se autobiografar, deixando pouca margem ao exercicio de analise das narrativas
dessas vidas como o caso de Fernand Braudel.'

Gagé nasceu em Nainville les Roches, quarenta quilometros a sudeste
de Paris, em junho de 1902. Seu Baccalauréat é de 1918 em latim e grego, ou-
tro em filosofia de 1919 e sua licenca em letras e linguas classicas de 1920.1
Ex-aluno da Ecole Normale Supérieure, passou no exame de agrégation en
lettres em 1924, em 1925 presta o servigo militar e em 1926 ¢ nomeado para o

liceu de Mans, de onde foi para o liceu Kléber em 1928. Como professor, Gagé
foi descrito pelos seus superiores em 1928 como

maitre distingué, clair et précis, intéressant. Je lui ai de-
mandé de la fermeté chez les grands et il a tenu compte de
cette demande. Bonne discipline en somme si elle n’est pas
stricte comme chez certains. Je comprends parfaitement - et
J approuve son voeu, qui est celui de tous les agrégés des
lettres. Connaissances étendues, qui n’ont rien enlevé a une
modestie charmante. 29/12/1928. Chef du establissement.
(Archives Nationales F/17/23596/A)

Jeune professeur qui, dés ses débuts, a réussi a intéresser
les éléves, mais devra obtenir une discipline plus stricte.
20/03/1929. Recteur. (Archives Nationales F/17/23596/A)'%

133 Este capitulo foi publicado em versdo adaptada em Costa (2020b).
134 Archives Nationales, F/17/23596/A.
135 “mestre distinto, claro e preciso, interessante. Lhe solicitei firmeza com os mais velhos

e ele atendeu a essa demanda. Boa disciplina, mesmo que ndo seja duro como alguns outros. Eu
compreendo perfeitamente, e aprovo sua escolha, que é aquele de todos os agregés em letras.
Conhecimentos amplos, que nada subtrairam de uma modéstia sedutora.” E “Jovem professor,
que desde seu comego conseguiu interessar aos alunos, mas devera adotar uma disciplina mais
rigida.”
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Na inspecdo pela qual passou, Jean Gagé ¢ bem avaliado por possuir
justamente as qualidades que se valorizavam no ensino secundario francés do
periodo, segundo Héry: claro e preciso, consegue atrair a aten¢do dos seus alu-
nos. Todavia, precisava trabalhar o seu dominio sobre a disciplina da turma, o
que pode ser creditado ao seu pouco tempo de magistério a data de sua ava-
liagdo. Em 1928, Gagé faz uma solicitagdo: gostaria que houvesse o ensino
completo de francés, latim e grego nas aulas de /ettres.'*

Nesse interim, entre 1925 e 1928, tornou-se membro da Ecole Francaise
de Rome, instituto superior de pesquisa em historia, arqueologia e ciéncias so-
ciais, de onde se engajou em duas missdes arqueoldgicas na Argélia. De 1929
a 1934 foi chargé de cours de Historia Romana na Faculdade de Letras da
Universidade de Estrasburgo na supléncia de André Piganiol (também membro
da Ecole de Rome e diga-se, ainda, da Revista dos Annales) onde em 1934,
tornou-se maitre de conférences. Veio ao Brasil em 1937 com sua esposa, Marie
Louise Mauger, com quem teve duas filhas, uma delas no Brasil em setembro
de 1942.

136 Archives Nationales, F/17/23596/A

149



Quando deixa o pais em 1945, Gagé volta para a Universidade de Es-
trasburgo, onde fica até¢ 1955 e onde defende sua tese Apollon Romain. Essai
sur le culte d’Apollon et le développement du ‘ritus Graecus’a Rome des ori-
gines a Auguste (Ensaio sobre o culto a Apolo e o desenvolvimento do 7ifus
Graecus’ em Roma, das origens a Augusto). A tese de Gagé recebe resenhas
elogiosas pela sua amplitude e profundidade'®” - segundo uma dessas resenhas,
¢ ela quem lhe garante uma vaga no Collége de France.'*® Entre 1955 ¢ 1972
da aulas no College (onde novamente substitui Piganiol), e faleceu por fim, em
1986, um ano apds Braudel.

Ainda que propiciem ndo mais que um relatdrio um tanto seco, as datas
me permitem fazer algumas comparagdes. Em termos de geragao, Gagé tem a
mesma idade de Braudel e suas formagoes sdo paralelas. Enquanto Braudel se
torna agregé em 1923, Gagé o faz em 1924. Enquanto aquele segue carreira
nos liceus da Argélia, Gagé permanece na Franga passando por dois liceus e ao
tempo em que um se torna professor auxiliar na faculdade de Letras da Argélia
e depois na de Paris, o outro também se torna um em Estrasburgo, com a dife-

renca de que Gagé permanece dando aulas na faculdade.

137 “La thése de M. J. Gagé, aprés de longues années, est venue enfin couronner la série
de travaux qui, (...) avant la guerre, éveillé tant d’espoirs. Digne de ces travaux, son ‘Apollon
Romain’ les dépasse méme par I’ampleur du sujet, la profondeur de I’analyse, la puissance de
la reconstruction historique, la beauté du style.” (Heurgon, 1956, p. 97) (“A tese de M. J. Gagé,
depois de longos anos, vem enfim coroar a série de trabalhos que, (...) antes da guerra, despertou
tantas esperangas. Digno desses trabalhos, seu ‘Apolo Romano’ os ultrapassa mesmo pela ampli-
tude do assunto, a profundidade da anélise, a poténcia da reconstrugdo historica, a beleza do esti-
lo.”); “Personne n’était plus qualifié pour écrire I’histoire du culte romain d’ Apollon que I’auteur
de tant de savants mémoires sur Auguste et son action religieuse autant que politique. (...) C’est
un livre si riche de matiére et d’idées qu’on ne peut le résumer sans le trahir (..).” (Bruhl, 1956, p.
800-801). — (“Ninguém era mais qualificado para escrever a histdria do culto romano a Apolo que
o autor de tantas memorias intelectuais sobre Augusto e sua acdo tanto religiosa como politica.
(...) E um livro to rico em matéria e ideias que ndo se pode resumi-lo sem trai-lo.”).

138 “Parler du livre de M. Gagé, trois ans aprés sa parution, peut sembler superflu: univer-
sellement connu et apprécié, il a valu a son auteur des jugements flatteurs et certainement pesé
sur la décision qui a, depuis lors, appelé M. Gagé au Collége de France.” (Grimal, 1959, p. 226)
— (“Falar do livro do Sr. Gagé trés anos apds sua publicagdo pode parecer supérfluo: conhecido
¢ apreciados universalmente, ele rendeu lisonjas a seu autor e certamente pesou sobre a decisdo
que, desde entdo, resultou num convite para o Collége de France.”).
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Gagg¢, pois, vem ao Brasil com uma experiéncia mais longa no ensino
superior numa universidade que a sua época gozava de reconhecimento ¢ status
e que abrigava, ao seu tempo, um conjunto de professores representativos de
seus respectivos campos.'* Tinha dois livros publicados, Recherches sur les
Jeux seculaires, de 1934 e Res Gestae Divi Augusti, uma edi¢do e comentario
do Testamento de Augusto, publicado pela Universidade de Estrasburgo em
1935, obra que, segundo Paul Veyne, é de importancia fundamental para os es-
tudos especializados em Roma.!*® A diferenga se mostra mesmo nos curriculos
vitae dos dois professores publicados nos respectivos Anudrios. O de 1934-
1935 traz o curriculo de Braudel, que ocupa pouco mais do que meia pagina
e cuja experiéncia nos liceus se sobrepOe as suas passagens pelas Faculdades
da Argélia e de Paris e as publica¢des de artigos USP (1934-1935, p. 327). O
Anuario de 1937-1938 traz duas paginas e meia para o curriculo de Jean Gagg,
mencionando igualmente sua formag¢ao, mas também seus professores (Jerome
Carcopino ¢ René Cagnat), a Escola de Roma, suas expedi¢des arqueologicas,
sua participagio como membro do juri de exame vestibular da Ecole, livros

publicados, livros em preparacdo, comunica¢des em Congressos, artigos em

139 “(...) Universidade de Estrasburgo, novamente francesa desde 1920, com a reconquista
da Alsacia, que se tornou uma universidade-modelo. Ela deve mostrar aos alemaes do que séo ca-
pazes os pesquisadores franceses. Estrasburgo €, entdo, a segunda Universidade, depois de Paris,
pela importancia de seus professores. Encontra-se ali uma série de pesquisadores cientificos de
diferentes disciplinas, que colaborardo mais tarde nos Annales: o gedgrafo Baulig, os socidlogos
Maurice-Halbwachs e Gabriel Le Bras, o psicologo Charles Blondel, os historiadores André Pi-
ganiol, Charles-Edmond Perrin e Georges Lefebvre e, certamente, Lucien Febvre e Marc Bloch
que ocupam, portanto, posi¢do estratégica no seio desse rico centro intelectual. Ao lado das dis-
ciplinas tradicionais, cadeiras novas, mais modernas sdo criadas. O espirito novo que sopra em
Estrasburgo se assemelha aquela da Revue de synthése historique, a vontade de ultrapassar os
limites e de abertura que pertence a Henri Berr desde 1921. Os encontros ao sabado permitem a
reunido de filésofos, socidlogos, historiadores, geodgrafos, juristas e matematicos, que instituem
assim o dialogo regular e institucionalizado em torno de trés temas (filosofia e orientalismo; his-
toria das religides; historia social). Essa universidade ¢ um enclave parisiense, alias desvinculado
das realidades alsacianas locais, cujos membros apenas aspiram sucesso na ascensio a capital:
‘E necessaria a nossa resignagdo, teremos a gloria de ser a antecAmara da Sorbonne, concorda
seu dedo, Christian Pfister, em 1925. Além disso, a Universidade de Estrasburgo dispde de uma
biblioteca-modelo, instrumento incomparavel de trabalho, pelo menos em relagdo as outras uni-
versidades de provincia. Beneficia-se também de financiamentos superiores gracas ao fundo de
pesquisas cientificas que subvenciona as publicagdes da Faculdade de Letras de Estrasburgo.’”(-
Dosse, 1992. p. 46-47).

140 Conferir necrologio em: https:/www.college-de-france.fr/site/jean-gage/Hommage.
htm. Acesso em 11 de abril de 2017.
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revistas cientificas, conferéncias e criticas de livros cientificos, inclusive na
Annales d’histoire economique et social USP (1937-1938. p. 93-95).

Foram duas resenhas que encontrei de Gagé na Revista dos Annales no
periodo que compreende a sua vinda ao Brasil. Em 1930, Gagé ele apareceu
na Revista com uma resenha de La Conquéte Romaine de Eugene Albertini,
sobre os reinos e as instituigdes do império romano, abordando especialmente
a regido do mediterraneo durante os quatro primeiros séculos d.C., (mas que
também se detinha na Africa e Asia nio romanos, por exemplo, o que Gagé nio
deixa de ressaltar). O livro trata das relagdes comerciais de Roma com outros
paises, do desenvolvimento de seu mercado interno e externo ¢ do impacto des-
sas relagdes na politica oriental dos imperadores. Gagé aponta uma e outra vez
a atualidade do trabalho, “uma sintese critica e positiva”, que estava a par de
novas pesquisas. E parece valorizar que mesmo sendo a principio uma historia
politica, Albertini concedeu um lugar consideravel aos feitos econdmicos e so-
ciais. Pela resenha de Gagé (1930) vé-se que o que preza nas obras de Historia
sdo a precisdo, a correcao historica e sua atualidade. Em 1936, publicou outra
resenha, em cima do livro do livro Stadt und Staat im rémischen Italien de Hans
Rudolph. Gagé enfatiza na sua andlise a importancia da obra para o estudo da
municipalizagdo no mundo antigo e as relagdes entre a evolucdo agraria ¢ a
evolucdo municipal. Destaca o trabalho do autor na interpretacdo das leis que
organizavam o territorio romano e uma questao a sua vista interessante sobre
a natureza das relagdes que Roma estabelecia com os territorios conquistados:
se a autonomia que esses possuiam era concedida pela capital ou conquistada
progressivamente. Gagé (1936) lamenta que para os estudos a que se aplica a
Revista, o trabalho de Rudolph nao consiga penetrar no passado pré-romano
das comunas italianas. Mas era na Révue des Etudes Anciennes que até entdo
publicava com mais frequéncia. A altura de 1937, foram doze publicagdes, das

quais oito resenhas, dois artigos e dois outros relatos sobre estudos na area.'*!

141 Plataforma Persée. http://www.persee.fr/authority/209931. Acesso em 10/01/2018 E
possivel que haja mais obras de Jean Gagé, mas que nao se encontrem digitalizadas e disponiveis
nessa database.
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De forma que quando Gagé chega ao Brasil, ele estd com uma carreira
mais bem estabelecida em comparagdo ao ponto em que se encontrava a carrei-
ra de Braudel quando este chegou na USP, pois que ja ocupando cargos na sua
area de atuagdo em institui¢des de pesquisa e ensino superior, com obras publi-
cadas na area e circulagcdo académica e inclusive voltando, quando encerrada
sua temporada em Sao Paulo, para a mesma instituicdo de onde saira (a Univer-
sidade de Estrasburgo). Se fizermos o exercicio de tentar imaginar essas figuras
dentro de seu proprio tempo, na década de 1930, sabemos que Gagé possui la
suas qualidades como professor (vide suas avaliagdes no liceu e sua inser¢ao
em Estrasburgo) e que vinha construindo seu espago na academia francesa de
forma até mais bem consolidada que Fernand Braudel até mesmo quando este
sai do Brasil, mas por outro lado, ndo gozou do mesmo nivel de prestigio que
este amealhou a partir da década de 50, o que concorre para que, a posteriori,
seja um nome menos celebrado na memoria institucional da Universidade de
Sao Paulo.
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1 Conselhos “Gagetianos”

Especialista em historia romana, em letras e linguas classicas, Gagé
aterrissa na cadeira de Historia da Civilizagdo (previamente “dividida” pelo seu
antecessor com o assistente em duas, embora formalmente permanecesse uma
$0) assumindo a parte de histéria moderna e contemporanea. Gagé se encontra
ainda na Franca quando precisa definir o programa da cadeira, o que faz por
correspondéncia com Euripedes.'*? No seu primeiro ano mantém os cursos de
historia helenistica, justificado, nas mesmas linhas que Braudel o fez em 1936,
pelo interesse dos alunos. E enquanto o professor se responsabiliza pelos cur-
sos de Historia Romana, Histéria da Asia e a Unificagdo da Italia e Alemanha,
Euripedes segue o caminho de sua especializa¢do na histéria do Oriente na
Antiguidade e ministra os cursos de Grécia classica, historia da Idade Média e
historia Ibérica USP (1937-1938, p. 29-31). A preocupacdo de Jean Gagé era
dar conta da historia das civilizagoes, para o qual o ensino deveria trabalhar os
fatos, a cronologia, a analise ¢ a reconstituicdo de conjuntos de civilizagdes e
de problemas historicos. A cadeira mantém a tripla divisdo anterior, os cursos,

exercicios historicos e a continuidade das “questdes pedagogicas”.

142 Como abordado no segundo capitulo.
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Gagg¢ reafirma o objetivo do ensino de Historia em Sdo Paulo que ele
divide em dois: “ao mesmo tempo ensino de ‘cultura geral’ e ‘ensino formativo’
visando preparar os alunos ao trabalho de historiadores originais” (p. 31), mas
reconhece que o destino geral da Faculdade ¢ a formagao de professores para o
magistério. Para tanto, a se¢ao “Questdes Pedagogicas” ¢ mantida no formato
de semindrio para os alunos do 3° ano e, caso possam frequentar, para os alunos
do 2°, pois mais eficaz para aqueles que ja adquiriram uma bagagem de “cultura

geral”:

Os alunos aprenderdo a ensinar a historia somente quando
eles mesmos, sob a fiscalizag@o do professor, procederem
a exercicios de ‘aprendizagem’; eis porque foi prevista,
pelo menos no decorrer do 2° semestre, uma série de ‘ex-
posicdes’ a serem feitas pelos estudantes de 3° ano (se for
possivel perante os alunos dos outros anos, dos de 2° ano
em qualquer hipdtese), exposi¢des que serdo cuidadosa-
mente corrigidas. (USP, 1937-1938, p. 32).

Os exercicios historicos, que também faziam parte do preparo pedago-
gico dos professores, constituiam-se de explicacdes de textos e analises criticas
de obras “trazendo um problema importante, uma tese nova.” USP (1937-1938,
p. 32). Como nao havia muito acesso a documentos histéricos, que tampouco
poderiam ser lidos pelo desconhecimento de linguas antigas ou estrangeiras,
Gagé restringiu os exercicios a “explicagdo, metodicamente conduzida, duma
parte da obra dum historiador moderno de renome, escolhido pela riqueza do
seu conteudo e pelo rigor da sua construgdo.” (p. 32) Vé-se que mesmo man-
tendo os exercicios histdricos, ao contrario de Braudel, Gagé nao supunha tra-
balhar com documentos. Como o texto ¢ de 1938 e anuncia as atividades a
serem realizadas, ¢ possivel que isso tenha se dado pelo fato de Gagé sequer
ter comecado seus trabalhos ainda em Sao Paulo, e portanto, ndo conhecer as
institui¢des locais, como o Arquivo Publico que Braudel e Euripedes utilizaram
para as suas aulas praticas. Mas também por uma opg¢ao pedagogica, como

veremos mais adiante.
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As “Consideragdes sobre o Curso de Historia da Civilizagdo” de Jean
Gag¢ poderiam somente prenunciar o que se propunha a fazer, a partir do que
pode decidir mesmo a distancia. Saber como era o professor Gagé foi uma ta-
refa mais penosa de ser feita, dado que menos célebre e lembrado que Braudel,
ao menos pelo nucleo duro do que foi o Departamento de Historia da USP que
se intitulava “os herdeiros dos mestres franceses.” Quando lembrado, Gagé nao
¢ descrito, mas arrolado, junto aos nomes dos outros, como Emile Coornaert e
Emile Leonard. A descrigio, a elaboragdo é reservada a Fernand Braudel.

Entender o que foi feito em sala de aula, o que era a formagao em
ensino superior ¢ possivel por uma excegdo, um ex-aluno seu, Pedro Moacyr
Campos, que entrou no curso de Historia e Geografia no ano de 1938 (primeiro
ano de Gagé no Brasil), que produziu memoria sobre um dos professores “es-
quecidos”.'* Campos publica um texto na edi¢do jubilar da Revista de Historia
(1975) rememorando o antigo professor, no mesmo tom carinhoso ¢ lisonjeiro
quanto aqueles que encontramos referentes a Braudel. E, pois, um relato em se-
gunda mao no que diz respeito ao ensino de Gagé, e que nao rendeu as mesmas
chaves de explicacgdo, figuras ou sinteses como a de “professor charmant”, mas
que desvela outras preocupagdes pedagodgicas na formagao do profissional de

Historia.

No ambiente estreito em que se abrigava entdo a Faculda-
de, na Alameda Glette, com salas de aulas que acreditamos
improvisadas, a figura com que nos deparamos impressio-
nava ainda mais: um homem de porte altivo, fisionomia
demonstrando saude, energia e seriedade, seriedade em to-
dos os sentidos imaginaveis. Ruivo, testa ampla, pequeno
bigode, olhar a0 mesmo tempo sereno ¢ penetrante, deu
logo inicio ao curso relativo as origens de Roma ¢ Repu-
blica romana com uma aula que se constituia para nds,
estudantes novatos, numa total novidade, tanto pelo con-
tetido como pela riqueza em matéria de método. (Campos,

1975. p. 723-724).

143 Pedro Moacyr Campos foi assistente e depois livre-docente na cadeira de Historia da
Civilizagdo Antiga e Medieval. Defendeu a tese de doutorado em 1945, orientado por Euripedes e
com Jean Gagé na banca. Tornou-se posteriormente professor adjunto da cadeira, virando titular
em 1974. Também foi aluno da Faculdade de Direito, tendo concluido o curso em 1944,
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Campos se lembra de Gagé passeando com a mesma desenvoltura com
a qual ministrava os cursos de historia romana, em que era especialista, pelos
cursos de historia moderna e contemporanea. '** E a seu modo, o professor
também ia de um curso de dgua a outro; porém o que a memoria do ex-aluno
se lembra ndo ¢é tanto uma andlise comparando abordagens diferentes, como a
exortacdo de Braudel (historia social, econdmica, politica, etc.) mas as origens

das correntes:

Lembramo-nos bem de quao proveitosa foi, em seguida, a
primeira aula do segundo semestre, com as diversas visdes
de Cesar, através da historiografia francesa, alema e ingle-
sa, a abrir para principiantes, marcados quase todos por
acanhados horizontes, perspectivas amplas, ndo apenas no
estudo da matéria em si, mas na maneira de pensar, em
geral.” (Campos, 1975, p. 725, grifo do autor).

Duas apostilas suas sobreviveram para compreender a organizagao do
saber historico por Jean Gagé. Uma trata da Historia da Asia, de 1938 e outra
da Questdo do Oriente, de 1941. Esse material, ao contrario daquele em nome
de Fernand Braudel, denota menor improviso na sua organizacao.

Tomemos a apostila sobre Historia da Asia como exemplo, de cursos
ministrados ja no primeiro ano de Jean Gagé na USP (1938). O indice ¢ o se-

guinte:

144 CAMPOS, Pedro M. O Professor Francés: Jean Gagé. In.: Revista de Historia. Sdo
Paulo, v. 52, n. 103, 1975. p. 725. “No mesmo ano, Gagé ministrou ainda cursos semestrais de
Historia Helenistica ¢ — numa mudanca de pasmar — Problemas da Asia, Extremo-Oriente e
Pacifico no século XIX e até nossos dias. Como se ndo bastasse, tivemos com ele também um
curso de Historia da revolugao francesa e do Império napolednico. O romanista, assim, ndo he-
sitava em sair completamente de seu campo para corresponder as responsabilidades de professor
de Historia da Civilizagdo e — sem qualquer diivida— nio se percebia que o nivel de suas aulas
sofresse com esta circunstancia.”
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Quadro 9: Indice da apostila de Jean Gagé, A Questdo do Oriente.

Péginas
PROGRAMME ET ORIENTATION DU COURS: BIBLIOGRAPHIE 2-9
A- PROGRAMME DU COURS 2-3
B- ORIENTATION GENERALE 4-5
C- BIBLIOGRAPHIE PRATIQUE 6-9
leére Legon
INTRODUCTION 10-19
2e Lecon
L’ INDE ANGLAISE 20-26
3e Legon
L’ASIE RUSSE 27-33
4e Lecon
L’INDO CHINE FRANCAISE 34-41
Se Legon
LES INTERETS AMERICAINS DANS LE PACIFI QUE ET L’EXTREME | 42-48
ORIENT
6e Lecon
LA CHINE ET LES PUISSANCES 49-61
7e Legon
LE JAPON ET LES PUISSANCES 62-75
8e Lecon
RIVALITE OU COALITIONS DES GRANDES PUISSANCES EN EX- 76-93

TREME-ORIENT DE LA GUERRE SINO-JAPONAISE 91894-1895) A
LA GUERRE MONDIALE (1914-1918)
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9e Legon
LES PROBLEMES D’AUJOURD ’HUI 94-112
TABLE DES CARTES

(dessinées par E. Simées de Paula, assistant de la Chaire).'”

145 “PROGRAMA E ORIENTACAO DO CURSO: BIBLIOGRAFIA”; “A-PROGRA-
MA DO CURSO”; “B-ORIENTACAO GERAL”; “C-BIBLIOGRAFIA PRATICA”; “la Licao
—INTRODUCAO?”; “2a Ligdo — A INDIA INGLESA”; 3a Licdo— A ASIA RUSSA”; “4a Licao
— A INDOCHINA FRANCESA?”; “5a Li¢do — OS INTERESSES AMERICANOS NO PACIFI-
CO E NO EXTREMO ORIENTE”; “6a Licao—A CHINAE AS POTENCIAS™; “7a Licdo— 0O
JAPAO E AS POTENCIAS™; “8a Ligdo — RIVALIDADE OU COALIZAO DAS GRANDES
POTENCIAS NO EXTREMO ORIENTE, DA GUERRA SINO-JAPONESA (1894 — 1895) A
GUERRA MUNDIAL (1914 — 1918)”; “9a Ligdo — OS PROBLEMAS DE HOJE”; “TABELA
DE MAPAS (Desenhados por E. Simdes de Paula, assistente da Cadeira)”.
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A numeracao das paginas no indice de fato corresponde aquela que se
encontra na sucessao das folhas e os capitulos sdo organizados ¢ intitulados por
Legons. A organizacdo do material é padronizada: os titulos das Legons ¢ das
subsegoes (ou seja, os cabecalhos dos capitulos) sdo todos na mesma fonte, no
mesmo tamanho e na mesma disposi¢ao no topo da pagina. A apostila conta
ainda com um conjunto de mapas desenhados por Euripedes Simoes e incluidos
também no indice.

O texto das apostilas e o depoimento de Pedro Moacyr indicam que

esse material foi produzido pelo proprio Gagé com a ajuda de Euripedes:

Nos, estudantes, viamos cair do céu — pois eram gratui-
tas — excelentes apostilas, cujo texto fora composto linha
por linha pelo préprio punho de Gagé, de cuja preparagao
se encarregava o prof. Simdes de Paula, e que ndo raro
transbordavam da prépria aula, pois apresentavam fre-
quentes notas de entrecruzamento de cursos, indicando-se
com um “vide apostila do curso...” a maneira de esclarecer
uma passagem mediante recurso a outras aulas. (Campos,
1975, p. 727).

E que seguramente circulava entre os alunos, para ser lido por eles. A
intengdo didatica aqui € de ser, de fato, apropriada pelos alunos. Orienta-los.
O texto ¢ escrito deixando claro que quem o produz ndo ¢ a mesma pessoa
que o lera (ao contrario do “nds” nos textos de Braudel, que aglutina o leitor e
o publico). Existe uma terceira pessoa fora do texto, que deve seguir aquelas
instrucdes:

2°- on tiendra compte, le plus largement possible, du fait
que ce cours est destiné a des étudiants d’Amérique, et
[’on s attachera a montrer, dans cet esprit, les intéréts ou
les réactions spéciales du continent américain devant les
problémes de I’Extréme-Orient.

3°on poussera aussi loin que possible I’analyse du milieu
asiatique, et des principales civilisations indigenes (...).
Mais sur ce sujet, ainsi que sur la géographie économique
et humaine de cette partie du monde, ses ressources en
matieres premieres, ses mouvements demographiques, on
demande aux étudiants, d’une part de se rapporter a leur
enseignement de géographie, d’autre part de compléter




le présent cours par un travail personnel bien dirigé de
lectures. D ou les indications bibliographiques ci-dessous,
destinées avant tout a guider ces lectures de facon prati-
que.'5 (AESP, 1938, p. 4, grifo do autor).

Aqui vé-se um material didatico produzido ja a partir de uma intengao
de continuidade, de sequenciacdo. Nao sdo mais aulas avulsas, individuais,
coletadas e organizadas. Mas um curso a ser seguido, que orienta os estudos dos
alunos, que lhes da a possibilidade de consulta ao material em horario extracur-
ricular, até mesmo com mapas. Esses muito mais proximos ao que hoje enten-
demos por apostilas e livros didaticos, mas sendo utilizado para nivel superior.

E uma histéria eurocéntrica, diplomatica e fortemente marcada pelo
tempo presente. E por isso até que Gagé alerta seus leitores: como muitas das
questdes ainda sdo atuais, a objetividade das fontes ¢ comprometida. Ha uma
série de constrangimentos para o estudo dessa historia: apesar de seu esplendor,
0s povos asiaticos seriam desprovidos de “espirito histoérico” no sentido ociden-
tal da palavra, levando a impressdo de imobilismo nessas sociedades. E as for-
tes tendéncias nacionais “contaminam” essas fontes e produgdes bibliogréficas,
ao contrario do material desinteressado que a histdria da Antiguidade, da Idade
Média e dos Tempos Modernos, por exemplo, ja suscitaram.

Muito embora o titulo do material seja Historia da Asia, esta ainda ¢
uma historia feita a partir da perspectiva europeia, como a reprodugao do indice
acima permite ver (“A India Inglesa”; “A Asia Russa”; “A Indo-China France-
sa”). Os paises asiaticos sao abordados sempre a partir de sua relagdo com a

Europa, o que Gag¢ inclusive deixa claro desde a introdugao:

146 “2° - teremos em mente, sempre que possivel, que o curso ¢ destinado aos estudantes
americanos, ¢ nos deteremos a mostrar, nesse espirito, os interesses ou as reagdes especiais do
continente americanos diante dos problemas do Extremo Oriente; 3° - nds avangaremos 0 maxi-
mo possivel na analise do meio asiatico e das principais civilizagdes nativas (...). Mas sobre esse
assunto, assim como sobre a geografia econdmica e humana dessa parte do mundo, seus recursos
em matéria prima, seus movimentos demograficos, pede-se aos estudantes, por um lado, que se
refiram aos seus estudos de geografia, por outro lado, que complementem o presente curso com
um trabalho pessoal bem dirigido de leituras. Donde as indicagdes bibliograficas abaixo, destina-
das acima de tudo a guiar as leituras de forma pratica.”



1° on ne se propose pas de faire I’histoire de |’Asie pour
elle-méme, (...) mais de la replacer dans I’histoire mon-
diale, soit en montrant de quelle facon les interéts ou
les événements d’Extréme-Orient, depuis le XIXe siecle,
ont retenti dans la politique et la diplomatie des gran-
des puissances d’Europe ou d’Amérique (...), soit et plus
souvent encore, en montrant quels grands intéréts euro-
péens ou quelles nécessités “impériales” ont détermi-
né la politique asiatique des grandes puissances (...)'".
((AESP, 1938, p. 4).

Gagé deixa claro que nio se propde a fazer uma historia da Asia partin-
do somente da propria Asia. Opina que isso ndo poderia ser feito a no ser por
especialistas, que se baseariam em documentos escritos nas diversas linguas
nacionais do extremo Oriente, um cuidado oriundo provavelmente de seu back-
ground como especialista em historia antiga. Gagé enfatiza que quer situar essa
historia da Asia na histéria mundial, como a listagem dos itens do programa
deixa bastante evidente. Diz ainda que o faz, seja mostrando como os eventos
e interesses do Extremo Oriente desde o século XIX repercutem na politica
e diplomacia das grandes poténcias da Europa e da América, seja ainda mais
mostrando os grandes interesses europeus e imperiais que determinaram a poli-
tica asiatica das grandes poténcias.

A preocupagdo de dar aula para estudantes da América faz com que se
dedique também a mostrar os interesses e as reacdes do continente americano
diante dos problemas asiaticos. E pede que os alunos complementem os estudos
com temas sobre as civiliza¢des nativas e o0 meio asiatico com contetdos do
curso de Geografia ou por conta propria. Apds essa primeira indicagdo, Gagé
acrescenta uma “orientacdo de leituras”. Vé-se que ¢ um material bastante di-
rigido, ou seja, de alto grau de orientacao para o estudo por parte dos alunos.
Explicita os objetivos, a orientagdo do curso ¢ os cuidados para o estudo das

leituras recomendadas.

147 “N6s nio propomos fazer uma historia da Asia por si s, (...) mas de situd-la na histéria
mundial, seja mostrando de que modo os interesses ou os acontecimentos do Extremo Oriente,
desde o século XIX, repercutiram na politica e na diplomacia das grandes poténcias da Europa ou
da América (...), seja, o que ocorre com maior frequéncia, mostrando quais os grandes interesses
europeus ou quais necessidades “imperiais” determinaram a politica asiatica das grandes potén-
cias.”



E uma historia recentissima a que se vé na apostila (tendo em vista
que estabelece a I Guerra Mundial como recorte), mas ao mesmo tempo, Gage
desconfia dessa historia do “tempo presente”. Explica na sua apostila que essa
proximidade limita a objetividade dos trabalhos publicados, ao contrario da-
queles de historia antiga, medieval e moderna. Os trabalhos existentes seriam
altamente interessados e contrariavam uns aos outros, revelando que Gagé
partilhava de uma concepgdo de fonte que ainda operava com as nogdes de
parcialidade/imparcialidade; verdade/mentira. Vé-se também que valorizava o
acesso as fontes originais, no que o tema da historia da Asia representava uma
dificuldade ja que exigia a leitura em outras linguas e em ultimo caso, o acesso
mesmo aos documentos e obras locais.

Por todos esses motivos, Gagé orienta seus alunos que as leituras reco-
mendadas (seguem-se cinco paginas de bibliografia organizada por temas) sao
aquelas de especialistas que descreveram as civilizagdes do Extremo Oriente;
de observadores politicos e diplomaticos que souberam se colocar em um ponto
de vista mais “internacional”, o que explica na listagem obras que se destinam
ao grande publico e de vulgarizagao.

No curso de Historia da Asia, Gagé estd completamente fora de sua
area de especializac@o. Trabalha com o continente asiatico e com um recorte
temporal muito distante ao que esta acostumado: os séculos XIX e XX. Ensina
uma historia politica, cuja narrativa € tecida pela agdo do que chama o tempo
todo de “poténcias”: inglesa, francesa, russa e devido aos desenvolvimentos re-
centes, a norte-americana pela via do Pacifico. A primeira li¢do - ou o primeiro
capitulo de sua apostila - estabelece o ano de 1815, ano do Congresso de Viena,
para o inicio cronolégico do tema. Percebe-se que a histoéria da Asia que Gagé
traga ¢ mais uma historia das relagdes exteriores da Europa e dos Estados Uni-
dos do que efetivamente uma historia da Asia. Estabelecendo os acordos entre
as poténcias europeias em 1815 como marco inaugurador da historia que narra,
parte da posicao de cada um dos paises na politica diplomatica europeia para
explicar o maior ou menor alcance de suas atuagdes no continente asiatico, que
¢ delimitado geograficamente por Gagé exatamente por essa medida. Ou seja, a

Asia que Gagé aborda é somente aquela que teve algum tipo de contato com es-



sas poténcias no século XIX e XX: aborda a Asia Central, a India, a Sibéria e o
Turquestao pois eram territorios asiaticos dominados por poténcias europeias e
apolitica do Pacifico por causa dos interesses norte-americanos. Abordam-se as
rotas comerciais terrestres e maritimas, as atividades missionarias e o posterior
fechamento da China e do Japao como antecedentes da penetragdo europeia no
século XIX, impulsionada pelo crescimento decorrente da revolugdo industrial
e da vida urbana no continente europeu; pela busca por matéria prima ¢ novos
mercados consumidores e por razdes imperialistas e estratégicas de expansdo
de bases e escalas maritimas.

A ligdo de Jean Gagg, por comparacao aquelas de Braudel, é uma narra-
tiva muito bem organizada, dividida por recortes tematicos, geograficos e cro-
noldgicos. Nao ha exemplificagdes e comparagdes como as que se encontram
na licdo de histdria antiga da apostila de Braudel. O texto ¢ direcionado para
uma terceira pessoa indefinida e ndo para um “vocé” que me I€ e com quem eu
converso.

A apostila de Jean Gagé se encerra com os efeitos da “Guerra Mundial”
na Asia, o conflito sino-japonés na década de 1930 e a “Asia em 1938”. O texto
passa pelo pacto entre a Alemanha hitlerista, o Japao e a Italia contra a Russia
soviética e atividades comunistas tanto nos seus territorios como no exterior. E
termina explicando que assim ¢ o mundo de 1938, onde todo problema interna-
cional impacta sobre os outros, unindo continentes e oceanos em uma solidarie-
dade a0 mesmo tempo grandiosa e temivel.

AsavaliagdesaplicadasporJean Gagénocursode Historiae Geografiade-
monstramqueparaaquelenivel, eraaautonomiadoalunoqueelebuscavaformar,o

quesegundoorelatodePedroMoacyrecompalavrasdoproprioGagé,ndoerafacil'*.

Mas insistia também em que “/’essentiel doit donc
étre (...) la réflexion historique de chaque éleve'””
, ¢ al tudo se complicava, porque justamente o habito
148 Em meio as suas proprias recordagdes, Campos utiliza-se do que chama de relatorio
de 1938 (que, no entanto, ndo esta publicado no Anuario do ano correspondente) e do que chama
de corrigés, produzidos pelo proprio Gagé como gabaritos para as avaliagdes. E possivel, pois,
trabalhar com a reprodugéo dessas fontes primarias e a propria narrativa do Pedro Moacyr. As
palavras de Gagé estdo entre aspas dentro da citagdo.

149 “o essencial deve ser, entdo (...) a reflexdo histdrica de cada aluno”
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de pensar, de como pensar por conta propria sobre um
dado tema era o que nos faltava. E certamente era mui-
to mais decisiva do que toda a Histéria que Gagé nos
transmitisse, esta afirmag¢do da necessidade de pensar,
de saber e dever pensar por conta propria, de ndo se su-
bordinar, de ndo seguir pura e simplesmente um autor,
de evitar a todo custo “cette docilité a I’égard de quel-
ques livres, souvent les mémes”, e “la fidélité excessive
et trop souvent littérale aux sources d’information”
. (Campos, 1975, p. 729-730, grifo do autor).

A diferenca entre a formacgdo dos alunos paulistas e os franceses a que
estava acostumado exigiu de Gagé a reavaliagdo dessa condicdo apds a apli-
cacdo das primeiras provas logo em seu primeiro semestre. Moacyr recorda
detalhadamente das estratégias que Gagé utilizou para orientar os seus alunos
quando do desempenho desastroso das turmas. O procedimento foi 0 mesmo
para os trabalhos escritos e para as provas parciais: o desenvolvimento de um
tema. Campos recorda que a dificuldade dos alunos residiu no fato de que o
tema nao correspondia a um topico especifico dos cursos de Gagé, mas a varias
de suas prelecdes.

Assolugdo encontrada pelo professor foi de elaborar, tema por tema, o que
chamou de corrigés, ou seja, “gabaritos” acompanhados de aulas explicativas'>!.

Os “gabaritos”, ao contrario de estipular um modelo nico de resposta, em
verdade buscavam exemplificar aos alunos o trato com a informagao historica
de modo a que mais do que enfileirar datas, o aluno soubesse manipula-los. Ha
um rastro do proprio Gagé a indicar esta sua intengdo (numa avaliag@o sobre

influéncia do iluminismo na América Latina):

On avait a dessein choisi un sujet d’ensemble, d’analyse
historique, emprunté a une matiere qu’on pouvait et de-
vait supposer bien connue des étudiants, et dont les élé-
ments étaient de toute maniere faciles a recueillir dans

150 “essa docilidade em relagdo a alguns livros, frequentemente os mesmos” ¢ “a fidelida-
de excessiva ¢ demasiado frequentemente literal as fontes de informagéo.”
151 “Ele proprio desenvolveu, concisamente, de modo a ndo desperdigar uma palavra, os

cinco temas, precedendo-os de observagdes gerais e acompanhando-os de duas aulas explicativas
destas observagdes, uma para a prova parcial e outra para os trabalhos de aproveitamento.”.
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des ouvrages nationaux. De fait, la plupart des travaux
remis ont éte satisfaisants en ce que concerne l’informa-
tion, on leur reprocherait plutot de s étre souvent étendus
plus qu’il ne convenait sur les épisodes mémes des mouve-
ments d”émancipation, qu’il n’y avait pas lieu de retracer
dans le detail surtout au-dela des debuts du XIXe siecle;
inutile par exemple de refaire le récit de I’Inconfidencia
Mineira, sauf dans la mesure ou [’on essayait d’y montrer
I’action des influences proposées comme sujet d’étude’*.
(Campos, 1975, p. 729).

Para Gagé, formar-se historiador tratava-se de saber as datas, mas tam-
bém de saber selecioné-las, para um texto que nao fosse desnecessariamente
longo. Era preciso identificar o que de fato podia ser articulado entre si, o que
podia ser considerado como causas ou efeitos. Enfim, Gagé chegou ao Brasil
exigindo de seus alunos na FFCL analise historica. Deparou-se, porém, com a
fragilidade na formagdo de “cultura geral” com a qual eles vinham do ensino
secundario.

O espanto ¢ a dificuldade apontados por Pedro Moacyr indicam que,
além da formacao deficitaria, essa nao deveria ser pratica recorrente no curso
superior, pois além da sua turma de ingressantes, Gagé se viu na necessidade de
fazer o mesmo procedimento de corregdo e orientagdo para as turmas veteranas
- turmas que ja haviam passado por Braudel, Ayrosa e estavam passando por
Shaw e Ellis Junior.

O que ¢ possivel concluir da pratica de sala de aula de Gagé, portanto, ¢
que enquanto Braudel (ou o que encontramos de Braudel) possibilitou o traba-
lho direto com fontes historicas (vide os seus exercicios), Gagé caracterizou-se

pelo trabalho a partir da “menor unidade” da Historia, que sdo as datas e os

152 “Nosso interesse era de escolher um tema sintese, de analise historica, retirado de uma
matéria que a gente podia e devia supor que fosse bem conhecida dos estudantes, cujos elementos
estivessem de toda maneira faceis de recolher dentre as obras nacionais. De fato, a maior parte
dos trabalhos entregues foram satisfatorios no que concerne a informagao; criticaria-se o fato de
terem-se estendido mais que o necessario sobre os episodios mesmo dos movimentos de emanci-
pag¢do, ndo havia motivo para esmiugar tanto detalhe, sobretudo de antes do inicio do século XIX;
inutil, por exemplo, refazer a narrativa da Inconfidéncia Mineira, a nao ser 2 medida em que se
tentasse demonstrar a acdo das influéncias propostas como objeto de estudo.” (Campos, 1975. p.
729).



sujeitos, junto ao exercicio de andlise bibliografica com o fim de desenvolver
independéncia no trato dessas informagdes ja dadas aos alunos (lembrando que
em seu relatério, os exercicios historicos sdo mencionados como trabalho com
textos relevantes de autores modernos). Nao muito diferente do que se busca
nas graduacgdes atuais, alias.

Em 1940, Gagé organiza, junto com Euripedes Simdes de Paula e As-
trogildo Rodrigues de Mello o boletim n. 2 da cadeira de Historia da Civili-
zagdo, cujo titulo geral era o de “Estudos Ibero-Atlanticos” e reunia quatro
textos, sendo dois seus: Gades, as navegagoes atldnticas e a rota das Indias na
Antiguidade e Nota acerca das origens e do nome da antiga cidade de Volubilis
(Mauritania Tingitana).

No seu texto sobre Gades, cidade que na antiguidade (entre 1100 a.C.
e os quatro primeiros séculos da era cristd) se localizava no mesmo local do
que viria a ser Cadiz, Gagé parece fazer um exercicio historico de aproximagao
dos temas de historia da civilizagdo com um suposto interesse brasileiro/ame-
ricano. E pela via da sua relagdo com o mar, e especialmente o Atlantico, que
Gag¢ desenvolve a sua justificativa em tornar Gades objeto de estudo. Gades
parece ser para Gagé, um pretexto para fazer um exercicio de aproximagdo com
o Atlantico, o que seria justificativa do interesse sobre o assunto para um pu-
blico americano. Sua existéncia, as mengdes a cidade nos textos antigos o leva
a concluir que foi a partir de 14 que se construiu a nogdo de Atlas, do Atlantico
e das “primeiras aproximagdes que o velho mundo teve do grande Oceano.”
Gagé (1940, p. 75) Ao final do artigo descobre-se que ele proferiu uma palestra
em julho de 1938 na FFCL cujo titulo teria sido “Por que a Antiguidade nao
descobriu a América?”, cujas conclusdes ele resumiu na publicagao.

Nesse Boletim, o texto de Gagé ¢ razoavelmente diferente daquele de
sua apostila, para além do 6bvio motivo da diferenca de tema e temporalidade.
Ha um desenvolvimento mais evidente de hipoteses e argumentos, desenvolvi-
dos a partir da exposi¢cdo e comparagdo de fontes (bibliograficas e primarias)
que Gagé dominava com mais maestria, uma vez que pertencentes ao dominio
da historia romana (Gagé menciona Victor Bérard, Radet, Carcopino, Piganiol,

Estrabdo, Plutarco, Plinio, dentre outras).
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Gag¢ se preocupa em situar Gades/Cadiz, utilizando-se de descrigdes
sobre o local. Descreve-a, explica seus nomes, sua confusdo com o estreito de
Gibraltar; compara fontes antigas, depoimentos de poetas, relatos de viagem
e narrativas mitologicas para situar o meio geografico. Desenvolve a evolu-
c¢do da exploracdo maritima em torno de Gades, seja pelos proprios gadianos,
seja por outros povos que precisavam da passagem para suas proprias relagoes,
explicando as limitagdes da navegagdo a época pela costa africana, a sua pro-
gressiva romanizagao e transformaga@o dos mitos (de Hércules a Alexandre, por
exemplo), temas todos ensejados e/ou justificados ao final pelo argumento da

localizagdo geografica de Gades.



Por oito anos Jean Gagé permaneceu no Brasil. Como se v€, ao menos
do depoimento de Pedro Moacyr, desenvolvia um trabalho que carregava algu-
ma preocupagao didatica. Havia em sua pratica um método ativo, ou seja, um
trabalho com os alunos que nao lhes fornecia desde pronto o dado ja pré-esta-
belecido, mas algo a ser construido pelos proprios, que concatenassem e pro-
duzissem algo novo a partir dos dados que lhe foram disponibilizados. Pode-
mos afirmar, ainda mais pelo “espanto” com que Campos lembra quando esses
exercicios foram aplicados, que isso tampouco era pratica rotineira no curso de
Historia e Geografia. Portanto, ¢ justo afirmar que Gagé também tenha fincado
seu quinhdo de inovagdo na formagao dos seus alunos. Isso nao foi suficiente,
porém, para que ndo merecesse mais do que um papel secundario no pantedo
uspiano. Especialmente porque, além de poder ser considerado um professor
responsavel, Gagé também deixou outras marcas na trajetoria do Departamento
de Historia. E seu 0 nome presente como orientador nas teses defendidas por
parte dos primeiros alunos do curso, alunos que se tornaram professores.!'>

Gag¢ ¢ lembrado em publicagdes comemorativas em 1975 por Pedro
Moacyr Campos. Apo0s isso, ele ¢ “listado” nos depoimentos da década de 1980
que celebram o aniversario da USP, que ndo se detém no professor. Na Revista
de Historia, em contraste com a quantidade de artigos de Fernand Braudel e até
mesmo Lucien Febvre e com o noticidrio sobre o primeiro, Gagé s aparece
no nimero 17 em 1954, num texto traduzido por Pedro Moacyr e sem nota de
rodapé mencionando sua ligagdo com a USP, como se fez com Braudel. No
mesmo ano, a Revista noticiou o doutoramento e em 1955, sua nomeagao para
o College de France, numa nota carinhosa, porém sucinta (comparar com as
palavras explicitamente laudatorias de Eduardo Franca ao noticiar a nomeagao

de Braudel para o mesmo Collége no n. 1 da Revista).

153 Em 1942, Euripedes Simdes de Paula e a tese “O Comércio Varegue ¢ o Grao Prin-
cipado de Kiev”; Alice Canabrava e “O comércio do Rio da Prata de 1580 a 1640”; Astrogildo
Rodrigues de Mello e “A politica colonial de Espanha através das ‘encomiendas’”; em 1944
orientou Olga Pantaledo na tese “A penetragdo comercial da Inglaterra na América Espanhola
de 1713 a 1783”. Esteve ainda nas bancas de Pedro Moacyr Campos ¢ a tese “Alguns aspectos
da Germania Antiga através dos autores classicos” e de Eduardo d’Oliveira Franca e a tese “A
realeza em Portugal e as origens do absolutismo.”, ambas em 1945 — Paula (1974).



Suponho que isto ocorre pela proje¢do imensa que Braudel adquiriu a

partir da década de 1950, mas também por um outro fator, qual seja o pouco

espaco (ou nenhum) que a memoria de Euripedes ocupa nessas falas, por opo-

sicdo ao predominio maci¢o das lembrangas de Eduardo Franca, que foi prete-

rido por Jean Gagé como assistente em 1939 quando este escolheu Astrogildo

e Olga.

MariaReginadePaula,esposadeEuripedes,escreveuumbalangodasteses

defendidasnoDepartamentodeHistoriaparaonumero 100daRevistade Historia

154

e os termos que utiliza sdo notaveis:

1938-19 . — Prof. Jean Gagé (22), entdo da Faculdade
de Letras da Universidade de Estrasburgo e atualmente do
College de France, especialista em Histéria Romana. Foi
o professor que lancou os alicerces fundamentais do De-
partamento, orientando as primeiras teses de doutoramen-
to de seus alunos e ex-alunos que o reverenciam com uma
gratiddo sem limites. Declara-se que foi um dos primeiros
a responder ao apelo deste Numero Jubilar, tanto com ex-
celente artigo como com informagdes preciosas.

(22) - Jean Gagé, o consolidador do Curso de Historia,
pois durante a sua permanéncia estimulou, orientou e pre-
sidiu as primeiras teses de doutoramento em Historia. Foi
contratado pelo decreto de 13-111-1938 (por trés anos)
para reger a Cadeira de Histéria da Civilizagdo, poste-
riormente desdobrada em Historia da Civilizagcdo Antiga
e Medieval e Historia da Civilizagdo Moderna e Contem-
poranea. Coube-lhe dirigir esta tltima: Permaneceu entre
nos até 1946 quando pediu a rescisdo de seu contrato, pois
desejava voltar a sua patria (1-VI-1946). (Paula, 1974. p.
827, grifo do autor)

154 Em comemoragdo aos vinte e cinco anos de revista, foram varios os convidados para

sua composi¢ao.
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Maria Regina de Paula usa um termo para descrever Jean
Gagé que talvez seja um dos mais apropriados com que me depa-
rei até agora, especialmente por contraste aquele que utiliza para Brau-
del. Paula chama Gagé de “consolidador”, aquele que “lancou os ali-
cerces fundamentais”, enquanto que a Braudel chama de “iniciador”'*
eaCoornaertde “fundador”. Paula “organiza” assim amemoria da USP, categori-
zando no tempo os professores que por 1a passaram sem que disso decorra alguma
hierarquia. Declara o tipo de contribui¢ao que cada um pode dar, sem abrir mao
do afeto com que se refere a eles, mas se mantendo no ambito do trabalho desem-
penhado por eles. Ai ndo € sé o afeto o critério que mede o valor de cada um dos
profissionais, é também o que cada um pdode fazer. Nao sera por esse mesmo mo-
156

tivo que seja também num niimero encabegado por Maria Regina Rodrigues

Na Revista de Historia que Gagé seja homenageado por Pedro Moacyr?

155 “1935-1937 ¢ 1948. — Prof. Fernand Paul Braudel, famoso mestre da historiografia
francesa contemporénea, vinculado a Ecole Pratique des Hautes Etudes da Sorbonne. Especialis-
ta em Historia Moderna, com énfase na Historia do século XVI na Peninsula Ibérica (18). (18)
— Foi o grande iniciador dos cursos de Historia, consolidando a obra do Prof. Coornaert. Jovem
agregé dinamizou os estudos historicos entre nos. Foi dele a ideia da fundagdo de um periddico
especializado. Dai o nascimento da Revista de Historia.” (Paula, 1974, p. 826) ¢ “1934 ¢ 1949. —
Prof. Emile Coornaert (16), do Collége de France, especialista em Histéria Econdmica da Idade
Média. (16). — O Prof. Emile Coornaert foi o primeiro de uma constelagio de eruditos mestres
estrangeiros. E considerado o fundador dos estudos de Historia na Universidade de Sdo Paulo.”
156 Ap6s o falecimento do prof. Euripedes, encontro a autora assinando somente: Maria
Regina Cunha Rodrigues e ndo mais Maria Regina da Cunha Rodrigues Simdes de Paula.
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2 Civilizando a Cadeira de Historia da Civilizacao

De 1934 a 1938, a cadeira de Historia da Civilizagdo foi encontrando
seu formato. Comegaram pelas conferéncias de Emile Coornaert, em sua pas-
sagem rapida de um semestre por Sao Paulo, provavelmente escolhidas em um
acordo entre professor e a instituicdo, mas certamente sem seguir o programa
estipulado pelos primeiros documentos da FFCL. Quando a propria Faculda-
de estava se organizando e os professores contratados poucos meses antes do
inicio das aulas, ndo ¢ de surpreender que tenha sido desta forma que o ensino
tenha se dado: de carater temporario, improvisado, sem deixar para tras ele-
mentos que pudessem ser continuados pelos sucessores.

1935 continua sendo um ponto de interrogacdo. Nao ha registros do
que Braudel conseguiu fazer. A situagdo de “improvisagdo” deve ter se mantido
uma vez que o professor chega no Brasil com o ano letivo ja em curso. Dois
anos apos o inicio das atividades do curso de Geografia e Historia é que a cadei-
ra encontra algum tipo de estabilidade — a permanéncia de seu titular — para dar
continuidade ou consolidar novas praticas que pudessem render frutos a médio
e longo prazo, como o recrutamento de assistentes e a definicdo de uma iden-
tidade mais clara para a cadeira em respeito inclusive aos propositos da Facul-
dade recém-criada, o de formar professores de Historia. O programa ¢ definido
tendo em mente nao s6 o ano letivo correspondente, mas também os ciclos que
seriam cumpridos a partir dali. Em 1937 finalmente se pode dizer que a Cadeira
comeca a ser dominada, que ela constréi uma continuidade, caracterizando efe-
tivamente um curso de graduacao a ser percorrido, um ciclo: Braudel mantém
as prelegdes, no formato dos cours franceses como demonstram suas apostilas e
consegue “quebrar” a Cadeira em trés atividades gragas a presenca de um assis-
tente: prelegdo, documentos historicos e formagao pedagdgica. Cultura geral,

pesquisa e ensino.
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Em 1938, mais um professor francé€s pega novamente “o bonde an-
dando”. Gagé consegue, todavia, manter a organizacdo do curso. Permane-
cem os objetivos da Faculdade a orientar as praticas em sala de aula, dentre
0s quais se soma os do proprio professor, o de formar historiadores origi-
nais. A II Guerra Mundial faz com que a estadia de Gagé se prolongue mui-
to além do que gostaria, contribuindo para que desenvolva um trabalho de
longo prazo. Gagé também forma assistentes e ganha tempo para orientar
parte das primeiras teses do curso nas areas de Antiga, Medieval, Moderna
e Contemporanea e ainda em Historia da Civilizagdo Americana. Para com-
pletar o passeio, Gagé tem ainda um ex-orientando, Astrogildo, na primeira
banca examinadora de tese na cadeira de Historia da Civilizagdo Brasileira.'’

Porque Gagé teve mais tempo e/ou porque foi uma pratica exitosa nas aulas,
percebe-se do mesmo modo a estabilidade na cadeira pela diferenca entre suas
apostilas, de estrutura padronizada, sequenciada e as de Braudel, reunidas a
posteriori.

Progressivamente a cadeira de Historia da Civilizacdo foi se civilizan-
do. Do imprevisto na época do fundador, passando pelas experimentacdes do
iniciador a permanéncia do consolidador.

O saber historico ensinado continuou dentro dos canones da historio-
grafia europeia, por vezes até com justificativas das mais tradicionais (vide o
caso da Historia da Asia de Jean Gagé). A forma desse saber carregou consigo
o peso da tradigdo francesa, especialmente no referente aos cours. O Braudel
da sala de aula nao ¢ um puro Annales, ele ¢ um herdeiro da tradi¢ao do ensino
francés, trazendo consigo tanto Michelet quanto Seignobos, pois € assim que
funciona a sala de aula. Ela precisa levar os alunos de um curso de dgua a outro
e para isso, torna a operacao historiografica um processo composto por multi-
plas praticas, medidas pela régua da experiéncia, daquilo que deu certo, daquilo

que a institui¢do espera, daquilo que a interagdo imediata com um publico vivo,

157 Paula (1974): Em 1943, José Querino Ribeiro, Ensaio sobre a significagdo e impor-
tancia da Memoria sobre a reforma dos estudos da Capitania de Sdo Paulo, escrita em 1813, por
Martim Francisco Ribeiro d’Andrada Machado. Banca examinadora: Alfredo Ellis Junior (presi-
dente), Roldao Lopes de Barros, Paul Arbousse Bastide, Jodo Cruz Costa e Astrogildo Rodrigues
de Mello.
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diante de si, condiciona, diferentemente da letra encerrada em um livro. E que
faz, portanto, conviver o “tradicional” com o “moderno”. Do mesmo modo em
que permite praticas “avangadas” como a preocupagdo com a autonomia dos
alunos ao lado da antiga desconfianga em relacdo a uma histéria de eventos
recentes. Permite-se que ao mesmo tempo que a forma seja das mais belas, os
imperativos da sala de aula legitimem um contetido nao muito distante do que
se chama de “tradicional”.

E o saber avaliado variou ao longo dos semestres. Se de Coornaert nao
ha alguma indicacao do que foi considerado suficiente para permitir a progres-
sao dos alunos, em momentos distintos a Cadeira exigiu um trabalho atinente
ao tratamento basico de fontes e posteriormente a interpretagdo e a concatena-
¢do de problemas originais a partir de autores relevantes para a historiografia de
sua época. Enquanto em um se vé uma defesa e uma énfase na forma, do outro
restou como lembranga a preocupacdo com o método.

O proprio processo de monumentaliza¢do do curso de Historia da USP
foi quem permitiu esse exercicio, pois foi por tras da intengao de “preservar
suas origens” que sobreviveram as apostilas dos professores e que seus textos
foram publicados.

Manusear as fontes mais proximas ao que se fez na sala de aula (e
ndo sé o escrito no curriculo) significou, antes de tudo, um exercicio de in-
terpretacao de fontes e especialmente, de suas possibilidades dentro do tema
desta tese. O valor estd no exercicio de interpretacdo que um conjunto de fon-
tes como esse traz para o campo da historia das disciplinas e dos cursos de
Historia, permitindo mais um olhar e mais descobertas. Como entrar na sala
de aula universitaria uma vez que esse espago produz material tdo efémero,
passageiro? Como o saber historico era tratado em sala de aula? Como era
manipulado pelo professor para estabelecer uma relagdo com os alunos? O
que era o saber avaliado? A progressdo da Cadeira permitiu ir além da tabula
rasa, homogénea, chapada que a sucessao dos curriculos publicados permitiam
ver. E interessante, portanto, saber que as inovagdes trazidas pelos mestres
franceses, durante os anos em que foram professores no curso de Historia e

Geografia da USP dizem respeito a sua experiéncia do chdo da sala de aula
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francesa e suas multiplas influéncias, mais do que a tradicdo de somente uma
escola historiografica. A Escola dos Annales nao pode ser tomada como ga-
rantia de inovagdo no ato de ensinar e por mais de um motivo. Seja porque
na década de 30 ela ainda esta em vias de consolidar seu terreno; seja por-
que os professores que para cd vieram ainda ndo se encontravam completa-
mente inseridos em seu circulo; seja porque o exercicio da docéncia exige a
mobilizagdo de saberes outros que ndo s6 os da pesquisa historiografica's,
como pudemos perceber a partir de seus materiais didaticos.

Nao se trata de negar a influéncia dos Annales nas geragdes da USP.
Mas o grifo no paragrafo anterior em “durante os anos em que foram professo-
res” € proposital. A questao estd em matizar de fato onde esta e quando ocorre
essa influéncia. Na pratica de pesquisa é possivel que ela tenha se consolidado a
medida em que as geragdes iam se formando. Mas na sala de aula dos primeiros

anos, essa influéncia tem outras cores para além daquela dos Annales.

158 Sobre isso, recomendo como referéncia a obra de Maurice Tardif (2012).
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Capitulo ¥
Euripedes Simées de Paula: um
professor ¢ seus materiais didaticos



Classificado na mesma geracdo uspiana que o professor Franga, Eu-
ripedes Simdes de Paula foi aluno da primeira turma do curso de Geografia
e Histdria da USP, em 1934. De uma turma de 16 estudantes, conviveu com
Emile Coornaert ¢ Fernand Braudel na cadeira de Historia da Civilizagdo, Pli-
nio Ayrosa em Etnografia Brasileira e Lingua Tupi-Guarani, Afonso Taunay na
cadeira de Historia da Civilizacao Brasileira e com os gedgrafos Pierre Deffon-
taines ¢ Pierre Monbeig na catedra de Geografia Fisica ¢ Humana.

Assim como Franga, também ¢é egresso do curso de Direito da Facul-
dade do Largo de Sao Francisco, do qual se graduou em 1935. Neste mesmo
periodo, concluiu o Curso de Formagdo Pedagdgica do Professor Secundario
do Instituto de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo!'*°.

No ano de sua formatura, 1936, foi aprovado por meio de concurso
interno (segundo GLEZER, 1983, p. 665) como Assistente de 1* categoria de
Fernand Braudel na cadeira de Historia das Civilizagdes da FFCL/USP. Assu-
miu aos 26 anos de idade a fung@o a partir do ano letivo de 1937, aparecendo
no Anuario 1937/1938 com as suas atribui¢des na cadeira junto ao titular: se-
minarios sobre Historia Oriental e Historia Romana para os alunos do 1° ano do
curso ¢ pesquisas histéricas no Arquivo do Estado com as turmas do 1° e 2° ano.

Em 1939 foi promovido a professor adjunto para a cadeira de Historia
Antiga e Medieval, que acabara de ser desmembrada. A outra metade, Moder-
na e Contemporanea, ficara com o professor Jean Gagé, que havia substituido
Braudel a partir de 1938. Em 1942, Euripedes defendeu sua tese de doutora-
mento — O Comércio Varegue e o Grdao Principado de Kiev — ¢ em julho de
1946, finalmente assume como catedratico, apds defender a tese Marrocos e

suas relagoes com a Ibéria na Antiguidade. Nao sem antes passar pela Forga

159 Encontrei duas datas para a conclusdo deste curso por Euripedes: no livro publicado
em sua memoria, Raquel Glézer situa o curso em 1934 — Melo e Souza: Ant6nio et al (1983). Na
pesquisa de Olinda Evangelista sobre o IEUSP, ela o situa na turma de 1936 — Evangelista (2002)
junto com outros colegas da primeira turma (Astrogildo Rodrigues de Mello, Jodo Dias da Sil-
veira, Rozendo Sampaio Garcia, José Orlandi, Antonio de Paula Assis, Affonso Antonio Rocco,
Nelson Camargo). Acredito esta ultima ser mais plausivel, ja que o curso de formagéo era para
ser “Cursado apos a licenciatura obtida na FFCL, (e) admitia também a formagdo simultinea ao
terceiro ano daquela Faculdade, concedendo o Diploma de Professor Secundario, assinado pelas
mesmas autoridades.” (Evangelista, 2002, p. 143-144). Esta informacdo coincide exatamente
com o terceiro ano da gradua¢do em Geografia e Historia (1936) do professor Euripedes.
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Expediciondria Brasileira (FEB) de 1943 a 1945 e embarcar para a Italia, a
proposito da Segunda Guerra Mundial. Foi morto em um acidente de transito
na Rua da Consola¢do, em Sdo Paulo, em 21 de novembro de 1977, ainda no
exercicio de seu posto dentro da universidade.

Uma das poucas ocasides em que Euripedes se pronuncia como profes-
sor a respeito da histéria do curso de Histdria e Geografia da USP é quando de
sua aula inaugural em margo de 1949, para um publico composto do conjunto
dos cursos da entdo FFCL, ou seja, alunos da Historia, Geografia, Letras, Qui-
mica, Matematica, etc. A fala ¢ dividida em duas partes: uma sobre as condi-
¢oes do exercicio histdrico (e, sim, sobre sua fun¢ao) e uma segunda sobre as
condig¢Oes materiais da FFCL.

Para a primeira, Euripedes comega por descrever o que seriam os pre-
ceitos modernos de se fazer historia, assumindo que esta tomando como modelo
a aula inaugural de Lucien Febvre em 1941 na Ecole Normale Supérieure em
Paris, conforme Paula (2009). Discorre entdo sobre quatro ideias principais: a
historia como um estudo cientificamente organizado; o homem, como objeto
uno e indivisivel para a historia; que, portanto, precisa ser uma abordagem so-
cial acima de tudo e se articular com outras areas de conhecimento (Psicologia,
Sociologia, Antropologia, Geografia, etc.); e por fim, a necessidade de uma his-
toria-problema, que parta de hipdteses. Estabelecidos esses pardmetros como o

referente para a boa pratica da historia, Euripedes diagnostica:

Assim, tivemos, desde 1934 até hoje, durante 14 anos, um
ensino de Historia orientado mais para os estudos econo-
micos e sociais do que para outros setores, formando, pois,
uma bela unidade, responsavel sem duvida pela homoge-
neidade que se nota entre os jovens professores de Historia
formados pela nossa faculdade.

As outras cadeiras de Historia da faculdade orientam-se
no mesmo sentido. A de Historia da Civiliza¢do America-
na, regida pelo nosso amigo e colega dos bancos escolares
desta faculdade e da Faculdade de Direito, o licenciado
Astrogildo Rodrigues de Mello, tem procurado desenvol-
ver o ensino recebido de seus mestres e, se tivesse de fa-
zer sua aula inaugural sobre este assunto, fa-la-ia, estamos
certos, bem semelhante a nossa. (Paula, 2009, p. 80, grifo
do autor).
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Em 1949, Euripedes se apropria de Lucien Febvre para exemplificar
as atuagoes de professores e alunos do curso de Histoéria e Geografia da FFCL,
estabelecendo essa heranga ja como predominante (pela homogeneidade nos
jovens professores) aos interesses do corpo académico do curso. Como que em
sinal de polidez, entabula logo em seguida nesta sua fala, uma rapida mengao
aos professores locais, para também enquadra-los “na prestacdo de contas do
bom servico” que a Historia vinha fazendo na instituicdo: “A catedra de His-
toria da Civilizagao Brasileira, regida primeiramente por Afonso d’Escragnol-
le Taunay e atualmente pelo professor Alfredo Ellis Junior, tomou também o
mesmo rumo que as outras suas companheiras”. Mas ndo especifica como essa
tomada do mesmo rumo se deu.

A altura de 1949, Braudel ja havia passado recentemente pela segunda
vez pela USP, desta vez conduzindo Eduardo Franga a cadeira de Moderna e
Contemporanea. A essa altura, também havia defendido a tese sobre o Medi-
terraneo, se juntado a Febvre e Morazé para a criagdo da VI Section de I’Ecole
Pratique des Hautes FEtudes, tornado-se um dos diretores da Revista dos Anna-
les, feito parte do juri dos exames de agrégation e sido eleito para o Collége de
France. Febvre, por sua vez, vinha de uma temporada de trés meses no Brasil,®

a mesma época em que organizava o seu Combats pour [’histoire ¢ o livro de
Marc Bloch, Apologia da Historia, ou seja, pleno das propostas que viriam a
caracterizar o conjunto de seus pensamentos. Mas que estdo sendo organiza-
das e publicadas justamente na década de 1940, apos a primeira passagem dos
professores franceses pelo curso e concomitantemente as defesas das primeiras
teses do curso. Veja-se que a apropriacdo que se da aqui € explicitamente de

Lucien Febvre e menos de Fernand Braudel.

160 “(...) no verdo de 1949, Lucien Febvre vai passar uma temporada académica de trés
meses no Brasil, visitando as Universidades do Rio de Janeiro, de Sao Paulo, de Minas Gerais, da
Bahia, de Pernambuco e do Ceara. Nessa visita, Febvre leva consigo o recém-publicado Apologie
pour I’histoire ou Métier d’historien, a cujo comentario dedicara parte da conferéncia proferida
em 20 de julho de 1949 na Universidade do Rio de Janeiro.” (Rojas, 2004. p. 103)
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A descrigdo do professor Euripedes Simdes de Paula como
pioneiro da area de Historia Antiga no Brasil ¢ tratada com consen-
so por boa parte da bibliografia que aborda a producdo deste campo.

Além de ja ser mencionado como pioneiro nos estudos de histéria an-

tiga, estudos orientais e africanos no Brasil no livro in Memoriam'®!

, trabalhos de balango historiografico pontuam sua cadeira como um marco

na disciplinarizagdo da area no Brasil. Em 2007, Margarida Carvalho e Pedro

Funari propdem a seguinte demarcagao:

As pesquisas de Historia Antiga, no Brasil, remontam aos
inicios da disciplina, no ambito universitario. Euripides
Simoes de Paula, um dos primeiros historiadores univer-
sitarios — grande propugnador da disciplina historica, na
recém-criada Universidade de Sao Paulo —, fundou a ca-
deira de Historia Antiga, tendo sido o primeiro catedratico.
Sua tese de doutoramento ja se destacava pela ambigao de
inserir-se no ambito internacional e, a0 mesmo tempo, por
estudar a periferia, algo particularmente inovador. (Carva-
lho e Funari, 2007, p. 14).

O argumento ¢ repetido em 2008 por Funari, em texto escrito desta
vez com Glaydson Silva e Adilson Martins. Dai em diante, a periodizagao sera
mobilizada por outros textos que ou se propdem a historiar os estudos da anti-
guidade no Brasil ou fazem a contextualizag¢do da drea para apresentar recortes

mais especificos:

E em torno do Professor Euripedes Simdes de Paula que se
desenvolve, ainda de modo incipiente, naquele que seria um dos
principais centros formadores de historiadores do mundo antigo,
um polo de estudos da Antiguidade. Sua tese de doutoramento ja
se destacava pela ambicdo de inserir-se no ambito internacional
e, a0 mesmo tempo, por estudar a periferia, algo particularmente
inovador (Carvalho & Funari 2007: 14) — Marrocos e sua rela-
¢do com a Ibéria na Antiguidade (1946). Catedratico de Historia
da Civilizagdo Antiga e Medieval, discipulo ¢ sucessor de Fer-
nand Braudel na universidade, o Professor Euripedes Simdes de
Paula ministrara a disciplina até a sua morte (1977). Fundador da

161 Mello e Souza, Antonio et al. (1983).



Revista de Historia (1950), um dos fundadores da APUH (1961
— Associag@o dos Professores Universitarios de Historia — atual
ANPHU - Associa¢ao Nacional dos Professores Universitarios
de Historia) e pioneiro no reconhecimento da importancia da His-
toria da Africa (MOURAO 1983: 452-4456) e dos estudos orien-
tais (Pinkuss 1983: 489-494) em nosso meio, serd ele o primeiro
mestre orientador de teses em Historia Antiga no pais, na Uni-
versidade de Sdo Paulo. Para além da originalidade da area em
contexto brasileiro, ha que se observar as escolhas dos temas em
Historia Antiga tratados; a medicina no Egito faradnico, o Codigo
de Hamurabi, as corporagdes de oficio romanas estdo presentes,
mas sdo largamente suplantados em frequéncia pelos bem menos
aventados. (...) Num periodo de formacdo da universidade brasi-
leira, o curso de Histoéria da Universidade de Sao Paulo ¢ forte-
mente influenciado por uma matriz francesa — estimuladora das
pesquisas na area de Historia Antiga. (Silva, 2011).

Ele foi ndo somente o primeiro professor brasileiro que pode-
mos considerar como de Historia Antiga, mas também respon-
savel pela institucionalizagdo da disciplina, pela formagdo dos
primeiros orientandos na area e, ainda pela separacdo curricu-
lar entre Antiga e Medieval. (Santos, Koly e Nazario, 2017)"%

Quando da vinda dos professores estrangeiros para ocupar as cadeiras
do curso recém-inaugurado, a USP ndo recebeu um especialista em histdria
antiga. Suas cadeiras foram estruturadas em recortes amplos e os contetidos de
Historia Antiga estavam contemplados na cadeira tinica de Historia da Civiliza-
¢do que se estendia pelos trés anos de curso. Seu primeiro professor foi Emile
Coornaert, que se dedicou aos estudos em histdria econdmica e do trabalho na
Franca entre o periodo da idade média e idade moderna, substituido em 1935
por Fernand Braudel, cujos trabalhos a essa altura ja se voltavam para a historia
moderna. Em 1938, Braudel foi substituido por Jean Gagé, finalmente um es-

pecialista como vimos na historia romana antiga.

162 Poderia mencionar ainda outros exemplos que incorporam a periodizagdo realizada
inicialmente por Pedro Funari e Margarida Carvalho, como SILVA, Roberta, 2020, p. 429: “O
surgimento dos estudos da Antiguidade no Brasil é constado na década de 1940, sendo fundada a
primeira cadeira de Historia Antiga pelo historiador Euripides Simdes de Paula na Universidade
de Sdo Paulo, com um titulo da tese Marrocos e suas relagdes com a Ibéria na Antiguidade, em
1946.” (Funari; Carvalho, 2007, p. 01). Todavia, isso tornaria o texto extenso demais em citagdes.



Como parametro de comparag@o, em uma experiéncia diferente, a UDF,
por sua vez, estruturou suas cadeiras de Histéria de uma forma menos ampla
que Sao Paulo. Seus curriculos ja comecaram com cadeiras delimitadas em
Historia Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna e Historia Contempora-
nea, o que provavelmente permitiu que especialistas em cada recorte pudessem
vir a ocupa-las. Dessa forma, vieram Eugéne Albertini para a UDF e Antoine
Bon para a FNFi/UB. Apoés a passagem de Bon, Eremildo Viana assume a ca-
deira de Historia Antiga.

Albertini (1880-1941) era historiador da antiguidade latina, dedicado
especialmente a historia romana. Foi membro da Ecole Frangaise de Rome, pro-
fessor da Faculdade de Letras da Argélia e diretor do Museu de Antiguidades no
mesmo pais antes, membro do Collége de France de vir ao Brasil e descrito por
Albert Grenier (1945, p. 124) como um “Epigraphiste, archéologue, historien
de I’Algérie — sans doute, mais par [’épigraphie, par [’archéologie, par I’ Afri-
que, comme par [’Espagne, historien de 1’Antiquité romaine en général”'®.

Em um necrolégio, que no mesmo texto ainda da um outro desta-
que na trajetoria do francés: “L’année 1920 avait ouvert, pour no-
tre confrere, une nouvelle phase de sa carriere: il devenait Africain
[169” Grenier (1945, p. 112).

Antoine Bon (1901-1972), por sua vez, era helenista, arquedlogo e foi
membro da Ecole Frangaise d’Athénes. Ficou na Universidade do Brasil de
1939 a 1945 quando também publicou trés obras: Introduction générale a l’his-
toire de l’art, vol. 3: Moyen Age, (1941); Livres francais parus en Amérique
entre 1940 et 1944 (1944-1945), ¢ L’art et I’homme (1945); Grivaud (2022).1%

163 “Epigrafista, arquedlogo, historiador da Argélia — sem duvida: mas pela epigrafia,
pela arqueologia, pela Africa, como pela Espanha, historiador da antiguidade romana em geral.”
Todas as tradugdes sdo da autoria.

164 “0O ano de 1920 abriu, para o nosso colega, uma nova fase na sua carreira: tornou-se
Africano.”
165 Grivaud registra ainda mais duas obras relativas a passagem do Bon pelo Brasil: um

album de fotografias (Brésil, 217 photographies) e a publicagdo de suas conferéncias proferidas
em solidariedade a Grécia ocupada pelos nazistas (Nous n’avions pas trente ans. .. », in Mélanges
Antoine Bon, 1975).



De volta a USP, acreditamos que foi provavelmente pelo perfil dos dois
primeiros professores que vieram ocupar a cadeira de Historia da Civilizagao
na USP que Euripedes se viu progressivamente responsavel pelos contetdos de
antiga e medieval, especialmente ap6s a negociagdo do curso com Jean Gageé,
como visto no segundo capitulo. Apesar de parecer uma afirmagao dbvia, recu-
perar a constitui¢ao dessa rede de relagdes nos auxilia a compreender motiva-
¢des — no caso de uma natureza externa ao individuo — para a escolha de uma
carreira ou area de interesse por um professor lembrado como pioneiro nos
estudos de historia antiga no Brasil.

A ida do prof. Euripedes para a area de Historia Antiga e Medieval foi,
pois, resultado direto do tipo de organizacdo das cadeiras e da distribuicdo dos
docentes que foi realizada na FFCL. Os professores que vieram ficaram respon-
saveis por cadeiras com recortes amplos demais € com uma duracao extensa de
trés anos. Isso inclusive fez com turmas ingressantes de anos distintos tivessem
aulas conjuntas.

Durante a permanéncia de Emile Coornaert, Simdes de Paula ainda
era aluno. Foi durante a passagem de Braudel que ele se formou (1936) e ini-
ciou-se como assistente de um professor que tendo afinidade com o recorte da
historia moderna, atribuiu ao seu assistente a responsabilidade sobre a antiga e
medieval. Tendo organizado enfim a cadeira de Historia da Civilizacdo e enca-
minhado os trabalhos da dupla, ainda que em seguida tenha vindo um especia-
lista em historia romana, Euripedes se mantém no seu recorte. Sendo assim, a
trajetoria da incorporagdo dos assistentes, como no caso de Euripedes Simdes
de Paula finda por revelar a dinamica das sociabilidades académicas e a opera-
¢do do campo na ocupacao de espacos e definicdo de interesses profissionais.
Essa trajetéria nos auxilia a aprofundar a constata¢ao de ter sido um pionei-
ro na disciplinarizagdo da area de historia antiga no Brasil, na universidade!'®

166 E interessante fazer essa especificagdo uma vez que de modo geral, as cronologias
citam Euripedes como pioneiro, mas pouco enveredam pelo ensino de Historia antiga em outros
niveis. Em tese de doutorado, Luis Ernesto Barnabé, por exemplo, desenvolve um trabalho sobre
a produgdo de manuais escolares de Historia Antiga no século XIX por Justiniano José da Ro-
cha (2019). Na opinido desta autoria, seria interessante um exercicio de investigagdo sobre uma
produgdo historiografica considerando continuidades e diferencas entre os dois niveis de ensino,
especialmente neste periodo inicial de profissionalizagdo universitaria do campo da Historia no
Brasil



. Para além da manifestacao de alguma preferéncia particular, ser pioneiro sig-
nificou contar com oportunidades aproveitadas a partir das condigdes postas
pela burocracia institucional.

Para compreender sua atuagcdo como professor, porém, ha outros ca-
minhos a serem trilhados, especialmente porque Euripedes deixou organizados
varios rastros de sua pratica docente. Sao estes, além de sua apostila em co-au-
toria com Braudel para a cadeira de Historia da Civilizag@o, seu conjunto de
fichamentos de aula, dentre as quais selecionamos o tema da Historia Romana
— Italia Primitiva, de 1941.

O campo da historia dos cursos superiores de Historia no Brasil vem ga-
nhandotragdonosultimosanos,ampliandoseusrecortestemporaisegeograficos'®’.
Ao utilizar as fontes produzidas por Euripedes Simoes de Paula, professor da
cadeira de Historia Antiga e Medieval do curso de Geografia e Historia da USP
desde 1939 até 1977, espero avangar na sugestdo de que a pratica de sala de
aula e os materiais produzidos a partir dela sejam também entendidos como
uma historiografia didatica, a ser levada em conta para o campo mais geral da

historia da historiografia brasileira.

167 Como exemplo, conferir coletanea organizada por Marieta de Moraes Ferreira (2021).
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1 Um roteiro de Historia Romana para os estudantes universi-

tarios

Sobre a histdria ensinada nos primeiros anos dos cursos de historia an-
tiga no curso de Geografia e Historia da USP, podemos trabalhar com dois
conjuntos de fontes. Um sdo as ja mencionadas apostilas produzidas por Fer-
nand Braudel em parceria com Euripedes, intituladas Apostila da Cadeira de
Historia da Civilizagdo entre 1935 e 1937. Os capitulos sdo cursos avulsos que
foram posteriormente encadernados por Euripedes, cujo nome esta assinalado
nos cabegalhos dos capitulos de pré-historia, historia oriental (que contempla as
dinastias egipcias da [ a VIII) e do curso de historia romana.

O segundo conjunto s3o os fichamentos de aula do professor Euripe-
des. Esses fichamentos sdo divididos pelos temas dos cursos e organizados na
sequéncia das aulas ministradas. Em varios ainda se encontram as datas. Além
dos contetdos fichados, também aparecem as referéncias bibliograficas utiliza-
das e anotac¢des referentes a atividades académicas, como realiza¢ao de exames
e indicagdes de leitura.

Esses dois conjuntos estdo arquivados no Centro de Apoio a Pesquisa
Historica (FFLCH/USP). Neste capitulo, me atenho aos materiais atinentes aos
contetidos de histéria romana — Italia primitiva pois nos permitem realizar o
exercicio de interpretar o material da Apostila em conjunto com o das fichas.

Na Apostila, o curso de Historia Romana esta atribuido ao assistente
E. Simdes de Paula e datado de maio de 1937. No entanto, em algumas de suas
subsegdes, encontram-se datas datilografadas de 1936. E um material repre-
sentativo, pois, de sua iniciagdo como professor de Histdria na universidade. O

capitulo apresenta-se assim dividido:

Curso de Historia Romana

L. Bibliografia; A.; B. Obras Gerais, 1. Dicionarios, 2. Com-
péndios Gerais, 3. Historias Romanas, a) obras ja um tanto
antiquadas; b) trabalhos recentes;

II. Cronologia Romana elementar; 1. Os primeiros tempos da
Italia — o periodo real; 2. Os comegos da Republica roma-
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na; 3. A conquista da bacia do Mediterraneo; 4. As guerras
Civis;

As Origens da Historia Romana;
1. As fontes da historia romana primitiva;

Historia Romana (Resumos):

I Bibliografia; A.; B. Obras gerais (1), 1. Dicionarios, 2.
Compéndios gerais, 3. Historias romanas, a) obras ja um
tanto antiquadas, b) Trabalhos recentes, C.; (trecho repe-
tido);

II. Bases Geograficas da Historia Romana (1) (Braudel ¢ Pau-
la, 1935-1937, p. 30 — 44).

O texto da apostila ¢ de uma natureza mista: embora enderecado aos
estudantes, como em uma palestra lida, (como por exemplo pontuam Braudel
e Paula (1937, p. 32) em “As obras de detalhe serdo indicadas a medida que
forem abordados os problemas de que se ocupam. No momento, basta indicar
os brilhantes esbogos de Jérome Carcopino (...)”, mantém ao tempo aspectos do
texto escrito como o recurso a notas de rodapé.

Atribuo ao curso uma intencao didatica na medida em que contém dife-
rentes formas de organizar e apresentar o conteido, com a preocupagao de seu
entendimento por um publico estudantil. Passa pela recomendagdo comentada
ou simples listagem de leituras, pela reprodugdo de mapas, por listagens crono-
logicas e explicagdes em texto. Ou seja, a mediacdo com os interlocutores nao
se da apenas pela fala do professor, mas ja a partir da propria materialidade do

texto: em sua forma de organizagao.



Por exemplo, na primeira subse¢ao—a de Bibliografia - Simdes recomen-
dano primeiro itemuma ordem de estudo a ser seguida, paramelhor apreensao dos
contetidos. Sugere que se inicie por leituras elementares, como o manual Malle-
t-Isaac para a Véme classe, da Editora Hachette, o livro de Pierre Lavedan, His-
toire Romaine (1928) da Editora Delagrave também destinado a classe de 5¢éme!®®

ou de Albert-Petit, Ce qu’il faut connaitre de la Rome antique (1928), volume

de uma colegdo da Editora Boivin destinada a vulgarizacdo de temas. Apos
isso, em progressao de dificuldade, recomenda Albert Piganiol - Esquisse d 'une
histoire Romaine € Rome, une large mise au point; e Eugéne Albertini (profes-
sor que veio para a UDF) — L’Empire Romain. Conforme o texto de Braudel
e Paula (1937), esses livros sdo recomendados porque possuem informagoes
ricas e seguras e “portanto, devem ser lidos com atengao, e relidos mesmo.”

O texto sugere, pois, uma ordem a ser seguida nos estudos. Do mais
geral e facil ao mais complexo, bem como a fungdo para que devem servir os
textos: relidos, para uma provavel reten¢do das informagdes seguras ¢ ricas,
que sdo o que dotam a bibliografia de qualidade historiografica.

A bibliografia mobilizada por Simdes ¢ majoritariamente francesa e de
carater didatico. Pierre Lavedan, por exemplo, € um autor de manuais escolares
e que segundo Aurelie Rodes, se empenhava em mobilizar os avangos na pes-

quisa universitaria em seus manuais:

Les avertissements de I’édition de 1938 montrent son souci de
méler les démarches universitaires et la clarté pédagogique: «
Nous avons réservé aux passages imprimés en petits caracteres
les explications complémentaires ou les récits anecdotiques. Pour
répondre au désir manifesté par de nombreux professeurs, nous
avons maintenu en téte de chaque chapitre un sommaire simple,
destiné a faciliter les révisions ; mais nous avons aussi ajouté en fin
de chapitre, quelques indications bibliographiques abrégées — les
unes (Lectures) renvoyant avec précision a de courts extraits d’ou-
vrages qui se trouvent aisément dans les bibliotheques et auxquels
les éléves pourront d’eux-mémes directement recourir, les autres

168 Esse livro é em coautoria com René Bloch, mas a apostila menciona apenas o nome de
Lavedan
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(Ouvrages a consulter) mentionnant les travaux essentiels [...]. »'®

(Rodes, 2011, p- 19-20).'7°

Na mesma linha do estilo de Lavedan estdo os manuais escolares fran-
ceses recomendados na apostila. Ha de se destacar que sdo manuais para a clas-
se de 5¢éme, o que no Brasil corresponderia mais ou menos ao atual 7° ano, com

alunos em torno de 12 anos de idade, com destaque para o famoso Mallet-Isaac.

169 “As adverténcias da edi¢do de 1938 mostram a sua preocupagdo em combinar abor-
dagens académicas com a clareza pedagogica: “Reservamos letras menores para os trechos com
explicagdes adicionais ou relatos anedoticos. Atendendo a um desejo expresso por muitos profes-
sores, mantivemos um resumo simples ao inicio de cada capitulo, destinado a facilitar revisdes;
mas acrescentamos também, ao fim de cada capitulo, algumas indicagdes bibliograficas abrevia-
das — umas (Lectures) fazendo referéncias precisas a pequenos excertos de obras facilmente en-
contraveis nas bibliotecas e as quais os alunos poderdo consultar diretamente, e outras (Ouvrages
a consulter) mencionando as obras essenciais [...]”

170 “On signalera encore le cas de Pierre Lavedan, antiquisant réputé pour ses travaux sur
I’'urbanisme romain, qui a rédigé des manuels en collaboration avec René Bloch entre 1928 et
1937, et avec Paul Meininger entre 1936 et 1939, puis entre 1947 et 1950. Pendant la guerre, il
a parfois pris seul en charge les manuels, comme 1’indiquent les Editions de 1938 et 1942. (...)
Ce souci de conjuguer les deux registres peut étre mis en relation avec le parcours de Lavedan
qui enseigna en lycée, de 1910 a 1921, avant d’intégrer ’université de Toulouse en 1921, puis de
Paris en 1929. La page de garde du Manuel porte du reste I’indication suivante : « Professeur a la
Sorbonne. » C’est donc en tant qu’universitaire qu’il se consacre a la rédaction de manuels pour
I’enseignement secondaire.” Rodes(2011, p. 19-20). “Outro exemplo ¢ o de Pierre Lavedan, es-
tudioso da Antiguidade conhecido pelos seus trabalhos sobre o urbanismo romano, que escreveu
manuais em colaboragdo com René Bloch entre 1928 e 1937, e com Paul Meininger entre 1936 ¢
1939, e novamente entre 1947 ¢ 1950. Durante a guerra ele chegou a assumir sozinho a redagdo
dos manuais, como indicado nas edi¢des de 1938 e 1942. (...) Esta preocupagdo em conjugar os
dois registros remonta a carreira de Lavedan como professor do ensino secundario, de 1910 a
1921, antes de ingressar na Universidade de Toulouse, em 1921, e depois na de Paris, em 1929.
Além do mais, na pagina de rosto do Manual pode ler-se a seguinte indicagdo: “Professor na
Sorbonne”. Foi, portanto, como professor universitario que ele se dedicou a redagdo de manuais
para o ensino secundario.”



Em 17 de abril de 1936, Eugene Albertini (uma das referéncias citadas
por Simdes de Paula nesta se¢o), responsavel pelo curso de Historia Antiga na
UDF, proferiu uma conferéncia sobre “O Estado atual dos estudos sobre Civili-
zagdo Romana”. Affonso Penna Junior (1937, p. 1), entdo reitor da Universida-
de, apresenta as conferéncias que foram publicadas no livro “Li¢des Inaugurais
da Missao Universitaria Francesa durante o ano de 1936” como demonstracao
de “uma brilhante variedade de tipos ou tendéncias de ensino, verdadeiros mo-
delos para a formagao profissional dos estudantes, segundo o temperamento e
a vocagao de cada um.”, vantagem esta, em suas palavras, adequada para os
cursos ““(...) como nos nossos, destinados a formacao de professores (...)".

A época, Albertini ¢ apresentado como ex-aluno da Ecole Normale
Supérieure, membro da Escola Francesa de Roma, professor de civilizagdo
romana no Collége de France e inspetor geral de Antiguidades e Museus da
Argélia. Seus livros também sdo listados, inclusive o livro L’Empire Romain
(de 1929, com 2% edi¢do em 1936), que aparece nas recomendagdes do material
de Euripedes. Albertini organiza sua conferéncia em dois eixos: um sobre 0s
recentes avangos na area advindos do desenvolvimento das ciéncias auxiliares
e 0 que encerra sua fala sobre a utilidade dos estudos em historia romana.

Os avangos da pesquisa em historia romana estavam baseados princi-
palmente nos beneficios trazidos pelo desenvolvimento das ciéncias auxiliares,
que permitiram que também a historia romana ultrapassasse a narrativa politica
e se voltasse as abordagens econdmica e social. Segundo Albertini, o século
XIX foi quando o esforgo de trabalhar com fontes para além das literarias se
tornou mais consistente na area, o que permitiu esse voltar-se para dimensdes
da historia do que a época se chamava de historia da civilizagdo, termo que

dava nome a cadeira na USP.



Assim, consoante a Albertini (1937) a epigrafia contribuia com as ins-
crigdes nos monumentos — como estatuas, baixos-relevos, estelas funerarias,
mosaicos, ceramicas. A numismatica extrapolou o interesse de colecionador
e contribuiu para o estudo da feitura e circulacdo de moedas e para os estudos
sobre inflagdo e deflagdo. A papirologia possibilitou o estudo de atos adminis-
trativos, impostos, peti¢des, correspondéncias ¢ até mesmo exercicios escolares
que ainda que fossem relativos ao Egito, instruiam sobre o império romana
visto as relagdes estabelecidas entre os dois.

Eugéne Albertini soma a este avango a exploragdo cientifica em paises
da Africa do Norte, como Argélia, Marrocos ¢ Tunisia que alimentariam de
fontes estas ciéncias auxiliares e o avango tecnologico como o das fotografias,
que permitiriam registros replicaveis em imagem das inscri¢des epigraficas e
registros aéreos de ruinas e campos arqueologicos.

Por fim, a conferéncia se encerra com uma reflexdo sobre a utilidade
de se estudar historia romana. Sao dois os argumentos: o ja conhecido de que
historia romana se trata do passado de todos — brasileiros, franceses, america-
nos, europeus. Nossa ligagdo a Roma antiga se estabelece através da lingua, da
literatura, da ideia de Estado e de sua relagao com seus cidadaos, do direito ¢ da
religido. E o da contribuigdo do rigor da pesquisa as qualidades de espirito que
sdo exigidas e desenvolvidas. Mais do que o tamanho da contribui¢do a uma
historia geral, Albertini foca nas qualidades morais que sao desenvolvidas pela

meticulosidade, ilustrando seu argumento da seguinte forma:

Le travail qui s’opére sur les documents de I’histoire ancien-
ne, travail de discussion, d’analyse, de discrimination (...) vaut
plus encore par le jeu des qualités d’esprit qu’il exige et qu’il
développe. L’epigraphiste qui, en présence d’une inscription
peu lisible, emploie dix minutes, dix minutes de sa vie si courte,
a distinguer s’il y a ou non um jambage a la fin de la quatrie-
me ligne, et si le Gaulois ou 1’Africain obscur dont il déchiffre
I’épitaphe est mort a trente-cing ans ou a trente-six, cet épigra-
phiste-la sait bien que le résultat de son application est indiffé-
rent a I’histoire générale; mais il n’est pas indifférent qu’il ait,
lui, cette sévérité pour lui-méme, cette passion de I’exactitude,
cette conscience intransigeante: dans la recherche de la véri-



té, il n’y a pas de petits détails. (Albertini, 1937, p. 31-32)""".

E razoavel supor que Euripedes Simdes de Paula tivesse algum grau de
conhecimento da obra de Albertini visto que seu livro L’Empire Romain apare-
ce na apostila acompanhado de uma avaliagdo de Simoes: ¢ uma fonte segura
e rica em informagdes. No entanto, ndo é seguro garantir que Paula estivesse a
par do que Albertini propunha como histdoria romana ensinada — infelizmente,
ndo temos ainda fontes disponiveis das aulas do francés e tampouco ¢ seguro
presumir que sua agenda de pesquisa fosse a mesma agenda de ensino.

O exercicio que pode ser feito € o de comparar os contetudos seleciona-
dos por Simdes de Paula em sua apostila e em seus fichamentos ao que Alber-
tini propunha como conteudo de interesse em historia romana. Ou seja, a época
em que Euripedes estava se formando professor e iniciando sua atuag@o, as
ideias que circulavam em seu ambiente diziam respeito aos tipos de contetdo, a
funcao da historia romana que esclarecedora do legado formador da Ocidente e
ao rigor da pesquisa como avalizador da qualidade cientifica e de carater de um
profissional em Historia. E, no entanto, Simoes de Paula realizava um exercicio
de combinacgdes, pois apesar da critica que Albertini faz a entdo predominéncia
da historia politica na area, hd um topico especifico de referéncias dedicadas a

histéria militar na apostila.

171 “O trabalho que se faz sobre documentos de historia antiga, o trabalho de discusséo,
de analise e de discriminagdo (...) vale ainda mais pelas qualidades de espirito que exige e de-
senvolve. O epigrafista que, em presenga de uma inscri¢do pouco legivel, gasta dez minutos, dez
minutos da sua tdo curta vida, a distinguir se ha ou ndo um trago vertical no fim da quarta linha,
e se 0 gaulés ou o obscuro africano cujo epitafio esta a decifrar morreu aos trinta e cinco ou aos
trinta e seis anos, esse epigrafista sabe muito bem que o resultado de seu empenho ¢ indiferente
para a historia geral; mas nao ¢ indiferente que ele tenha para consigo mesmo essa severidade,
essa paixdo pela exatiddo, essa consciéncia intransigente: na procura pela verdade, nao ha por-
menores pequenos.”



Na secdo Bibliografia de que vinha falando, no item seguinte a orienta-
¢ao inicial de leituras basicas, estdo o que Euripedes intitula de Obras gerais, di-
vididas em Dicionarios, Compéndios Gerais, Historias romanas — divididas em
obras antiquadas e recentes — e ainda o ja citado topico sobre historia militar.

Junto as indica¢des francesas, aparecem obras alemas e italianas, tan-
to na se¢do de obras antiquadas como na de trabalhos recentes. Aparecem A.
Scwhegler, T. Mommsen, W. Thne, Ettore Pais ¢ Gaetano de Sanctis, esses dois
ultimos como dominando a producdo recente em Historia Romana. Traz ainda
K. J. Beloch, G. Ferrero, E. Meyer, E. Cavaignac, e a mengao a duas obras cole-
tivas: Cambridge Ancient History e a colegao Histoire Générale, da Les Presses
Universitaires de France, dirigida por Gustave Glotz. Acompanhando algumas
dessas referéncias, Euripedes comenta a circulagdo das obras ou publicagdo de
resenhas — Braudel e Paula (1937).

Em seguida, o capitulo traz uma Cronologia Romana dividida em: 1.
Os primeiros tempos da Italia — o periodo real (que vai de 1700 a.C. até 509
a.C.); 2. Os comegos da Republica Romana (de 493 a.C. a 269 a.C.); 3. A con-
quista da bacia do Mediterraneo (de 264 a.C. a 121 a.C.) e 4. As guerras civis
(133 a.C. a 27 a.C.). Essa cronologia vem em formato de lista com duas colu-
nas, com as datas a esquerda e os acontecimentos a direita.

Os marcos pertencem a dimensdes diferentes, mas com claro predomi-
nio de fatos bélicos e politicos. Alguns exemplos sdo: “Até mais ou menos 1700
a.C.: Idade da pedra, depois do cobre na Italia”, “493: criagao dos tribunos do
povo” (sic), “406: tomada de Agrigento pelos Cartagineses”, “148: reducdo da
Macedonia a provincia romana”.

O capitulo seguinte intitula-se “As origens da historia romana”. Inicia-
-se por um mapa da Italia pré-histérica (1000 a 800 a.C.) e segue com o topico
“I. As fontes da historia romana primitiva”. Esta datado de 15 de abril de 1936.
O texto deste topico € uma reflexdo sobre a confiabilidade das fontes sobre a
historia primitiva de Roma, que em seu argumento, recebem a mesma centra-
lidade que receberam na conferéncia de Albertini dois dias depois no mesmo
ano na UDF.



Mas ainda que sinta a necessidade de discutir a importancia das fontes
para a histéria romana, Euripedes segue por um outro caminho que o de Euge-
ne, pois sdo as fontes literarias que ocupam papel central na sua exposigdo. A
questdo ¢ que para o estudante, ha um problema na leitura de fontes para esse
recorte, uma vez que elas praticamente nao existem:

O texto diz:

Talvez seja melhor, para propor claramente o problema, nao se-
guir o plano habitual que examina sucessivamente os monumen-
tos, depois os historiadores do primeiro passado romano, mas
inverter esta ordem. Suponhamos que se queira apreender a reali-
dade do X VI século brasileiro: penso que se comegaria pela leitu-
ra das obras histéricas recentes, trabalhos de analise ou de sintese.
Langar-se-ia mao, em seguida, das fontes narrativas, como a nar-
racdo mil vezes citada de Jean de Lery, depois dos documentos
esparsos publicados, cartas de Anchieta por exemplo, escrituras
relativas as sesmarias, enfim, procurar-se-iam as fontes inéditas
numerosas, papeis ndo lidos ainda dos arquivos de Portugal ¢ da
Europa... Ha fortes probabilidades de que a pesquisa, vencendo
todas as dificuldade materiais e intelectuais, nos dé toda a reali-
dade histdrica deste passado longinquo, contanto que as regras
elementares de nosso ‘métier’ sejam respeitadas, ndo toda a reali-
dade, ¢ claro, mas a que a critica historica nos permitisse apreen-
der, além da qual poderiamos tentar adivinhar o que os acasos da
documentacdo nos ocultassem.... (Paula, 1937, p. 37-38).

Ou seja, por motivos didaticos, Euripedes sequencia o roteiro de es-
tudos: seja porque as fontes de fato ndo existem, seja porque ndo existem em
termos de acessibilidade aos estudantes, ha a ado¢do aqui de uma abordagem de
ensino divergente do que Albertini reivindicava como a vanguarda da pesquisa
de historia antiga. Segue Euripedes encerrando o capitulo comentando sobre
as fontes utilizadas por Tito Livio e a (ndo) utilidade da tradi¢do romana como
fonte de informacao.

Essa preocupacao com as fontes aparece em uma das referéncias cita-
das pelo proprio Euripedes na apostila: o livro L Italie Primitive et les débuts de
l’imperialisme romain, de Léon Homo, da colecdo Synthese Collective, dirigida
por Henri Berr, publicado em 1925 e que tera trecho traduzido incorporado ao

texto.



Homo atribui a inexisténcia de documentos contemporaneos ao recorte

temporal da Italia primitiva a dificuldade de fazer sua historia.

“(...) nous ne possedons pas, pour I’ensemble de cette période, de
documents contemporains analogues a ceux qui nous font connai-
tre I’histoire des divers peuples de 1’Orient antique et méme celle
de la Grece préclassique. L’histoire des cing premiers siecles de
I’histoire Romaine traditionelle ne nous est accessible qu’a tra-
vers des oeuvres fort postérieures (...)” (Homo, 1925, p. 5)!"

Paula apresenta argumentos razoavelmente semelhantes a introdugao
do livro de Homo. Um deles ¢ a distancia temporal da obra de Tito Livio dos
acontecimentos ali narrados, que Homo destaca em seu texto e que Euripedes,
para ilustracdo, faz uma analogia com a distancia temporal entre recortes do
passado brasileiro: “Na mesma escala de comparagdo inicial, com a pesquisa
sobre o passado brasileiro, isso nos obrigaria a retomar a trama dos aconteci-
mentos do XIII século ao XVI século, em suma, a remontar além dos tragos
portugueses e europeus.” Braudel e Paula (1937, p. 38). Dos pontos abordados
por Léon Homo no livro, aparecem também ainda na apostila os problemas dos
trabalhos dos historiadores analistas e do quanto a tradi¢ao oral romana pode de
fato contribuir para a narrativa historica.

A apostila segue, reproduzindo quase integralmente a se¢ao de biblio-
grafia comentada discutida mais acima, com uma nota de rodapé desta vez in-
dicando que todo o paragrafo B (que contém indicagdes de dicionarios e obras
antiquadas e recentes) havia sido reproduzido do livro La conquéte Romaine,
de André Piganiol. Nas recomendagdes de leituras gerais, permanecem os ma-
nuais escolares ¢ saem os livros de Eugéne Albertini, ficando apenas os de

Piganiol.

172 “(...) ndo possuimos, para todo esse periodo, documentos contemporaneos analogos
aos que nos ddo a conhecer a historia dos diversos povos do antigo Oriente e mesmo a da Grécia
pré-classica. A historia dos cinco primeiros séculos da historia romana tradicional s nos é aces-
sivel através de obras muito posteriores (...).”
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Ocontetdo de historiaromana daapostilase encerracomum capitulo inti-
tulado “Bases geograficas da historiaromana (1), datado de 09 de abril de 19367,
Diz o texto de Braudel e Paula (1937, p. 43): “Nao se trata, porém, realmente,
de representar um quadro geografico completo ou mesmo resumido da Italia,
mas de notar os elos que prenderam, aqui, a historia ao meio geografico”. O elo
de ligagao entre geografia e histéria na Italia, é dado por ela ser “antes e acima
de tudo, uma via, um longo e estreito dique que avanga como um molho entre
o mar Tirreno, o Adriatico ¢ o mar Jonico?”.

Em Braudel e Paula (1937, p. 44) a se¢do se encerra com a justifica-
tiva dessa conexao — uma apresentacao da importancia do mar Mediterraneo:
“Um segundo e ultimo trago a notar: a dependéncia da Italia relativamente ao
Mediterraneo. A relagdo poderia ser assim formulada: em todos os momentos
da sua histéria, a vida italiana ndo se explica sendo pela propria situacdo do

Mediterraneo”.

173 Note-se que a data é posterior a da segfo anterior, “As origens da historia romana”,
que ¢ de 15 de abril de 1936. Na “encadernag@o” dos textos, Euripedes achou melhor colocar
a discussdo geografica apds a das fontes. Também ndo ha na apostila um “Bases geograficas da
histéria romana (2)”.
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2 Um roteiro para o professor de historia antiga

Um segundo conjunto de documentos relacionados a atividade docente
de Euripedes sao seus fichamentos. Para além do fato de estarem classificados
no inventario do CAPH como fichamentos de aula, seria interessante um exer-
cicio de se debrucar sobre o que constitui esse material como um fichamento
de aula.

As fichas de Euripedes para o recorte aqui analisado sdo datadas de
28 de margo a 06 de maio de 1941. Sao retangulares, em folhas brancas, sem
pauta, tamanho 20,5 x 13cm e manuscritas. Cada conjunto de ficha possui uma
folha inicial sem pauta contendo indice dos assuntos presentes no conjunto (da-
qui em diante, esta folha sera chamada de folha-indice), e este conjunto tam-
bém parece corresponder a uma aula. Cada folha estd numerada pelo proprio
Euripedes, mas também ha uma numeragao posterior, incluida pela organizagao
do CAPH/USP, onde se encontram armazenadas.

O primeiro tema deste conjunto de aulas de historia romana ¢ a “Italia
primitiva e as grandes invasdes pré-historicas”. A primeira folha-indice contém
a data, a indicagdo do ano a que estd destinada, o assunto e os subtopicos, e

referéncias bibliograficas. Os dados que contém entdo sdo:

Historia Romana. 1° ano. 29/03/1941
Assunto: A Italia primitiva e as invasdes pré-historicas.
L. As primeiras civilizagdes
11. Os grandes povos invasores
Léon Homo — L’Italie primitive et les débuts de I’imperia-
lisme romain. Col. L’évolution de I’humanité.
Piganiol — Rome. Col. “Clio”. Les Presses Univ.
Idem. La conquéte Romaine. Alcan. Col. Peuples et Civi-
lisations.
Notas: Atlas de Vidal de la Blache; Jodao Soares. 1* série do
atlas d’Agostini.
Aula: Léon Homo. L’Italie primitive. (Paula, 1941, p. 1).



Quando contraposto com a referéncia indicada, percebemos que a orga-
nizagdo geral deste conjunto “Histéria Romana — Italia primitiva” segue a risca
os capitulos do livro de Léon Homo, reproduzindo inclusive os seus titulos.

Em 1941, Euripedes continua usando Léon Homo — a quem ja havia re-
produzido na apostila de 1936 - para a aula de historia romana — Italia primitiva.
Homo foi um historiador francés, que viveu de 1872 a 1957. Foi aluno da Ecole
Normale Supérieure, membro da Ecole Frangaise de Rome e ensinou historia
antiga na Universidade de Lyon de 1904 até 1940.'"

Nos fichamentos de aula, a referéncia registrada ¢ a de L 'ltalie Primiti-
ve, a mesma que aparece na apostila. Este livro faz parte da cole¢io L Evolution
de I’humanité, organizada por Henri Berr, para a qual Homo também contri-
buiu com um segundo livro intitulado Les Institutions romaines: de la cité a
I’Etat. Léon Homo ¢ lembrado pelo volume de suas publicagdes, que por sua
vez sdo descritas pela seguranca de suas informagodes. Berr apresenta L Italie
primitive comentando que “Le bon historien fait le départ entre ce qu’on sait, ce
qu’on ignore d’une ignorance provisoire, ce qu’on a chance d’ignorer toujours.
(...) C’est ’humanité au fond, qui I’intéresse dans tel ou tel groupe humain.'””

(Berr in Homo, 1925, p. xiii).
Uma outra caracteristica notada em Léon Homo ¢ sobre sua didatica.

No elogio finebre publicado pela Académie des Inscriptions et Belles-Lettres,

Charles-Edmon Perrin diz:

Cette abondante production se rattache trés étroitement
a lensei- gnement que L. Homo, au cours de sa car-
riére, a dispensé aux étu- diants de la Faculté des Lettres
de Lyon. Si I’homme était discret et réservé, le profes-
seur se donnait tout entier a ses étudiants et on retrou-
ve sans ses ouvrages les qualités qui ont fait la réputa-
tion du professeur : le goiit de la construction, la clarté
de ’expose, I’élegance de la forme. Mais surtout ce qui
assure aux ouvrages de L. Homo une indéniable va-

174 Informagdes  retiradas  de:  https://www.persee.fr/doc/crai_0065-0536_1957
num_101 3 10786

175 “O bom historiador distingue entre o que sabemos, o que ignoramos provisoriamente e
o que provavelmente iremos ignorar para sempre. (...) E a humanidade que se vé ao fundo, aquilo
que lhe interessa neste ou naquele grupo humano.”
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leur, c’est ’ampleur et la siret¢ de son information'”.

(Perrin, 1957, p. 290, grifo do autor).

Na introdu¢ao de L Italie Primitive, Berr (1925) vai no mesmo senti-
do. Elogia no autor sua “réserve scientifique et puissance de reconstitution” .
Berr destaca ainda que a historia ali presente estava sendo retomada com no-
vos recursos, fornecidos pelas ciéncias auxiliares: antropologia, arqueologia,
epigrafia e linguistica. Ela aborda tanto as contingéncias das inteligéncias e
vontades humanas como a pressao que os precedentes histdricos exercem sobre
essas vontades; e estudo da poténcia das institui¢des militares, ajudando a com-
preender a guerra, fendmeno estreitamente ligado ao imperialismo e que Homo

demonstra a marcha lenta, “mas implacédvel como um fendémeno da natureza”

da expansao romana.

176 Esta produgéo abundante esta intimamente ligada ao ensino que L. Homo oferecia aos
alunos da Faculdade de Letras de Lyon durante a sua carreira. Embora fosse um homem discreto
e reservado, o professor dava tudo de si aos seus alunos ¢ as suas obras refletem as qualidades que
estabeleceram a sua reputagdo: o gosto pela construgdo, a clareza da exposigdo e a elegancia da
forma. Mas, acima de tudo, o que confere as obras de L. Homo o seu valor inegavel é a amplitude
¢ a fiabilidade das suas informagdes.



As anotagdes de Simdes de Paula vao no sentido da tradugao e da sinte-
se do texto do livro. Euripedes organiza o texto de acordo com os mesmos sub-
topicos dos capitulos de Léon Homo, transpondo especialmente as informagdes
basicas — como nomes, datas, locais - ¢ se utiliza dos recursos grafar palavras

em letras maitsculas e de sublinhar e circular em vermelho informacdes que

queria evidenciar. Por exemplo:

Assunto:OLacioprimitivoeoiniciodeRoma.Aula:31-111-41
A historia do Lacio. Como a do resto da Italia s6 comega
com a coloniza¢do da Magna Grécia no VIII e VII século
a.C. Antes algumas sobrevivéncias no dominio das insti-
tuicdes. Dados fragmentarios da Pré-histéria ou da Pro-
tohistéria e 1 certo nimero de tradi¢des + lendarias g. au-
ténticas. (Paula, 1941, s.p. As marcagdes reproduzem as de

Euripedes nas fontes originais)'”’

Em geral, os trechos circulados sdo os temas dos paragrafos e os subli-
nhados s3o os dados que caracterizam e resumem estes temas € sdo abundantes.
Estdo em todos os paragrafos e possivelmente estdo assinalados para chamar
a atenc¢do do professor que lia/utilizava a ficha para o dado mais importante da
anotagao durante sua prelecdo. Vejamos que o contetido selecionado para a aula
se enquadra no que hoje alguns pesquisadores chamam de contetido substantivo
— contetdos relacionados ao objeto da historia.'” Ou seja, o dado factual ocupa
a centralidade desta selecao e consequentemente, entendemos que também das

aulas.

177 A anotagdo ¢ praticamente uma citagdo literal traduzindo o texto de Léon Homo:
“L’histoire du Latium, comme celle du reste de 1’Italie, ne commence a proprement parler
qu’avec la colonisation de la Grande Gréce aux Vllle et Ve siécles avant Jésus-Christ. Pour la
période antérieure, outre quelquer rares survivances dans les domaines des institutions, il ne nous
rest que 1 eles données fragmentaires de la préhistoire ou de la protohistoire et um certain nombre
de traditions plus legéndaires d’ailleurs qu’authentiques. (HOMO, 1925, p. 83) Mantivemos na
citagdo os recursos de circular e sublinhar do professor Euripedes. Segue tradugdo direta: “A
histéria do Lacio, tal como a do resto da Italia, s6 comega verdadeiramente com a colonizagio
da Magna Grécia, nos séculos VIII e VII a.C. Para o periodo anterior, para além de alguns raros
vestigios no campo das institui¢des, dispomos apenas de dados fragmentarios da pré-historia ou
da proto-historia e um certo numero de tradi¢des mais lendarias do que auténticas.”

178 Outros tipos de contetidos seriam por exemplo os contetidos meta-historicos, que di-
zem respeito a estrutura do fazer historico. Estariam incluidos ai conceitos, como tempo, verda-
de, narrativa. Conferir BARCA, 2011.



Combinado a esta seleg@o, varias das folhas-indice deste tema possuem
a anotacao de trés atlas: o atlas de Vidal de la Blache; o de Jodo Soares de Sou-

Sa179

e a “1* série do atlas de Agostini”, apontando também a preocupagdo com
a geografia como conteudo complementar aos de historia.

As fichas ndo sdo apenas fichamentos de livros. Elas ganham o carater
de um fichamento de aula tendo em vista que organizam um assunto a fim de
que possa ser ensinado. Euripedes seleciona um material escrito — um livro — e
divide suas aulas de acordo com os seus capitulos, com a indicag@o da data e do
ano de curso ao qual ¢ destinado. Dentre as outras agdes e apontamentos estao
ainda a tradugdo; a selecao dos dados que julga serem importantes e o seu des-
taque nas anotagdes; o norteamento das avaliagdes de acordo com a divisdo das
aulas/capitulos; a indicacao de atividades a serem feitas (“Tomar notas”, “Ar-

guicdes orais — escolher matérias”, “trabalhos escritos para o 2° sem. — setem-

bro”); a conjugagdo com outras referéncias bibliograficas (incluindo atlas).'®

179 Ha dois registros de Atlas publicados por Jodo Soares, que foi professor do Instituto
dos Pupilos do Exército, em Portugal. O “Atlas Historico-Geografico para uso das escolas do
Brasil”, composto e impresso no Instituto Geografico de Agostini e comercializado pela Livraria
Sa da Costa — Editora (1925); e o “Novo Atlas Escolar Portugués” (1925), também da Livraria
Séa da Costa — Editora.

180 Aqui gostaria de deixar registrada uma hipdtese sobre essa organiza¢do cuidadosa
de Euripedes em suas anotagdes, que ¢ a da sua passagem pela Faculdade de Direito no Largo
de Sdo Francisco, que ha de ter influenciado em suas praticas de estudos. Ndo sou a primeira
a apontar esse trago, que inclusive ndo ¢ restrito a Simdes de Paula. Braudel sinalizou em seu
relatorio nos Anais da FFCL a necessidade de se aproveitar os egressos do Direito que estavam
no curso de Historia e Geografia (Conferir: Anuario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
—1934/1935, 2009, p. 126). Lidiane Rodrigues faz um exercicio de compreender a conex@o em
termos de concepgao de historia: “Dito de outro modo: no itinerario dos historiadores cuja prati-
ca se realizou em periodo anterior ao molde universitario, ha uma indiferenciag@o entre historia
como acontecimento e historia como area de conhecimento. Do mesmo modo, no Lardo do Séo
Francisco, o corpo discente e docente tinham suas energias mobilizadas para a ‘historia’, indife-
renciadamente: estudos historicos e possibilidades de interveng@o nos rumos historicos eram face
de uma mesma moeda, e na base de uma outra dire¢do, a componente tipica do grupo dominante
¢ a mesma vivéncia escolar, ligando-os aos historiadores dos institutos. Vinculo este tanto mais
estreito, considerando a valorizagdo de Sdo Paulo - pelos historiadores do IHG-SP e pelos alunos
do largo em nossa mira. (...) Na concepgdo de historia/historiografia do Largo formam-se Eu-
ripedes e Franga e, decerto isso concorreu para que, tornando-se historiadores universitarios, ndo
se desvencilhasse por inteiro, nem pessoal nem politicamente, dos historiadores dos institutos;
produzindo historiografia, entendem-na como parte de fazer historia; interessam-se pelo insuflar
de renovagdo, fosse no Largo, fosse em outra faculdade Rodrigues (2012, p. 280-281, grifo do
autor). Resta o caminho de encontrar conexdes entre as praticas de estudo mantidas de uma Fa-
culdade para a nova FFCL.



O recurso a materialidade do texto ¢ uma pratica que perdura nos cur-
sos de graduagdo de Historia até o tempo presente, além de encontrar seme-
lhanga também nos niveis da educagdo basica. Ou seja, embora o curso ou uma
disciplina possa ser dividido por temas amplos, como uma historia da América,
do Brasil Republica, da Africa, a condug¢do das aulas costuma ocorrer através
da mediacdo da leitura e debate de um texto entre docentes ¢ estudantes.

Talvez seja o caso de nos voltarmos para a constancia desta pratica
ao tecermos criticas as caracteristicas “‘bacharelescas” de nossa formagao. Sua
permanéncia através do tempo nos leva a supor um grau de confiabilidade e
de crencga na sua eficacia como método de ensino-aprendizagem, o que ajuda
inclusive a interpretar as fontes mais comuns a serem utilizadas na escrita da
historia dos cursos que sdo os depoimentos de ex-alunos. Conforme Ferreira
(2021) para a historia dos cursos no Brasil, ha um conjunto significativo de
entrevistas em que ex-alunos criticam as suas formagdes, apontando-as como
conservadoras e limitantes.

O uso de um texto como mediador da aprendizagem ajuda a uniformi-
zar e a coletivizar a pratica do ensino uma vez que engaja todos numa mesma
atividade, no mesmo ritmo: a leitura e a discussdao de um texto. Ndo sera talvez
por isso que a escrita de trabalhos de conclusdo de curso - uma pratica que
forgosamente mobiliza o desenvolvimento da autoria -, por sua vez, € realizada
individualmente, numa relagdo direta orientador/a-orientando/a? O que ¢ pos-
sivel efetivamente estipular como expectativa de aprendizagem e de formagao
profissional a partir das nossas praticas?

Compreender a longevidade da pratica de leitura de textos nos auxilia
a evitar o julgamento moral a que recorremos com frequéncia em relagao ao

conservadorismo das geracdes predecessoras de professores universitarios.



3 Uma agenda metodologica para uma historiografia didatica

Proponho um entendimento de historiografia didatica que nao contem-
ple apenas a produgao escrita de manuais e livros didaticos, mas a atividade de
comunicar uma historia a ser ensinada, o que pode incluir outros atos de fala e
escrita, como os fichamentos, as apostilas, programas de disciplinas e palestras.
Sdo fontes que precisam ser compreendidas com intencionalidade, l6gica de
produgdo e destinagdo particulares, proprias, € que, portanto, precisam ser in-
terrogadas dentro de suas especificidades. Isso implica também que historiogra-
fia didatica ndo diga respeito apenas aos niveis da educag@o basica, existindo
também no ensino superior.

Uma historia da historiografia feita a partir de uma historiografia dida-
tica tem potencial de resolver a tensdo entre intencionalidade e contexto, pos-
sibilitando compreender a agao criativa que a sala de aula permite; avancar na
mobiliza¢ao do conceito de influéncia ao compreender motivos para incorpora-
cdo de tal referéncia e matizar, pois, a coeréncia que nossas expectativas criam
ao afiliar historiadores em geracdes, herangas e correntes historiograficas. Isso
porque a sala de aula permite a convivéncia de abordagens diferentes, reorga-
nizacdo de conteudos e metodologias diferenciadas. Encontramos ai, talvez,
um meio termo entre a analise pelo contexto e a autonomia total do texto. O
texto didatico permite reconhecer a acao de edicao do professor e por vezes até
mesmo sua intengdo, dado que no caso da fonte deste artigo, ele se comunica
com seu publico.

Vejamos: mesmo em um contexto em que circulavam ideias razoavel-
mente distintas como a énfase de Albertini em fontes nao literarias, encontra-
mos encaminhamento diferente no material do Euripedes. Para Braudel e Paula
(1937, p. 37) o problema das fontes sobre a Italia primitiva “¢ um problema
cheio de dificuldades para o estudante que se inicia no dominio dos estudos
latinos”. A ordem de estudo ¢ pensada tendo em mente a aprendizagem dos
estudantes, e com isso, Euripedes opta por uma énfase em manuais escolares,
em fontes literarias, em cronologias politicas, que vao ao encontro do entendi-

mento sobre os ultimos avangos da pesquisa em historia romana de Albertini.



Ha uma circulacao de referéncias que vao ser incorporadas em maior
ou menor medida ao que Euripedes Simdes de Paula entendia devia ser a his-
toria romana ensinada. Isso nos auxilia no campo da historia da disciplina e
historia da historiografia a encontrar os elementos ou as praticas que fazem uma
abordagem ser trabalhada em sala de aula e em uma pesquisa. Ou seja, a histo-
ria ensinada mesmo que na universidade, ndo ¢ necessariamente a expressao da

pesquisa historica per se!s!

e, portanto, um professor universitario ndo deveria
ser definido/afiliado a uma corrente historiografica de forma unilinear, como
Euripedes Simdes de Paula (e sua geragdo) costuma ser limitada a sua afiliacao
a heranga da Escola dos Annales no Brasil. Avanca-se também em quais fatores
ajudam a pensar mudangas e permanéncias nas abordagens. Vejamos: pela ale-
gada dificuldade dos estudantes brasileiros, Euripedes sente a necessidade de
recomendar manuais escolares franceses. Vé-se o peso desses fatores externos
(como o perfil do alunado) para a dinamica docente e consequentemente, para
a formacgao profissional.

Continuando essa agenda de investigagao, acredito conseguirmos cons-
truir indicios de que ha uma historia ensinada criada pela universidade, na uni-
versidade e para a universidade.'® H4 um saber proprio da pesquisa - como
proposto na operagao historiografica do de Certeau (2007) - gue ndo é o equiva-
lente ao da sala de aula e, portanto, ndo deveria ocupar isoladamente este lugar
de fator explicativo na historia da historiografia.

O que seria um componente interno do ensino de histéria da universi-
dade? E um saber que até poder ter a pesquisa como formadora, mas ¢ organi-
zado de forma a iniciar alguém em uma profissdo, com escolhas a serem feitas,
portanto, para facilitar a vida dos estudantes, com etapas a serem seguidas,
concorrendo para ele: dindmica institucional, circulagdo bibliografica, sele¢ao
de contetidos, métodos avaliativos, publico-alvo e evidentemente, as particu-

laridades historicas do recorte temporal em tela. Assim, evitamos o risco de

181 Retomo aqui minha divergéncia com André Chervel, referéncia para uma historia das
disciplinas escolares, segundo quem o que diferenciaria o saber escolar do académico seria uma
equivaléncia entre o saber de referéncia e seu ensino. Neste texto, pretendemos justamente ques-
tionar essa equivaléncia. Conferir introducéo deste livro e CHERVEL, 1990.

182 Conferir novamente Chervel (1990, p. 181).



uma concepgao redutora — que reduz a identidade profissional universitaria a
uma dimensao apenas (em geral, a produgdo escrita). Especialmente porque no
Brasil, os locais produtores de pesquisa estdo majoritariamente atados a atua-
¢do docente que também ensina para fungdes outras que nao a pesquisa pura
— como o0 magistério, o patrimonio, museologia etc.

Aqui seria o caso de questionar se hd uma cultura das praticas de escrita
na formacao historiadora e em que essas praticas também impactam no tipo de
Historia que cremos fazer. Um desafio para isso ¢ encontrar fontes preservadas
de mais profissionais/estudantes e recortes temporais a fim de identificar o que
seria uma espécie de “vulgata” ensinada na universidade brasileira — ou seja,
abordagens e praticas estabelecidas como senso comum na formagao profissio-
nal. Seria interessante poder comparar as fontes de Euripedes Simdes de Paula
com colegas seus, mas infelizmente ainda ndo foi possivel fazer esse exercicio
dentro do recorte desta pesquisa. Este tipo de trabalho poderia reposicionar o
debate sobre ensino tradicional/bacharelismo de que os cursos sdo acusados,
uma vez que a permanéncia (ou nao) de certas praticas poderia ser compreen-
dida menos pelo conservadorismo de seus praticantes e mais pelo seu grau de

“sucesso” ou aptidao para a disciplinarizagao da matéria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Eu poderia dividir esse trabalho em trés partes: por que, o qué ¢ como?
Por que se diz o que se diz sobre a historia de um curso? O qué se diz e o qué
se esquece? E como se deu o que se diz que aconteceu?

H4 atualmente na histéria da historiografia brasileira um esforco de
mapear os discursos que desenharam a “escola uspiana de Historia”.!33 A come-
car pela construcdo de determinados argumentos pela memoria incorporados
como chaves explicativas em explica¢des de causalidade para a historia da his-
toriografia nacional, como a do atraso na producdo universitaria de historia do
Brasil.

Se nos confiamos somente nos testemunhos, a narrativa construida
sobre a historia de um curso, as qualidades de um ou outro grupo, transfor-
mem-se quase em um destino manifesto, numa teleologia, onde uma influéncia
estrangeira ndo tinha outra opg¢do sendo a de inevitavelmente se reproduzir, se
multiplicar, pelo simples fato de que veio para o Brasil ou porque é natural-
mente melhor, mais sofisticada. E bem verdade que uma vez passando tanto
tempo numa universidade (uma década na cadeira de Historia da Civilizagao!),
alguma coisa os franceses haveriam de deixar para tras. No entanto, uma per-
gunta que me inquietava como professora era sempre o Como? Porque temos a
tendéncia de tomar o trabalho escrito como produto final, acabado e evidéncia
da transmissao de ideias, mas pensando bem, a maior parte do tempo dedicado
as atividades profissionais de historiador dessas pessoas foi em sala de aula.
Nem Braudel nem Gagé por exemplo, se dedicaram a produzir pesquisas sobre
o Brasil e descobri somente um projeto de engajamento em termos de busca
ou organizagdo documental por parte de Braudel'® (o que ndo quer dizer que
ndo tenha havido, fica a dica para uma alma que se interesse pela pergunta). E
de se concluir que o grosso de suas atividades tenha sido o chio da sala e as

orientagoes de trabalho.

183 Essas referéncias foram mencionadas na introducio.

184 Além das anotagdes de Braudel encontradas no FMSH, ha o trabalho de Luis
Corréa Lima (2009).
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Por fim, ainda na nota da abordagem sociologica sobre a historia da
historiografia, uma histdria teleoloégica encobre as disputas sociais e de género
(na época as raciais sdo quase inexistentes para se constituirem como algum
episodio), como na imagem de uma cascata de champanhe que desce por uma
torre de tagas, um fluxo continuo do inicio dos tempos para os tempos atuais,
como se ao longo do caminho algumas dessas tagas nao tenham sido quebradas,
retiradas, substituidas. Filiagdes tedricas sdo explicadas por lagos de amizade
e camaradagem — o que sim, ocorre, mas que deixa de lado, porque assim ¢ a
memoria, as agdes dispensadas para construir e reforgar intencionalmente esses
lagos, as disputas que deixaram uns e outras de fora, chapando esse processo
numa temporalidade unica.

Enquanto os professores estrangeiros vém de uma logica ja estabeleci-
da, que influenciou ostensivamente a propria organizagao institucional (e aqui
falo inclusive da ordem do material; da organizacao do espago, do tempo e das
condi¢des de reproducdo do trabalho ¢ da mao de obra), a parte nacional, pelo
menos no tocante as cadeiras de Historia do curso da USP, “importou” as preo-
cupacdes de suas academias de letras para a atividade docente, atividade que
lhes era completamente inédita. E mesmo a experiéncia estrangeira precisou se
adaptar as circunstancias locais, vide os cursos de Emile Coornaert, que com-
parando com as praticas atuais, se assemelharam mais a aulas avulsas, dadas
a um publico variado e variante, sem proposta de continuidade com as demais
atividades que deveriam lhe suceder nos semestres seguintes. E até de se per-
guntar se dar o nome de curso neste inicio seria o mais apropriado, tendo em
vista a nogao de sequéncia, continuidade que um curso carrega (é preciso que
esse curso desague a algum lugar) e que, aparentemente, ndo ¢ o caso para este
primeiro semestre letivo de 1934. O curso de Histéria e Geografia ndo come-
¢ou com todas as suas cadeiras funcionando. Entre julho e outubro daquele ano
somente Monbeig e Coornaert deram aulas. Ayrosa e Taunay foram contratados
no final do ano e a cadeira de Historia da Civilizagao Brasileira s6 é ministrada

para este curso em 1936, assim como a de Histéria da Civilizagdo Americana.



Essa compressao do tempo, essa temporalidade Unica, deixa de lado
uma outra histéria para a qual atentei por causa do repertorio das discussoes
sobre curriculo, que é aquela referente a sua constru¢do. A presenca de uma
cadeira de Etnografia Brasileira e Lingua Tupi-Guarani nesse curriculo era um
indicio excelente de que relacdes interessantes, fora da narrativa ja conhecida,
foram compostas no momento de sua elaboragdo. E foi assim que cheguei ao
IHGSP, display que condensa a dindmica das interagdes entre os sujeitos que
desenharam a USP (e o curso de Historia e Geografia) e aqueles com a area de
referéncia.

Confesso ter sentido o mais antigo prazer metddico de construir um
“caso inédito” — o das articulagdes por tras do curso neste primeiro semestre de
1934, com as quais ainda ndo tinha me deparado em lugar algum e que estavam
tao faceis e a disposicao de qualquer um que se interessasse em ir busca-las.
As Revistas do IHGSP estao todas digitalizadas e pude ler as atas das sessoes
publicadas diligentemente em cada uma delas, que recebi por email, para acres-
centar mais informacgdes a esse periodo em que uma area de referéncia passa
de um regime de producgdo para um outro de profissionalizacdo. Mas que ndo
ocorre imediatamente: precisa de tempo para se organizar, para se reproduzir,
para encontrar sua identidade. E cujas singularidades foram transportadas para
esse inicio de historia, mas que esnobamos por medi-las com a régua dos dias
atuais.

Seria interessante um aprofundamento desse periodo, especificamente
as décadas de 1930 e 1940. Antdnio Ferreira, como ja apontei, reclama da pou-
ca atengdo que se da ao IHGSP. Acredito ser um desafio interessante tendo em
vista a pouca defini¢do de que a historia universitaria gozava entao. As enco-
mendas e os projetos da Prefeitura de Sao Paulo junto ao IHGSP demonstram
a manutengao das relagdes estabelecidas com o poder publico mesmo apods a
fundagdo do curso de Historia na FFCL.!'® O Instituto continuou sendo consi-
derado, por algum tempo, como a institui¢ao a se recorrer no caso da guarda e
publicagdo de documentos relativos a historia de Sdo Paulo. Quando e como

que sua fungdo social passa a ser assumida pela universidade ou pelos profis-

185 Conferir Costa (2019).
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sionais formados nela? Quando e como que, aos olhos do publico, a fungao de
historiador passa das academias literarias para o diploma universitario? Essa ¢
uma pergunta que exige a investigacao das relacdes (de mao dupla) da area de
referéncia com o poder publico, com as demais instituicdes escolares e tam-
bém das relagdes internas: constitui¢do dos campos de trabalho, organizacgao de
eventos, incorporacao das necessidades profissionais a curriculos, criacdo das
agéncias de fomento a pesquisa. Veja-se, por exemplo, a constituigdo das ban-
cas de defesa de doutorado até 1950, que demonstraram o espago e a abertura
que ainda havia na universidade para que profissionais ndo diplomados e nao
exclusivamente da area de historia também tivessem autoridade para legitimar
um trabalho de pesquisa (algo extremamente raro hoje em dia, se ndo ouso
dizer inexistente).

Ou seja, nestes dez primeiros anos de curso as fronteiras sdo borradas
ainda. E por isso também sdo suas praticas. Afonso Taunay, Plinio Ayrosa e
posteriormente Alfredo Ellis entram nas cadeiras de Historia através da porta
aberta pelo Instituto, e é ele que carregam consigo para suas aulas. Aulas que,
alids, nunca haviam sido dadas antes nos moldes deste novo tipo de organiza-
¢d0. Havia agora um objetivo para além do ambito individual e subjetivo que
a carreira de “estudioso” lhes exigia antes. Ser historiador exigia agora formar
outras pessoas, € nao soO: exigia formar professores. A fungao publica de que
partilhavam até entdo era aquela que ja existia em suas associacdes, que nao
os obrigava necessariamente ao trabalho coletivo ou de transmissdo de saberes
a uma nova geragdo. A de compilar, organizar, catalogar documentos; promo-
ver comemoragdes, etc. Eram carreiras construidas individualmente, seja na
dimensao de sua formacao, seja na de sua atuagao. Que ndo se pense que esque-
¢o as associagdes onde esses individuos se reuniam (oras, o proprio IHGSP!),
as quais pode-se dizer que constituiam uma dimensao coletiva do trabalho de
“historiar”. O que quero afirmar ¢ que, para constituir-se “historiador”, ou no
minimo um “estudioso de historia” e das “letras historicas”, ndo havia até entao
um protocolo, que um curso em nivel superior veio a seu tempo estabelecer.
Levava-se o tempo que fosse para uma formagao, ¢ decidia-se (em algum grau)

autonomamente as leituras que se devia fazer ou os assuntos que se queria



pesquisar, sem o acompanhamento de algum tipo de tutor por um tempo deter-
minado, ao final do qual se estava estabelecido que aquele sujeito estava apto
para ser um profissional de histéria. Tampouco havia um mercado de trabalho
exigindo um perfil profissional tdo delimitado (vide as reclamag¢des ainda na
década de 1940 sobre os licenciados da FFCL nao serem nomeados nos concur-
sos que faziam para o magistério do ensino secundario).

A universidade, um curso de Histdria (com énfase no curso, no decor-
rer), ddo o pontapé para a configuragao dessa nova logica, desse novo “protoco-
lo” de atuacgdo profissional. Veja, vocé se encontrava agora numa missao cole-
tiva, pois além do seu proprio, outros individuos também estavam ministrando
cursos, a0 mesmo tempo, N0 Mesmo espago € com 0s mesmos propositos que o
seu: formar um profissional. Havia ent@o o caso de decidir o que era area de um
e de outro, o que devia vir antes ou depois, ou o que era relevante ou nao para
os fins estabelecidos. Resumidamente, como organizar a area de referéncia em
um curso, em algo a ser ensinado no decorrer de um tempo, por um grupo de
pessoas. Em teoria, ndo se trabalhava mais autonomamente. Seu desempenho
estaria a partir de entdo amarrado ao desempenho de outros, que estavam ocu-
pando o mesmo espago que voceé.

Talvez tenha sido esse o estranhamento dos professores nativos. Mas
dai talvez nem possamos dizer estranhamento dos professores nativos (ndo en-
contrei indicios de que eles tenham se sentido estranhos nesse inicio de curso);
talvez seja melhor afirmar que tenha sido por isso que eles passaram a poste-
ridade como as “cartas fora do baralho”. Lembremos da proposta de Plinio
Ayrosa no primeiro Anuario da FFCL, na qual praticamente copia o estatuto do
IHGSP e onde se v¢ a dimensdo secundéria que a preocupacao com 0 ensino
de etnografia e lingua tupi-guarani ocupava no seu texto (COSTA, 2019). Lem-
bremos que Taunay, enquanto professor da catedra de Historia da Civilizagao
Brasileira, também era diretor do Museu Paulista, cuja func¢ao de organizador

de acervos provavelmente dominava sua identidade profissional.



A partir dai, levei preocupacdes da pesquisa em ensino de historia para
o nivel superior, o que exigiu adaptagdes. A maior questao de todas, portanto,
foi identificar as especificidades de um curriculo de ensino superior de Historia,
0 que me permitiu extrapolar um pouco o uso das fontes que outros trabalhos ja
haviam feito anteriormente.

Tomar o curriculo do ensino superior como objeto de pesquisa me obri-
gou a atentar para o encadeamento dos semestres, para a comparacao de progra-
mas com seus relatorios e toma-lo (o curriculo) do ponto de vista do percurso
que os alunos faziam, o que nos revelou, como se viu, que boa parte do que se
disse que foi ministrado ao final das contas, ndo foi. O inicio das aulas de His-
toria na USP foi marcado por professores tateando ainda em seus cursos, com
planos e atividades mais bem definidas na cadeira de Historia da Civilizagdo,
por exemplo, somente a partir de 1937. As outras cadeiras duravam ciclos mais
curtos, de um ano, o que ndo exigia a continuidade no ano seguinte de um curso
para uma turma. A urgéncia no segundo ano de existéncia da Faculdade em bus-
car alunos para os seus quadros, recorrendo ao comissionamento de professores
primarios e secundarios desnaturaliza a celebrada preocupagao dos professores
franceses com a formagao pedagogica, quase voluntarista. Era preciso justificar
a manuten¢do da Faculdade, e para isso, incorporou-se aos discursos a sua fun-
¢do de formagao profissional, caso contrario, a baixa procura pelos seus cursos
a faria fechar. E preciso ter isso em mente ao qualificar as diferencas entre os
professores nativos e estrangeiros, ou ao dimensionar uma fonte como a pales-
tra de Fernand Braudel sobre Pedagogia da Historia no proprio IEUSP.

Além do curriculo impresso, a correspondéncia trocada entre Jean
Gag¢ e Euripedes me ajudou a reconstruir as negociagdes para a distribuicao de
tarefas entre os dois. As circunstancias em que vinham — a instabilidade contra-
tual, por exemplo, e a permanente negociagao das datas de chegada e partida do
Brasil entre os professores e as autoridades paulistas, fizeram com que os pla-
nos de aula tenham sido em alguma medida elaborados no improviso. O inicio
de trabalho de Coornaert e de Gagé sdo razoavelmente semelhantes. O primeiro
chega ao Brasil aparentemente sem que tenha havido nenhum acordo prévio

sobre seus temas e com um conjunto determinado de aulas cuja civilizagdo



(no termo Historia da Civilizagao) era representada principalmente pela Franga
(até onde se sabe). No seu caso, ¢ bastante arriscado dizer que o que consta no
Anuario de 1934-1935 foi de fato aquilo que ministrou. O segundo resolveu seu
primeiro ano letivo por cartas com Euripedes a partir do que Braudel lhe havia
indicado. Vem também sem muita orientagdo, com as aulas ja iniciadas (o que
se repete no segundo ano), tendo tempo para assentar suas aulas novamente a
medida em que se estabelece no pais. Esse conjunto de fontes, que envereda
pelo ambito privado, permitiu dar um pouco de dinamismo a letra fria dos curri-
culos impressos, que por si s6 nao revelam o durante, a sua feitura. E acrescenta
mais informacao aos critérios de sele¢ao e organizagdo de conteudos.

Foi também por entender que os saberes docentes sdo construidos ao
longo de uma trajetoria profissional que a pergunta sobre que tipo de professor
seriam Braudel, Gagé e Euripedes foi possivel, especialmente diante de tantas
memorias enfatizando a extraordinariedade dos franceses (mais a de Braudel
que a de Gagé). Varias foram as questdes que apareceram, ¢ nem todas pude-
ram ser respondidas a contento: qual metodologia? Quais avaliagdes? Quais
contetidos? Para aborda-las eu sabia, como varias pesquisas em ensino de his-
tdria cujo recorte sdo os saberes docentes no presente ensinam, que um profes-
sor ¢ o conjunto de sua experiéncia — como aluno ¢ no formar-se professor. O
Braudel, o Gagé e o Euripedes que se apresentavam na memoria perpetuada
me forneciam uma visao congelada, daquele momento, sem nuances. Nao me
diziam nada sobre como foram formados, por onde passaram ou mesmo o qué
realmente faziam em sala de aula. Suas qualidades como professores eram qua-
lidades pessoais: simpatia, acessibilidade, dominio do contetdo. Qualidades
inclusive que por vezes eram confundidas com os dotes dos Annales.

E no entanto, eles vinham de um background um pouco mais dindmico
do que essa visdo cristalizada. Coloca-los em contexto contribuiu para que des-
trinchasse a famosa palestra de Fernand Braudel no Instituto de Educacio em
1936, o que iluminou também a sua pratica de sala de aula, tendo em vista as
enormes semelhancas entre a palestra e o seu material didatico. Uma tradig¢ao
interessantissima que misturava humanismo e Michelet com umas doses de

Seignobos e Lavisse e que ndo necessariamente corresponde a uma aplicagio



dos Annales nas aulas. O que coloca uma pergunta interessante de se fazer: o
quanto dos temas pelos quais os Annales ficaram famosos ¢ original? Vejamos
0 quanto a palestra ¢ a sua énfase no homem, em 1930, ¢ um eco “reverso”
dos textos de Febvre da década de 1940. Ou seja, o quanto ja ndo vem de uma
tradicdo escolar francesa? E ainda melhor: o quanto que a cultura escolar serve
de veiculo para permanéncias na propria operagao historiografica (concebida
tradicionalmente como a pesquisa ¢ a escrita de Historia?)

Essa pergunta, como dito na abertura deste trabalho, foi o ponto de
partida das minhas inquietagdes. Oras, na equacdo da operacao historiografica
de Certeau, ndo haveria espago para a sala de aula de Historia? Nao ¢ ela quem
forma, quem perpetua, quem da continuidade e ¢ o elo de continuidade entre
uma geracao e outra?

O que pude concluir a partir dessa pergunta e no caminho que percorri
¢ que a sala de aula do curso de Historia da USP no inicio de sua existéncia
foi muito mais interessante do que se costuma contar. Ndo ha como negar a
qualidade dos professores franceses, especialmente com a grande surpresa que
foi Jean Gagé pelo relato de Moacyr Campos. E ndo ¢ disso que se trata. O
interessante ¢ perceber que suas virtudes na sala de aula ndo sdo decorrentes
da Escola dos Annales, que é praticamente o que os dota de qualidade nas lem-
brancas de seus ex-alunos, mas da propria trajetoria docente. E identificar isso
também ajuda a datar a transmissdo, ou melhor, a reproducio dessa influéncia,
que nao estd dada na década de 1930 e que este trabalho parece apontar para
uma consolidagdo mais efetiva a partir da década de 1950.

Varios caminhos ficaram abertos e esse livro ndo termina com um pon-
to final, mas com um ponto de interrogagao, pelo qué o meu lado pessimista me
assombra dizendo que eu deveria ter feito mais, mas que o otimista me anima
lembrando que ¢é para isso que servem as pesquisas, para abrir possibilidades no
campo de pesquisa. Os mais 6bvios sdo as lacunas que ndo consegui preencher:
e as aulas de Taunay e Ellis em Civilizagdo Brasileira? E as aulas de Shaw, em
Civilizacdo Americana, ainda mais obscuras mas cujo programa ¢ tao interes-
sante quanto o dos franceses? Comparar a area de etnografia/antropologia da

cadeira de Plinio Ayrosa com as cadeiras ministradas na entdo também recém



fundada Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo? Que outros documentos
¢ possivel mobilizar para tomar a sala de aula como objeto de pesquisa? Que
outras possibilidades metodologicas eles ndo devem abrir para alguém com
curiosidade de levar o ensino de Historia nas Faculdades também a sério? Que
tipos de analises a correlagdo entre materiais didaticos/contetidos selecionados/
avaliagdes e o publico escolar nos permitiria avangar sobre a histéria pratica-
da e mecanismos de inclusdo/exclusdo de grupos diversos no nivel superior
(em termos de género e racialidade, por exemplo?) Estamos interessados em
constituir acervos para a memoria dos cursos? Materiais tdo efémeros como os
planejamentos de aula, as avaliagdes ndo merecem um tratamento mais aten-
cioso como fontes — seja como objetos de pesquisa, seja para salvaguarda de
suas historias?

E por fim, que outras relagdes podemos estabelecer entre esse ensino e
a area de referéncia como a entendemos? Lancei a pergunta, tentei respondé-la
e jogo ela para os leitores de novo: ndo esta na hora de incorporar as praticas
de ensino de Historia e da formagao de novos profissionais — uma historiografia
didatica do ensino superior - no arcabougo tedrico-metodoldgico da historia da

historiografia?
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