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APRESENTAGAO p—

Toda e qualquer obra parte de algum lugar, inquietacao, desejo da vontade de ex-
pressar e compartilhar o sentimento da premissa da sua arte. Desse modo, esse livro nao
seria diferente, apresenta-se como fruto do Seminario Nacional do Ensino Médio (SENA-
CEM), o evento vem desde 2011 colaborando para a expansao do conhecimento nas gran-
des areas (educacao e ensino) e, apesar da perspectiva central ser o Ensino Médio, o semi-
nario tem erguido e aprimorado discussdes em diversas subareas.

Fruto de um trabalho dedicado dos seus coordenadores, organizadores e pesquisa-
dores parceiros, o evento tem estendido essas participacdes para obras dessa natureza,
como esse livro. Nesse sentido, essa obra conta com treze textos, pequeno recorte das
investigacdes de pesquisadores que a cada edigdo do SENACEM, confia as suas produc¢des
a viabilidade de publicacdo por intermédio do seminario.

Os artigos deste livro estdo divididos em dois grandes eixos: inclusao, saude e edu-
cagao; espacos de pesquisa, comunicag¢ao, formacgao e ensino-aprendizagem.

O primeiro texto, EXPERIENCIAS SURDAS: narrativas autobiograficas sobre os
processos de escolarizacdo no Ensino Médio de discentes surdos da UFERSA, de /talo
Santos Ferreira, Mifra Angélica Chaves da Costa e Francisco Ebson Gomes-Sousa, analisa os
processos de escolarizacdo no Ensino Médio de discentes surdos da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA), a fim de saber se essa etapa escolar foi edificante para a sua
formacdo. Para a pesquisa, foi realizada entrevistas com treze estudantes surdos.

O segundo texto € intitulado de UNO DOS ALELOS: o ludico como ferramenta na
educacao inclusiva e no processo de aprendizagem em genética. No decurso da escrita,
Maria Victoria Ferreira de Menezes, Mayara Macedo Lima, Diego Nathan do Nascimento Souza e
Maria da Conceicdo Vieira de Alimeida Menezes, refletem que a inclusao de alunos PCDs (Pes-
soa com Deficiéncia) ainda é desafiadora, mas possivel. Pensando nisso, sugerem um jogo
pedagdgico para auxiliar na inclusao desses discentes, bem como auxiliar na compreensao
do conteudo de Genética no Ensino Médio. A pesquisa é realizada em uma escola localizada
no municipio de Cascavel-CE, com alunos de 12, 27 e 32 série do Ensino Médio.
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A discussao erguida por Fabricia Raquel de Oliveira Aradjo e Verbnica Maria de Aradjo
Pontes, no texto O PAPEL DA LITERATURA INFANTIL NO CONTEXTO DO SETEMBRO AMA-
RELO: conhecendo e explorando emocg¢oes, discorre sobre a estratégia de falar sobre a
campanha de conscientizacdao nacional sobre a prevencdo do suicidio, por intermédio da
literatura infantil. Nesse sentido, realiza-se uma revisao bibliografica de obras que auxiliam
o dialogo e a reflexdo para lidar com os sentimentos, sejam eles bons ou ruins das criancgas,
para que esses sujeitos iniciem o processo de aprender a lidar com as emoc¢des.

O quarto artigo, ESCOLAS DO CAMPO: um estudo no municipio de Serra do Mel/
RN, dos autores Ramon Roseno Alves e Emerson Augusto de Medeiros, apresenta as escolas
do campo, localizadas no municipio de Serra do Mel, no Rio Grande do Norte (RN), inves-
tigando a abordagem pedagdgica e os niveis de ensino oferecidos as suas épocas. O texto
traz contextualiza¢bes conceituais e documental sobre a educacdo do campo enquanto
modalidade de ensino e, situa o pesquisador do /6cus em que a pesquisa foi desenvolvida.

No texto A Educa¢do Ambiental em livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Novo Ensino Médio, de Ana Paula da Costa Oliveira e Francisco Vieira da Silva, os autores
apresentam uma analise da Educa¢cdo Ambiental, abordada em livros didaticos de lingua
portuguesa do novo ensino médio. Utiliza-se da pesquisa documental, tomando como cor-
pus para a analise trés colec¢des de livros didaticos de lingua portuguesa do NEM, volumes
unicos, aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), ano de
2021, sendo eles: Estacdes lingua portuguesa: rotas de atuacdo social, da editora Atica; In-
teracdo: portugués da Editora do Brasil e Linguagens em Interacdo: lingua portuguesa da
editora IBEP.

O ultimo texto da categoria é intitulado como: RACISMO E EDUCACAO: contribuicdo
da escola no fortalecimento dos processos identitarios. O capitulo é dos autores Maria
Rita da Silva Gomes, Maria Kélia da Silva, Antonio Anderson Brito do Nascimento e Jean Mac
Cole Tavares Santos, em que, a partir do recorte de um trabalho monografico, fruto da pes-
quisa via Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), A¢Bes Afirmativas,
buscam analisar a contribuicdo da escola no fortalecimento dos processos identitarios ra-
ciais. Na escrita, os pesquisadores refletem sobre o racismo, no¢des de raca, dentre outras
questdes, junto a grandes nomes como Neusa Santos Souza, Kabengele Munanga e Nilma
Lino Gomes.

Ja passando para a segunda categoria, espagos de pesquisa, comunicacao, forma-
¢ao e ensino-aprendizagem, possui sete textos integrados a ela.

No primeiro texto dessa categoria, LABORATORIO DE LEITURA E PRODUCAO TEX-
TUAL E BIBLIOTECA ESCOLAR COMO ESPACOS DE TRANSFORMAGAO: estratégias de in-
centivo a leitura e pensamento critico no Ensino Médio, de Thayssa Padlla Rodrigues do
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Vale, Pedro Vitor Feitosa da Cruz e José Ribamar Lopes Batista Junior, 0s autores apresentam e
discutem sobre o funcionamento da Biblioteca Setorial do Laboratério de Leitura e Produ-
¢ao Textual (LPT/CNPq) e o desenvolvimento das a¢des voltadas a promocgao e incentivo a
leitura dos estudantes do Colégio Técnico de Floriano (CTF). Assim, esse espaco é tido como
fundamental no processo educativo e desenvolvimento da aptidao de leitura e escrita dos
alunos do Ensino Médio.

Nosso segundo texto, O TEATRO NA FORMAGCAO OMNILATERAL: uma perspectiva
da Pedagogia Histérico-Critica sobre o trabalho educativo interdisciplinar, de Dédria
Karenina Castro de Almeida e Kamilla Amora Gomes é discutida a relevancia do teatro como
um recurso interdisciplinar do trabalho educativo para formac¢dao omnilateral do aluno na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica (PHC). A pesquisa é fruto da disciplina ‘Teorias da
Educacdo’, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual
do Ceara (UECE) e chega a consideracdo que tanto o teatro, quanto a PHC, contribuem para
uma formacgao critica e integral.

RECURSOS TELEVISIVOS NO CAMPO PROFISSIONAL TELEJORNALISTICO: a tele(-
visao) no tele(jornal), de Vanessa Monteiro Lima, é o terceiro texto do compilado. Nessa
pesquisa, a autora recorre a influéncia da netnografia, para investigar o funcionamento
do campo telejornalistico, por meio da identificagdo de como as informacdes sdao construi-
das e repassadas ao telespectador, a partir da incorporacdo de recursos televisivos. Desse
modo, a pesquisadora defende que os telespectadores ndo se caracterizam enquanto su-
jeitos passivos, mas como receptores ativos do que esta sendo transmitido para ele.

O texto FORMAGAO DE PROFESSORES EM UMA PERSPECTIVA DE ALFABETIZACAO
CIENTIFICA: levantamento bibliografico na pés-graduacdo, dos autores Sebastido Lino
Neto e Leonardo Alcantara Alves, desenvolve um levantamento do tipo estado do conheci-
mento, tomando como base de dados a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD).
Nessa pesquisa, 0 quarto texto do nosso ebook, analisa como a formacdo de professores
com vista a capacitacdao em uma perspectiva de promocdo da Alfabetizacao Cientifica (AC),
tem se construido.

O nosso quinto artigo, intitulado como O ESTAGIO NAO OBRIGATORIO NA DEaD:
Potencializando a formacao do Pedagogo para atuacao em espacos nao escolares, foi
produzido por Alexandre do Nascimento Braz, Jade Nytdcia Torres Pinto e Maria das Gragas de
Oliveira Pereira. A pesquisa investigou o impacto do estagio ndo obrigatorio na modalidade
de Educacdo a Distancia (EaD) para a formacao de pedagogos em ambientes ndo escolares.
Mesmo sendo opcional, o estagio aparece com carater essencial para a preparacdo de pe-
dagogos.

Escrito por Aquila Gomes de Souza e Lara Marques de Oliveira, o sexto trabalho é inti-
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tulado de NARRATIVAS VIVAS: fantoches, teatro de sombras e a Educacgao de Jovens e
Adultos. Utilizando fantoches e o teatro de sombras como ferramentas lUdicas para dra-
matizar narrativas dos alunos, estratégias aplicaveis a disciplinas como Portugués, Histoéria
e Ciéncias, os autores refletem sobre a importancia das atividades de dramatizacao de
textos literarios para promover o ensino-aprendizagem em sala de aula, no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Fechando o nosso ebook, o nosso ultimo texto versa sobre a EJA E ENCCEJA COMO
GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGAO: perspectivas emancipatérias no espaco escolar
do Complexo Penal Mario Negécio - Mossor6/RN. O artigo é fruto da pesquisa de Laysa
Glicia de Souza Nunes, Dayane Menezes da Silva, Francisca Ariela Reges Rocha e Areillen Ron-
ney Rocha Reges, que busca textualizar experiéncias de docentes no contexto do sistema
prisional-educacional com énfase para a modalidade de ensino da EJA e a aplicabilidade
do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncia de Jovens e Adultos (ENCCEJA) com
apenados do CPMN, Mossoro - RN.

Em linhas gerais, dada a coletanea de textos, na sua diversidade metodoldgica, con-
ceitual e em termos de tematica, desejamos que os leitores encontrem propostas para
novas investigacdes, boas leituras e representatividade nas discussdes aqui erguidas. As-
sim, com esse “dever cumprido”, deixando um pouco do que vem sendo produzido para
o SENACEM, aguardamos ansiosamente por mais uma edi¢do para continuarmos a falar
sobre educacdo, ensino e escola publica, ou seja, aguecendo o coracao do pesquisador e
produzindo proposi¢des a sociedade.

Antonio Anderson Brito do Nascimento
Mestre em ensino pelo Programa de Pés-Graduag¢éo em Ensino (PosEnsino).
Areia Branca, Rio Grande do Norte.
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EXPERIENCIAS SURDAS: NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS
SOBRE 0S PROCESSOS DE ESCOLARIZAGAD NO ENSINO MEDIO
DE DISCENTES SURDOS DA UFERSA

italo Santos Ferreira '
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)

Mifra Angélica Chaves da Costa
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)

Francisco Ebson Gomes-Sousa *
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)

INTRODUGCAO

A histéria da comunidade surda tem sido tradicionalmente narrada pela perspectiva
da comunidade ouvinte. Essa afirmativa, traz-nos uma reflexao sobre a trajetéria desses
sujeitos, uma vez que, o que lemos e ouvimos, por muitas vezes, sao percepcdes de in-
dividuos ouvintes que registraram seus olhares e conclusdes acerca do povo surdo, dei-
xando-os como coadjuvante de sua proépria histdria. Se analisarmos os fatos narrados no
passado, observamos que o surdo era visto como um sujeito incapaz, que ndo possuia lin-
guagem e nem pensamento (Strobel, 2009). Portanto, neste escrito pretendemos valorizar
as narrativas, histoérias dos surdos, assim formulamos como problema como ocorreram os
processos de escolariza¢gdo no Ensino Médio dos discentes surdos da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA) campus Caraubas?

Esta pesquisa parte de um projeto interno da UFERSA, iniciado no ano de 2022, intitu-
lado como “Memodrias, Percepcdes e Discussdes dos Discentes Surdos do Curso de Letras-

1 Graduado em Letras Libras da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) - RN, Email:
italosf98@gmail.com;. Lattes: http://lattes.cnpq.br/9356846480849659;

2 Professora da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). Mestra em Educacdo pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) - RN. E-mail: mifra@ufersa.edu.br. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/7552506726354993;

3 Professor: Mestre do curso de Licenciatura em Letras Libras pela Universidade Federal Rural do
Semi-Arido (UFERSA); Doutorando em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
E-mail: ebson.gomes@ufersa.edu.br. Lattes: http://lattes.cnpg.br/3402918093302749.
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-Libras campus Caraubas”, cujo objetivo é explorar os campos das narrativas autobiogra-
ficas dos discentes surdos que cursam ou cursaram Licenciatura em Letras Libras. Dessa
maneira, refletindo sobre as narrativas surdas, percebendo os caminhos percorridos por
estes sujeitos, buscamos nesta pesquisa analisar os processos de escolarizacdo no Ensino
Médio de discentes surdos da UFERSA, a fim de saber se essa etapa escolar foi edificante
para a sua formacdo.

E evidente que atualmente o sujeito surdo tem o seu reconhecimento social, e ndo
€ mais visto como sujeito sem linguagem e pensamento. Mas queremos discutir sobre os
silenciamentos das narrativas desses sujeitos e como, na atualidade, é possivel termos o
Surdo como protagonista da sua proépria histéria. Dessa maneira, pensar na sua trajetoria
se faz importante para que tomemos ciéncia dos prejuizos sociais que esta comunidade
possui. Para realizar as discussdes e reflexdes sobre essas narrativas, utilizaremos os fatos
histéricos da comunidade surda do Brasil.

A trajetoria inicial da educacgao de surdos no Brasil se deu a partir da vinda de Fran-
cés Ernest Huet, a convite de Dom Pedro Il, para que educasse um membro da familia real
que tinha surdez, no ano de 1855 (Strobel, 2009). Com a vinda de Huet, posteriormente, no
ano de 1857, foi fundado o Imperial Instituto de Surdos-mudos, o que proporcionou uma
visibilidade para os sujeitos surdos do Brasil, uma vez que antes disto, ainda permaneciam
apagados dos olhares do outro, os ouvintes. Somente em 2002, com a aprovac¢ao da Lei
n° 10.436/02, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como lingua oficial de
expressao e comunicacdo da comunidade surda* (Brasil, 2002), foi marcado o reconheci-
mento do surdo como sujeito dotado de capacidade linguistica.

Se observarmos o recorte temporal da histéria da educag¢ao de surdos no Brasil, antes
de 1855 e apds esse periodo, podemos inferir que foram 355 anos para que houvesse uma
perspectiva diferente quanto a sujeito capaz de aprender, e mais de 500 anos para que o sur-
do de fato fosse reconhecido por lei que esse individuo é capaz de exercer o seu papel social
quanto ao uso de uma lingua. Vale destacar que, para fins de calculos dos anos mencionados
neste paragrafo, foi-se utilizado o ano da chegada dos portugueses ao Brasil, em 1500.

Este recorte temporal nos traz uma reflexao sobre os possiveis prejuizos que o sujeito
surdo tem quanto ao seu desenvolvimento educacional e social, uma vez que seu acesso,
mesmo que limitado, como discutiremos nas préoximas se¢des desta pesquisa, foi tardio. As
LegislacBes que garantem direitos surdos, vem como um marco de lutas e conquistas trava-
das durante anos, em prol do reconhecimento dessa comunidade que possui lingua e tem
possibilidades assim como qualquer individuo da sociedade. Sendo assim, estes também
possuem direitos gerais, que sao as leis comuns a todos os cidadaos, e também especificas,

4 Outros eventos marcam a histéria da educacao dos surdos, porém neste artigo ndo nos aprofun-
daremos nesta tematica, uma vez que atualmente esses marcos temporais de acontecimentos ja
sao amplamente divulgados e de facil acesso em sites, revistas, artigos, livros, entre outros mate-
riais. Caso deseje se aprofundar nesta leitura acesse: https://www.libras.ufsc.br/colecaolLetrasLi-
bras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos/assets/258/TextoBase_HistoriaEduca-
caoSurdos.pdf

13
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as leis que dispde sobre seus direitos como pessoa que possui uma especificidade, a surdez.

Perlin e Strobel (2014, p. 17) ao relatarem o passado dos sujeitos surdos, discorrem
sobre as narrativas dos acontecimentos histéricos e de como essa histéria possui outro
viés, a perspectiva do sujeito surdo, como sujeito cultural e protagonista de si.

Anular o passado e requerer o presente se mostrou como artefato cultural para
os surdos. Um passado imerso na obriga¢dao de serem ouvintes e, em fung¢ao
disto, aceitar que os outros fizessem a sua histéria, os dominassem, se tornou
a marca mais deprimente. Diante disto, surgem novos feitos e novas interpre-
tacdes no cotidiano. Neste sentido, se prosseguirmos com as velhas realidades,
narradas como que no tempo colonial, perigamos escrever uma histéria de holo-
causto, de dominagado, de lamentos. Mas nao é por ai... Temos outros caminhos
que, mesmo desconhecidos, merecem ser trazidos a tona, vivenciados e narrados
por constituirem a genuina histéria natural e cultural dos surdos. (Perlin; Strobel,
2014, p. 17).

Toda essa trajetéria histérica nos mostra que o sujeito surdo, por muitos anos, foi
silenciado quanto a sujeito protagonista das narrativas de suas histérias, o que resultou
em relatos, a partir de outras vozes, a dos ouvintes. Com isso, nesta pesquisa, objetivamos
apresentar narrativas autobiograficas de discentes surdos de Letras Libras da Universida-
de Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) sobre seus processos de escolarizacao no Ensino
Médio. Para isto, utilizamos de pesquisa autobiografica, de abordagem qualitativa, reali-
zada a partir de entrevistas semiestruturadas, tendo como sujeitos da pesquisa, discentes
e egressos surdos do campus Caraubas/RN. Amparamo-nos teoricamente nas pesquisas
de Halbwachs (1990); Quadros (2006); Perlin (2014) e Strobel (2014); Josso (2009); Passeggi
(2011); Quadros, Silva e Silva (2023).

Na proxima secao deste trabalho iremos apresentar o percurso metodoldgico uti-
lizado para realizacdo desta pesquisa, seguindo pelo embasamento tedrico, resultados e
discussoes, e por fim, as consideracdes finais e referéncias.

METODOLOGIA

A pesquisa, que se configura em andamento, é realizada nas dependéncias da Uni-
versidade Federal Rural do Semi-Arido - UFERSA, Campus Caraubas/RN, situada na regido
oeste potiguar. Atualmente possuem cursos de Engenharia (mecanica, elétrica e civil), In-
terdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia e licenciaturas (Letras-Libras, Letras-Inglés, Letras-
-Portugués e Fisica), mas recentemente também esta sendo ofertado o curso de Pedagogia
Bilingue pelo Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR).
Sendo esta pesquisa realizada somente com alunos surdos do curso de Licenciatura em
Letras Libras, o qual tem por objetivo formar professores competentes em termos de (in)
formacao e autonomia, capazes de atuarem nas areas de conhecimento linguistico e litera-
rio de forma sistematica, reflexiva e critica (UFERSA, 2018).

Esta pesquisa se apresenta como de abordagem qualitativa. Segundo, Denzin e Lin-
coln (2006, p.17) é:
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[...] uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo. Essas
praticas transformam o mundo em uma série de representagdes, incluindo as notas
de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacdes e os lembretes.
Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretati-
va, para mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17).

Ndo é intuito da abordagem qualitativa transformar os resultados em graficos, tabe-
las, mas sim analisar, interpretar os contextos, experiéncias e fendmenos vivenciados, o0s
sentidos e significados que sdo atribuidos pelo sujeito pesquisado.

O método de pesquisa utilizado para realiza¢do desta pesquisa foi o autobiografico,
pois utilizamos de narrativas dos processos de escolariza¢cdo dos sujeitos para compor este
estudo. Josso (2010, p. 06) explica que “Em educag¢do a pesquisa (auto)biografica amplia e
produz conhecimentos sobre a pessoa em formacgdo, as suas relagdes com territorios e
tempos de aprendizagem e seus modos de ser, de fazer e de biografar resisténcias e per-
tencimentos”. Com esta pesquisa pretendemos enaltecer as histdrias, memarias, vivéncias
e pertencimentos dos alunos surdos da UFERSA durante o seu processo de estudo na etapa
do Ensino Médio.

Para a produc¢ado de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada, que segundo Gil
(2017, p. 76) pode ser entendida “como a técnica que envolve duas pessoas numa situacao
“face a face” e em que uma delas férmula questdes e a outra responde.” Corroborando com
essa concepc¢ao, Severino (2014, p. 108) complementa explicando que a entrevista € uma
“técnica de coleta de informacdes sobre um determinado assunto, diretamente solicitadas
aos sujeitos pesquisados”. Trata-se, portanto, de uma interacdo entre pesquisador e “pes-
quisado”. As entrevistas ocorreram em trés etapas: entrevista individual - etapa concluida
e coletiva, e a etapa de tradugdo/transcricao das narrativas para Lingua Portuguesa - etapa
em andamento.

Os colaboradores desta pesquisa sdo discentes e egressos surdos do curso de Le-
tras Libras da UFERSA Caraubas/RN, que narram suas historias sobre seus processos de
escolarizacao na educagdo basica e superior. Para a escolha dos participantes da pesquisa
foi utilizado o seguinte critério: ser aluno ou egresso do curso Letras Libras da UFERSA
Caraubas-RN. Dessa maneira, o trabalho foi elaborado com a participacdo de 13 alunos
surdos, sendo 3 egressos.

As etapas para organizacao da pesquisa se deram na seguinte ordem: 1) elaboracdo
de formulario bilingue, realizado online, via Google Forms (Formularios Google), para rece-
ber as confirmacdes de participacdo na pesquisa; 2) Criacao de grupo na ferramenta de
mensagem instantanea Whatsapp para envio do formulario; 3) Verificagdo das respostas
obtidas via formulario; 4) Organizacao do calendario de entrevistas individuais; 5) Gravacao
das entrevistas individuais sinalizadas; 5) Gravacdo da entrevista coletiva; 6) Transcricao
para Lingua Portuguesa (em andamento).
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As entrevistas individuais ocorreram no laboratoério audiovisual do curso de Le-
tras Libras, e também via Google Meet>, com dois egressos do curso que se encontravam
geograficamente distantes. No primeiro momento, teve por objetivo criar um ambiente
de acolhimento de escuta sensivel as narrativas dos participantes. No segundo momen-
to - a entrevista coletiva ocorreu pelo meio virtual, com utilizagao da plataforma Google
Meet. Para registro das entrevistas na modalidade presencial, utilizamos gravacdes de
video por meio de uma camera digital, e para modalidade online, utilizamos gravador
do Google Meet e a ferramenta OBS (Open Broadcaster Software) Studio®. Apds a produ-
¢do do material, deu-se inicio a fase de traducdo do material produzido para fins de
analise.

REFLEXOS DA MEMORIA NA CONSTRUCAO SOCIAL E FORMAGAO ACADEMICA DO SU-
JEITO SURDO

Para iniciarmos esta discussdo, inicialmente precisamos conhecer o conceito de me-
moria, uma vez conscientes de tal, podemos nos debrucar nos reflexos que a memoria traz
para a formacdo académica. Ferreira et.al (2023, p.6) explica que “As memdarias sao regis-
tros de vivéncias que possuem um significado importante, pois elas influenciam na cons-
trugdo social do sujeito.”, sendo assim, elas impactam na sua formacdo de sua identidade,
conforme Pollak (1992, p. 204), quando diz que a “memdria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade.”. O autor ainda contribui quando explica sobre os elementos
constitutivos da memoria que:

[...] sdo os acontecimentos vividos pessoalmente. Em segundo lugar, sdo os aconte-
cimentos que eu chamaria de “vividos por tabela”, ou seja, acontecimentos vividos
pelo grupo ou pela coletividade a qual a pessoa se sente pertencer. S3o aconteci-
mentos dos quais a pessoa nem sempre participou mas que, no imaginario, toma-
ram tamanho relevo que, no fim das contas, é quase impossivel que ela consiga sa-
ber se participou ou ndo. Se formos mais longe, a esses acontecimentos vividos por
tabela vém se juntar todos os eventos que ndo se situam dentro do espac¢o-tempo de
uma pessoa ou de um grupo. E perfeitamente possivel que, por meio da socializacio
politica, ou da socializacao histérica, ocorra um fendmeno de proje¢do ou de identifi-
cacao com determinado passado, tao forte que podemos falar numa memoaria quase
que herdada (Pollak, 1992, p. 201).

As construc¢es da memoria do sujeito possuem dois momentos importantes, o pri-
meiro, as memorias individuais, as quais sdo vivéncias pessoais de cada individuo, e as
coletivas, que acontecem a partir de interacbes entre sujeitos. E interessante refletirmos

5 O Google Meet é um aplicativo desenvolvido pelo Google com foco na realizacdo das videocon-
feréncias. Logo, ele permite a realizacdo de reunides a distancia, superando as barreiras geografi-
cas e com uma série de beneficios a todos os usuarios. Com o crescimento do home office, essa é
uma questdo importante. Para mais informacdes: https://www.remessaonline.com.br/blog/google-
-meet/.

6 OBS Studio é um software de cddigo aberto, que permite fazer gravacdes de telas e trans-
missdes ao vivo. Para mais informagdes: https://blog.b2bstack.com.br/obs-studio/.
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sobre um ponto importante destacado pelo autor, que sdo as vivéncias que ocorreram em
nosso imaginario, que é denominada de memoria herdada, ou seja, a memdria que possui
reflexos politicos e histéricos a qual foi herdada por uma pessoa.

Ferreira et al. (2023), faz uma analise comparativa entre memaria e um profissional
oleiro’, a qual sua funcao é moldar seus objetos e defini-los a partir de suas percep¢des e
lembrancas, para que o produto expresse as constru¢cdes em sua memoria, uma vez que
a ela é um mecanismo humano que constitui a formagdo dos individuos enquanto sujeitos
humanos que estdao em constante movimento, construindo memorias, através do registro
e processamento neuropsicologico.

Quando falamos em memdria, também nos remetemos a constru¢cdao humana, uma
vez que elas marcam em nosso intimo conexdes vivenciadas em nosso cotidiano, sendo o
cérebro responsavel por assimilar, construir e reconstruir os momentos vivenciados. Tudo
isto mencionado resulta na construcao da identidade do individuo e impacta no modo
como visualiza o mundo ao seu redor, nesse sentido, podemos refletir sobre os reflexos da
memoria na formacdo académica dos sujeitos surdos, uma vez que as vivéncias educacio-
nais, as relacdes aluno-aluno e aluno professor fazem parte dessa formacgao interpessoal
dos individuos.

Conforme explica Josso (2009, p.136):

As vivéncias constituem o tecido do nosso quotidiano. Nem sempre estas vivéncias
ficam na nossa memoéria ou propiciam uma ocasido de aprender qualquer coisa re-
cente que vai ficar, enquanto recurso novo, daqui para frente. Pode ser uma ideia
nova, um comportamento novo, um saber-fazer num campo de atua¢ao consigo
mesmo, com o0s outros, em situag¢des especificas, com O caminhar para si: uma pers-
pectiva de formacdo de adultos e de professores objetos ou maquinas (Josso, 2009,
p. 136).

As vivéncias sdo experiéncias que colaboram para nossa formacgao, porém é impor-
tante mencionar que nem todas nossas experiéncias de vida sdo registradas e armazena-
das, passando por um processo de (re) elabora¢do constante, pois criamos momentos,
novos significados, e esses movimentos constituem nossas percep¢oes.

Ferreira et al. (2023), complementa que a:

memboria indissociavel dos processos de formacdo dos individuos, podemos com-
preender que a formacdo dos Surdos estdo ligadas diretamente as suas lembrancas,
jé que ela traz consigo uma reflexdo dos processos aos quais passamos para conse-
guirmos as conquistas sociais, como a formacdo académica (Ferreira et.al, 2023 p.
08).

Sendo assim, conclui-se que as memadrias sao uma espécie de sistema social, pois a
todo instante (re)constroem marcas positivas e/ou negativas que impactarao no desenvol-
vimento social dos individuos.

7 Fabricante de objetos de barro (lougas, telhas, tijolos etc.); aquele que trabalha em olaria.
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DIREITO A EDUCAGAO E A FORMACAO DE PROFESSORES SURDOS

A educag¢do é um direito de todos, garantido pela Constituicao Brasileira de 1988,
sendo esta, um dever do Estado e da familia, em colaboracdo com a Sociedade (Brasil,
1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°® 9.394/96 também garante que todos
tenham acesso a educag¢do e em alguns dos seus principios do artigo 3°, prevé “I - igualdade
de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola (...) XIV - respeito a diversidade hu-
mana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva (...)". Essa lei determina que todos devem ter direito ao acesso e permanéncia na
escola e que sua diversidade linguistica seja respeitada.

Em 2002, através da Lei n°® 10.436, que reconheceu a Libras como Lingua oficial de
comunicacdo e expressao do sujeito surdo (Brasil, 2002), foi que de fato houve um reconhe-
cimento mais significativo destes sujeitos, uma vez que ainda a aprovacdo desta lei foi um
marco histérico de direitos para pessoa surda, promovendo posteriormente outras discus-
sdes que culminaram na aprovagdo de outras leis como a n® 13.146/20158, n° 12.319/2010
- atual lei n® 14.704/2023° e a lei n°® 14.191/2021' que contribuiram para garantir o acesso
do surdo nos mais diversos contextos.

Quadros et. al. (2023, p. 82) explica que “A Libras na Educac¢ao Infantil bilingue de
surdos apresenta grande importancia para a formacdo das criangas surdas.” Essa formacdo
desde os primeiros momentos educacionais do sujeito surdo, Libras como lingua de ins-
trucdo, contribui para uma formag¢dao mais sélida nos aspectos educacionais e sociais, que
implicam diretamente como o Surdo compreende o mundo ao seu redor. Quadros (2023,
p. 82) explica que:

A primeira lingua da crianca surda é aquela que ela adquire com maior facilidade;
logo, é preciso uma lingua visual como idioma. Esse processo vai acontecer normal-
mente no percurso escolar dessas criangas. A Libras como primeira lingua é vital
para o desenvolvimento saudavel da criancga, pois é a lingua que acontece na vida
da criancga, apenas proporcionando a interacdo na Libras, sem intervencao clinica
(Quadros, 2023, p. 82).

E importante destacar que esses processo de aquisicdo linguistica, deve ser
respeitado, garantindo uma educacdo visando o desenvolvimento do sujeito, conforme
prevé a legislacdao das politicas linguisticas dos surdos. Nesse sentido, é essencial que se-
jam compreendidos o0s aspectos que abarcam o ensino de Libras, que por sua vez consti-

8 Estatuto da pessoa com deficiéncia. Dispde sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, visando
principalmente a sua inclusdo. Para ler mais sobre, acesse o link: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm

9 Regulamenta a profissao do tradutor-intérprete de Libras. Mais informacdes veja o link: https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02023-2026/2023/Lei/L14704.htm

10 Modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), e dispde sobre educacao bilingue
para o sujeito surdo. Para ler mais sobre a lei acesse o link: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2019-2022/2021/1ei/l14191.htm
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tuem o individuo surdo quanto a sua formacao. Quadros et al. (2023) afirma que:

O ensino de Libras abarca particularidades linguisticas, socioculturais, historicas,
arte e literatura, constituidoras do ser. Com fundamento nessa proposicao, tenciona
desenvolver competéncias e habilidades de entendimento e produg¢do em Libras,
leitura e escrita em Libras, reflexao sobre o funcionamento da lingua e seus usos
sociais, a gramatica, a arte e a literatura elaborada pelos surdos, o surgimento da
Libras e suas transformacdes (Quadros et al., 2023, p. 83).

Essa discussao sobre aquisicdo linguistica da Libras como L1'"" é necessaria para
que possamos compreender nos mais diversos aspectos a formacdo do surdo, ja que a
L1 quando adquirida respeitando todas as fases de aprendizado do individuo, favorece o
aprendizado da L2 do surdo, a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, conforme previs-
to na Lei de Libras™. Esse modelo de processo de aprendizagem contribui para desenvol-
ver a consciéncia do aprendiz, pois permite o processamento das aprendizagens de forma
significativa, construindo significados importantes que colabora para o desenvolvimento
critico dos surdos.

Os fatos discutidos até aqui nos mostram que o sujeito surdo a todo momento tem
lutado para se inserir na sociedade. Perlin e Strobel (2014), diz que os surdos lutam por
uma “educacao bilingue, por politicas para a lingua de sinais no Brasil, pela abertura das
portas das universidades, por posi¢des de igualdade, por ter intérpretes de lingua de sinais
e por serem validos os nossos direitos” (Perlin; Strobel, 2014, p. 20).

Com a implementacao do decreto n° 5.626/2005, que possibilitou a criacao do curso
de Letras Libras, o que impactou diretamente a vida do sujeito surdo, visto que oportunizou
0 acesso a diferentes espacos da sociedade. Quadros et.al (2023, p. 86) afirma que “O cur-
so de Letras-Libras abriu as portas das universidades publicas aos surdos com qualidade,
direito ndo usufruido antes, e consequentemente possibilitou a sua inclusdo no mercado
de trabalho.”, 0 que nos mostra a importancia de politicas publicas que de fato efetivem o
direito do sujeito surdo e a sua participacao na sociedade, nao como um sujeito deficiente,
mas como um sujeito completo dotado de lingua, cultura, pensamento, entre outros adjeti-
vos que qualificam o individuo como humano. Quadros et al. (2023) defende que:

Nao apenas as mudancas na legislacdo foram fundamentais, mas a sua implementa-
cdo efetiva que contribuiu para as mudancas nos discursos sobre a surdez e a Libras.
Os novos discursos rompem com a exclusdo dos surdos na sociedade, nos campos
educacional e linguistico. Nos projetos de planejamento linguistico, o fortalecimento
do ensino bilingue e a valorizacdao de uma educacdo bilingue de surdos objetiva ga-
rantir as Formas Surdas de ser em uma sociedade multilingue e multicultural (Qua-
dros et al, 2023, p. 86).

Quadros et al. (2023), nos revela uma questdao importante, que nos traz uma reflexao
sobre as conquistas da comunidade surda, sao 22 anos da Lei de Libras, e hoje podemos

11 Termo utilizado para referir-se a primeira lingua do surdo, a Libras.
12 Lei 10.436/2002.
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perceber as narrativas presentes na sociedade, o entendimento de que o Surdo é dotado
de capacidade, e o cenario avanga para que novos discursos sejam criados, historias escri-
tas, que favorecam e amplie a inclusdo do surdo nos diversos espacos sociais.

NARRATIVAS SURDAS SOBRE O PROCESSO DE ESCOLARIZAGCAO NO ENSINO MEDIO

As narrativas surdas sao imprescindiveis para compreender 0s processos 0s quais a
comunidade vivenciou em sua trajetdria de vida, uma vez que essas partem do seu intimo,
dos momentos que estdao marcados em sua memoria. Esses relatos fortalecem a voz' do
sujeito surdo, uma vez que os registros histéricos deste povo foram realizados a partir da
perspectiva do ouvinte. Dessa maneira, com o reconhecimento das capacidades sociais e
cognitivas do sujeito surdo, assim, como reconhecimento da Libras, Lingua Brasileira de Si-
nais, cuja modalidade é visual-motora, torna-se impossivel retornar a ideia ultrapassada de
que este sujeito é incapaz. Sendo assim, nesta sessdo, iremos apresentar narrativas surdas
sobre seus processos de escolarizacao no Ensino Médio, construindo assim um espaco de
autonomia quanto a voz do sujeito surdo na sociedade contemporanea.

E importante justificar que usaremos nomes ficticios, a fim de preservar a identidade
dos sujeitos entrevistados. Com o objetivo de homenagear personalidades importantes
para a construc¢do da histdria da educacao de surdos, iremos denominar um colaborador
de Charles em mencado a Charles Michel de I'Epée, considerado o pai dos surdos e o segun-
do entrevistado de Eduard, fazendo referéncia a Eduard Huet, professor surdo francés que
veio para o Brasil no periodo do Império.

Os processos de escolarizacdo na sociedade brasileira, principalmente no que se diz
respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia, ainda esta em processo, em passos lentos.
O que é comprovado a partir do espago sensivel de escuta que esta pesquisa proporcionou,
onde 0s sujeitos surdos, em sua maioria, relatam que durante seu percurso educacional
ndo pode desfrutar de um processo formativo digno e que proporcionasse a devida apren-
dizagem, uma vez que as Leis vigentes que garantem o acesso a Educacdo dos surdos nao
eram aplicadas, resultando na auséncia de profissionais especializados para que houvesse
acessibilidade linguistica no espago escolar, conforme narra um dos participantes.

[...] eu tentava me inserir nos grupos, juntamente com as pessoas ouvintes, mas havia
barreiras, isso causava sofrimento, eram barreiras comunicativas, também com o profes-
sor, que oralizava. Entéo durante todo meu processo de escolarizagéio, ensino fundamen-
tal até o médio ndo tinha intérprete de Libras, somente no Ensino Superior que tive acesso
a esses profissionais, a lingua Libras, aqui no Letras Libras, que foi muito importante
para minha aquisicGo, mas antes era extremamente complicado, havia muitas barreiras
(Charles, Caratubas-RN, 2024)™.

13 Termo utilizado para designar o posicionamento dos sujeitos quanto aos seus discursos,
que por sua vez sdo realizados a partir de sinalizacdo em Lingua de Sinais.

14 Todas as respostas foram dadas em Libras, traduzidas em portugués aqui pelos pesquisa-
dores.
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Nos trechos apresentados acima, podemos verificar na narrativa do sujeito surdo,
as marcas de uma educacdo sem acessibilidade. Conforme narra o sujeito, os espagos es-
colares frequentados nao havia acessibilidade linguistica, ou seja, ndo havia a presenca do
profissional Tradutor/Intérprete de Libras, o que dificultou o processo de escolariza¢do dos
individuos, uma vez que as metodologias orais eram insuficientes para que o aprendizado
fosse eficaz. Imaginemos aqui uma situacdo em que o aluno deve aprender calculos ma-
tematicos ou quimicos, que antes de tudo, necessitam dos conhecimentos adquiridos nos
ciclos anteriores (Ensino Infantil e Fundamental), para compreender os conteddos e apren-
dizagens do ciclo atual, mas os mesmos ndo foram adquiridos, entdo como este sujeito
ira avancar? Como ira aprender os novos conteudos? Que metodologias orais poderiam
ajudar, uma vez que nao ha presenca de profissionais especializados? A resposta para esta
pergunta é lamentavel, porém faz parte da realidade da vida da maioria das pessoas surdas,
tiveram dificuldades no seu processo de ensino e aprendizagem.

As metodologias utilizadas eram poucas, os professores utilizavam de imagens, também
da oralizac@o e o portugués escrito no quadro, eu apenas copiava, era muito dificil. Por-
que penso que poderia ter tido uma estratégia, por exemplo, imagem, palavra escrita e
sinal, porém o professor ndo sabia Libras, utilizava somente de oralizagdo, e isso criava
barreiras e falta de acessibilidade (Charles, Caratbas-RN, 2024).

E importante registrar que ndo estamos aqui culpabilizando os profissionais da
educacao, afinal, apesar de compreendermos que o professor regente também é o professor
do surdo, se torna dificultoso, quase que impossivel garantir uma acessibilidade linguistica
a estes sujeitos, uma vez que o cenario ao qual o profissional se encontra nao da as devidas
condicdes e o suporte para que este possa proporcionar uma educag¢do acessivel aos surdos
em sala de aula. Nossa critica, e o que percebido nas narrativas surdas, sdao justamente a
falta de profissionais que atuariam nesse apoio, como por exemplo, e ja mencionado, o
Tradutor-Intérprete de Libras.

Os participantes surdos narram que as metodologias utilizadas eram em sua maio-
ria orais, aulas expositivas, o que prejudicava o entendimento e o aprendizado, ja que
para o surdo o que deveria ser um momento de aprendizagem, tornava-se um momento
de “copia e cola”, sem a possibilidade de uma aprendizagem eficaz. Essas questdes se
repetem na maioria dos entrevistados surdos, que narram suas dificuldades de escolari-
zacao.

Pensar sobre as dificuldades desses sujeitos ao longo do seu processo de escolari-
zacgao, principalmente no ensino médio, etapa final da educagdo basica, onde o aluno deve
se preparar para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), é essencial, pois nos leva a
refletir sobre como os alunos surdos tém enfrentado a sua formacao basica? O que eles
tém aprendido? A capacitacao basica e inicial, foi de fato realizada? Quais abordagens fo-
ram utilizadas para o aprendizado desses sujeitos? Essas indagacdes, sao questdes muito
importantes para nossa reflexao e didlogo, através dos dados obtidos com as narrativas si-
nalizadas pudemos compreender melhor os processos de escolariza¢do destes individuos.
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A primeira afirmativa que podemos registrar nesta pesquisa é que os alunos sur-
dos ainda ndo possuem um processo de escolarizacdo bem elaborado, pelo contrario,
este processo é permeado de falhas, que ainda necessitam de manutencdo para que a
necessidade educacional dos surdos seja sanada, mudando assim a realidade em que
estes sujeitos vivem, ja que a sua capacitagao inicial (Ensino Infantil, Fundamental e Mé-
dio) esta defasado, ndo pela falta de conteddo, mas sim pela falta de acessibilidade, que
sabemos que é essencial para que haja a garantia de um processo mais igualitario.

Sabemos que o0 acesso ao Ensino Superior se da através da finalizacdao do Ensino
Médio, por meio do ENEM, essas oportunidades de formacdo superior respeitam ao pro-
cesso seletivo a qual sdo submetidos todos os estudantes, mas pensar no aluno surdo
que nado teve acesso a mesma escolarizacdo que o aluno ouvinte desequilibra a balan-
ca e cessa a oportunidade de muitos acessarem o Ensino Superior. Infelizmente essa
tem sido uma realidade que foi narrada pelos sujeitos surdos, a falta de acessibilidade e
nao aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, conforme prevé a Lei n°
10.436/02.

Charles narra que “I...] antes de estudar na Universidade Federal Rural do Semi-Arido,
ndo tinha acessibilidade com intérpretes em sala de aula.”. A auséncia dos profissionais
intérpretes de Libras tem sido um ponto comum nas narrativas surdas, e isso mostra niti-
damente a quebra do direito & acessibilidade previstas em lei e em decreto. E importante
mencionar, que ndao estamos responsabilizando o intérprete pela falta de acessibilidade
na educacdo de surdos, mas sim mostrando a necessidade deste profissional nos am-
bientes escolares como forma de oportunizar o sujeito surdo ter acesso a informacao na
sua lingua de instrucdo, bem como aproxima os individuos a terem uma igualdade quan-
to as oportunidades de aprendizagem.

Uma questdo interessante, que é de grande valia mencionamos neste trabalho, é
sobre a educacdo bilingue, que é garantida pela Lei n® 14.191/21, porém sabemos que
a implementacdo das leis € um processo progressivo. Sabemos que a educagao bilingue
para surdos é o modelo educacional que atende as necessidades e caracteristicas cultu-
rais dos sujeitos, oportunizando-os para que tenham um bom desenvolvimento quanto
as suas aprendizagens, ja que a Libras sera sua lingua de instrucdo e a partir dela podera
ter a aquisicdo da L2 (Lingua Portuguesa) na modalidade escrita.

As narrativas surdas mostram o quanto a comunidade surda vem sofrendo com a
falta de acessibilidade nos espagos escolares, deixando a sua presenca quase que invisi-
vel, ja que quando nao se oportuniza o espac¢o de sinalizacdo' para o sujeito, ha direta
ou indireta uma espécie de silenciamento quanto as suas construcdes de aprendizagens
no ambiente escolar, pois como o professor sabera se o aluno esta desenvolvendo se nao
consegue ter acesso a seu discurso, suas opinides sobre determinado assunto?

15 Utilizamos este termo para substituir o termo voz, uma vez que os posicionamentos dos
sujeitos surdos sdo dados a partir de textos sinalizados, na modalidade visual-motor, conforme
caracteristica das Linguas de Sinais. Dessa forma, propomos esse termo como forma de adapta-
¢do cultural e respeito ao sujeito surdo.
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Como poderiam me ensinar, na escola ndo havia intérpretes, ndo tinha nada. Na sala de
aula, eu ndo aprendia nada, eu ficava sé sentado, em siléncio, préximo a uma colega que
ficava ao meu lado, as vezes tentava se comunicar por gestos. A professora ela oraliza e
escrevia no quadro, e entéo como poderia ser me ensinado algo, ndo tinha como. Eu via
as coisas escritas na Lingua Portuguesa, tentava ler, mas néo tinha como me posicionar.
Os colegas me chamavam, mas eu era surdo, como iria ter esse posicionamento em sala
de aula, além disso, tinha vergonha. Como eu como sujeito surdo iria me posicionar se
ndo havia Libras, era somente oralizac¢do, néo tinha nada em Libras (Charles, Caraubas-
-RN, 2024).

No discurso do participante acima, podemos observar uma cena que se repete para
maioria dos surdos entrevistados, a falta de visibilidade no espaco escolar. Ndo é ser visto
ou notado, mas sim ter o espaco que outros alunos naquele espaco tinham. O espaco de
se expressar, de compartilhar e poder interagir em sala de aula. Esse direito, apesar de ga-
rantido, ndo foi oportunizado, gerando regressao quando as aprendizagens que deveriam
estar sendo fornecidas a esses alunos surdos.

As experiéncias surdas em seus processos de escolarizagdo no Ensino Médio, foram
momentos marcados pela frustracao do desejo de aprender, mas esse direito ndo foi asse-
gurado no que diz respeito a acessibilidade linguistica no espaco escolar. Claro que os sur-
dos ndo eram sujeitos totalmente isolados, eles interagiam e muitas vezes faziam amigos,
o que favorecia a aprendizagem da Libras por esses sujeitos nos espacos escolares. Porém
nao podemos colocar para outro, a responsabilidade que é do Sistema Educacional, garan-
tir acessibilidade e o processo de ensino aprendizagem a todos os sujeitos participantes do
sistema de ensino.

Eu me sentia sozinho, néo tinha interacbées com ouvintes. Sentia que havia um precon-
ceito por eu ser surdo. [...] Na escola, eu percebia que havia apelidos destinados a minha
pessoa, tinha muito disso. [...] Eu conversei com minha mée que néo queria mais isso,
méo queria mais estudar, entéo eu sai... Minha mée reclamava e falava que deveria vol-
tar a estudar, que tinha necessidade de concluir o ensino médio para que pudesse se
formar. Entdo eu pensava sobre como iria conseguir, se nGo compreendia, ndo havia
intérpretes, mas minha mde continuava a me incentivar, a tentar, entéo refleti sobre isso,
e decidi retornar aos estudos novamente. Entdo, consegui me formar no ano de 2016.
Depois disso, um colega conversou comigo sobre um curso em Caratbas, um ouvinte
utilizou de gestos e me explicou, jG que ndo compreendia nada do portugués. Tinham trés
professores, eu me senti animado. As aulas aconteciam na segunda-feira e eu ia de moto
junto com um amigo. Eu me senti animado, porque pude aprender Libras, e também o
portugués. Antes de 2016 meu conhecimento era nada, zero. Tudo comecgou a partir de
2017, as aprendizagens e entdo conseguir adquirir a fluéncia em Lingua de Sinais. Eu me
senti extremamente feliz (Eduard, Caraubas-RN, 2024).

Nota-se que no discurso do sujeito surdo que o seu percurso académico, no Ensino
Médio foi marcado pela falta de oportunidade, e que isso ocasionou um prejuizo quanto
as suas aprendizagens. Em primeiro lugar, percebemos os prejuizos quanto as suas intera-
¢Bes com seus colegas. O bullying vivenciado no ambiente escolar, sem que houvesse pro-
vidéncias necessarias para que o mesmo se sentisse acolhido na escola e conseguisse um
tratamento minimamente digno, ja que o direito de aprendizado deste individuo nao foi
atingido. Percebemos em seu discurso, que a auséncia de uma educag¢ao sem a presenca
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dos profissionais qualificados, conforme explica a legislacdo que ampara as pessoas sur-
das, causou um prejuizo, um atraso, irreparavel. Infelizmente esse cenario se repete no dis-
curso de muitos surdos, e neste caso, ainda possui trés agravantes principais. O primeiro, a
falta de acesso ao aprendizado, e consequentemente uma formacdo académica defasada.
Em segundo, os prejuizos psicolégicos, o bullying sofrido no ambiente escolar. Aquisi¢ao
tardia da Libras e também da Lingua Portuguesa.

Um fato importante que também devemos observar na narrativa deste sujeito sur-
do, sua trajetdria de superacdo. Apesar de todos os percalcos, todas as dificuldades en-
contradas em seu processo de escolarizagdo, 0 mesmo ndo parou e agarrou-se a cada
oportunidade. Conforme podemos perceber, ao receber a oportunidade de aprender a
Libras e a Lingua Portuguesa, agarrou-se a ela, e pode finalmente ter esse processo de
aquisicao, torna-se fluente e consequentemente capaz de se expressar e ser compreendido
em sua totalidade. Vale ressaltar, que nao estamos desconsiderando as diversas formas de
interacao que o sujeito utilizava, como por exemplo, os gestos, porém sabemos que é uma
forma comunicativa incompleta se comparado a uma lingua.

As narrativas dos surdos participantes mostram que seu processo de escolarizacdo
foi marcado por momentos de dores, angustias, falta de aprendizado, de oportunidade e
de isolamento. Todos esses adjetivos produzem efeitos negativos no processo de constitui-
¢do do sujeito, fragilizando seu conhecimento académico e também seu conhecimento de
mundo, o que impacta na sua relagdo com a sociedade, ja que ndo adquire a consciéncia
sobre seus direitos e deveres enquanto cidaddo atuante em uma sociedade, além disso
diminui sua autoestima social, ou seja, acredita ser incapaz de aprender ou de realizar de-
terminadas atividades sociais. Essa realidade respinga quando o surdo ingressa no ensino
superior e sente inumeras dificuldades, pois a base dos conhecimentos nao foi sélida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os processos de escolariza¢do dos sujeitos surdos ao longo dos anos tém mostrado
um desenvolvimento satisfatério, uma vez que no passado estes sujeitos ndao eram consi-
derados como participantes de uma sociedade, perdendo seus direitos, principalmente a
educacao, que contribui significativamente na formacao do individuo. Nesse sentido, pen-
sar sobre os processos educacionais, compreendendo os aspectos individuais e coletivos
do sujeito se faz importante para que possamos saber, a partir das narrativas surdas, as
suas trajetdrias de vida.

De acordo com os resultados obtidos nesta pesquisa, evidenciamos que apesar do
avanco quanto as garantias e direitos no ambito nacional com as legislacdes vigentes, ain-
da ha necessidade de avancarmos na qualidade das aplica¢bes das leis, uma vez que os
sujeitos surdos narram a falta de acessibilidade durante seus processos de escolarizagdo,
onde a maioria narra que somente teve acesso a um intérprete em sala de aula no Ensino
Superior. Isso significa que a trajetéria educacional dos surdos foi ineficaz, ja que ndo havia
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acessibilidade, consequentemente o direito de aprender na sua lingua de instrucao foi ces-
sado, mesmo com legislacdes que garantem isso.

Todas essas questdes nos mostram que os processos de escolarizacao dos sujeitos
surdos ainda necessitam de uma manutencdo, ou seja, ndo esta ideal, e os parametros
educacionais atuais ndo atendem na sua plenitude as necessidades especificas quanto a
acessibilidade. Nesse sentido, necessita primeiramente do respeito a legislacdo vigente, e
também, uma verificacdo periddica, para que os seus direitos possam estar assegurados.

Verificamos que a maioria dos sujeitos surdos passaram por muitas dificuldades du-
rante seu periodo de escolariza¢do, marcando um Ensino Médio deficiente, uma vez que
durante sua trajetéria inicial até chegar o nivel final de escolarizag¢ao basica nao foi possivel
aprender os conteudos determinados pelos documentos norteadores da educacdo, como
a BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Essa (des)curricularizacdo, ou seja, essa falta de
aquisicdo de conhecimentos da base, faz com que os surdos cheguem ao Ensino Superior
com um déficit forte, ocasionando dupla dificuldade quanto as aprendizagens que deve
adquirir neste nivel de ensino, ja que ele necessitara de conhecimentos da base para que
possa avancar nos conhecimentos avancados, e quando ndo ha essa aquisi¢cao, o surdo
precisara adquiri-la ao mesmo tempo que estuda e adquire os conteudos daquele nivel.

As cenas apresentadas através das narrativas destes sujeitos, mostram a importan-
cia da aquisicdo da Libras nos primeiros anos de vida do individuo surdo, assim como tam-
bém a garantia da acessibilidade e de seus direitos, para que seu percurso formativo seja
digno e repleto de oportunidades, para que as narrativas que apresentamos aqui nesta
pesquisa, sejam repletas de discursos alegres, e ndo tdo somente de sofrimento, desprezo
ou de supera¢dao. Devemos ndao romantizar o processo, mas muda-lo, para que pessoas
como estas possam viver em um ambiente mais digno e acessivel.
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A aprendizagem é um processo diferenciado para cada individuo, de modo que a
diversidade cultural e as diferencas sao influenciadoras nesse processo de autodesen-
volvimento. Segundo Silva e Garcez (2019), os individuos sdao Unicos, cada um de ndés
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A Educacdo Inclusiva garante o direito de todos a educagao, valorizando as di-
ferencas, sendo um tema bastante abordado, em produc¢des cientificas, mas ainda ha
muita necessidade de realizacdo de novos estudos, tendo em vista, que segundo Lopes
e Marquezine (2012), novas estratégias devem ser desenvolvidas para o atendimento
a diversidade encontrada nas salas de aula. Acredita-se que a Educacao Inclusiva fren-
te aos alunos PCDs (Pessoa com Deficiéncia), ainda é um desafio para professores do
ensino basico, em que o principal foco é a socializacdo dos estudantes e seu desenvol-
vimento humano e profissional. Quando se fala em inclusdo, fala-se em possibilidades
que discentes PCDs podem ter, o acolhimento verdadeiro por parte da escola e nao
apenas mais um numero no quantitativo de matriculas, sendo objeto de reflexdo para
a comunidade (Medeiros, 2020).

O termo PCD engloba varias deficiéncias, tais como: fisica, auditiva, visual, inte-
lectual, entre outras. O estudante quando sai de sua zona de conforto e chega a escola,
comecara a ter uma interagao social que ndo estava acostumado (Sommer, 2020), em
que desafios sao encontrados em cada etapa, sendo necessario a interven¢do do pro-
fessor a fim de dar o pontapé inicial aos didlogos coletivos, ou seja, o “quebra-gelo”, as
dinamicas de interacdo e atividades pedagogicas que ajudem na socializacdo de todos.

O presente estudo visa investigar como o recurso didatico de um jogo pedagdgico
pode ser utilizado como ferramenta para a Educacdo Inclusiva e para colaborar com a
socializacao entre todos os estudantes. Dentre eles, alunos com deficiéncia no desen-
volvimento intelectual e Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A iniciacdo do individuo na escola, somado a perspectiva da construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa, € um ambiente ainda desafiador no que diz respeito
a organizacdo social, as diversidades, as diferencas e outros modos de expressao das
desigualdades entre os seres humanos, se reproduzem de modo duradouro impedindo
a igualdade de oportunidades (Guimaraes, 2022). Frente a tantas diversidades, o indivi-
duo ao iniciar seus estudos se vé em um ambiente diferente da sua realidade e todos,
embora diferentes, necessitam ser apresentados as oportunidades de desenvolvimen-
to de forma que suas necessidades sejam respeitadas.

Segundo analises feitas por Ferreira (2022), o cenario nacional referente a educa-
¢do possui uma auséncia quanto a acessibilidade, havendo a necessidade de metodo-
logias de ensino, capacitacdo para professores e ferramentas de apoio. Além disso, o
processo de inclusdo ainda é uma barreira a ser enfrentada, pois segundo Freitas et al.
(2017), o processo de inclusao pressupde uma mudanca na sociedade como um todo,
tendo em vista que ndo podemos pensar em educac¢ao de forma isolada, trata-se de
uma caminhada coletiva.

Durante toda a educacdo basica, os estudantes passam por constantes forma-
¢des, desenvolvem habilidades e participam de praticas coletivas. A inclusdao deve ocor-
rer em todo o desenvolvimento de alunos PCDs, para que estes sejam verdadeiros
protagonistas e atinjam seus objetivos profissionais. O uso de jogos pedagdgicos sao
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ferramentas que podem ser utilizadas nas aulas, aumentando o engajamento e interes-
se dos estudantes no processo ensino-aprendizagem, aumentando desta forma a pro-
dutividade do aluno, ou seja, a participagao (Costa, 2023). A criatividade e a ludicidade
sao recursos importantes para serem explorados durante todo esse desenvolvimento,
com o objetivo de tornar os momentos significativos e propor mudancas das atitudes e
das opinides que nutrem esteredtipos e preconceitos.

Em 10 de dezembro de 1948, foi adotada a Declaracdo dos Direitos Humanos
garantindo a obrigatoriedade da educacao gratuita para todos os cidaddos. Em meio a
contemporaneidade observa-se que o cenario ainda é desafiador. Desigualdades e dis-
criminacdes ainda sdo observadas na sociedade, trazendo prejuizos para comunidades
especificas, inclusive as pessoas com deficiéncia (PCDs), que sempre foram vitimas de
praticas excludentes frente as suas diferencas (Sarpedonti et al., 2022).

Segundo Sarpedonti et al. (2022), a sigla PCD foi adotada em 2006, durante a Con-
vencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia das Nac¢des Unidas. A inclusao de
pessoas com deficiéncia ndo é apenas uma questao politica educacional, muito menos
é resumida somente a matricular criancas no ensino regular, mas no relacionamento
entre pessoas e isso acaba se tornando mais complicado (Glat, 1995).

Mesmo que a sociedade pareca similar, e muitos hajam de forma semelhante,
comportando-se de maneira padrao, os individuos sdo unicos, cada um de nds temos
nossa esséncia e nossos valores (Silva; Garcez, 2019). As escolas vém recebendo estu-
dantes bastante diversificados, exigindo da instituicdo uma estratégia de reformulac¢ao
e inovagao proporcionando uma mudang¢a dos valores da educacdo tradicional, para
atender as necessidades de todos os discentes (Neto et al., 2018).

No estudo realizado por Paiva (2016), em que foi verificado como as metodologias
ativas poderiam contribuir no ensino e quais os beneficios e desafios encontrados na
utilizacdo dela, percebe-se que o uso dessas metodologias pode beneficiar o trabalho
de forma colaborativa entre os estudantes. A utilizacao do ludico facilita o processo
de aprendizagem, ajuda no desenvolvimento pessoal, social, cultural e aperfeicoa os
conhecimentos ja adquiridos. Os jogos pedagdgicos para alunos PCDs (Pessoa com De-
ficiéncia), auxiliarao no raciocinio, além de despertar o prazer e a criatividade, podendo
oferecer oportunidades de desenvolvimento fisico, mental, emocional e social (Carva-
lho, 2023).

A gamificacao ja é usual no meio dos estudantes, tendo em vista que muitos jo-
gam nos celulares, computadores e consoles, além de também estarem acostumados
na educacdo, a conquistarem pontos, em provas e trabalhos. Portanto a utilizagao de
jogos na escola é algo bem-vindo para o processo de ensino e aprendizagem (Carvalho,
2023). Faz-se necessario compreender os caminhos para o processo de ensino e apren-
dizagem, a mediacdo pedagdgica e a adaptacao curricular, de maneira estratégica e
inclusiva, dependendo do objetivo de cada proposta. Observa-se que as propostas pe-
dagdgicas nao tém um foco especifico para cada deficiéncia, pois na maioria das vezes o
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professor elabora suas aulas com base no coletivo, para todos os estudantes, deixando
lacunas quanto as necessidades dos alunos deficientes (Sena, 2022).

Dado este cenario, no ensino médio, em que os alunos se preparam para o tra-
balho e para o ensino superior, estudando para vestibulares e para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), um dos conteudos especificos da disciplina de Biologia que
é abordado com frequéncia é a genética. Rocha e Sperandio (2016), em seus estudos,
analisam que a genética é considerada de dificil entendimento, devido a sua apresenta-
¢do durante as aulas ser distante da realidade dos alunos. Essa configuracao metodo-
l6gica distancia o aluno e torna dificil o entendimento de disciplinas mais conteudistas.
Segundo Santos (2023), a dificuldade enfrentada em genética, no ensino médio, e a
memoriza¢do de conteudos e termos cientificos dificeis, trouxe a tona a preocupagao
de varios educadores e com isso, metodologias ativas foram desenvolvidas para a im-
plementa¢ao de melhores resultados no processo de ensino.

O exercicio da diversidade no contexto escolar entre o professor com os estu-
dantes foi ressignificado para superar categorias que sustentam desigualdades sociais
duradouras (Guimardes, 2022), que se reproduzem a partir de mecanismos como ob-
servamos: normal/deficiente, normal/especial, etc. A partir das nossas rela¢cdes com a
diversidade em sala de aula, o estudo envolveu alunos com autismo e deficiéncia inte-
lectual. Portanto, nosso estudo reivindica como modo de corrigir a auséncia de acdes
afirmativas, o desenvolvimento de um jogo pedagdgico para aulas de genética para o
auxilio no processo de inclusao de todos os estudantes, especialmente os estudantes
PCDs, além da compreensdo do conteudo de genética.

O estudo foi exploratdrio com a utilizagao de analises qualitativas e quantitativas,
através da obtencdo de dados com a aplicacdo de um questionario e da pratica realiza-
da com os estudantes por meio de um jogo pedagdgico. Esta pesquisa consiste em um
estudo de caso, sendo aplicado durante as aulas de biologia no ensino médio. Segundo
André (2013), as pesquisas realizadas no campo escolar com a observacdo prolongada
do ambiente de analise proporcionam ao estudo de caso uma ferramenta valiosa, tendo
em vista as analises das interac¢des dos estudantes, suas linguagens e representacdes.

A gamificacao foi utilizada no desenvolvimento da pesquisa como forma de me-
todologia ativa, afim de despertar o interesse dos estudantes e tornar o momento mais
dinamico. Em estudos realizados por Santos (2023), o uso de jogos como metodologia
ativa, é uma estratégia aprovada por professores de biologia, fornecendo uma melhor
contextualizag¢ao da disciplina, melhorando o raciocinio e a memoriza¢dao do estudante.

A construcdo do jogo foi realizada ao longo das aulas de Biologia, utilizando como
base o jogo original UNO. No entanto, o jogo foi adaptado para fins educacionais, com
foco no ensino de Genética. Todos os elementos das cartas foram modificados, incor-
porando conceitos-chave da disciplina, com o objetivo de tornar a aprendizagem mais
dindmica, ludica e significativa para os estudantes.

A coleta de dados e a aplicacdo do jogo ocorreram na cidade de Cascavel-CE, na
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Escola de Ensino Médio Padre Arimatéia Diniz. Para que a pesquisa fosse realizada, a
gestdo da escola e os professores da disciplina participaram de uma reuniao com o pes-
quisador para conhecer o projeto e como as etapas da pesquisa iriam ser desenvolvi-
das. Participaram da pratica alunos da 17, 2% e 3% séries do ensino médio, com o objetivo
de proporcionar momentos ludicos e promover, de fato, a inclusdao de todos no ambien-
te escolar. Ao todo, 20 estudantes participaram da pesquisa, ap0s serem previamente
consultados e informados sobre os objetivos do estudo e as etapas subsequentes. A
pesquisa foi organizada em dois momentos distintos:

Aplicacdo do questionario com conceitos basicos em Genética

Nesse primeiro momento, os estudantes responderam a um questionario sobre
conceitos basicos em genética, com questdes que se relacionavam com o conteudo re-
ferente a 12 Lei de Mendel e suas excec¢des. O questionario foi aplicado com a finalidade
de saber os conhecimentos dos alunos, tendo em vista que eles ja haviam estudado no
inicio do ano letivo o conteudo abordado. O mesmo questionario foi reaplicado como
avaliagao apods as praticas do jogo para fins de comparac¢ao. Na Figura 1, observa-se os
questionamentos utilizados para o direcionamento das analises sobre a utilizacdo do

jogo.

Figura 1 - Questionario com o conteddo de Genética

GENETICA - PRIMEIRA LEI DE MENDEL E SUAS EXCECOES

01, Com base em seus estudos em genética, defina o que se pede:

a) Alelos Heterozigotos:

b) Alclos Homozigotos:

c) Fendtipo:

d) Gendtipo:

02. Relacione cada fendtipo para seu respectivo genatipo:

Tipo Sanguineo Gendtipo
1. Tipo A ( )PP, P
2. Tipo B (1 o i
3. Tipo AB ()i

4. Tipo O ( yrrr

03. Vocé sabe o que é alelo dominante ¢ alelo recessive? Explique cada um.

Fonte: Figura do autor.
Elaboragao: Questionario desenvolvido em ensino, pelo professor, (2023).
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Aplicacdo do jogo UNO dos Alelos

O jogo foi aplicado neste segundo momento, quando os estudantes tiveram uma
breve explicacao sobre as regras, exemplificadas na Figura 2. O UNO dos Alelos contém
104 cartas abordando trés assuntos de genética: Alelos Multiplos, contendo cerca de 48
cartas com tipos sanguineos; Dominancia Incompleta, contendo 12 cartas com flores,
representando a espécie Antirrhinum majus, na qual ocorre essa condi¢ao genética; 12
cartas da Doenca Autossdmica Recessiva, representada pelo albinismo; e 32 cartas de
acdo no jogo. As cartas foram confeccionadas com PVC, tornando-as bem resistentes,
com um tamanho de 12x7 centimetros, tamanho maior que as cartas de jogos de bara-
Ilhos tradicionais, de forma que seja de facil visualizacao e compreensdo. Na aplicagao
do jogo, os estudantes foram divididos em dois grupos, cada um com 10 participantes.
O numero de alunos foi reduzido, para o acompanhamento ser mais efetivo.

Figura 2 - Cartilha de regra do jogo UNO dos Alelos com exemplares de cada carta

1. Carta de Agio — O jogador seguinte deverd puxar mais 4 cartas;

2. Carta de Aglio — Viocd terd o direito de escolher a cor da prdxima jogada;

0 - -.I'-:-.

3. Carta de Acio - Pule um jogador, ele ndo poderd jogar esse rodada;
4, Carta de Aglio — O préximo jogador ird puxar mais duas cartas;

5. Carta de Aglo — Sentido Inverso;

6. Tipo sanguineo A - Homozigoto;
7. Tipo oB -
Heterozigoto;

8. Tipo sanguineo AB -
Heterozigoto;

10, Alelo Hetero- )
zigoto, para o albinismo;

9. Tipo
sangui
negQ -

11. Akelo homozigoto, para o
albinismo;
12. Alelo homozigoto, para a
Coleragdo da flor vermelha;

Homo-
Tigoto;

': Cada jogador tera a sua vez, podendo

¥ jogar a carta com a mesma coloragéo, cu

com algum alelo semelhante, mesmo que
seja somente um do par.

UND

Alelos

Fonte: Figura do autor (2023).

DISCUSSAO

Na aplicacdo dos questionarios, observado na Figura 3, logo na primeira questao
foi identificado que os estudantes ndo lembravam de conceitos basicos de genética,
sendo que nesse mesmo ano ja haviam estudado sobre o conteudo, no 2° bimestre. A
aplicacdo do jogo foi apds as férias, no 3° bimestre. Na primeira questao, foi aborda-
do o conceito de alelos heterozigotos e homozigotos, gendtipos e fendtipos, em que
apenas 30% dos estudantes responderam a questdo parcialmente, e 70% escreveram
“nao lembro” ou “ndo sei”. Ja na questao seguinte, obtivemos 35% de estudantes que
nao sabiam ou ndo lembravam do conteudo, 30% responderam de forma parcialmente
correta e 35% acertaram a questdo. Ja na ultima questao, cerca de 55% escreveram que
nao sabiam, 5% ndo responderam e 40% responderam de forma correta.

32



ENSIND MEDIO EM REFORMA: Trés décadas de crise e teimosia

Figura 3 - Aplicacao do questionario para verificacdo do aprendizado dos estudantes an-
tes e apds a aplicacdo do jogo Uno dos alelos

.y ! 4
1 4

Fonte: Figura do autor (2023).

Os alunos afirmaram que contetdo de genética por muitas vezes era confuso e nao con-
seguiam compreender bem aquelas letras diferentes, que pareciam até mesmo codigos. Se-
gundo Aquino (2010) a genética ainda é vista como uma disciplina teorica e tradicional, em que
os professores tornam a aula uma sequéncia de possiveis combinac¢des de letras, sem trazer
algo realmente significativo ao aluno. Acredita-se que a genética vai muito além disso, a riqueza
dentro do estudo da genética nos permite decifrar o grande c6digo da vida, o nosso DNA.

Face a esse contexto, posteriormente aplicamos o jogo UNO dos Alelos, em que os estu-
dantes puderam colocar em pratica todos os conhecimentos que ja haviam adquirido durante
0 2° semestre. Durante o jogo, analisado na Figura 4, identificamos que quatro pessoas nunca
tinham jogado o tradicional jogo de cartas UNO, inclusive um estudante PCD, com a deficiéncia
de desenvolvimento intelectual (DI), entdo foi importante conversar sobre as regras.

Figura 4 - Aplicacdo do jogo Uno dos Alelos para alunos de 1?2, 2% e 37 série

Fonte: Figura do autor (2023).
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A aplicacdo do jogo foi animada, os alunos divertiram-se durante a pratica, todos
estavam envolvidos e atentos ao desenrolar da partida, inclusive o aluno com deficiéncia
DI. Identifica-se que mesmo que nado tenha jogado antes, ele se divertiu e conseguiu jogar
duas partidas com seus colegas. As atividades ludicas, como a utilizacao de jogos torna pos-
sivel trabalhar o conteudo levando em consideragdo as reais condi¢cdes de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, sua temporalidade, suas necessidades individuais e potencia-
lidades, sendo assim de extrema importancia que o trabalho pedagdgico seja tracado com
estratégias metodoldgicas que favorecam o desenvolvimento cognitivo do aluno, sua auto-
nomia e aprendizagem (Beledeli; Hansel, 2016).

O jogo UNO dos alelos possui um tamanho maior de cartas, suas cores sao fortes e
coloridas, com imagens, desenhos e letras de facil visualizacdo, devido ao tamanho da fon-
te ser maior. Essas caracteristicas foram desenvolvidas com o intuito de serem utilizadas
como ferramentas que despertem o interesse dos estudantes, um jogo dinamico, exigindo
a atencao do jogador. O aluno deve estar em ambientes que desafiem seu senso critico
quanto a reflexdes de sua realidade, saindo de um ensino tradicional, apenas de escrita e
memoriza¢des. Segundo Paiva (2016), foi constatado que ainda ha uma resisténcia quanto
a mudanca do ensino tradicional para o ensino mais diversificado e com o uso de metodo-
logias ativas.

Durante a aplicagdo com o grupo 2, tivemos a participa¢dao de um aluno com Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), em que se observa uma efetiva intera¢do entre todos os
estudantes. A intera¢do entre os estudantes, contribuiu com o desenvolvimento da pratica,
0 que antes se tinha uma disciplina em que os alunos apresentavam dificuldades e nao
acompanhavam as aulas, agora estava sendo um momento dinamico, estimulante e que
proporcionou o envolvimento efetivo dos alunos. Embora o processo de ensino e aprendi-
zagem dos alunos com TEA seja um desafio para professores, por necessitarem de inter-
venc¢Bes multidisciplinares e pela falta de recursos pedagdégicos adequados, que possam
atender as suas necessidades especificas (Silva et al., 2020), durante o jogo observamos
que os estudantes estavam entrosados e animados, cuja inclusdo deste aluno foi favoreci-
da pela dinamica, em que cada participante depende da jogada do outro. Apesar do jogo
ter somente um ganhador, s6 ha o desenvolvimento da partida se todos jogarem, entao a
medida que os jogadores ndao compreendiam, os outros estudantes auxiliavam.

Os participantes que nao conheciam o jogo receberam auxilio dos demais, favore-
cendo o trabalho em grupo, a empatia e a solidariedade ao ajudarem o colega. Sendo a uti-
lizagdo de jogos didaticos, uma ferramenta para despertar o interesse dos estudantes, de
modo que estejam ativos, baseando-se na didatica e saindo de métodos tradicionais (Cos-
ta, 2023). As atividades ludicas como os jogos pedagdgicos, proporcionam uma libertagao
das rela¢des pessoais passivas, desenvolvendo as rela¢des reflexivas, criadoras e inteligen-
tes, oportunizando aos estudantes a efetiva relacao social. Nesse sentido, a construcao de
uma pratica lddica que atenda as necessidades de inclusdo, dos alunos com deficiéncia, é
de grande importancia (Leao, 2017). Os estudantes pediram para ficar com o baralho para
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jogarem no momento do intervalo das aulas, pois todos estavam instigados para jogar, ten-
do em vista que apds a partida afirmaram que o jogo é muito divertido.

A animacao dos discentes no momento do jogo foi um fator estimulante durante a
pratica, em que se verifica a participagao coletiva estimulando o espirito colaborativo. To-
dos estavam atentos na jogada dos outros colegas, sabendo que essa poderia ser a chance
para ser o ganhador da partida. A ludicidade do jogo proporcionou o entendimento dos es-
tudantes, proporcionando um ambiente envolvente e convidativo a participa¢do, podendo
oferecer possibilidades mais favoraveis ao ensino, principalmente em um conteddo consi-
derado mais complexo (Tavares, 2021).

Ao final da pratica, aplicamos novamente o questionario, em que se verifica que os
estudantes resolveram as questdes, desta vez, em um periodo de tempo curto, embora
alguns ainda apresentassem algumas duvidas, a maioria dos estudantes conseguiram re-
solver as questdes, obtendo-se o0s seguintes resultados: na primeira e na segunda questao
100% dos estudantes responderam corretamente, embora na ultima questao 25% nao sou-
beram responder ou erraram a questao e 75% responderam de forma correta. No Grafico
1, observa-se um comparativo quanto ao percentual de acerto nas trés questdes trazidas
no questionario.

Grafico 1 - Percentual de acertos dos estudantes na aplicacao dos questionarios antes e
apos os jogos Uno dos Alelos

120

100 100
100

80
60
40

20
0

PORCENTAGEM (%)

0

Questao 01 Questao 02 Questio 03

® Antes da aplicacio do jogo UNO dos Alelos
B Apos a aplicacao do jogo UNO dos Alelos

Fonte: Figura do autor (2023).

No Grafico 01, observa-se um comparativo entre as questdes, em que a questdo de
menor acerto, mesmo apos a aplicacao do jogo, foi a questdo 03, uma vez que se obteve
75% dos acertos. A questdo 01, a qual na primeira aplicacao do questionario, nenhum dos
estudantes conseguiu responder de forma correta, embora ap6s a aplicacao do jogo, todos
os estudantes foram capazes de responder a questao.
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Durante a aplicagdo do questionario, entre o didlogo do pesquisador e dos partici-
pantes da pesquisa, os estudantes afirmaram que as letras sao muito dificeis de decorar,
mas com a utilizacao delas durante o jogo, possibilitou a familiarizagdo com o conteudo e
conseguiram desenvolver os conceitos de forma efetiva, como observado nos resultados,
onde mais alunos conseguiram resolver as questdes. Acredita-se que através do exercicio
relacionar as pecas do jogo a cada vez que estiver participando, mais o aluno estara familia-
rizado com os termos utilizados na Genética. Além disso, 0 que antes era apenas mais um
conteudo para visualizar na lousa/slides e anota-los no caderno, agora se tornou algo que
despertara a curiosidade e estimulara a participacao do estudante, obtendo como conse-
quéncia a sua compreensao do conteudo de genética.

Segundo Santos (2023), as metodologias ativas, tais como: salas invertidas, atividade
baseada em problemas e a gamificacao, apresentam muitas vantagens nas salas de aula,
especificamente nas aulas de genética, objetivo de estudo do autor. Tais metodologias ati-
vas incentivam principalmente a motivacdo do aluno, o rompimento com o ensino tradi-
cional, a melhor compreensao do conteudo e prepara os estudantes para trabalharem de
forma colaborativa. A possibilidade de utilizacao de jogos, além de favorecer no ensino,
também estimula o estudante a buscar seus o préprio conhecimento, tirando-o de sua
zona de conforto.

O uso de jogos pedagdgicos contribui significativamente no desenvolvimento de pes-
soas deficientes intelectuais, possibilitando um novo olhar para o trabalho pedagdégico do
professor no seu dia-a-dia, em que essas estratégias auxiliam na motiva¢do dos estudan-
tes, que se sentem desafiados frente a novas oportunidades de desenvolvimento cogni-
tivo (Beledeli, 2023). Essa perspectiva de se trabalhar com metodologias alternativas que
facilitem o desenvolvimento da aula e o engajamento dos alunos, é uma possibilidade na
pratica docente, tendo em vista que muitas escolas ndo possuem materiais e recursos para
atender alunos com deficiéncia.

Segundo Beledeli (2023), € necessario que o discente desenvolva seu conhecimento
cognitivo, de maneira respeitosa, tendo em vista que cada estudante tem seu ritmo escolar,
ou seja, os estudantes sao seres diferentes e precisam, portanto, de tempo e de metodo-
logias estratégicas que contribuam para o seu desenvolvimento. A utilizacao do jogo como
metodologia ativa, € uma ferramenta para o primeiro passo para atingir o desenvolvimento
do estudante, sendo um fator importante para despertar o interesse dos alunos. Para Car-
valho (2023), o jogo deve ser utilizado para despertar o pensamento reflexivo do estudante,
além de proporcionar a motivacdo interna, caracteristica tipica da utilizagdo do ludico nas
aulas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacado inclusiva ainda é um desafio para muitos, principalmente para alunos
PCDs. Verifica-se que atividades |ddicas podem auxiliar no processo de inclusdao, embora
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cada deficiéncia tenha sua individualidade, em que as atividades e jogos precisam estar
sempre passando por adapta¢des que visam a inclusao desses estudantes. Verifica-se que
novas estratégias metodoldgicas inclusivas devem ser desenvolvidas, tendo em vista que
esse ndo era um assunto muito pesquisado no meio cientifico, mas atualmente, analisa-se
mais pesquisas cientificas voltadas a educacdo de alunos PCDs, demonstrando a importan-
cia da inclusao e da educac¢do dessas pessoas desde o nivel basico.

A estratégia trazida nesse projeto de pesquisa viabilizou a inclusao de alunos com
DI (Deficiéncia Intelectual) e de alunos com TEA (Transtorno de Espectro Autista), ao ser
observado que estes estavam participando da pratica, jogando com os outros colegas, de-
senvolvendo o conteuddo de genética de forma correta. Além disso, os estudantes puderam
juntar a teoria e a pratica de um conteudo antes visto como abstrato e mondétono. Face a
esse contexto, analisa-se que os jogos podem ser utilizados como ferramentas Uteis no
processo ensino-aprendizagem, além de oportunizar a inclusdo de todos os estudantes,
inclusive as PCDs.

Metodologias ativas, como a gamificagdo, podem ser ferramentas valiosas no ensino,
trazendo grandes possibilidades, sendo a sua utilizacdo e forma de aplicacdo adaptadas
as necessidades das diferentes realidades encontradas na educac¢do e na diversidade dos
individuos nas institui¢cdes de ensino. A utilizacdo de metodologias que auxiliem na sociali-
zagao dos estudantes, é essencial para que as pessoas que possuem deficiéncias estejam
estimuladas a participarem das atividades e a manterem a comunicacdo efetiva com os de-
mais estudantes, de forma que a aula seja uma oportunidade de aprendizado efetivo para
todos, nao havendo exclusao de conhecimento para nenhum estudante e possibilitando
um ambiente colaborativo entre todos.

Com base no estudo, pode-se verificar que a inclusao, embora seja um desafio para
professores, pode ser uma forma de trazer todos os estudantes para o envolvimento efe-
tivo nas aulas, principalmente aquelas disciplinas que sdo consideradas mais complexas,
como o ensino de Genética, por exemplo. A utilizagdo de metodologias ativas atrelada ao
objetivo de inclusao é uma ferramenta importante para escolas, principalmente as que nao
apresentam recursos suficientes para as necessidades individuais dos estudantes, além de
ser uma 6tima ferramenta para as aulas dos professores e no desenvolvimento de praticas.
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Setembro Amarelo é uma campanha de conscientizagao sobre a prevencdo do sui-
cidio, realizada anualmente no Brasil durante o més de setembro e fruto de uma parceria
entre o Centro de Valorizacdo da Vida (CVV), o Conselho Federal de Medicina (CFM) e a
Associacdo Brasileira de Psiquiatria (ABP). O principal objetivo da campanha é promover
o didlogo sobre a saude mental, identificar sinais de alerta e oferecer apoio a pessoas que
possam estar enfrentando crises emocionais (Brasil, 2023, online). Durante esse periodo,
sdo realizadas palestras, rodas de conversa, caminhadas e outras a¢des para incentivar as
pessoas a falarem sobre o tema, desmistificando preconceitos e informando sobre onde
buscar ajuda.

Através dessa iniciativa, a campanha promove discussdes acerca da saude mental
em outras épocas do ano atraveés de estudos tedricos e praticos sobre a tematica. Fazen-
do referéncia a um desses estudos, trazemos o psicélogo Jonathan Haidit que aponta o
crescente numero de criangas e adolescentes com doengas mentais, principalmente com
transtornos de depressao e ansiedade (CNN Brasil, 2024). Nessa perspectiva, surge a ne-
cessidade de contribuir para o cuidado com a saude mental desde a infancia, promovendo
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discussdes ludicas e significativas na sala de aula que tratem de assuntos como emocg¢des,
autocuidado, empatia e a importancia de pedir ajuda quando necessario.

Para abarcar esse assunto na sala de aula, faz-se mister compreender a faixa etaria
de cada crianga e pensar em estratégias para tornar o aprendizado significativo e contri-
buir no desenvolvimento emocional das criancas. Segundo Vygotsky (1996), a linguagem é
o principal meio pelo qual a crianca aprende e internaliza novos conceitos, permitindo que
esta va além de suas capacidades iniciais, adquirindo conhecimento e habilidades através
de interag¢des sociais.

Nesse sentido, entendemos a literatura infantil desempenhando um papel crucial,
servindo como uma ponte entre o aprendizado e a formag¢ao emocional (Pontes, 2012). Por
meio de histdrias que abordam sentimentos, relacdes e desafios cotidianos, as crian¢as con-
seguem nao apenas desenvolver suas habilidades cognitivas, mas também fortalecer sua in-
teligéncia emocional, aprendendo a expressar e lidar com suas emoc¢des de forma saudavel.

O trabalho a seguir busca apresentar a literatura infantil como contribuinte para o
desenvolvimento emocional das criancas, destacando obras que abordam tematicas que
auxiliam o didlogo e a reflexdao para lidar com os sentimentos, sejam eles bons ou ruins.
Através de uma revisao bibliografica, “desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituida principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002. p. 44), foram identifica-
das obras literarias que enfatizam determinadas questdes emocionais (como luto, medo,
ansiedade, raiva, tristeza, inveja, alegria, autoconhecimento e aceita¢do) e, a partir delas,
alternativas para o professor abordar essas tematicas na sala de aula.

HISTORIAS QUE CURAM: LITERATURA INFANTIL E TEMAS SENSIVEIS

Esta tudo bem chorar, “mas fique inteiro”

O luto é uma experiéncia universal, mas sua manifesta¢do e processamento podem
variar significativamente, especialmente em criangas. Para elas, a compreensdo da morte
e o enfrentamento da perda sao desafios que exigem delicadeza e sensibilidade. Nesse
contexto, os livros infantis surgem como ferramentas poderosas, capazes de oferecer con-
forto, explicacdo e, muitas vezes, uma forma de externalizar emo¢bes complexas que as
criangas ainda nao conseguem verbalizar plenamente. Dessa forma, no processo do luto,
as obras literarias possuem uma fung¢do ainda mais significativa: a de auxiliar as criangas
por um caminho de entendimento e aceitacdo, a0 mesmo tempo que proporcionam um
espago seguro para a expressao de sentimentos como tristeza, medo e saudade.

“Pode Chorar, Corag¢do, Mas Fique Inteiro” € um livro escrito em 2020 pelo dinamar-
qués Glenn Ringtved e ilustrado por Charlotte Pardi que aborda a tematica da dor e do luto
de uma forma sensivel e poética. Nesta narrativa, quatro irmaos encontram a figura da
Morte em sua casa, apos a avo ser acometida de uma grave enfermidade. Apds tentativas
de prolongar a vida da avd, as criangas acabam conversando com a Morte, que explica sua
funcdo no ciclo da vida, oferecendo uma visdao mais humana e menos assustadora desse
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inevitavel processo. Embora ocorra em um momento de luto, a obra ajuda a suavizar o
impacto da perda, oferecendo uma visao mais ampla e reconfortante sobre o que significa
viver e morrer.

O trabalho em sala de aula com a obra “Pode Chorar, Coracao, Mas Fique Inteiro”
permite uma conversa sensivel acerca do ciclo da vida e de como passar pelo luto na in-
fancia, pois apresenta a morte como uma figura inevitavel e natural, que desempenha um
papel no mundo que conhecemos. No livro, esta personagem € retratada com caracteristi-
cas semelhantes as humanas, como empatia e gentileza com as criancas, explicando a sua
funcdo de forma compreensivel e acolhedora.

Em Pode chorar, coragdo, mas fique inteiro a morte também se mostra de forma aco-
Ihedora. Ela fica com as criangas, conversa com elas, conta histérias, tudo para que
elas entendam que o0 momento da morte é chegado para todos e a tristeza que ele
carrega é, de certa forma, passageira. Por meio da histéria contada, a morte mostra
gue s6 sabemos o que é a alegria se vivemos um pouco da tristeza. Um esta ligado
ao outro. E a morte nesse livro permanece ao lado das criancas, até o momento que
a vida de sua avo0 se esvai. Ela se mantém presente e amiga (Lopes, 2023. p. 31).

Abordar o luto infantil com essa obra permite, portanto, que a crianca entenda me-
Ilhor este processo, buscando conforto nas memoarias dos entes queridos, em seu ciclo
social e na compreensao do ciclo da vida. Tomando como base o pensamento de Vygotsky
(1996), a leitura como auxiliar nesse processo como uma atividade mediada, na qual o
professor (mediador) ajuda a crianca a internalizar e compreender conceitos complexos,
como a morte, através do dialogo e da interacao social, contribuindo na expansdo da Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos alunos para a compreensdo de temas sensiveis.

Nessa perspectiva, sugere-se que uma das atividades baseadas nessa obra seja um
jogo da memdria, em que as criancas deverdo parear imagens que representem diferentes
fases do ciclo da vida (nascimento, crescimento, envelhecimento, morte, e renascimento na
natureza, como as esta¢des do ano). Além disso, trabalhar a escuta por meio de uma roda
de conversa também é essencial na sala de aula, uma vez que “(...) essas emo¢des sao, no
mais das vezes, disfarcadas ou reprimidas, delongando o periodo de pesar ou se revelando
de outras maneiras” (Kubler-Ross, 1998. p. 16).

Assim, a media¢do do adulto é fundamental para ajudar as criancas a verbalizarem
seus pensamentos e emog¢des, bem como mostrar-se como uma rede de apoio para ajudar
o aluno enlutado ou que passou por uma grande perda ao longo da vida, conversando so-
bre esse assunto com mais frequéncia.

Enfrentando “o medo do medo do lobo”

Medo e ansiedade sdao emoc¢8es universais e naturais na infancia, muitas vezes de-
correntes do processo de exploragcao e entendimento do mundo ao redor. No entanto,
quando essas emocdes se tornam intensas ou persistentes, podem prejudicar o bem-estar
e o desenvolvimento emocional das criangas.
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Nesse contexto, a literatura infantil emerge como uma poderosa ferramenta para
auxiliar os pequenos a navegarem por essas emocodes. Ao se identificarem com persona-
gens que enfrentam e superam desafios emocionais, as crian¢as encontram um espaco
seguro para explorar seus proprios medos e ansiedades. Além disso, a literatura ofere-
ce estratégias de enfrentamento e promove o desenvolvimento da empatia, ajudando as
criangas a entenderem e lidar melhor com suas emocgdes.

Outra obra literaria que se apresenta como ferramenta de apoio as emog¢des do lei-
tor é “Chapeuzinho Amarelo” (2006), releitura de Chapeuzinho Vermelho, escrito por Chico
Buarque e ilustrado por Ziraldo. Essa obra explora temas como o poder da imaginacao e a
superacdo do medo, oferecendo uma mensagem de empoderamento para criancgas.

Em “Chapeuzinho Amarelo”, a protagonista é caracterizada por um medo avassala-
dor que a impede de aproveitar a vida e de realizar tarefas diarias. Para ela, todos os me-
dos sdo como uma sombra que a perseguem, o cotidiano passa a ser perigoso e a vida se
resume a esperar que algo ruim aconteca, entao ela para de viver normalmente e se isola
em seu mundo com seus medos, excluindo-se socialmente. Este medo exagerado é uma
representacao clara da ansiedade infantil, na qual medos irracionais podem se tornar de-
bilitantes:

Tinha medo de trovao/ Minhoca, para ela, era cobra./ E nunca apanhava sol, porque
tinha medo da sombra./ Nao ia pra fora pra ndo se sujar./ Ndo tomava sopa pra nao
ensopar./ Ndo tomava banho pra ndo descolar./ Nao falava nada pra nao engasgar.
Nao ficava em pé com medo de cair./ Entdo vivia parada, Deitada, mas sem dormir,/
Com medo de pesadelo (Buarque, 2006, p. 6).

Assim como no conto original “Chapeuzinho Vermelho”, em “Chapeuzinho Amarelo”
ha um lobo, que se apresenta como o simbolo do medo que a protagonista precisa enfren-
tar. Entretanto, a releitura difere da versao original por tratar um antagonista inexistente,
sendo apenas fruto da imaginacdo de Chapeuzinho Amarelo que possui “medo do medo
do medo de um dia encontrar um lobo. Um lobo que ndo existia” (Buarque, 2006. p. 11). A
histéria ilustra, portanto, como esses medos podem crescer e ganhar propor¢des exagera-
das na mente das criancas, interferindo em seu desenvolvimento e bem-estar, mesmo sem
existirem materialmente.

No desenrolar da histdria, Chapeuzinho finalmente confronta o lobo, e ao fazer isso,
descobre que ele ndo é tao assustador quanto ela imaginava. A desconstrucdo do lobo, ao
perceber que ele é uma figura inofensiva e que ela prépria o havia alimentado com seus
medos, € um ponto central na narrativa, mostrando o amadurecimento da personagem
em relacdo a si e 0 mundo ao seu redor (Lemos, 2008). Esse processo de enfrentamento e
compreensdo é fundamental para o crescimento emocional das criangas, pois mostra que
muitos medos sdo, na verdade, exagerados ou infundados.

Para incentivar a verbalizacdo dos medos, promover o didlogo sobre emocdes e es-
timular as criancas a buscar solu¢des para lidar com seus temores de maneira saudavel, o
professor pode criar o “jogo da coragem”, que consiste em um tabuleiro de jogo simples,
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no qual as criangas avangam casas ao responderem perguntas ou completarem desafios
relacionados a esses medos, tais como: “O que vocé faz quando sente medo?”, “Conte uma
vez em que vocé superou um medo”; os desafios podem incluir desenhar algo que as as-
suste e depois destruir o desenho, ou dizer uma frase de coragem. O “Jogo da Coragem” é
uma maneira divertida e interativa de ajudar as criancas a explorarem e superar seus me-
dos, transformando a experiéncia de sentir medo em uma oportunidade de crescimento e
aprendizado.

Tudo bem se estiver com “o pote vazio”

A sensacao de insuficiéncia é frequente na sociedade atual. Em um cenario compos-
to de fotos em angulos perfeitos e filtros que escondem uma realidade maculada, a cultura
da comparacdo se tornou mais acessivel e constante, causando a ilusoria ideia de que o su-
cesso depende dos mutaveis padrdes sociais (Tevendale; Dubois, 1999). No publico infantil,
esses autores apresentam a diferenca entre o desenvolvimento de um bebé, que busca a
sua independéncia a medida que o tempo passa, a um individuo consciente do mundo ao
seu redor e com a necessidade de se encaixar em determinado contexto. Assim, as frustra-
¢Oes e a baixa autoestima se tornam frequentes desde a infancia, afetando consequente-
mente a saude mental.

Falar sobre a sensacao de insuficiéncia com criangas exige uma abordagem cuidado-
sa e adaptada a idade, para que o conceito seja compreensivel e relevante para elas. Como
exemplo desse cuidado, citamos “O Pote Vazio” (Demi, 2007) que é um conto chinés que
ensina uma importante licdo sobre honestidade, carater e integridade. A histéria gira em
torno de um imperador que deseja escolher seu sucessor entre as criancas de seu reino.
Para isso, ele distribui sementes a todas elas, com a promessa de que aquele que trouxer
a planta mais bela seria escolhido como o proximo imperador. Ping, um menino conhecido
por seu talento para cultivar plantas, recebe uma dessas sementes e, com muito cuidado,
planta-a em um vaso.

No entanto, apesar de seus esfor¢os, a semente nao germina. Enquanto outras crian-
cas trazem vasos com flores exuberantes, Ping tem apenas um vaso vazio para apresentar
ao imperador. Quando chega o dia da apresentacao, o imperador examina todas as plan-
tas, mas se surpreende ao ver o vaso vazio de Ping. Em vez de puni-lo, o imperador o elogia,
pois, a semente que ele havia distribuido ndo era fértil, e todas as plantas trazidas pelas
outras criangas eram falsas. Ping, com sua honestidade e coragem de mostrar a verdade, é
escolhido como o préximo imperador.

Trabalhar com esse conto na escola permite didlogos sobre autenticidade e com-
parac¢ao, por meio da troca de experiéncias proporcionadas pelo encontro adulto-crianca,
contribuindo para o desenvolvimento de valores éticos, a construcao da autoestima e o
fortalecimento das rela¢des interpessoais baseadas em respeito e empatia. Nesse sentido,

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacdes de aprendizagens ofereci-
das as criancgas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais e cog-
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nitivas assim como os conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos
e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve planejar
e oferecer uma gama variada de experiéncias que responda, simultaneamente, as
demandas do grupo e as individualidades de cada crianga (Brasil, 1998, p. 32).

Trabalhar o conto “O Pote Vazio” na sala de aula é uma excelente oportunidade para
desenvolver valores como honestidade, integridade e perseveranca. Assim, o professor
pode realizar uma atividade que relacione a obra com esses sentimentos, através do “pote
da autoestima”, reutilizando algum recipiente levado por cada crianca (podendo ser de
maionese, gel de cabelo, garrafas pequenas etc.), papeis coloridos, canetas e lapis de cor. A
atividade consiste em pedir para os alunos escreverem algumas caracteristicas que gostam
neles, enchendo o seu pote da autoestima.

A obra também permite o trabalho com a interdisciplinaridade, haja vista que abor-
da assuntos como a jardinagem, natureza, autoestima. Nesse sentido, o professor pode
levar os alunos para uma aula ao ar livre em uma atividade de plantarem mudas no jardim
da escola, e cada cuidado com essas respectivas mudas também seria inserido no pote da
autoestima, ressaltando a atenc¢do das criangas com a natureza.

Vocé é “a parte completa”

Desde cedo, as criancas experimentam uma busca por aceitacao e pertencimento.
Elas podem sentir que algo Ihes falta para serem aceitas ou valorizadas, seja na busca por
amigos, na necessidade de se encaixar em grupos sociais, ou na pressao para alcancar cer-
tos padrdes, como no desempenho escolar. Muitas vezes, acreditam que precisam de algo
externo para serem felizes, como brinquedos, roupas ou a aprovacao de outras pessoas.
Essa busca constante pode levar a frustracdo e a ansiedade, especialmente quando as ex-
pectativas ndo sao atendidas.

Dessa forma, trazemos para reflexdao “A Parte Que Falta” do autor e ilustrador Shel
Silverstein (2018). Trata-se de uma fabula ilustrada que aborda temas como a busca pela fe-
licidade, completude, autoconhecimento e aceitacdo. O livro narra a histéria de um circulo
incompleto que sente a falta de uma parte de si mesmo. Essa auséncia faz com que ele role
lentamente, permitindo-lhe apreciar as flores, as borboletas e as maravilhas ao seu redor,
mas ele acredita que so sera verdadeiramente feliz quando encontrar a parte que Ihe falta.
O circulo parte, entdao, em uma jornada em busca de sua parte faltante.

Ao longo da histdria, o circulo encontra varias partes que, por diferentes razdes, ndo
se encaixam. Algumas sdo grandes demais, outras pequenas demais, ou nao tém o forma-
to adequado. Eventualmente, ele encontra a parte perfeita, que se encaixa em seu vazio,
tornando-o completo. No entanto, ao tornar-se completo, o circulo agora rola rapidamente
demais e ndo consegue mais apreciar as pequenas coisas que antes o encantavam. Perce-
bendo isso, ele decide deixar a parte que encontrou para continuar incompleto, mas capaz
de aproveitar o mundo ao seu redor.

O cenario apresentado em “A Parte Que Falta”, de Shel Silverstein, ressoa de ma-

45



Rvaliagdo e Perspectiva

neira significativa na vida das criancas, refletindo situacdes e desafios que elas enfrentam
em seu desenvolvimento emocional e social. Para Silva e Figueiredo (2004), a sensacdo de
incompletude nas criancas € o principal causador da ansiedade, pois as torna dependen-
tes de fatores externos por gerar necessidade de se encaixar em grupos sociais e atender
expectativas. Em um mundo onde a comparagdo é frequente, a obra ensina que a busca
por algo que “falta” pode impedir que as criancas apreciem quem realmente sdo e o que ja
possuem.

As criancas, como o circulo, muitas vezes acham que a felicidade depende de algo
externo (Bowlby, 1997). A histdria introduz a ideia de que a verdadeira felicidade pode vir
de dentro, do autoconhecimento e da aceitacdo de si mesmo como se é. Essa licao é vital
para que as criancas aprendam a equilibrar seus desejos com a aceitacdo do presente,
compreendendo que o contentamento nao precisa depender de fatores externos. O pro-
tagonista pode estar procurando um tipo de vinculo emocional que o faca sentir-se seguro
e completo. No entanto, quando ele percebe que ndo precisa mais dessa “parte que falta”,
isso pode ser visto como o desenvolvimento de um apego, em que ele encontra a seguran-
¢ca em si mesmo.

Além disso, “A Parte Que Falta” ensina as criancas a valorizarem o processo de explo-
racao e aprendizado, e ndo apenas o resultado final. O circulo, que rola devagar e aproveita
as pequenas coisas ao longo do caminho, reflete a curiosidade natural das criancas e a
importancia de incentivar essa curiosidade, sem pressa para atingir um objetivo especifico.
A obra também promove a aceitacao das diferencgas, tanto em si mesmas quanto nos ou-
tros, reforcando que ndo ser “perfeito” ou “completo” segundo padrdes externos € normal
e aceitavel. Essa licdo é vital para que as crian¢as aprendam a equilibrar seus desejos com
a aceitacao do presente, compreendendo que o contentamento nao precisa depender de
fatores externos.

Considerando que os desenhos “fazem parte de um processo de representacao, onde
a crianga comunica e expressa seus pensamentos e sentimentos do mundo que a rodeia”
(Hanauer, 2013, p. 74), o professor pode, ap0s a leitura da obra, realizar uma atividade que
consiste em estimular a criatividade e a reflexao sobre o que sentimos que “falta” em suas
vidas. Esse momento pratico se iniciaria com um desenho dos alunos que correspondesse
a seguinte pergunta: “O que falta para vocé?” Pode ser algo material, um sentimento, uma
habilidade, ou algo abstrato. Depois de finalizar os desenhos, o professor promovera uma
roda de conversa na qual cada um compartilharia sua interpreta¢dao do que falta e porque
isso é importante para eles. Para finalizar, a discussao giraria em torno de que as vezes o
que sentimos que falta em nossas vidas pode ndo ser essencial para nossa felicidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em um mundo onde as pressdes externas e as dificuldades emocionais se manifes-
tam cada vez mais cedo, a literatura infantil surge como um recurso indispensavel para
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cultivar a inteligéncia emocional e fortalecer a saude mental das criancas, preparando-as
para enfrentar os desafios da vida com resiliéncia e empatia. A literatura infantil se des-
taca como uma ferramenta essencial para promover o desenvolvimento emocional e a
conscientizacdo sobre saude mental, especialmente no contexto do Setembro Amarelo,
que visa a prevencdo do suicidio e a promogdo do didlogo sobre questdes emocionais. As
obras citadas sdo, portanto, recursos valiosos para explorar temas delicados como o luto,
0 medo, a ansiedade, a autenticidade e a autossuficiéncia.

Esses livros ndo apenas abordam questdes emocionais de forma acessivel para as
criangas, mas também oferecem oportunidades para atividades praticas em sala de aula
que favorecem a expressao de sentimentos e a construcdo de habilidades emocionais.
Obras como “Pode Chorar, Coracdo, Mas Fique Inteiro”, “Chapeuzinho Amarelo”, “O Pote
Vazio”, e “A Parte Que Falta” oferecem ferramentas poderosas para que professores e cui-
dadores possam introduzir, de maneira ludica e acessivel, didlogos sobre temas sensiveis e
convidam as criangas a explorar suas emocoes, refletir sobre suas experiéncias e desenvol-
ver habilidades para lidar com desafios emocionais, de forma saudavel e construtiva.

Essas acBes, fundamentadas nas obras literarias, ajudam a criar um ambiente segu-
ro e acolhedor na escola, onde as criangas podem explorar seus sentimentos, aprender a
lidar com as dificuldades emocionais e desenvolver resiliéncia. Ao integrar essas atividades
ao curriculo pedagdgico, professores e mediadores oferecem as criangas ferramentas para
compreender e gerenciar suas emocdes, contribuindo diretamente para a promoc¢do da
saude mental desde a infancia, em sintonia com os objetivos do Setembro Amarelo.
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INTRODUCAO

A Educacdo do Campo surgiu com o pressuposto de ser uma modalidade de educa-
¢do voltada ao campo e para o campo, sendo destinada a agricultores, ribeirinhos, quilom-
bolas, pescadores, lavradores e outros grupos. Através de politicas publicas instituiram-se
decretos e leis que dao norte e regem essa educacao. Sao politicas que ampliam a qualifi-
ca¢ao e a oferta da Educacdo Basica a Superior a esses sujeitos, firmando a importancia de
uma formacgao de qualidade no campo, ante a educacdo urbana.

Sua caracteristica principal é fazer com que os sujeitos do campo ndo precisem sair
do seu local de vida para a cidade, dispondo assim de todas as formas de educacdo ali
mesmo, onde residem. Quando abordamos a educacdo do campo e escolas do campo,
acreditamos ser pertinente destacar o contexto a qual nos reportamos, principalmente no
que cerne as especificidades destas instituicdes nos espagos rurais.

Considerando as caracteristicas que circundam a educacao do campo, este traba-
Iho tem como objetivo explorar as escolas do campo do municipio de Serra do Mel/RN,
examinando o processo histérico de cada uma delas. Abordamos tanto instituicdes que
ja fizeram parte da trajetdria educacional do municipio quanto aquelas que permanecem
em funcionamento. Além de detalhar a estrutura e o percurso historico de cada escola, o
estudo analisa diversos outros aspectos que moldam a educacao no campo nesta regiao.

Ele se estrutura em mais quatro momentos para além desta introducao. Assim, no
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primeiro, trazemos um tépico em que se discute Escolas do Campo e Educag¢ao do Campo,
com arrimo em autores que abordam este campo tedrico. Na sequéncia trazemos alguns
apontamentos sobre o municipio de Serra do Mel, destacando seu processo de coloniza-
¢do a municipalizagdao. No terceiro momento erguemos as discussdes sobre as escolas do
campo de Serra do Mel, apresentando o seu processo histérico e como o ensino se imple-
mentou desde o inicio das atividades. Por fim, no quarto momento tracamos as considera-
¢des finais que trazem um desfecho final ao trabalho, seguida das referéncias bibliograficas
utilizadas.

EDUCAGCAO DO CAMPO E ESCOLA DO CAMPO

A educac¢do desempenha um papel fundamental na vida dos individuos e deve estar
presente em todas as fases do desenvolvimento humano, contribuindo de forma decisiva
para sua formacdo integral e para o exercicio pleno da cidadania. Ela (a educac¢do) pode
ocorrer de diversas formas, ndo se restringindo apenas ao ambiente escolar, mas também
ndo também por intermédio das vivéncias sociais, familiares e afetivas, bem como no tem-
po de cada pessoa em sua plenitude. Haddad (2012) destaca a importancia da educacdo,
sendo ela um direito relevante e social basico, que deve ser garantido em todos os momen-
tos. Para o autor,

Conceber a educagao [escolar] como direito humano significa inclui-la entre os di-
reitos necessarios a realizacdo da dignidade humana plena. Assim, dizer que algo

é um direito humano é dizer que ele deve ser garantido a todos os seres humanos,
independentemente de qualquer condicao pessoal (p. 217).

Shor e Freire (1986) também acrescentam a esta discussao, ao dizerem que:

A educacao [escolar] € um momento no qual vocé tenta convencer-se de alguma
coisa, e tenta convencer os outros de alguma coisa. Por exemplo, se ndo estou con-
vencido da necessidade de mudar o racismo, ndo serei um educador que convenca
da necessidade de mudar o racismo, ndo serei um educador que convenca alguém
(p. 46).

O direito a educagdo brasileira se encontra legalmente estabelecido no Capitulo llI
da secdo I, no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988. Sendo assim, dispde o seguinte
trecho: “A educacgado, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e in-
centivada com a colaborac¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 2016,
p. 123).

Compreendemos que, em se tratando da educacao, existem diversas modalidades
de ensino a saber, e que cada uma delas traz consigo suas particularidades, como é o caso
da Educacgdo Especial, Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educagdo Esco-
lar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia e tantas outras, conforme
apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2018).
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Em se tratando da Educacdo do Campo, a concebemos como uma das modalidades
de ensino mais importantes, haja vista que por meio dela buscamos uma nova concep¢ao
de ensino, em que se dao luzes a classe trabalhadora por uma educagao igualitaria, funda-
mentada no didlogo com a realidade e com o contexto desses sujeitos, promovendo uma
educacao do e no campo (Alves, 2024).

No continuo, também cabe destacar que nesta modalidade de ensino ha diversos
grupos que lutaram e ainda lutam para que haja o devido reconhecimento deste ensino,
assim como acontece na educa¢ao em ambito geral. Destacamos assim a importancia dos
Movimentos Sociais, especialmente o dos trabalhadores/as sem-terra. Sua contribui¢do
pela luta a Educacao do Campo, formacgdo de professores, acesso a educacao e politicas pu-
blicas é muito significativa. Sendo assim, com arrimo em Campos e Campos (2012, p. 241),
0s “movimentos sociais se configuram como sujeitos produtores de direitos, contribuindo
para o estabelecimento de novas leis e politicas educacionais [...]".

De acordo com Campos e Campos (2012, p. 239), o contexto do mundo rural veio se
transformando por meio de movimentos sociais que se articularam no fim da década de
1980, quando ainda era vivenciado o término da ditadura militar brasileira, assim partici-
pando de diversos tipos de lutas tendo em vista a garantia dos seus direitos, sobretudo,
o da educacao do campo, que comeca a ser discutida e trabalhada naquele periodo. Para
Arroyo (2011),

[...] @ educac¢do do campo nasce sobretudo de um olhar sobre o papel do campo em
um projeto de desenvolvimento e sobre os diferentes sujeitos do campo. Um olhar
que projeta o campo como espago de democratizacao da sociedade brasileira e de
inclusdo social, e que projeta seus sujeitos como sujeitos da histdria e de direitos,
como sujeitos coletivos de sua formagdo enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos,
politicos (p. 15).

Complementando o pensamento do autor, entendemos que no processo de for-
macao dos sujeitos do campo, além de uma efetiva Educa¢dao do Campo, faz-se neces-
sario que haja também a Escola do Campo, que considere o contexto destes, e saiba
promover o regime escolar necessario sem prejudicar o trabalho e os estudos.

Neste sentido, “a concep¢do de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo
do movimento da Educacdo do campo. “[...] Trata-se, portanto, de uma concep¢ao que
emerge das contradi¢des da luta social e das praticas de educac¢ao dos trabalhadores do
e no campo” (S3; Molina, 2012, p. 326). Assim, ambas interligadas (educa¢do do campo e
escola do campo) promoverdo um efetivo resultado, o de uma verdadeira e sélida edu-
cacdo do campo e para o campo.

Acontece que, por muito tempo a escola, situada no espaco rural, adotou uma pos-
tura educativa que ndo condizia ao seu contexto, dotando-se de uma cultura educacional
urbanizada que nao pensava o contexto social dos povos que ali residem, e que defendia
apenas exigéncias e demandas politicas e econdmicas. Santos (2010) faz a seguinte coloca-
¢do quanto a escola rural:
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[...] a escola enquanto institui¢do social tem desenvolvido uma educagdo para aten-
der principalmente as exigéncias politicas e econdmicas cujo objetivo em muitos dos
casos ndo corresponde as demandas humanas e sociais dos sujeitos que a frequen-
tam, particularmente a destinada a classe trabalhadora (p. 3).

Ainda segundo o autor, desses principios criou-se o que se denomina de educag¢ao
rural, que teria como destinatarios as classes trabalhadoras e demais moradores do cam-
po, onde o conhecimento estaria centrado no pensamento latifundiarista, ou seja, onde ha-
veria certo controle politico e os conhecimentos perpassados ndo teriam contextualizagao
com o campo. Silva (2016, p. 110) considera que, “uma escola do campo € antes de tudo
uma escola no contexto da sociedade moderna capitalista. Uma escola publica gerida pelo
estado burgués, educadora dos trabalhadores camponeses”.

Todavia, faz-se necessario reconhecer a importancia de ensino que atenda a reali-
dade destes espacos campesinos, visto sua extensdo e importancia para 0 nosso pais, em
que ha diversos sujeitos que necessitam de um ensino que atenda suas necessidades. “O
campo ndo é somente o territério do negécio. E, sobretudo, o espaco da cultura, da produ-
¢do para a vida” (Fernandes; Molina, 2004, p. 50).

Considerando que o campo é um local de producdo de saberes e de grande impor-
tancia social, acreditamos que se faz necessario uma escola que cumpra os requisitos do
ensino do campo e para o campo, que ajude “a enraizar as pessoas em sua cultura: que
pode ser transformada, recriada a partir da interacdo com outras culturas, mas que precisa
ser conservada” (Fernandes; Molina, 2004, p. 27).

A Escola do Campo deve ser pensada como um espaco de formacgao de saberes por
meio da realidade na qual os alunos encontram-se inseridos, dispondo de um ensino con-
textualizado e adequado a realidade situacional, nesse caso, 0 meio campesino. “As escolas
do campo tém a fun¢do de pensar em ambito politico, social, cultural e econdmico uma
educacao que, de fato, esteja voltada para os sujeitos que fazem parte da realidade campo-
nesa” (Turella; Paglia, 2015, p. 33).

Caldart (2000) acredita que as escolas do campo emergem como um novo ideal de
instituicdo de ensino, ao reconhecerem e fortalecerem o sujeito do campo, suas historias,
saberes, contexto social, dentre outros aspectos, proporcionando um ensino mais humani-
zado, assim, voltando-se ao sujeito e reconhecendo seu papel como importante na socie-
dade. Arroyo e Fernandes (1999) também apresenta que:

Uma escola do campo ¢ a que defende os interesses, a politica, a cultura e a econo-
mia da agricultura camponesa, que construa conhecimentos e tecnologias na dire-
¢do do desenvolvimento social e econdmico dessa populacdo. A sua localizacao é
secundaria, o que importa sdo suas proximidades politica e espacial com a realidade
camponesa (p. 33).

A educacdo escolar ha de ser, pois, num s6 tempo, universal e condizente com as

diversidades étnico-culturais, de trabalho e producdo da existéncia (Munarim, 2008). Tam-
bém se faz necessario desmistificar o conceito de que os moradores do campo sao leigos,
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atrasados e incapazes de possuirem o direito a uma educacdo de qualidade, tal como as
pessoas que moram nos centros urbanos.

Embora hoje ainda vemos que a maioria das escolas do campo nao reconhe¢am os
sujeitos e continuam adotando as mesmas medidas das escolas urbanas, uma nova
proposta de educacdo para os povos do campo tem sido pensada, a educac¢ao do
campo [...] (Santos; Vinha, 2018, p. 9).

Com o intuito de proporcionar um novo olhar para a educacao dos povos campesi-
nos nasce a “Educacao do Campo”, que intenta ser contraria ao pensamento da educagao
urbana no meio rural. Além disso, também busca “igualar as oportunidades para que todas
as pessoas possam ter acesso, permanecer e concluir a educagao basica e, ao mesmo tem-
po, desfrutem de um ensino de alta qualidade, independentemente de sua origem étnica,
racial, social ou geografica” (Haddad, 2012, p. 219).

A educac¢do do campo se contrapde as tendéncias que hoje se mostram marcantes
da concep¢do de educacao rural, presente no largo caminho histérico da educacao
para as popula¢des campesinas, que inferioriza o camponés e que ajuda a constru-
¢do de um ideal de homem [sujeito] do campo, como o caipira, o analfabeto, o sem-
-terra, o marginal (Medeiros; Dias, 2015, p. 119).

Importa-nos destacar ainda que, ao falarmos de “Educacdo do Campo”, cabe apre-
sentar a importancia que os Movimentos Sociais tiveram nesse processo, especialmente os
movimentos sociais campesinos sem-terra, também chamados de MST. Esses movimentos,
conforme apontam Molina (2006) e outros autores, buscam ndo apenas uma igualdade no
acesso a educacao, mas sua promocdo com qualidade, defendendo, para tanto, uma escola
do campo e no campo, com profissionais habilitados em formacao especifica e programas
essenciais que contemplem os povos do campo em sua plenitude. Segundo Arroyo (2007),

Os movimentos sociais vém defendendo que os programas de formacdo deem prio-
ridade aos jovens e adultos que vivem nas comunidades do campo. Os cursos de
magistério e de pedagogia da terra vém formando, nos ultimos 15 anos, jovens in-
seridos no campo, que ja trabalham como educadoras e educadores nas escolas

rurais, nas escolas dos acampamentos, assentamentos ou nas escolas-familia, das
comunidades indigenas e quilombolas (p. 169).

Assim, compreendemos que é imprescindivel falar de educacao do campo sem falar
dos movimentos sociais. O exemplo de luta e dedicagdo para com esta modalidade de ensi-
no demonstra o cuidado e aten¢do para a promocao dos direitos da populacdo do campo,
que muitas vezes acaba sendo esquecida ou colocada sem segundo plano. Silva (2019, p.
68) defende que “[...] 0s movimentos sociais devem continuar lutando pela educacao do
campo de que tanto os camponeses necessitam. Caso contrario, a educacao praticada no
campo terd apenas carater de escolariza¢do, e ndo de formacao de atores sociais com uma
identidade camponesa”.

Silva e Arruda (2019) somam a discussao, ao discorrerem que, um projeto de educa-
¢do voltado para o campo deve considerar, em sua proposta, aspectos como a cultura dos
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povos do campo, os saberes populares, a filosofia de vida, 0s espagos, 0s tempos, as expe-
riéncias vividas pelos sujeitos que compdem o social e inUmeros outros aspectos em seu
interim. Munarim (2008) e Fernandes e Molina (2004), também apontam que a educag¢do do
campo deve ser ofertada aos seus diversos publicos, sejam eles agricultores, ribeirinhos,
assentados, pescadores, sem terras, caboclos, entre outros, conforme ja citamos.
E importante salientar que o campo ndo é uma particularidade, nem uma
particularidade menor, diz respeito a uma boa parte da populacao do pais, pois, se
refere a processos produtivos que sdo a base de sustenta¢do da vida humana, em
qualquer pais. Impossivel pensar em um projeto de pais, de nagdo, sem pensar num

projeto de campo, um lugar social para seus sujeitos concretos, para seus processos
produtivos, de trabalho, de cultura e de educacao (Turella; Paglia, 2015, p. 8).

Neste sentido, o campo ndo pode ser menosprezado ou minimizado. Sua importan-
cia é imensa, pois além de gerar toda a base alimentar do nosso pais ainda € o espaco que
concentra uma parcela muito significativa da populacdo. Assim como os demais cidadaos,
0s sujeitos deste espaco também tém direitos a educacdo e a escola, assegurados em lei.

Consideramos que uma grande parcela da populacdo é do campo e, portanto, deve
também ser instruida com um ensino escolar que lhes dé a possibilidade de pensar critica-
mente, envolvendo o seu contexto no processo de ensino e aprendizagem, promovendo,
de fato, um ensino do campo, e ndo no campo, onde o ensino € repassado por “professores
pouco didaticos” e sem formacao especifica.

De forma conclusiva, compreendemos, a luz de Freire (2005), que a educac¢do € uma
pratica politica e, portanto, carrega consigo uma dimensao ideoldgica. Diante disso, é fun-
damental termos clareza sobre de que lado estamos, em que direcdo queremos caminhar,
por quais sujeitos lutamos e por quais causas nos posicionamos. “A educag¢do partilha do
ideal de reconhecimento e pertencimento dos sujeitos a um lugar e a um projeto de so-
ciedade [...], e a escola é a principal mediadora dessa relacdo de pertencimento, que nao
termina na demarcacao de um lote de terra” (Santos, 2019, p. 27, grifos do autor).

BREVES APONTAMENTOS SOBRE O MUNICIPIO DE SERRA DO MEL - RN

Este topico busca discutir sobre as escolas do campo do municipio de Serra do Mel.
Para tanto, antes de iniciarmos esta discussdo, consideramos importante fazer, num pri-
meiro momento, uma pequena abordagem quanto ao municipio supracitado, como forma
de melhor delimitar posteriormente essas escolas no territorio.

Serra do Mel é um municipio do Estado do Rio Grande do Norte, localizado na mi-
crorregido de Mossord, no Oeste Potiguar. Resultado de um antigo projeto de colonizagcao
na década de 70, logo passou a ser municipio, no final da década de 80, tendo sua eco-
nomia oriunda, inicialmente, da producao de mel, caju e castanha, e atividades agricolas
familiares.

Ao se tornar municipio, suas terras foram desmembradas de outros municipios cir-
cunvizinhos ja existentes. Sendo assim, por meio de um olhar geografico vemos que, ao
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Norte, Serra do Mel encontra-se com o municipio de Areia Branca, ao Sul com o municipio
de AssuU, ao Leste com os municipios de Carnaubais e Porto do Mangue, e a Oeste com o
municipio de Mossoro, conforme mostramos na figura seguinte.

Figura 01 - Recorte Geografico do municipio de Serra do Mel - RN

Mossaro

Fonte: Google Earth (2024).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2017), o povoamento
de regides produtivas entre Assu e Mossor6 é recente, tendo como exemplo o municipio
de Serra do Mel. Como resultado disso, muitas pessoas vieram habitar suas terras tendo
em vista o trabalho com a agricultura, conforme ja mencionado. Por estar localizado numa
area em que o sertao e o litoral se encontram, o projeto de colonizacao de Serra do Mel
foi dividido em vilas comunitarias de producao, prosperando de forma bastante aligeirada,
a0 passo em que também crescia demasiadamente o seu nucleo populacional” (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2017).

Seu projeto de coloniza¢ao foi idealizado pelo entdao Governador da época, Cortez
Pereira, no ano de 1970, o qual implantado em 1972, sendo destaque em diversos espacos,
por se tratar de um movimento de reforma agraria que deu certo, sendo resultado das di-
versas lutas dos agricultores da regido que clamavam por uma terra.

ApOs alguns anos, com o desenvolvimento do projeto de colonizagao e fortalecimen-
to da agricultura local, Serra do Mel consegue sua autonomia politica em 13 de maio de
1988, por meio da Lei n°® 803, onde teve sua demarcacdo territorial registrada no mapa
estadual e brasileiro, ao passo em que os demais municipios também desmembraram suas
terras para a formacdo do novo municipio serrano (Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica, 2017).
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Na atualidade, Serra do Mel continua a prosperar, sendo reconhecida por ser a
“Capital da Castanha” pelo estado do Rio Grande do Norte, bem como também do caju e
do mel de abelha. O municipio também cresce dia apds dia com a chegada das energias
renovaveis, sendo reconhecida mundialmente pelos seus grandes parques de energia e6-
lica e solar, que em muito tem contribuido para a sustentabilidade e eficiéncia energética.

Ap0s essa breve apresentacdo do municipio, discorreremos na sequéncia sobre as
escolas do campo existentes no municipio de Serra do Mel.

ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SERRA DO MEL - RN

Neste topico, abordaremos as escolas do campo, tanto as que ainda estao em fun-
cionamento quanto aquelas que ja existiram no municipio de Serra do Mel, de forma a
mostrar o processo historico e pedagdgico de cada. Discutiremos como essas institui¢cdes
tém oferecido - ou ofereceram - um ensino voltado as particularidades dos estudantes
do campo, procurando atender as demandas educacionais dos estudantes das agrovilas
deste municipio.

A primeira instituicdo a ser abordada, segundo nosso entendimento, é a Escola
Familia Agricola de Serra do Mel (EFAMEL), que, apesar de ndo se encontrar mais em fun-
cionamento, foi a Unica das trés instituicdes aqui descritas que trabalhou com o regime
de alternancia, o que é essencial e indispensavel no contexto de uma sélida Educag¢ao do
Campo.

Essa instituicdo foi fundada em 1989, tendo seu projeto idealizado pelo padre ita-
liano José Venturelli, que chegara ao Brasil no ano de 1978. Assim que chegou ao Brasil,
mas precisamente em Natal - RN, José Venturelli foi enviado a Serra do Mel, que ainda
era considerada como projeto de colonizac¢do, tendo seu territério pertencente a outros
municipios, conforme mencionamos.

Segundo o trabalho de Duarte (2019), ao chegar nesse local, o padre comecou a
tracar planos para o desenvolvimento do projeto de Serra do Mel. Com o apoio de outros
sujeitos foi formado o Grupo de Estudos e A¢do Social (GEAS), que trouxe grandes con-
quistas, dentre elas a ideia de se criar uma Escola Agricola, sendo assim a EFAMEL.

Historicamente, o acesso a educac¢ao no municipio de Serra do Mel sempre repre-
sentou um desafio, marcado por dificuldades tanto estruturais quanto geograficas, o que
comprometia a permanéncia dos estudantes. Acontece que nem todas as vilas tinham
ensino escolar, e as que tinham ofertavam apenas o Ensino Primario (1° ao 5° ano do En-
sino Fundamental), sendo os anos finais (6° ao 9° ano) ofertado apenas na escola central
do municipio, situada na vila Rio Grande do Norte. Por questdes de trabalho e falta de
transporte havia uma grande evasao escolar, fator bastante preocupante, especialmente
ao Padre José Venturelli, que rapidamente acelerou o processo de criacao da EFAMEL
(Duarte, 2019).
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Figura 02 - Escola EFAMEL em seu processo inicial de construcao

Com a criacdo dessa instituicdo, os jovens poderiam receber a educa¢do necessaria,
bem como moradia, alimentag¢do e outros suportes. O objetivo principal seria resolver o
problema do deslocamento dos estudantes das vilas para a escola, ja que a EFAMEL adota-
ria o tempo de alternancia, que compreendia duas semanas na escola e duas semanas em
casa (Duarte, 2019). No que diz respeito aos recursos para a criagdo da EFAMEL, quase a
totalidade foi proveniente de doac¢8es e apoios vindos da Italia, contexto natural de onde o
Padre José Venturelli havia vindo. As obras foram rapidamente concluidas, num periodo de
quatro meses, de forma valorosa e esperada por todos os sujeitos.

O regime de alternancia foi algo que deu certo e de fato se consolidou nessa institui-
¢ao. Enquanto duas turmas estavam em aulas, as outras duas se encontravam em tempo
comunidade, e assim, para compensar o tempo em casa, as aulas funcionavam em dois
turnos. Por se tratar de um espaco amplo, a escola também era local de outros eventos que
ocorriam no municipio de Serra do Mel. Duarte (2019) aponta que a instituicdo era mantida
por meio de convénios entre a prefeitura desse municipio e a Pardquia Nossa Senhora da
Conceicdo, de Areia Branca- RN.

Essa escola, sem duvidas, foi um exemplo de projeto educativo de Educac¢ao do Cam-
po que se consolidou e deu bons resultados, porém, “passou pelo processo de estaduali-
zagao, sendo que em 2003 foi doada para uma instituicdo que trata da recuperacao de de-
pendentes quimicos, hoje denominada como Fazenda da Esperanc¢a” (Duarte, 2019, p. 21).

No continuo, a segunda escola a ser apresentada é a Escola Estadual Padre José de
Anchieta (EEPJA). Atualmente, a instituicao atende aos niveis de Ensino Fundamental (anos
finais), Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao Profissionalizante, por
meio do Curso Técnico em Informatica, e se encontra localizada na Avenida 13 de Maio, s/n,
Vila Brasilia, centro do municipio de Serra do Mel.

Sobre seu processo historico, foi instituida oficialmente em 18 de abril de 1972 pelo
decreto 4.045/72 do Governo do Estado do Rio Grande do Norte, para atender aos alunos
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do Projeto de coloniza¢do Agricola Serra do Mel. Comecou a funcionar em julho de 1975,
com a implantag¢do das trés primeiras séries do antigo ensino primario. Assim, desde sua
instalacao, em 1975, até os dias atuais, a escola sempre foi o espaco fisico das reunides,
cursos, manifestacdes culturais e outros eventos (Escola Estadual Padre José de Anchieta,
2018; Alves, 2024).

Figura 03 - Escola Estadual Padre José de Anchieta

Fonte: Af'quivo dos autores (2023).- |

Conforme dito no paragrafo anterior, em julho de 1975 houve a implantagdo das trés
primeiras séries do ensino primario, que aconteceram nas cinco agrovilas entao habitadas
do municipio serrano, sendo elas: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo e
Guanabara. Apenas no final dos anos de 1970 e inicio da década de 1980, quando todas
as vilas ja estavam habitadas, a instituicdo ofereceu o ensino de 6° ao 9° ano, na “Escola
Central”, na vila Rio Grande do Norte (Escola Estadual Padre José de Anchieta, 2018; Alves,
2024).

Em 1983, 0 Ensino Fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano) foi suspenso, em virtu-
de da caréncia de transporte para locomoc¢do dos estudantes das agrovilas para a sede da
Escola na Vila Rio Grande do Norte (Escola Estadual Padre José de Anchieta, 2018).

Desde a fundagdo da instituicdo até o fim da década de 1990 eram frequentes as di-
ficuldades ocasionadas pela falta de transporte escolar. Por se tratar de um municipio geo-
graficamente extenso, muitos estudantes ndao podiam dispor do Ensino Fundamental (anos
finais) por questdes de mobilidade, fazendo com que essa etapa de ensino fosse pausada,
e retomada somente no ano de 1985, por meio da instalacao do Ensino Supletivo.

No ano de 1993 aconteceu um primeiro contato com a administragdao do municipio
de Serra do Mel e a Secretaria Estadual de Educacdo - SEEC, e como resultado desta apro-
ximacgao surge uma nova proposta de ensino a ser implementada, sendo o Projeto Alterna-
tivo de Educacao a Distancia, no 1° e 2° grau.

Para a efetivacdo desse projeto foram utilizados os materiais e acervos da videoteca
do programa “Telecurso 2000”, da Fundacao Roberto Marinho, que seguiu até o ano de
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1997. Com o encerramento deste, foi efetuado a municipalizagdo da Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, anos iniciais, por meio da portaria 108/97, sendo essas etapas de en-
sino administradas pelo préprio municipio, enquanto o Ensino Fundamental, anos finais, e
Ensino Médio continuaram sob a responsabilidade da entdo Escola Estadual Padre José de
Anchieta, administrada pelo Governo do Estado (Escola Estadual Padre José de Anchieta,
2018). No entanto, Alves (2024, p. 84) destaca que, nos ultimos anos houve novas altera¢des
a nivel estadual, o que tornou o ensino fundamental a cargo apenas do municipio. Vejamos:

Em 2023, a instituicdo passou por uma nova reformulacdo, deixando de atender o
Ensino Fundamental - anos finais, que passou a ser exclusivamente ofertado pela
rede municipal. Com isso, ao visitarmos a instituicao e termos um primeiro didlogo
com a gestdo, vimos que esta sendo ofertado apenas o 9° ano do Ensino Fundamen-
tal, de forma a encerrar as atividades no ano de 2023.

Com o processo de municipalizacao o ensino ficou dividido com a EEPJA, sendo ge-
renciada pelo governo estadual, e a Escola Municipal Vila Rio Grande do Norte (EMVRN),
sob a responsabilidade da prefeitura municipal de Serra do Mel.

A terceira e ultima escola a ser apresentada € Municipal Vila Rio Grande do Norte,
que se encontra localizada na rua Graciliano Ferreira Santos, Vila Rio Grande do Norte, s/n,
também no centro, e atende as modalidades de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
anos iniciais e finais.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico - PPP desta instituicdo, do ano de 2020,
encontramos um pequeno histérico, que nao contém muitas informacdes, se comparado
com o PPP da escola anterior (EEPJA). “Com sede prépria, foi criada por um decreto n®108/97
em 04 desetembrode 1997” (Escola Municipal Vila Rio Grande do Norte, 2020, p. 8). Além des-
ta escola navila central, o municipio ficou a cargo de também se responsabilizar pelas esco-
las existentes nas agrovilas do municipio, sendo atualmente quinze, com esta supracitada.

Figura 04 - Escola Municipal Vila Rio Grande do Norte

Fonte: Arquivo dos autores (2020).
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Antes de Serra do Mel se tornar municipio, o Estado era o responsavel pela educa-
¢do local, por meio da Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura, conforme mencionado.
Os municipios circunvizinhos, mesmo sendo responsaveis municipalmente por Serra do
Mel a época, deram poucas contribuicdes para a educa¢ao dela. Assim, as escolas eram
dirigidas por um diretor nomeado pelo préprio Governo do Estado, tendo total autonomia
para trabalhar. Durante esse periodo, nas vilas rurais funcionavam o ensino da Pré-escola
e Ensino Fundamental anos iniciais e finais. Ja o Ensino Médio acontecia unicamente na Vila
Rio Grande do Norte (Escola Municipal Vila Rio Grande do Norte, 2020).

Em 1998, as escolas foram municipalizadas e os prédios das vilas, até entdo perten-
centes ao Estado, foram cedidos ao municipio nos turnos matutino, vespertino e noturno
para que se promovesse a educa¢do do campo nas comunidades. Por fim, destacamos que
a EMVRN atende a um numero superior a novecentos alunos, tendo mais de trinta pro-
fessores, que estao distribuidos entre o Ensino Fundamental anos iniciais e finais (Escola
Municipal Vila Rio Grande do Norte, 2020).

De forma complementar a EMVRN também apresentamos algumas escolas do cam-
po presentes nas agrovilas, que em sua esséncia atendem aos alunos das préprias comu-
nidades. Tais escolas sao as que, conforme mencionamos, no passado eram geridas pelo
governo do estado, e que com o processo de municipalizacao foram concedidas em forma
de comodato ao municipio para que se continuassem o trabalho desenvolvido.

Figura 05 - Escolas do Campo situada nas agrovilas de Serra do Mel/RN (Polo Bahia)

As escolas que comp8em nosso Polo Escolar

Escola Municipal Vila Alagoas Escola Municipal Vila Sergipe
§ L | —

vz0z Msoby susbew|

Escola Municipal Vila Pernambuco Escola Municipal Vila Bahia (em reformal

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Conforme vemos acima, é possivel perceber que as escolas estdo bem estruturadas
e passam constantemente por reformas e cuidados, a nivel municipal. Nestas escolas sao
atendidos alunos da Creche, Pré-escola e Ensino Fundamental - anos iniciais. Como forma
de melhor organizar as escolas das agrovilas, foram pensados Polos de Ensino, onde ha um
gestor e vice gestor, que atuam em conjunto. Na figura acima podemos ver quatro escolas
que compdem um polo de ensino, o Polo Bahia, que compreende as vilas Alagoas, Sergipe,
Pernambuco e Bahia (em reforma).
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Ao longo deste tépico, observou-se que as escolas apresentadas desempenham um
papel crucial na promocdo de uma Educa¢do do Campo de qualidade. Essas instituicdes
ndo apenas reconhecem a importancia do contexto rural em que seus alunos estao inse-
ridos, mas também adaptam suas praticas pedagogicas para atender as necessidades e
caracteristicas especificas dessa realidade.

Apesar das duas escolas centrais que estdao em funcionamento (EEPJA e EMVRN - e
as demais situadas nas agrovilas) atualmente ndo oferecerem o regime de alternancia, as-
sim como acontecia na EFAMEL, vemos que o ensino ainda se faz nos moldes da educacdo
do campo, por vermos, por exemplo a presenca de grande parte do quadro de professores
serem do préprio municipio e pelo recebimento dos alunos da zona rural que vem cursar o
ensino fundamental - anos finais - e médio no centro da cidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar de forma breve e objetiva um pouco das escolas do
campo de Serra do Mel. Para tanto, iniciamos dialogando sobre a educa¢dao do campo, que
enquanto modalidade de ensino possui diversas particularidades, sendo uma das princi-
pais a de buscar se desprender do ensino urbanizado. Com arrimo em Santos (2019) enten-
demos que a educacdo do campo deve ser gestada em um movimento consciente, em que
também haja escolas do campo que possibilitem ajudar neste processo de reafirmacdo dos
povos do campo, como sujeitos de direitos e de suas proprias histoérias.

Ao discutirmos sobre as escolas do campo, subentendemos que elas sdo os locais
de formacgdo das criangas, jovens e adultos. Sao espagos singulares, em que os alunos tém
acesso a educacdo formal, através de uma troca de conhecimentos entre professor e alu-
no, entre conteudo e sujeito. Como diz Freire (1987, p. 68), “ndo ha saber mais, nem saber
menos, ha saberes diferentes”. Machado (2017) também destaca que a escola do campo é
um espaco de formacgdo social, de socializacao de saberes, de produc¢ao de novos conheci-
mentos, mas sobretudo espacos de luta e resisténcia.

Em se tratando das escolas do campo de Serra do Mel, observamos que estdo em
funcionamento as escolas: Estadual Padre José de Anchieta, Municipal Vila Rio Grande do
Norte, além das escolas que compreendem as agrovilas, que estao agrupadas em polos
de ensino. Também observamos a passagem da escola Familia Agricola de Serra do Mel,
instituicao que trabalhou com o regime de alternancia na época em que o municipio ainda
era projeto de colonizacgao.

A andlise das escolas do campo em Serra do Mel revela a importancia de ambientes
educacionais que respeitam e valorizam as especificidades da vida rural. Essas instituicdes
ndo sé promovem o acesso a educagdo formal, mas também fortalecem a identidade e
a autonomia dos sujeitos do campo, em um processo continuo de construcdo. O legado
da Escola Familia Agricola, por exemplo, destaca a evolucdo das praticas educacionais e a
adaptacdo as necessidades locais. Dessa forma, as escolas do campo desempenham um
papel crucial na afirmacao dos direitos e na promoc¢do de um ensino do/no campo.
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INTRODUCAO

A humanidade vem sofrendo com grandes mudancas ambientais ao longo dos anos
e, atualmente, a atividade humana € a principal influenciadora do aceleramento dessas
altera¢des, contribuindo negativamente para a degrada¢dao do meio ambiente. Nesse sen-
tido, convém destacar o papel da Educacdao Ambiental (EA) no processo de interagao do ser
humano com o meio ambiente.

Segundo Cavalcanti (2010, p. 11), “[...] a educacao ambiental € compreendida como
uma pratica social e politica por meio da qual os individuos podem interferir na realidade
circundante e transforma-la”. Dessa forma, pode-se afirmar que a EA desempenha um pa-
pel fundamental na construcao de uma sociedade mais consciente e sustentavel e, nessa
perspectiva, a escola entra nesse processo com a incumbéncia de disseminar informacdes
a respeito dessa tematica, para que seja estabelecida uma conscientiza¢do coletiva, na pra-
tica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), através dos temas transversais, abor-
dam questdes sociais, como é o caso do Meio Ambiente. Essas tematicas devem estar pre-
sentes em todas as disciplinas e niveis de ensino, como estabelece a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental - PNEA- Lei 9.795/1999.

24 O artigo constitui um recorte de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) defendido junto ao
Departamento de Linguagens e Ciéncias Humanas (DLCH) da Universidade Federal Rural do Semi-
-Arido (UFERSA), como requisito para conclusdo do curso de Letras-Portugués.

25  Discente do Curso de Graduagao em Letras-Portugués da Universidade Federal Rural do
Semi-Arido (UFERSA). E-mail: anapaula29cg@gmail.com.

26 Docente do Departamento de Linguagens e Ciéncias Humanas (DLCH) da Universidade
Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). E-mail: francisco.vieiras@ufersa.edu.br.
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Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fornece diretrizes e orienta¢des para
a inclusdo da tematica ambiental nas praticas pedagogicas, enfatizando a importancia de
trabalhar de forma integrada, contextualizada e participativa. Os livros didaticos tém uma
funcdo importante nesse processo, por ser um material utilizado desde os primeiros anos
do ensino fundamental até o Ultimo ano do ensino médio, auxiliando na implementacao
das politicas educacionais.

Este trabalho justifica-se inicialmente pela experiéncia da primeira autoria, a partir
da vivéncia na disciplina de Analise do Discurso no curso de Letras-Portugués na Univer-
sidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), a partir do contato com as ideias do filésofo
Michel Foucault, sendo um norteador para esta pesquisa por meio de seu viés critico e
social sobre os discursos.

A tematica ambiental é de extrema relevancia para a sociedade e o planeta. Diante
da caréncia de pesquisa sobre o tema, decidimos analisar trés cole¢des de livros didaticos
de portugués do novo ensino médio para buscar informacdes e ampliar os conhecimentos
na area.

Além disso, considerou-se também as recentes mudancas curriculares da educacao
brasileira, especialmente a partir da reforma do Novo Ensino Médio (Lei n.° 13.415/2017),
em 2017, no governo de Michel Temer, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB — Lei 9.394, de 1996), modificando, assim, a estrutura do ensino médio, ampliando a
carga horaria e reorganizando o curriculo das escolas publicas e privadas do pais, passando
a inserir nos curriculos do ensino formal as discussdes em torno do meio ambiente.

No referencial do ensino médio do Rio Grande do Norte, publicado em 2021, tam-
bém é evidenciada a tematica relacionada a educacao ambiental, com habilidades que ins-
tigam a consciéncia ambiental critica e ativa em diversos componentes curriculares, como
Sociologia, Geografia, Historia, dentre outros.

Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa € analisar como a EA é abordada em livros
didaticos de lingua portuguesa do novo ensino médio. De forma mais especifica, buscou-
se: a) investigar as condi¢des historicas que fazem emergir a educacdo ambiental no ensino
de lingua portuguesa; b) examinar o tratamento conferido a educa¢do ambiental em livros
didaticos de lingua portuguesa do novo ensino médio.

A metodologia utilizada compreendeu uma pesquisa documental, de abordagem
qualitativa e analise descritiva e toma como corpus para essa analise trés colecdes de livros
didaticos de lingua portuguesa do NEM, volumes unicos, aprovados pelo Programa Nacio-
nal do Livro e do Material Didatico PNLD-2021 e pela BNCC-EM, sendo eles: Estac8es lingua
portuguesa: rotas de atuacdo social, da editora Atica; Interacdo: portugués da Editora do
Brasil e Linguagens em Interacdo: lingua portuguesa da editora IBEP.

Os critérios adotados para a selecdo do corpus foram os seguintes: a) que as cole-
¢des analisadas tivessem sido aprovadas no PNLD de 2021; b) que abordassem, em uma
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unidade, tdpico e/ou subsecdo a tematica ambiental; ¢) que estivessem disponiveis para a
realizacao de download.

De posse dos dados, organizamos as analises dos livros em trés tépicos separados,
um para cada livro didatico de lingua portuguesa, quais sejam: a) analise da colec¢ao Intera-
¢do (Lingua portuguesa): Editora do Brasil b) analise da cole¢do Estacdes lingua portuguesa:
rotas de atuacdo social - Editora Atica; c) anélise da colecdo Linguagens em interacdo - IBEP,
em seguida descrevemos a forma em que os livros foram organizados, analisando os capi-
tulos e topicos que tratam sobre o meio ambiente.

ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, serao apresentados os principais achados da pesquisa. Para a apresen-
tacao, mostram-se trés livros do Novo Ensino Médio, voltados justamente para os alunos
dos trés anos do ensino médio. Inicialmente, aborda-se a colecao Interacao de autoria de
Graca Sette; Ivone Ribeiro; Marcia Travalha e Nara Bital, da Editora do Brasil; em seguida,
tem-se a cole¢ao Esta¢des lingua portuguesa: rotas de atuac¢ao social, de autoria de Fernan-
da Pinheiro Barros; Luciana Mariz; Ludmila Coimbra; Lyvia Barros; Camila Sequetto Perei-
ra; Inara de Oliveira Rodrigues; Janice Chaves Marinho e Luiza Santana Chaves, da Editora
Atica; por fim, a colecdo Linguagens em Interacdo, de autoria de Juliana Vegas Chinaglia,
publicada pela editora IBEP.

Analise da colegao Interacao (Lingua Portuguesa)

O livro da Editora do Brasil é dividido em 12 unidades, dentro das quais ha se¢fes de-
dicadas a literatura, leitura, analise linguistica e semidtica, produgao textual e algumas ati-
vidades. A tematica relacionada a educacao ambiental é abordada na unidade 3 e aborda
diversos acontecimentos relacionados ao meio ambiente, como a destruicdo do cerrado, as
tragédias de Brumadinho e de Mariana, dentre outras questdes.

Na apresentacdo do capitulo dedicado ao meio ambiente, pode-se observar um ce-
nario com prédios submersos, que remete as mudancas climaticas, atrelada a citacao da
ativista Greta Thunberg, uma voz de autoridade para o discurso e remete a necessidade da
acao imediata para salvacao do planeta. Na perspectiva do poder, a juncdo da ilustracao e
da citacdo trazem ao discurso um impacto sobre um ponto de partida, na execucdo de um
sistema de reflexao e persuasao em relacao aos alunos do NEM. Pois, “O tipo de sociedade
do conhecimento e da comunicacdo que temos desenvolvido nas ultimas décadas ameaca
a esséncia humana, a ética do cuidado” (Boff, 2002, p. 199).
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Figura 1 - Abertura do capitulo 3 - a questao ambiental: desafio do mundo contemporaneo
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Fonte: Sette et al (2020).

Em seguida, o livro problematiza a questao do fechamento do lixdo de Muribeca, lo-
calizado em Jaboatdo dos Guararapes, com reportagens e um conto, considerado pelo au-
tor do livro didatico como sendo um “conto social” que recebeu o nome do lixdo. No conto
de Marcelino Freire, “Muribeca”, a voz utilizada é a de uma catadora que tirava seu sustento
e de sua familia daquele espaco, quando ele foi fechado por determinag¢do do governo.

No conto, a critica central esta assentada no fato de que o lixao foi fechado sob o
pretexto de preservar o meio ambiente, no entanto, ndao houve preocupac¢ao com a vida
daqueles que trabalhavam naquele local. A mobiliza¢do do conto demonstra uma estraté-
gia do livro didatico em demonstrar os contrapontos que estao presentes no conjunto de
enunciados: afinal, é sé fechar o lixdo que os problemas ambientais irdo acabar? E aqueles
que la vivem, o que irdo fazer de suas vidas?

Nessa perspectiva, apresenta-se também o trecho do romance de Aluisio Azevedo -
O corti¢o, que retrata a realidade de pessoas simples morando em um cortico (habitacao
coletiva) do Rio de Janeiro, no contexto social urbano brasileiro do século XIX em conjunto
com uma imagem que demonstra construg¢des irregulares ao longo do rio Tieté, em 2015.

Essas informacBes foram associadas a uma passagem de um artigo publicado no site
“Jus.com” do magistardo Herbert Luna Lisboa, que afirma que “a omissdao do Poder Publico no
planejamento urbanistico e nas politicas publicas destinadas a moradia e ao meio ambiente
equilibrado tem causado graves impactos socioambientais nas cidades” (Sette et al, 2020, p. 76).

Esses enunciados coadunam com o entendimento de que nao ha um planejamento
estratégico por parte do governo para cuidar do meio ambiente, visto que tomam medidas
pontuais que, muitas vezes, descuidam da populagdo ou criam problemas maiores, como o
da habitacdo irregular que reflete o crescimento acelerado dos centros urbanos no século
XX causado pela industrializacao e éxodo rural do periodo.
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Posteriormente, o livro volta o foco para a agdo do homem no meio ambiente, mos-
trando primeiramente a degradacao do bioma cerrado, devastado pelo crescimento do
agronegocio. Para tanto, utilizou-se um poema de Nicolas Behr que, em um tom dramatico,
ressalta a destruicdo do ambiente, questionando quem ira pagar a conta pela degradacao
do cerrado.

[...] antes de terminar pergunto: quem vai pagar o preco de tamanha destrui-
¢do? “daqui a cem anos estaremos todos mortos”, disse alguém. certo.estare-
mos todos mortos, mas nossos netos, ndo o cerrado € milagre, minha gente.
(Behr, 2005. p. 109).

No mesmo contexto, o texto destaca as tragédias de Mariana e de Brumadinho, cida-
des de Minas Gerais devastadas pelo rompimento das barragens de Funddo, da empresa
Samarco e da Mina do Corrego do Feijao, da empresa Vale, respectivamente. A figura 2 re-
trata imagens de destrui¢do apds o rompimento dos reservatoérios, atrelados ao nome da
empresa Vale, que exercia controle sobre as duas barragens, utilizando da imagem como
uma forma de protesto para demonstrar que ndo apenas o governo, mas a negligéncia das
industrias sobre o descaso com o meio ambiente deve ser levada em consideragao.

Figura 2 - Capa do Jornal Correio Braziliense

~ CORREIO BRAZILIENSWE__
Vale de lama, destruigdo e morte

RECHETNA

SN
T _}‘;f N

Fonte: Sette, et. al. (2020)

Por fim, o livro traz uma proposta de mesa-redonda, que propde uma discussao a
respeito da responsabilidade coletiva sobre o meio ambiente. O titulo da atividade € “in-
dividualismo x meio ambiente” que destaca a insercdo do bem-estar individual acima do
coletivo, pouco importando os problemas socioambientais que ele pode causar no futuro.
Essa proposta visa a responder os seguintes questionamentos:

Qual é a responsabilidade de cada um de nds na preserva¢dao do meio ambiente?

Qual é o dever do Estado e do cidadao no que se refere a preserva¢ao do meio am-

biente?
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A legislacao brasileira deveria ser mais rigorosa em relagdo ao cidaddo comum que

prejudica o meio ambiente? (Sette, et. al. 2020, p. 91).

Os trés questionamentos levam os alunos a uma reflexado critica sobre os nossos de-
veres e também sobre os deveres do Estado a respeito da preservacao do meio ambiente,
questionando-os sobre a opinido dos mesmos sobre a legislacao atual. Essas perguntas po-
dem ser consideradas como perguntas motivadoras, levando-os a questionar a si mesmo
sobre quais as melhores formas para cuidar do meio ambiente.

Andlise da colecdo Estacdes lingua portuguesa: rotas de atuacgao social

A obra é dividida em 15 capitulos, organizados em se¢des que formam uma viagem,
com os seguintes movimentos: embarque, que introduz o tema; viagem, que traz aprofun-
damentos e desembarque, que finaliza com exercicios e projetos praticos. No livro, abor-
dam-se questdes como o combate as fake news, empreendedorismo, educacao financeira
e a educacdo ambiental, relacionando-as a disciplina de lingua portuguesa, assim como foi
estabelecido nas diretrizes nacionais.

As tratativas relacionadas a educa¢dao ambiental estdo inseridas no capitulo 6 do li-
vro. Na introducdo do capitulo, denominado embarque, é apresentada uma série de carta-
zes de divulgacao de documentarios relacionados ao meio ambiente. Na figura 3, mostram-
-se imagens em tons acinzentados e escuros, com caracteristicas melancadlicas e obscuras,
além de uma nuvem de fumaca, ocasionada pela poluicdo de industrias.

Figura 3 - Documentario: Sob a cupula (2015)

Fonte: Barros et al (2020).

Na figura 4, em contrapartida, sdo retratadas cores e criancas brincando, retirada
do documentario que retrata a vida sustentavel do povo malgaxe, em Madagascar. Esses
exemplos sdo explorados pelo livro com o intuito de responder a seguinte questdo: “apesar
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de o mundo ser compartilhado por todos, sera que as preocupag¢des com 0 meio ambiente
também sdo comuns a todas essas pessoas?” (Barros et al, 2020, p. 115).

Figura 4 - Cartaz do documentario Ady Gasy
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Fonte: Barros et al., (2020).

No decorrer da secdo, o livro propde diversas provocacdes para indagar estudantes e
professores sobre quais sdo suas atitudes e responsabilidades sobre o meio ambiente. Em
uma das atividades iniciais, o livro questiona se a preocupa¢dao com 0 meio ambiente é uma
questao “global, que envolve a natureza, a sociedade, a cultura, o consumo, o trabalho e a pro-
ducao?” (Barros et al, 2020, p.115). Esses questionamentos propdem aos alunos reflexdes acer-
ca da conserva¢ao ambiental como um artefato coletivo, do qual eles também fazem parte.

Nessa perspectiva, questiona-se acerca da responsabilidade dos estudantes sobre
0 meio ambiente, buscando trazer os estudantes para o ciclo de responsabilidade pelo
assunto: “a preservacdo do meio ambiente é um tema que desperta o seu interesse? Vocé pro-
cura ter atitudes que colaboram para essa causa no seu dia a dia? Quais?” (Barros et al., 2020,
p.115). Esse movimento enfatiza uma formacao critica, que instiga os alunos a refletirem
sobre suas préprias a¢des e sobre as influéncias delas no mundo.

Em seguida, na secao “Viagem”, o livro apresenta diversas menc¢des a pesquisas rea-
lizadas em torno da tematica do lixo eletrénico, como os relatdrios da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e a apresentacdao de um artigo de divulgacao cientifica — produzido
por Vanessa Forti, denominado como “O crescimento do lixo eletronico e suas implicacdes
globais” — que se estende por todo o capitulo.
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A partir de Foucault (2008), compreende-se que a utiliza¢gdo do artigo, aliada a outros
géneros, como o infografico, confere ao texto maior credibilidade e valor de verdade, pois
ancora-se no discurso cientifico. Desse modo, se ha a necessidade de afirmar algo como
verdade, a primeira tatica é afirmar sua qualidade de cientifica; o status de cientificidade
adiciona ao discurso mais poder, tornando aquilo que se afirma quase que incontestavel.

No artigo apresentado, aborda-se o tema lixo eletrénico e suas implica¢des globais,
dando destaque aos equipamentos elétricos e eletrénicos (EEE) e sua crescente presenca
atualmente. O texto vale-se de uma abordagem mais visual, com conteudo técnico e infor-
mativo, buscando destacar dados importantes sobre o tema, como a quantidade de lixo
eletrénico no mundo, as formas inadequadas de descarte e sobre a limitada vida util de
produtos eletrénicos.

Destaca-se que a maior parte do lixo eletrénico ndo é devidamente descartada ou
tratada, resultando em contaminacao do solo, das aguas e do ar. Aponta-se que 0s metais
pesados sao toxicos para plantas, animais e microrganismos, podendo também afetar os
orgaos humanos, especialmente o cérebro, com efeitos permanentes. Além disso, frisa-se
que produtos quimicos presentes nesse tipo de lixo podem formar gases de combustao
corrosivos ou téxicos que poderdo contribuir para a perda da camada protetora de ozdnio.

Em relagdo a grande quantidade de lixo eletrénico relatada pelo texto, explora-se
a relacdo com o contexto neoliberal, que incentiva o consumo e a individualidade. Assim,
o consumo desenfreado de produtos eletrdnicos promove a atual demanda crescente de
equipamentos elétricos e eletrénicos e exerce controle sobre os consumidores, moldando
seus comportamentos e alavancando o mercado do consumo.

Na secao final, no Desembarque, o livro prop&e o desenvolvimento de um projeto de
iniciacdo cientifica, que estimula seus pontos de vista criticos, ao recorrerem a formulacao
de um projeto de inicia¢do cientifica, para os estudantes identificarem problemas que nao
sdo adequados ao meio ambiente e proponham solu¢des sustentaveis inovadoras. Na oca-
sido, apresentam-se aos estudantes modelos de projetos e como formula-los.

Conforme observado, o livro enfatiza quest8es sociais que devem ser tratadas coleti-
vamente e uma tematica ambiental pouco enfocada, a dos lixos eletrénicos, adotando um
discurso critico, que envolve diversas questdes como a tematica consumista.

Anadlise da cole¢do Linguagens em interagao

O livro didatico analisado apresenta seis unidades, com dois capitulos em cada. No
decorrer das unidades, trabalham-se tematicas diversas, como o multiculturalismo, a cién-
cia a tecnologia, a saude, a economia e 0 meio ambiente, tematica que interessa a esta
pesquisa, tratada na unidade 3 (capitulos 5 e 6).

A unidade relacionada ao meio ambiente é dividida em dois capitulos: o meio am-
biente e a educacao para o consumo. O tema “O meio ambiente em nés”, logo em sua in-
troducao, € apresentado uma fotorreportagem do jornal £/ Pais de Madrid, nomeada como
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“Desmatamento e mudanca climatica, em 10 imagens” que tem como intuito retratar as
consequéncias das a¢des do homem sobre a natureza.

Esse mecanismo mobilizado pela coletanea favorece o aprendizado do género fo-
torreportagem, associando-o com um assunto da atualidade, o meio ambiente, utilizando
trés imagens que retratam desde um fendmeno climatico natural, como na (Figura 5) que
demonstra a “promessa” de chuva durante a seca na Africa, até as queimadas na Amazoénia
(Figura 6) que segundo o Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia, IPAM (2023), por
apresentar um alto nivel de umidade, existem minimas chances de ocorrer queimadas por
combustdo natural, ou seja, a maior parte das queimadas na regidao Amazoénica sao causa-
das intencionalmente. Afigura 6 representa um agricultor em uma area de floresta queima-
da em Rondbdnia, no Brasil.

Figura 5: Nuvens e uma ameaca de chuva em uma area punida pela seca em Graaf Rei-
net, na Africa do Sul

Fonte: Chinaglia (2020).

Figura 6 - Um agricultor e seu cachorro, em uma area de floresta queimada em Porto Ve-
lho, no estado de Ronddnia, no Brasil

Fonte: Chinaglia (2020).
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A obra ainda questiona os alunos, a partir da seguinte pergunta (2): “Em sua analise,
qual seria a relacdo entre a acdo humana no planeta e os eventos apresentados nas trés
fotografias?” (Chinaglia, 2020, p. 126). Com isso, buscar produzir a reflexdo com os alunos
sobre a questdo das queimadas de florestas como uma a¢ao do homem.

Figura 7: Infografico estatico sobre as ameacas das mudancas climaticas
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Fonte: Chinaglia (2020).

No decorrer da obra é apresentado uma area reservada a intertextualidade utilizan-

do a figura 7, assim a coletanea visa promover a interpretagdo dos textos expostos na figu-
ra, levando os alunos a compreenderem que as mudancas climaticas afetam a todos, em
qualquer lugar. Essa interpreta¢do sera complementada nos questionamentos na atividade
seguinte, em que a autora indaga: “Quais sao as consequéncias da mudanca climatica em
relacdo a vida humana no planeta, indicadas pela Organizacao Mundial da Saude?” (China-
glia, 2020, p. 149).
No segundo capitulo, educacao para o consumo, aparecem diversas questdes acerca de
pontos positivos e negativos relacionados a combina¢do de propaganda x consumo. Ini-
cialmente, mostra-se o poema “Eu, etiqueta” de Carlos Drummond, que critica o sistema
capitalista e o consumismo desenfreado. O texto denuncia a perda de identidade pessoal
em favor do consumo e da ostentacdo de marcas: “é doce estar na moda, ainda que a moda
seja negar minha identidade”. O poema ironicamente revela que o eu lirico paga para se
tornar um objeto de propaganda, por meio da metafora do eu lirico como um “homem-
-anuncio itinerante”, diz que “Agora sou anuncio. Ndo sou - vé 1& - anuncio contratado. Eu
é que mimosamente pago para anunciar, para vender”, passagem que reflete a resignacao
do eu lirico em sua condic¢do de ser transformado em anuncio ambulante.

Atrelado ao poema, o capitulo utiliza da charge (figura 8), para enfatizar ainda mais a
abordagem critica a respeito do consumo inconsciente da populag¢ao. O género mostra um
homem sendo influenciado pela publicidade e uma pilha de celulares que ja sao conside-
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rados obsoletos, devido a elevada taxa de inovacdo dessa area. Essas imagens sdo relacio-
nadas ao enunciado “preciso de um celular novo” evidencia o consumismo como forma de
poder exercida sobre o ser humano sem relacdo com a forca fisica, mas como uma espécie
de controle exercido sobre cada um de forma massificante, assim como afirma Foucault

(1999).

Logo depois de uma primeira tomada de poder sobre o corpo que se fez consoante
ao modo de individualiza¢do, temos uma segunda tomada de poder que, por sua
vez, ndo é individualizante, mas que é massificante . .. que se faz em dire¢do nao do
homem-corpo, mas do homem-espécie. Depois da anatomo-politica do corpo huma-
no, instaurada no decorrer do século XVIII, vemos aparecer, no fim do mesmo século,
algo que ja ndo é uma anatomo-politica do corpo humano, mas que eu chamaria de
uma ‘biopolitica’ da espécie humana (Foucault, 1999, p. 289).

Figura 8 - Charge de Arionauro Cartuns sobre o consumo inconsciente

CHEGOU O NOVOD
CELULAR DA MODA...

AP0 AP GARTLINS

LEGAL! VOU COMPRAR.
PRECISO DE UM NOVO
CELULAR!

Por fim, o capitulo finaliza com um tom positivo, por meio de pecas publicitarias
como outdoor, filmes, videos, fotografias e anuncios que advertem aos leitores sobre a
necessidade da economia de recursos naturais e a diferenca que atitudes simples adota-
das no dia a dia podem fazer para o meio ambiente, como a pratica de fechar a torneira
enquanto esfrega o cabelo/a louca.

Com isso, compreende-se que a tematica abordada pelos livros contribui positiva-
mente para o ensino-aprendizagem tanto em rela¢do aos alunos, quanto em relacdo aos
professores, principalmente aqueles que estao em processo de formacdo, haja vista a pos-
sibilidade de adentrar na profissdao ja com esse conhecimento ativo e critico que o tema
solicita e os livros auxiliam.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme a andlise, torna-se evidente a importancia da abordagem da educacao
ambiental nos livros didaticos de lingua portuguesa do novo ensino médio. O objetivo cen-
tral desta pesquisa foi investigar as condi¢cdes que favorecem o surgimento desse tema
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no ensino da lingua portuguesa, bem como examinar o tratamento conferido a EA nessas
obras. A partir da andlise das colecdes “Interacdo”, “Estacdes - lingua portuguesa: rotas de
atuagdo social” e “Linguagens em Interacdo”, foi observado que a EA é tratada de maneira
ampla e multifacetada, permeando diferentes aspectos da vida social e cultural.

Nos exemplares da colecdo “Intera¢do”, constatamos uma abordagem que visa sen-
sibilizar os estudantes para os problemas socioambientais, utilizando recursos visuais e
textuais que evidenciam a urgéncia de a¢des coletivas para a educa¢ao ambiental.

O debate sobre o fechamento do lixao de Muribeca, as tragédias de Mariana e Bru-
madinho, assim como a sugestdo de desenvolver uma mesa-redonda sobre responsabili-
dade coletiva, sdo exemplos evidentes dessa abordagem que busca proporcionar o engaja-
mento para os alunos e a reflexdo ampliada sobre o assunto em questao.

A colec¢do “EstacOes - lingua portuguesa: rotas de atuag¢do social” promove uma es-
trutura propicia um aprofundamento na educa¢ao ambiental, promovendo ndo apenas o
aprendizado, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas. As pro-
postas de atividades que instigam os alunos a refletirem sobre suas proprias atitudes em
relacdo ao meio ambiente, contribuindo para uma formacdo critica e consciente, alinhada
com os principios da educacao ambiental.

Ja na colecdo “Linguagens em Interacao”, é possivel observar que ocorreu uma preo-
cupacdo em relacionar a educacdo ambiental com outras questdes sociais, como o consu-
mo consciente e o impacto da publicidade na formacdo de valores e comportamentos. Ao
finalizar com pecas publicitarias, destaca-se a importancia da economia de recursos natu-
rais e a ideia de que atitudes individuais podem fazer diferenca na preservacao ambiental.

Em sintese, as andlises empreendidas permitem refletir que os livros didaticos de-
sempenham cada vez mais um papel fundamental no ensino da EA, proporcionando aos
estudantes conhecimento mais aprofundado sobre os problemas ambientais, ensinando
também ferramentas para a reflexao e a agdo em prol da sustentabilidade. No entanto, é
importante ressaltar a necessidade de uma abordagem mais sistematica e cada vez mais
integrada na tematica ambiental, de modo a garantir uma formag¢do mais ampla e cons-
ciente dos alunos em rela¢do as questdes socioambientais contemporaneas.
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INTRODUGCAO

Configurando-se como uma ideologia que transcende o mero preconceito de ordem
fisica, o racismo se fundamenta na crenca de que existem ragas humanas hierarquizadas
a partir de caracteristicas hereditarias, o que serviria de justificativa para a manutencao de
desigualdades sociais. Ainda que os avancos cientificos da década de 1970 tenham deslegi-
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timado a existéncia bioldgica das racas, o racismo ndo desapareceu, ao contrario, transfor-
mou-se. Passou a abarcar formas simbdlicas de discriminacdo dirigidas a diferentes grupos
sociais, como mulheres, jovens e populac¢des periféricas, fendmeno que Munanga (2003)
denomina de racismo por analogia.

No contexto do século XXI, o racismo permanece presente, ainda que assuma con-
tornos mais sutis e complexos, deslocando seu eixo de sustenta¢do das diferencas biolégi-
cas para as diferencas culturais e identitarias. Tal dinamica gera um paradoxo inquietante:
tanto os movimentos antirracistas quanto grupos com posicionamentos racistas reivindi-
cam o discurso do “respeito a diversidade”, embora com propdsitos radicalmente distintos.
Essa apropriacao contraditéria revela o carater mutavel e estratégico do racismo na con-
temporaneidade.

Diante disso, o papel da educacdo se torna ainda mais central na luta contra as de-
sigualdades estruturais. A Constituicao Federal de 1988, no artigo 205, estabelece: “a edu-
cacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (Brasil, 1988).

A luz desse dispositivo constitucional, a educacdo deve ser compreendida como
um direito fundamental, indispensavel para a promocdo da cidadania, da dignidade da
pessoa humana e da justica social. Garantir o acesso a uma educacao publica, gratuita, de
qualidade e comprometida com a equidade racial é responsabilidade do Estado brasileiro.
Trata-se de um instrumento capaz de promover a formacdo integral dos individuos e,
consequentemente, a transformacao social necessaria para combater o racismo estrutural
que ainda permeia as institui¢des, inclusive a escola.

A escola, enquanto espaco primordial para socializa¢cdo e formacdo de subjetivida-
des, pode exercer um papel ambiguo: tanto contribuir para o fortalecimento da identidade
negra, quanto reforcar praticas de silenciamento, exclusao e apagamento histérico. Muitos
jovens ainda enfrentam obstaculos como a invisibilidade de suas origens, a auséncia de
referéncias negras no curriculo, e estratégias pedagdgicas que negligenciam ou minimizam
os impactos do racismo nas suas trajetérias. Como cita Nilma Lino Gomes (2017, p. 23). “A
escola, enquanto instituicdo social, pode assumir tanto um papel de manutencao das de-
sigualdades raciais, reproduzindo preconceitos e silenciamentos, quanto se constitui em
espaco de resisténcia e valorizacao das identidades negras.”

Pensando nisso, o texto em tela tem por objetivo analisar a contribuicdo da escola no
fortalecimento dos processos identitarios raciais. Uma vez que, € fundamental compreender
que o reconhecimento de si como negro nao ocorre de forma imediata ou espontanea, tra-
ta-se de um processo subjetivo e continuo, atravessado por experiéncias de enfrentamento,
dor, resisténcia, mas também de descoberta, fortalecimento e afirmac¢ao da identidade racial.
No espago escolar, esse processo se expressa nas interacdes cotidianas entre estudantes e
professores, nas rela¢des interpessoais, nos conflitos e nas estratégias de enfrentamento do
racismo, que marcam profundamente a construcao identitaria desses sujeitos.
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Para consolidacao do nosso objetivo, em termos metodolégicos, a pesquisa de abor-
dagem qualitativa se utiliza de artificios da pesquisa documental e bibliografica dentro do
cenario investigativo. Vale ressaltar, que essa produc¢do se configura como recorte do Tra-
balho de Conclusdo de Curso (TCC), apresentado no Curso de licenciatura em Pedagogia,
na Faculdade de Educacdo (FE), Departamento de Educacdo (DE) da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), 2025.

Nesse sentido, a pesquisa buscou contribuir para pensarmos que apesar de 0s negros
representarem mais da metade da populacdo brasileira, IBGE (2022) muitos jovens ainda
desconhecem a histdria de seus ancestrais, os elementos constitutivos de sua cultura, bem
como os nomes e lutas dos ativistas que, ao longo da histdria do Brasil, enfrentaram o racis-
mo e reivindicaram direitos fundamentais. Nesse sentido, refletir sobre a identidade negra
no espaco escolar implica também problematizar o papel que a escola exerce na reproducdo
das desigualdades raciais ou, alternativamente, na promocdo de praticas pedagdgicas an-
tirracistas. Segundo Gomes (2003), a construcao de uma identidade negra afirmativa é uma
tarefa essencial em uma sociedade historicamente marcada pelo racismo, onde a existéncia
e a contribuicao da populagdo negra foram sistematicamente negadas e silenciadas.

POPULACAO NEGRA NA TRAJETORIA DA LEGISLACAO BRASILEIRA

A trajetdria da legislacdo brasileira no que diz respeito a populagdo negra evidencia,
ao longo da histéria, um conjunto de normas que institucionalizaram a exclusao, a margi-
naliza¢do e a negacdo de direitos.

Ainda no periodo imperial, por exemplo, em 1824 uma lei complementar a constitui-
¢do do império (2° ato oficial) embora proclama a liberdade religiosa e a igualdade formal,
era acompanhada de normas complementares profundamente discriminatérias, um ato
oficial que impedia o acesso de negros a educagdo, sob justificativas que os classificavam
como “doentes” ou “portadores de moléstias contagiosas”. Essa exclusdo legal ndo apenas
reforcava estigmas raciais, mas também negava aos negros os meios de ascensao social e
cidadania plena.

Outro marco importante foi a promulgacdo da Lei de Terras, n° 601, 18 de setembro
de 1850, que instituiu a compra como unica forma legal de acesso a terra, proibindo a aqui-
sicdo por posse. Embora a lei ndo mencionasse diretamente os negros, na pratica, ela im-
pediu que os recém-libertos tivessem acesso a terra, perpetuando sua exclusao econdmica
e dificultando sua integracdo a sociedade como cidaddos plenos.

Assim, a legislacdo brasileira, longe de reparar os danos historicos da escravidao,
contribuiu para a manutencdo das desigualdades raciais e para o fortalecimento do racis-
mo estrutural no pais.

Em 1854, a reforma educacional conduzida por Francisco de Couto Ferraz, instituida
pelo Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, representou um marco na organizagao
do ensino publico no Brasil Imperial.
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No entanto, apesar de avanc¢os formais como a obrigatoriedade da escola primaria
para criancgas a partir de sete anos e a gratuidade do ensino na corte, a legislacdo também
institucionalizou praticas excludentes. Entre elas, destaca-se a proibicao explicita do acesso
a escola a “criancas com moléstias contagiosas e escravas”, o que, na pratica, reforcava a
exclusao da populacao negra do direito a educacdo (Regulamento da Instru¢ao Primaria do
Municipio da Corte, 1847).

Tal medida reflete 0 pensamento racista da época, que considerava 0s corpos negros
como perigosos ou inadequados ao convivio nos espacos educativos. Em 1888, foi promul-
gada a Lei Aurea, que extinguiu oficialmente o regime escravocrata no Brasil. No entanto,
embora simbolicamente importante, a abolicdo se deu de forma incompleta e excludente,
uma vez que nao foi acompanhada de politicas publicas que garantissem aos negros re-
cém-libertos o acesso a direitos fundamentais, como terra, moradia, educacao e trabalho
digno.

Nessa perspectiva, a liberdade legal ndo significou inclusao social ou reparag¢ao his-
torica, e milhBes de pessoas negras permanecem marginalizadas, sem qualquer amparo
do estado, condenadas a pobreza e a exclusao estrutural. Assim, a abolicao representou
mais uma ruptura formal do que uma transformacao concreta nas condi¢des de vida da
populacdo negra brasileira.

Foi apenas com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, conhecida como
constituicao cidada, que o estado brasileiro passou a reconhecer oficialmente o racismo
como crime inafian¢avel e imprescritivel, conforme o artigo 5°, inciso XLIl. Esse dispositivo
representou um marco importante no enfrentamento as praticas discriminatérias, ainda
que, na pratica, sua efetividade depende de a¢bes concretas e continuas por parte do po-
der publico.

No campo da educag¢ao, um dos avan¢os mais significativos ocorreu com a san¢ao
da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei
9.394/96), tornando obrigatdria a inclusao do ensino de histéria e cultura africana e afro-
-brasileira no curriculo das escolas publicas e privadas do pais.

Essa legislacdo reconhece a importancia da valorizacdo da identidade negra no am-
biente escolar e do combate ao racismo por meio da educac¢ao, contribuindo para a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e plural, visando ampliar o conhecimento dos alunos
sobre a populacdo negra, reconhecendo seu papel na sociedade.

Sendo considerada uma politica de a¢do afirmativa no ambito da educacdo nacional,
a lei celebra neste ano de 2025 seus 22 anos de existéncia e resisténcia. Reafirmando a
importancia do reconhecimento da contribuicdo da populacdo negra na formacao da so-
ciedade brasileira.

Ndo se pode deixar de destacar um dos marcos mais recentes e significativos para
a valorizagdo da cultura negra e a promog¢do da equidade racial no Brasil: a Lei n°® 15.142,
de 3 de junho de 2025 (Brasil, 2025), que estabelece a reserva de 30% das vagas oferecidas
em concursos publicos para pessoas pretas, pardas, indigenas e quilombolas. Essa medi-
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da representa um avango importante na luta por reparacdo histérica e inclusao social, ao
reconhecer a desigualdade estrutural enfrentada por esses grupos no acesso ao servi¢o
publico. A legislacao reafirma o papel do estado na constru¢ao de uma sociedade mais jus-
ta e plural, promovendo a diversidade racial também nos espacos institucionais de poder
e decisdo.

Apesar dos avancos normativos, o desafio permanece na efetiva aplicacdo dessas
leis e na superacao das desigualdades estruturais herdadas de séculos de exclusdo. A le-
gislacao, embora fundamental, ndo é suficiente se ndo estiver acompanhada de politicas
publicas comprometidas com a equidade racial, formag¢do docente antirracista e transfor-
macao das praticas escolares cotidianas.

SABERES SOBRE O MOVIMENTO NEGRO

Com base na leitura da obra de Nilma Lino Gomes, (O movimento Negro Educador:
Saberes construidos nas lutas por emancipac¢ao (2017) compreende-se que 0 movimento
negro é um espaco de luta, resisténcia e producao de saberes. Ele é caracterizado pela forca
ancestral que sustenta sua existéncia historica e pela atuacdo de sujeitos negros enquanto
atores politicos comprometidos com a transformacgdo social. Mais do que uma organizacao
social, 0 movimento negro é um agente educador que promove consciéncia racial, afirma
identidades e reivindica direitos, construindo caminhos de emancipacao para a populacao
negra no Brasil.

[...] O Brasil do século XXI tem um perfil étnico-racial mais diverso do que ha sécu-
los atras. Sabemos que muito ainda precisa avancar. A luta ndo da trégua. Mas nao
podemos desconsiderar que a sociedade brasileira, na atualidade, reconhece a exis-
téncia do racismo e que 0s negros e as negras, aos Poucos, ocupam mais espacos
sociais, politicos e académicos. E que conseguimos construir, a partir de 2003, poli-
ticas publicas de igualdade racial, bem como inserir o recorte étnico-racial, ndo sem
resisténcias, nas varias politicas raciais existentes. [...] (Gomes, 2017, p.15).

Reconhece-se que o Brasil tem avancado em diversos aspectos no que diz respeito a
consolidacdo da democracia, sobretudo no plano normativo e institucional como visto na
secao anterior. No entanto, ainda persistem falhas significativas em multiplas dimensdes,
especialmente no que se refere a efetivacdo de direitos e a superacao das desigualdades
sociais e raciais.

A democracia brasileira, embora formalmente estabelecida, ainda enfrenta desafios
profundos para se tornar verdadeiramente inclusiva e representativa para todos os grupos
sociais.

[...] Por isso, apesar das adversidades e dos muitos desafios que enfrentamos no
Brasil, na luta pela democracia e contra o capitalismo, o racismo e o patriarcado, te-
mos de focar nas conquistas ja alcangadas e seguir em frente. Ndo podemos perder
a esperanca. E preciso sabedoria e resisténcia democraticas [...] (Gomes, 2017, p. 16).

A presenca do Movimento Negro em espacos fundamentais, como a escola, é es-
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sencial para provocar transformacdes significativas na forma como compreendemos a nds
mesmos e a historia do povo negro no Brasil. Ao ocupar esses espagos, 0 movimento con-
tribui para ressignificar a nocdo de raca, desconstruir esteredtipos e reconstruir narrativas
que por muito tempo foram silenciadas ou distorcidas.

Esse processo possibilita o reconhecimento da riqueza da cultura negra brasileira e
promove uma nova forma de compreender e explicar o racismo estrutural que persiste em
nossa sociedade. Assim, a atuacao do Movimento Negro no ambiente escolar ndo apenas
fortalece a identidade dos estudantes negros, como também amplia o horizonte de toda
a comunidade educativa, fomentando uma educagdo antirracista, critica e emancipadora.

Para Domingues, a definicdo de movimento negro resume em

[...] Aluta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade abran-
gente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminagdes raciais,
qgue os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, so-
cial e cultural.2 Para o movimento negro, a “raca”,3 e, por conseguinte, a identidade
racial, é utilizada ndo s6 como elemento de mobilizacdo, mas também de mediac¢ao
das reivindicac¢des politicas. Em outras palavras, para o movimento negro, a “raca” é
o fator determinante de organiza¢do dos negros em torno de um projeto comum de
acao [...] (Domingues, 2007, p. 101).

A luta do Movimento Negro, conforme analisa Domingues (2007), vai além da resis-
téncia ao preconceito, ela se organiza como resposta coletiva aos mecanismos estruturais
que marginalizam a populac¢ao negra no mercado de trabalho, na educacao, na politica e
na cultura.

Nesse contexto, a no¢do de raca e a identidade racial séo compreendidas como fer-
ramentas de mobiliza¢do e reivindicacdo politica, funcionando como um eixo em torno do
qual os sujeitos negros se organizam coletivamente. Para o movimento, a raca €, portanto,
uma categoria social e politica estratégica, que permite nomear as desigualdades vividas e
construir um projeto comum de emancipagao.

Essa perspectiva dialoga com a leitura de Nilma Lino Gomes (2017), ao afirmar o Mo-
vimento Negro como educador, ou seja, como agente formador de consciéncia critica, que
produz saberes a partir das experiéncias e da resisténcia historica do povo negro. Ao ocu-
par espagos como a escola, o movimento transforma-se em fonte de aprendizagem e de
construcdo identitaria, fortalecendo a autoestima e o pertencimento de estudantes negros,
além de tensionar as estruturas racistas que ainda persistem nas praticas educacionais.

[...] Portanto, ndo basta apenas valorizar a presenca e a participacao dos negros na
historia, na cultura e louvar a ancestralidade negra e africana para que um coletivo
seja considerado como movimento negro. E preciso que nas a¢des desse coletivo se
faca presente e de forma explicita uma postura politica de combate ao racismo. Pos-
tura essa que ndo nega os possiveis enfrentamentos no contexto de uma sociedade
hierarquizada, patriarcal, capitalista, LGBTfébica e racista [...] (Gomes, 2017, p. 21).

O Movimento Negro possui uma importancia que vai além dos interesses da po-

pulacdo negra, trata-se de uma luta coletiva que deveria envolver toda a sociedade. Sua
atuacao é essencial para a promocdo da justica social, da equidade e da constru¢do de uma
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sociedade verdadeiramente democratica. Por isso, sua valorizacao e apoio ndo deveriam
ser restritos aos que vivenciam diretamente as opressdes raciais, mas sim incorporados
por todos, especialmente por aqueles que ocupam posi¢des de influéncia na formacdo de
subjetividades, como é o caso dos professores.

[...] Nesse contexto, ha quem pense que a forca dos movimentos sociais esta enfra-
quecida. Mas, pelo contrario. Eles continuam atuando como protagonistas politicos
da emancipagdo social e como verdadeiros faréis que brilham em tempos tenebro-
sos, mostrando o caminho para aqueles que lutam pela emancipacdo social e pela
democracia [...] (Gomes, 2017, p. 10).

O lugar do professor negro no Ensino Médio, por exemplo, especialmente em um
pais como o Brasil, de forte diversidade étnico-racial, tem um papel crucial na formacao
da identidade racial dos alunos e no combate ao racismo estrutural. No ambiente escolar,
esses profissionais tém um papel estratégico na formacao critica de criancas, jovens e adul-
tos, podendo contribuir significativamente para o combate ao racismo e a valorizacao das
identidades negras por meio de praticas pedagoégicas antirracistas.

A formacao docente constitui um dos pilares fundamentais para a transformacao
da educacdo, pois os professores desempenham um papel central na construcdo do co-
nhecimento, das relacdes sociais e na formacao de sujeitos criticos. Sao eles os principais
mediadores do processo educativo e, portanto, agentes estratégicos na promogdo de uma
escola comprometida com a justica social. No entanto, observa-se que muitos profissionais
da educacdo ainda demonstram desmotivacao ou inseguranca ao abordar temas ligados
ao movimento negro e as questdes raciais, seja pela falta de preparo, seja pela auséncia de
suporte institucional.

Nesse sentido, a formac¢do docente voltada para o letramento racial configura-se
como uma necessidade urgente e inadiavel, uma vez que é por meio dela que se pode
consolidar uma pratica pedagogica verdadeiramente comprometida com a equidade ra-
cial. O letramento racial ndo se limita ao reconhecimento tedérico do racismo; ele capacita
os professores a identificarem, compreender e enfrentar o racismo em suas multiplas ex-
pressdes, estruturais, institucionais, interpessoais e simbdlicas, tanto dentro quanto fora
do ambiente escolar.

Além disso, essa abordagem permite que os educadores compreendam as especifici-
dades das vivéncias de estudantes negros e negras, contribuindo para a ado¢ao de praticas
pedagdgicas sensiveis a diversidade étnico-racial, que promovam a justica social, o perten-
cimento e o respeito a pluralidade identitaria no espaco educativo (Oliveira, 2022).

A EDUCACAO ANTIRRACISTA

Para abordar o racismo de forma critica e transformadora, € indispensavel discutir
a educacao antirracista, uma pauta de extrema relevancia, mas ainda pouco efetivada no
contexto do sistema educacional brasileiro. Embora prevista em leis e diretrizes curricula-
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res, a educagdo antirracista permanece escassa na pratica pedagogica, sendo muitas vezes
tratada de maneira superficial ou episédica. No entanto, deve ser tratada com compro-
misso ético e politico, orientando as a¢des escolares, promovendo o reconhecimento das
identidades negras, o enfrentamento ao racismo estrutural e a valorizacdo da diversidade
étnico-racial como principio educativo fundamental.

De acordo com Munanga (2005), os negros, ao longo da histéria do Brasil, tém sido,
juntamente com os indigenas, os mais discriminados. Na escola essa questdo deve ser
discutida, incluida no curriculo, de forma que o aluno possa refletir, possa combater o pre-
conceito, fazendo com que todos sejam e se sintam cidadaos em igualdade de condig¢des.
E, mesmo permitindo a entrada de todos na escola, o modelo de educacao brasileira acaba
nao sendo inclusivo.

Munanga (2005) argumenta que é preciso insistir que a sociedade brasileira é pre-
conceituosa e discriminadora no que diz respeito a sua popula¢dao negra. Nortear as ques-
tdes voltadas para o racismo apenas no ambito escolar ndo é suficiente, é necessario com-
preender dentro da formacdo profissional a relacao da identidade negra para que assim
seja possivel a garantia de educag¢do de qualidade. Contudo, a educacao, que deveria ser
um instrumento de inclusao e transformacao social, tem historicamente desempenhado
o papel oposto, reproduzindo e reforcando o racismo estrutural. Em vez de valorizar a di-
versidade e promover a equidade, o sistema educacional brasileiro muitas vezes colabora
para o apagamento dos saberes, das culturas e da intelectualidade negra.

Para compreender esse processo, recorre-se ao conceito de epistemicidio, que descreve
a negacao, silenciamento ou eliminacao sistematica dos conhecimentos produzidos por povos
racializados, especialmente os negros, dentro das estruturas dominantes de poder e saber.

Dentre os seus elementos constitutivos destaco o epistemicidio, conceito que em-
presto de Boaventura de Sousa Santos para evidenciar o papel da educacao narepro-
duc¢do e permanéncia de poderes, saberes e subjetividades que o préprio dispositivo
produz. Através do epistemicidio - que € uma forma de sequestro, rebaixamento ou
assassinato da razao - as pessoas negras sao anuladas enquanto sujeitos do conhe-
cimento e inferiorizadas intelectualmente. Destaco também, dentre os elementos do
dispositivo de racialidade, as multiplas interdi¢des das pessoas negras que, além de
serem assassinadas intelectualmente, sao interditadas enquanto seres humanos e
sujeitos morais, politicos e de direito. Com a func¢do de produzir exclusdo, as inter-
dicdes - presentes tanto na producgdo discursiva quanto nas praticas sociais - pro-
movem a inscricdo de individuos e grupos no ambito da anormalidade, na esfera do
ndo ser, da natureza e da desrazdo, contribuindo para a formagdo de um imaginario
social que naturaliza a subalternizacdo dos negros e a superioridade dos brancos
(Carneiro, 2023, p. 12-13).

Com base nos estudos realizados ao longo desta pesquisa, é possivel perceber que
um dos principais entraves para a efetiva implementacdo de uma educag¢ao antirracista
esta relacionado a falta de preparo e engajamento por parte de muitos docentes. Essa
displicéncia, muitas vezes, esta associada a auséncia de formacao especifica, seja por falta
de conhecimento, seja por questdes pessoais relacionadas aos preconceitos, a caréncia de
suporte institucional e a insuficiéncia de conhecimento aprofundado sobre as questdes
raciais (Coelho; Brito, 2020).
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Soma-se a isso uma lacuna importante na estrutura curricular dos cursos de forma-
cdo de professores, como a pedagogia, que ainda ndo incorporam de forma consistente e
obrigatdria disciplinas voltadas a tematica das rela¢des étnico-raciais e a historia e cultura
afro-brasileira e africana. Essa omissao compromete a construcdo de praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade racial e a valorizagdo da diversidade no espaco escolar.

Nesse contexto, o que sintetiza e confere sentido ao que foi exposto é o trabalho da
pedagoga Nilma Lino Gomes, “Diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade na educacao
brasileira: desafios, politicas e praticas”, no qual se compreende que ndo se nasce profes-
sor(a) antirracista, mas torna-se. Esse processo exige formag¢do, compromisso politico e
mudanca de postura. Evidenciando de forma clara que o enfrentamento ao racismo na
escola nao depende apenas da boa vontade individual dos docentes, mas requer uma for-
macao critica, intencional e continua, associada a um engajamento politico comprometido
com a promoc¢do da equidade racial.

O curriculo escolar brasileiro ainda é fortemente marcado por uma perspectiva eu-
rocéntrica, que privilegia a historia, a cultura e os saberes ocidentais em detrimento das
contribui¢des dos povos africanos e da populacao negra. Quando conteudos relacionados
a cultura negra sao abordados, geralmente aparecem de forma superficial, fragmentada e
estereotipada, reforcando narrativas limitadas e, muitas vezes, associadas apenas a escra-
vidao ou ao sofrimento (Araujo; Nogueira; Guerra, 2023).

Raramente sdo ensinadas nas escolas a riqueza cultural, a ancestralidade, a beleza,
a resisténcia e as conquistas da populacdo negra. Essa auséncia de representatividade po-
sitiva contribui para a construcdo de uma identidade fragilizada entre estudantes negros,
ao mesmo tempo em que mantém a invisibilidade e desvaloriza a importancia histérica e
social da negritude no Brasil.

A escola, em grande parte, ainda marginaliza a producdo intelectual negra, silencian-
do autores, referéncias culturais e simbolos histéricos que sdo fundamentais para a valori-
zagao da identidade negra. Ao mesmo tempo, tende a reproduzir uma visao limitada e eu-
rocentrada da histéria, na qual a presenca negra € quase sempre associada exclusivamente
a condicdo de escravizado, enquanto outros aspectos, como a resisténcia, a contribuicdo
cultural, cientifica e politica dos negros, sao ignorados ou tratados de forma secundaria.

Eimportante, sim, lembrar e problematizar o passado escravocrata, mas é igualmente
necessario reconhecer que os negros foram, e continuam sendo, sujeitos histéricos ativos,
criadores de saberes e protagonistas de lutas por liberdade e dignidade. Como destaca Cl6-
vis Moura (1988, p. 5-10), “a escravidao foi o elemento constitutivo da sociedade brasileira.
A marca da escraviddo esta em todas as instituicbes nacionais, mesmo apds a aboli¢cdo.”
Essa afirmacado revela que o legado da escravidao ultrapassa o passado e ainda se manifes-
ta nas estruturas sociais e educacionais atuais, exigindo uma revisao critica dos curriculos
escolares e das praticas pedagogicas.

Dessa forma, é importante compreender que a escraviddo ndo se limita a um fato do
passado, mas constitui um processo histérico cujas consequéncias ainda moldam profun-
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damente a realidade brasileira. E fundamental que esse tema seja abordado nas escolas,
mas de forma critica e ampliada, ultrapassando a narrativa restrita ao cativeiro e conside-
rando os impactos duradouros desse sistema.

A escraviddo estruturou a maneira como o Brasil se organizou social, econdmica e
politicamente, sendo um dos pilares das desigualdades raciais que persistem até hoje. Por-
tanto, ao ensinar sobre esse periodo, é necessario também evidenciar como ele influencia
o presente, desde o0 acesso desigual a educacdo e ao trabalho até a invisibilidade da popu-
lacdo negra nos espacos de poder e decisao.

Mesmo apés a promulgacdo da Lei Aurea, em 1888, que aboliu formalmente a es-
cravidao no Brasil, os efeitos desse sistema continuaram profundamente enraizados nas
estruturas sociais e institucionais do pais. A exclusao da populacao negra persistiu no aces-
so a educacdo, ao mercado de trabalho, a justica e a representacdo politica, demonstrando
que a abolicdo ocorreu sem a devida reparacao histérica, sem politicas de inclusdo e sem
a garantia de igualdade real para os negros recém-libertos e seus descendentes. Dessa
forma, a abolicao foi, em grande medida, simbdlica, pois ndo rompeu com os mecanismos
de opressao e desigualdade que foram historicamente construidos durante o
regime escravocrata, mecanismos esses que continuam a operar no presente sob novas
formas, sustentando o racismo estrutural.

Para que a educacao antirracista se torne uma pratica concreta e transformadora, é
fundamental que os profissionais da educac¢ao estejam formados nao apenas do ponto de
vista técnico, mas também comprometidos eticamente com a equidade racial. Isso implica
reconhecer o papel da escola como espaco de disputa simbdlica e politica, capaz de des-
construir esteredtipos, enfrentar o racismo estrutural e valorizar a identidade, a histéria e a
cultura negra. Somente por meio de uma atuagdo consciente e critica é possivel promover
uma educacdo verdadeiramente inclusiva, que contribua para a formacdo de sujeitos mais
justos, empaticos e preparados para transformar a realidade social.

FUNDAMENTOS PARA COMPREENDER O SE TORNA NEGRO

Compreender o processo de se conhecer, aceitar-se e tornar-se negro é reconhecer
que essa trajetdria identitaria é profundamente marcada pelas estruturas do racismo e
pelas desigualdades histdricas e sociais presentes na sociedade brasileira. Trata-se de um
caminho de construcdo subjetiva que ndo ocorre de forma espontanea, mas que exige uma
tomada de consciéncia critica diante das experiéncias de exclusao, negacdo e silenciamen-
to vividas cotidianamente por pessoas negras.

A partir das contribui¢bes de Neusa Santos Souza (1983), Kabengele Munanga (1999)
e Nilma Lino Gomes (2017), é possivel compreender que a identidade negra ndo se configu-
ra como um dado bioldgico ou natural, mas como o resultado de um processo social e poli-
tico que exige enfrentamento, resisténcia e afirmacao constante frente aos mecanismos de
opressao racial. Tornar-se negro, portanto, implica reconhecer-se dentro de uma historia
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de luta, reconstruir-se enquanto sujeito e posicionar-se ativamente na sociedade a partir
de uma identidade construida, consciente e politizada.

Segundo Souza (1983), tornar-se negro, € um processo de construcdo de valores,
principios e reconhecimento da identidade negra marcada pelo racismo e pela desigualda-
de. Para compreender melhor o uso do termo ‘ser’ como identidade neste trabalho, parti-
mos da ideia de que as identidades nao sdo naturais, fixas ou bioldgicas, mas construidas
socialmente.

Inspirados no pensamento de Platao, especialmente no didlogo sofista, compreen-
demos que a identidade é constituida na relacdo com o outro, por meio da percep¢ao das
semelhancas e diferencas que emergem nas interag¢des sociais. Nesse sentido, a identidade
nado é algo fixo ou intrinseco ao individuo, mas resulta de um processo relacional e dina-
mico. Ser negro, por exemplo, ndo se define unicamente por tracos fenotipicos, mas, so-
bretudo, pelas experiéncias sociais vividas em um contexto que historicamente estabelece
distin¢des e hierarquias entre os sujeitos.

Como destaca Cardoso de Oliveira (1976), a identidade ¢é elaborada a partir do olhar
do outro e das referéncias simbdlicas e culturais que circulam socialmente, sendo marcada
por disputas de significacdo, pertencimento e poder. Desde modo, é fundamental com-
preender a diferenca entre ser negro, assumir-se negro e tornar-se negro no Brasil.

Para fins de estudos demograficos, a atual classificacao racial do IBGE (Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica) é tomada como oficial desde 1991, em que a classificacao
de cor é com base na autodeclara¢dao do individuo, escolhendo dentre as cinco op¢des
existentes: preto, branco, pardo, indigena e amarelo. Portanto, para a demografia (ciéncia
que investiga as popula¢des humanas) o ser negro, € o somatério de preto e pardo. Cabe
ressaltar, que preto é cor e negro é raca. De acordo com Munanga (1988), cor é um dado
fenotipico, bioldgico; raca é uma construc¢ao social e ideoldgica, que atribui significados e
valores diferentes as pessoas com base em suas caracteristicas fisicas.

Sendo o0 negro o resultado da soma dos pardos e pretos, dificulta a autoidentificacdo
da populacdo. A negritude ndo se limita a cor da pele, ela envolve raca, ancestralidade e,
sobretudo, um processo de conscientiza¢do social, politica e cultural, ou seja, assumir-se
negro, é se identificar e defender suas causas.

Vivemos em uma sociedade estruturalmente branca, na qual, as pessoas negras no
Brasil sao excluidas em diversos ambitos: social, econbémico, educacional e profissional-
mente. O individuo que nasce branco, na sociedade brasileira, é, desde o nascimento, be-
neficiado por privilégios historicamente construidos. Trata-se de uma realidade marcada
por profundas desigualdades raciais, cujos efeitos sdo evidentes para aqueles que com-
preendem a estrutura social do pais e reconhecem as multiplas dificuldades enfrentadas
cotidianamente pela populacdao negra. Por isso, “Ser negro, no Brasil, [...] € uma postura
politica, [...] ser negro é tornar-se negro” (Gomes, 2001, p. 43).

O processo de se tornar negro refere-se a constru¢ao e ao reconhecimento da iden-
tidade negra, o que implica em uma tomada de consciéncia critica diante das opressdes
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historicas e estruturais. Trata-se de um percurso marcado pela resisténcia cotidiana e pela
luta por direitos, dignidade e afirmac¢do da negritude em uma sociedade marcada pelo ra-
cismo.

Assumir e afirmar a negritude em um pais profundamente marcado pelo racismo,
significa enfrentar desafios didarios em um cenario onde, a maior taxa de mortalidade € de
pessoas negras, ou entre aqueles que ndo tém emprego, eles estdao na maior parte, e ocu-
pam mais de 60% da populacdo carceraria do pais. Dados do IBGE (2022). Assumir-se como
negro em um mundo que inferioriza, diminui ou tenta negar essa identidade é de extrema
importancia e exige coragem, reflexdao e enfrentamento constante do racismo.

Outro aspecto fundamental da realidade educacional brasileira que nao pode ser
ignorado diz respeito as desigualdades raciais no acesso e na permanéncia na escola. Da-
dos do IBGE (2023) revelam que, entre as nove milh&es de pessoas que nao concluiram o
Ensino Médio, 71,6% sdo pretas e pardas. Esse numero evidencia de forma contundente os
efeitos profundos e persistentes do racismo estrutural na trajetoria escolar da populagcao
negra.

Tal realidade esta diretamente relacionada a fatores socioecondmicos e historicos,
muitos jovens negros, especialmente os que vivem em regides periféricas, precisam inter-
romper os estudos para ingressar precocemente no mercado de trabalho, a fim de con-
tribuir com a renda familiar. Essa situa¢ao reflete um padrdo de exclusao que atravessa
geracdes, limitando o acesso a direitos basicos, como a educacao, e comprometendo as
possibilidades de mobilidade social dessa parcela da popula¢do. (Munanga, 2004, p. 112)

A ESCOLA E O PROCESSO DE TORNAR-SE NEGRO: resisténcia e pertencimento

De acordo com Souza Filho (2018), a educacdo, sob a perspectiva do materialismo
historico-dialético, teoria que compreende a sociedade a partir das rela¢des sociais, histo-
ricas e econémicas, tem como fung¢ado social transmitir e compartilhar a cultura produzida
historicamente pela humanidade. Esse processo educativo contribui para o desenvolvimen-
to da natureza social do ser humano, possibilitando a formacao de sujeitos mais criticos,
conscientes e comprometidos com a transformacgdo da realidade.

A escola, nesse contexto, possui o potencial de se consolidar como um espago de
construcdo de relacdes mais justas, solidarias e humanas, no qual todos os estudantes, in-
dependentemente de sua classe social, raca, cor, etnia ou religido, possam ter acesso igua-
litario ao conhecimento, ao respeito e ao reconhecimento de suas identidades. Entretanto,
Souza Filho também evidencia que essa funcao transformadora da educag¢do depende do
modo como ela é conduzida. Para que a escola cumpra de fato seu papel social, é necessa-
rio que a educacgdo seja pensada e praticada de forma ética, critica e consciente, voltada a
superacdo das desigualdades e a promocdo da equidade.

Compreendendo-se que a base do desenvolvimento cognitivo e afetivo se estabele-
ce, principalmente, na infancia, é fundamental que os profissionais da educacdo, especial-
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mente os pedagogos, adotem um olhar mais sensivel e ampliado para as experiéncias das
criangas negras no ambiente escolar. Criancgas pretas e pardas, muitas vezes, estao expos-
tas a situagdes de racismo, discriminacdo e silenciamento, o que pode comprometer signi-
ficativamente o processo de construcdo de sua identidade, personalidade e subjetividade.

Nesse contexto, a auséncia de representatividade, o descaso com sua cultura e a
naturalizacao de estigmas contribuem para a formacdo de uma autoimagem fragilizada,
que afeta diretamente o desempenho escolar, a autoestima e as rela¢des sociais desses
estudantes. Por isso, € urgente que a pedagogia se comprometa com praticas antirracistas
desde a educacdo infantil, garantindo um ambiente acolhedor, respeitoso e que valorize a
diversidade étnico-racial como parte fundamental da formag¢do humana.

Dessa forma, é fundamental que o processo de uma educag¢do antirracista tenha
inicio ainda na infancia, etapa crucial para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
das criancas. Como afirma Vygotsky (2007), as rela¢des sociais desempenham um papel
essencial na formacao do individuo. Embora o autor nao se refira diretamente as questdes
étnico-raciais, sua abordagem sobre o desenvolvimento humano nos permite compreen-
der a importancia das intera¢des sociais como mediadoras da construcao de identidades
(Martins; Geraldo, 2013).

Nesse sentido, o contato com a diversidade e o respeito as diferencas desde os pri-
meiros anos escolares sao indispensaveis para a formacao de sujeitos conscientes, em-
paticos e criticos, capazes de reconhecer e combater o racismo em todas as suas formas.
Assim, a escola assume um papel estratégico na promog¢do de praticas pedagdgicas que
valorizem as identidades negras e contribuam para a desconstrugdo de esteredétipos ainda
tdo presentes na sociedade.

No caso dos adolescentes e jovens, a implementacao de uma educacdo antirracista
apresenta desafios ainda mais complexos, uma vez que muitos ja internalizaram concep-
¢Bes e comportamentos naturalizados socialmente, inclusive aqueles marcados por pre-
conceitos e esteredtipos raciais. Frequentemente, observamos que questdes sérias relacio-
nadas ao racismo sao tratadas por esses estudantes com desdém ou como “brincadeiras”,
0 que revela ndo apenas a banalizacao da violéncia simbdlica, mas também a auséncia de
uma formacgao critica prévia sobre o tema. (Gomes, 2012, p. 45)

Dessa forma, torna-se evidente o quanto é mais dificil promover a reeducacdo de ati-
tudes em estudantes mais velhos, pois a desconstrucao de ideias racistas exige ndao apenas
informacdo, mas também disposicdo para o confronto de privilégios e crencas enraizadas.
Por isso, é fundamental que a educag¢do antirracista seja introduzida desde os anos iniciais
da escolariza¢do, permitindo a construcdo de uma base sélida de respeito, empatia e valo-
rizacao da diversidade. Quanto mais cedo os estudantes forem expostos a esses valores,
maiores serao as chances de consolidar uma convivéncia escolar verdadeiramente inclusi-
va e justa.

Eigualmente importante destacar afalta de preparo adequado, presente na formac&o
inicial de professores, caracterizada pela auséncia de disciplinas obrigatérias que abordam
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de forma critica as questdes de raca, classe e género nos curriculos dos cursos de Pedagogia
e das licenciaturas. Essa lacuna contribui para a perpetuacao de praticas pedagdgicas que
muitas vezes ignoram ou silenciam as opressdes sociais presentes no cotidiano escolar,
limitando a atuacdo docente frente as desigualdades raciais e sociais. Diante desse cenario,
torna-se indispensavel a formacgdo continuada dos profissionais da educac¢ao, como estra-
tégia para fortalecer uma pratica pedagdégica comprometida com os principios da equida-
de, da justica social e do respeito a diversidade. Uma educacdo antirracista, de fato, sé sera
possivel se os educadores estiverem preparados, tanto tedrica quanto eticamente, para
reconhecer e enfrentar as multiplas formas de discriminagdo que atravessam o ambiente
escolar.

Considerando a complexidade envolvida na crise da educacdo e o distanciamento da
cultura escolar em relagdo as culturas juvenis - as quais, por sua vez, ressignificam
de um modo contemporaneo as culturas afro-brasileiras e indigenas - reiteramos a
importancia da escuta e do olhar atentos a diversidade étnica e cultural dos alunos,
que deve ser contemplada por todo e qualquer projeto de renovagdo do ensino pu-
blico deste pais (Amaral, 2016, p. 199).

A autora chama atencdo para os multiplos desafios enfrentados pela educag¢ao bra-
sileira, destacando sua estrutura ainda excludente e desconectada da realidade vivida pe-
los estudantes. Um dos principais entraves é justamente o distanciamento entre a escola
e as culturas juvenis, ou seja, a dificuldade que a instituicao tem de dialogar com a forma
COMO 0S jovens pensam, vivem e se expressam na contemporaneidade. Essa desconexdo
compromete o processo de ensino-aprendizagem, pois ignora as identidades, os saberes e
as vivéncias culturais que os alunos trazem consigo, especialmente no que diz respeito as
juventudes negras e indigenas.

Por outro lado, os préprios jovens vém ressignificando as culturas afro-brasileiras e
indigenas de maneiras contemporaneas, apropriando-se de elementos culturais e simbdli-
cos que reafirmam suas identidades. Isso pode ser observado no uso de géneros musicais
de origem negra, como o hip hop e o rap, que se tornam instrumentos de expressao, de-
nuncia e valoriza¢do da vivéncia periférica e racializada. No campo estético, a valorizacao
do cabelo natural, o uso de turbantes, grafismos indigenas, roupas e acessoérios com refe-
réncias africanas ou indigenas também funcionam como formas de afirmacao identitaria e
resisténcia ao padrdo hegemadnico de beleza (Souza, 2010, p. 78).

Além disso, os jovens tém se apropriado das tecnologias e das redes sociais como
ferramentas de aprendizado e militancia, utilizando plataformas digitais para discutir te-
mas como racismo, ancestralidade, espiritualidade e histéria negra e indigena, com uma
linguagem acessivel, critica e engajada. Essas praticas demonstram um movimento ativo de
reconstrucao da autoestima e da identidade racial, que parte da juventude e ganha forca
nos espacos digitais e escolares, apesar das barreiras impostas pelo curriculo tradicional.

Estudantes negros e indigenas tém se mobilizado em escolas e universidades por
meio da criacao de coletivos estudantis, que promovem debates, eventos culturais, rodas
de conversa e acdes afirmativas com o objetivo de fortalecer suas identidades, valorizar
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suas histdrias e combater o preconceito racial. Essas iniciativas demonstram o protagonis-
mo da juventude na luta por uma educacdo mais inclusiva e representativa. E fundamental
que os adultos, especialmente educadores, compreendam que 0s jovens se interessam,
sim, por essas tematicas. Eles querem conhecer, reconhecer e se orgulhar de suas raizes,
pois a histéria e a cultura negra e indigena sdo profundamente ricas, marcadas por resis-
téncia, sabedoria e contribui¢des fundamentais para a formac¢ao da sociedade brasileira.
Valorizar esses saberes, portanto, ndo é apenas uma questao de reparac¢ao histérica, mas
também de construcao de um futuro mais justo, critico e plural.

Dessa forma, é fundamental que a escola esteja atenta a diversidade cultural e étni-
co-racial presente entre seus alunos, o que implica ndo apenas reconhecer, mas também
respeitar e valorizar suas origens, histérias e identidades. Elementos como a religido, os
estilos musicais, a estética corporal, incluindo o cabelo, as vestimentas e os adornos, nao
devem ser vistos como estranhos ou marginais, mas sim como expressdes legitimas da
cultura negra, historicamente invisibilizada no ambiente escolar.

Essas manifestac¢des culturais, longe de serem recentes ou passageiras, fazem parte
de uma tradi¢cdo ancestral que resiste e se reinventa. Portanto, qualquer proposta de me-
Ihoria da educacdo publica deve considerar, de forma concreta, essa diversidade, incorpo-
rando-a aos projetos pedagdgicos, as praticas docentes e ao cotidiano escolar como um
todo. S6 assim sera possivel construir uma escola verdadeiramente democratica, inclusiva
e comprometida com a justica social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa pesquisa tinha por objetivo analisar a contribuicao da escola no fortalecimen-
to dos processos identitarios raciais, assim, partir das reflexdes e dados apresentados, tor-
na-se evidente que a educacao brasileira ainda esta distante de ser efetivamente inclusiva
quando o assunto é a promoc¢ao de uma educacao antirracista. Observa-se que a Lei n°
10.639/2003, que determina a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasilei-
ra nas escolas, ainda enfrenta entraves significativos em sua implementacao pratica, sendo
frequentemente lembrada apenas em datas simbdlicas, como o 20 de novembro (), e ndo
como parte integrante do cotidiano pedagogico.

Para que a educacado antirracista deixe de ser apenas um ideal e se torne uma rea-
lidade efetiva, € fundamental que haja um compromisso institucional mais sélido. A ges-
tao escolar, em articulagdao com as diretrizes curriculares nacionais e com o Ministério da
Educacao (MEC), precisa garantir que os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) incorporem
de forma concreta a¢des que valorizem a diversidade étnico-racial, assegurando uma edu-
cacao de qualidade, critica, inclusiva e comprometida com a justica social. Promover uma
educacdo verdadeiramente antirracista nao € tarefa isolada de professores ou de discipli-
nas especificas, mas um desafio coletivo e transversal que exige intencionalidade, formacao
continuada, politicas publicas eficazes e, acima de tudo, vontade politica de transformar a
escola em um espaco de reconhecimento, respeito e equidade racial.
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Além disso, as licenciaturas, em especial, precisam garantir nos cursos de formacdo
de professores disciplinas que estejam dialogando com a pauta. Nesse sentido, a discussao
ndo pode ser colocada como optativas ao curso, podendo ser ofertadas ou ndo nos semes-
tres letivos. O compromisso é continuo, de formacdo e de resisténcia.
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INTRODUCAO

A leitura apresenta universos desconhecidos, desenvolve senso critico e insere o
ser humano na sociedade, capacitando-o para ver, extrair, analisar e criticar o conceito
de algo. O ato de ler é capaz, ainda, de impulsionar rela¢des sociais, ampliar o vocabula-
rio, instigar interesses e permitir acesso a informacdo. E, portanto, emancipatéria e es-
sencial na vida cotidiana. A escola possui papel central no ensino da leitura e escrita e,
em articulagdo com o corpo docente, deve mediar o processo de promoc¢ao e incentivo
a leitura, através de métodos didaticos de ensino de leitura e fornecimento de oportu-
nidades de leitura (Alexandre, 2019; Manys, 2010).

A etapa final da Educagao Basica, o Ensino Médio, apresenta dificuldades singu-
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lares no que diz respeito a leitura. Por se tratar de uma faixa etaria mais dinamica, fre-
quentemente esses alunos ndo apresentam interesse em leitura e poucos reconhecem
a importancia do habito para a formacdo social e académica. Aliado a isso, o advento
das tecnologias educacionais e das redes sociais intensificaram o desinteresse na prati-
ca da leitura, uma vez que o conteddo consumido na internet pode se tornar mais atra-
tivo e facil (Rigo, 2019). Segundo Araujo e Carvalho (2021), o problema ainda é agravado
pela auséncia de liberdade na escolha das leituras, sendo elas, na maioria das vezes,
determinadas pelos professores ou pelos livros didaticos.

Assim, o incentivo a leitura no Ensino Médio deve ser presente, efetivo e articu-
lado entre a escola e os professores. Segundo Rigo (2019), uma medida que pode ser
utilizada para incentivar a leitura entre jovens do Ensino Médio é a exploracdo de ferra-
mentas digitais no ensino da literatura, uma vez que a leitura no ambiente digital pode
ser usada como um pontapé inicial para insercdo desses alunos no ambito da leitura.
Para Silva (2018), é de extrema importancia que a escola ofereca aos alunos o0 maximo
de sugestdes de leituras e promova a discussao em um espaco de valorizacdo dos ideais
e percepcdes de cada leitura, levando ao desenvolvimento do pensamento critico e da
autonomia intelectual.

Nesse contexto, a Biblioteca Escolar desempenha um papel fundamental no pro-
cesso educativo e desenvolvimento da aptiddo de leitura e escrita dos alunos, garantin-
do-lhes o desenvolvimento de habilidades e competéncias sociais, cientificas, culturais
e 0 aprimoramento da imaginacdo e do senso critico (Manys, 2010). Dessa forma, este
trabalho tem como objetivo apresentar e discutir o funcionamento da Biblioteca Seto-
rial do Laboratério de Leitura e Producgao Textual (LPT/CNPq) e o desenvolvimento das
acdes voltadas a promoc¢ao e incentivo a leitura dos estudantes do Colégio Técnico de
Floriano (CTF).

LPT, BIBLIOTECA SETORIAL E A PROMOGAO DE LEITURA

Trata-se de um estudo qualitativo, baseado na exposi¢cdo do funcionamento e
gerenciamento da Biblioteca Setorial e do planejamento e execucdo dos projetos de
promocdo e incentivo a leitura propostos pelo Laboratério de Leitura e Produgdo Tex-
tual (LPT/CNPQq).

O LPT esta localizado no Colégio Técnico de Floriano (CTF), escola vinculada a
Universidade Federal do Piaui (UFPI), no municipio de Floriano-Pl, e tem por objetivo
aperfeicoar as praticas de leitura e escrita de alunos e alunas do ensino médio técnico,
através do desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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Figura 1 - Logomarca do Laboratério de Leitura e Producdo Textual (LPT/CNPQ)
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Fundado em 2010, o LPT apresenta um espaco fisico amplo e conta com dois locais
destinados a disponibilizacao de livros aos estudantes do ensino médio, técnico e bolsistas
do Laboratorio de Leitura e Produgdo Textual (LPT). Sendo assim, 0os espagos que compdem
a biblioteca do LPT sdo a Biblioteca Setorial e o Espaco Leia Aqui.

Figuras 2 e 3 - Logomarcas da Biblioteca Setorial e Espaco Leia Aqui
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Fonte: Acervo LPT.

Para além do espaco fisico, o LPT realiza, nas aulas de Lingua Portuguesa, projetos
de incentivo a leitura que objetivam o desenvolvimento do habito da leitura nos alunos,
implicando no aperfeicoamento de habilidades voltadas as atividades de ensino, pesquisa
e extensdo. Dessa forma, as praticas de leitura coordenadas pela Biblioteca Setorial apre-
sentam um carater emancipatorio, coletivo e despertam o protagonismo dos alunos da
educacao basica. Nesse sentido, os principais projetos se destacam por seus efeitos na ca-
pacidade leitora dos estudantes, a saber: a) Leituras da Semana; b) Livro do Més; c) Pipoca
Cultural; d) Leitura em Cena.

A equipe responsavel pelo gerenciamento e organizacdo da biblioteca é formada por
discentes do Ensino Médio/Técnico do CTF/UFPI, através de Bolsa de Estagio Vivéncias Pro-
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fissionalizantes, e da graduacao da Universidade Federal do Piaui (UFPI), através de bolsa
PIBITI/CNPq, contemplada no ano de 2024.

Diante da compreensdo da importancia dos habitos de leitura e da necessidade de
aperfeicoamento das habilidades de leitura na educagdo basica, o Laboratério de Leitura
e Produc¢do Textual promove ac¢des de incentivo e promoc¢do da pratica da leitura, através
do fornecimento de empréstimo de livros e a¢des de desenvolvimento de habilidades de
leitura. Sendo assim, serdao apresentados, neste trabalho, os recursos de organizacdo e
gerenciamento da Biblioteca Setorial e do Espaco Leia Aqui, bem como as principais a¢des
desenvolvidas pelo Laboratério de Leitura e Producdo Textual nas aulas de Lingua Portu-
guesa com as turmas de 1° ano do Ensino Médio no ano de 2024.

Organizagao e gerenciamento

O Laboratério de Leitura e Produc¢do Textual conta com um acervo de aproximada-
mente quatro mil livros, CDs e DVDs. Os livros estao organizados em dois espacos: Biblio-
teca Setorial e Espaco Leia Aqui.

Foto 1 - Biblioteca Setorial

Fonte: Dos autores, 2024.

A Biblioteca Setorial tem regulamento proprio, disponivel fisicamente na biblioteca
e no site do Laboratério de Leitura e Produc¢ao Textual (https://Iptextual.me/biblioteca/).
Os livros sdo disponibilizados para empréstimo pelos discentes do ensino médio, técnico e
bolsistas do Laboratério de Leitura e Produgdo Textual, bem como técnicos administrativos
e docentes do Colégio Técnico de Floriano

Para realizacdo de um empréstimo, o usuario deve estar cadastrado na biblioteca.
O cadastro é realizado a partir de um formulario no Google Forms ou diretamente através
do sistema de gerenciamento da biblioteca, a partir do fornecimento de informac¢des como
CPF, endereco, cidade, numero de telefone, email, entre outros. A partir do cadastro, acon-
tece a emissdo da carteirinha de leitor, que deve ser portada e apresentada como condi¢ao
para realizacdo de empreéstimos, renovacdes e/ou devolugdes.
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Figura 4 - Modelo da carteirinha da Biblioteca Setorial
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Fonte: Acervo LPT.

Os empréstimos dos livros duram um periodo de 10 (dez) dias, sendo necessario,
apos esse periodo, a apresentacdo do livro na biblioteca para realizagao da renovacado,
que também dura 10 (dez) dias, ou devolucdo. Durante o periodo de empréstimo de
livros, caso o aluno atrase a devolu¢ao/renovacdo do seu livro, devera ser efetuado o
pagamento de uma multa no valor de R$0,50 por dia. Aos usuarios que estdo em débito,
nao sao permitidos novos empréstimos. A quantia resultante das multas dos livros é
utilizada para a compra de livros, garantindo a expansdo do acervo de livros da biblio-
teca.

No que diz respeito a aquisicdo de novos livros, o formulario on-line para Indi-
cacdo de Livros foi uma estratégia implementada em 2024 com o intuito de mapear os
livros de maior interesse dos alunos. Caso o discente tenha interesse em ler algum livro
gue ndo se encontra disponivel na biblioteca, pode realizar a indicacdo através do nome
e autor do livro.

Atualmente, utiliza-se o programa Biblioteca Livre (BIBLIVRE) para gerenciamento
dos usuarios cadastrados e realizacdo de empréstimos, devolucdes e renovacdes. O
aplicativo BIBLIVRE é um software patrocinado pelo Instituto Itau Cultural, destinado
a catalogacao e difusdo de acervos de bibliotecas, sejam elas publicas ou privadas. No
entanto, vivencia-se algumas limita¢des no uso do aplicativo, sendo a principal delas a
impossibilidade de consulta do acervo da biblioteca, dificultando a pesquisa por exem-
plares e o acesso dos leitores aos livros disponiveis na biblioteca.
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Figura 5 - Aplicacao Web para consulta do acervo da Biblioteca Setorial
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Fonte: Acervo LPT, 2024.

Diante dessa necessidade, esta em desenvolvimento uma aplicacdo web do acervo
da Biblioteca Setorial. Segundo Goncalves et al. (2005), as aplicacbes web sdo softwares que
podem ser executados em ambiente web e estdo cada vez mais presentes nas mais diver-
sas midias pela sua acessibilidade e facilidade de uso e apresentacdo. A primeira versao
do aplicativo web, disponivel no link (https://acervo.lptextual.me/) foi realizada a partir da
colaboracdo com um egresso do laboratdério e técnico em Informatica, Jarod Mateus.

A aplicacdo pode ser executada no dispositivo do usuario ou através de um servidor
HTTP sem a necessidade de download em loja de aplicativos, mediante conectividade a
internet. Além de integrar o acervo de livros, DVDs e CDs do laboratoério, o aplicativo fun-
cionara também como repositorio das producdes académicas desenvolvidas no Colégio
Técnico de Floriano desde o ano de 2010.

Foto 2 - Espaco Leia Aqui

s

Fonte: Dos autores, 2024.
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Os livros do Espaco Leia Aqui, cuja leitura é restrita ao ambiente da Biblioteca, fa-
zem parte do acervo pessoal da coordenacdo do Laboratério, sendo composta por obras
classicas da literatura brasileira e universal em acabamento sofisticado; obras de referéncia
nas areas de Linguistica, Literatura e Educacao; além de obras recentes e que nao foram
catalogadas no programa oficial de empréstimos de livros.

Leituras da Semana

O projeto Leituras da Semana objetiva promover o desenvolvimento do raciocinio
critico-argumentativo e a construcdao de um extenso repertério dos estudantes. O passo
inicial do projeto se da pela organizacao da ordem em que os alunos ficarao responsaveis
pelo compartilhamento de texto de tamanhos médio-curto que podem estar em diferentes
contextos (redes sociais, noticias e literatura) e que devem atender o critério principal de
terem sido postados na semana.

Figura 6 - Socializacdo da Leitura da Semana
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Fonte: Acervo LPT, 2024.

ApOés essa etapa, ocorre o compartilhamento do texto pelo aluno na aula da discipli-
na de Lingua Portuguesa, no grupo da disciplina no Telegram (ver Figura 7), em que ele ex-
plica o motivo da escolha do texto, fazendo associa¢des e conexdes com vivéncias pessoais,
assuntos de carater politico, social, cultural e outros.
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¥

Fonte: Acervo LPT, 2024.

Apds o compartilhamento do aluno, ocorre o processo de socializagdo das leitu-
ras, pois ap6s o compartilhamento do texto e as explicacdes daquele que traz o texto
(ver Foto 3), acontece um debate entre os alunos em que o professor exerce o papel de
mediador, mas também expressa as suas opinides, desse modo acontecendo a mani-
festacao diversificada de diferentes pontos de vista.

Livro do Més

O projeto Livro do Més é o aprofundamento individual na leitura, através da
promoc¢do do habito da leitura por parte dos alunos. Inicialmente, ha o processo de
ambientacdo dos alunos a biblioteca, com exposi¢ao do funcionamento, regulamento
e cadastro no sistema. Em seguida, acontece a escolha individual dos livros por parte
dos alunos que realizam o empréstimo, a leitura e posteriormente a atividade do livro
do més.

O professor de Lingua Portuguesa, entdo, realiza o envio de cada atividade do
livro do més no e-mail de cada aluno participante do projeto. Cada atividade possui um
carater inovador, desde a criacdo de dialogos representativos do livro até a criacdo de
pOsteres de divulgacao dos livros lidos, despertando interesse e incentivando a leitura
de outros alunos. E importante salientar que as acdes do projeto Livro do Més, em 2024,
envolvem trés turmas do primeiro ano do ensino médio do Colégio Técnico de Floriano
(CTF/UFPI).
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Figura 8 - Logomarca do projeto Livro do Més

Fonte: Acervo LPT, 2024.

Leitura em Cena

O Projeto Leitura em Cena visa fortalecer o contato dos alunos com a literatura,
dando énfase nas obras classicas da literatura brasileira e portuguesa. Em sua fase inicial,
acontece a apresentacao do projeto através de uma aula especifica, ministrada pelo pro-
fessor da disciplina de Lingua Portuguesa. Nessa etapa acontece a explicacdao do funciona-
mento das atividades e a importancia da literatura classica. Apds essa fase, ha o processo
de formacao dos grupos de alunos do primeiro ano, através de uma integracao entre as 3
(trés) turmas do primeiro ano do Ensino Médio Técnico, promovendo uma interacdo entre
as turmas e seus respectivos alunos.

Figura 9 - Logomarca do projeto Leitura em Cena

Fonte: Acervo LPT, 2024.
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Estabelecido os grupos, acontece a passagem para a proxima etapa que se da atra-
vés de um sorteio das obras literarias que cada grupo ficara encarregado. As obras litera-
rias sao duas que incluem uma obra classica e uma releitura da obra classica, permitindo,
assim, uma maior compreensao dos alunos em relacdao as narrativas. Em seguida, os gru-
pos se dedicam a elabora¢ao de um Sarau Literario, para o qual eles devem estar atentos a
determinadas observa¢des que foram explanadas na aula inicial do projeto.

Entre as observacdes que devem ser seguidas pelos alunos estao: informacdes téc-
nicas sobre as obras, breve biografia do autor, resumo do enredo de ambas as obras (origi-
nal e adaptacdo), contexto histérico e social em que se passa a narrativa, relacdes entre as
obras e como a adaptacdo dialoga com o original, temas centrais e manifestacdes artisticas
que representam a obra. Além do roteiro de apresentacdo, os alunos devem estar atentos
a alguns critérios especificos que impactam diretamente na avaliagdo. As regras incluem:

1) Duracdo da apresentacao: 50 a 80 minutos;
2) Tempo de fala individual: minimo de trés minutos de apresentacao.

A fim de facilitar a visualizacao das a¢des concebidas e realizadas pelo LPT, apresen-
ta-se um quadro-resumo das ac¢des desenvolvidas, com seus respectivos objetivos, forma-
tos e metodologias (Quadro 1) a seguir:

Quadro 1 - Projetos de incentivo a leitura desenvolvidos pelo Laboratério de Leitura e
Producao Textual (LPT/CNPq)

PROJETO
Desenvolvimento do Escolha de texto atual;
LEITURAS DA senso critico a partir | Semanal e individual. | compartilhamento;
SEMANA das atualidades. debate mediado pelo
professor.

Estimular a leitura e Leitura; envio das

LIVROS Do MES o envolvimento com Mensal e individual. atividades por e-mail;

. o criacéio de producdes
as obras literdrias. erdtvaEs:

Relacionar os produtos Escolha de produtos

: ] . culturais (filme e livro);
plPOCA CULTURAL culturc..‘tls eom prdt!cas Bimestral e em grupo. ficha técnica; producdo
de leituras e escrita

de booktrailers;

Propiciar a leitura de Sorteio das obras; estudo
LEITURA EM CENA cléssicos da lingua | Bimestral e em grupo, das obras; encenacdo;
portuguesa. sarau literdrio.

Fonte: Dos autores, 2025.

Com o objetivo de dimensionar o impacto da Biblioteca Setorial, Espago Leia Aqui
e das acdes de incentivo a leitura desenvolvidas pelo Laboratério de Leitura e Producdo
Textual, serdo apresentados depoimentos de alguns estudantes do Colégio Técnico de Flo-
riano:
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a) Pergunta 01: O que vocé acha do Projeto Leituras da Semana e Livro do Més?

“Eu gosto desses projetos. Com o Leituras da Semana, podemos nos manter atualiza-
dos. Ndo que eu ndo assista jornais, mas nem sempre a gente tem tempo pra isso. Sobre o
Livro do més, eu acho uma experiéncia muito boa, porque nem todo mundo tem condi¢ao
de comprar livros e nem todo mundo gosta, né, de ler no celular. E aqui nés temos uma
biblioteca que literalmente disponibiliza varios livros” (Estudante 01).

“Eu acho importante o Livro do Més pelo fato de incentivar a gente a ler, porque no
Brasil a taxa de pessoas que leem é muito baixa e aqui nesse projeto, eu acredito que a
gente leia sete livros ou mais por ano. Isso é bastante importante, porque ajuda a gente
ter base para argumentacao, oratdria, dic¢cdo e outros fatores, além de ajudar a gente a ter
um desenvolvimento cognitivo maior. Acredito que o professor acertou muito em criar esse
projeto” (Estudante 02).

“Eu acho muito interessante. Sdo projetos que nos ajudam muito em rela¢do ao de-
senvolvimento e pratica da leitura, conhecimentos gerais de diversos assuntos. Por exem-
plo, no Leituras da Semana sao noticias abordadas, que nds jovens que ndo temos o costu-
me de parar e assistir jornais, € muito bom ter um projeto desses em sala de aula. A gente
discute varias noticias, vé opinides dos nossos colegas em sala de aula e do professor, além
de descobrir novos assuntos. Sobre o Livro do Més, é muito legal. Eu tenho uma grande
preguica de ler, e esse projeto que faz parte da atividade do més a gente é meio que obriga-
do, e isso acaba que ajuda demais, ajuda no desenvolvimento, oratéria, diccdo e pro nosso
repertorio de palavras. Esse projeto me ajudou bastante, porque nunca tive o habito de
leitura” (Estudante 03).

b) Pergunta 02: Vocé sente que esses projetos impactam o seu cotidiano? Se sim,
de que forma?

“Sim, né, eu digo que sim. NOs acabamos nos informando sobre varios assuntos.
Com o Livro do Més, eu gosto de pegar livros mais literarios e acabo aprendendo palavras
diferentes. Em um certo livro, certos assuntos acabaram mudando minha opinido e meu
ponto de vista, e isso sé com um livro” (Estudante 01).

“Sim, antigamente eu ndo lia nenhum livro e ndo dava tanta importancia como dou
hoje. Isso me ajudou a melhorar bastante minha dic¢ao, a argumentagdo e o senso critico”
(Estudante 02).

“Essas atividades ajudam muito no nosso dia a dia, contribuem para nossa cognicao
e oratéria” (Estudante 03).

c) Pergunta 03: Vocé acredita que as atividades realizadas por esses dois projetos
contribuem na sua formac¢ao académica? De que forma?

“Eu acho que sim, porque essas atividades me ajudam a ter mais oportunidades de

debater com a turma sobre varios assuntos, isso me ajuda a diminuir a vergonha que tenho

de falar com as pessoas. Se a gente nao consegue se comunicar hoje, no futuro quando a
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gente tiver trabalhando vai ser mais dificil conseguir trabalhar com as pessoas. Além disso,
nds temos varias noticias que, vai que, caem no ENEM" (Estudante 01).

“Sim, ele vai ajudar a gente no futuro por conta do ENEM. Varios estudantes querem
entrar na faculdade, universidade, ter sua graduacao. E para entrar nessas universidades,
uma alternativa é o ENEM. E nas questdes que caem de interpretacdo, isso ajuda muito.
Ajuda na questao da argumentacao, quando vocé for defender sua tese na redacdo. Ajuda
também a gente nos debates da sala de aula, a ter mais conhecimento, melhor escrita, me-
[hor oratdria” (Estudante 02).

d) Pergunta 04: Vocé tem alguma critica, comentario e/ou sugestao em relacao
aos projetos e a Biblioteca?

“Eu acho que poderia aumentar o prazo para renovar o livro. Tipo assim, as vezes o
livro € muito bom e o tempo € muito curto, e com isso eu acabo me perdendo. Ai atraso e
tem a multa, né, e tenho que pagar” (Estudante 01).

“Acredito que deveriam abordar charges politicas e criticas, além das noticias, nos
debates do Leituras da Semana. Seria interessante ouvir opinides diferentes sobre essas
criticas do cotidiano” (Estudante 02).

“Eu acho que o prazo poderia ser maior. A gente s tem o prazo de dez dias para
pegar o livro, ler e renovar por mais dez dias. S6 que eu, como estudante, e sei que a maio-
ria € assim, a gente procrastina muito e acaba que em dez dias a gente nao |é. E quando
renova, s6 tem mais dez dias, entdao a gente é obrigado a ler nesses dez dias. Entao acho
que um bom ponto seria se esses dias aumentassem e a gente pudesse ficar mais tempo
com o livro” (Estudante 03).

Os depoimentos manifestados pelos alunos evidenciam a relevancia dos projetos
Leituras da Semana e Livro do Més. Isso se da através da constru¢do da pratica de leitu-
ra nos estudantes, ampliacdo do repertdério cultural, desenvolvimento de habilidades fun-
damentais, como a argumentacdo, a oratdria e a escrita. Esse retorno positivo aponta a
necessidade de manutencdo e ampliacdo de acBes que incentivam a leitura e possuem a
promog¢ao de um carater emancipatério.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos resultados atingidos, fica evidente o impacto das a¢des do LPT nas prati-
cas de leitura e escrita no contexto do Ensino Médio. Nesse sentido, os projetos realizados
propiciam a criacao de um ambiente democratico em que ha a socializa¢do de diferentes
opinides e o desenvolvimento da capacidade de raciocinio critico dos alunos. Essas habili-
dades sdo essenciais para a emancipacdo intelectual dos alunos e futuros cidadaos.

Além disso, os resultados observados, como a intensa participa¢cdo dos alunos nos
projetos, indicam uma série de implicacdes positivas nas habilidades leitoras dos estudan-
tes, que sao evidenciadas pela melhoria da capacidade argumentativa e no repertorio cul-
tural dos alunos. A participacdo intensa dos alunos nos projetos indica a construcao de
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uma pratica leitora em seus cotidianos, ou seja, a formacdo de uma cultura leitora que
ultrapassa as demandas curriculares, evidenciando o impacto positivo dessas iniciativas.

Em sintese, a continuidade e a construcdo de iniciativas semelhantes sao recomen-
dadas com o objetivo de reforcar o papel da escola e da biblioteca escolar como um am-
biente fundamental na formacgdo cidada e intelectual da sociedade. Os impactos positivos
observados até o momento refor¢cam a importancia de politicas escolares voltadas ao in-
centivo a leitura, que promovam a formacao de cidaddos leitores.

Visando a inovacdo futura das atividades que objetivam o desenvolvimento das
capacidades de leitura e os impactos associados a elas, a biblioteca planeja incrementar
novas acdes. Entre elas, destaca-se o Clube do Livro, que esta em desenvolvimento pela
coordenacdo e bolsistas do Laboratdério de Leitura e Produc¢ado Textual (LPT), com o objetivo
de promover uma esfera de socializa¢do, desenvolvimento de pensamento critico e criati-
vidade.
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INTRODUCAO

A pesquisa é o resultado de um estudo coletivo sobre a vida e obra de autores clas-
sicos da Educacdo, dentre eles Dermeval Saviani, elaborado no ambito da disciplina “Teo-
rias da Educac¢ao”, do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo (PPGE) da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), no qual delimitamos um recorte das contribui¢cdes da Pedagogia
Historico-critica (PHC) sobre o trabalho educativo por meio de atividades teatrais como re-
curso interdisciplinar para a forma¢ao omnilateral do aluno.

A PHC, idealizada por Dermerval Saviani, fundamenta-se numa teoria critica que pre-
tende “[...] construir uma pedagogia contra hegemaonica, isto €, em lugar de servir aos inte-
resses dominantes, se articulasse com os interesses dominados” (Saviani, 2008, p. 18) e que
compreendesse as lutas que se travavam no Brasil por volta dos anos finais da década de
1979. Assim, gestou-se a PHC como “[...] uma teoria da educacdo elaborada diretamente a
partir da concepc¢ao de conhecimento tal como explicitada por Marx no ‘Método da econo-
mia politica” (Saviani, 2012, p. 181).

A educacao proposta pela PHC ndo se limita a formacdo do sujeito para a preparagao
do mercado de trabalho, mas tenciona uma construcdo ontolégica do desenvolvimento
humano a servi¢o da classe trabalhadora, por meio de uma relacao dialética, valorativa e
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afetuosa que implica a “[...] reflexdo e acao dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Sem ela é impossivel a superacdo da contradi¢cdo opressor-oprimidos” (Freire, 1974, p. 38).

Sob tal expectativa, o trabalho educativo centrado na fundamentacao da PHC é ob-
servado como uma acao ontoldgica que impulsiona a formacdo critica, capaz de modificar
as condi¢Bes materiais, histéricas e culturais ao promover ndo apenas habilidades aca-
démicas, mas também sociais, emocionais e artisticas. Defende que a educacao deve ser
um processo integral e transformador, uma vez que descentraliza as forcas hegemonicas
vigentes e legitima a classe trabalhadora.

Portanto, em tela, o trabalho educativo mediado por atividades teatrais como recur-
so interdisciplinar permeia o campo das questdes sociais e culturais. Desse modo, favorece
a construcao do encontro social, o desenvolvimento de habilidades de autoconhecimento
e a linguagem corporal ao incorporarem o carater estético da natureza a acdo provocativa
da sensibilizacao artistica na tentativa compreender a estetiza¢do capitalista dessa aborda-
gem.

As atividades teatrais permitem que os alunos integrem diferentes areas do saber,
estimulam a reflexdo sobre questdes sociais e culturais e agregam conteudos académicos
a experiéncias praticas e reflexivas que incentivam a analise critica sobre a realidade. Aten-
tam para uma formacao omnilateral que afirma o trabalho como principio educativo, que o
integre as dimensdes intelectual, fisica, emocional, social, cultural e ética, pois visa superar
as desigualdades da realidade capitalista ao promover um acesso democratico ao conhe-
cimento fundamental para a emancipag¢do. Portanto, partimos da seguinte questao: como
as atividades teatrais compdem a formacao omnilateral do aluno por meio do trabalho
educativo interdisciplinar fundamentado na PHC?

Para responder a essa pergunta objetivamos: discutir a relevancia do teatro como
um recurso interdisciplinar do trabalho educativo para formacdo omnilateral do aluno na
perspectiva da PHC. Como objetivos especificos, delimitamos: inferir as concep¢des da PHC
no trabalho educativo interdisciplinar; discorrer como o teatro atua no contexto escolar
para a formacdo omnilateral.

Essa escolha dos temas nos encaminhou para a metodologia de abordagem quali-
tativa, embasada na pesquisa de natureza bibliografica, que é um componente essencial
para todo trabalho cientifico que “[...] busca a resolu¢cdo de um problema (hip6tese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes
cientificas (Boccato, 2006, p. 266)". Refere-se a “[...] dados de categorias tedricas ja traba-
Ihadas por outros pesquisadores e devidamente registrados” (Severino, 2007, p. 122). Por
essa abordagem, trazemos os elementos gerais das concep¢des, centradas na PHC, que era
0 objetivo geral do referido seminario, bem como apresentamos alguns aprofundamen-
tos acerca das nossas reflexdes centradas nos estudos opostos a formacdo unilateral, no
recorte histérico do conceito de teatro e sua fun¢do no contexto escolar e a relevancia do
trabalho educativo sob a intencionalidade interdisciplinar.

Por meio desses temas nucleares, a pesquisa pretende enriquecer os conhecimen-
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tos ja construidos por referendados tedricos. Amplia o repertério da comunidade acadé-
mica no sentido de agucar uma concepc¢ado critica que otimize a acdo docente. Considera
as possibilidades do ensino escolar, com base no teatro, a fim de mobilizar os conceitos
em torno da educac¢do e no direcionamento das mobiliza¢bes sociais, das reflexdes e da
emancipa¢dao humana.

Destarte ao que foi discutido, o texto foi dividido em partes, a saber: metodologia, o
trabalho educativo interdisciplinar na concepcdo da PHC, o teatro como recurso metodolé-
gico escolar para a formacdao omnilateral, consideracdes finais e referéncias.

ApOs dinamizados esses temas nucleares, discorreremos sobre a influéncia do tra-
balho educativo sob a perspectiva da PHC no sentido da formacao e emancipacao do aluno
para pratica social.

METODOLOGIA

A presente pesquisa se insere no paradigma da investigacdo qualitativa, um enfoque
metodolégico que se fundamenta em uma légica contemplativa do processo indutivo, por
meio do procedimento de natureza bibliografica. As questdes que emergem desse para-
digma nao buscam generalizar probabilisticamente os resultados para popula¢des mais
amplas, nem obter necessariamente amostras representativas (Sampieri; Collado; Lucio,
2013).

A pesquisa qualitativa pode ser entendida como um “[...] conjunto de praticas inter-
pretativas que tornam o mundo ‘visivel’, convertendo-o em uma série de representacdes
sob a forma de observacdes, anotagdes, gravac¢des e documentos” (Sampieri; Collado; Lu-
cio, 2013, p. 35).

No que tange aos procedimentos éticos, a presente pesquisa esta dispensada de
submissdo ao Sistema CEP/Conep, conforme estabelecido na Resolu¢ao n.° 510/2016, uma
vez que se trata de uma pesquisa que utiliza informag¢des de acesso publico. Os multiplos
caminhos da pesquisa problematizam conceitos e categorias, entendendo-as como ferra-
mentas de dialogo que possam alicercar praticas de analise, resisténcia e transformacao.

A escolha dessa metodologia justifica-se pela necessidade de compreender de forma
aprofundada as bases tedricas que sustentam a rela¢do do trabalho educativo interdiscipli-
nar, por meio de atividades teatrais, e a formacao omnilateral da PHC, que “[...] cumpre o
mais relevante papel para sustentar um projeto de escolarizacdo - Ihe empresta seus fun-
damentos e proposi¢des metodoldgicas. E isto ndo é pouca coisa neste momento histoérico”
(Taffarel, 2015, p. 262).

A andlise dos dados foi feita por meio de leitura critica e interpretacao dos textos
selecionados, amparada numa revisdao de literatura, fundamentada na concepcdo da PHC,
com foco especial nas obras de Saviani (2007; 2008; 2012; 2013) e Salomé (2023). Busca
compreender como 0s conceitos e teorias se articulam em torno da formacao omnilateral
(Frigotto, 2012) e a relevancia da concepc¢ao de que “[...] o trabalho é um processo entre o
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homem e a natureza, um processo em que o homem, por sua préopria acao, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza” (Marx, 1983, p. 149).

A metodologia bibliografica adotada, por meio de uma analise critica e aprofundada
acerca das concepc¢des de avaliagdo emancipatéria da PHC, permitiu compreender como
diferentes abordagens influenciam a formacdo dos individuos e a pratica educativa, con-
tribuindo para uma compreensao mais ampla dos desafios e oportunidades presentes no
contexto educacional brasileiro. No proximo tépico discorreremos sobre os resultados
apontados na avaliagdo emancipatéria.

O TRABALHO EDUCATIVO INTERDISCIPLINAR NA CONCEPGAO DA PHC

Dermeval Saviani, educador brasileiro nascido em 1944, conhecido como represen-
tante da PHC defende uma abordagem libertadora da educacdo por meio de uma pers-
pectiva histérica e critica, voltada para a transformacado social. Ao longo de sua carreira
na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), influenciou gerac¢des de educadores e
produziu diversos livros e artigos sobre Filosofia e Historia da Educacdo. Além disso, foi um
defensor da gratuidade do ensino publico como um direito fundamental, demonstrando
seu compromisso com a melhoria do sistema educacional e a democratizacdo do acesso
ao conhecimento. Sua obra continua a inspirar reflexdes e propostas transformadoras no
campo educacional.

A PHC, idealizada por Saviani, € uma teoria da Educacdo centrada numa abordagem
que pretende “[...] repensar e reconstruir o significado de emancipa¢do humana” (Giroux,
1986, p. 21). Sua concepgdo se insere no contexto das lutas que se travavam no Brasil por
volta dos anos finais da década de 1979 - ditadura civil-militar, na qual havia a “[...] neces-
sidade de construir uma pedagogia contra-hegemaonica, isto é, que em lugar de servir aos
interesses dominantes, se articulasse com os interesses dominados” (Saviani, 2008, p. 18),
alinhada, por conseguinte, as discussdes do campo da producao nao material.

Consideramos que o processo de producao da existéncia humana implica, primei-
ramente, a garantia da sua subsisténcia material, “[...] tal processo nds podemos traduzir
na rubrica ‘trabalho material” (Saviani, 2013, p. 11). Logo, o trabalho tem uma dimensao
ontoldgica construida no contexto da evolucdo tanto histérica quanto biolégica do homem,
refletindo mudancas nas condi¢des materiais e sociais que moldam a humanidade. Isso
significa dizer que os seres humanos sao influenciados e modificados pela Histdria e pelo
contexto social em que vivem, por isso o trabalho “[...] é a condi¢do basica e fundamental
de toda a vida humana. Em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho
criou o préprio homem” (Engels, s/d, p. 4).

Saviani destaca que a educacdo é uma producdo ndo material, focada na transmis-
sdo de ideias, valores e habilidades, que ao

[...] traduzir materialmente, o homem necessita antecipar em ideias os objetivos da
acdo, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais. Essa repre-
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sentacdo inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo real (cién-
cia), de valorizagdo (ética) e de simbolizagdo (arte). Tais aspectos, na medida em que
sdo objetos de preocupacdo explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra
categoria de producdo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho ndo-material”
(Saviani, 2013, p. 11-12).

Partindo desse enunciado, o homem transforma a natureza e se transforma a partir
da concepgdo de trabalho, imprimindo outros componentes que também configuram uma
outra rubrica materialista associada a educacao. No que se refere a acao do educador, o
trabalho pedagdgico pode ser planejado dentro de uma perspectiva histdrico-critica, no
qual os

métodos que estimularao as atividades e iniciativas dos alunos sem abrir mao, po-
rém, da iniciativa do professor; favorecendo o didlogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo da cultura acumulada historicamen-
te; [...], sem perder de vista a sistematizacdo l6gica dos conhecimentos, sua ordena-
¢do e gradagdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagao dos conteldos
cognitivos (Saviani, 2007, p. 69).

Assinalamos que os seres humanos sdo tanto produtos quanto agentes das circuns-
tancias sociais e materiais, pois tém a capacidade complexa de interagir e agir sobre essas
condi¢bes. Destarte, a educacdo deve ser vista como um processo critico e transformador,
capaz de modificar essas condi¢des e, por sua vez, a propria acao pedagogica, como diluci-
da Saviani (2007):

Trabalho e educagdo sdo atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa. Assim, a pergunta
sobre os fundamentos ontoldgicos da relacdo trabalho-educacgao traz imediatamen-
te a mente a questdo: quais sdo as caracteristicas do ser humano que lhe permitem
realizar as a¢des de trabalhar e de educar? Ou: o que é que esta inscrito no ser do
homem que Ihe possibilita trabalhar e educar? (Saviani, 2007, p. 152).

Nessa logica, a ideia citada aponta diversos elementos sobre o ser humano na rela-
cdo entre a educacdo e o ato de trabalhar, enraizada em diversas caracteristicas ontologicas
humanas, como o conhecimento, a capacidade de reflexdo, a comunicagdo, a criatividade e
a socializacao. Portanto, investigar os fundamentos ontoldgicos da relacdo trabalho-educa-
¢ao €, em esséncia, explorar as caracteristicas basilares e intrinsecas que definem o sujeito.
“A esséncia da realidade humana é o trabalho, pois é através dele que o homem age sobre
a natureza, ajustando-a as suas necessidades” (Saviani, 2008, p. 94).

A educacao é“[...]um fenbmeno préprio dos seres humanos significa afirmar que ela
é, a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como &, ela pro-
pria, um processo de trabalho” (Saviani, 2011, p. 11). Surge como espago para reconstruir,
permanentemente, o meio social e € um trabalho ndao material, assim como o teatro, como
“a arte e a ciéncia sao formas desenvolvidas de reflexo, de recepc¢ao, da realidade objetiva
na consciéncia dos homens":

[...] Pedagogia Histdrico Critica que surge no cenario da educacdo brasileira advinda
da necessidade de discutir a educacdo na busca de alternativas para a pratica exis-
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tente no momento, pois as criticas elaboradas pelas teorias critico-reprodutivistas
fracassaram ao ndo apresentar respostas para as buscas por uma pedagogia que
superasse a oficial do periodo da ditadura militar de 1964 (Salomé, 2023, p. 70).

Essa atividade pela qual os seres humanos transformam a natureza para atender
suas necessidades reverbera numa relacao interativa do ser social com a tentativa de
satisfazer a producdo material. E consequéncia da experiéncia pratica e da interacdo
continua da Histéria ao longo do tempo e da aquisicdo do conhecimento. Esse liame,
observado como um processo em que a sociedade se apropria dos recursos e das pos-
sibilidades oferecidas pela natureza, é mediado pelo trabalho, como expressa Saviani
(2007):

Estdo ai os fundamentos histoérico-ontolégicos da relacdo trabalho educagao.
Fundamentos histéricos porque referidos a um processo produzido e desenvolvi-
do ao longo do tempo pela agdo dos préprios homens. Fundamentos ontolégicos

porque o produto dessa agdo, o resultado desse processo, é o préprio ser dos
homens (Saviani, 2007, p. 155).

Diante disso, “[...] a producdao do homem €, ao mesmo tempo, a formacgao do
homem, isto é, um processo educativo. A origem da educac¢ao coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo” (Saviani, 2007, p. 154), ou seja, o trabalho acontece con-
comitantemente com a educagdo. Logo, a PHC “[...] tem como finalidade, organizar as
atividades escolares nas escolas reais para atender as especificidades da classe traba-
lhadora” (Schmitt, 2016, p. 3), esta correlacionada com a funcdo da educacao.

Quando nos referimos ao trabalho como principio educativo, é, portanto, uma
atividade social que o homem constrdi ao se relacionar com sua natureza ontolégica,
consigo, com a educac¢do, com a heranca cultural e com a histéria acumulada. Essas
relacBes que formam o trabalhador também sustentam o modelo hegemonico vigente,
consequentemente como forma de organizacdo escolar, isto é, “[...] o principio do tra-
balho é imanente a escola elementar; isso significa que o ensino fundamental é a rela-
cdo entre o trabalho e a educacdo € implicita e indireta” (Saviani, 2007 p. 160).

Interpretamos que o trabalho como principio educativo refere-se as atividades
praticas, realizadas por educadores, e conceitos tedricos com o objetivo de proporcio-
nar uma aprendizagem emancipatéria influenciada pela relacdo trabalho e realidade
social, enfatizando a importancia da formacdo educacional por meio das interacdes
sociais e do conhecimento produzido historicamente pela humanidade.

Embora o desafio das desigualdades sociais impostas pela realidade capitalista
se mostrem evidentes, esse processo dialético envolve a interacao e a transformacdo
mutua entre o individuo e o contexto social, refletindo no desenvolvimento de proces-
sos educativos contra-hegemdnicos que consigam garantir um acesso democratico e
equitativo ao conhecimento.

A PHC se opde aos principios do neoliberalismo, assim sendo, para dimensionar
a relevancia do pensamento dos autores, particularizamos que o trabalho do professor
estad relacionado a contribuicdo e ao incentivo de uma educacdo problematizadora e
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emancipatdria que desmistifiqgue a reproduc¢ao das concepc¢des de alienacdo do capita-
lismo. Assim, “[...] o educador deve posicionar-se diante dessas contradi¢des e desen-
rolar a educac¢ao das visbes ambiguas, para perceber claramente qual é a dire¢ao que
cabe imprimir a questdo educacional” (Saviani, 2013, p. 86).

Um projeto de educacdo integral de trabalhadores que tenha o trabalho como
principio educativo articula-se ao processo dinamico e vivo das rela¢des sociais,
pressupondo se a participacdo ativa dos sujeitos, como meio de alimentar de sen-
tido a acdo educativa mediada, dialogada, repensada, renovada e transformada
continuamente, dialeticamente. Enfatiza a construgao coletiva do conhecimen-
to a partir dasocializagcdo dos diversos saberes e da realizagao de um trabalho
integrado entre educadores, incorporando os acumulos advindos das diversas
experiéncias formativas trazidas, individualmente, pelos diferentes sujeitos edu-
cadores (Frigotto; Ciavata; Ramos, 2005, p. 71).

Nesse sentido, a PHC e o trabalho educativo interdisciplinar se coadunam no sen-
tido que a educacdo deve ser um processo integral e transformador ao estabelecer
uma aprendizagem omnilateral e ndo fragmentada, construindo o escopo do desen-
volvimento completo do individuo em todas as suas dimensdes. Essas interpelacdes
compartilhadas oferecem uma base sélida para uma educag¢dao que compreenda a ne-
cessidade de descentralizar as hegemonias vigentes e legitimar a classe trabalhadora.

O trabalho educativo destaca a natureza Unica da atividade docente ao referir-
-se a educagdo como um trabalho nao material ao produzir conhecimentos, conceitos,
valores e habilidades que ndo resultam em produtos tangiveis, mas que se inserem na
producdo do saber, isto é, no conjunto de habilidades que possibilita o desenvolvimen-
to integral dos individuos (Saviani, 2013).

Embora a educacgao tenha essa consisténcia de ser um trabalho ndao material, por
nao produz objetos fisicos, estd intimamente relacionada ao trabalho e pode tornar-se
material quando dialoga com elementos como a arte. Em tela, designamos o teatro
como produto tangivel que tem a func¢ao social e cultural de estimular o pensamento
critico dos expectadores, e por seu impacto direto e visivel na realidade.

Enfocamos que as atividades teatrais, como estratégia metodoldgica do trabalho
educativo interdisciplinar, valorizam uma formacao plural, de carater critico, na qual
“[...] o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a huma-
nidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani,
2008, p. 13).

Sob a dimensionalidade formativa, compreendemos que a PHC reconhece as es-
pecificidades do ser humano e as condi¢cdes necessarias para o seu desenvolvimento
histérico. Enfatiza a importancia da transformacdo social através do trabalho educativo
como objetivo do esfor¢o consciente e deliberado do desenvolvimento de cada sujeito
que incorpora a esséncia dos conhecimentos, dos valores, da cultura e das obras acu-
muladas e produzidas ao longo da historicidade.
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O TEATRO COMO RECURSO METODOLOGICO ESCOLAR PARA A FORMAGAO OMNILATERAL

A origem do percurso das representacdes teatrais ocidental esta concatenada as ati-
vidades das civiliza¢bes da Antiguidade, “[...] primordialmente aquelas ligadas as cerimodnias
religiosas. [...] cujo objetivo era cultuar as divindades, e que perdurariam por todo o Médio
Império (2000-1700 a.C.)" (Cebulski, 2012, p. 11).

Podemos referendar as observacdes dessas proposi¢cdes quando nos remetemos a
ocupacdo europeia no territério brasileiro e a contribuicdo reducionista dos jesuitas para a
historiografia educacional na utiliza¢dao de técnica teatral aprendida.

Se por teatro entendermos espetdculos amadores isolados, de fins religiosos ou co-
memorativos, o seu aparecimento coincide com a formacdo da prépria nacionalida-
de, tendo surgido com a catequese das tribos indigenas feita pelos missionarios da
recém fundada Companhia de Jesus (Prado, 1993, p. 15).

No teatro dos jesuitas, os indios valorizavam expressdes artisticas como canto, dan-
¢a, mimica e oratoria. Esses elementos culturais foram empregados para desenvolver pro-
duc¢des teatrais que tinham como objetivo catequizar. As apresentacdes visavam facilitar a
disseminacdo da fé crista, ensinar os fundamentos do catecismo e complementar a liturgia
de forma acessivel e envolvente para as comunidades indigenas.

A formacdo dos jesuitas preocupava-se, conforme a critica gramsciana, em “[...] man-
ter as massas ao nivel do sincretismo que caracteriza o bom senso” (Saviani, 2002, p. 7).
Portanto, promovia a lealdade, o perdao e a harmonia entre todos, sob a orientacdo da
religido catdlica. Para tanto, utilizavam-se de um método de ensino que alcancasse a musi-
ca e a danca, incorporando o teatro como um recurso pedagdgico ludico para abolir as su-
persticdes, a apreciacdo das figuras simbdlicas, como os feiticeiros, que eram considerados
hereges e corruptoras da fé verdadeira.

Desse modo, o teatro, por meio da historicidade, permeou varias dimensdes da
complexidade humana, contemplando concepc¢des artisticas que ndo deixaram de existir.
Impulsionou o homem a vivenciar suas experiéncias, gostos e sentimentos. Como fonte
de preservac¢ao da historia e das tradi¢des culturais, € um recurso pedagogico, reflexivo e
politico que subsidia a formacao de diversos grupos sociais.

Nesse sentido, deduzimos que, com o desenvolvimento do teatro épico (1926), apon-
tado pelo poeta e dramaturgo alemao Bertolt Brecht (1898-1956), fundamenta-se numa re-
presentativa analitica sobre “o porqué da presenca do publico no espetaculo [...] cujo papel
Obvio é o de desmistificar a sociedade de classes (Cebulski, 2012, p. 61), ao provocar uma
reflexao sobre a sociedade e desmistificar as estruturas de classes. Destaca o papel ativo
do publico sobre o questionamento das injusticas sociais, por isso a arte teatral, nesse bojo,
ndo se configura apenas como entretenimento, mas também prevé uma arte que estimula
a conscientizacdo e enfatiza a andlise critica das rela¢des de poder.

Podemos pontuar, nessa faceta, a obra “A mais-valia vai acabar, seu Edgar (1960)", do
autor e ator Oduvaldo Viana Filho, membro ativo do Teatro de Arena, fundador do Centro
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Popular de Cultura da UNE e do Grupo Opinido. Insere-se como um teatro jovem, revolu-
cionario e anticapitalista, e discute a proposta da ac¢do politica e didatica por meio do co-
tidiano do homem simples, explorado, sob a perspectiva capitalista, material da realidade
brasileira.

O teatro, nessa acep¢ao, representou a ruptura de uma época evidenciada pelo Ser-
vico de Censura de Diversdes Publicas (SCDP), que durante o periodo da ditadura militar
(1964-1985) registrou o cerceamento prévio de letras musicais, filmes, pecas teatrais e pro-
gramas de radio e televisdo (Garcia, 2008). A ideia central do regulamento configurava-se
em centralizar e padronizar o processo de aprovacao de obras teatrais no Brasil, visando
garantir que todas as producdes artisticas seguissem um propdsito unificado de analise de
documentos. Posteriormente, observados criteriosamente e dada a “[...] respectiva aprova-
¢do, cabia ao empresario do setor artistico, diretor da companhia de teatro ou responsavel
pela producdo cultural solicitar ao chefe do SCDP o exame do ensaio geral, ultima etapa
para autorizacao definitiva da peca teatral” (Garcia, 2008, p. 31).

Artistas, dramaturgos e grupos como o Arena, de Augusto Boal, criador do Teatro do
Oprimido®¢ (1970), realizavam técnicas interativas com o publico encenando e reencenando
situacdes de opressao e buscando solu¢des coletivas. Esse processo possibilita que vozes
de grupos marginalizados sejam ouvidas, que as opressdes possam ser questionadas e que
0s participantes sejam conscientes sobre suas realidades.

Teatros que encenavam pecas inerentes a brasileira foram os principais alvos da re-
pressao, sendo, portanto, ameag¢ados pela censura. E como reacdo a tal fato, por meio da
arte das obras que assinalavam no campo da luta e da resisténcia, muitos atores encontra-
ram maneiras de expressar suas opinides e denunciar as viola¢des dos direitos humanos
refletindo a situacdo politico vigente, afinal:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o signi-
ficado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo a que nao chegarao por
acaso, mas pela praxis de sua busca, pelo conhecimento e reconhecimento de lutar
por ela (Freire, 1974, p. 31).

A contemplacdo da peca é desafiada quando o teatro se mostra como uma ferra-
menta para refletir sobre as lutas e as experiéncias das pessoas. Essa abordagem transfor-
ma a arte em um meio para a conscientizacao e a mobilizacdo, em que a beleza e a forma se
conectam diretamente as questdes da vida real, fazendo com que os oprimidos compreen-
dem sua opressao, motivando-os a buscar libertacdao, por meio do esfor¢o consciente e da
organizacao coletiva, na busca por justica e liberdade.

36 Utiliza atuacdo teatral improvisada para transformar as rela¢des de produc¢do nas socieda-
des capitalistas, promovendo a conscientiza¢ao politica do publico. Esse método serve como um
ensaio para a realidade, onde arte e estética geram a¢des que transcendem o palco, impactando
a vida cotidiana. Com caracteristicas de militancia e ligacdo com o teatro de resisténcia, o drama é
construido por pessoas que enfrentam opressdes, unindo elementos reais e estéticos para facilitar
o dialogo com a plateia e estimular a reflexao critica.
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Desse modo, notabilizamos o controle rigoroso do Estado e as forcas que o com-
pdem, reprimindo a intervencdo da expressao artistica. Assinalamos que o teatro é um
mobilizador social que se contrapde ao carater mercadoldgico e mercantilista que as ideo-
logias hegemonicas ddo a educacao.

Essa realidade ressalta a dimensdo da educa¢do na traducdo da liberdade de
expressao e na conscientizagdo da emancipagao, pois é “[...] um dos fatores responsaveis
por operar essa transforma¢dao no homem, que num primeiro momento se da no proprio
homem a partir da assimilagdo dos saberes objetivos - que sao produzidos historicamente
[..]" (Salomé, 2023, p. 32).

Por conseguinte, faz-se importante, por meio do trabalho educativo, otimizar prati-
cas interdisciplinares que depurem a transmissao do saber funcional escolar e centralize
0 ensino contextualizado na democratiza¢do do acesso ao conhecimento sistematizado e
erudito. Dessa forma, excluindo a concepc¢ao da aula tradicional e mercadoldgica, em uma
pratica pedagdégica que ultrapasse a conservacdo da sociedade vigente que se situa “[...]
sempre no ambito da violéncia simbdlica, da inculcagao ideolégica, da reproducao das re-
lacBes de producao” (Saviani, 2011, p. 59), comprovando a falta de afeto, compromisso e a
horizontalidade em relacao ao ensino.

Compreendemos que o teatro, no contexto escolar, simboliza o enfrentamento a
violéncia simbdlica, pois representa uma pratica reflexiva da realidade, que pode estimular
a reflexao critica nos alunos, convidando-os a questionar e a interpretar a operacionaliza-
¢do dos conteudos e as diferentes formas de realidades sociais, os conflitos presentes na
sociedade capitalista e os reflexos dessas inconsisténcias na educagdo, tracando o perfil
da dimensdo ontoldgica da formacao omnilateral, um dos principios mais importantes na
abordagem histdrico-critica.

Nesse panorama, assimilamos que o ensino da arte, mais especificamente a confi-
guracdo teatral, como representacdao da dinamica cultural, flexibiliza cria¢cdes individuais
e coletivas, articula a aprendizagem afetiva e enfatizada a l6gica propria, subjetiva e auto-
noma do processo de desenvolvimento social. Logo, a “[...] arte ndo deve ser pensada em
termos de finalidade industrial, mas enquanto finalidade estética, composta de um fazer
artistico em que estao presentes, a racionalidade, a liberdade e a intencionalidade, ou seja,
a intencdo do fazer artistico” (Salomé, 2023 p. 37). Assim sendo, reavivamos que por mea-
dos do “[...] século XVIII, Schiller afirma que é pela educag¢do estética e a pratica das artes
que a humanidade pode avancar em direcao a liberdade, a razdo e ao bem [...]" (Lipovetsky;
Serroy, 2015, p. 21-22).

O trabalho educativo, alicercado no desenvolvimento de praticas pedagdgicas criti-
cas, insere-se cada vez mais no contexto das mudancas sociais, cientificas e tecnoldgicas
gue exigem debates e metodologias que integrem diferentes dreas do conhecimento. Nes-
se ambito, as atividades teatrais como um procedimento metodolégico do trabalho inter-
disciplinar se tornam um recurso que permite abordar disciplinas como ciéncia, portugués,
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historia e musica simultaneamente, contribuindo para o ensino de maneira ludica, diversi-
ficada. Assim, implica debates e mudancas no aspecto da sociedade, por meio do conheci-
mento em diversas areas, da atuac¢do, da improvisacao e da constru¢ao de narrativas como
forma de educacdo experiencial.

Nesses termos, a metodologia que utiliza a pratica teatral como recuso metodoldgico
interdisciplinar favorece uma abordagem didatica que enriquece o ensino e a aprendiza-
gem. Em vez de ser apenas passiva e receptiva, essa pratica permite uma interacdo mais
dinamica com os conteudos, envolvendo os alunos de maneira ativa. Assim, o professor
deve adaptar as atividades e materiais de acordo com as necessidades e caracteristicas dos
seus discentes.

Essas bases se alinham a proposta da PHC ao valorizar o aluno como sujeito ativo no
processo de aprendizagem e ao garantir uma educacdo que considere a historicidade e a
contextualizagao do saber. Por isso, enfatizamos a existéncia de uma dialogicidade entre
uma formag¢do omnilateral e a pratica de atividades teatrais que se inserem no contexto
da interdisciplinaridade ao impelir a representag¢do de diversas vozes e realidades que se
desdobram nas relac¢fes de poder, cultura e sociedade ao longo do tempo, sendo que é

[...] importante pensar numa teoria que se faga presente na pratica da escola no que
diz respeito a busca pela democratiza¢do do acesso ao saber elaborado e a diminui-
¢do das desigualdades de oportunidades, fazendo uma critica ao modelo vigente de
educagdo (Salomé, 2023, p. 24).

Por conseguinte, apreender os processos de ensino e aprendizagem que desenham
a pratica do trabalho educativo pautados numa teoria educacional sélida traduz uma pro-
posta pedagdgica concreta que ndo se encerra numa abordagem tradicional escolar, mas
amplia o conceito imbuido de significados e conteldos relevantes para a superacao das
contradi¢des sociais marginalizadas.

Sob essa perspectiva, o teatro, por meio da ludicidade, infere conceitos dialéticos
e interdisciplinares que dialogam com a formacao omnilateral. Marx (2004) enfatiza a im-
portancia do trabalho como principio educativo, propondo a integracao entre ensino e tra-
balho, superando a formag¢do unilateral do homem. Essa categoria é fundamental para a
formacdo do ser humano e para a construcdo de uma sociedade que promova a omnilate-
ralidade, isto é, a garantia da acessibilidade do desenvolvimento integral e emancipatorio.

Para tanto, o trabalho do professor influenciado por esse campo de atuagao se fun-
damenta na superacdo dos contrapontos que institui praticas unilaterais estabelecendo
uma relacdo consciente com propostas significativas, isto €, com o compromisso histérico
para a formac¢do do educando. A dialogicidade participativa envolve tanto os educadores
quanto os educandos em um processo de constru¢ao conjunta do conhecimento. Desse
modo, denota

[..]importancia de se trabalhar com os conteldos significativos, pois o homem é um
ser histoérico e social e, portanto, é a partir da apropriagao do conhecimento histérico
e socialmente produzido, que ele ird a busca das mudancas sociais, percebendo-se
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como sujeito da histéria. Se a escola ndo possibilitar o acesso ao conhecimento que
seja significativo ao aluno, este ndo podera agir na sua pratica social (Salomé, 2023,
p. 99).

E fundamental trabalhar contetidos que buscam mudancas sociais e apropriacio do
conhecimento. Assim, o teatro, em sua forma, integra e mobiliza a cultura popular para o
saber erudito, promovendo a superacao da dicotomia entre esses saberes, desmistificando
0 uso exclusivo dessas informacdes pelas elites e socializando-as para o dominio do povo.

Chegariamos assim a uma cultura popular elaborada, sistematizada. Isso aponta na
direcdo da superacdo dessa dicotomia, porque se 0 povo tem acesso ao saber erudi-
to, o saber erudito ndo é mais sinal distintivo de elites, quer dizer, ele torna-se popu-
lar. A cultura popular, entendida como aquela cultura que o povo domina, pode ser a
cultura erudita, que passou a ser dominada pela populagdo. A isso se liga a questdo
do ponto de partida versus ponto de chegada (Saviani, 2011, p. 69).

Nesse bojo, o trabalho educativo deve conceber a complexidade do aluno no sentido
da formacao planejada e implementada de maneira a promover o desenvolvimento inte-
gral dos estudantes no que tange a abrangéncia dos aspectos intelectual, fisico, emocional,
social, cultural e ético do ser humano.

Conforme a PHC, a pratica educativa dimensionada no trabalho docente deve es-
tar fundamentada em bases tedricas solidas, sociais, apoiadas na reflexao filoséfica e no
conhecimento cientifico (Saviani, 2008). Assim, essa ideia deve atentar para a concepcao
de que “[...] o dominado nao se liberta se ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam é condicdo de libertacao” (Sa-
viani, 2007, p. 55). Essa ideia induz a permanéncia de uma teoria efetivamente critica da
educacao e da sociedade vigente (capitalista e burguesa) a fim de combater esse modelo
hegemd&nico que é o capitalismo.

Para isso, a relacdo entre o teatro na escola e suas aplica¢des educativas implemen-
tam atividades diversificadas e ludicas, equilibrando teoria e pratica, promovendo habilida-
des sociais e emocionais, valorizando a cultura e um ambiente inclusivo e acolhedor. Con-
sequentemente, isso requer um planejamento cuidadoso com uma abordagem integrada
gue considera todas as dimensdes do desenvolvimento humano, assim:

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos educativos que a
ele se articulam direciona-se num sentido antagdnico ao idedario neoliberal. O desafio
é, pois, a partir das desigualdades que sdo dadas pela realidade social, desenvolver
processos pedagoégicos que garantam, ao final do processo educativo, o acesso efe-
tivamente democratico ao conhecimento na sua mais elevada universalidade (Frigo-
tto, 2012, p. 270-271).

Com o impulsionamento da mercantilizacdo do conhecimento e da estetiza¢do da
arte pelo neoliberalismo, acirrou-se a era da desigualdade democratica, atrofiando os as-
pectos do sensivel sobre a percepcao da realidade, impactando a precarizacao e a rees-
truturacdo do modo de produc¢ao das empresas, definindo, assim, o capitalismo do hiper-
consumismo. Desse modo, a desclassificacao dos elementos culturais da vida social pode
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comprometer a forma¢dao humana consciente, pois limita a capacidade de reflexao e a ex-
pressao auténtica sobre o mundo (Lipovetsky; Serroy, 2015).

Nesse contexto, a arte é reduzida a um objeto de consumo, empobrece as experién-
cias culturais e limita a diversidade de sentir e experienciar a vida de maneira rica e profun-
da. A mercantilizacdo e a estetizacao podem levar a uma superficialidade nas experiéncias
humanas, limitando a sensibilidade e a conexdo com a realidade, por isso, [...] 0 modo de
producdo capitalista é estigmatizado como barbarie moderna que empobrece o sensivel”
(Lipovetsky; Serroy, 2015, p. 12).

Sob esse olhar, a formacao integral se op&e aos efeitos do neoliberalismo ao buscar
uma educacao que valorize ndo apenas aspectos econdmicos, mas um meio que reconheca
a expressado e reflexdo sobre a realidade, por meio da apropria¢do da estética sensivel e do
acesso democratico ao conhecimento e a cultura.

Portanto, o desafio esta em criar métodos pedagdgicos que reconhecam as desigual-
dades existentes e que trabalhem para supera-las, garantindo que todos tenham acesso ao
conhecimento de maneira equitativa e abrangente. O teatro, como um meio de comunica-
cdo, de forma de expressao artistica, de socializacao e de autoconhecimento, representa
um recurso educativo que se alinha aos principios da educacao democratica e inclusiva,
bem como pode ser uma maneira eficaz de enfrentar as desigualdades sociais e promover
um desenvolvimento humano mais abrangente e inclusivo, alinhando-se ao ideario anta-
gbnico ao neoliberalismo.

Para o desenvolvimento humano omnilateral, consolidamos como relevante “Ouvir
os sons do mundo é uma felicidade que somente os artistas recebem por nascimento.
Os outros tém de aprender. Para isso ha de haver os mestres da escuta” (Alves, 2005, p
33). Sendo o professor o “mestre da escuta”, esse profissional tem a responsabilidade de
criar um ambiente onde os alunos possam desenvolver a consciéncia sensivel, corporal e
perceptiva sobre a aprecia¢do estética teatral. Essa dinamica impelida no contexto escolar
contribui para protagonizar um arcabougo de experiéncias que estimulem a escuta ativa e
a compreensao profunda, possibilitando a formacao omnilateral dos alunos.

As praticas teatrais possibilitam o desenvolvimento consciente, questionador e sen-
siveis do individuo, sendo, portanto, um conceito relacionado ao trabalho educativo cen-
trado na PHC ao oportunizar o estimulo das capacidades humanas para a formac¢dao omni-
lateral.

CONSIDERAGOES FINAIS

A relacdo entre o trabalho educativo e a PHC revela-se essencial para a formacao
omnilateral dos individuos e para a transformacado social. A educacdo, nesse contexto, vai
além da mera transmissao de conhecimento, pois integra o trabalho intelectual e manual
como uma atividade central que produz bens materiais e conhecimento, distanciando-se
das ideologias neoliberais e focando na realizacao plena do ser humano. Ao conceber o
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trabalho como principio educativo, a PHC propde uma critica a forma capitalista de orga-
nizacdo do trabalho e busca a emancipacdo humana em dire¢do a condi¢Bes sociais mais
justas.

A formac¢ao omnilateral, exemplificada pelas atividades teatrais, € particularmente
eficaz para conscientizar os individuos sobre as relacdes sociais e as estruturas de poder. O
teatro, como estratégia metodoldgica, ndo sé enriquece o aprendizado, mas também pre-
para os alunos para atuar de maneira critica e consciente na sociedade. Ao promover uma
interacao dinamica entre o conteuddo escolar e as praticas culturais, refor¢a a importancia
de um processo formativo que abranja todas as dimensdes humanas.

O trabalho educativo fundamentado em praticas interdisciplinares, como o teatro,
dialoga diretamente com os principios da PHC ao proporcionar uma formacao critica e inte-
gral. O papel do professor, como agente transformador, é otimizado através do uso dessas
metodologias, que ampliam o horizonte educacional e promovem uma educacao reflexiva
e emancipatoria, centrada no aluno e no desenvolvimento de sua capacidade critica.

Em sintese, concluimos que a PHC, ao articular o trabalho como principio educativo,
oferece uma base sélida para uma educagao que visa a transformacado social. O trabalho
docente, embasado em atividades praticas e criticas, como o teatro, ndo apenas sistemati-
za o conhecimento, mas também fomenta a formacao de individuos conscientes e prepa-
rados para intervir no mundo de maneira significativa. Dessa forma, a educacdo emerge
COMO um processo emancipatorio, capaz de construir uma sociedade mais equitativa e
democratica.
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RECURSOS TELEVISIVOS NO CAMPO PROFISSIONAL
TELEJORNALISTICO: A TELE(VISAD) NO TELE(JORNAL)

Vanessa Monteiro Lima3’
Universidade Federal do Ceara

INTRODUCAO

Nessa pesquisa, parte-se da compreensdo de que o jornalismo televisivo acumula di-
versas propostas, reunindo desejos constitucionais relacionados a liberdade de expressao
e de imprensa, a influéncia mercadoldgica e anseios dos consumidores, e as suas conexdes
com o Estado sobre seu funcionamento. Por consequéncia, sujeita-se a noticia a variaveis
que, vao além do interesse publico, e que interferem nas instituicdes, nos grupos sociais e
nas pessoas.

Nesse sentido, esta pesquisa se insere num contexto em que o campo profissional
telejornalistico, comporta-se como um “pacificador” de conflitos, ampliando suas responsa-
bilidades na esfera publica e privada, tendo em vista que conduz a uma vontade geral sobre
uma determinada concep¢ao de mundo, atuando como mediadora da sociedade. Parte-se
da compreensdo prévia de que o telejornal analisado, utiliza-se de recursos televisivos para
se aproximar dos telespectadores e externalizar o seu recorte da realidade.

Assim, preocupa-se com os perigos de se impor uma “aparente” imparcialidade na
atuacdo profissional telejornalistica abordada, tendo em vista que, apesar de se autointitu-
lar ndo opinativo, desenvolve suas atividades tomando decisdes que, acobertam mais uma
situacdo do que outra, havendo uma opc¢ao de sentido na noticiacao de um fato social

Em termos metodoldgicos, recorre-se a analise qualitativa, bibliografica e documen-
tal, associada a influéncia da netnografia. Ademais, organiza-se este trabalho, além da intro-
ducao e da conclusao, em dois capitulos. No primeiro capitulo, intitulado “Desenvolvimento
dos meios técnicos de comunicac¢do e o estudo do campo telejornalistico”, apresenta-se a
influéncia da televisao, em meio ao desenvolvimento da atividade telejornalistica, enquan-
to uma formadora de opiniao publica. Desenvolve-se, ainda, o subtdpico “Da formacdo do
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corpus de analise da pesquisa: a tele(visao) no tele(jornal)” em que se justifica relevancia e
o recorte do objeto analisado.

Ja o segundo capitulo, nomeia-se como “Da analise do campo profissional telejornalis-
tico propriamente dito”. Nele, trata-se de compreender o funcionamento do campo telejor-
nalistico, por meio da identificagdo de como as informacdes sao construidas e repassadas ao
telespectador, a partir da captacao de alguns recursos televisivos.

Por fim, entende-se que a ideia de mito foi reocupada pela tele(visao), que atua enquan-
to aquela que solidifica e uniformiza determinada mensagem. Mas, ndo se defende a impera-
tividade do discurso jornalistico enquanto aquele em que o telespectador toma tudo o que é
dito como verdade. Nesse sentido, nao se considera o ouvinte como um sujeito exclusivamen-
te passivo aos eventos noticiados, mas um receptor ativo, diferenciado, e que pode ser critico.

DESENVOLVIMENTO DOS MEIOS TECNICOS DE COMUNICAGAO E O ESTUDO DO CAMPO
TELEJORNALISTICO

As relag¢des sociais foram reorganizadas pelo desenvolvimento dos meios técnicos de
comunicacao, que ocupam grande espaco na sociedade (Castells, 2000). Nesse sentido, esses
meios técnicos se desenvolveram a partir da facilitagdo da intera¢do através do espaco e do
tempo, que modificaram a comunicacao entre as pessoas e as suas reacoes, recepcdes e com-
portamentos (Thompson, 2002).

Dessa maneira, o desenvolvimento tecnoldgico passou a modificar a forma como as
pessoas se comunicam e se organizam enquanto sociedade, utilizando-se, para isso, dos
meios técnicos de comunica¢do como o radio, a televisdo e a internet. Diante desse contexto,
destaca-se o0 uso da televisao devido aos seus recursos de exposi¢do visual, de comunica¢do
ao vivo em qualquer lugar do mundo, e do seu formato dinamico, que se adapta a linguagem
mais facilmente consumida pelo telespectador.

Na realidade brasileira, o jornalismo televisivo acumula diversas propostas, reunindo
desejos constitucionais relacionados a liberdade de expressao e de imprensa, a influéncia
mercadoldgica e anseios dos consumidores®, e as suas conexdes com o Estado sobre seu
funcionamento. Por consequéncia, sujeita-se a noticia a varidveis que, vao além do interesse
publico, e que interferem nas instituicdes, Nos grupos sociais e nas pessoas (Fonseca, 2011).

Portanto, se por um viés a opinido publica se forma sobre um conjunto de intera¢des
que envolvem as subjetividades de cada individuo em suas rela¢des privadas, com seus fami-
liares, amigos e colegas de trabalho, por outro, ela também sofre influéncia de fatores politi-
cos e econdmicos. Assim, a atividade jornalistica acaba por moldar comportamentos e definir

38 O carater mercadolégico das midias é percebido e se realiza de diferentes formas,
tendo em vista que ela “[...] volta-se para o mercado, buscando, como qualquer outra ati-
vidade industrial ou comercial, o lucro.” (Cunha, 2014, p.20). O Grupo Globo (2021), por
exemplo, considerado o maior conglomerado de midia e comunica¢do do Brasil e da Amé-
rica Latina, apresenta um site para informar sobre planos comerciais e oferecer explica¢des
detalhadas sobre o indice de audiéncia e alcance das atividades sobre o publico.
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parametros essenciais a vida social, determinando “[...] compreensdes da politica, definindo
fronteiras entre comportamento adequado e inadequado, lapidando consensos” (Biroli; Mi-
guel, 2017, p. 27).

Levando em consideracao essas interacdes, a atuacao do jornalismo televisivo se tornou
recorrente, participando da formacgdo de opinido de questdes morais e éticas de menor rele-
vancia coletiva, ao mesmo tempo em que participa da definicdo de governantes e governos,
conforme os beneficios adquiridos com o poder econémico e financeiro (Moraes, 2019). Nesse
sentido, as discussdes cabiveis ao espaco publico foram substituidas pelo espaco privado do
jornalismo intensificado pela visibilidade televisiva.

Diante de interesses polémicos e divergentes, os meios de comunica¢ao, no qual se in-
clui o jornalismo televisivo, conduzem a uma vontade geral sobre uma determinada concepc¢ao
de mundo, que pode ser econémica, politica, cultural, moral e intelectual, de uma classe ou
classes sobre outras, atuando como mediadora da sociedade. Assim, a representacao do mun-
do social tem sua difusao de forma central nos meios de comunicacao (Biroli; Miguel, 2017).

Nesse aspecto, a atividade jornalistica se apresenta como uma formadora de opinidao
publica®, moldando comportamentos, produzindo e reproduzindo, concomitantemente, a rea-
lidade social, a partir de sua prépria perspectiva. Por isso, nota-se a relevancia dos meios téc-
nicos de comunicacao, especialmente, do uso da televisdo na composi¢do das rela¢des sociais.

Da formacao do corpus de analise da pesquisa: a tele(visao) no tele(jornal)

Neste subtopico, foca-se em compreender o funcionamento do campo telejornalistico,
entendendo-o, inicialmente, enquanto constituido de estimulos visuais, que empregam meios

39 Fonseca (2011), por exemplo, ao analisar as diversas abordagens da imprensa sobre
os conflitos sociais, em especial, sobre o direito de greve na Constituinte de 1987/1988,
atentou que os interesses da midia eram divergentes ao acréscimo de direitos sociais.
Diante disso, a imprensa defendeu os valores propostos pela teoria liberal, com foco na
protecao das liberdades civis e politicas. Portanto, esse posicionamento foi adotado por
diversos jornais influentes na época como o Jornal do Brasil (JB), O Globo (OG), Folha de S.
Paulo (FSP) e O Estado de S. Paulo (OESP) como pode-se observar a seguir: “[...] alguns dos
direitos sociais propostos, tais como, dentre outros, a diminuicdo da jornada de trabalho, a
ampliacdo da licenca maternidade, a licenca paternidade, o aumento da valor da hora-ex-
tra, dentre outros, foram vistos como: i) ‘catastroficos a producao’, pois desestimulariam
o capital a investir, aumentando consequentemente o desemprego: o oposto portanto do
que se desejava (tese da perversidade); ii) ‘indcuos’, pois ndo seriam respeitados pelo ‘mun-
do real’ da economia, logo uma medida estéril (tese da futilidade); e iii) ameacadores dos
direitos anteriormente conquistados, caso do mercado formal de trabalho, que poderia di-
minuir (tese da ameaca). [...] Para o JB, haveria uma ‘obsessdo social’ dos constituintes, pois:
‘A proposta de 40 horas é uma daquelas que criam uma espécie de garantia artificial que,
na pratica, quase ninguém vai respeitar (...) (JB, 13/7/87) - trata-se aqui da tese da futilida-
de, dada a suposta ineficacia da medida. Mas sera a tese da perversidade a mais utilizada
pela grande imprensa, pois: ‘A Constituinte embarcou em um caminho de distribuicao de
beneficios sociais cujo produto sé pode ser um e uUnico: reducao da taxa de investimentos,
com o consequente atraso econémico (...) (JB, 28/2/88).” (Fonseca, 2011, p. 57).
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simbdlicos de aceitacao e consentimento. Isso significa que, entre as diversas formas de co-
municacao, o telejornalismo se utilizaria das verbais e ndo verbais. Nesse sentido, busca-se
analisar como as informacgdes sdo construidas e repassadas ao telespectador, a partir da cap-
tacdo de alguns recursos televisivos® utilizados pelo telejornal.

Para isso, o corpus de anadlise constituiu-se tendo como recorte o programa telejorna-
listico de maior ibope*' do pais - o Jornal Nacional. Assim, baseou-se nas noticias sobre o pro-
cesso de impeachment da Dilma Rousseff, que foi classificado como um evento medidtico* de
“competicdo ou contenda” (Soares; Goulart, 2017, p. 88), e utilizou-se a plataforma digital*® de
streaming Globoplay* para realizar a investigacao objeto de analise.

Dessa forma, os recursos televisivos serdao analisados, levando-se em considera¢do os
estudos que, buscam investigar os sentimentos* como um fendmeno social capaz de revelar,
por uma perspectiva culturalista, as praticas, os habitos e os valores, de um determinado gru-
po social. Dessa forma, analisa-se o sentimento repassado durante a informacdo, por meio

40 No ano de 2016 a televisdo era o meio de comunicacdo mais usufruido pela populag¢do, pois
ao buscar informac®8es os brasileiros procuravam em primeiro lugar a TV, reforcando a importancia
de compreender esse meio comunicacional (Brasil, 2016).

41 O ibope é calculado com base no painel nacional de televisdao (PNT) que significa a jun¢do
da audiéncia das 15 pracas pesquisadas eletronicamente pela Kantar Ibope Media (Media, 2022).

42 O processo de impeachment de Dilma Rousseff representou um evento medidtico pela reu-
nido de diversos elementos como a ritualidade, a cobertura televisiva, a relevancia social, e a dis-
puta discursiva, envolvendo o aceite ou a recusa do impedimento da presidente, resguardando a
imprevisibilidade do evento pela cobertura televisiva do fato, conforme foi se desenvolvendo. (Soa-
res; Goulart, 2017). Isso se constitui, porque o impeachment de um presidente eleito € um evento
cuja construcao do seu resultado nao é simples, exigindo a atuagao conjunta dos poderes da repu-
blica, produzindo efeitos impactantes para a populacdo durante o seu desenvolvimento, e apds o
seu resultado. Por isso, compreende-se enquanto evento medidtico o processo de impeachment de
Dilma Rousseff, um fendmeno juridico que ultrapassou o campo do direito, e se desenvolveu ex-
pressivamente no campo jornalistico, sendo amplamente debatido nos lares brasileiros. As midias
sociais e, especialmente, a imprensa televisa desempenharam um influente papel na exposi¢ao
desse processo.

43 Essa pesquisa apresenta influéncia metodoldgica na etnografia, que com as novas dinami-
cas de interagdes sociais no mundo virtual, desenvolve-se sob a nomenclatura de netnografia. A
etnografia conceitua-se como um método capaz de auxiliar na compreensao de diferentes culturas
a partir da observacdo ndo participante produzindo uma “[...] narrativa, uma longa histéria cuja
meta principal é reproduzir para o leitor a experiéncia de interagao e vivéncia do etnografo [...]" (An-
grosino, 2009, p. 32). Ja a netnografia ndo € uma nova forma de se pesquisar, surgindo como uma
adequacdo da pesquisa etnografica aos objetos de estudos envolvidos no mundo virtual.

44 O ambiente virtual foi apresentado pela plataforma digital de streaming de videos, que pos-
sibilita ao assinante ter acesso em video ao programa do Jornal Nacional, por meio de pesquisa por
data. Como a pesquisa de campo se desenvolveu em um ambiente virtual, também se integrou
o conhecimento etnografico a esse ambiente, a chamada netnografia, sendo uma maneira de o
pesquisador acompanhar outras formas de socializacdo, como as formadas em ambientes digitais
(Corréa; Rozados, 2017).

45 Para a Sociologia dos Sentimentos, as emoc¢des sao observadas ndo como uma resposta
bioldgica e automatica do corpo, mas como uma construcdo cultural. O “olhar” destinado ao estudo
das emog¢des busca identificar como os fatores sociais podem influenciar nas emoc¢des (Bernardo,
2016, p. 159).
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do uso do texto, da leitura e da gestualidade, apresentados pelo jornalista ao telespectador.
Assim, busca-se observar a maneira pela qual se deseja repassar a informacado, podendo ela
ser em carater de seriedade e tensao, ou de felicidade e descontracado.

Os recursos televisivos também serdo abordados pela influéncia da telenovela na lin-
guagem telejornalistica. Nesse sentido, tal perspectiva diz respeito a exposicao conjunta dos
fatos noticiados, associando a linguagem jornalistica com a melodramatica, semelhante as
telenovelas, compondo uma “gramatica universalizante” (Bucci, 2004, p. 221). Parte-se da exis-
téncia de um modelo brasileiro de televisao, que acumula a competéncia de informar, divertir
e pacificar, proporcionando “o cruzamento entre ficcdo (telenovelas) e discurso noticioso-do-
cumental (telejornalismo)” (Bucci, 2004, p. 225).

DA ANALISE DO CAMPO PROFISSIONAL TELEJORNALISTICO PROPRIAMENTE DITO

Neste topico, analisam-se os recursos televisivos, tendo como perspectiva a variacao
do sentimento repassado na noticia, representado quando o jornalista, Heraldo Pereira, ao
noticiar que, o Supremo Tribunal Federal comecou a decidir sobre os recursos apresentados
pelo PT (Partidos dos Trabalhadores), e pelo PC do B (Partido Comunista do Brasil), contra o
pedido de impeachment, externalizou uma feicao séria, passando confianca, olhando direta-
mente para a camera, ou seja, para os “olhos” do telespectador?, falando num tom mais grave
e retido, uma enunciagdo mais neutra, e um movimento corporal mais centralizado, com a co-
luna e os ombros retos, como pode-se observar na interlocu¢ao abaixo, seguida da Imagem 1:

Dia 04 de dezembro de 2015. Tempo da noticia utilizada: 03 minutos e 20 segundos.
Tempo total do programa: 37 minutos e 34 segundos.

Titulo da noticia: STF comeca a decidir sobre os recursos apresentados pelo PT e PC
do B contra impeachment.

Cena: Imagem da logo do jornal juntamente com “possiveis jornalistas” trabalhando
em computadores e mesas de escritério atras dos Jornalistas A e C, que estdao com-
pondo a bancada. Mas, é o Heraldo Pereira quem |é as noticias pelo teleprompter.
O angulo de enquadramento é amplo, pois pega ambos os jornalistas na bancada,
sendo possivel vé-los da regido da cintura para cima, mostrando os antebracos e as
maos dos jornalistas.

Transcricdo da noticia feita pelo Heraldo Pereira:
- O Supremo Tribunal Federal comecou a decidir sobre os recursos apresentados
pelo PT e pelo PC do B contra o pedido de impeachment [voz séria e objetival.

46 A utilizacdo da compreensao desses mecanismos se propde a observar a pré-formagado de
um sentido por meio da selecdo do sentimento exposto pelo corpo editorial no repasse da noticia.
Isso porque, o jornalista, representando o corpo editorial e auxiliado pelo teleprompter, acumula na
interpretacdo os mecanismos de texto, leitura e gestual, que ddo um efeito de fala, aproximando
o telespectador, ao mesmo tempo em que enuncia em terceira pessoa, veiculando objetividade ao
jornal (Franco, 2013).
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Imagem 1 - Gestual do jornalista ao apresentar a noticia

4 f -
A - ” P . - ST .t
] - o =

Fonte: captura de tela da plataforma de streaming.

Enquanto, ao tratar de outros assuntos como o esporte, o jornalista Heraldo Pereira
esteve mais descontraido e sorridente, repassando um aspecto “leve” ao fato noticiado,
como pode-se notar na Imagem 2:

Imagem 2 - Gestual do jornalista Heraldo Pereira falando sobre o jogo entre o Palmeiras
e 0 Santos pela Copa do Brasil

Fonte: captura de tela da plataforma de streaming.

Nessa perspectiva, a transmissao da emocdo pelo convencimento e a persuasao ao
telespectador se ajustou ao tipo de fato: a imparcialidade e a seriedade sobre o impeach-
ment e o0 entretenimento sobre o esporte. Na Imagem 1, observa-se o olhar do Heraldo
Pereira diretamente para a camera - no caso visando prender a atencdo do telespectador
e passar confianca.

Ja durante a noticia esportiva, simulou-se um didlogo informal, semelhante a uma
conversa cotidiana, em que as fei¢cdes do jornalista Heraldo Pereira demonstravam um sor-
riso leve e uma postura corporal relaxada, evidenciando a descontracao desse tipo de no-
ticia como se observou na Imagem 2. Nesse sentido, diante da varia¢cdo de sentimento no
repasse das noticias, observa-se que o jornalista, quando enuncia uma noticia, representa
e dispde de diversos mecanismos como a forma sintatica, a entonag¢ao e a gestualidade.

Nesse sentido, observam-se que essas ferramentas foram previamente preparadas
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e discutidas por um corpo editorial, sendo uma “(...) manifestacdo concreta da presenca do
locutor na enunciacdo, e visa a credibilidade positiva ou negativa do alocutario quanto ao
enunciado” (Santos, 2009, p. 1775). Além disso, no repasse da noticia, o gestual do jorna-
lista também se apresenta como uma interpretacgdo realizada pelo jornal, pois referido ato
reflete a externalizacao de um fato noticioso, por meio de uma atividade cognitiva propor-
cionada pela identificacdo de fei¢cBes de tensdo, seriedade, felicidade ou descontracao.

Assim, reflete-se que, a disposi¢ao da noticia ao telespectador, mostra-se como um
produto de uma selecao, que também pode ser feita por meio da preferéncia no uso de
termos, palavras, imagens e assuntos, como pode se observar na tomada com o reporter
do Jornal Nacional, apds a sintese do Heraldo Pereira retratada acima, definindo o percurso
inicial do discurso do jornal sobre o impeachment:

Dia 04 de dezembro de 2015. Tempo da noticia utilizada: 03 minutos e 20 segundos.
Tempo total do programa: 37 minutos e 34 segundos.

Titulo da noticia: STF comeca a decidir sobre os recursos apresentados pelo PT e PC
do B contra impeachment.

Cena: Depois da introducao do Heraldo Pereira acima retratada, entra a reportagem
do Marcos Losekann constituida por imagens e videos com e sem audio, represen-
tando o que esta sendo narrado. O angulo de enquadramento pega todos os objeto,
lugares e pessoas de forma ampla. Por exemplo, temos imagens dos prédios repre-
sentativos da Camara dos Deputados, do Senado Federal e do Supremo.

Transcricdo da noticia feita pelo Marcos Losekann:

- Palacio do Planalto de um lado [pausa dramatica] Camara dos Deputados do outro
[pausa dramatica]. E do jogo da democracia. E o &rbitro na Praca dos Trés Poderes
€ o Supremo Tribunal Federal! [o termo Supremo Tribunal Federal foi falado pausa-
damente e com uma dicgdo destacadal. O STF é sempre quem diz se ha desrespeito
a constituicao (...). [Durante a expressao “Palacio do Planalto”, “Camara dos Deputa-
dos” e “Supremo Tribunal Federal” imagens (reais) associativas a tais termos foram
mostradas, conforme imagem quatro].

Assim, nota-se que a linguagem aproximou o telespectador ao telejornal por meio
da identificagdo e do espaco comum proporcionado por ideias ja consolidadas. O relacio-
namento criado ao longo do tempo, entre o jornal e o telespectador, permitiu que eles se
comunicassem por sinais, que produzem um sentido, formando um “(...) conjunto de cédi-
gos compartilhado (...)" (Biroli; Miguel, 2017, p. 82), que sem a conivéncia do telespectador
nado seriam materializados.

Observa-se isso quando o processo de impeachment foi associado a simplicidade,
sendo um “jogo”, mas da “democracia”, por isso a importancia do STF como “arbitro”. Dessa
forma, a escolha da palavra “jogo” revelou uma ideia simultdnea de amistosidade e anta-
gonismo entre o Palacio do Planalto e a Camara dos Deputados. Logo, o agrupamento de
recursos televisivos e jornalisticos demonstrou tanto o revanchismo amistoso proposto
pelo Jornal Nacional, no uso da palavra “jogo”, como a juridicidade simbdlica afirmada pela
presenca do Supremo enquanto mediador.
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Imagem 3 - Representacao dos Signos de Pierce#

Fonte: captura de tela da plataforma de streaming.

Por isso, as noticias, independentemente do seu conteudo social, politico ou econé-
mico, tornaram-se mais acessiveis aos telespectadores, que acompanharam o processo de
impeachment enquanto um acontecimento real, pelo incentivo visual, como se fosse um
espetaculo (Soares, Goulart, 2017). A partir dessa espetacularizacdo, permite-se ao teles-
pectador assistir sem participar, disfarcando-se o fato de que os efeitos dessa atividade
televisionada seriam voltados a sua realidade social.

Além disso, producao de sentido do corpo editorial, ao tratar o Supremo como ar-
bitro dos parlamentares, acabou por |he autointitular também como arbitro, mas o “origi-
nal”, pois ele definiu todos os individuos pertencentes ao debate politico. Assim, o trabalho
jornalistico concedeu aos atos dos individuos e das institui¢cdes significado, oferecendo ao
telespectador a visao de que as atividades foram realizadas em conformidade com as dire-
trizes universais, definindo o debate politico realizado na TV como adequado e suficiente
(Biroli; Miguel, 2017).

Ademais, mostra-se importante a escolha de palavras, pois define-se uma compreen-
sdo dos fatos, sobretudo, quando a dinémica do acontecimento (processo de impeachment)
e do instrumento/canal de informacdo (telejornalismo) sao diferentes*. Portanto, os as-

47 O estudo dos Signos de Pierce dar-se pela Semiética, que é a ciéncia que estuda as diferen-
tes formas de comunica¢do a partir da construcao dos significados por meio dos signos. Pierce
desenvolveu essa teoria tendo como eixo central as suas categorias fundamentais do pensamento
denominadas primeiridade, secundidade e terceiridade. A primeiridade diz respeito a qualidade
do objeto. A secundidade se relaciona enquanto contraste entre a existéncia do objeto em relagao
ao observador. Por fim, a terceiridade se comporta como uma sintese dos outros dois a partir da
capacidade de entender o mundo. Portanto, existem varias formas da realidade se manifestar e
ser percebida (Avelino, 2006). Isso significa que o signo se faz produto da consciéncia para que seja
possivel compreender e conhecer um determinado fendmeno (Santaella, 1983). Portanto, nao é
preciso que se diga na Imagem 3 que o simbolo da justica representa o STF e que os outros dois se
referem a Camara dos Deputados e ao Senado Federal, pois os valores da sociedade imprimem es-
sas compreens0des preévias. Por isso, tais imagens sao signos, que reproduzem o discurso da classe
dominante. Dito de outra forma, a construcdo da realidade social se desenvolve buscando a manu-
tencdo do discurso dominante por meio da reproduc¢do de valores e interesses dessa dominagdo.
Uma dessas formas de construcao seriam os signos que nao precisam ser verbalizados para gera-
rem uma compreensdao.

48 O direito precisa de um processo de construcdo mais lento, com instancias e recursos, nao
tendo ele uma formacao uUnica e absoluta, sendo o processo um dos instrumentos almejados para
a concretizacao da dialética entre as partes. Ja o jornalismo produz uma informacao instantanea,
rapidamente consumida, respondendo aos seus proprios anseios, que podem ser econdmicos e
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suntos sdo condensados e repassados ao telespectador em forma de resumo associado a
imagens, videos e outras formas de simplificacao, para que o telespectador compreenda
mais rapidamente a noticia.

Embora se reconheca o papel da televisdo e o do jornalismo televisivo enquanto
facilitador das discussdes sociais, algumas situa¢des do campo juridico sdo impossiveis de
se adequarem a dinamica da noticia sem perderem a sua composi¢ao. Isso porque, o te-
lejornalismo, ao trazer o direito para o seu formato, acaba nao apenas o traduzindo, mas
também o modificando.

Assim, essa reformulacdo do direito se deve a necessidade de simplificar e tornar
mais acessivel ao telespectador a noticia, adaptando também os anseios comerciais* do
jornal. O direito se metamorfoseia em algo que “(...) precisa vender mais do que pacificar”
(Cunha, 2014, p. 19), ndo sendo, nessa transicdo de campos, mais o direito dos juristas e
sim dos jornalistas (corpo editorial).

Entretanto, essa metamorfose do direito ndo é declarada explicitamente, pois o te-
lejornalismo aparenta oferecer ao telespectador a noticia em primeira mdo (tomadas ao
vivo), da realidade (experiéncia visual), com imparcialidade (fala do especialista) e serie-
dade (postura corporal, linguagem e entonacao do apresentador e repoérter), facilitando a
compreensao (sintese do reporter e multiplos estimulos), de forma democratica (expde os
diversos agentes envolvidos no fato, escuta todos os lados).

Portanto, expondo as diferentes dinamicas do campo juridico e jornalistico, o Jornal
Nacional retratou a suspensao do processo de impeachment para a discussdo do seu rito
enquanto uma atividade que prolongou e dificultou o processo, produzindo também uma
escolha de sentido:

Dia 10 de dezembro de 2015. Tempo da noticia utilizada: 2 minutos e 42 segundos. Tem-
po total do programa: 34 minutos e 03 segundos.

Titulo da Noticia: Camara esta parada esperando decisdo do STF sobre impeach-
ment.

Cena: Imagem da logo do jornal juntamente com “possiveis jornalistas” trabalhando
em computadores e mesas de escritdrio atras da Renata Vasconcelos, que foi en-
quadrado inicialmente da cintura para cima, mostrando os bragos. Sobre a bancada
temos um tablet, acompanhado de mouse, teclado, 6culos de grau e papeis seme-
Ihantes aos de oficio. Em seguida, muda-se o enquadramento da Renata Vasconce-

politicos. Por isso, na medida em que “(...) o tempo da noticia é fluido, frenético, tempo da novidade,
do imediatismo, o tempo do direito é calmo, exige reflexdes e sedimentacao de certezas” (Cunha,
2014, p. 34). Nesse sentido, nao é possivel exigir da noticia uma analise aprofundada dos fatos, pois
no telejornalismo temos, aproximadamente, quarenta minutos de programa para diversos assun-
tos como politica, economia, cultura, esporte, entretenimento etc.

49 Com base nos valores em real validos entre 1° de janeiro e 31 de mar¢o de 2020, o primeiro
Break Exclusivo em que a atencao do telespectador ndo serd dividida com qualquer outra marca,
tendo exclusividade o anunciante sobre sua marca e produto, pois se exibe somente um unico co-
mercial ou mensagem, do Jornal Nacional, com duracdo de trinta segundos, excetuado os sabados,
que tinham um valor um pouco inferior, custava R$ 1.363.640,00 (um milhdo trezentos e sessenta
e trés mil e seiscentos e quarenta reais) (Grupo Globo, 2021).
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los para a regido acima do térax, ocultando seus bragos e focando no rosto. Corte
abrupto para uma reportagem.

Transcricdo da noticia feita pelo Renata Vasconcelos:

- O Ministro do Supremo Tribunal Federal, Edson Fachin, que suspendeu o proces-
so de impeachment [frase dita com mais forca na entonacdo], disse que o STF deve

decidir sobre o rito do processo na semana. Enquanto isso fica tudo paralisado na
Camara dos Deputados [tom de contrariedade, negativo].

Cena: Zileide Silva narra reportagem gravada tendo como pano de fundo imagens
reais associativas do Plenario da Camara vazio.

Transcrigcdo da noticia feita pelo Zileide Silva:

[A partir daqui temos reportagem gravadal.

termo foi falado de forma arrastada:"niiinguém"”] no plenari amara! [pausa dra-
matica]. E sem quérum, nada de sessdo! [pausa dramatica]. Governistas e oposi¢do
estdo parados esperando a decisdo do Supremo Tribunal Federal sobre o processo
de impeachmentq...).

Imagem 4 - Gestual da Renata Vasconcelos ao noticiar a suspensdo do processo de im-
peachment

Fonte: captura de tela da plataforma de streaming.

Além disso, para retratar a necessidade do Jornal Nacional de que o rito fosse re-
solvido rapidamente, ele se utilizou de um fato “ordinario” (Cdmara dos Deputados vazia),
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transformando-o em um produto televisionado enquanto “extraordinario”, refletindo nes-
se processo a linguagem da televisao. Essa linguagem se inspira no discurso telenovelistico,
que oferece essa dramatiza¢do, assegurando a presenca do “extraordinario”.

Revela-se isso, também, na utilizacdo da imagem associada ao tom de voz dramatico
da Zileide Silva, ao externar os termos: “Vazio!”, “Ninguém no plenario”, “Nada de sessao!”.
Portanto, um acontecimento teve sua relevancia exagerada, trazendo ao fato uma sen-
sacao de urgéncia e tragédia. Dessa forma, o Jornal Nacional se apropriou dos recursos
televisivos, usando-os instantaneamente, com naturalidade e sem deixar com que fosse
perceptivel.

Portanto, para essa linguagem telenovelistica o que interessa € o sensacional e o se-
dutor, conforme trata o “principio de selecdo” (Bourdieu, p. 25, 1997). De acordo com esse
principio, o banal e o extraordinario, seriam classificados conforme a visdao do jornal, que
definiria 0 que estaria presente na programacao. Assim, a dinamica da televisao proporcio-
na uma maior dramatizacdo dos fatos sociais, podendo exagerar a sua importancia ou lhe
tornar desimportante, oferecendo uma visao real, mas unilateral de um fato social*°.

Imagem 5 - Na fala da jornalista Zileide Silva: “Ninguém no Plenario da Camara”

Fonte: captura de tela da plataforma de streaming.

Portanto, a influéncia da televisdo no telejornalismo também esta associada a visibi-
lidade da noticia em uma sociedade de consumo, pois a composi¢ao dessa noticia também
se adapta a linguagem do consumidor. O editorial do jornal busca captar a aten¢ao do con-
sumidor pelo uso de jargdes, que sao frases mais facilmente associadas e compreendidas,
e pela decisao sobre aquilo que deve ser noticiado, e em que medida.

Isso, pois, a linguagem do telejornalismo também precisa ser comercializavel e cor-
responder aos anseios da sociedade (Kehl, 2004). Assim, centralizaram-se os fatos politicos
na TV cuja existéncia se atestaria pela sua propria reproduc¢do audiovisual®'.

Diante disso, observa-se a linguagem da televisdo na noticia abaixo, que discorria
sobre o relacionamento entre a Presidente e seu vice:

50 Realiza-se uma escolha editorial firmada em interesses particulares, “(...) silenciando ou vo-
calizando projetos, valores, interesses, problemas, formas de vida e culturas regionais.” (Pasti, 2023,
p. 41).

51 Semelhante ao brocardo juridico: “Quod non est in actis non est in mundo” (0 que nao esta nos
autos ndo esta no mundo), o que ndo esta na TV nao existe na politica.
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Dia 8 de dezembro de 2015. Tempo da noticia utilizada: 03 minutos e 28 segundos e 07
minutos e 36 segundos. Tempo total do programa: 42 minutos e 35 segundos.

Titulo da noticia: Temer diz que carta para a presidente Dilma Rousseff é um desa-
bafo.

Cena: Imagem da logo do jornal juntamente com “possiveis jornalistas” trabalhando
em computadores e mesas de escritério atras do William Bonner, que foi enqua-
drado inicialmente da cintura para cima, tendo sobre sua bancada um tablete, com
teclado, mouse e folhas semelhantes as de oficio. Abruptamente, a cdmera muda o
enquadramento, focando na regido do térax para cima em que ndo se vé€ o antebra-
¢O nem as maos.

Transcricdo da noticia feita pelo William Bonner:

- Olhe, como disse a Renata Vasconcellos, nesse dia tumultuado em Brasilia, além
da elei¢do da comissao na Camara, teve outro assunto que mobilizou o dia! O vice-

partir daqui temos a mudanca de enquadramento]. Ele disse que tem demonstrado
lealdade e que se sente um vice-decorativo. A carta comeca com uma citagdo em la-
tim que significa: “as palavras voam. Os escritos permanecem” [trecho dito de forma
mais dramatical.

Cena: Narracdo do William Bonner tendo ao fundo imagens em formato de apre-
sentacdo da Carta do vice-presidente, que tiveram trechos considerados pelo Jornal
Nacional como importantes destacados em grifos na cor amarela [podemos ver isso
na imagem vinte e um].

[ A partir daqui temos uma reportagem gravada pelo William Bonner].

- Michel Temer explica as motiva¢des dele logo no comego: “esta € uma carta pessoal.
E um desabafo que ja deveria ter feito hd muito tempo. Desde logo |he digo que ndo
é preciso alardear publicamente a necessidade da minha lealdade. Tenho a revelado
ao longo destes cinco anos”. [apresentacdo de trecho direto da carta em forma de ci-
tacdo direta e exposto visualmente no jornal]. O vice-presidente afirma que tem usa-
do o prestigio politico dele para manter a unidade do PMDB apoiando, o governo e se
gueixa: “isso tudo ndo gerou confianca em mim. Gera desconfianca e menosprezo do
governo”. A partir dai Temer enumera onze [onnnnze] exemplos [maior dramaticida-
de nesse trecho] que segundo ele comprovam o que diz: “passei 0s quatro primeiros
anos do governo como vice-decorativo. Jamais eu ou o PMDB fomos chamados para
discutir formulacdes econdmicas ou politicas do pais. Eramos meros acessorios, se-
cundarios, subsididrios” [maior dramaticidade nesse trechol. (...) E acusa novamente
o governo de tentar dividir o PMDB. Por fim Temer diz que considera que passados
esses momentos criticos, o pais tera tranquilidade para crescer. E conclui: “sei que a
senhora ndo tem confiangca em mim e no PMDB, hoje, e ndo terd amanha. Lamento,
mas esta € a minha convicgdo.”.

Titulo da noticia: Carta de Michel Temer tem impacto em Brasilia.

Cena: Imagem da logo do jornal juntamente com “possiveis jornalistas” trabalhando
em computadores e mesas de escritério atras do William Bonner, que foi enquadra-
do inicialmente da cintura para cima. Em seguida, muda-se o enquadramento para o
corpo todo do William Bonner, que segura um papel semelhante ao de oficio, e para
o teldo do jornal que apresenta o Julio Mosquéra ao vivo de Brasilia.

Transcrigcdo da noticia feita pelo William Bonner:

- Impacto [im-pa-c-to] profundo é o nome de um filme, mas foi também o que acon-

teceu hoje com esta [essssta] carta em Brasilia [presenca de dramaticidade na fala e

no gesto]. O Julio Mosquéra acompanhou o assunto o dia todo [gesticulagdo com os
bracgos], inclusive com a movimentacdo no Palacio do Planalto. Julio, boa noite, o que
é que se destaca para gente da repercussdo que essa carta provocou?
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Cena: Entrada do Julio Mosquéra ao vivo no jornal, com enquadramento da cintura
para cima, mostrando os bragos e apresentando fones de ouvido durante a narra-
¢do. Como pano de fundo apresentou o Palacio do Planalto.

Jalio Mosquéra: - (...) boa noite a todos que nos assistem. Eu vou pegar de novo essa
lavr vocé Bonner: “im " [impacto!]. Foiisso que a gente viu aqui em

ili ntem.

Fonte: captura de tela da plataforma de streaming.

Portanto, pode-se notar que, associado ao telejornalismo, a linguagem telenove-
listica instituiu um discurso acessivel capaz de aproximar o individuo dos fatos retratados.
Dessa forma, realidade e ficcdo confundem-se, havendo a transi¢cdo da discussao de fatos
importantes para as telenovelas, e a omissao do telejornalismo sobre questdes relevantes
do espaco publico.

Ademais, observa-se, nessa noticia, o uso da “gramatica universalizante” (Bucci,
2004, p. 221) ndo so para se aproximar do telespectador, mas também para dar sentido a
narrativa. Dessa forma, a escolha da frase: “Impacto Profundo”, evidencia a visdo oferecida
pelo telejornal, de instabilidade do governo. Assim, a referéncia ao filme, conjuntamente
ao sarcasmo utilizado pelo jornalista William Bonner, apresentou uma natureza opinativa
ao fato jornalistico.

Assim, entende-se que esse espaco de opinido ndo é defendido e tampouco aceito
pelo Jornal Nacional, que se define como “pautado pela credibilidade, isencdo e ética” (Glo-
bo Memodria, 2022). Mas, nota-se que ele esta presente, disfarcado nos ideais classicos do
jornalismo, como a imparcialidade, a neutralidade e a objetividade (Biroli; Miguel, 2017).

Disfarca-se esse lugar de opinado, pela busca da objetividade jornalistica na enuncia-
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¢do, como pode-se observar na Imagem 7 abaixo. Isso, pois, o telejornal ndo externaliza a
sua analise do fato social, tendo em vista que se baseia em fontes, citando-as ao longo da
noticia. Entretanto, realiza-se essa selecao pelo corpo editorial do jornal, embora tal fato
ndo seja perceptivel de forma automatica pelo telespectador.

Imagem 7 - Carta do vice-presidente

330 Paulo, 07 de Deprembeo de 2.015
Senhora Preudente,
“Verba volant, weripts manent”™ (A palavras voam, o% escritos DETITER M €11 )

Por o Ihe eiereve. Muito a propdaite do intenso noticidnio destes Uitimos dias e de tudo que

me chega 501 ouvidon das converias no Palscio

Exes & uma carta pessoal. [ um deiabalo o |4 deveria ter feito hd muto tempo,
Desde logo ihe digo gue ndo ¢ Precoa alardear pubbcamente a meCeLLhd e

sl da menha
lealdade. Tenho-a revelado 0 longo destes cinco anon

Leakiade

itucionsl pautads pelo art. 79 da Constituic 3o Feder
Vioe. A m :

al. Sed quais 3o as funcd
A ratursl des [« i e
ural districho conectel aquels derivada daguele dinpoditive comtitucional

Entretanto, sempre tive déncia da sbiokuta deiton
telacdo a mim e 20 PMOR Dexconfiangs miom
PEL0al e partidiria

fanca da senhors ¢ do seu entorne em

Datherl tom o que fize
Mo " A g
03U governo Para manter o apoio

Bty reiiads
" g na UG Cconv

o apenis 59.9% votaram
GULD TegiALT ar <% votaram pela alinga, |

T, ol
POF Gud e7a eu o candidato & reeleicdo b Vice » O ftretam,

Tenho mantido a unidade do PMOA

tenha Sdv

APCIINDO 10U Everng unan O pres POlito que
LY do 0 preat [Ls lithe
i

Tipeito g 3
peito que granjeei ng Partido. hao tudo nie Eeroey
4 & MENOWIoIo do Eovernn

Fdo da credibibdade ¢ doy
confian T >
SNCA M i Gera deye orifiang

Fonte: captura de tela da plataforma de streaming.

Assim, destaca-se a contradicdo de o telejornal analisado identificar-se> como nao
opinativo®3, pois observaram-se as oscila¢des entre constru¢des opinativas e objetivas du-
rante o respasse da noticia. Portanto, percebem-se nuances nas atividades jornalisticas te-
levisivas, que ndo sdo facilmente perceptiveis, tendo em vista estarem imersas em recursos
televisivos e estarem adaptadas aos anseios mercadoldgicos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, a atividade telejornalistica se apossou de discursos verdadei-
ros e nao forjados e, por meio do uso de diversos recursos televisivos, intensificados
pela linguagem mais facilmente entendida pelo telespectador, apresentou um recorte
da realidade. Assim, a citacdo direta de textos, audios e videos, o uso da gesticulacao
e da dramaticidade serviram de alicerce para uma proposta editorial sobre um fato
social.

Além disso, os recursos televisivos contribuiram para a formag¢ao da enuncia-
cao do fato social pela disposi¢do dos sujeitos envolvidos em imagens ou em tomadas

52 No portal virtual da emissora o telejornal define-se como “pautado pela credibilidade, isen-
cdo e ética”. (Memoria, 2022).

53 O enquadramento jornalistico como ndo opinativa consiste na representa¢do objetiva de
um fato social, para a pluralidade de telespectadores, por meio de uma enunciagdo universal e im-
parcial, que reconstréi fatos em nome de sujeitos e valores universais (Biroli; Miguel, 2017).
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diretas, com os seus depoimentos, aliados a formag¢ao de um enredo ou sentimento
variavel repassado, de acordo com a mudanc¢a do tipo de noticia.

Portanto, retratou-se a noticia como um capitulo de uma minissérie, utilizando-se
do cenario fisico e humano do telejornal. Nessa abordagem midiatica, semelhante a um
programa de entretenimento, suprime-se um aspecto e evidencia-se outro, produzindo
discussdes politicas que se adequam a espetaculariza¢gdo da noticia. Assim, essas discus-
sdes passam a ser mediadas pela linguagem da televisao, reforcada pela imagem transmi-
tida pelo jornal.

Além disso, a formagdo do sentido discursivo, compor-se-ia por similaridades reais,
relacionadas ao telejornalismo, e ficcionais, relacionadas a telenovela. Portanto, a ideia de
mito foi reocupada pela TV, que atua enquanto aquela que solidifica e uniformiza determi-
nada mensagem. Mas, nao ha a imperatividade no discurso jornalistico de que o telespec-
tador toma tudo o que é dito como verdade.

Nesse sentido, ndo se considera o ouvinte (telespectador) como sujeito passivo aos
eventos noticiados, mas um receptor ativo, diferenciado, e que pode ser critico. Assim, en-
tende-se que o telejornalismo defende a existéncia de um tipo de verdade, influenciando e
sendo influenciada pela disputa de poder.
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INTRODUGCAO

Nos ultimos anos, a formagdo de professores que ensinam Ciéncias tem recebido
destaque nas pesquisas dos cursos de pds-graduacdo brasileiros, nos grupos de estudos
das universidades e nas obras publicadas nos repositérios de instituicdes, de revistas cien-
tificas e nos periédicos académicos. No entanto, ainda existem muitas lacunas a serem
investigadas relativas a formacao inicial e continuada desses docentes que precisam ser
melhor exploradas (Fontoura; Pereira; Figueira, 2020).

O mundo contemporaneo é complexo e marcado pela forte interrelagdo entre cién-
cia, tecnologia e sociedade. Nesse contexto, evidencia-se uma func¢ao adicional do profes-
sor contemporaneo: mais do que transmitir conteudos de forma mecanica e reprodutiva,
cabe-lhe promover a reflexdo, a atribuicao de significado e a aplicacdo pratica desses con-
teudos pelos estudantes. Essa tarefa € um desafio, haja vista que muitos cursos de Licen-
ciatura em Ciéncias ainda oferecem curriculos centrados em concepc¢des tradicionais e na
racionalidade técnica, sem estabelecer conexdes efetivas entre teoria e pratica. Em geral,
esses curriculos oferecem uma ampla gama de conhecimentos especificos, mas nem sem-
pre os articulam aos saberes indispensaveis a pratica docente, reforcando a concep¢do de

54 Licenciado em Quimica. Mestrando em Ensino no Programa de Pds-graduagao em Ensino
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deste de Ensino. E-mail: leonardo.alcantara@ifrn.edu.br. Orcid: _https://orcid.org/0000-0003-4650-
3140. Lattes: http://lattes.cnpq.br/8433158222878164;
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que ensinar se resume a dominar o conteudo e aplicar técnicas aprendidas (Suart; Marcon-
des, 2018).

A formacdo de professores, notadamente no campo das Ciéncias da Natureza, re-
presenta um dos principais meios para a promoc¢do da educacao cientifica de qualidade
e comprometida com a formacgado integral dos estudantes. Nessa perspectiva, a Alfabeti-
zacao Cientifica se configura como ferramenta essencial para esse objetivo. Conforme Sil-
va e Sasseron (2021), a AC tem sido associada a objetivos formativos que visam preparar
estudantes para ndo apenas aplicar, de forma contextualizada, os conteudos aprendidos
em sala de aula, mas também compreender o funcionamento das atividades cientificas e
reconhecer seu papel na capacita¢do para a analise critica de diferentes situacdes. Trata-se,
portanto, de um processo que possibilita ao individuo tomar decisdes fundamentadas em
conhecimento cientifico.

Diante disso, é fundamental compreender como a produg¢ao académica no ambito
da pds-graduacgdo brasileira tém relacionado a formacdo de professores de Ciéncias e a
Alfabetizacdo Cientifica. Acreditamos que investigar a literatura recente sobre um tema for-
nece os subsidios necessarios para mapear as principais tendéncias e evidenciar possiveis
lacunas associadas. Assim, o objetivo desse estudo foi realizar um levantamento biblio-
grafico, de modo a caracterizar as pesquisas sobre formacado de professores associadas a
Alfabetizacdo Cientifica.

Feita essa breve introdugdo, organizamos o texto em mais trés partes. Na sec¢ao se-
guinte apresentamos o caminho metodoldgico seguido no estudo, de modo a alcangar o
objetivo proposto. Sequencialmente, na secdo de resultados e discussao, apresentamos as
principais contribui¢des evidenciadas por meio do levantamento em contraste com a lite-
ratura. Por fim, tecemos as consideracdes finais e perspectivas futuras.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa é um levantamento bibliografico do tipo estado do conhecimen-
to. Desenvolvemos esse estudo com o intuito de mapearmos e discutirmos o que a literatu-
ra especializada tem abordado sobre a formacdo de professores com vistas a Alfabetizacao
Cientifica (AC). Dessa forma, o principal objetivo foi caracterizar as atuais tendéncias encon-
tradas, de modo a contribuir para novos estudos nessa tematica, seja por meio do didlogo
com a producdo ja divulgada ou por meio da identificagao de possiveis lacunas.

De acordo com Morosini e Fernandes (2014), o estado do conhecimento pode ser de-
finido como a etapa de uma pesquisa em que se procura encontrar, registrar e inventariar
trabalhos académicos para que se possar conhecer e fazer reflexdes sobre um determina-
do objeto de estudo em um espaco de tempo previamente definido. Ainda de acordo com
as autoras, esse tipo de estudo contribui de modo eficiente para que o pesquisador possa
planejar novas e futuras investigacdes, agindo sobre o objeto investigado de forma mais
consistente.

140



ENSIND MEDIO EM REFORMA: Trés décadas de crise e teimosia

E importante esclarecer que esse tipo de levantamento bibliogréfico é mais restrito
e se preocupa em inventariar e sistematizar pesquisas disponiveis em um setor especifico
de uma determinada area do conhecimento. Dessa forma, o levantamento bibliografico
é entendido como estado do conhecimento quando o pesquisador se restringe a fazer a
busca dos trabalhos em um unico setor de publica¢do de estudos (Romanowski; Ens, 2006).

Nesse sentido, com o intuito de inventariar somente producdes stricto sensu (dis-
sertacdes e teses), optamos por utilizar a Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD)
como mecanismo de busca para o levantamento. O espaco temporal definido foi de 2014
a 2024 para que encontrassemos a producao strico sensu atual publicizada pelos progra-
mas de pds-graduacdo brasileiros. Os descritores utilizados para a busca dos estudos na
plataforma foram: “Alfabetiza¢do Cientifica” and Formacdo de Professores™. Todos foram
aplicados entre aspas para que encontrassemos, com a maior precisao possivel, somente
os trabalhos de pds-graduacao associados, ao menos de maneira geral, ao nosso objeto. A
medida foi tomada para evitarmos resultados desarticulados com a tematica investigativa
do presente estudo.

ApOs a busca conforme sinalizado, percebemos que apenas a aplicacdao dos descri-
tores nao foi suficiente para delimitarmos o corpus investigativo porque algumas pesquisas
ndo eram relevantes no contexto da nossa investigacdo. Diante disso, optamos por aplicar
critérios de inclusdo e exclusao para selecionarmos os trabalhos. Assim selecionamos so-
mente os estudos que: a) apresentaram os descritores no titulo e/ou palavras-chave; b)
foram encontrados na integra; c) estdo associados ao objeto do estudo e d) focam na for-
macao de professores de que ensinam Ciéncias (pedagogos, quimicos, fisicos e bidlogos).
Desse modo, foram excluidos todos aqueles estudos que estavam em desacordo com a
nossa proposta investigativa.

Todo o processo de busca e selecdo dos estudos ocorreu durante o més de setem-
bro de 2024. Nesse momento, realizamos a atividade a partir da leitura de cada um dos re-
sumos dos estudos e, quando os dados eram insuficientes, recorremos a outras se¢des dos
trabalhos inventariados, tais como metodologia, resultados e discussdo. A medida que os
trabalhos eram incluidos, seus dados eram sistematizados em uma planilha no programa
de textos Word, de modo a organizarmos bem as informac&es coletadas.

Depois de todo o processo de sistematiza¢do do inventario, nos utilizamos da Analise
de Conteudo de Laurence Bardin (2011) como a técnica de analise dos dados produzidos.
A Andlise de Conteudo pode ser entendida como um procedimento analitico caracterizado
pela interpretacao por meio de uma analise objetiva e sistematizada do conteddo de um
determinado conjunto de dados produzidos. Tem como obijetivo, principalmente, identifi-
car e classificar elementos importantes, tais como unidades de sentido, palavras, frases e
expressdes (Vale; Ferreira, 2025).

Conforme Bardin (2011), a andlise de conteudo se desenvolve em trés etapas: a Pré-
-analise, em que o pesquisador organiza o material, realiza leituras exploratérias, define
hipdteses, objetivos e indicadores para orientar a interpretacao; a Exploracao do material,
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na qual ocorre a codificagdo e categoriza¢ado, transformando os dados brutos em unidades
de analise significativas — como palavras, frases ou trechos relevantes; e o Tratamento dos
dados, resultados e inferéncias, fase em que os dados sdo interpretados, ganham significa-
do e sdo apresentados de forma clara, articulando-se com o referencial tedrico.

Nesse estudo, optamos por nos utilizar da Andlise de Conteudo do tipo categorial, a
mais antiga na 4rea educacional. E utilizada, sobretudo, para o surgimento de categorias
tematicas de analise partindo da materialidade do texto que esta submetido a investigacao.
Se caracteriza por meio do processo no qual ocorre a analise e exploracao do material para
identificar os temas mais comumente encontrados que, por conseguinte, representarao as
categorias tematicas que posteriormente serdao analisadas. O uso dessa tipologia possibi-
lita inferéncias sobre o material a partir da codificagdo do conteudo, do agrupamento de
semelhancas, de elementos semelhantes (os c4digos) que sao, de fato, as categorias. Na
sequéncia, tais categorias possibilitam a compreensao, descri¢do e explicagao do fenéme-
no sob investiga¢do (Vale; Ferreira, 2025).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca pelos estudos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes com as especifi-
cidades descritas anteriormente resultou inicialmente em um total de 167 estudos de pds-
-graduacao. No entanto, a partir da aplicacao dos critérios de inclusao e exclusao descritos
em momento anterior, o numero de estudos selecionados foi de 19, sendo 17 dissertacdes
e 02 teses, conforme o quadro a seguir.

Quadro 1 - Estudos selecionados para analise

TiTULO AUTORIA NATUREZA DO ESTADO E REGIAO
TRABALHO
DO TRABALHO E ANO
O ensino de ciéncias na perspec- | Werner Zacarias Lopes Dissertacao Rio Grande do Sul
tiva da alfabetizacdo cientifica e |(2014) (Sul)

tecnoldgica e formacgao de profes-
sores: diagndstico, anadlise e pro-

posta

Alfabetizacdo cientifica: concep- | Susan Bruna Carneiro Ara- | Disserta¢do Sao Paulo (Sudes-
¢des de futuros professores de |gdo (2014) te)

quimica

Curriculo, tecnologias e alfabetiza- | Tatiana Sousa da Luz Dissertacao Sao Paulo (Sudes-
¢do cientifica: uma analise da con- | Stroeymeyte (2015) te)

tribuicdo da robdtica na formacgao
de professores

Dimensdes da alfabetizacdo cienti- | Rosana Franzen Leite Tese Parana (Sul)
fica na formacao inicial de profes- | (2015)
sores de quimica
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A alfabetiza¢do cientifica de estu-
dantes de licenciatura em ciéncias
biolégicas e sua influéncia na pro-
ducdo de materiais didaticos

Amanda Multiterno Do-
mingues Lourenco de
Lima (2016)

Dissertacao

Rio Grande do Sul
(Sul)

Alfabetizacdo cientifica e tecnolo-
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“A gente precisava era de uma for- | Luiz Carlos Marinho de Tese Parana (Sul)
macao assim...” A alfabetizacdo | Araudjo (2023)
didatico-cientifica do professor de
ciéncias do ensino fundamental -
anos iniciais mobilizada pela for-
magao em grupo

Formacdo continuada de profes- | Cyntia Helena Ravagnani | Dissertagdo Sao Paulo (Sudes-
sores de ciéncias da natureza na | de Almeida (2023) te)

rede estadual de S3o Paulo: ha
espago para a alfabetizacao cien-

tifica?
Desafios da alfabetizacdo cienti- | Géssica Fernanda da Silva | Dissertacdo Goias (Centro-Oes-
fica: uma proposta de formacao | Souza Camargo (2023) te)

continuada com professores dos
anos iniciais do ensino fundamen-

tal

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Por meio da técnica de Analise de Contelido de Bardin (2011) dividimos os 19 estu-
dos selecionados em 04 categorias de analise definidas a posteriori, a saber: 1) Percepc¢des
sobre Alfabetizacdo Cientifica (08 estudos); 2) Estratégias didaticas para promocao da Alfa-
betiza¢do Cientifica (06 estudos); 3) Analises de documentos e/ou programas que visam a
Alfabetizacdo Cientifica (03 estudos e 4) Rela¢des entre Alfabetiza¢do Cientifica e metodolo-
gias alternativas (02 estudos).

Na sequéncia, apresentamos e discutimos as principais contribui¢cbes categoricas
dos estudos inventariados. Destacamos que a intencdo aqui ndo é fornecer uma apresenta-
¢do exaustiva, mas sim tematizar sinteticamente o conhecimento produzido pelos autores
dos trabalhos dissertativos e doutorais que compuseram o cdrpus investigativo do presen-
te levantamento bibliografico.

PERCEPCOES SOBRE ALFABETIZACAO CIENTIFICA

O estudo de Leite (2015) objetivou investigar como um curso de Licenciatura em Qui-
mica contribui para a Alfabetizacdo Cientifica de seus estudantes, como cidadaos e futuros
professores. Para alcangar o objetivo, 51 estudantes do curso da Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR) responderam um questionario, a entrevistas semiestruturadas e pro-
duziram narrativas. A analise dos dados revelou que os estudantes tém visGes simplistas e
populares sobre ciéncia, cientista e trabalho cientifico, o que implica também o ndo reco-
nhecimento de outros aspectos relacionados as atividades cientificas, tais como aspectos
sociocientificos. Além disso, foi possivel identificar uma auséncia de reflexao acerca do co-
nhecimento a ser ensinado na escola. Por fim, o estudo evidenciou ainda a necessidade de
se repensar os cursos de formacao inicial de professores de quimica, buscando a insercao
dos licenciandos numa cultura cientifica.

Por sua vez, o estudo de Silva (2019) investigou quais as concep¢des de professores
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre Alfabetiza¢do Cientifica (AC) e Letramento
Cientifico (LC), e quais consequéncias desses entendimentos para com a pratica docente
desses profissionais. Para alcancar o objetivo proposto, foi realizada uma pesquisa com
abordagem qualitativa que se utilizou da analise de conteddo como técnica de analise de
dados. Como instrumento de produc¢ao de dados foi utilizado um questionario aberto apli-
cado a 133 professores do Ensino Fundamental da cidade de Ribeirao Pires/SP. Os resulta-
dos evidenciaram que os entendimentos dos professores dos anos iniciais sobre AC e LC
sdo mais relacionadas com o processo de alfabetizacdo da Lingua Portuguesa do que com
0 processo de Alfabetiza¢do Cientifica. Apesar dos temas AC e LC estarem em discussao
desde meados do século XX, ainda ndo fazem parte da formacdo desses professores. De-
duz-se que suas concepg¢des equivocadas tém implica¢des diretas com sua formagao e sua
pratica docente.

Ja o estudo de Assuncao (2020) buscou identificar quais as possiveis aproximacdes
entre o tipo de pratica pedagdgica do professor e o grau de Alfabetizacao Cientifica dos
alunos do Ensino Médio. Participaram da pesquisa 481 alunos do terceiro ano da ultima
etapa da Educacdo Basica proveniente de escolas publicas integrais da cidade de Recife
(PE), e 6 alunos do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Pernambuco
(UFPE). A tese se utilizou de pesquisa quali-quantitativa, a qual utilizou-se de instrumentos
de producdo de dados como testes de Alfabetizacao Cientifica Basica (TACB), construcao de
organogramas, conversa dialogada e o circulo hermenéutico dialético.

Os resultados do estudo apontaram que 42% dos alunos submetidos a pesquisa pos-
suem caracteristicas basicas de um individuo cientificamente alfabetizado. A investigacao
também destacou que esses resultados podem ser influenciados pela presenca de proje-
tos interdisciplinares e por algumas caracteristicas pedagoégicas do professor de Fisica. Em
relacdo aos graduandos do curso de Licenciatura em Fisica, por via dos seus discursos, foi
inferido que existem dificuldades advindas da academia e da escola. Foi relatado, inclusive,
que existe um desacordo entre a academia, a formagado do professor de Fisica e a realidade
das escolas. Além disso, também foi indicado que o modelo de escola atual dificulta o de-
senvolvimento de metodologias fundamentadas na AC.

Ao proporem objetivos semelhantes, os estudos de Aragao (2014), Lopes (2014), Ma-
theus (2019), Oliveira (2019) e Oliveira (2021) também revelaram que estudantes de cursos
de licenciaturas em Ciéncias possuem concepc¢des equivocadas sobre Alfabetiza¢do Cien-
tifica, realidade que pode impactar negativamente a formacao inicial desses sujeitos. Por
conseguinte, entendemos que se 0s proprios profissionais da educacao nao estao sendo
capacitados, seus estudantes também ndo serao.

A partir do exposto na primeira categoria, fica evidente que as pesquisas sobre Al-
fabetizacao Cientifica tém indicado que os professores (em sua maioria) ndo sabem o que
significa ou tém concepg¢des equivocadas sobre o termo. Ademais, os estudos indicam que
ha uma distancia entre a academia, a formagdo do professor e as escolas. Nesse sentido, o
estudo de Pontes et al., (2023) corrobora com a nossa analise, apontando que a maioria dos
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professores nao receberam formacao adequada para que consigam abordar os conheci-
mentos cientificos de forma critica. Entendemos que esses fatores comprometem o desen-
volvimento de um ensino de Ciéncias que promova a Alfabetiza¢ao Cientifica aos alunos.

Na nossa concepcao, a falta de capacita¢ao de professores de Ciéncias na perspectiva
da Alfabetizacdo Cientifica é um problema significativo para a Educag¢ao Basica. Em muitas
instituicdes de ensino, a formac¢do de professores da area de Ciéncias da Natureza ainda
tem sido fortemente marcada pela descomunal valoriza¢gdao dos conteudos especificos, em
detrimento da reflexdo critica sobre eles, revelando uma concepc¢ao positivista nos curri-
culos de formacdo (Ribeiro; Custddio; Lima, 2024). Entendemos que esse tipo de curriculo
pode nao favorecer o desenvolvimento do pensamento critico desses profissionais, deixan-
do processos como o desenvolvimento da Alfabetiza¢do Cientifica em segundo plano.

Estratégias didaticas para promoc¢ao da Alfabetizacao Cientifica

No estudo realizado por Silveira (2022), investigou-se como uma proposta de forma-
¢do continuada, desenvolvida em um contexto colaborativo, pode contribuir para a ressig-
nificacdo da pratica docente na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAl), no que se refe-
re a Alfabetiza¢do Cientifica. A pesquisa fundamentou-se nos pressupostos da abordagem
qualitativa e da pesquisa colaborativa. O /dcus investigativo foi uma escola da Rede Muni-
cipal de Ensino de Belém/PA, contando com a participa¢do de trés professoras de Ciéncias
que atuavam na EJAIl, nas 1% e 2° totalidades, correspondentes aos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A proposta de formac¢do continuada foi organizada em trés momentos principais:
grupos focais, ciclos de estudos reflexivos e sessdes reflexivas. Como resultados e discus-
sdes, os autores compreenderam que, no ambito da formacao continua em contexto cola-
borativo, as professoras puderam vivenciar outra experiéncia formativa e, com isso, refletir
sobre aspectos importantes da sua formacgdo e do ensino de Ciéncias, pensado a partir da
realidade da EJAI. A atividade possibilitou um processo de Alfabetizacao Cientifica que te-
nha como objetivos promover a autonomia e a emancipac¢ao dos sujeitos, ressignificando o
fazer docente e a produc¢ado de saberes sobre a modalidade.

O estudo desenvolvido por Camargo (2023) teve como objetivo investigar de que ma-
neira uma proposta de formacdo continuada destinada a professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental pode favorecer a apropria¢ao de significados relacionados a Alfabeti-
zacgao Cientifica. O procedimento metodoldgico adotado na pesquisa foi quali-quantitativo
em uma pesquisa de campo, por meio da observacao participante. A pesquisa foi desen-
volvida com cinco professores de 1°, 4° e 5° anos da Escola Municipal Rita Monica Lédo,
localizada em Rianapolis, Goias.

O produto educacional elaborado consistiu em um curso de formacao continuada
em servico, tendo como estratégia pedagogica a utilizacdo de sequéncias didaticas inter-
disciplinares. Essas sequéncias foram estruturadas a partir de trés momentos pedagogi-
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cos — problematizacado inicial, organizacao do conhecimento e aplicacao do conhecimento
— e fundamentadas nos trés eixos estruturantes voltados a promoc¢do da Alfabetizacao
Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados indicaram que tanto a
pesquisa quanto o produto educacional contribuiram de forma significativa para a forma-
¢ao dos professores e para o fortalecimento dos pressupostos da Alfabetizacao Cientifica,
promovendo uma reflexdo critica sobre a pratica docente e favorecendo a otimizacdo das
aulas, com base no conhecimento adquirido, de modo a adequar o ensino a realidade dos
estudantes.

Assim como os estudos supracitados, os de Miranda (2017), Silva (2020), Skolaude
(2020) e Candido (2021) também se propuseram a investigar os beneficios de diferentes es-
tratégias didaticas que visavam uma capacitacao para AC. Os resultados das investigacdes
sugerem que essas estratégias proporcionaram beneficios para esse fim, sendo necessario
um maior reconhecimento das mesmas.

A partir do exposto nessa categoria, evidenciamos que a promoc¢do de cursos ou
outros tipos de formacgao (inicial ou continuada) podem contribuir efetivamente para que
professores possam obter conhecimento sobre os pressupostos da Alfabetiza¢ao Cienti-
fica, proporcionando, por conseguinte, um ensino de Ciéncias mais comprometido com o
desenvolvimento integral dos alunos. O estudo de Nunes et al., (2023) ressalta a importan-
cia de os cursos de licenciaturas terem curriculos que objetivem e promovam discussdes
sobre Alfabetizacao Cientifica ja na formacao inicial dos futuros professores, uma vez que
isso se refletird diretamente na sua pratica docente. Embora a formacao nao se encerre
na licenciatura, acreditamos que é nela que os estudantes devem adquirir competéncias
necessarias ao fazer docente.

Como destacado em um momento anterior, os cursos de licenciatura na area de
Ciéncias da Natureza normalmente nao tém destinado espaco satisfatdrio para a formacao
dos docentes em uma perspectiva de AC. Assim, os cursos de formacdo continuada, nota-
damente, e os programas didaticos tematizados se apresentam como importantes ferra-
mentas para amenizar essa caréncia formativo dos docentes.

Anadlises de documentos e/ou programas que visam a Alfabetiza¢ao Cientifica

O estudo de Santos (2018) teve como objetivo analisar a presenca da Alfabetiza¢ao
Cientifica na formacao continuada de professores participantes do Programa Ciéncia na Es-
cola (PCE). Para alcancar esse propdésito, foram realizadas anadlises documentais e entrevis-
tas semiestruturadas com docentes envolvidos no programa e com a coordenadora geral
do PCE. Os resultados evidenciaram a presenca marcante de indicadores de Alfabetizacao
Cientifica, indicando que o programa contribui para a consolida¢do da ciéncia no contexto
da escola publica por meio da apropria¢do de saberes, da participacdo social e da leitura
critica da realidade. Nesse processo, a perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
constituiu o eixo impulsionador do estudo.
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O trabalho de Almeida (2023) teve como propdsito investigar os processos formati-
vos de docentes da area de Ciéncias da Natureza, realizados pela Secretaria de Educag¢ao
do Estado de Sao Paulo (SEE), especialmente as questdes referentes a formacgdo continua-
da e a Alfabetizacao Cientifica nos anos de 2021 e 2022. A metodologia empregada pela
pesquisadora foi a andlise documental, utilizando documentos e programas de formacao
continuada da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE/SP). Os documentos
analisados foram os videos das atividades de trabalho pedagégico coletivo disponibilizados
no Centro de Midias de Sdo Paulo com foco na tematica de sustentabilidade.

Os resultados apontaram que, nos videos analisados, predomina-se a racionalida-
de técnica e a racionalidade pratica, com certo grau de esvaziamento de conceitos e dis-
cussdes, sem preocupa¢ao em desenvolver nos educadores uma responsabilidade com a
aprendizagem dos estudantes ou o senso critico em relagdo aos conteudos cientificos ou
ao desenvolvimento profissional. Também foi identificado que nao houve um cuidado com
a preparacdo dos docentes para a promocao da Alfabetizacdo Cientifica nos estudantes.
Além disso, o senso critico, interatividade e didlogo também sdo deixadas de lado.

A categoria apresenta investigacdes acerca de documentos que visam a Alfabetiza-
¢ao Cientifica e destacam que nem sempre 0s programas investigados conseguem atingir
0s seus objetivos. Diante disso, é evidente que estudos desse tipo se fazem necessarios
para que falhas nesses documentos/programas sejam identificadas para que, sequencial-
mente, sejam solucionadas utilizando-se das melhores estratégias didaticas possiveis.

Conseguintemente, interpelar metodicamente a documentacao normativa acerca da
AC possibilita espacos de discussao e problematiza¢cdo daquilo que o poder publico define
teoricamente enquanto conhecimento cientifico. Ao promover analises como essa, certa-
mente no¢des outras de ciéncia pulularao o repertorio de referéncia utilizado pelas pes-
quisas académicas, ao mesmo tempo em que a racionalidade cientifica - tao presente em
normativas e em praticas pedagdgicas - sera mais seriamente considerada um paradigma
datado e a ser superado nas institui¢des educativas do pais.

Por racionalidade cientifica, entende-se uma certa depreciacao dos saberes cientifi-
cos em funcao de sua instrumentalizacao (Morin, 2015). Ao reduzir a ciéncia a técnica ins-
trumental, as atitudes e praticas cotidianas e educativas consequentemente se adequam ao
tipo de entendimento pragmatico e irrefletido ofertado por tal racionaliza¢ao. Os equivocos
dos professores acerca do que € Alfabetizacdo Cientifica traduzem os diferentes tipos de
formacdes que respaldaram suas trajetdrias, tanto na Educag¢do Basica quanto no Ensino
Superior. Nesse sentido, é importante repensar tal conceituacdo e em como ela reverbera
nas praticas pedagdgicas e nas prescri¢des do curriculo formal.

Relagdes entre Alfabetizacao Cientifica e metodologias alternativas

O trabalho de Luz (2015) teve como objetivo investigar a articulacdo entre o curri-
culo de Ciéncias da Natureza do estado de Sao Paulo e os temas das tecnologias (robo-
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tica educacional) para a proposi¢ao de um programa de formacdo de professores com
foco no ensino investigativo e no desenvolvimento da Alfabetizacao Cientifica. Objetivo
principal foi compreender se a robdtica educacional integrada ao curriculo de Ciéncias
da Natureza aplicada nos anos finais do ensino fundamental pode contribuir para o de-
senvolvimento da AC. A pesquisa teve abordagem qualitativa e investigou a integracao
das tecnologias digitais de informacdo e comunicag¢ao ao curriculo por meio de uma
pesquisa bibliografica e documental, e uma pesquisa de campo com professores que
trabalham com robdtica aplicada ao ensino de Ciéncias em escolas pertencentes ao
projeto Escola de Tempo Integral da rede publica de Sao Paulo.

Os principais resultados do estudo foram a constru¢cdo de um conjunto que arti-
cula as areas de aplicagao da robdtica com os eixos tematicos do curriculo de Ciéncias
e a construcdo de um programa de formacdo continuada para professores dos anos
finais do ensino fundamental. A investigacao concluiu que a robdtica tem um grande
potencial para o desenvolvimento da Alfabetizacao Cientifica, para o desenvolvimento
da educacgdo para a pesquisa, além do desenvolvimento de uma educa¢do emancipato-
ria na qual o individuo tenha consciéncia do seu papel mutavel e da aplicacdo do mundo
cientifico.

Os trabalhos que abordam essa categoria, embora em menor nimero, indicam
que o uso de metodologias alternativas pode ser um poderoso aliado para o desenvol-
vimento de uma educacao numa perspectiva de Alfabetizacao Cientifica. Entendemos
que mais estudos nessa perspectiva se fazem necessarios para que esses beneficios
sejam mais e melhor avaliados.

Destarte, o mapeamento, sistematizacdo e analise dos 19 estudos de pds-gra-
duacdao permitiram o estabelecimento das principais tendéncias das pesquisas sobre
formacdo de professores da area de Ciéncias da Natureza associadas a Alfabetizacdo
Cientifica. A analise do conteudo dos trabalhos e a criacdo das respectivas categorias
nos permitiram evidenciar que houve preocupacdo por parte dos pesquisadores em
explorar quais as compreensdes que docentes tém sobre o termo Alfabetizacdo Cienti-
fica e de que forma a mesma esta (ou nao) presente nos cursos de licenciatura. Outro
aspecto observado foi que os estudos tenderam a investigar como cursos e programas
educacionais podem contribuir para a formacdo continuada em AC. Em menor nimero,
algumas investigacdes buscaram estabelecer rela¢des entre o uso de estratégias dida-
ticas diferenciadas e metodologias com a AC.

O panorama geral do levantamento aponta que os professores, em sua maioria,
nao conhecem ou tém interpretacdes equivocadas sobre a AC; que cursos e programas
educacionais precisam ser melhor (re) avaliados para que efetivamente beneficiem o
ensino de Ciéncias, além de sugerir que o uso de metodologias de ensino diversificadas
podem ser importantes ferramentas para um processo de ensino-aprendizagem mais
critico e que contribua para o desenvolvimento da AC dos estudantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditamos que analisar por meio do levantamento bibliografico o que a literatura
vem discutindo sobre um tema é muito pertinente, haja vista que promove reflexdes sobre
o tema discutido, além de proporcionar entendimento sobre o que a academia tem busca-
do sobre o0 nosso objeto. Dessa forma, o presente estudo cumpriu com os objetivos iniciais,
uma vez que realizamos um levantamento bibliografico utilizando teses e disserta¢des que
tratavam da formacdo de professores em uma perspectiva de Alfabetizacdo Cientifica.

Nessa pesquisa, constatamos que muitos estudantes de licenciaturas e até mesmos
professores em exercicio desconhecem o que € a Alfabetizacao Cientifica ou possuem com-
preensdes equivocadas sobre o que o termo realmente significa, bem como ndo sabem
como promover praticas educativas com foco no desenvolvimento dos alunos em uma
perspectiva de AC. Entendemos e destacamos que essa realidade pode ser prejudicial para
o0 ensino de Ciéncias comprometido com o desenvolvimento integral dos estudantes.

Constatamos também que cursos e programas podem se apresentar como impor-
tantes aliados para promover um entendimento sobre Alfabetiza¢do Cientifica aqueles pro-
fessores que nado tiveram formacgao com esse foco. No entanto, muitos desses cursos/pro-
gramas nem sempre conseguem atingir o objetivo almejado por diferentes motivos. Assim
sendo, entendemos que tais cursos/programas sao de grande relevancia, mas que devem
sempre ser revisados para que realmente sejam efetivos e ressaltamos a necessidade de
novas pesquisas que se proponham a investigar essa problematica.

Outro aspecto importante destacado foi que o uso de metodologias alternativas po-
dem ser ferramenta util para promover a Alfabetizacao Cientifica aos estudantes na pers-
pectiva do ensino de Ciéncias comprometido com a formacao para a cidadania. No entanto,
como ja destacado, muitos professores nao receberam formacao adequada para tal, refle-
tindo diretamente no processo de ensino-aprendizagem que oferecem.

Por fim, entendemos que sao necessarios mais estudos que investiguem como se
tem dado a formacdo de professores com foco em um ensino de Ciéncias comprometido
com a Alfabetiza¢do Cientifica dos estudantes, uma vez que a analise dos trabalhos indicou
que existem muitas lacunas que precisam ser superadas. Ademais, esperamos que a pre-
sente pesquisa possa contribuir para a literatura da area e que possa despertar o interesse
por mais estudos na area.
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INTRODUCAO

O cenario da educacado publica brasileira, instiga-nos, como pesquisadores da area
do ensino, a compreender como a pesquisa cientifica ajuda na transformacado da realidade
ensinada na escola publica. E de que forma, nds professores, podemos nos tornar parti-
cipes nas proposicdes pedagodgicas e metodoldgicas que vislumbrem, ndo apenas os
gargalos no ensino, como também desenvolvam propostas exitosas e vidveis em nivel
escolar. Para Silva, 2018:

A geografia escolar é central na formacdo de cidaddos capazes de compreender,
entre outras coisas, 0 espaco geografico a partir das multiplas interacdes entre
sociedade e natureza. Em nossa complexa sociedade, que constantemente amplia
e veicula informacdes, somos desafiados a propor ou ressignificar as formas e mé-
todos de ensinar e aprender.

56 Professora permanente na instituicdo de ensino: Escola Estadual Rui Barbosa (SEEC-RN).
Email: jemimasilvasilvestre@gmail.com- ORCIDID: https://orcid.org/0000-0002-6513-2106
57 Professor Pds-Doutor em Educacgdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ/

CNPq). Doutor em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Coordenador do Progra-
ma de POs- Graduagao em Ensino - POSENSINO, Mestrado em Ensino, em associa¢cao UERN/UFER-
SA/IFRN. E lider do Grupo de Pesquisa Contexto e Educacdo (CNPg/UERN). ORCIDID: https://orcid.
org/0000-0001-7800- 8350.

58 Professora Docente da Faculdade de Educac¢ao/UERN e do Programa de Pds-graduacdo em
Ensino - POSENSINO/UERN. Auto https://orcid.org/0000-0001-9660-8018.

194



ENSIND MEDIO EM REFORMA: Trés décadas de crise e teimosia

Corroboram com essa afirmacao os escritos de Cavalcanti (1998, p. 11) quando
afirma que é unanime entre os estudiosos do ensino da Geografia que “o papel dessa
disciplina é o de prover bases e meios de desenvolvimento e ampliacdo da capacidade
dos alunos de apreensao da realidade, do ponto de vista da espacialidade”, ou seja, da
compreensao do papel do espaco nas praticas sociais e destas na configuracdo do espaco.

A pratica docente ndo deve separar a escola do mundo, sendo necessario que o en-
sino considere a comunidade local como cenario relevante e 0s seus personagens como
protagonistas das transformacdes socioespaciais, além de resgatar os saberes historicos.
Nesse contexto, Pontuschka; Paganelli; Cacete (2007, p. 175-176) afirmam:

O estudo do meio, como método que pressupde o didlogo, a formacao de um tra-
balho coletivo e o professor como pesquisador de sua pratica, de seu espaco, de
sua histéria, da vida de sua gente, de seus alunos, tem como meta criar o préprio
curriculo da escola, estabelecendo vinculos com a vida de seu aluno e com a sua
propria, como cidadao e como profissional.

Pesquisar, no ambito escolar, apresenta-se como uma rica oportunidade de expe-
rienciar e analisar projetos de ensino, tecer conhecimentos pertencentes aos individuos
em suas subjetividades. E, para além disso, fornecer subsidios para a troca de saberes
coletivos e significativos entre grupos sociais diversos.

Entende-se, através dos estudos de Silva (2018, p. 36) que ha uma potencialidade
na educacdo geografica:

As instituicdes escolares que conseguem vislumbrar bons resultados de apren-
dizagem, nao apenas quantitativos (notas em avalia¢des), mas para além disso,
oportunizam vivencias em eventos académicos, em feiras cientificas e mudam
a dinamica do ensino meramente expositivo, trazendo o protagonismo discente
como emblema da construcao do saber escolar. Iniciando consigo o processo de
letramento académico e cientifico e ampliando a visdo de mundo dos discentes.

Nessa perspectiva, vislumbra-se haver éxito no processo de ensino- aprendiza-
gem utilizando-se a pesquisa com principio educativo na escola publica. Assim, preten-
de-se realizar um estudo do tipo estado do conhecimento, de livros, teses e dissertacdes
brasileiras que abordam a pesquisa como principio educativo. Para tanto, serao analisa-
dos os aspectos mostrados no infografico abaixo:
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Figura 01- Roteiro utilizado na Revisdo de Literatura

ESTADO DO CONHECIMENTO : PESQUISA COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO NO ENSINO DE
GEOGRAFIA
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FUTURAS

CONTINUO

Fonte: Elaborado pela autora.

O percurso acima esbocado elucida que a pesquisa inicia pelo levantamento biblio-
grafico sobre o tema pesquisado, em seguida esses referenciais sao lidos e analisados obje-
tivando-se compreender as concepc¢des tedrico-metodoldgicas abordadas pelos diferentes
autores, posteriormente refletimos e tecemos algumas considera¢des sobre as énfases dos
autores estudados e prospectamos pesquisas a serem desenvolvidas no decorrer dos es-
tudos sobre o tema, ja que ndo temos a pretensao de esgotar a discussdao, muito menos de
encerra-la.

Nao houve restricao de periodo inicial, buscando-se abranger toda a producéo disponivel
até a data da coleta (junho de 2025). O levantamento bibliografico consultou as principais bases
de dados de teses e disserta¢des brasileiras, a saber: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-

sertacOes (BDTD), principal repositério nacional de teses e disserta¢des e o Catalogo de Teses
e Dissertacbes da CAPES: Plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

O objetivo é iniciar um processo continuo de pensar os diferentes contextos nos
quais a pesquisa como principio educativo acontece. Os recortes temporais e espaciais sao
necessarios por questdes de viabilidade e restricdes temporais e cognitivas da pesquisado-
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ra. O processo de andlise dos dados fornece uma ampliagdo das concepc¢des tedrico-meto-
doldgicas sobre a pesquisa como principio educativo na Geografia no Brasil, contribuindo
no processo de compreensdo dessa area de estudos.

A PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA REVISAO
DE LITERATURA

O campo de estudo do educar pela pesquisa encontra na obra de Pedro Demo, pro-
fessor titular aposentado e Professor Emérito da Universidade de Brasilia (UnB), inUmeras
publicacdes sobre a tematica, sendo uma das basilares para esse estudo a obra que tem
por titulo “Pesquisa: Principio cientifico e educativo”, apresentando um posicionamento
reconstrutivista, expondo e afirmando que ndo existe produc¢do totalmente nova
de conhecimento, o que vem a ser construido como parte do que ja existe disponivel e,
0 que ocorre, € uma reelaboracao. O autor também expde que deve ocorrer uma pratica
educativa que concilie teoria e pratica da pesquisa nos processos de formacdo educativa
do individuo com o objetivo de ampliar o exercicio da cidadania. Na obra acima citada o
autor nos diz que:

Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo processo emanci-
patério, no qual se constrdi o sujeito histérico autossuficiente, critico e autocritico,
participante e capaz de reagir contra a situacao de objeto e de ndo cultivar o outro
como objeto. Pesquisa como dialogo é processo cotidiano integrante do ritmo de
vida, produto e motivo de interesses sociais em confronto, base da aprendizagem
gue ndo se restrinja a mera reproduc¢do. Na acepg¢do mais simples, pode signifi-
car conhecer, saber, informar-se para sobreviver, para enfrentar a vida de modo
consciente (Demo, 2006. p. 42-43).

Avisao do autor Pedro Demo (2006) sobre a pesquisa no ensino € na perspectiva da
gera¢do de uma autonomia dos sujeitos, do ensino com envolvimento na aprendizagem
e ndo como decodificacdo. No quadro abaixo evidenciamos, através de um levantamento
de algumas citacdes do autor em diferentes obras sobre o assunto, as principais concep-
¢Oes que ele constréi sobre a tematica:

Quadro 01- Concepcdes de Pedro Demo (2006 a 2011) sobre a pesquisa no processo de

ensino
ENFOQUE CITACAO SIGNIFICADO REFERENCIA
Pesquisa como |[...] internalizada | A pesquisa deve ser incor- | Demo, Pedro. Educar
atitude como atitude co- | porada ao cotidiano esco- | pela pesquisa. 15. ed.
tidiana. lar, como pratica perma- | Campinas: Autores Asso-
nente. ciados, 2006.

Questiona mento | [...] aprender a|O ensino deve formar su-|Demo, Pedro. Educar

reconstruti vo pensar  critica- | jeitos criticos por meio do | pela pesquisa. 2006;
mente e a re-|questionamento e da re-|Pesquisa como principio
construir o co- | construcdo do saber. educativo. 2011.
nhecimento.
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Articulagdo En-
sino Pesquisa

Se a pesquisa €
a razao do ensi-
no...

Ensino e pesquisa se in-
tegram de forma dialéti-
ca e indissociavel.

Demo, Pedro. Educar
pela pesquisa. 2006.

Pesquisa como
emancipag ao

[...]

principio edu-
cativo, base de
qualquer pro-
€cesso emanci-

A pesquisa emancipa o
sujeito ao desenvolver
autonomia e criticidade.

Demo, Pedro.

Pesquisa como
principio educativo. 2.
ed. Sao Paulo: Cortez,
2011.

patorio.
Metodologi a | [..] instruir a | A proposta exige um cur- | Demo, Pedro.
integral pesquisar em | riculo orientado pela pes- .
todosos mo- | quisa, desde a pratica até Pesquisa como
mentos escola- | os conteudos. %I{\flplo educativo.

res.

Fonte: Elaborado pela autora.

A concepcdo tedrica do autor sobre pesquisa e ensino, encontradas no periodo
de tempo exposto no quadro, traz algumas questdes centrais, tais como: que a pesquisa
deve ser integrada ao cotidiano do ensino, estimulando e instrumentalizando os estu-
dantes a refletirem sobre o mundo. Outro ponto apontado pelo autor é a relacao de in-
tegracao entre ensino e pesquisa, em que haja um curriculo orientado por metodologias
emancipatarias.

ApOs a analise dos conceitos elencados pelo autor Pedro Demo, realizou-se um
levantamento bibliografico na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e no Catalogo de Teses & Dissertacdes da CAPES. O resultado quantitativo da busca por
trabalhos com a tematica esta organizada no quadro abaixo:

Quadro 2 - Levantamento bibliografico de trabalhos com a tematica “pesquisa
como principio educativo Geografia”

REPOSITORIO TERMO DE BUSCA QUANTIDADE
DE TRABA-
LHOS
Biblioteca Digital Brasileira “pesquisa como princi- 475
de Teses e Dissertac8es pio educativo Geografia”
(BDTD)
Catalogo de Teses & Dis- “pesquisa como princi- 37
sertagdes da CAPES pio educativo
Geografia”

Fonte: Dados obtidos nos repositérios BDTD e CAPES.

Para a analise qualitativa aprofundada, foram selecionados trés trabalhos do Ca-
talogo de Teses & Dissertacdes da CAPES, por apresentarem resumos detalhados e dire-
tamente relacionados a questdo central deste estudo. A escolha por trabalhos da CAPES
deu-se pela facilidade de acesso aos dados completos e resumos, o que permitiu uma
analise mais rica das abordagens tedrico-metodoldégicas. Os trabalhos selecionados estdo
no quadro 03 exposto abaixo:
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Quadro 03 - Trabalhos do Catalogo de Teses & Disserta¢des da CAPES

Titulos Autoria Instituicao Tipo/ano
A pesquisa como principio cientifico | Josney Freitas Silva Universidade | Dissertacdao de
e educativo no ensino de Geografia: Federal de Mestrado/2018
um estudo de caso no Colégio de Pernambuco
Aplicagdo da Universidade Federal (UFPE)

de Pernambuco

A pesquisa como principio educativo | Ramofly Bicalho dos | Universidade | Dissertacdo de

na formacgdo de professores de Geo- Santos Federal do Rio | Mestrado/2019
grafia: um estudo a partir do curso Grande do Nor-

de Licenciatura em Geografia da Uni- te (UFRN)

versidade Federal do Rio Grande do

Norte.

O principio educativo da pesquisa na | Dostoievsky Ernesto | Universidade | Dissertagdo de
formacdo inicial de professores de| de Melo Andrade | Federal do Cea- | Mestrado/2020
Geografia: o caso da Universidade ra (UFC)
Federal do Ceara.

Ensinar geografia pela pesquisa: pos-| Leovan Alves dos Universidade | Dissertacdo de
sibilidades de constru¢do do pen- Santos Federal de Mestrado/2015
samentoespacial pelos alunos. Goias

Fonte: Dados obtidos no Catalogo de teses e disserta¢des da CAPES.

Esses trabalhos foram analisados para compreendermos as abordagens teodricas
e metodoldgicas predominantes, bem como as principais discussdes e achados. Os
resumos completos desses trabalhos foram utilizados como base para a analise.
Esse estudo permitiu identificar abordagens importantes no campo da pesquisa como
principio educativo na Geografia. Esta secdao detalha as metodologias de pesquisa em-
pregadas, os referenciais tedricos mais citados e as principais tematicas abordadas pelos
pesquisadores brasileiros.

As metodologias de pesquisa adotadas nas disserta¢des refletem a diversidade de
abordagens para investigar a pesquisa como principio educativo na Geografia. Observou-
-se uma predominancia de estudos de carater qualitativo, com destaque para o estudo de
caso e a anadlise documental como metodologias frequentemente utilizadas para explorar
fendmenos em seus contextos especificos. A escolha metodoldgica esta alinhada com o
objetivo de compreender processos pedagdgicos, concepcdes de ensino e aprendizagem,
e a formacdo de sujeitos, demandando uma compreensao aprofundada dos fendmenos
em seus contextos especificos.

No que tange a metodologia de pesquisa utilizada nas dissertacbes temos as se-
guintes constatacoes:

Quadro 4 - Metodologia de pesquisas identificadas na amostra

PESQUISA ESTUDO ANALISE DO- ENTREVISTAS SE-
QUANTITATIVA DE CUMENTAL MIESTRUTURADAS
CASO
2 1 3 3

Fonte: Dados obtidos nos repositérios BDTD e CAPES*.

159



Rvaliagdo e Perspectiva

A categorizacdo das metodologias foi realizada com base nas informacdes disponi-
veis nos resumos dos trabalhos. E possivel que os trabalhos utilizem mais de uma meto-
dologia, e a contagem reflita a presenca dessas abordagens no resumo. Os referenciais
tedricos que embasam as disserta¢des sao diversos refletindo a complexidade e a inter-
disciplinaridade do campo da pesquisa como principio educativo na Geografia.

A pesquisa seguiu com a analise qualitativa dos trabalhos selecionados (quadro 03). O
trabalho intitulado “A pesquisa como principio cientifico e educativo no ensino de Geografia:
um estudo de caso no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco”, faz
uma abordagem tedrica que entende a pesquisa ndao apenas como um fim em si mesma,
mas como um meio para a formacdo integral do individuo. A énfase no desenvolvimento
da autonomia, pensamento critico e capacidade de problematizacdo remete diretamente
aos pressupostos da pedagogia histérico-critica, que busca a superacdo da dicotomia entre
teoria e pratica e a formagdo de sujeitos capazes de compreender e intervir na realidade.

A influéncia de autores como Demerval Saviani e Pedro Demo que defendem a pes-
quisa como um principio educativo fundamental é evidente na proposta do estudo. A pes-
quisa é vista como um processo que permite ao aluno ndo apenas adquirir conhecimento,
mas também produzi-lo, tornando-se um agente ativo em sua propria aprendizagem.

O trabalho escolheu uma metodologia tipo estudo de caso, que visou aprofundar a
compreensao de como a pesquisa como principio educativo se manifesta em um contexto
especifico. A metodologia qualitativa, com a utilizacao de entrevistas semiestruturadas e
analise documental, permite capturar as nuances das percepcdes e praticas dos profes-
sores e alunos. As entrevistas oferecem acesso as experiéncias vividas e aos significados
atribuidos pelos participantes, enquanto a analise documental fornece o arcabouco for-
mal e as diretrizes institucionais. A analise dos dados, embora ndo detalhada no resumo,
seria de carater interpretativo, buscando construir uma narrativa rica e contextualizada
sobre o fendbmeno estudado. A auséncia de métodos quantitativos reforca o foco na pro-
fundidade da compreensdao em detrimento da generaliza¢do estatistica.

O trabalho intitulado “A pesquisa como principio educativo na formacdo de profes-
sores de Geografia: um estudo a partir do curso de Licenciatura em Geografia da Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Norte” aprofunda a discussao sobre a pesquisa como
principio educativo no contexto da formacao inicial de professores de Geografia. A base
tedrica do trabalho parece estar ancorada nas teorias de formacdo docente que valori-
zam a reflexao sobre a pratica e a pesquisa como elementos centrais para o desenvolvi-
mento profissional.

A ideia de “professor-pesquisador” € um conceito chave aqui, sugerindo que o fu-
turo professor deve ser capaz de investigar sua propria pratica, problematizar o ensino
e buscar solucdes para os desafios cotidianos da sala de aula. A praxis pedagdgica, que
integra teoria e pratica de forma dialética, também se configura como um referencial im-
portante, indicando que a pesquisa nao € apenas uma atividade académica, mas uma
postura profissional que permeia todas as dimensdes da docéncia.
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Essa dissertagao utilizou uma abordagem metodolégica qualitativa, com entrevis-
tas e analise documental. As entrevistas com docentes e discentes permitem investigar as
concepcdes e vivéncias da pesquisa no curriculo e nas praticas pedagodgicas do curso de
licenciatura. A analise documental dos projetos pedagdgicos do curso € fundamental para
compreender como a pesquisa € formalmente inserida e quais sao as intencdes institu-
cionais. A combinacdo dessas técnicas permite uma triangulacdo de dados, enriquecendo
a andlise e oferecendo diferentes perspectivas sobre o fendmeno. A auséncia de uma
abordagem quantitativa indica o interesse em explorar a complexidade das relacbes e
significados, em vez de quantificar a ocorréncia de determinados fendmenos. A analise
de conteudo seria uma técnica adequada para interpretar os dados textuais e discursivos
coletados.

O trabalho com titulo “O principio educativo da pesquisa na formacgdo inicial de pro-
fessores de Geografia: o caso da Universidade Federal do Ceard”, reforca a importancia da
pesquisa como principio educativo na formacao inicial de professores de Geografia, com uma
forte base tedrica na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Essa triade, funda-
mental para a universidade publica brasileira, € vista como essencial para uma formagado que
prepare o futuro professor para atuar de forma critica e transformadora na sociedade.

A discussao sobre a fragmentacao curricular e a necessidade de maior articulacao
entre teoria e pratica aponta para uma critica as abordagens tradicionais de ensino,
que separam o conhecimento da sua producado e aplicacao. A influéncia de Paulo Freire,
com sua pedagogia da autonomia e da problematiza¢do, € implicita na busca por uma
formacao que empodere o licenciando e o prepare para ser um agente de mudanca. A
valorizacdo da vivéncia da pesquisa pelos licenciandos se alinha a ideia de aprendizagem
experiencial, onde o fazer e o refletir se complementam.

A metodologia qualitativa € novamente a escolha predominante, com a analise do-
cumental e entrevistas como principais instrumentos. A andlise dos projetos pedagdgicos
do curso permite verificar a formalizacao do principio da pesquisa no curriculo, enquanto
as entrevistas com professores e coordenadores revelam as percep¢des e desafios na sua
implementacdo. O estudo de caso da Universidade Federal do Ceara permite uma analise
aprofundada de um contexto especifico, gerando insights que podem ser relevantes para
outras institui¢des. A abordagem qualitativa é crucial para desvendar as complexidades e
os desafios da efetivacao da pesquisa como principio educativo, buscando compreender
as nuances do processo e as resisténcias encontradas.

A pesquisa que tem por titulo “Ensinar geografia pela pesquisa: possibilidades de
construcdo do pensamento espacial pelos alunos”, tem como objeto de investigacdo uma
Sequéncia Didatica (SD), em ensino de Geografia para o ensino fundamental, planejada,
aplicada e avaliada por dois professores, com a finalidade de compreender de que forma
0 ensino de Geografia pela pesquisa pode colaborar para que o aluno possa conhecer
suas praticas espaciais cotidianas. Metodologicamente foi baseada nos pressupostos da
pesquisa-acdo, com elementos da pesquisa etnografica.
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TENDENCIAS E ABORDAGENS DAS PESQUISAS SOBRE O TEMA: A PESQUISA COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO

A andlise das dissertacdes sobre a pesquisa como principio educativo no ensino de
Geografia revela um campo de pesquisa em desenvolvimento, com um interesse cres-
cente na intersecao entre a pesquisa, o ensino e a formacdao de professores. Embora
a amostra analisada seja um recorte, ela oferece eixos norteadores importantes sobre as
abordagens e também lacunas existentes.

Uma das principais tendéncias observadas é o foco na formacdo de professores, tan-
to em nivel inicial quanto continuada. Os estudos buscam compreender como a pesquisa
pode ser integrada ao curriculo e as praticas pedagdgicas para desenvolver a autonomia,
0 pensamento critico e a capacidade investigativa dos futuros e atuais professores de Geo-
grafia. A énfase na praxis pedagdgica e na figura do professor-pesquisador é recorrente,
indicando uma preocupacao em superar a dicotomia entre teoria e pratica na docéncia.

Outro foco importante é a aplicacdo da pesquisa como principio educativo em dife-
rentes niveis e contextos de ensino, como o ensino basico e o ensino superior. Os estudos
de caso em escolas de aplicacdo e cursos de licenciatura demonstram a relevancia de
investigar a efetivacdo desse principio em ambientes reais de aprendizagem. A discussao
sobre a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao também emerge como um
pilar teérico fundamental, especialmente em trabalhos que abordam a formacdo univer-
sitaria. Alguns campos importantes desse conhecimento ainda podem ser abordados,
por exemplo, a exploracdo de outras perspectivas tedricas que dialoguem com a pesquisa
como principio educativo na Geografia. Teorias sobre a construcao social do conhecimen-
to, a epistemologia da Geografia, ou abordagens mais recentes sobre a educacao geogra-
fica critica podem enriquecer as analises.

CONCLUSAO

Este levantamento de dados sobre a pesquisa como principio educativo na Geogra-
fia, com base em teses e dissertacdes, demonstra a relevancia e a complexidade do tema.
A andlise quantitativa inicial revelou um volume consideravel de trabalhos, enquanto a
analise qualitativa aprofundada de uma amostra destacou a predominancia de aborda-
gens qualitativas, com foco em estudos de caso, andlise documental e uma forte funda-
mentacdo em teorias da pedagogia critica e da formacdo docente. A pesquisa € vista como
um elemento central para o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da
capacidade investigativa de alunos e professores.

As lacunas identificadas apontam para a necessidade de maior diversificacdao me-
todoldgica, aprofundamento em referenciais tedricos e a avaliagdo do impacto efetivo da
pesquisa como principio educativo. As implicacBes para a pesquisa futura sugerem a ex-
ploracdo de estudos de intervencdo, analises comparativas e a integracao de tecnologias
digitais para potencializar a pesquisa educativa na Geografia.
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Em suma, a pesquisa como principio educativo na Geografia € um campo impor-
tante para investiga¢des futuras, com o potencial de contribuir significativamente para
melhor a qualidade do ensino e para a formacao de cidadaos mais criticos e engajados
com a realidade socioespacial. A continuidade e o aprofundamento desses estudos sao
essenciais para consolidar a pesquisa como um pilar indissociavel da educagao geografica
no Brasil.
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INTRODUCAO

Este estudo propde-se a investigar como 0 estagio nao obrigatério na modalida-
de de Educacdo a Distancia (EaD) pode configurar-se como um elemento positivo para
a formacao de pedagogos, promovendo uma prepara¢do ampliada e diversificada para
atuacdao em ambientes além do contexto escolar formal. Busca-se examinar, de for-
ma especifica, o impacto do estagio ndo obrigatério na qualificacdo dos pedagogos
para contextos educacionais alternativos, abordando as vivéncias e competéncias ad-
quiridas nesse percurso formativo. A andlise ressalta como essa experiéncia contri-
bui para a formacao de um profissional adaptavel e apto a responder as demandas de
multiplos espacos educacionais, ampliando, assim, seu campo de atuacdo. Entre os ted-
ricos discutidos no trabalho, destacam-se Pereira, Moraes e Teruya (2017), Hack (2011),
Clementino (2021), Pimenta e Lima (2006), Corréa e Oliveira (2022) e Jorge (2021).

Quando mencionamos formacao, temos em nosso particular a Educacdo a Distancia
(EaD), na qual Pereira, Moraes e Teruya (2017) destacam que é uma modalidade de educa-
¢do em que o professor e aluno estdao separados no tempo ou no espa¢o, mediados pelo
uso de tecnologias da comunicacdo e informacao - TIC, assim como a presenca de um am-
biente virtual de aprendizagem que agrega diversos recursos textuais e visuais como voz e
imagens.

Segundo os autores Pereira, Moraes e Teruya (2017), a democratizacdo do acesso a edu-
cacdo é fundamental para promover cidadania e desenvolvimento, especialmente em contex-
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tos econdmicos mais desafiadores, recomendando a adog¢do de praticas educacionais mais
flexiveis por meio das Tecnologias da Informac¢dao e Comunicacao (TICs) (apud Oliveira, 2021).

Esse modelo de educagdo tem se consolidado como uma ferramenta indispensavel
para expandir 0 acesso a educacdo e possibilitar uma formacao mais ampla e inclusiva. No
que tange a formacao de pedagogos, essa modalidade permite que profissionais possam
se qualificar e se atualizar sem as limita¢des impostas pela distancia ou condi¢des socioe-
condmicas desfavoraveis.

Ainda que nao seja exigido para diplomacdo, o estagio nao obrigatério oferece aos
pedagogos a oportunidade de atuar em espacos nao escolares, como ONGs, empresas e
ambientes culturais, ampliando suas competéncias e areas de atuacao. Conforme esta-
belecido pela legislacao, “o estagio podera ser obrigatério ou nao obrigatério, conforme
determinacdo das diretrizes curriculares” (Brasil, 2008), sendo ambos importantes na for-
macao de um profissional preparado para diversos contextos educacionais.

Para discutir um pouco sobre a tematica que envolve o estagio nao obrigatério e a
EaD, desenvolvemos esse trabalho, que tem como metodologia uma pesquisa de aborda-
gem qualitativa, do tipo de revisdo bibliografica que foi realizada a partir da busca de auto-
res que discutissem os eixos principais desse artigo que se configuraram como educac¢ao a
distancia estagio ndo obrigatdria, pois esses procedimentos realizamos a leitura e selecao
de trechos tedricos que iriam compor este artigo acompanhado da nossa discursao criti-
ca e reflexiva. Além disso, recorremos a expor comentarios dos autores desse texto que
atuaram juntamente a equipe pedagdgica a expor suas préprias percepcdes em relacao a
experiéncia no estagio ndo obrigatério.

A respeito da revisdo bibliografica, podemos afirmar que permitird compreender o
cenario atual da Educacao a Distancia (EaD) e suas implica¢des na formacao de pedagogos.
Em seguida, abordamos o estagio ndo obrigatdrio em contexto nao escolar frisando as nos-
sas vivéncias como participantes nessa modalidade de estagio.

Dessa forma, esses procedimentos de pesquisa nos trazem um entendimento abran-
gente sobre a potencialidade do estagio ndao obrigatério na DEaD, destacando seu papel
fundamental na formacdo de pedagogos preparados para atuar em diversos cenarios edu-
cacionais. Assim, espera-se que os resultados contribuam para uma reflexdo critica acerca
da importancia do estagio ndo obrigatério na formagdo de futuros educadores.

Para abordarmos o estudo, formulamos a seguinte problematica de estudo: Como
0 estagio ndo obrigatdrio na modalidade de Educacao a Distancia (EaD) em licenciatura de
Pedagogia pode potencializar a formac¢ao do pedagogo para atuar em espacos nao escola-
res, ampliando suas oportunidades de insercdo no mercado de trabalho?

Neste sentido, é essencial discutir como o estagio nao obrigatério na EaD, em espe-
cial na Diretoria de Educacdo a Distancia (DEaD) da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN) contribui para a formag¢do de pedagogos ao permitir o desenvolvimento
de competéncias e habilidades voltadas para a atuagdo em ambientes educacionais alter-
nativos, fora do contexto escolar tradicional. Para isso:
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Nessa abordagem, é interessante destacar que um dos principais beneficios de um
modelo horizontal é a capacidade que emissores e receptores tém em conjunto para
a construcdo colaborativa do conhecimento, por meio da reflexdo ou da construcdo
de conhecimentos (Anjos, 2013, p. 28).

Essa interacdo no ambiente virtual promove uma relacdo dinamica entre teoria e
pratica, essencial para a formac¢ao dos pedagogos. Nesse contexto, a narrativa se torna
uma representacao significativa que o sujeito faz de sua vivéncia, podendo ser transforma-
dora da proépria realidade. Portanto, essa abordagem narrativa pode ser uma forma eficaz
de superar a racionalidade tecnolégica, ao mesmo tempo em que atribui competéncia co-
municativa aos que buscam a EaD.

Assim, a utilizacdo de ambientes de aprendizagem virtuais que promovam a colabo-
ragdao e a troca de experiéncias é fundamental para a formacao de pedagogos que possam
atuar em diversos contextos educacionais formais e nao formais. Além disso, torna-se re-
levante descrever as principais caracteristicas das experiéncias do estagio ndo obrigatério
em espacos ndo escolares, mostrando como essas vivéncias se destacam pela flexibilidade,
permitindo que o aluno explore campos de atuacdo que estejam alinhados aos seus inte-
resses e aspiracdes profissionais.

A EDUCACAO A DISTANCIA EaD e a DEaD

Segundo Hack (2011), podemos compreender EaD como uma modalidade pro-
picia a realizar o processo de constru¢dao do conhecimento de forma critica, criativa e
contextualizada, em ocasides onde o encontro presencial do educador e do educan-
do ndo ocorre, promove-se, entdo, a comunicacao educativa através de multiplas tec-
nologias. Permitindo que os estudantes se beneficiem de uma educagcao indepen-
dente e flexivel, em que o aluno é o principal responsavel pelo seu desenvolvimento.

A Educacdo a Distancia € uma modalidade de educacdo que ha algum tempo tem se
popularizado e ganhando seu espac¢o consideravel. Entretanto, precisou-se de passar por
varias fases para termos a educacao que temos hoje, uma gera¢ao que esta moldada por
elementos que sao sustentados por midias digitais, tendo todo o um planejamento didatico
e pedagadgico.

Ao pensarmos na EaD, podemos perceber que existem uma infinidade de recursos
tecnoldgicos, financeiros e pedagdgicos que estao em sintonia com a organiza¢do dessa
modalidade, ou seja, ndo € algo sem respaldo, pelo contrario é algo sério e regulamentado.

Assim, podemos mencionar que a EaD foi regulamentada no Brasil por meio dos
Decretos 5.622/2005 e 6.303/2007, surgindo como uma forma para ampliar o acesso a edu-
cacao, em especial para aqueles que por inUmeras razdes nao podem frequentar um en-
sino presencial. Através da evolucao tecnoldgica, este formato se tornou uma alternativa,
possibilitando que o processo de ensino-aprendizagem aconteca em qualquer lugar e a
qualguer momento, desde que haja acesso aos recursos tecnolégicos adequados.

No contexto da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), a Diretoria de
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Educacdo a Distancia (DEaD), foi criada pela Portaria N°® 1896/2001-GR/UERN que tem como
base seu objetivo assessorar os Departamentos Académicos e as Pro-Reitorias de Ensino,
Extensdo e Pesquisa na elaboracgao, desenvolvimento e execuc¢do de cursos na modalidade a
distancia. Desse modo, a DEaD visa garantir que os cursos oferecidos mantenhamseualto pa-
drao de qualidade, utilizando tecnologias inovadoras que proporcionem para seus discentes
umaexperiénciadeaprendizagemeficazequesejaadaptadaasnecessidadesdosestudantes.

Atualmente, a DEaD na UERN conta com 15 polos presenciais que funcionam como
suporte para as atividades da EaD, oferecendo apoio logistico e tecnoldgico aos alunos.
Esses polos estdo localizados em diversas cidades do estado, como Apodi, Assu, Caraubas,
Currais Novos, Grossos, Guamaré, Jodo Camara, Lajes, Luis Gomes, Marcelino Vieira Mar-
tins Natal, Parnamirim, Patu e Sdo Goncalo do Amarante, ampliando o alcance e a acessibi-
lidade da educacado superior.

Além disso, os cursos oferecidos pela DEaD sao variados, incluindo licenciaturas em
Educac¢do do Campo, Letras Libras, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Musica, Pedagogia,
além de especializacdes como Midias na Educacdo e Ensino de Musica. Essa diversidade
de cursos reflete a abrangéncia da EaD e sua capacidade de atender a diferentes perfis de
estudantes.

Ha assim, uma equipe pedagdgica, administrativa, técnica, além de docentes e dis-
centes que estdo envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem, pensando na qua-
lidade a ser oferecida de ensino-aprendizagem. Um aspecto fundamental da EaD é a sua
flexibilidade que oferece aos alunos, permitindo que eles organizem seu préprio tempo de
estudo de acordo com suas necessidades e disponibilidades. Destacada por Hack (2011)
a autonomia deste modelo de educacdo a distancia se baseia no pressuposto de que os
estudantes serdo capazes de gerenciar seu proprio aprendizado, utilizando os recursos no
qual estdo disponiveis para organizar seu tempo de forma adequada e pertinente.

A DEaD oferece suporte pedagdgico continuo por meio de ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) e suporte didatico e pedagdgico, permitindo que os alunos desenvol-
vam habilidades de autogestdo e autoconhecimento ao longo de sua formacgao.

Além disso, é importante destacar que a comunicagao se torna um dos pilares da
EaD. Clementino (2021) ressalta que, embora exista esse distanciamento fisico caracteris-
tico da modalidade, humanizar as relacdes educacionais deve ser promovida por meio de
uma comunicacao afetiva, ou seja, que valorize nesses pequenos momentos a interacao
entre professores, alunos e tutores. Isso é possivel gracas ao uso intensivo de tecnologias
de comunicacgao sincronas e assincronas, como as videoconferéncias, féoruns de discussao
e plataformas de aprendizado online.

A DEaD na UERN segue essa logica ao utilizar estratégias pedagdgicas que promo-
vam a interacao entre os estudantes e os profissionais envolvidos no curso, criando um
ambiente colaborativo e dinamico. Além de promover uma maior inclusao educacional,
também contribui na formacgdo de cidadaos criticos e capacitados para enfrentar os desa-
fios contemporaneos do mercado de trabalho e da sociedade em si.
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Dessa forma, a EaD, especialmente no contexto da DEaD da UERN, representa um
modelo de ensino adaptativo as necessidades do século, onde a tecnologia e a inovacao
educacional caminham lado a lado para oferecer uma educag¢do de qualidade, acessivel e
flexivel a todos os alunos.

A respeito do Estagio Supervisionado Obrigatério é um componente essencial dos
cursos de licenciatura, conforme estabelece a Resolu¢do CNE/CP N° 2, de 1° de julho de
2015. No curso de Pedagogia, a Resolucao CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, define,
entre outros aspectos, a carga horaria minima exigida e os contextos em que os discentes
devem desenvolver suas praticas.

Essa regulamentac¢do garante que os futuros pedagogos tenham vivéncias praticas
no ambiente escolar, complementando a formagdo tedrica adquirida durante o curso e
preparando-os para os desafios da atuac¢ao profissional. A Lei 11.788, de 25 de setembro
de 2008, que regulamenta o estagio de estudantes, define em seu Artigo 1° o estagio como
um “ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa
a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino
regular em institui¢des de educacao superior” (Brasil, 2008).

O estagio obrigatério é aquele cuja carga horaria é requisito para a conclusao do
curso e obtencao do diploma. Ja o estagio ndo obrigatério € uma atividade opcional, que se
soma a carga horaria obrigatdria e visa oferecer ao estudante experiéncias complementa-
res de formacgado.

O estagio desempenha um papel estratégico na articulagdo entre teoria e pratica,
oferecendo aos estudantes de Pedagogia vivéncias concretas em multiplos contextos edu-
cativos. Embora os ambientes escolares sejam fundamentais para essa formacao, cresce
o reconhecimento do valor pedagogico dos estagios realizados em espacos ndo escolares,
pois possibilitam ao futuro pedagogo uma compreensdo ampliada e diversificada da edu-
cacao.

Esses contextos complementares fortalecem a formacdo integral do pedagogo, pre-
parando-o para atuar em variados cenarios e responder as demandas contemporaneas da
educacgado. Ao vivenciar praticas educativas em ambientes diversos, o pedagogo desenvolve
competéncias adaptativas e ampliadas, fundamentais para uma atuacao profissional que
contemple a multiplicidade de espacos e perspectivas educacionais.

COMENTARIOS A CERCA DE EXPERIENCIAS DOS ALUNOS DE PEDAGOGIA NA DIRETORIA
DE EDUCACAO A DISTANCIA (DEaD)

Durante o percurso como estagiario nao obrigatdrio na (DEaD) da UERN, pudemos
visualizar um contexto que ultrapassa as atividades tradicionais de uma sala de aula, per-
mitindo desenvolver competéncias além do que seria explorado em um estagio conven-
cional. Nossa atua¢ao na DEaD envolve-se um aspecto mais gestacional e administrativo,
em que, ao contrario de um ambiente fisico escolar, o pedagogo tem a oportunidade de
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desempenhar func¢bes que sao fundamentais para o funcionamento geral da instituicao.

Essas atividades incluem a supervisdo de processos educacionais e 0 acompanha-
mento de outros profissionais, garantindo que os cursos ofertados pela DEaD funcionem
de forma fluida e organizada. Sendo uma experiéncia enriquecedora, pois ampliou a visao
sobre a atuac¢do do pedagogo fora do ambiente de ensino presencial.

Assim, conforme Clementino (2021), a comunicacao afetiva e as intera¢des promo-
vidas em ambientes online sdo essenciais para o sucesso da Educacdo a Distancia. No
caso em questdo desenvolvemos, essa interacao direcionada para garantir que os demais
profissionais envolvidos na conduc¢do dos cursos da DEaD tivessem o suporte necessario
para desempenhar suas atividades. Esta supervisao das atividades e o acompanhamento
de processos educacionais, que também fazem parte das atribui¢bes de um pedagogo.

Além disso, a natureza colaborativa do trabalho na DEaD amplia as capacidades de
gestdo e supervisdo, habilidades que sdo igualmente importantes numa pratica pedagogi-
ca, mas que acabam nem sempre sendo totalmente exploradas em uma formacdo conven-
cional voltada quase exclusivamente para a sala de aula.

Como apontado por Pimenta e Lima (2006, p.12-13), futuros professores devem re-
fletir criticamente sua pratica é um diferencial que o estagio oferece, trazendo essa visao
mais holistica para o campo. Esse cenario, por sua vez, nos faz perceber a relevancia de
um estagio que foge ao convencional, permitindo que participasse ativamente do acompa-
nhamento de processos, algo que, traz possibilidade de se prepararem para sua insercao
profissional, aprimorando a forma que compreendem a complexidade da pratica institu-
cionalizada.

De tal modo, reconhecemos que a pratica de estagio supervisionado é um compo-
nente essencial na formacdo do pedagogo, proporcionando experiéncias que fogem do
contexto tradicional da sala de aula. Como destacado por Pimenta e Lima (2013, p. 27), o es-
tagio ndo deve ser visto apenas como uma etapa de observac¢do passiva, mas sim como um
momento de acdo reflexiva e transformacao, que instrumentaliza o futuro professor para
a praxis educacional. Por isso, esse aprendizado se torna ainda mais enriquecedor quan-
do realizado em espacos ndo escolares, como a Diretoria de Educac¢do a Distancia (DEaD)
da UERN, pois o cunho formativo parte do préprio estudante, onde como futuro pedago-
go houve a oportunidade de desempenhar func¢des de supervisao e gestao, ampliando as
competéncias profissionais.

Durante o momento de estagio ndo obrigatério na DEaD, foram realizadas atividades
que fogem do ambito pedagdgico tradicional, sem desvincular do pedagégico. Acompa-
nhamento de processos educacionais de outros profissionais no desenvolvimento de suas
atividades e visualizando como ocorre funcionamento de cursos a distancia, funces que
sdo essenciais para o sucesso da modalidade.

De tal forma, compreendemos que as praticas administrativas e de gestdo sdo parte
integrante das atribui¢cbes do pedagogo, e conforme Corréa e Oliveira (2022), a atuac¢ao do
pedagogo em espacos nao escolares é vital para o desenvolvimento social e educacional de
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diversos publicos, visto que a educacao nao € um elemento limitante ao ambiente escolar
formal.

Sendo as experiéncias na DEaD fundamentais, pois permitem vivenciar o papel do
pedagogo como gestor e facilitador de processos educacionais em um ambiente que exige
autonomia, organiza¢dao e uma compreensao profunda das dinamicas institucionais. Como
aponta Libaneo (2013), o estagio em espag¢os ndo escolares proporciona de maneira sucin-
ta articulacdo entre teoria e pratica que enriquece a formacgdo, preparando-o para atuar em
contextos diversificados e em constante transformacao.

Essa vivéncia evidencia a potencialidade da formac¢ao mediante o estagio como fer-
ramenta de formacdo, ndao apenas no campo educacional, mas também no desenvolvi-
mento de competéncias que sao fundamentais para o exercicio pleno da pedagogia em
diferentes esferas sociais e institucionais. A atuacdo em ambientes nao escolares, como
a DEaD, expande as oportunidades de atua¢dao do pedagogo, tornando-o um profissional
mais completo, capaz de atuar em diferentes contextos e de contribuir para o avanco das
politicas educacionais.

DESAFIOS DO ESTAGIO NAO OBRIGATORIO: EaD na DEaD

Embora a Educacdo a Distancia (EaD) se destaca por seus beneficios, como a demo-
cratizagdo do conhecimento e a ampliagdo das possibilidades de aprendizagem, a realiza-
¢ao de estagios em contextos ndo escolares dentro dessa modalidade apresenta desafios
singulares. Conforme ressalta Hack (2011), essa abordagem requer uma articulagdao com-
plexa entre teoria e pratica, que envolve a media¢do tecnoldgica e a criacdo de ambientes
virtuais que favorecam um aprendizado tanto pratico quanto critico.

A natureza remota do estagio na Diretoria de Educag¢do a Distancia (DEaD) deman-
da que os estudantes desenvolvam habilidades especificas para navegar e interagir efeti-
vamente em plataformas digitais, assim enfrentando, a necessidade de adaptac¢ado. Esses
desafios frisam a importancia de um suporte adequado e de estratégias pedagdgicas bem
definidas para garantir que a experiéncia do estagio contribua de forma significativa para a
formacdo integral dos futuros pedagogos.

O estagio nao obrigatdrio no ensino a distancia ird exigir que os estudantes superem
as barreiras da distancia fisica e aproveitem as tecnologias para criar espagos de pratica
reflexiva e colaborativa. Como articula Pimenta e Ghedin (2006, p. 6), 0 estagio é uma ati-
vidade tedrica e pratica, ou seja, permite ao estudante vivenciar a praxis educacional em
ambientes diversificados, indo além do seu contexto, como processo pedagdgico construti-
vo. Essa adaptacado inicial do estudante ao adentrar nesse espaco € desafiadora ao mesmo
tempo, totalmente construtiva pedagogicamente para sua formacao.

Outro aspecto importante a se ressaltar nos desafios dos estagios é a necessidade
de adaptac¢do dos tutores e estagiarios ao ambiente virtual de ensino, que muitas vezes re-
quer habilidades distintas daquelas que encontramos no ensino presencial. Segundo Silva
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e Arantes (2021), a comunicacdo dialégica é crucial para o sucesso das interacdes em EaD,
sendo um destaque evidente o papel da comunicacdo afetiva no fortalecimento das rela-
¢Oes pedagodgicas, que consequentemente humaniza os processos de ensino a distancia.

Segundo Jorge (2021) a capacidade de conseguir integrar essas ferramentas tec-
noldgicas com metodologias ativas e reflexivas proporciona que o estagio transcenda a
simples aplicacdo de conteudos, tornando-se uma vivéncia rica e transformadora para os
licenciandos. Nesse sentido, o estagio nesta condicao nao se limita a aplicacao de praticas
educativas, mas também acaba se envolvendo involuntariamente na constru¢ao da identi-
dade docente em um ambiente dinamico e desafiador.

A importancia da supervisao, constante, proporciona aos estagiarios uma experién-
cia formativa na pratica que ajuda a superar as barreiras impostas pela falta de contato
presencial. A autora Pimenta (2006) destaca como a tutoria, além de mediar do processo
de ensino-aprendizagem, se torna inclusive uma facilitadora no desenvolvimento pessoal e
profissional dos licenciandos.

Sendo assim, constitui-se experiéncias enriquecedoras, desde que os desafios sejam
enfrentados com estratégias pedagodgicas adequadas em conjunto com uma supervisao
eficaz. Pois o estagio é algo formativo no fim das contas, a instituicdo deve assegurar que
0s estagiarios tenham acesso a ferramentas que promovam a reflexdo critica e o desenvol-
vimento de habilidades que transcendam o ambiente escolar tradicional.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise do estagio ndo obrigatério na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD)
evidencia sua importancia significativa na formacao de pedagogos, visto que promove uma
preparacao ampla e diversificada para a atua¢do em ambientes fora do contexto esco-
lar tradicional. Além disso, o uso de tecnologias de telecomunicac¢do e a flexibilizagcao do
aprendizado proporcionam aos estudantes uma experiéncia formativa enriquecedora, a
qual se alinha as demandas do mercado de trabalho contemporaneo.

Em virtude disso, as vivéncias praticas, embora nao obrigatdrias, permitem que os
futuros pedagogos desenvolvam competéncias e habilidades necessarias para atuar em
espag¢os ndo escolares, como ONGs, empresas e institui¢des culturais. Consequentemente,
essa diversificacdo das oportunidades de estagio contribui para a formacao de profissio-
nais mais bem preparados e adaptaveis, os quais sao capazes de responder as exigéncias
de um cenario educacional em constante transformacao.

Adicionalmente, o modelo horizontal de ambiente virtual de apren-
dizagem fomenta a construcao colaborativa do  conhecimento, crian-
do um espaco onde teoria e pratica se entrelacam de forma dinamica.

Essa oportunidade de atuar na DEaD ndo sé expandiu nossa formacdao como
pedagogos, mas também nos ofereceu uma visao estratégica do papel que o pedagogo
que pode desempenhar dentro de uma instituicdo de ensino a distancia. O trabalho na
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supervisdao de atividades e no apoio a outros profissionais demonstrou a importancia
de funcdes administrativas para a gestdao educacional e para o sucesso da modalidade
a distancia. Essa experiéncia nos permitiu desenvolver uma nova compreensdo sobre o
papel do pedagogo, ndo apenas como educador, mas também como gestor, facilitador e
supervisor de processos educacionais.

Dessa forma, essa intera¢do ndo apenas enriquece a formag¢do dos alunos, mas tam-
bém potencializa a troca de experiéncias e saberes, o que é fundamental para uma edu-
cagao que se deseja democratica e inclusiva. Por fim, é fundamental discutirmos que as
abordagens metodoldgicas adotadas, como a revisao bibliografica e a analise de estudos
de caso, oferecem uma compreensao abrangente sobre as praticas de estagio nao obriga-
torio e suas implicacdes na formacgao dos pedagogos.

O estagio ndo obrigatério, esta longe de ser apenas uma atividade complementar,
emerge como um diferencial na formac¢ao do pedagogo. Ele amplia as fronteiras da educa-
¢ao, como também insere o futuro profissional em cendrios que demandam inovacao, lide-
ranca e um entendimento aprofundado das dinamicas institucionais e tecnolégicas. Nesse
sentido, este modelo de formagdo deve ser incentivado, pois fortalece o papel do pedagogo
como um profissional versatil e preparado para contribuir ativamente com a transforma-
¢do educacional e social em diversas esferas

Portanto, espera-se que os resultados deste estudo incentivem uma reflexdo critica
sobre a importancia dessa modalidade de estagio, contribuindo, assim, para a construcdo
de um modelo educacional que valorize a diversidade de experiéncias e a inclusdo, prepa-
rando educadores comprometidos com a transformacdo social e com a promog¢do de uma
educacao de qualidade para todos.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo principal explorar a importancia da ludicidade
nas aulas da Ed. Basica voltadas ao contexto da Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA), desta-
cando como é possivel transformar a trajetéria educacional e social dos alunos. O artigo
propde a implementacdo de um projeto pedagdgico que utiliza fantoches e teatro de som-
bras como estratégias para estimular o interesse académico, contrariando a visao tradi-
cional de que essas atividades sao exclusivas para criancas. Assim, é possivel considerar
que tais metodologias podem ser adaptadas para o publico da EJA, oferecendo uma forma
lGdica e interativa de engajamento com a literatura.

E cabivel mencionar que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um
papel crucial na inclusdo social e educacional de individuos que, por diversos motivos, ndo
puderam completar seus estudos na idade regular. Com isso, a falta de continuidade nos
estudos, muitas vezes, estd associada a barreiras socioeconémicas, culturais e pessoais
que afetam a autoestima e o desenvolvimento de habilidades basicas escolares. Nesse
contexto, o desafio dos educadores é criar estratégias que despertem o interesse dos
alunos, respeitando suas experiéncias de vida e reconhecendo o valor de suas trajetérias.

O uso de metodologias criativas, como a conta¢do de histérias e o teatro, torna-se
uma abordagem valiosa, especialmente quando se considera que muitos alunos possuem
uma relacdo fragilizada com o aprendizado formal. O uso de fantoches e teatro de som-
bras, por exemplo, oferece uma forma diferenciada de engajamento que pode tornar a
aprendizagem mais atrativa e significativa, resgatando o prazer pela educac¢ao de forma
acessivel e inclusiva (Bichara, 2023).

Com isso, ao pretender tratar dessas questdes que permeiam a EJA, este artigo ado-
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ta uma abordagem qualitativa e descritiva, fundamentada na experiéncia pedagdgica da
autora em turmas da Educacao de Jovens e Adultos. A metodologia envolve a observacao
direta da realidade vivida em sala de aula, pautada nas reflexdes sobre praticas pedagogi-
cas e a analise de intera¢des dos alunos com os materiais literarios propostos. A pesquisa
é embasada em uma revisao bibliografica sobre a importancia da ludicidade na formacao
de jovens e adultos, bem como no uso de metodologias ativas, como o teatro e a contacao
de histdrias, no processo de ensino-aprendizagem.

A revisao bibliografica abrange trés eixos principais: o papel da EJA no contexto esco-
lar e 0 uso de metodologias ludicas como teatro e fantoches no ensino-aprendizagem. Para
tanto, a metodologia adotada é a qualitativa, pois o processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem. E indispenséavel a interpretacdo dos dados pelo pesquisador com
vistas a uma compreensao do fendmeno de andlise.

Além disso, este estudo € bibliografico, pois os textos sdo tratados como fontes do
tema a ser trabalhado (Severino, 2007), partindo de pesquisas em livros, teses, ensaios e
artigos no intuito do tratamento analitico dado ao objeto de pesquisa. E, por fim, caracteri-
za-se também como um estudo descritivo, no qual as discussdes sdo orientadas para o fim
de estabelecer relacdes com o papel da ludicidade na sala de aula.

Cabe ressaltar que a EJA é mais do que uma modalidade educacional alternativa;
representa um espaco de integracdo social, pautada no direito a educac¢do e a um futuro
para os sujeitos inseridos naquele contexto. A literatura mostra que a EJA contribui signi-
ficativamente para a formacao do professor, que precisa adaptar suas metodologias para
lidar com um publico diverso, com necessidades distintas das criancas e adolescentes do
ensino regular. Portanto, essas atividades permitem que os alunos expressem suas vivén-
cias e perspectivas.

A EJA E SUA RELAGAO COM O ENSINO-APRENDIZADO NO CONTEXTO BRASILEIRO

O Ensino de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade educacional fundamental no
Brasil, destinada a resgatar a escolarizacdo de pessoas que, por diversos motivos, nao pu-
deram completar seus estudos na idade regular. De acordo com o artigo 37 da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao (LDB - Lei n° 9.394, de 1996), modificada pela Lei n® 13.632, de
2018:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e cons-
tituira instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1996).

A LDB evidencia um fator primordial a ser analisado na modalidade supracitada: a
questao dos individuos que enfrentam os diversos desafios para ingressarem no ambiente
escolar, ou ainda, para permanecerem com acesso pleno aos estudos na idade adequada
a série e em condicBes propicias. Assim, visando melhorar esse quadro desigual de acesso
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ao ensino formal, a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos surgiu no Brasil.

Cabe ressaltar também que, para além de sua funcao de inclusdo educacional, a EJA
desempenha um papel formativo significativo também para os professores, que enfrentam
desafios distintos dos encontrados no ensino regular. Gadotti (2000, p. 6), ao tratar de al-
guns desafios a respeito da educacdo na conjuntura contemporanea, pontua que:

Neste comeco de um novo milénio, a educac¢do apresenta-se numa dupla encruzilha-
da: de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem dado conta da universa-
lizacdo da educacdo basica de qualidade; de outro, as novas matrizes tedricas nao
apresentam ainda a consisténcia global necessaria para indicar caminhos realmente
seguros numa época de profundas e rapidas transformacgdes.

Aparece, entdo, um dilema central da educacao contemporanea, que se reflete dire-
tamente no contexto do Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Ao apontar que o sistema escolar
tem enfrentado dificuldades em garantir uma educag¢do basica universal e de qualidade,
Gadotti (2000) dialoga com a realidade de muitos dos alunos que recorrem a EJA. Estes es-
tudantes, por nao terem tido acesso a educacdo regular em sua juventude, sdo vitimas de
um sistema que historicamente falhou em proporcionar oportunidades igualitarias.

Dessa forma, cabe ressaltar, conforme pontua Leite (2013, p. 24), que a EJA “é dire-
cionada, basicamente, para atender as demandas que se constituem como subprodutos de
uma escola excludente, marcada pelo fracasso de milhdes de brasileiros”. Nessa situacado,
almeja-se resgatar individuos que foram excluidos do sistema educacional formal e neces-
sitam, por motiva¢des profissionais ou pessoais, reintegrar-se novamente para obter uma
qualificacao formal.

Nesse cenario, surgem algumas dificuldades nessa insercdo, tanto pela falta de re-
cursos como pelo contexto desafiador que envolve os alunos. Dentre os desafios, pode-se
perceber a diversidade dos discentes, que podem ter idades muito variadas e histérias de
vida complexas, que necessitam de uma flexibilidade maior na atuacdo pedagdgica. Assim,
a EJA ndo é apenas um espaco de aprendizagem formal, mas também um lugar de recons-
tru¢do de identidades.

Para tanto, pode-se mencionar também a baixa autoestima dos estudantes, que
muitas vezes carregam consigo experiéncias negativas com a educacao formal. Muitos de-
les foram afastados da escola por situacdes de vulnerabilidade social, trabalho infantil, ou
responsabilidades familiares precoces, o que gera uma relac¢ao fragilizada com o ambiente
escolar. Cabe pontuar que:

Essa inclusdo do jovem e do adulto, precisa ser uma inclusdo com uma nova quali-
dade. Ndo é a qualidade da escola que eles nao frequentaram quando eram crian-
¢as. Ndo se trata de uma qualidade formal, mas de construir uma qualidade social e
politica. E uma nova escola. E preciso esforco, lucidez e forca para construi-la. Sera
preciso muito dialogo, respeito e competéncia também (Gadotti, 2008, p. 27-28).

Nesse sentido, aparece a necessidade de uma “nova escola” no contexto da EJA. Nela,
a qualidade da educacao oferecida aos jovens e adultos deve ir além da dimensdo formal,

176



ENSIND MEDIO EM REFORMA: Trés décadas de crise e teimosia

abrangendo aspectos sociais e politicos. Isso significa que a inclusdo ndao pode apenas re-
produzir o modelo tradicional de ensino que falhou em atender a esses alunos no passado.
A escola para jovens e adultos precisa ser um espaco de dialogo, respeito e empoderamen-
to. Por sua vez, o aprendizado é conectado as realidades sociais e histéricas dos alunos.

Dessa forma, a utilizagdo de metodologias ativas, como projetos interdisciplinares,
rodas de conversa, debates e oficinas praticas, sao bastante eficientes, pois permitem que
os alunos sejam protagonistas do seu aprendizado. Com isso, uma das abordagens inova-
doras mais eficazes é a insercdo de atividades ludicas, como conta¢do de histdrias, jogos
educativos, e a utilizacao de recursos audiovisuais que facilitam a compreensao dos con-
teudos.

Assim, a¢des pedagdgicas como histérias que reflitam as realidades vividas pelo alu-
nado, por exemplo, fortalece a identificagdo e o envolvimento emocional, elementos que
potencializam o processo de aprendizagem. Além disso, a introducao de debates sobre
temas sociais e culturais atuais possibilita uma ponte entre o conteudo escolar e o mundo
real, reforcando a relevancia do aprendizado para a vida dos alunos.

Essas a¢des criam um ambiente de aprendizagem mais dinamico, pois o aluno nao
apenas recebe o conhecimento, mas contribui ativamente para a constru¢ao do saber. Ar-
royo (2001, p. 15) defende que “a EJA enfatize uma visao totalizante do jovem e adulto
como ser humano, com direito a se formar como ser pleno, social, cultural, cognitivo, ético,
estético, de memdria”. Isso ndo so6 facilita o aprendizado, mas também fortalece os lagcos
entre alunos e professores, criando um espag¢o de apoio mutuo que é importante para a
dinamica de ensino-aprendizado nesta modalidade em questao.

Apesar dos inumeros desafios estruturais encontrados na realidade brasileira diante
da EJA, cabe ressaltar que a experiéncia de lecionar para jovens e adultos proporciona um
impacto profundo tanto na escola, como na sociedade como um todo. Portanto, € funda-
mental que a EJA se torne um espaco de empoderamento social. Investimentos em infraes-
trutura e capacitacdo sdo essenciais para garantir que todos os alunos tenham acesso a
uma educag¢do de qualidade.

A IMPORTANCIA DAS PRATICAS LUDICAS NA EDUCACAO DA EJA

A proposta de praticas ludicas na EJA responde a uma demanda subjetiva dos alunos:
o desejo de aprender de maneira significativa, prazerosa e respeitosa com sua trajetoria.
O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianc¢a cuja historia de vida apenas esta
comecando. E um sujeito muitas vezes marcado por experiéncias de exclusdo, que precisa
ser acolhido e estimulado para que reconquiste seu direito de falar, de aprender e de se ver
como parte integrante do mundo social.

A ludicidade, quando presente em sala de aula, contribui para a valorizacdo das ex-
periéncias de vida dos estudantes, além de permitir que eles se expressem de formas di-
versas, rompendo com os modelos tradicionais que, por vezes, reforcam a passividade e o
distanciamento. Ao criar momentos em que os alunos possam dramatizar situacdes, cons-
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truir objetos, contar histérias e interagir por meio de jogos e atividades simbdlicas, abre-se

espago para o resgate da autoestima e para o fortalecimento de sua identidade enquanto

sujeitos do processo educativo.
Neste contexto de impregnacdo do conhecimento, cabe a escola: amar o conheci-
mento como espag¢o de realizagdo humana, de alegria e de contentamento cultu-
ral; se lecionar e rever criticamente a informacdo; formular hipé6teses; ser criativa e
inventiva (inovar); ser provocadora de mensagens e ndo pura receptora; produzir,
construir e reconstruir conhecimento elaborado. E mais: numa perspectiva emanci-
padora da educagao, a escola tem que fazer tudo isso em favor dos excluidos, nao
discriminando o pobre. Ela ndo pode distribuir poder, mas pode construir e recons-
truir conhecimentos, saber, que é poder. Numa perspectiva emancipadora da edu-

cagao, a tecnologia contribui muito pouco para a emancipagao dos excluidos se nao
for associada ao exercicio da cidadania (Gadotti, 2000, p. 8).

A escola deve ir além da simples transmissao de conhecimento; ela deve ser um
espaco de criacdo, critica e inovagdo. Assim, os alunos também ndo sao vistos apenas re-
ceptores passivos, mas protagonistas na constru¢do de suas trajetérias. Nesse sentido, as
praticas ludicas atuam como estratégias pedagdgicas potentes, pois mobilizam os saberes
prévios, despertam o interesse e favorecem a autonomia dos sujeitos. Ao articular emocdo,
imagina¢do e conhecimento, a ludicidade possibilita que o processo educativo seja vivido
de forma mais significativa, contribuindo para que os estudantes da EJA se reconhecam
como produtores de cultura e agentes de transformacao social.

No contexto da EJA, a criacao e reflexao funcionam como potentes ferramentas de
inclusdo social. Para muitos alunos, o acesso ao mundo escolar representa a oportunidade
de ampliar suas possibilidades profissionais e também abre portas para a participacdo ci-
dada, permitindo que os alunos se envolvam em discussdes sobre temas sociais e politicos
e que compreendam os seus direitos e deveres.

Esse empoderamento é visivel quando os alunos come¢am a se expressar com mais
clareza e confiancga, seja em debates em sala de aula ou em situac¢es do dia a dia, como
compreender um contrato de trabalho, interpretar uma noticia ou redigir um documento.
A pratica cidada ajuda a solidificar suas vozes, possibilitando-lhes articular suas opinides e
contar suas proprias historias. Essa habilidade é crucial para romper com a invisibilidade
social que muitas vezes acompanha aqueles que ndo tiveram acesso a educacao formal.
Freire (1987, p. 51-52) mostra que:

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-re-
flexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar
o mundo, dizer a palavra ndo € privilégio de alguns homens, mas direito de todos os
homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho,
ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢gdo, com o qual rouba a palavra aos
demais. O didlogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pro-
nuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagao eu-tu. Esta é a razao por que nao é
possivel o didlogo entre os que querem a pronuncia do mundo e 0os que ndo a que-
rem; entre os que negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham
negados deste direito. E preciso primeiro que, os que assim se encontram negados

no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que
este assalto desumanizante continue.
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Quando os alunos resgatam o direito de dizer a palavra, conforme prop&e Freire,
eles rompem com o ciclo de invisibilidade social e se tornam agentes capazes de influenciar
e transformar o mundo ao seu redor. Nesse sentido, é preciso que os alunos reivindiquem
seu espaco no dialogo social, politico e cultural, ocupando, enfim, a posi¢ao de sujeitos ati-
VoS em suas comunidades.

No entanto, esse processo de retomada da palavra e de reconstru¢do de si mesmo
requer tempo, sensibilidade e um ambiente educativo acolhedor. E necessério reconhecer
que muitos estudantes da EJA carregam consigo experiéncias marcadas pela exclusdo e
pela frustracdo escolar, o que pode gerar inseguranca, medo de errar e resisténcia inicial a
participa¢do. Cabe ao educador, portanto, criar oportunidades para que esses sujeitos se
expressem sem medo do julgamento, permitindo que sua voz ganhe forca e legitimidade
no espaco escolar.

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja histéria de vida apenas
estd comecando. Ele quer ver a aplicagdo imediata do que esta aprendendo. Ao mes-
mo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameagcado, precisa ser estimulado, criar
autoestima, pois a sua condicao de analfabeto Ihe traz tensao, angustia, complexo
de inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua
experiéncia frustrada da infancia, principalmente em relacdo & escola. E preciso que
tudo isso seja verbalizado e analisado. O primeiro direito do alfabetizando é o direito
de se expressar, diante de um mundo que sempre o silenciou (Gadotti, 2008, p. 59).

Gadotti (2008, p. 59) ressalta a importancia de reconhecer o aluno adulto como um
ser pleno, com experiéncias e historias de vida que merecem ser ouvidas e valorizadas. Na
EJA, essa valorizagdo se concretiza por meio de praticas pedagogicas que priorizem as for-
mas de expressdo e de construcio de identidade. E preciso fortalecer a autoestima e cria
oportunidades para que os alunos exercam sua cidadania de forma plena. Ao valorizar as
historias e experiéncias dos alunos, a EJA cumpre seu papel de inclusao e resgate da digni-
dade humana.

A PROPOSTA DE APLICACAO DO PROJETO

Nesta secao, apresentaremos uma proposta de projeto que utiliza fantoches e teatro
de sombras como ferramentas pedagdgicas para a educacao na EJA, focando em histérias
da propria comunidade e em narrativas de autores que possuem histérias de vida emble-
maticas. Essa abordagem contribui para o desenvolvimento das habilidades escolares, mas
também valoriza o conhecimento prévio dos alunos, promove a construcao de repertorios
culturais significativos, a identificacdo e o pertencimento.

Como forma de contextualizacdo dessa proposta, adota-se a “Abordagem Triangu-
lar” proposta por Ana Mae Barbosa. Nessa perspectiva, a arte surge como estratégia para
0 ensino de forma mais contextualizada e eficaz. Dessa forma, possibilita que discentes e
docentes partilhem dessa atividade de forma Iudica e contextualizada. Machado (2017, p.
340), ao tratar dessa abordagem, considera que:
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A producdo artistica significativa de aprendizes depende de um exercicio critico e es-
tético no contato com obras de arte produzidas ao longo da Histéria da humanidade,
cuja compreensdo depende por sua vez dos contextos significativos em que foram
criadas. Entdo a experiéncia de aprender Arte se faz na confluéncia desses trés eixos
de aproximacdo e a¢do investigativa.

A producdo artistica significativa dos aprendizes esta intrinsecamente associada a
um processo que envolve tanto a critica quanto a sensibilidade estética, ambas desenvol-
vidas por meio do contato com obras de arte criadas ao longo da historia. Para que essa
produc¢do ocorra de forma enriquecedora, é necessario que os alunos compreendam os
contextos historicos e culturais em que essas obras foram criadas, pois isso proporciona
uma base sélida para a interpretacao e a criacao artistica (Machado, 2017).

Nesse sentido, o aprendizado em Arte acontece na intersec¢do de trés eixos fun-
damentais: apreciacdo, contextualizacdo e pratica investigativa, que, juntos, estimulam o
desenvolvimento critico e criativo do aprendiz, ampliando sua capacidade de dialogar com
0 universo artistico de maneira consciente e inovadora. A proposta pode ser ilustrada de
forma sintética através da imagem abaixo:

Figura 1 - Abordagem Triangular
Figura 1 - Abordagem Triangular

CONTEXTUALIZAR

Fonte: Barbosa (2010).

A “Abordagem Triangular”, como sugerido por Barbosa (2010), parte do principio de
que o aluno é um ser dialégico, em constante interagdo com a manifestacdo artistica. Essa
abordagem propde uma rela¢do baseada em trés eixos: apreciacao, contextualizacao e
pratica, visando a interacdo com a obra de arte. Embora ndo siga um roteiro rigido, a fase
de “contextualizacdo” pode ser associada ao contato mais amplo do aluno com a producao
artistica, permitindo estabelecer rela¢des significativas entre a arte e os conhecimentos
necessarios para compreendé-la de forma intertextual.

Na etapa de “apreciacao”, as interacdes do individuo com as obras ampliam as possi-
bilidades de interpretacao, mobilizando seus conhecimentos para um entendimento mais
profundo. Por fim, a fase da “pratica”, ou producao, envolve a criacao artistica, na qual o in-
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dividuo assume o papel de autor, estimulando seus conhecimentos linguisticos e artisticos
e favorecendo novas invencdes criativas.

O projeto proposto utiliza fantoches e teatro de sombras como ferramentas pedagé-
gicas, centrando-se nas histérias da propria comunidade dos alunos e/ou em narrativas de
autores com histérias de vida emblematicas. O objetivo é conectar a pratica pedagdgica as
vivéncias e experiéncias dos alunos, promovendo um aprendizado significativo que valoriza
seu conhecimento prévio e fortalece sua identidade cultural.

Ao utilizar essas ferramentas ludicas, os professores podem facilitar a expressao
oral, a leitura e a escrita, ao mesmo tempo em que desenvolvem um ambiente de apren-
dizado acolhedor e colaborativo. Isso permite que os alunos se sintam representados e va-
lorizados, o que é fundamental para a constru¢dao de um espaco de aprendizagem no qual
todos se sintam seguros para compartilhar suas histérias (Bichara, 2023).

Para implementar este projeto em sala de aula, os professores podem seguir algu-
mas diretrizes praticas que facilitam a aplicagdao das histérias da comunidade e de autores
emblematicos. No que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa, os docentes podem
incentivar os alunos a coletarem histérias de suas familias e vizinhos, promovendo a va-
lorizagao de suas experiéncias de vida. Esta atividade pode incluir entrevistas, registros
escritos e a elaboracao de pequenos contos baseados nas narrativas coletadas. Com essas
histérias em mdos, podem trabalhar na leitura e na escrita, dramatizando os relatos por
meio do uso de fantoches e teatro de sombras.

Essa perspectiva inicial, dialoga com o pressuposto de apreciagdo e contextualiza¢ao
proposto por Barbosa (2010), no qual o aluno deve possuir um contato inicial com os textos
para criar suas rela¢des intertextuais. Da mesma forma, Bichara (2003) considera que:

Compreende-se que a insercao do teatro de objetos na EJA e sua gama de possibili-
dades ludicas € uma metodologia valida, uma vez que ela ira interagir com o ensino-
-aprendizagem, fazendo com que o aluno se debruce na educacao de forma pratica
e ludica, utilizando também seus conhecimentos pessoais, além do educando repen-
sar problematicas sociais, refletir e absorver contetidos aprendidos de forma tedrica
(Bichara, 2023, p. 40).

O teatro, conforme ja mencionado, é uma ferramenta bastante eficaz na mobilizacdo
de conhecimentos linguisticos, bem como artisticos, a fim de possibilitar a ampliacao das
relacdes com a linguagem e ludicidade. Bichara (2023), em uma pesquisa realizada em uma
escola de ensino basico, voltou-se para o teatro de objetos, mas da mesma maneira, tal
perspectiva também pode ser percebida em outros tipos de atividades teatrais - tais como
o teatro de sombras e teatro de fantoches.

Posteriormente, a pratica da reescrita e adaptacao dessas histérias de vida da comu-
nidade para a apresentacao teatral estimula a criatividade e a reflexdo critica dos alunos
sobre a narrativa. Ao adaptarem os relatos, eles praticam a escrita de roteiros, desenvol-
vem habilidades de expressdo oral e tornam-se mais confiantes em suas capacidades de
comunicar ideias. Assim, os alunos passam a praticar, ou ainda, criar a partir de seus co-
nhecimentos de mundo, conforme apresentado por Barbosa (2010).
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Além de Portugués, o projeto pode ser ampliado para incluir outras disciplinas, como
Historia, em que os alunos podem encenar eventos significativos de sua comunidade ou
explorar figuras historicas que influenciaram suas vidas. Em Ciéncias, as historias podem
abordar temas relacionados a saude e ao meio ambiente, promovendo discussdes sobre a
importancia da preservac¢ao e do cuidado com a saude.

De outro modo, as aulas de Geografia também podem se beneficiar desse projeto,
ao trabalhar com narrativas que abordem a diversidade cultural da regido, suas caracte-
risticas geograficas e sociais. Dessa forma, a utilizacao de fantoches e teatro de sombras
se torna uma ferramenta poderosa para promover a interdisciplinaridade e conectar os
alunos a diferentes areas do conhecimento.

A proposta do projeto em linhas especificas

Os alunos podem formar grupos para coletar histérias de vida de membros da co-
munidade, realizando entrevistas e registrando as narrativas. Apos a coleta, os estudantes
podem trabalhar em equipe para adaptar as histérias em roteiros que serao utilizados nas
apresentacdes com fantoches e teatro de sombras. Por sua vez, é possivel organizar um
evento na escola para que eles possam apresentar suas dramatiza¢des, permitindo que
compartilhem suas histérias e aprendam com os colegas.

A coleta de histérias da comunidade é uma atividade central no projeto, pois permite
que os alunos reconhecam a importancia de suas préprias vivéncias e as de seus familiares.
Os professores podem orienta-los sobre como conduzir entrevistas e registrar os relatos,
valorizando as experiéncias que muitas vezes passam despercebidas. Essa pratica ndo ape-
nas enriquece o repertoério cultural dos alunos, mas também fortalece os lagos comunita-
rios e promove a troca de saberes.

Além disso, a proposta pode incluir a exploragao de obras de autores que possuem
histérias de vida marcantes e que abordam temas relevantes para os alunos. Algumas su-
gestdes incluem: Lima Barreto, Conceicdo Evaristo, Machado de Assis, pois obras como
“Triste Fim de Policarpo Quaresma”, “Poncia Vicéncio”, “Dom Casmurro” dos respectivos
autores sao histérias que permitem discussdes profundas sobre patriotismo e critica social,
assim como abordam a luta pela identidade e pela dignidade. Dessa forma. a adaptacdo
das narrativas desses escritores para o teatro de sombras e fantoches pode oferecer novas
interpretac¢des e reflexdes sobre o cotidiano.

Comisso, os alunos também podem ser incentivados a buscar outros autores e obras
que sejam significativas em suas proéprias vidas e contextos, criando um espaco em que
cada um possa expressar sua identidade cultural através da literatura. Essa diversidade de
histérias enriquece o aprendizado e promove a empatia, a0 mesmo tempo que reforca a
importancia da leitura e da escrita na construcao de narrativas pessoais.

Os beneficios esperados com a implementacao desse projeto sao variados e signi-
ficativos. Ao conectar as histérias da comunidade e as obras de autores emblematicos, os
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alunos tém a oportunidade de enriquecer seu repertério cultural, reconhecendo a impor-
tancia de suas experiéncias e as dos outros. Essa valorizacao do conhecimento prévio é
crucial, pois permite que eles se vejam refletidos nas histérias, aumentando seu interesse
e engajamento escolar.

Além disso, o projeto contribui para o desenvolvimento de competéncias socioe-
mocionais, como empatia e colaborag¢do. Ao trabalhar em grupos para coletar historias e
apresentar suas dramatizacdes, os discentes aprendem a ouvir e respeitar as experiéncias
alheias, o que enriquece o ambiente de aprendizado.

A avaliacao do projeto pode ser realizada de forma continua, através da observagao
das atividades em sala de aula, do engajamento e das discussdes possiveis que eles forne-
cem apos as apresentacdes. Essa avaliacdo formativa ndo sé permite que os professores
identifiquem os avancos dos discentes na escola, mas também oferece uma oportunidade
para refletir sobre o impacto das histérias da comunidade e dos autores emblematicos no
processo de aprendizagem.

O organograma abaixo sintetiza uma proposta de como poderia ser realizado o pro-
jeto de teatro de sombras e fantoches:

Figura 2 - Sintese do projeto literario

~ Coleta de
Formagio do -ﬁ # historias de

gropo de vida da
= comunidade
Elaboracio dos ”
mate:ria%s para Cﬂndugaa de
o projeto e eeirco s
organizacio do i i
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historias para
roteiros das
apresentacoes

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme apresentado na imagem, este ciclo continuo de coleta, adaptacdo e apre-
sentac¢do além de desenvolver competéncias essenciais de leitura e escrita, também trans-
forma a maneira como os alunos se veem e se relacionam com o mundo ao seu redor.
Assim, o projeto se torna uma ferramenta poderosa para a formag¢do de cidaddos mais
conscientes, empaticos e engajados na constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A implementacao do projeto que utiliza fantoches e teatro de sombras, com base
na “Abordagem Triangular”, de Ana Mae Barbosa (2010) é bastante eficaz para promover
0 engajamento dos alunos da EJA no ambito escolar. Os resultados se fundamentam nos
principais eixos do projeto: valorizacdo da oralidade e da escuta ativa; mobilizacdo da lei-
tura e escrita por meio de praticas significativas; fortalecimento do vinculo comunitario e
cultural; desenvolvimento de competéncias socioemocionais; e ampliacao do repertério
estético-literario.

A utilizagdo de fantoches e teatro de sombras proporciona um meio lddico de intera-
¢do com os textos, mas também favorece o desenvolvimento de habilidades de expressao
oral e escrita. Os alunos podem sentir-se mais confiantes em suas capacidades de narrar e
interpretar histdrias, o que se traduz em produc¢des textuais mais criativas e diversificadas.
O trabalho colaborativo durante as dramatizacdes também fortalece os lagos entre os es-
tudantes, promovendo um senso de comunidade e pertencimento.

Outro aspecto importante observado € a possibilidade dos repertérios culturais dos
alunos. Ao trabalhar com histdrias de autores emblematicos e narrativas locais, os discen-
tes podem explorar temas relevantes e refletir sobre suas préprias realidades, enriquecen-
do sua formacdo critica e sensivel. O projeto demonstra, assim, que a literatura pode ser
uma ferramenta poderosa para a formacdo de identidade e a construcdo de saberes.

O projeto também aponta para a promoc¢do de habilidades socioemocionais, como
empatia, cooperacao e respeito ao outro. Ao trabalharem em grupo na construcdo de ro-
teiros, ensaios e apresentag¢des, os alunos terdo a oportunidade de exercitar a escuta, a
tomada de decisdo coletiva e a valoriza¢cdo da diversidade. Espera-se que esse ambiente
colaborativo fortaleca os vinculos entre os estudantes e contribua para uma convivéncia
mais harmonica e respeitosa.

Além disso, a articulacdo entre narrativas da comunidade e obras de autores como
Lima Barreto, Conceicdo Evaristo e Machado de Assis visa enriquecer o repertoério estético-
-literario dos alunos, promovendo o dialogo entre suas vivéncias e as questdes abordadas
pela literatura. A expectativa é que esse contato estimule novas formas de pensar e inter-
pretar o mundo, contribuindo para a formacao de leitores sensiveis e conscientes. A dra-
matiza¢do dessas histdrias, por sua vez, pode proporcionar uma experiéncia estética que
favorece a apreensao dos conteudos de forma mais significativa.

CONSIDERAGOES FINAIS
O projeto pedagdgico apresentado, que utiliza fantoches e teatro de sombras como
ferramentas de ensino é notadamente eficaz para promover o ensino de forma significati-

va nas turmas de EJA. As histdrias da comunidade e de autores emblematicos ndo apenas
enriqueceram o curriculo, mas também fortaleceram a identidade cultural dos alunos, in-
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centivando a valorizacao do conhecimento prévio e a construcao de repertdrios culturais.

Os resultados indicam que, ao integrar praticas ludicas ao ensino, é possivel trans-
formar a sala de aula em um espaco de aprendizado dinamico e colaborativo, onde os
estudantes se sentem motivados a participar ativamente. A proposta demonstrou que a li-
teratura é um elemento essencial no desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais,
promovendo ndo apenas o aprendizado académico, mas também a formacdo integral dos
alunos.

Futuras aplica¢des desse projeto podem ser ampliadas, incluindo a participa¢do da
comunidade nas atividades, bem como a adaptacdo de mais histérias locais que represen-
tem a diversidade cultural dos alunos. Assim, € possivel contribuir para uma educacao mais
inclusiva e significativa, que valorize a voz e a identidade de cada aluno nas turmas de EJA.
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade, é de ciéncia que a educacao é um direito fundamental ga-
rantido por lei a todos os cidaddos. De maneira legal, essa garantia esta arrolada na Car-
ta Magna (Constituicao Federal - CF) e ratificada, posteriormente, em outras normativas
complementares, como por exemplo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
9.394/1996) - LDB. Considerando tais aspectos, a Popula¢dao Privada de Liberdade (PPL),
dentre outros direitos, também deve ter acesso a educacdo escolar enquanto custodiados
pelo Estado e em cumprimento de pena nas unidades prisionais.
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Grosso modo, podemos citar, para além da CF e LDB, precipuamente, a Lei de Exe-
cucdes Penais (LEP) e a Resolugdao CNE/CEB n. 2, de 19 de maio de 2010 como dois impor-
tantes documentos que dispuseram regulamentacdes e diretrizes no que diz respeito a
execucao penal (diretriz envolto dos aspectos de seguranca) e a oferta de educacdo para
jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais de
todo o Brasil.

Com o avanco das normativas para esse publico nas ultimas décadas, sobretudo
apos o processo de redemocratizacdo do pais, o debate tem se difundido e traz mudancgas
na concepcdo de reintegracao social como esta previsto na lei. Ndo podemos esquecer que
ao falarmos de educa¢do em espacos desse tipo estamos, também, dialogando acerca da
pasta da seguranca, uma vez que a escolariza¢do ofertada € empreendida nas proprias
unidades prisionais que atendem este publico.

Dito isso, € importante, inicialmente, compreender e dialogar a (inter)rela¢do e di-
cotomia entre essas duas searas (educacdo e seguranca), sem deixar de mencionar seus
conflitos e dialogicidade na oferta escolar das pessoas privadas de liberdade. Logo, particu-
larizando o contexto locacional e a modalidade de ensino. Mossord - RN sedia uma cadeia
publica, trés presidios: um federal, dois estaduais (masculino e feminino). A unidade detém
de espaco escolar e professores para garantia da educacao desses sujeitos, tendo como
modalidade de ensino a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Dentro desta conjuntura, o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA) - PPL - passou a ser, recentemente, aplicado a esses alunos
(especificamente a partir de 2017), anteriormente o ENEM PPL era um exame certificador.
Uma conquista para a educacao em prisdes, haja vista as particularidades que dificultam o
acesso escolar, o percurso de ensino-aprendizagem, as politicas educacionais e os progra-
mas avaliativos e de certificacao.

Nesse interim, propusemo-nos a documentar, por meio deste escrito, as experién-
cias vivenciadas nesses espacos - professores-pesquisadores e na formagdo-reflexao (Pas-
seggi, 2016), desde a modalidade de ensino EJA até as politicas de certificacao (ENCCEJA)
como parte importante da ressocializagao dos sujeitos privados de liberdade no sistema
prisional, além de meio promotor da ascensdo educacional e da liberdade emancipatoria.
Tornando publico, documentado e eclodindo visibilidade.

Em termos conclusivos, esclarecemos que o artigo se encontra dividido em duas
secOes, para além da introdugdo e consideracdes finais. A segunda secdo, da qual esta se-
quente, detemo-nos a contextualizar e caracterizar a unidade (/6cus) de investigacdo, uma
vez que € primordial o entendimento das singularidades desse complexo penal e do sis-
tema prisional como um todo; em seguida, adentramos as conjunturas educacionais e de
ensino, mormente a EJA e ENCCEJA, como praticas de liberdade e acesso a programas e
politicas publicas educacionais na reverberacdo de remissdao aos apenados/alunos e de
transformacao social; e, por fim, tecemos consideracdes finais no ideario da reflexividade
e proposi¢cdes para educacao prisional no estado do Rio Grande do Norte.
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CONTEXTUALIZACAO DO ESPACO ESCOLAR NO COMPLEXO PENAL ESTADUAL AGRICO-
LA MARIO NEGOCIO

Na cidade de Mossordé - RN, sdo trés as unidades prisionais responsaveis por pessoas
em cumprimento de pena privativa de liberdade, sdo elas: Penitenciaria Federal de Mosso-
ro, Cadeia Publica e Complexo Penal Estadual Agricola Dr. Mario Negdcio Masculino e Com-
plexo Penal Estadual Agricola Dr. Mario Negdcio Feminino. Este, atualmente, transformado
em duas unidades distintas - uma feminina e outra masculina. A unidade detém de espaco
escolar e professores para garantia da educag¢do desses sujeitos, tendo como modalidade
de ensino a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Nota-se a principio, a necessidade de conhecer a modalidade de ensino e contextua-
lizar o /ocus do qual escolhemos analisar e dissertar reflexdes, a saber: a EJA e o Complexo
Penal Estadual Agricola Mario Negdcio, Mossor6 - RN. Como dito outrora, esta dividido
entre uma unidade feminina e uma unidade masculina, ambas no mesmo recorte espacial.

Ademais, esta situada em uma area, geograficamente, descentralizada e de extre-
midade da cidade, algo que nos parece ser comum ao pesquisarmos outras localidades de
estabelecimentos desse tipo no pais (deduzimos ser questdes estratégicas e de logisticas
de seguranca). A Figura 1 seguinte apresenta a entrada de acesso do complexo penal no
municipio de Mossoroé - RN, vejamos.

Figura 1 - Entrada de acesso ao Complexo Penal Estadual Agricola Mario Negécio (Mosso-
ré - RN

Fonte: arquivo pessoal dos autores, (2024).

Em relacdo a estrutura educacional dos complexos, a unidade feminina conta com
duas salas de aula, ambas climatizadas e com televisores, sendo uma com computadores e
uma estante de livros. Ja a unidade masculina conta com seis salas de aulas e trés oficinas,
uma das oficinas conta com um televisor e um laboratério de informatica.

A nivel macro, como citado nos termos introdutérios, a Lei de Execuc¢ao Penal (LEP)
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e a Resolucao CNE/CEB n. 2, de 19 de maio de 2010 sdo normativas importantes para que
possamos compreender que estamos debatendo duas searas distintas ao discutir a escola-
rizacao de privados de liberdade, a seguranca (LEP) e a educacdo (resolug¢do). Enfatizamos
estas duas por serem referéncias e diretrizes desses espacos, cabendo-se ao sistema pri-
sional e os agentes promotores das duas politicas publicas adequar-se as suas disposi¢des.

Conforme Julido (2020), nao se deve enxergar a educagdo escolar nos espacos prisio-
nais apenas por uma unica perspectiva, em especial por saber que nelas ndo existe somen-
te a obrigatoriedade da educacdo/ensino, mas também a seguranca em modos estruturais
e de institucionalidade. Ainda mediante o autor, mas em outra obra, Julido (2013) sinaliza
que:

A organizacdo e funcionamento da escola dentro de uma institui¢do com caracteristi-
cas prisionais fazem com que a educagao se constitua, nesse espago, Como um com-
ponente ‘estranho’, principalmente pelo fato de ela ser organizada a partir de acdes
técnico-disciplinares, caracteristica das instituicdes totais, com técnicas que conver-
gem para a padronizacao e imobilizagdo dos internos. Uma educagao que apresenta
uma face mais repressiva, que busca vincular-se a atividades de carater manual e
gue, em muitos casos, ndo apresenta nenhuma relacao direta com o que é exigido
no mundo exterior a instituicdo. Um processo educativo que acaba aperfeicoando as
relacdes hierarquicas de dominacgao (Julido, 2013, p. 190).

As afirmacdes do autor supracitadas ratificam a relacdo dicotémica que se pre-
sencia, cotidianamente, na execuc¢do desse direito aos sujeitos privados de liberdade.
Ao especificarmos os professores que atuam nesses espacos, pontuamos que ha a ne-
cessidade de estar atentos e conexos com as particularidades pertencentes, sobretudo
no olhar sensivel da pratica de ensino nessa conjectura.

Pormenorizando a Lei de Execu¢Bes Penais (LEP), € um instrumento legal que nao
se materializa exclusivamente a reassegurar o direito a educacdo, mas sim na execu-
cdo de diversos outros tipos de assisténcias e direitos a serem prestadas aos internos
e aos egressos em conflito com a lei. Em termos normativos, essa lei se constitui em
trés objetivos principais, sdo eles: respeito a garantia de bem-estar do condenado; a
necessidade de classificacdo do individuo e a individualizacao da pena; e a assisténcia
necessaria dentro do carcere - e os deveres de disciplina-, enquanto estiver cumprindo
a pena (Brasil, 2005).

Em continuo, a Resolu¢cdo CNE/CEB n. 2, de 19 de maio de 2010 define as Diretri-
zes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo
de liberdade nos estabelecimentos penais. Essa resolucdo emergiu da necessidade de
esclarecer e especificar o direito a educacao aos privados de liberdade que estavam de
maneira generalista em outras normativas. Com isso, surgiu, no ano de 2010, a primeira
regulamentacdo direcionada a educacdo escolar da PPL.

Pode-se destacar, também, ser a primeira diretriz particularizada para educacao
e os professores da PPL, na medida que abrange a educacdo para jovens e adultos em
situacao de privacao de liberdade e assegura, em termos documentais, 0 acesso a pro-
gramas de formacao inicial e continuada aos professores, assim como reforca as espe-
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cificidades da educac¢ao na politica de execuc¢do penal, cabendo ainda aos docentes que
sejam devidamente habilitados e com remunera¢ao condizente com as especificidades
da fung¢ao que exercem (Brasil, 2010).

Em virtude dos fatos mencionados, no Complexo Penal Estadual Agricola Mario
Negdcio a educagao vem sendo pauta de luta para que ndo somente tenham acesso,
como também seja ofertada com qualidade e humanizagcdo, mormente na dialogicidade
horizontalizada que é necessaria. Na se¢ao seguinte, tecemos questdes envolto dos as-
pectos educativos e de escolarizacdo na reverberacdo do processo ressocializador dos
sujeitos privados de liberdade e em cumprimento de pena na penitenciaria mencionada
anteriormente, cabendo enfatizar a EJA e o ENCCEJA como parte imprescindivel desse
processo nos ultimos anos.

A EJA COMO MODALIDADE DE ENSINO E O ENCCEJA PPL COMO PROMOTORA DA LI-
BERDADE

Ao enfatizarmos a liberdade com a EJA e ENCCEJA no decurso do texto, ndo esta-
mos aferindo apenas a de ir e vir da qual foi retirada desses sujeitos/alunos em cumpri-
mento de pena, ela também se relaciona com a liberdade do aprender, do ser e estar
que é condizente de uma educacao dialdgica e horizontalizada. E nesse sentido que se
ancora a educacdo libertadora de Freire (2005) e seu legado para a educacdo popular,
esta, inteiramente ligada ao surgimento da modalidade de ensino da Educag¢ao de Jo-
vens e Adultos (EJA) - responsavel por assistir, escolarmente, os privados de liberdade
no estado do Rio Grande do Norte - RN.

No pensar dialético, o autor supracitado nos faz refletir sobre a acdo e mundo
(vice-versa) na relacdo intimamente solidaria, mas acao ndo como um puro fazer e, sim,
um fazer humano e da reflexao (Freire, 2005). Pode parecer uma afirmacgdo dura e injus-
ta, mas nos arriscamos a dizer que a escola em um contexto de privacdo de liberdade se
concebe como um dos poucos ambientes de humanizacdo (talvez o Unico), de dialogo
critico/libertador e de relacdo horizontalizada (educador-educando).

Onofre (2007, p. 94) argumenta que de fato “as unidades prisionais priorizam a
manutenc¢do da ordem interna, da seguranca e disciplina [...] e a propalada ressociali-
zacdo torna-se algo distante e irrelevante”, logo, é desafiador a inser¢cao de demandas
educativas e sua manutenc¢do nos sistemas (seja o prisional e/ou socioeducativo). Para
mais, tais conflitos se constituem como barreiras na pratica docente e no processo de
aprendizagem do aluno que culmine na ressocializacao.

Retomando a perspectiva Freireana, o patrono da educacdo brasileira frisa que:

Para um trabalho de libertacao [...] Nao esta no mero ato de “depositar” a crenca da
liberdade nos oprimidos, pensando conquistar a sua confianca, mas no dialogar com
eles. Precisamos estar convencidos de que o convencimento dos oprimidos de que
devem lutar por sua libertagdo nao é doac¢ao que lhes faga a lideranca revolucionaria,
mas resultado de sua conscientizacao (Freire, 2005, p. 34).
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A libertacao destacada por ele esta no sentido da busca de reflexao e conscien-
tizacdo dos educandos em sua autonomia e pensamento critico (emancipa¢do), além
disso, ao nos reportamos aos alunos em situacdo de encarceramento, ndo se pode ser
asséptico as questdes extramuros que perpassam esses sujeitos, a exemplo, é possivel
ditar as questdes sociais que, em sua maioria, 0s apenados e seus familiares enfren-
tam. Assim, a escola pode ser um dos lugares onde esses sujeitos, marginalizados, in-
visibilizados e desassistidos socialmente, possam reconhecer sua condicdo e buscar a
transformacdo e libertagdao, no sentido da reflexdo e acdo - acdo e reflexao - como o
autor argumenta.

No municipio de Mossord - RN, sdo varias as instituicdes que trabalham com a
EJA, dentre elas demarcamos o CEJA Professor Alfredo Simonetti, que € uma escola es-
tadual localizada no bairro Santo Antdnio, que foi inaugurada em junho de 1978, mas
so foi instituida oficialmente pelos Decreto n°® 7.707, de 05 de outubro de 1979 (ensino
de 1°grau), e Decreto n® 9.008, de 13 de julho de 1984 (ensino de 2°grau)®3.

A referida instituicdo é responsavel por assistir os apenados/alunos que cum-
prem pena no Complexo Penal Estadual Agricola Mario Negdcio, tanto da ala feminina
quanto da masculina. Dentre suas funcdes, o CEJA é responsavel por enviar material
didatico e disponibilizar professores para a unidade prisional, uma vez que eles estao
em medida privativa de liberdade e ndo podem sair para a escola (centro convencional).

Por meio da EJA, os alunos tém a oportunidade, dentro do presidio estadual, de
iniciar ou dar segmento a escolarizagdo. A estrutura fisica escolar é algo recente na
instituicao, houve diversas lutas e politicas para que fosse concebida com dignidade
e qualidade dentro do complexo penal, mormente diversos obstaculos, resisténcias e
conflitos com a pasta da seguranca (a dicotomia relatada outrora). Presentemente, as
aulas acontecem em quatro dias da semana, com duracdo de trés horas e vinte minu-
tos, sendo quatro aulas de cinquenta minutos. Um dos cinco dias da semana ndo ha
aula, sendo reservado para os alunos realizarem o estudo orientado em cela e no con-
traturno receberem suas visitas, entretanto os professores realizam o planejamento
pedagogico.

Destacamos abaixo alguns registros que mostram o momento de aula e a estru-
tura atual das salas disponibilizadas a EJA no complexo penal de Mossoro - RN.

63 A instituicao tem por missdo prestar relevante servico, no ambito educacional, oportunizan-
do um ensino de qualidade aos jovens de Mossord, zona rural e cidades vizinhas, atendendo cerca
de 1.100 alunos (Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos Professor Alfredo Simonetti,
2022)
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Figura 2 - Registros das salas de aula na penitenciaria

Bl

Fonte: arquivo pessoal dos autores, (2019-2020).

A sistematica de ensino nos presidios segue a mesma do CEJA, ocorrendo apenas
adequacdes as logisticas e particularidades de funcionamento da unidade prisional, confor-
me a LDB determina para as etapas de ensino da Educacdo Basica, como mostra a Tabela
1 a frente.

O CEJA oferece professores para ambas as etapas, ofertando os profissionais por
area especifica de conhecimento/estrutura curricular. Exemplo: Ensino Fundamental - 1°
segmento, € formado da seguinte forma: linguagens (lingua portuguesa / arte); matematica
(educacao fisica / matematica); ciéncias da natureza (ciéncias); ciéncias humanas (histéria /
geografia); ensino religioso (ensino religioso).

O Ensino Fundamental - 2° segmento, segue da seguinte forma: linguagens (lingua
portuguesa / lingua inglesa / arte / educacao fisica); matematica (matematica); ciéncias da
natureza (ciéncias); ciéncias humanas (histéria / geografia); ensino religioso (ensino reli-
gioso). Ja o Ensino Médio, nao se divide por segmento e, sim, por periodos, seguindo da
seguinte forma: 1° periodo (1° ano); 2° periodo (2°ano); 3° periodo (3° ano).

Tabela 1 - Etapas de Ensino da EJA no prisional

1° Segmento Il Periodo Il Periodo
ENSINO (2° e 3° ano) (4° e 5° ano)
FUNDAMENTAL 2° Segmento IV Periodo V Periodo
(6° e 7°ano) (8° e 9°ano)
ENSINO MEDIO 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
(1°ano) (2° ano) (3° ano)

Fonte: Plano Estadual Operacional da Educacao para PPL no RN, (2024).

A organizac¢do de ensino é de multisseriacdo, buscando reconhecer os diferentes ni-
veis de conhecimento. Caracteristica que nao se difere dos centros de educag¢do de jovens
e adultos convencionais. Nessa 6tica, os professores cedidos a educagao prisional lecionam
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por meio do conjunto de disciplinas, a exemplo do professor de Ciéncias Humanas que de-
tém de trés ou quatro disciplinas da area, a depender da etapa de ensino.

O perfil dos jovens e adultos é heterogéneo, ou seja, extremamente diversificado.
Reconhecendo essa grande diversidade podemos utiliza-la no processo de aprendizagem,
facilitando o caminho dos novos saberes, desenvolvendo a necessidade de se ter empatia,
desenvolver a escuta, refletir e o processo de ensino-aprendizagem. De modo que permita
a socializacdo e construcao de novos conhecimentos.

Em pormenores, destacamos que as propostas devem ser parte garantida da edu-
cacao formal em qualquer ambito e/ou instancia educacional. Soares (2020), acrescenta:

Uma educacao voltada para o social, como o termo deixa subentendido, deveria ser
aténica do processo educativo de todos os estudantes, indistintamente. Formar com
qualidade referenciada nos sujeitos sociais traz implicita a ideia de preparar para
uma atuacao critica e potencializadora de relagbes humanas e solidarias (Soares,
2020, p. 78).

Ademais, vivéncias culturais diversificadas que expressem a cultura dos educandos
devem ser respeitadas, bem como a reflexao sobre outras formas de expressao cultural
para que a escolarizacao se adapte as condi¢des e necessidades dos estudantes da EJA no
sistema prisional. Na conjuntura docente da pratica cotidiana, é notdrio a preocupacao
e dificuldade dos professores - bem como os alunos - para a realizacdo do ENCCEJA PPL.

Adentrando nos aspectos de ensino, muitas alunas relataram dificuldades basicas
como preenchimento do gabarito e durante os planejamentos os professores elaboram
aulas e simulados com objetivo de trabalhar estas dificuldades. Afinal, como disse Paulo
Freire (1996, p. 25), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
a sua producdo ou sua constru¢ao”.

As praticas mencionadas acima estdo dentro da proposta da EJA no sistema prisio-
nal no que se refere a preparar os alunos ao exame, deste modo, abordando as carén-
cias educacionais precipuas até os conteudos curriculares dos saberes produzidos pela
humanidade. E valido destacar que muitos desses alunos sequer frequentaram as aulas
na unidade e/ou, ainda, estdo em processo de alfabetizacdo e letramento. Embora em
alguns casos estejam com seriacao avancada, a realidade ndo condiz com os niveis de en-
sino que eles apresentam, revelando um problema da Educag¢ado Basica a nivel de Brasil.
Como bem assinala Soares (2020), é elevado o indice de estudantes cujo acompanhamen-
to escolar ndo atende ao estabelecido socialmente pela escola.

E valido pontuar que a educacdo, sobretudo na escolarizacdo, é instrumento
utilizado na remissao de pena no sistema penal, motivo que atrai muitos deles ao inicio
ou continuo de estudos como forma de diminuicdo da pena. Em verdade, ndo é a visao
que se deve ter da escola nesses espacos, todavia, torna-se uma oportunidade de té-los
e mostrar que a educacdo é um dos caminhos possiveis de ascensdo social e na/para sua
transformacao que culmina na reinsercdo social.
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Devemos salientar que ndo se pode atribuir somente a educacao e seus agentes
promotores a responsabilizacdo da ressocializa¢ao, haja vista que para ela funcionar, ou-
tras politicas publicas devem estar presentes e de forma eficaz. Desse modo, reafirma-
mos a importancia da educac¢ao e escola nesse processo de transformacdo, mas nao de
forma exclusiva ou segregada no ideario “salvacionista”.

Adentrando na aplicacdo do ENCCEJA como parte da politica publica de educagao
de jovens, adultos e idosos, € sabido que se constitui como uma prova gratuita e volunta-
ria que permite jovens e adultos concluirem o ensino fundamental ou médio. Desde 2017
os custodiados/alunos da instituicdo pesquisada tiveram esse direito assegurado, uma
forma de certificacao e remicdo de pena que a cada ano tem despertado interesse. Além
disso, podemos destacar os resultados positivos que o exame tem apresentado, mérito
do empenho das equipes envolvidas e dos esfor¢cos dos proprios internos.

Para atender ao disposto na LDB relacionado a oferta de exames supletivos, a po-
pulacao carceraria do RN dispde da Comissdao Permanente de Exames e Certificacdo pre-
sente no CEJA, podendo ser realizada a qualquer tempo. A realizacao dos referidos exa-
mes para o publico privado de liberdade se da por acdo da gestdo do estabelecimento,
fazendo-se a coleta de dados dos internos interessados, que sao levados a escola para
inscricao e agendamento do dia que se realizara a avaliacdo. O atendimento, comumente,
é feito por servidores designados que se deslocam para a unidade. O Grafico 1 apresenta
a evolucdo das inscri¢des para o exame nos dois ultimos anos.

Grafico 1 - Inscricdes ENCCEJA em 2023 e 2024
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Fonte: Dados fornecidos pela unidade.

No ano de 2023, totalizou 291 alunos aprovados no Ensino Fundamental - sendo
234 aprovados parcialmente e 57 certificados. Em relacdo ao Ensino Médio, de um total
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de 117 inscritos, 93 foram aprovados - sendo aprovados parcialmente 61 e 32 certifica-
dos. No ENCCEJA de 2024 houve um total de inscritos de 531 (338 no Ensino Fundamental
e 193 no Ensino Médio - o que representou um aumento de 5,3% e 64,96%, respectiva-
mente). A andlise dos resultados deste ultimo ano ndo sera possivel devido a nao divul-
gacao, ainda, do resultado.

O que se pode textualizar no momento acerca do ENCCEJA PPL 2024 é que foi mar-
cado por muita expectativa por parte dos/as alunos/as. Em verdade, alguns ja haviam
passado pela experiéncia em anos anteriores, obtendo éxitos, outras vivenciaram pela
primeira vez, mas o momento é de bastante esperanca, tendo em vista que ndo se trata
apenas de uma certificacdo, como demarcado em outra passagem do texto. Avaliamos a
importancia desse instrumento educacional em sua aplicabilidade nos sistemas de priva-
¢do de liberdade, também, como forma de métodos de ensino que mobilizem os alunos/
as durante todo o ano, ratificando, cotidianamente, sua relevancia educacional e social.

Outro ponto a destacar € o significativo niumero de alunos que tém obtido éxito
no exame e conseguindo a certificacao do Ensino Médio, possibilitando, assim, a conti-
nuac¢ao dos estudos e o sonho da formacdo superior - demanda formativa que ja esta
em curso nos presidios do estado do RN, mas sera objeto de estudo para um préximo
momento/texto.

Devemos rememorar que a familia € um aliado indispensavel nesse processo, in-
clusive, muitos desses custodiados, ao avancar em sua formacgao, se tornam, dentro do
sistema ou como egressos, 0s primeiros da familia a conseguirem diploma, a nivel da
Educacdo Basica (etapa do Ensino Médio) ou de Nivel Superior (graduacdo).

Segundo o Plano Estadual de Educacdo para Pessoas Privadas de Liberdade do RN,
atualmente, a Secretaria de Estado da Educacdo, do Esporte e do Lazer do Rio Grande
do Norte (SEEC/RN) e a Subcoordenadoria de Educacao de Jovens e Adultos (SUEJA/RN)
em parceria com a Secretaria de Estado de Administracdao Penitenciaria (SEAP/RN), vem
fazendo levantamento peridédico das demandas e interesses dos apenados para a reali-
zagao desses exames, o intuito € a certificacao de competéncias da populagao carceraria
nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, além de incentivar sua participa¢dao no Exa-
me Nacional de Ensino Médio (ENEM) e ENCCEJA, contando com um melhor empenho,
interesse e estruturacao das Unidades prisionais para tal acao.

Demarcamos na Figura a seguir um momento resultado das a¢des e desenvolvi-
mento educacional debatidos até aqui, a formatura/certificacdo de alunos privados de
liberdade.
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Figura 3 - Formatura dos alunos privados de liberdade do Complexo Penal Estadual Agri-
cola Mario Negocio (Mossoré - RN)

Fonte: arquivo pessoal dos autores, (2024).

Em termos conclusivos, assinalamos que a figura representa um momento marcante
nao so para os apenados e familiares do Municipio de Mossord - RN e regido, mas para toda
a educacao em espacos penais no Brasil. O dia representou a formatura que € um marco na
unidade e no RN, ao todo, cerca de sessenta alunos receberam, no ano de 2024, em um ato
inédito, a entrega de certificados oriundos do ENCCEJA. Isso nos assegura que a educacao
é transformadora e humanizadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos por meio deste artigo documentar/textualizar experiéncias, sinaliza¢bes
e reflexdes de professores acerca da educagao nos sistemas penais, mormente a EJA e o
ENCCEJA no Complexo Penal Estadual Agricola Dr. Mario Negdcio - Mossord/RN, como meio
transformador no processo de reinsercao social de alunos em cumprimento de pena de
privagao de liberdade.

Cientes de que o debate € denso, ndo ha aqui o intuito de contemplar todas as com-
plexidades existentes nesses espacos, pelo contrario, a finalidade é apresentar vivéncias
por meio da escrita académica na producao cientifica que se difunda e reverbere em lu-
gares diversos, sobretudo entre os pares. Logo, espacos académicos, da Educacdo Basica
e sociedade em geral devem ter ciéncia da importancia de transformar e emancipar esses
alunos e nao somente exclui-los socialmente. Se nao é a educacdo um dos importantes
caminhos nesse processo, qual seria?

Os dados e discussdes apresentadas no texto denotam o avang¢o educacional, so-
bretudo ao acesso, que ocorreu na referida unidade prisional e pode avancar ainda mais.
Sabemos que os conflitos e a complexidade envolto dessa discussao deve ser textualizada
para que eclodam novos debates a nivel estadual e de pais no intuito de que esse direito,
negado outrora, seja permanente e de qualidade na oferta de ensino.
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Dado o exposto, a EJA e 0 ENCCEJA estdo inteiramente inseridos nessa conjectura, na
perspectiva de escolarizacdo, e o intuito é que se fortalecam como modalidade de ensino e
politica publica fundamental de atendimento dos privados de liberdade.

Em linhas conclusivas, reafirmamos o poder da educa¢do dentro desses espacos
como meio de transformacao, ressocializacdao e emancipacdao dos alunos privados de li-
berdade. A educacdo é o caminho necessario as unidades que assistem essa populacdo e
devemos estar atentos para que a garantia seja ofertada com qualidade e humanizagao.
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