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PREFACIO

Prof. Dr. Amaury Cesar Moraes
(Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo - FEUSP)

E sempre com prazer, honra e interesse que tenho participado dos
eventos que pelo Brasil tém discutido a importancia da implantacdo do
ensino de Sociologia na escola média brasileira. Mas os SESEB tém tido
sabores especiais: uma ampla e riquissima amostra de participagdo de
jovens que, com entusiasmo e empenho, vém abrilhantando as sessdes de
apresentacdo e debates. Ndo s6 do tema central, no caso o ensino de
Sociologia, mas de tantos outros - como demonstra a coletdnea que prefacio
- que vém sendo pesquisados e sdo também, a propdsito, boas referéncias
para compor contetidos de ensino da Sociologia em sala de aula; a questdo
da formacgdo de professores é o centro propriamente dos SESEB, mas
fugindo a caracterizacdo de “assunto da moda”, aqui se faz um debate
consistente e, espera-se, consequente, mas consequéncias que sé podem ser
efetivadas por aqueles responsaveis diretos pelas politicas publicas no
campo da educacdo, que a Universidade ndo pode passar do diagndstico e
das propostas de interveng¢do, dado seu carater critico. Certamente, a
Universidade faz também a sua parte em termos de intervengdo, mas nos
limites da formacio dos professores e esses eventos sio a prova provada de
que tem feito bem, particularmente a Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte - UERN.

Acresce que o SESEB tem uma caracteristica ainda mais importante
que comeca por ser simbdlica para tantos quantos tém participado desses
eventos em defesa do ensino de Sociologia: enseja a interiorizacdo desses
debates, normalmente localizados nas capitais, nas universidades federais,
quando ndo no centro-sul, em especial Rio e Sdo Paulo. Pois ao levar a
discussdo para Mossord, essa interiorizagdo simbdlica se concretiza,
ultrapassando o simbolismo, faz-se realidade. O Ensino de Sociologia
aprofunda-se em termos praticos, descendo do “palanque” a que a defesa da
obrigatoriedade nos levou, e agora temos de enfrentar o “dia seguinte” e
propor sistematica e operacionalmente o que fazer em sala de aula: que



contetidos escolher, que metodologias e estratégias didaticas aplicar, que
recursos utilizar, como contribuir para que a formacdo de jovens se realize
de modo que a entrada da disciplina no curriculo “faca diferenga”?

“Fazer diferenca” é uma das condi¢oes para que a disciplina
Sociologia permaneca no curriculo e ndo seja retirada numa primeira e ma
lufada de vento reformista que sempre estad no horizonte: as reformas
curriculares viraram periddicas na va expectativa de que “assim estamos
melhorando a qualidade da educag¢do nacional”. Nada mais equivocado. Do
meu ponto de vista, a qualidade da educagdo no Brasil passa por pelo menos
trés pontos: 1. Consisténcia na formacio de professores, que nio seja como
tem sido desde pelo menos 1934 com a fundagio da USP, que lhe serviu de
modelo, em que a licenciatura - assim se chama aqui a formacdo de
professores - nada mais é, usando a expressdo de um colega que ha mais de
uma década se pronunciou sobre o assunto, “um puxadinho no fundo da
mansdo do bacharelado”, porque entre nds ndo temos mesmo um curso de
formacdo de professores, nem mesmo esses cursos que sdo “s6” de
licenciatura, pois ainda mantém, quer por nio se ter constituido um modelo
especifico, quer porque a maioria dos que atuam nas chamadas disciplinas
basicas (?), as ndo pedagogicas, muita vez nem sabem nem querem saber o
que é isto licenciatura. A formagao de professores deve ser vista como um
processo organico e especial em cada caso, para cada nivel de ensino - se
educacdo infantil e primeiras séries, se ensino fundamental I, se ensino
médio -, o que ndo é verificado até hoje. Outro ponto a condicionar a
melhoria da qualidade da educacdo ¢ a real valorizacdo dos professores, com
a definigdo de carreira, com a efetiva avaliacdo e progressdo na carreira, que
ndo deve se apartar da continua capacita¢do do profissional - profissional,
esta é a palavra -, que tendo recebido a formacdo de que falamos acima,
prossegue em cursos de poés-graduacdo, lato ou stricto sensu, quer na
atualizagdo quer na pesquisa, o seu aperfeicoamento como trabalhador
intelectual, que com autonomia decide sobre contetidos, metodologias,
material e recursos didaticos. Fora disso temos uma simula¢do: um papagaio
condenado ao uso exclusivo de livros didaticos, a imposi¢des da burocracia
educacional, e a transformacdo de uma profissdo em simples ocupagio sem
identidade.Ndo se trata apenas de aumento de salarios, que sabemos que ha
por ai até quem ganha bem como professor e nem por isso realiza um
trabalho de qualidade - por exemplo, nem todas as institui¢des privadas, de



educagdo basica ou ensino superior, podem ser tidas como “de exceléncia”, e,
no entanto, pagam bem aos seus professores. Quando falo em carreira e
avaliacdo de desempenho - e de empenho -, entendo que isto se imbrica com
a melhoria salarial: estabelecendo plano de carreira e de avaliagdo, o
governo se obriga a melhorar os saldrios; melhorando os salarios, os
professores estdo obrigados a melhorar seu desempenho - um circulo
virtuoso, rompendo o circulo vicioso do “eu nio pago bem e vocé trabalha
mal”. O terceiro ponto é a sociedade ter a verdadeira dimensdo do que é e
para que serve a educagdo, a escola. Rompida a esperanca de que a escola é
dispositivo de ascensdo social, ficamos com uma escola que ndo serve para
nada a ndo ser como depdsito de criancas e jovens, que alguns entendem
como solugio para se evitar que estes sejam vitimas do crime, das drogas,
esquecendo que muita vez a escola torna-se uma fabrica de violéncia e um
mercado facil para traficantes. HA que se estabelecer um compromisso na
comunidade escolar em que se esclarecam o sentido da educagio e o papel
que a escola desempenha: o que cada um de seus membros esta fazendo ali -
alunos, professores, burocracia? A educagdo é uma func¢io do Estado e ndo
pode ser descaracterizada como tal pelos agentes publicos, ndo pode ser
transformada em mercadoria tal como o voto durante as elei¢cées ndo pode
sé-lo. Se um - o voto - deve expressar a vontade do povo, como condi¢cdo da
democracia, a outra - a educacdo - deve construir essa expressao,
produzindo o discernimento que s6 é possivel com informagio e formacio.
Se hoje temos uma demais - informacgio -, nos falta a outra - a formagio -, de
modo que a primeira perde seu valor enquanto base do conhecimento, do
juizo e da sabedoria.

Pois essa aparente digressdo ndo é ociosa aqui, nesse prefacio, mas,
ao contrario, serve-nos para aquilatar a importancia de eventos como tém
sido os SESEB, aquina sua segunda edigdo que,ao tomar o tema da formagio
de professores e ao dar-lhe substancia com a presenca de tantos jovens,
pondo-os em contato com a reflexdo de intelectuais da area, atritando
entusiasmo e experiéncia, paixdo e temperanca, se constréi uma esperancga
criteriosa, cabeca nas nuvens e pés no chao.

Cabe aqui uma palavra para os organizadores dos SESEB: Karlla
Souza e José Glebson Vieira. A lista daqueles que contribuiram para a
efetivacdo dos eventos seria longa e por isso esses dois colegas podem bem
representar a todos - alunos, professores e pessoal da administragdo. As



incertezas do éxito - verbas, convites, passagens, hospedagem a
participantes de fora, negociacdo de espaco e solicitacdo de recursos - sdo
dominadas pelo compromisso com a educagdo de qualidade - comunicar-se
com o mundo, falar e ouvir, apresentar resultados de pesquisa, saber o que
outros estdo fazendo, constituir uma comunidade, enfim, continuar a
formagdo de alunos e professores por outros meios e espagos. Ndo posso
nunca esquecer uma colega que, ha alguns anos, me fez o primeiro convite,
creio que em 2011, refiro-me a Geovania Toscano que foi uma das
idealizadoras dos SESEB e com quem acabei indo além do coleguismo e nos
tornamos amigos “desde criancinhas”.

Por fim, que tratamos também e sempre do futuro, ndo podemos
esmorecer, sabendo que os dias que se aproximam sdo de muita luta, de
apelo as nossas convicgdes, mantendo-nos criticos: a Sociologia ainda ndo
esta solidificada no curriculo, esta criando raizes, ainda recebe revezes, pois
a disputa pelo curriculo longe de ser técnica, tem sido dominada pela
tradigdo e pela ignordncia, duas marcas que nao dizem respeito somente a
educacdo no Brasil, mas a todo ele, a qualquer dimensdo que abordemos.
Aqui, entdo, invoco os heroicos dias em que a populacdo Mossoro, acossada
pelo bando de Lampido, fez desbaratar o sitio da cidade com uma “chuva de
bala” - sei que para alguns, romanticamente, o evento teria outro sentido,
um Robin Hood a brasileira buscando justica, o que é muito discutivel -; pois
entendo que as forgas da violéncia, do obscurantismo, da “naturalizacdo” e
da “familiaridade” estdo sempre a acossar a nossa vida, dentro e fora da
escola, e para eles s6 temos, s6 podemos oferecer uma outra “chuva de bala”:
entusiasmo, dedicacdo, formacgdo, estranhamento, desnaturalizacdo,
criticidade - numa palavra, educac¢io de qualidade.
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APRESENTACAO

Profa. Dra. Karlla Christine Aratjo Souza

Prof. Dr. José Glebson Vieira
(Coordenadores do Evento)

Os artigos que se encontram reunidos neste livro originaram-se do
22 Semindrio Estadual de Formacdo de Professores de Sociologia para a
Educacdo Basica (SESEB) realizado no campus central da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN) na cidade de Mossord/RN, no
periodo de 05 a 08 de maio de 2014 e contou com o apoio da Coordenagio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do
Programa de Apoio a Eventos no Pais (PAEP).

0 29 SESEB teve como meta di continuidade a um projeto
idealizado pela Comissdo de Avaliacio e Acompanhamento da Licenciatura
em Ciéncias Sociais do Departamento de Ciéncias Sociais e Politica (DCSP) da
referida universidade. Dessa feita,ampliamos arede de apoio e aproximagdo
entre universidade e professores do ensino basico, contando com o apoio da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Sociais (FAFIC/UERN), do Programa de
Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais e Humanas (PPGCISH/UERN), do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/UERN),
bem como do PIBID Ciéncias Sociais, do Programa Especial de Tutoria
(PETCIS) e do Grupo de Pesquisa do Pensamento Complexo (GECOM /UERN).

Esta obra é composta pelos trabalhos cientificos apresentados nos
Grupos de Trabalho que se somaram a proposta inicial do semindrio
intitulada de “Saberes, Formagdo e o Ensino de Sociologia”. Assim,
professores do Ensino Superior, Técnico e Médio propuseram debates em
torno dos temas: “A Fungido Social da Escola: da Semiformacio a
Constituigdo do Sujeito”, “A Sociologia e os Saberes de Inclusdo: Etnias,
Géneros, Intolerancia Religiosa e Diversidade Cultural”’, “Espagos de
Formacao Inicial e Continuada”, “Sociologia e Educacdo Profissionalizante:
Desafios e Perspectivas”, “Praticas Docentes e Escolhas Didaticas no Ensino
de Sociologia na Educacdo Basica”, “Quando a Vida Invade a Sala de Aula de

» o« » o«

Sociologia”, “Educacgdo Basica, Cidadania e Diversidade”, “Desigualdades e
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Diversidades Sociais no Ensino de Sociologia”, “Curriculo de Sociologia:
Caminhos, Controvérsias e Debates”, “Linguagem, Instituicio Escolar,
Aprovacoes e Repeténcias: Dramas e Questdes de Sala De Aula”.

Gracgas a diversidade da programacio, os resultados alcangados e a
participagdo de professores e alunos de diferentes categorias de ensino
localizados nos Estados do Para, Maranhdo, Piaui, Ceard, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Bahia, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Goias,
Parand e Santa Catarina, consideramos que os objetivos iniciais foram
alcancados. Como registro desse éxito, apresentamos esta coletinea de
textos que, de maneira exemplar, reforca nosso propdsito de promover
espacos de reflexdo sobre a Sociologia na educagdo bdsica no dmbito da
formacdo universitaria e nos campos de atuacdo do profissional,
estabelecendo o intercimbio entre pesquisadores universitarios, alunos de
licenciatura em Ciéncias Sociais, alunos de cursos de poés-graduagio
académicos e profissionais e professores de Sociologia do ensino médio e
técnico.

A exposicio deste conteddo permite, ainda, a partilha das
experiéncias de ensino, o compartilhamento de desafios, duvidas e
dificuldades e oferece subsidios tedrico-praticos para o exercicio da
docéncia em Sociologia, bem como apresenta estratégias metodoldgicas e
debates acerca do curriculo. Desse modo, acreditamos contribuir para o
intercambio de saberes e praticas do ensino de Sociologia em todos os niveis
e experiéncias.

12
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Capitulo |

A ERUPCAO DO OUTRO E O DIALOGISMO: UMA LEITURA
SOCIOINTERACIONISTA DO FILME SOCIEDADE DOS POETAS
MORTOS

Deméstenes Dantas Vieira
(Univesidade do Estado do Rio Grande do Norte)

Luan Talles de Aradjo Brito
(Univesidade do Estado do Rio Grande do Norte)

RESUMO: Este trabalho, de cardter bibliografico, visa analisar o confronto das tendéncias
pedagdgicas tradicionais e renovadas na obra cinematogréifica Sociedade dos Poetas Mortos
(2004), que, de certa forma, representa a quebra dos paradigmas socioeducacionais vigentes na
construcdo da modernidade. Com relagdo a fonte tedrica vale ressaltar as consideragdoes dos
estudos de Adorno (2006), Gadoti (2003), Pourtois e Desmet (1999), Duarte Jr. (2000), Fischer
(1976) e outros autores que, aqui, sdo julgados essenciais a essa discussdo. O filme sociedade dos
poetas mortos é um insigne representante das obras cinematograficas de cunho pedagégico em
ascensdo poés-teorias construtivismo em meados do século XX. O titulo deste trabalho “A erupgéo
do outro e o dialogismo: uma leitura sociointeracionista do filme sociedade dos poetas mortos”
suscita uma discussdo fundamental ao processo educacional da contemporaneidade, a necessidade
de se repensar a educagdo. De rever os métodos, em muitos casos ainda arraigados ao
tradicionalismo escolar e ao positivismo. A partir da andlise filmica propomos perceber como o
papel do educador e do dialogismo é fundamental para o despertar das individualidades, da
criticidade e sensibilidade dos educandos, caracteristicas indispensdveis a uma formagao
totalitaria, de individuos capazes de decidirem quanto aos rumos de suas vidas, assim como de
intervir navida social, agindo conforme os principios da autonomia, de suaconsciéncia.

PALAVRAS-CHAVE:
Confronto. Tendéncias pedagbgicas. Modernidade. Dialogismo.

INTRODUGAO

O filme Sociedade dos Poetas Mortos é um insigne representante das obras
cinematograficas de cunho pedagdégico em ascensdo pds-teorias socio-construtivistas
em meados do século XX. Podemos inferir que o mesmo representa uma forte critica
ao ensino tradicionalista que perdurou no processo de ensino até a aceitabilidade das
terias piagetianas e sucessivamente vigotvskianas.

O titulo deste trabalho, “A erupg¢do do outro e o dialogismo: uma leitura

sociointeracionista do filme sociedade dos poetas mortos”, suscita uma discussio
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fundamental ao processo educacional da contemporaneidade, a necessidade de se
repensar a educagdo. De rever os métodos, em muitos casos ainda arraigados ao
tradicionalismo escolar e ao positivismo.

Propomos realizar uma andlise do filme supracitado levando em
consideragdo o papel do professor de despertar as individualidades dos alunos, de
proporcionar a “erup¢do” dos mesmos sécio-historicamente enquanto individuos

capazes de se fazem senhores de suas vidas e de suas escolhas.

1- AAPRENDIZAGEM E AS TEORIAS DE DESENVOLVIMENTO HUMANO

A existéncia da escola cumpre um objetivo antropolégico muito importante
desde a socializagdo do conhecimento cientifico e cultural para as novas geragdes até a
insercao efetiva dos educandos nasociedade. Na escola precisamos estar atentos aos
nossos planejamentos e objetivos de ensino para que eles néo estejam promovendo s6
a aprendizagem dos educandos, mas também estejam influenciando-os em seu
desenvolvimento ndo s6 cognitivo, mas social, fisico, afetivo, psiquico, emocional etc.

A aprendizagem §é, afinal, um processo fundamental. Todo individuo
aprende e, através da aprendizagem desenvolve as competéncias necessarias a sua
insercdo na sociedade. Todas as atividades humanas exigem os resultados da
aprendizagem, por esse motivo, crer-se que é de grande relevancia refletir sobre as
condi¢cdes que proporcionam uma aprendizagem significativa. A institui¢do escolar,
enquanto um dos aparelhos ideoldgicos mais fortes e presentes na vida de um
individuo, apresenta-se como possibilidade de se aprimorar os conhecimentos
adquiridos através do senso comum e das capacidades psicogenéticas. Certo disso vale
refletir sobre os processos que se estabelecem dentro e fora dos relacionamentos
escolares, assim como compreender a relagdo dos mesmos com a efetivagdo dos
educandos como individuos que se fazem e se reconhecem enquanto seres sécio-
histoérico-culturais.

As caracteristicas do processo de desenvolvimento humano e, por suavez,
da aprendizagem ha muito tempo sdo fruto de pesquisas cientificas e, principalmente,
na psicologia. Com relagdo aos fatores que proporcionam a construgdo do

conhecimento destacam-se as seguintes teorias: o behaviorismo (centrado nas
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relagdes psicoldgicas de estimulo-resposta-recompensa); o construtivismo (centrado
no desenvolvimento das estruturas mentais); o sdciointeracionismo (centrado nas
relagdes de interagdo); a teoria da percepgdo (baseada na Gestalt, por sua vez, na
subjetividade da percep¢do); a teoria das inteligéncias multiplas (baseada na premissa
de que existem diversos tipos de inteligéncias, cujas capacidades podem ser
adquiridas), entre outras. Inspirados nessas teorias muitos trabalhos cientificos e até
mesmo artisticos, como é o caso do cinema, desenvolveram iniimeros trabalhos que
nos proporcionaram contundentes reflexdes sobre o papel do educador em sala de
aula.

O filme Sociedade dos Poetas Mortos apresenta-se como insigne
representante da critica ao ensino tradicionalista centrado no professor, no curriculo
e na proépriatradigdo comportamentalista de uma sociedade extremamente ditatorial.
Nesse sentido, o mesmo nos faz refletir sobre a necessidade de significagdo a
educagdo, que numa perspectiva ndo-dialdgica, técnico-profissional e cientifica
suplanta as caracteristicas sensiveis, frutos do processo de humanizagdo e,
fundamental a insercdo do individuo nasociedade, ndo sé enquanto profissional, mas
como ser humano pensante, sensivel etc.,, e cujos valores sobrepde-se aos ideais
mercantilistas e industriais de produgdo capitalista. Nesse sentido, podemos inferir
que o professor-educador, personagem do filme, proporciona uma mensagem
bastante significativa a educagdo e ao professor-educador da contemporaneidade.
Mensagem esta que denominamos de “erupg¢do do outro”, que facilmente poderia ser
chamada de “erupgio do ser”.

Desde o inicio da institui¢do escolar o ensino técnico foi privilegiado, para
tal o discurso positivista vigente foi transferido a instituigdo escolar, de modo que esta
tornou-se, de certa forma, repetidora dos ideais sociocapitalistas. E perceptivel no
sistema educacional de ensino tradicional: a formagao técnico-industrial, a formacao
administrativa hierarquica e impositiva, a avaliacdo quantitativa, o relacionamento
impessoal professor-aluno, a competitividade, a exaltacdo dos “melhores” alunos, até
mesmo na formacdo das carteiras em sala de aula, que se impdem enquanto ordem
necessariaaumaboa aula.

Todos esses valores, que poderiamos chamar de antivalores, de modo geral
predominaram por mais de dois séculos na instituicdo escolar e, de certa forma,
insistem em persistir. O filme Sociedade dos Poetas Mortos nos mostra o quanto esse
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tipo de ensino é desconcertante e desinteressante, visto que suprime os desejos,
valores, objetivos e necessidade individuais dos alunos, assim como também suplanta
a possibilidade de formagio do “ser”. Quando usamos o vocabulo ser nos referimos a

construgdo de uma educagdo centrada no individuo.

2- A INTERATIVIDADE COMO FACILITADORA PARA UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Compreender o processo de ensino-aprendizagem no filme Sociedade dos
Poetas Mortos e as criticas ao ensino tradicional exige antes de tudo entender como
este processo ocorre interna e externamente, numa perspectiva ndo s6 organica como
também psicossocial.

Piaget descreve em seus estudos que o desenvolvimento humano acontece
mediante a formagdo de estruturas mentais que se sucedem. O mesmo atribui ao
desenvolvimento humano um carater psicobioldgico, visto que, segundo ele, a
aprendizagem que se daria num contexto social s6 poderia acontecer mediante a
formagdo das estruturas mentais. Apesar de o processo de “imitagdo” na formagao
cognitiva desenvolver-se no social, parece-nos que Piaget, privilegiou as capacidades
psiquicas e, por sua vez, também genéticas de determinadas fases de
desenvolvimento. Piaget propde que a aprendizagem pode alcancar um nivel de
maturagdo cognitiva.

Enquanto Piaget desenvolve uma teoria geral sobre a aprendizagem
humana, Vigotysky (1997) elabora um estudo especifico sobre as condi¢des da
aprendizagem escolar. De certa forma podemos inferir que este realiza um estudo que
complementa aquele. Vigotysky ndo anula a formagdo das estruturas mentais,
entretanto o mesmo ressalta que estas sozinhas ndo garantem a efetivacdo da
aprendizagem. Segundo ele o fator determinante da aprendizagem é o meio social e,
por suavez, ainteragdo. Talvez nessa teoria o filme supracitado tenha sido construido,
visando demonstrar como as relagdes com o meio e com o outro contribuem paraa
aprendizagem. E quando nos referimos ao outro, falamos também do educador, ndo s
nas relagdes de mediagdo como também nas relagdes de “erupgdo” do individuo
enquanto ser humano, individual e social. Individuo repleto de necessidades, desejos,
de sonhos e de voz, que ndo podem ser sufocados por normas de formacao tradicional
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centradas numa educagdo comportamentalista, de certa forma, nos moldes da

educagio socio-capitalista-industrial.

3- “AERUPCAO DO OUTRO” E O EDUCADOR

O professor John Keating, uma das personagens principais da obra em
andlise, pode ser percebido como um insigne representante do ensino socio-
interacionista. Direcionando as necessidades de superagdo da timidez e da auséncia de
interacdo entre os alunos o professor dispde-se a romper as barreiras que se
formaram no percorrer de sua trajetéria na instituicdo na qual leciona. Essas se
apresentam ndo s6 nos educandos (em superar sua timidez e relacionar-se com o
outro), mas, e, principalmente, nos paradigmas estabelecidos no processo de ensino
tradicional até entdo vigentes. Podemos coligir que as mudangas trazidas a escola pelo
professor ndo foram bem vistas pelos demais professores e funcionarios.

Mudar é necessdrio, entretanto as mudangas exigem idealizadores,
sonhadores e, acima de tudo, pessoas dispostas a tentar lutar por um objetivo muitas
vezes tido como utépico. A educacdo dialogica. A educagdo participativa. A educagao
transformadora. Essa € uma utopia necessaria sem a qual os objetivos de se construir
seres humanos ndo podem se realizar. Gadotti (2003) afirma que nio se pode deixar
de crer na educagdo, segundo o mesmo “a boniteza de um sonho”. Demo (2004)
enfatiza que a utopia é indispensavel ao educador, pois € ela que nos da forgas para
lutar pelas mudancas necessarias. Acreditar nas mudancas é fundamental para que as

mesmas se concretizem, porém, ressalta-se que

Quando o professor é desafiado a atuar numa nova visdo em relagdo
ao processo de ensino e aprendizagem, poderd encontrar dificuldades,
até mesmo pessoais, de se colocar numa diferenciada a¢do docente.
Geralmente, essa dificuldade se inicia pela prépria ruptura com o
repasse tradicional (ANASTASIOU, 2003, p. 71).

Conjecturar-se em uma pratica distinta é compreender-se diferente do
outro. Numa perspectiva histérico-social é ser excluido. Nesse sentido o educador
necessita esta consciente das barreiras que enfrentara caso deseje lutar pela “utopia”

humanista a qual, aqui, nos referimos. A necessidade de mudarmos a ordem, de
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trocarmos a tradigdo pela espontaneidade, o individual pelo coletivo, o técnico pelo
pessoal, a quantitatividade pela qualidade, o siléncio pelo dialogismo. Santos (apud
ANASTASIOU, 2003, p. 72) enfatiza as seguintes mudangas:
No lugar do mecanicismo, a interpenetragdo, a espontaneidade e a
auto-organizacdo; no lugar do determinismo a imprevisibilidade; No
lugar da reversibilidade, a irreversibilidade e a evolugdo; no lugar da
ordem a desordem; no lugar da necessidade, a criatividade e o
acidente, e, portanto, no lugar da eternidade, a histéria construida

com a agdo dos seres humanos, num tempo e num espago histérico. O
complexo éo que é tecido junto.

Nesse sentido, o educador torna-se mola mestra no despertar das
individualidades, ou seja, no “desvendar” dos sonhos, da criticidade, do inserir-se
socialmente orientado pelos seus objetivos enquanto seres humanos e profissionais.
Para tal, é indispensavel a interagdo com o outro, por sua vez, o didlogo. Vale ainda
salientar que o educador necessita romper, mudar etc. Afinal, o processo de
construgdo do conhecimento ndo pode ser visto numa perspectiva positivista, objetiva
e imutavel, mas numa perspectiva dialética visto que os avangos sao obtidos através
dos confrontos entre o passado e o presente, o velho e 0 novo, o concreto e o abstrato.

A erupcdo dos educandos no filme é bastante clara e contundente. A
expressdo que facilmente caracterizaria esse fendmeno como também o filme é a
expressdo em latim tdo utilizada pelo professor: carpe diem. Estimulados pelo
educador paraviverem o presente os alunos comegam a perceber o quanto suas vidas
vdo além dos mecanicismos e imposi¢des sociais. As personagens se mostram
decididas a tornarem-se sujeitos sdcio-histéricos e culturais e, por conseguinte,
senhores de suas vidas. Essa expressdo poderia ser compreendida como o despertar
das individualidades de cada aluno, despertar este valorizado no discurso do
professor e expresso através de algumas indagagoes feitas por ele aos seus discentes:
“O que vocés querem hoje? Para que vocés estdo aqui? Quais os seus objetivos?”.

Na obra cinematografica em andlise um grupo de alunos reinicia uma
pequena sociedade cujo objetivo eraviver o presente e deleitar-se com a poesia, cujo
nome enfatizava a morte da poesia, da sensibilidade, do amor e, por sua vez, da
subjetividade. O titulo do grupo, o mesmo da obra filmica em anélise, faz uma alusao a
sociedade moderna e industrial, cujos poetas estdo “mortos”, cuja poesia e belezaja

ndo existem. A beleza de um sonho. A beleza de viver enquanto agentes de sua
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existéncia. Podemos ainda inferir que o filme faz uma severa critica a escola tecnicista
e capitalista cujo objetivo era formar profissionais. A critica a esse sistema é bastante
clara. Neil, uma das personagens do filme e aluno da instituigdo Welton Academy, é
forgado pelo pai a preparar-se para exercer uma profissdo que agradava a sua familia
e a sociedade capitalista da época. Objetivando a ascensdo social do filho, seu pai
suprime os desejos do filho em ser ator e fazer teatro.

Essa educagdo ndo esta centrada no ser, nem tampouco na aprendizagem.
Esta centrada no capital e, isso faz da educagdo uma merarepetidora dos paradigmas
materialistas e individualistas da sociedade moderna. O despertar das
individualidades faz do dialogismo um poderoso método para a compreensio dos
nossos alunos, das nossas dificuldades, limita¢des, sucessos e fracassos. Ena relacdo
com o outro que nés fazemos humanos e é através dalinguagem que essas relagdes se
tornam possiveis. O professor enquanto agente mediador do processo deve
apresentar a capacidade de instigar a “erupg¢do” dos seus educandos, de suas
individualidades e objetivos e, para tal, apresenta-se o dialogismo, enquanto método

de compreensao e ascensdo do outro enquanto ser sécio-histérico-cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das consideracdes realizadas, vale ressaltar as indmeras
contribui¢cdes do filme “Sociedade dos Poetas Mortos” para compreendermos o
processo de mudan¢a dentro da prépria instituicdo escolar e as dificuldades do
educador de rever o processo em uma perspectiva distinta do tradicionalismo
comumente aceito como adequado.

Podemos inferir que as dificuldades enfrentadas pelo educador na tentativa
de superagdo das dificuldades de aprendizagem, de interagdo e socializagdo nos
mostram o quanto tais mudancgas sdo dificeis. Entretanto, nos fazem perceber o
quanto as mesmas sdo prazerosas, edificantes e produtivas ao ensino, tanto na
superacdo dos problemas de aprendizagem como também no despertar das
individualidades dos educandos e de sua criticidade, indispensaveis para a inser¢ao
totalitaria na sociedade enquanto sujeitos histdricos e sociais, conscientes e aptos a
fazerem suas proprias escolhas.
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Capitulo 2

A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA SOB
UMA PERSPECTIVA MARXISTA

Luan Talles de Aratjo Brito
(Univesidade do Estado do Rio Grande do Norte)

RESUMO: E bastante comum no 4mbito das licenciaturas a reflexdo em torno do processo de
construgdo de conhecimento, consensualmente denominado processo de ensino-aprendizagem, o
qual envolve varidveis como o professor, o aluno e seus conhecimentos prévios e,
consequentemente, o contexto social em que a atividade educativa se realiza, uma vez que a
instituicdo escolar estd fortemente ligada aos interesses da sociedade. Por conseguinte, a educagdo
(por ser ideoldgica) pode servir como mecanismo de reproducgdo das relagdes sociais antagénicas
e excludentes. Servindo assim a alienagdo. Ou em contrapartida, a educagdo pode promover o
cardter histérico (de mudanga) dos sujeitos, contribuindo para a democratizagdo na sociedade. A
partir disso, o presente trabalho de andlise bibliografica visa refletir sobre a fungdo social da
escola na perspectiva das influéncias e contribui¢des do pensamento (ou discurso) marxista, bem
como dos pressupostos tedrico-metodolégicos de renomados educadores engajados em conceber
a educagdo como um processo de constru¢do da autonomia, na formagdo de individuos capazes de
lutar por uma mudanga social que possibilite a existéncia de uma sociedade cada vez mais
democratica. Neste sentido, este trabalho se fundamenta nos estudos de Adorno (2006), Demo
(2004), Freire (2006), Moreto (2008), Rodrigues (2003), Souza (2007), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE:
Pensamento marxista. Educagdo. Autonomia.

INTRODUGAO

As criticas ao modo de producdo capitalista, formuladas pelo alemao Karl
Marx, denunciaram o estado de exclusido e dominagdo ideoldgica em que se
encontrava a sociedade capitalista. E com isso, o pensamento marxista reconheceu na
populagdo marginalizada a forga necessaria para lutar por uma sociedade
verdadeiramente democratica; o que seria possivel mediante a sua desalienagdo.
A escola, enquanto instituicdo social, deve possibilitar aautonomia de pensamento de
seu educando, capacitando-o a se libertar da imposicdo de “verdades absolutas”,
modelos e padrdes preestabelecidos no universo da coletividade, para assumir assim
a digna postura de sujeito sécio-histérico empenhado na construgdo de sua
emancipagdo enquanto homem disposto a transformar arealidade social na qual esta
inserido.
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A relevancia cientifica desse artigo é perceptivel no referente as
consideragdes sobre ainfluéncia e contribuigio dos pressupostos marxistas nos novos
e necessarios valores educacionais contrarios ao mecanicismo e amesquinhamento
dos educandos e favoraveis a uma educagao libertadora pautada no método dialéticoe

construtivista do processo de ensino-aprendizagem.

1- SOBRE A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

A fungio social da escola consiste numa tarefa de preparagio de individuos
criticos, emancipados, esclarecidos no que tange aos seus direitos e deveres, inseridos
politicamente no ambito da cultura, da cidadania e do trabalho, e consequentemente
aptos paraavida em sociedade.

Segundo Rodrigues (2003), para que essa fungdo seja efetivamente
desempenhada, é necessario que a instituigdo escolar possibilite ao educando a
andlise e compreensdo de seu contexto social. E o educador deve atuar como
mediador desse processo e ndo como ditador de conhecimentos, valorizando assim os
conhecimentos prévios dos sujeitos em formacdo. Entretanto, atualmente ainda
persiste uma pratica pedagégica denominada tradicional, que hd muito tempo
demonstra-se ultrapassada e que sozinha ndo da conta da complexidade exigida no
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, a realidade escolar é ainda instigante
e desafiadora, tendo em vista que em muitos casos o periodo da aprendizagem escolar
é concebido e posto em pratica como “intervalo no qual as pessoas se instalam,
enquanto aguardam o momento de se tornarem ‘teis’ a sociedade” (RODRIGUES,
2003, p. 60).

Por conseguinte, apesar de o direito a educagio ser assegurado legalmente
pela constituicdo brasileira, o sistema de ensino apresenta uma funcdo de
marginalizacdo, pautada na selecdo e exclusdo de classes, pois a origem social do
educando é determinante para a sua inserg¢io ou permanéncia no ambiente escolar.

O referido autor defende ainda a necessidade o curriculo e a organizacdo do trabalho
pedagdgico estarem contextualizados a realidade dos discentes e promoverem a
criticidade dos mesmos. Ao percorrer um caminho inverso a esse, a escola acaba
favorecendo o “adestramento” e ndo o aprendizado efetivo de seus alunos, o que
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acontece mediante o ensino de contetidos acriticos e sem relevancia social. Neste
sentido, a instituicdo escolar fomenta a “fabricagdo” de meros reprodutores de regras
pré-estabelecidas pela sociedade, incapazes de serem sujeitos de suas prdprias

histoérias e de lutarem por uma transformagao social darealidade, pois

Hoje, preparar culturalmente os individuos significa possibilitar-lhes
a compreensdo da visdo de mundo presente na sociedade, para que
possam agir - aderindo, transformando e participando da mudanga
dessa sociedade. Sem essa compreensdo, torna-se inviavel a
participagdo  efetiva do individuo nessa produgdo cultural
(RODRIGUES, 2003, p. 58).

2- AS CONTRIBUICOES MARXISTAS PARA A EDUCACAO

Karl Marx nasceu em 1818, na Alemanha, e morreu em 1883, na Inglaterra,
e sendo contemporaneo da segunda Revolugdo Industrial, analisou e criticou os
principais problemas do modo de producdo capitalista sob as perspectivas filos6fica,
econdmica, histdrica e socioldgica.

De acordo com Martins (1986) o pensamento marxista, em reagdo a
excludente realidade implantada pelo capitalismo, possibilitou uma maior criticidade
no exercicio de conceber a sociedade e apresentou os meios necessarios para a
promocdo de radicais transformagdes sociais ao reconhecer no proletariado o
instrumento necessario a concretizagdo de suas ideias e a suaimportancia enquanto
agente historico contra a exploragdo e alienacdo.

Ao analisar a ideologia marxista Souza (2007) afirma que o modo de
producdo capitalista trouxe uma demasiada preocupagdo em utilizar a capacidade
fisica e intelectual humana para a realizagdo de trabalho; e posteriormente com sua
expansdo, o capitalismo converteu o mundo em um verdadeiro mercado e, comisso,
instaurou-se umanovarelacdo de classes pautada nos antagonismos entre burgueses
e proletdrios, na qual estes eram condicionados a um visivel estado de miséria e
exclusdo, condicdo oposta ao progresso proporcionado pela industrializagdo e
urbanizacdo aqueles que configuravam a elite da sociedade. Essas contradi¢des foram
observadas pelo modelo marxista, o qual “denunciou a situagio de desigualdade social

gerada por esse modo de producgdo e propds um projeto de lutarevolucionario para
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superar as contradicdes e as desigualdades que denunciava” (SOUZA, 2007, p. 40). Um
dos pressupostosbasicos da teoria de Marx consistia em reconhecer que a sociedade é
constituida por classes sociais marcadas por interesses opostos: a burguesia e o
proletariado; cabendo a este tultimo o papel de lutar revolucionariamente para
promover a sua emancipagdo enquanto ser humano e, consequentemente, uma
sociedade mais igualitdria. No referente a instituicdo escolar fazia-se necessario a
renovacdo em sualégica, métodos e processos, considerando que a escola, assim como
o educador, seria indispensavel paraa construgdo de umanovaordem social e paraa
formacdo da totalidade humana, o homem como sujeito da histéria.

Souza (2007) ainda afirma que para Marx a educagdo tem forte ligagdo com
procedimentos praticos e globais, que devem levar o aprendiz a dominar o processo
de produgdo por completo, possibilitando-lhe o desenvolvimento de sua capacidade
criadora, seu progresso intelectual e, sobretudo, estando consciente de seus deveres e
direitos empenhar-se em uma possivel transformacio das contraditdrias relacdes
sociais existentes em seu meio.

Martins (1986) afirma que o pensamento marxista forneceu importantes
contribuigdes na andlise da ideologia, nas questdes relativas a alienagdo e
compreensdo das relacdes classistas da sociedade, entre outras. Vale ressaltar a
perceptivel influéncia marxista nos pressupostos tedrico-metodolégicos de
conceituados autores inseridos no dmbito da reflexdo e discussdo acerca da fun¢io
social da instituicdo escolar e da educagdo como um processo de emancipagio e
mudanga social.

Esse espirito de superagdo das desigualdades e diversos problemas sociais
aos poucos foi incorporado ao ambito educacional. Dessa forma, a educagio passou a
ser concebida como um dos principais agentes ou instancia engajada no exercicio da
democracia e da cidadania. No cendrio educacional brasileiro, os ideais democraticose
cidaddos sdo enfatizados na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo), documento

legal que rege todaa educacdo nacional, como podemos observar em seus principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagbgicas; IV - respeito a liberdade e aprego a
tolerdncia; V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
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oficiais; VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar; VIII -
gestdo democrdtica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de
qualidade; X - valorizacdo da experiéncia extraescolar; XI - vinculagdo
entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. XII -
consideragdo com adiversidade étnico-racial (BRASIL, 1996, p.1-2).

3- AEDUCACAO E 0 PROCESSO DE EMANCIPACAO

Moretto (2008) defende que sob uma perspectiva social a fun¢do da escola
consiste na socializagdo do sujeito, a qual ndo significa apenas apresentar-lhe as
regras de convivio coletivo e os conhecimentos ji construidos nessa coletividade, nem
tampouco conduzi-lo auma acomodagio ao statussocial preestabelecido. A instituicio
educacional deve ultrapassar a pratica pedagogica voltada para a aquisicdo de
informagdes e imitagdo dos modelos e conceber o aluno como agente principal na
constru¢do do conhecimento, priorizando assim a criticidade e autonomia de
pensamento do préprio alunado. Este posicionamento é concorde a concepgio
adorniana, tendo em vista que Adorno (2006) critica a simples transmissdo de
informagdes propicia ao “adestramento” dos individuos e defende a necessidade da
emancipac¢do do ser humano em uma sociedade verdadeiramente democratica.

Para Demo (2004), a educagdo significou ao longo do tempo o “cuidado com
os filhos”, cuidado este estruturado em dois eixos mais fortes: o biolégico e o histérico.
O biolégico refere-se ao periodo até o qual os pais (especialmente as maes) cuidam
dos filhos, objetivando a condugdo de sua autonomia, a construgdo de uma vida
propria. O histdérico apresenta um cunho pedagobgico, tendo em vista que faz
referéncia ao desenvolvimento e aprimoramento das estratégias desse cuidado com
os filhos. Dai que surge e desenvolve-se a instituigdo escolar.

De modo semelhante, Moretto (2008) salienta que a socializagdo do
individuo ocorre em duas etapas consecutivas: a primdria e a secunddria. No referente
a primaria o ser humano aprende de forma espontanea e assistematica, dentro de seu
grupo social, mais especificamente no ambiente familiar. Posteriormente, na
socializagdo secunddria, o processo de ensino-aprendizagem torna-se organizado e
leva o individuo a compreender a complexidade de seu contexto social para nele atuar.

Esta segunda etapa é comumente associada a instituicdo escolar. Por sua vez, a

27



producdo do conhecimento é um processo de que exige a participagio ativa do aluno,
tendo em vista que a relagio professor-aluno deve estar direcionada a dialogicidade,
obtida mediante o procedimento dialético.

Incorporar o método dialético no ensino-aprendizagem significa considerar
a visdo de mundo do alunado, priorizando-se uma interagao entre os envolvidos nesse
processo, a qual se estabelece da seguinte maneira: o aluno é dotado de
conhecimentos prévios sobre os mais diversos assuntos (o que constitui as suas
teses); o professor apresenta conhecimentos novos e contrarios, parcial ou
totalmente, aos do aluno (antitese); A partir do didlogo e interagdo o aluno
transformara suas representacdes (sintese) e, como consequéncia evoluira
intelectualmente. Sendo que esse processo de tese, antitese e sintese ocorrera
novamente quando o aluno interagir com outroindividuo (professor, colega ou agente
social), construindo assim novas sinteses, o que evidencia o carater dialético e
constante do processo educacional e, sobretudo, a capacidade humana de refletir e
ressignificar os seus saberes e valores.

Em contrapartida, a ndo incorporacdo do método dialético no processo de
ensino favorece a imposicdo de verdades absolutas a serem reproduzidas
mecanicamente pelos alunos, os quais assumem a funcdo tecnoldgica dos
computadores ao serem transformados em meros “acumuladores de dados”
(MORETO, 2008, p. 75). Diante disso o contexto sdcio-histérico atual exige que se
aborde a educagdo sob uma perspectiva de preparar sujeitos capazes de se posicionar
criticamente ante os padrdes e modelos impostos no universo simbdlico da
coletividade, e para isso é necessario que as instituicoes de ensino pensem e
pratiquem a educagio ndo como processo autoritario de manipulagdo e modelagem de
meros espectadores sociais, mas como processo de desenvolvimento da autonomia de
pensamento, de sujeitos participativos e capazes de superar os antagonismos entre os
“manipuladores do saber” e, consequentemente, do poder e os socialmente
marginalizados; sujeitos emancipados engajados na luta pela democratizagido e

humanizac¢ao da sociedade.
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4- AEDUCACAO E O PROCESSO DE MUDANCA SOCIAL

Com a ideologia fatalista e imobilizante que dinamiza o discurso neoliberal
amplamente difundido na contemporaneidade, insistiu-se em conceber a realidade
social como algo natural, desprezando-se assim o seu carater histdrico-cultural; e de
acordo com essa concepg¢do, a pratica educativa compete apenas o exercicio de
adaptacgdo do educando a uma realidade s6cio-histérico-cultural imutavel. Com isso
acreditou-se que o instrumento necessario a sobrevivéncia humana seria o seu treino
técnico, o qual na acep¢do marxista e também freireana, conduz a negagdo, ao
amesquinhamento dos individuos e, sobretudo, denuncia o carater de manuteng¢ao das
desigualdades sociais que permeia no ambiente escolar. No prefacio da obra

“Educagdo e mudanga” é ressaltado o seguinte:

Ndo podemos esperar que uma escola seja “comunitiria” numa
sociedade de classes, ndo podemos esquecer que a escola também faz
parte da sociedade. Ela ndo é uma ilha de pureza no interior da qual
as contradi¢gdes e antagonismos de classe ndo penetram. Numa
sociedade de classes toda educagdo é classista, educar, no unico
sentido aceitavel, significa conscientizar e lutar contra esta ordem,
subverté-la. Portanto, uma tarefa que revela muito mais o conflito
interior a ordem classista do que a busca de um didlogo que instaure a
comunhio de pessoas ou de classes (FREIRE, 2006, p.13).

Segundo Freire (2006) refletir sobre a educagio pressupde-se refletir sobre
a propriainconclusio do ser humano, o qual constitui o principal niicleo sustentador
do processo de ensino-aprendizagem, pois diferentemente dos animais irracionais,
também inacabados, o homem se educa por ser e saber-se inacabado, tendo a
competéncia necessdria para assumir uma postura de sujeito e ndo de objeto de sua
proépria educagdo. A partir disso, o referido autor observa que o processo educacional
deve desenvolver a consciéncia reflexiva do educando, levando-o arefletir sobre a sua
realidade e, ap6s compreendé-la, tornar-se capaz de modifica-la. Em contrapartida, a
educacdo pautada na repetigdo do conhecimento imposto pelo educador é sinénima
de “domestificacdo”, a qual despreza o impeto criador dos educandos, conduzindo-os a
sua imbecilizagdo e adaptagdo a realidade estatica, com dificil mobilidade social

ascendente ou descendente, por caracterizar-se pela manuten¢do do status quo

mediante o processo de ensino aprendizagem. E o problema da inautenticidade
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oriunda dessa realidade sdcio-educativa consiste justamente na auséncia de analise e
autocritica frente aos padroes e ideologias impostas por uma elite e aceitas pelas
massas populares, as quais também encontram na educacgdo valores reivindicativos
propicios a sua desalienagdo e maior participacao politico-social.

Diante disso, faz-se necessaria a valorizagdo de um modelo educacional que
permita a formagdo de uma consciéncia critica e militante das camadas estudantis e
que esteja permanentemente contraria as politicas neoliberais orientadas pelo carater
mercadoldgico e bancario (acimulo e reprodugio de informagdes) do sistema de
ensino e que desprezam o sonho e a utopia dos individuos socialmente injusticados,
revelando-se assim o cinismo e a acomodagdo de seus principios fatalistas, os quais
representam um empecilho a mudanga e aluta contra os diversos tipos de injusticas
sociais, pois como corrobora Demo (2004), é a utopia que impulsiona o ser humano a
lutar contra umarealidade insatisfatoria e injusta na qual ele esta submetido, levando-
0 a empenhar-se na transformagao social e, consequentemente, na construg¢do de uma
sociedade mais igualitaria, na qual o bem comum possa ser acessivel a todos,
assumindo a digna postura de sujeito ativo no processo de criar e transformar a sua

realidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por integrar-se a sociedade a institui¢do escolar esta sujeita a reproduzir as
incoeréncias e arbitrariedades classistas do capitalismo ao direcionar a pratica
educativa ao autoritarismo e a mecanicidade, considerando o educando como um
mero acumulador de conhecimentos impostos pelo sistema educacional, o que
repercutira no ambito da coletividade, tendo em vista que esse educando se tornara
apenas um individuo socialmente ajustado as regras ditadas por uma determinada
elite da sociedade. Em contrapartida, a educagio pautada na dialogicidade, possibilita
ao educando refletir criticamente e interagir no universo simbdlico da coletividade.

Diante disso, faz-se necessario considerar o discurso marxista (no sentido
de conceitos e ideologia) ao se abordar a escola e a sua fungdo social na atual
sociedade capitalista, pois as ideias de Karl Marx (presentes nos autores abordados)
direcionam a concepgdo e a pratica da atividade educativa como um processo
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dialégico que favorece a participagdo ativa do aluno na produg¢do do conhecimento.
Mediante as reflexdes aqui suscitadas, nota-se a importancia da busca constante por
uma educacdo a servigo da construgdo da autonomia de pensamento e da formagao de
sujeitos capazes de se posicionar ante os paradigmas sociais vigentes e de lutar por

melhores condi¢des de vida.
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Capitulo 3

A IMAGEM COMO ARTE DE APRENDER NO ENSINO MEDIO
NUMA OTICA EDUCACIONAL DO PIBID DE CIENCIAS SOCIAIS

Raphaella Pereira dos Santos Camara
(Bolsista CAPES do PIBID de Ciéncias Sociais na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte)

E-mail: raphaella_camara@hotmail.com

RESUMO: Trabalhar a imagem como recurso metodolégico em sala de aula no Ensino Médio é uma
das agdes em andamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da
area de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Essa ferramenta
pedagdgica é uma forma de aproximagdo dos alunos a realidade, experiéncias, tendo como objetivo
construir diversas percepcdes de relagdes sociais, costumes, valores por meio da leitura de
fotografias, imagens, videos que permitem integragio e dinamismo na aula, despertando a
curiosidade dos alunos. A leitura da imagem como arte de aprender ird estimular maior visao
social e cultural de forma critica, criar percepgdes de comparagdes como objeto de aprendizagem e
questionamentos para além de seus significados sociais ou ideolégicos. A base tedérica com a
prética. Esta na missdo do aluno como leitor ir além da suposta epistemologia do olhar e do olho e
é nesse plano que a imagem pode tornar-se obra de arte, tendo esse método de ensino
embasamento pratico e tedrico dos autores José Martins (2013) no seu livro “Sociologia da
Imagem”, Paulo Freire (2014) na obra “Pedagogia da autonomia” e Roberto Cardoso Oliveira
(1996) - “O Trabalho do Antropélogo: Olhar, Ouvir, Escrever”.

PALAVRAS-CHAVE:
Metodologia. Ensino. Imagem.

INTRODUGAO

Levando em consideracdo a dindmica histérica do pais e o Decreto Federal
77.363 reconhecido em 01/04/1976 que Institui no Rio Grande do Norte o Curso de
Ciéncias Sociais visando o exercicio de habilidades especificas relacionadas ao perfil
do profissional docente. Pretendemos através do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do subprojeto de leituras daimagem, despertar o olhar
critico a partir da andlise de imagens, ressaltando a importancia de uma visdo
desnaturalizada do meio social. Com esse intuito, o subgrupo de imagem, surge diante
da necessidade constatada na Escola Estadual Anisio Teixeira e Atheneu nesse novo
projeto do PIBID com o objetivo de criar situagdes que possibilitem o debate em torno
de temas de importancia social dados pela tradi¢io ou pela contemporaneidade, tendo
um enfoque principal na questdo da cidadania de forma humanitaria em
contraposi¢do a educagdo bancaria segundo Paulo Freire.
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Segundo Paulo Freire é necessdrio uma pratica de sala de aula que
desenvolva o pensamento critico dos alunos e condena o tradicionalismo da escola
brasileira, que chamou de ‘educagdo banciria, em que o professor deposita o
conhecimento em um aluno desprovido de seus proximos pensamentos. Para o autor,
o professor se aproxima dos conhecimentos prévios dos alunos, para que com essas
informagdes ser capaz de apresentar os contetdos aos alunos, que teriam poder e
espago para questionar os novos saberes. Por isso a necessidade de fazer uma
pesquisa etnografica no dmbito escolar e dentro da sala de aulaa fim de observar os
gostos dos sujeitos que ali se encontram, questionando dessa forma sobre o seudiaa
dia.

Diante dessa nova proposta de utilizar a imagem como recurso didatico o
intuito é realizar oficinas de leituras da imagem, exposig¢des fotograficas, intervencdes
na aula do professor supervisor. Dentre os trabalhados supracitados merecem
destaque as oficinas de leituras e producido da imagem, que objetivavam analisar:
pinturas, fotografias, videos, filmes, clipes; a partir de uma leitura estética e
socioldgica das imagens que propiciassem tanto maior visdo social e cultural de suas
(dos alunos) construgdes, quanto favorecam a produgéo de novas, de maneira critica e
artistica. Para tanto, utilizamos o espac¢o da escola para debates e os equipamentos
disponiveis, além de todo o aparato tedrico como ferramenta fundamental nesse
processo. Utilizamos recursos didaticos que pudessem despertar a atengio dos alunos,
levantando a discussdo de temas sociol6gicos. Considerando neste contexto, arelagcdo
de ensino e aprendizagem, educando/educador colocando em pratica formas
alternativas metodolégicas de ensino a fim de proporcionar aos alunos um

aprendizado mais critico, autdnomo e reflexivo com base na suarealidade.

1- FUNDAMENTAGAO TEORICA

A imagem como arte de aprender no Ensino Médio nas escolas em que o
PIBID atua em Natal /RN enfatiza que o professor nio deve possuir s6 o conhecimento
tedrico e procedimento técnico, mas também um conjunto de recursos pessoais muito
especificos. A tarefa do docente tem um componente pessoal, criativo, imprevisivel,
que ndo deve ser ignorado. O professor por suavez deve desenvolver seu trabalho em
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situagdes pouco estruturadas e com pouca previsibilidade sobre sua evolugio, por isso
é necessariaa presenca do fator intuitivo e criativo.

Esse método educacional de utilizar imagem como recurso didatico se
enquadra no modelo alternativo, pois destaca o papel do professor como profissional
reflexivo e criativo capaz de enfrentar as situagdes de troca que ocorrem nas escolas e
de elaborar estratégias adequadas para resolver cada um dos problemas. A arte de
ensinar através da imagem se aprende, embora em sua aquisigdo esteja presente um
conjunto de fatores vinculados a histéria pessoal do professor. Estes também devem
ser levados em conta ao serefletir sobre o desenvolvimento profissional dos docentes.
A imagem é trabalhada no ambito educacional em sala de aula como campo de
expressio de valores, categorias e contradi¢des de nossa realidade social. E por meio
dessas imagens que reconstroem o real, seja através de fotografias, filmes
documentérios ou ficgdo que nos sensibilizam de modo racional e/ou afetivo e com as
quais transformamos nossa relagdo e percepc¢do da realidade. Por se tratarem de
imagens, explora-se a autonomia relativa deste universo sdcio-cultural imagético, com
as especificidades que lhe sdo inerentes, sem entendé-lo como mero reflexo de uma
realidade s6cio-cultural.

0 PIBID de Ciéncias Sociais da UFRN é uma experiéncia fundamental onde a
vivéncia, contato direto com os alunos formam uma sé ligagdo, pois o professor em
sala de aula pode utilizar uma metodologia voltada para a imagem como forma de
integracdo e interdisciplinaridade a fim de explorar as possibilidades multiplas das
imagens oriundas da midia, dos meios de comunicagdo para obter transformagées
curriculares importantes através do fomento da pesquisa e das mudangas da pratica
pedagdgica.

De acordo com Martins (2014), a maioria parte das imagens cotidianas que
retemos na memoria é imprecisa, fruto da visdo fugaz. As imagens mostram uma
realidade social que dependem de informagdes que ndo estdo nelas expressamente
contidas. Diante disso deve ser compreendido seu contetido de maneira apropriada
com o prop6sito de promover a apreciagio da imagem é compartilhar suas
experiéncias culturais com os alunos.

Essa metodologia educacional voltado para pratica também pode ser
sistematizada e tornar-se objeto de pesquisa do professor que ird propor alternativas
para modificar o trabalho pedagégico, a fim de que o perfil docente deste contexto
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contemporaneo esteja vinculado as novas demandas sociais, principalmente no que se
refere a utilizagdo do acervo imagético produzido pelos meios de comunicagdo de
massa. Conforme ponta Maria Emilia Sardelich:
E nesse sentido que se considera a produgio de imagens como um
desses mecanismos educativos presentes nas instancias
socioculturais. As imagens ndo cumprem apenas a fungdo de informar

ou ilustrar, mas também de educar e produzir conhecimento
(SARDELICH, 2006, p. 459).

Um elemento socialmente impressionista capaz de arrancar a imagem de
dentro de seu recorte visual preciso e prop6-lo no ambito do imaginario, muito mais
do que no dmbito visual. Do mesmo modo que as impressdes dos impressionistas
produziram um novo cédigo de ver estético e transferiram para a arte e o modo
espontaneo de ver o homem comum, posso supor legitimamente que a fotografia
intencionalmente documental, como “cdpia do real”, foge dos riscos dessas revelacdes.
A memoria visual e cotidiana ndo é provavelmente fotografica nem corresponde do
que foi o afastamento intencional da fotografia em relagdo ao movimento oposto da
pintura (MARTINS, 2014).

A imagem como arte visual permite fazer uma andlise das mesmas com a
realidade dos alunos e melhorar o rendimento deles na escola tendo uma visio critica,
reflexiva capaz de absorver informacgdes e fazer questionamentos, dialogar com o
professor. A leitura sociolégica da imagem quer dizer muitas coisas, ou seja, mostrar a
diferenca de valores, concepgdes, regras que regulam a mesma atividade em
diferentes sociedades e essaimagem voltada para a fotografia condiz com a expresséo
e documento do imaginario nos modos de ver. Para o autor José de Souza Martins
“socidlogos e antropélogos precisam muito mais do que uma foto para compreender o
que uma foto contém” (Idem, p. 174).

A imagem pode ser lida pelos alunos e professores mais de uma vez ou por
diferentes modos, pois as interpretacdes sdo diversas e variam com suas épocas
também com diferengas leitura visuais e conhecimento do imagético. Portanto, a
imagem que podemos interpretar na aula pode transparecer alegria, tristeza,
serenidade, incertezas para serem refletidas sobre si mesmo e arealidade do mundo

atual. Diante disso fazemos o questionamento e leitura sobre o olhar e o ver tendo
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como objeto de estudo a imagem na escola e nos perguntamos, o que seriaaimagem
trabalhada em sala de aula?

“A imagem é efetivamente real, é nela propria uma realidade, mas nio tem a
realidade daquilo querepresenta.” (WOLFF, 2005). Na andlise sociolégica, preferimos
as nossas precisdes as imprecisdes do outro, sem oferecermos ao leitor um
esclarecimento sociolégico consistente para essa escolha arbitraria, embora
justificavel, com os critérios da ciéncia. (MARTINS, 2014, p. 165).

No entanto, aimagem como arte independente de ser figurativa ou abstrata
na escola estd sendo tratada como objeto do saber, do conhecimento. Assim devemos
compreender que arte é ir além do que ela quer dizer ou do que se vé, ou seja, é
compreender as relacdes que ela mostra entdo a sua existéncia é essencial para a
vivéncia e experiéncia escolar. Segundo Costa (1999) para que se tenha a fruicao, é
necessario entregar-se, é o encontro de duas subjetividades e de sensibilidades: ado
publico eado artista.

Paulo Freire faz uma abordagem entre a relagdo teoria e pratica no
processo educacional; aborda que um aluno é muito mais que treinar e depositar
conhecimentos, ainda que, para formacgao, necessitamos de ética e coeréncia que
precisam estar vivas e presentes em nossa pratica educativa. Bem como essa vivéncia
e pratica desperta a curiosidade de todos na escola se trabalhado uma metodologia
diferenciada capaz de chamar a atengdo, ser o foco em estudo, pois para Paulo Freire o
exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicdo, as emogdes, a capacidade
de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto ou do achado de sua
razdo de ser (FREIRE, 2014, p. 85).

Para Souza e Lima (2007), a leitura dessas imagens que circulam nas
midias, pode tornar-se um ponto de partida para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica trabalhada e exercitada desde a escolarizagio, para que os alunos,
futuros cidaddos, tornem-se dominadores, pela consciéncia de seus discursos, da
reflexdo critica e ndo meros reprodutores dos discursos alheios.

A pergunta que resta a fazer as escolas € se os professores e alunos estdo
preparados para entender e interpretar, inclusive as ideologias que ficam subjacentes

na grande quantidade de imagens recebidas. A esse respeito, Gomes afirma que:
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Estadistas, tiranos e as grandes estrelas sempre usam o poder da
imagem para criar, por meio do encantamento visual, uma outra
cegueira visual conseguida por meio da saturagdo do uso exaustivo da
imagem para criar um olhar bem comportado pouco questionador.
Esse movimento é contrario ao de uma educagdo visual pautada nas
nog¢des de autonomia interpretativa, sentido e poder de critica (2008,
p. 25).

“Expandir nossa capacidade de ver significa expandir nossa capacidade de
entender uma mensagem visual” (DONDIS, p. 13). O importante é desenvolver nos
alunos competéncias que lhes possibilitem construir e desconstruir as imagens dos
diversos meios. Contudo podemos perceber que as atividades desenvolvidas em sala
sob a dtica da imagem possibilitam momentos diferenciados para os alunos, onde as
interacdes em meio as apresentacdes e aos temas causaram importantes reflexdes
sobre o contetido ministrado. E um método que ndo promove aceitacio de todos,
devido sua grande diversidade de subjetividades. Com o recurso das imagens o
professor poderalevar os pressupostos teéricos da Sociologia fazendo com que a aula

aborde o contetido e seja dindmica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O PIBID é um programa de incentivo a docéncia e que tem o objetivo de
melhorar a qualidade de ensino da rede publica por meio de intervengoes, projetos e
atividades ligadas a leitura e produgdo de imagem como alternativa de método de
ensino para que a aula ndo seja rotineira, tradicional. Com essa experiéncia no
ambiente escolar foi primordial analisar quais necessidades sociais daquele meio,
conhecer os alunos fazendo uma etnografia, observacdo do ambiente escolar, assim
como levar para pratica temas atuais para serem debatidos. O professor, em todo esse
processo, deve fazer o papel de mediador, ou seja, é ele quem deve fazer a ponte entre
o aluno e a imagem a ser lida. Logo, deve preparar o aluno para a fruicdo e
desenvolver uma leitura critica do mundo e estratégias de ler aimagem a ser debatida.
Assim podemos concluir que a imagem facilita o aprendizado do aluno para captar o
tema trabalhado em sala de aula, despertando interesse maior no estudante em

interpreta-la criticamente.
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Capitulo 4

A SOCIEDADE MUSICAL: O ENSINO DA SOCIOLOGIA
PRESENTE NA OBRA DE ANTONIO CARDOSO
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RESUMO:Diante do panorama musical a que temos acesso no dia a dia, topamos ha algum tempo
com um cantor originalmente religioso da igreja catblica, que como muitos nordestinos
contemporaneos seus, depois de uma penosa corrida em busca de estabilidade no eixo Rio-Sdo
Paulo, conseguia assinar contrato com uma gravadora brasileira. Porém, o seu sucesso estava
simplesmente no que chamava a atengdo, as letras de suas interpretagdes, que eram compostas
para atentar para fatos da politica, da educagio, da sociedade, sem conservar muito o cerne de
musica comercial, sem cantar musica essencialmente catdlica, mas também sem deixar de ser
musica religiosa. Nossos objetivos consistem em tragar primeiramente um perfil do artista, cuja
primeira fase de carreira (1979-1982) ainda pode ser novidade para muita gente e uma andlise de
suas can¢des que demonstre que o ensino da sociologia pode se beneficiar de sua obra. Nossa
metodologia consistira em analisar os seus quatro primeiros trabalhos fonograficos langados entre
1979 e 1982, observando logicamente a coeréncia entre as letras das cangdes que selecionamos
para andlise. Descobrimos uma verdadeira fonte de subsidios sociolégicos. Cangdes essas que se
revelam verdadeiros instrumentos de cunho social para reflexdo e para discussdo em sala de aula
para o ensino da sociologia. Traremos com nossa andlise, resultados relevantes a construgido do
ensino da sociologia na Educagdo Basica em uma linguagem facil e dindmica que é a musica,
veiculo este que se conserva mais tempo em circulagdo.

PALAVRAS-CHAVE:
Religido. Educagdo. Musica. Praticas Pedagdgicas.

INTRODUCAO

A producdo de musicas direcionadas a doutrina social foi uma fase
crescente na musica catélica de apelo popular. A gravadora, conhecida por muitos
nomes desde a sua fundagdo, mas na época, apenas conhecida como Edi¢des Paulinas
Discos - por meio do selo Panoramico - abriu espagos paraapromogao de cantores

comprometidos com mudangas sociais em 1976, escondendo em suas cangdes,
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mensagens com a marca dos bispos e padres adeptos da “teologia dalibertagdo”, e ao
mesmo tempo, traziam a vontade de revolugdo nas veias da garganta e nos sulcos dos
discos. O selo também foi o grande responsavel por levar cangdes com letras-
mensagem ao povo brasileiro, se bem que muitas vezes, a exemplo do seu brago
editorial, apenas tenha distribuido obras de suas filiais italiana e espanhola, ja que de
uma congregacdo internacional, se tornou uma empresa multinacional. Alguns dos
primeiros discos dessa tematica foram gravados em 1976 e 1978, intitulados
“Celebragdo da Liberdade”, com letra e musica do Pe. Anténio Haddad SSS e
interpretacdo do conjunto “Os Titulares do Ritmo”; e “Hosana Hey”, com letra e musica
de Roberto Malvezzi, e interpretagdo do ex-cantor de jovem guarda Luis Carlos Clay,
respectivamente.

Artistas da prépria gravadora como Reinaldo Cominato, Astilio Nunes, ou
até mesmo artistas famosos que passaram por ela como o “inesquecivel” Jessé
Fernando dos Santos (na época, creditado nos discos pelo pseudonimo Gilberto),
imortalizado por cang¢des que despontaram na MPB como “Porto Solidao”, deram voz
e corpo a cancgodes desse tipo de linha. Um deles, que ironicamente foi descoberto
quase que por ultimo, Anténio Cardoso - baiano - foi descoberto em 1978 pelo Pe.
José Fernandes de Oliveira, scj (Pe. Zezinho, scj). Assinando com a gravadora, grava
um compacto de estreia contendo quatro cangdes autorais em parceria com Reginaldo
Veloso, padre pernambucano imortalizado por classicos do hinario litdrgico catdlico,
porém adepto da “TL” em 1979. No ano seguinte, conta sua histéria em um LP de doze
faixas, intitulado “Migrante” (1980, Panoramico).

Sua consagragdo vem com o LP seguinte, o disco “Histdrias da Gente” (1981,
Panoramico), que trouxe a maior carga de cangdes sociais e de analise da realidade ao
redor - coisa que erarara em discos solode cantores da gravadora, era mais frequente
em discos celebrativos e projetos especiais com varios desses artistas - também o
primeiro a quebrar tabus que na época ndo se podiam discutir tanto assim em
cancoes, tais como a ecologia, a deficiéncia fisica e a distribuicdo injusta de recursos
para apobreza, principalmente. Irdnica e passivamente, a partir de 1985, quando saiu
da gravadora e langou o disco “Trilhos da Fé” pela gravadora/produtora carioca Verbo
Filmes - passando a partir daf, mais de oito anos sem gravar nada em estidio, mas se
apresentando pelo pais em turnés - o disco, assim como os primeiros de sua carreira,

caiu no ostracismo rapidamente, sendo substituidos pelas letras mais modernas e de
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apelos mais religiosos do que sociais a partir de sua volta triunfal a gravadora e ao
cenario artistico em 1994. Ainda em atividade, Cardoso se achana mesma gravadorae
langcando cada vez mais discos sem o menor apelo social que marcou o inicio de sua
carreira, visto que assim como a “TL” afundou um pouco por causa da velhice de seus
lideres mais antigos, a gravadora ja ndo mais importava gravar nada deste tipo de
carater musical.

Nosso trabalho originalmente queria ser uma luz a partir do olhar da obra
deste artista, transpondo seu contetido para uma tentativa de utilizagao didaticaem
sala de aula. Ja é tradicdo analisarmos discos ou cangdes que marcaram época,
formando um mosaico de andlises que nos ajudardo futuramente em recursos
didaticos no oficio do ensino. Nossa metodologia se vale do préprio registro
fonografico registrado em 1981 em LP e remasterizado em arquivo digital para uma
melhor compreensdo do que se trabalha. Utilizaremos como teoria, alguns dos

manuais da Igreja Catélica que estdo ao nosso alcance, chamados “paralittirgicos”.

1- A“TL”

Para os menos experientes,a “TL” (Teologia (do Cativeiro) da Libertagio) é
uma ideia lancada na América Latina em meados dos anos 1950, quando da realizagdo
da I Conselho Episcopal Latino Americano (CELAM) no Rio de Janeiro em 1955, sob o
olhar atento do Papa Pio XII. O termo foi cunhado pelo padre peruano Gustavo
Gutiérrez. O movimento saiu em busca das suas raizes durante o Vaticano II (1962-
1965) e depois, durante os CELAM’s seguintes, o de Medellin (1968) na Colémbiae o
mais polémico de todos, o de Puebla (1979) no México. A ideia, originalmente muito
boa, levou em poucos anos a crer que o marxismo exageradamente presente nas
concepgdes poderia comprometer seriamente o andamento da ideia defendida pelo
catolicismo de que o homem ndo é livre para si mesmo, e sim, de servir os outros,

levando a interpretagdes erroneas tanto da leitura basica das Escrituras quanto da
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leitura dos documentos e subsidios eclesiais do Vaticano. Em 1984, o cardeal
Ratzinger (futuro Papa Bento XVI) assinou um documento que comprovava tudoisso’.

Recentemente, em 2007, mais um CELAM realizado no Brasil, em Aparecida
do Norte/SP e sob os olhos atentos do mesmo cardeal, entdo na condi¢do de Papa.
Leonardo Boff,em um de seus mais conhecidos livros, explica resumidamente o amor

pelos pobres de maneira quase exagerada:

A teologia da libertagdo nasceu de uma profunda experiéncia
espiritual: a sensibilidade e o amor pelos pobres que compdem a
enorme maioria do nosso continente. Os pobres, além de sua
determinagdo econdmica, constituem o lugar de uma teofania e
cristofania e a possibilidade para o homem, de um encontro com a
salvagdo. [..] o amor se acha em sua medula. Esse amor ndo é fruto de
uma teologia, é seu ponto de partida. E o amor é praxis, ndo teoria. [...]
No afd de descobrir os mecanismos geradores da pobreza, a teologia
da libertagdo se viu obrigada a procurar uma racionalidade mais
pertinente que aquela que a tradigdo teoldgica oferecera pela filosofia.
Esta ndo perdeu sua fun¢do; ganhou outras tarefas (BOFF, 1989, p.
44).

Boff explica que a opg¢do pelos pobres se dd em um caminho quase que
contrario ao caminho ensinado pela Tradigdo Magna da Igreja, que recebe o auxilio do
Magistério Romano, que por sua vez, esta ligado as Sagradas Escrituras, formando
assim a trinca classica da Sagrada Tradigdo da Igreja Classica. O método da TL
pressupde o uso até mesmo de uma filosofia que ndo esta associada a nenhuma
vertente cristd dentro da filosofia, talvez as vias dos ateus, que sdo os melhores (na

opinido dele) para explicar a propria TL.

2- ASOCIEDADE EM DISCO

Em 1976, o primeiro disco socialmente correto da musica popular brasileira
teria sido gravado nos estudios das Edigdes Paulinas, o disco “Celebracdo da
Liberdade”, que trazia cangdes sobre a escraviddo negreira que sugeria uma

comemoracdo de sua abolicdo. A TL registrava poesias que viravam cangdes e

! RATZINGER, Joseph. Libertatis Nuntius. Cidade do Vaticano: Libreria Editrice
Vaticana, 1984. Disponivel em: http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/
cfaith/documents/rc_con_cfaith_doc_19840806_theology-liberation_po.html.
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frequentemente eram gravadas (ou ndo) em disco e provocavam a censura federal que
agia com seus vetos. A escraviddo, a prostitui¢do, o trabalho infantil, as chacinas, as
violéncias da rua e os acidentes de transito eram temas frequentes para tal
movimento, tanto que em 1982, devido a uma amizade incrivel entre Dom Pedro
Casaldaliga e Milton Nascimento, surgiu a “Missa dos Quilombos” (Ariola/PolyGram),
porém esta participacdo da TL na MPB ja erabem observavel no disco “Sentinela” do
mesmo artista dois anos antes na faixa-titulo, composta e gravada sob pedido do
mesmo bispo. Asttilio Nunes e Reinaldo Cominato dominavam a cenana gravadorae
eis que surge no elenco desta um cantor que roubaria essa cena assinando com a RGE
(hoje, propriedade da Som Livre), originalmente Fernando Santos, que depois passou
a usar seu primeiro nome, Jessé. Este, sendo um cantor de algumas produ¢des com
cangdes da TL, logo passaria a se dedicar a cangdes mais sérias do ramo secular.
Anténio Cardoso surge na cena apresentado a gravadora por seu maior artista, Pe.
Zezinho SCJ em 1979 e compde cangdes provocantes logo no primeiro langamento.

Ativemo-nos neste artigo ao seu segundo LP, “Histdrias da Gente” (1981).
As cancgoes listadas na playlist do disco condizem bastante com uma dinamica de
temas sociais ao extremo. Nem todas elas, é verdade. Porém, a grande parte carrega
uma forte carga social. A primeira e a oitava faixas, “Mera Paisagem” e “Colonizag¢do”
induzem a um comportamento de preservagdo da Amazonia e de reflorestamento em
massa com os seus refrdos altamente explicitos: “Ndo chore por mim, Amazdnia!” e
“Quem é o jagunco que pinta e agita, que faz e desfaz e nunca se explica?”. Numa época
em que as criticas ecoldgicas eram tratadas como lixo musical, estas duas cangdes bem
que poderiam ser aproveitadas para tal fim.

No lado A e no lado B do disco, encontramos seis criticas sociais, dentre
elas, destacamos trés das letras mais socialmente carregadas para melhor ilustracéo
do tema. Ndo nos prenderemos as letras, porém deixamos estas trés para melhor

compreensao:

MARIA MULHER
(Antdnio Cardoso)

Nossa Senhora que saiu de porta em porta

Com um filho pra nascer e ninguém quis receber
Nossa Senhora que até hoje ninguém vé

Que ndo tem onde morar, que ndo tem o que comer
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Nossa Senhora que se veste de alegria

E se chama Maria praqualquer resolugido
Nossa Senhora que diz simna hora certa

E conserta o mundo velho com a sua decisao

Nossa Senhora que na horado trabalho

Néo recebe bom saldrio, nem tem justa posi¢do
Nossa Senhora que ainda sofre quando vé

Que seu filho vai morrer prasalvar asituagdo

0 PLANTADOR
(Antdnio Cardoso)

O plantador que vé aterra a sua frente
S6 vai ficar contente quando nela trabalhar
A vidainteira é um “fazer aplantagdo”
E calejar as suas méos e ver aroga levantar

A terra inteira é uma bén¢do do Senhor

Pra todo bom trabalhador quenela vai frutificar
0 homem que semeia o fruto neste chéo

Nédo pode ver faltar o pdo na sua mesa sem chorar

A nuvem passa erelampeja a minha frente

A trovoada é um sinal que o tempo um dia vai mudar
Mudar de rumo pra ver se aprumo 0 passo

Vou fincar os pés no chio e dessa terra desfrurar

Nio sei quem foi que dividiu a terra assim

Deixando tudo tdo ruimpra quem vai nela trabalhar
Tenho certeza que um dia o nosso rei

Vai comegar de novo ensinar a comungar

E o plantador vai ter lugar

LEVANTE, HOMEM
(Antonio Cardoso)

Levante da calgada, homem
Venha aqui pro seu lugar
Venha comer aqui na mesa
Deixe logo essa tristeza

E depois vai descansar

Se retire dessa fila, homem
Suas pernas vao cansar
Venha aqui pro consultério
Diga logo o que precisa
Nao ha nada que pagar

Guarde bem os documentos, homem
Vocé tem que trabalhar
Ndo se esquega que suas maos



Foram feitas pro trabalho
Vocé tem o seu lugar

Levante essa cabega, homem
Trate logo de lutar

Nio se queixe dessa vida
Nem se afrouxe com abebida
Do arrocho que seda

Analisando mais profundamente, vemos a sociologia da doutrina social bem
presente nas canc¢des. Exibimos aqui apenas um exemplo de como a Sociologia pode e
deve ser usada em sala de aula. Utilizadas como refor¢o, as cangdes deste disco podem
ser explanadas em varios setores, como o trabalho escravo (considerado como crime
na atualidade), como histéria do Brasil, comaletra da cangdo “Colonizagdo”, que evoca
as primeiras cruzadas pelas terras brasileiras para conquistas e desmatamentos. Uma
outra faixa, “Maquinas” de Peninha, evoca a mudanca da emoc¢ao pelas maquinas. A
mecaniza¢do do homem em viés da tecnologia evoca ideias trabalhadas pelo francés
Edgar Morin, como o “principio do caos e dareorganizacdo” e muitos outros conceitos.
Vemos nestas cangdes também, temas como direitos da mulher, lida com direitos
humanos, a pobreza, conceitos que trabalham a reivindicagdo do direito basico a
saude e aos primeiros socorros, como também algumas com tema de relagao familiar.

Abaixo, apresentamos a playlist original com as divisdes em lados na
estética dos LPs e os temas que percebemos e podem ser trabalhados sem problemas

em uma sala de aula de Ensino Médio e de Ensino Fundamental.

LADO A

1- MERA PAISAGEM (Ecologia)
(Toninho de Barros)

2-MAQUINAS (Diviséo do Trabalho)
(Peninha)

3- O PLANTADOR (Agricultura e Direitos Humanos)
(Antonio Cardoso)

4- MAE MAO-DE-OBRA (Relagio Familiar e Educagio)
(José MelquiadesUrsi / Alceu Silva Filho)

5- LEVANTE, HOMEM (Saude e Direitos Humanos)
(Antdénio Cardoso)

6- ESPERANCA (Igualdade Social)
(Pe. Ivo Facchini SDB / Antdnio Cardoso)

LADO B

1- 0 CANTADOR (Portadores de Deficiéncias Fisicas)
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(Pe. Hilario Cristofolini / Anténio Cardoso)

2-COLONIZAGAO (Igualdade Social)
(Antonio Cardoso)

3- HISTORIAS DA GENTE (Igualdade Social)

(Antdnio Cardoso)

4- MARIA MULHER (Pobreza e Direitos Humanos)

(Antdnio Cardoso)

5- A VERDADE VOS LIBERTARA

(Direitos Humanos / Liberdade Religiosa)
(Pe. Zezinho SCJ)

6- GIRA, MOINHO (Etica Comunicacional)
(Luis Sérgio)

No mais, deixamos as conclusdes aos ouvidos de quem se dispuser a escutar

e analisar mais profundamente do que fizemos esta obra.

CONCLUSAO

Enfim, o disco é um panorama nio sé da histéria do momento em que foi
langado, mas um registro da doutrina social disfarcada de poesia que tem o poder de
alcangar multiddes e ficar na memaria de muitas pessoas. Segundo uma frase de autor
desconhecido, “artigos permanecem mais tempo do que musica na cabega do povo,
porque circulam mais nos espagos académicos”.

Quisemos com este trabalho iniciar uma observagdo mais séria sobre a
histéria da musica popular brasileira e provar que a musica também pode ficar um
pouco mais na memoria das pessoas e também transformar um pouco suas vidas. O
ensino médio nos pareceu propicio a mostrar-se um tanto quanto um terreno
excelente para disseminar sementes de aprendizado e de histdrias distintas de
momentos que podem ser interpretados de diferentes e diversas maneiras pelos
alunos através de musicas seculares. Entdo, por que ndo trazer a sala um disco de
musica religiosa; mas acima de tudo, musica social? Fizemos nossa parte e abrimos
espaco para quem se aventurar a analisar mais obras ndo s6 da gravadora supracitada
como do artista, que também conta com uma discografia repleta de cangdes dessa

vertente de trabalho.
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Capitulo 5

A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO:
“O QUE” E “COMO” ENSINAR?

Maria Eduarda Pereira Leite

(Licencianda em Ciéncias Sociais e Bolsista do PIBID Sociologia
na Universidade Federal da Paraiba - UFPB)

Email: mariaeduardapereiraleite@yahoo.com.br

RESUMO: A proposta do presente trabalho é debater sobre os procedimentos didaticos
pedagdgicos para o ensino dos contelidos sociolégicos no nivel médio da educagdo bésica. A
motivagdo para a construgdo desse trabalho veio do contato desta aluna com a disciplina de
sociologia a partir do perfodo que ingressou no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID, subprojeto de Sociologia da UFPB. O presente trabalho também se propde a
direcionar o olhar para os documentos que normatizam a disciplina de sociologia no ensino médio,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), e o que estes documentos dizem sobre “o que” e “como” aplicar os conteidos da
sociologia nos curriculos escolares atuais do ensino médio.

PALAVRAS-CHAVE:
Contetidos socioldgicos. Ensino Médio. PIBID.

INTRODUGAO

O presente trabalho busca refletir sobre as atividades didaticas para o
ensino dos contetidos socioldgicos no nivel médio desenvolvidas no primeiro ano de
participacdo da autora no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID, subprojeto de sociologia da UFPB, visto que nos encontramos em um momento
que a Sociologia ainda estd consolidando seu espago no dmbito do ensino médio
(apesar de suaobrigatoriedade no curriculo ser desde 2008, com a alteragdo da Lei n°
9394/96) e trazer as experiéncias em sala de aula para um debate mais amplo, pois,
abre espago para as trocas de experiéncias e um consequente aperfeicoamento das
técnicas didaticas.

Para tal, dividiremos o trabalho em dois momentos. No primeiro, traremos

uma breve leitura dos documentos oficiais que normatizam a disciplina de sociologia
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no ensino médio, as Orientacdes Curriculares Nacionais (OCN) - Sociologia e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). E, no segundo momento, farei algumas
consideragdes sobre a experiéncia da atuagdo em sala de aula, os temas e contetido de
sociologia aplicados na disciplina, para, enfim contrapor as concep¢des dos
documentos e os obstaculos das disciplinas em sala de aula.

O relato deste estudo é fruto do primeiro ano de participacdo da autorano
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, subprojeto de
sociologia da UFPB. Os acompanhamentos das aulas aconteceram na Escola Estadual
de Ensino Médio Escritor José Lins do Rego, que fica localizada no bairro do Cristo
Redentor da cidade de Jodo Pessoa. Tentaremos apresentar as expectativas e
realidades do discurso pedagogico através da sociologia enquanto disciplina escolar.
Tentarei descrever em seguida a maneira como acontecem essas praticas, o contato

com os temas, conceitos e teorias da sociologia aplicadas ao Ensino Médio.

0S DOCUMENTOS OFICIAIS

Os documentos oficiais, que orientam a educagdo para o nivel médio, a
comecar pelos Parametros Curriculares Nacionais, buscam um perfil de educagio que
orienta os jovens para a vida adulta e, também busca orientar os professores na
abordagem de novas metodologias. A elaboragdo dos PCNs, em relacdo ao ensino da
sociologia, busca sistematizar o conhecimento sociolégico, pois, segundo o
documento, “o educando podera construir uma postura mais reflexiva e critica diante
da complexidade do mundo moderno”.

0 documento, para citar como exemplo neste trabalho, aborda os fundantes
do campo do conhecimento socioldgico (Marx, Weber e Durkheim) e as questdes
centrais abordadas pelos tedricos para promover a compreensdo da realidade do
mundo atual, obviamente o documento, o cuidado que se deve ter ao utilizar esses
autores, visto que, como todo autor, sdo frutos de seus tempos. Os Parametros, além
de propor os conhecimentos a serem ensinados no nivel médio, também propdem as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, tais como: “representagido e

comunicagdo, investigacdo e compreensio, contextualizagdo socio-cultural”.
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Por outro lado, Sarandy (s.d), diz que os PCNs, trazem uma concepg¢do do
ensino médio como se fosse uma preparacdo para o trabalho, e por isso, “em certo

sentido, ndo apresentam uma visao propriamente nova”.

Os PCNs para a disciplina Sociologia nido propdem o debate, ndo
estabelecem nenhum ponto de critica sobre as concepgdes que lhes
servem de fundamento; tdo somente assumem sua perspectiva como
a mais coerente ao contexto em que foram pensados, porém negando
aos professores sua capacidade de analisar, avaliar, problematizar e
eventualmente seopor ao mesmo (SARANDY, s.d., p. 63).

Quanto as OCNs, em sua elaboragdo estdo presentes as preocupagdes e
orientagdes gerais, voltados para o Ensino Médio competéncias, interdisciplinaridade,
contextualizagdo, discorrendo longamente sobre esses principios, aos quais se
organizam a disciplina (BEZERRA, 2007). Ainda segundo o autor, o foco das
“Orientagdes curriculares para o Ensino Médio, volta-se para o lugar central que
ocupam as disciplinas cientificas e sua importancia na busca da realizagdo dos
objetivos propostos para o Ensino Médio pela LBD/96.”

Os documentos que sdo apresentados a comunidade escolar, ndo devem ser
lidos como se fosse uma “receita de bolo”, apesar de serem documentos que carregam
consigo a responsabilidade de orientar quem lida com o ensino médio, no sentido
também de buscar uma pratica pedagdgica que lhe dé significado (BEZERRA, 2007).
Nosso objetivo nesse ponto do trabalho é abordar alguns pontos desses documentos
para que possamos construir uma discussdo no que se refere ao “que” e “como”
ensinar a sociologia no ensino médio.

O texto das Orientagdes Curriculares Nacionais para o ensino de Sociologia
no ensino médio ressalta que é preciso aproximar o jovem educando a Sociologia,
“quer sistematizando os debates em torno de temas de importancia dados pela
tradigdo ou pela contemporaneidade.” Mas, um dos problemas que se encontram no
ensino da disciplina, é justamente a transposicdo de conteidos e praticas vistos no
ensino superior para serem ensinados no nivel médio.

As OCNs (2006) chamam a ateng¢do para a necessidade da mediagdo
pedagdgica que varia e se redefine nos contetidos, nos métodos, nas avaliagdes e nas
condi¢des de aprendizados dos alunos. Mas, ndo é s6 a mensagem que importa, e sim,

também, como se apresenta essa mensagem.
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A Sociologia ainda ndo chegou a um conjunto minimo de contetidos sobre o
que ensinar no Ensino Médio, talvez, como as OCNs (2006, p. 103-104) destacam, por
ndo haver ainda uma comunidade de professores de Sociologia nesse grau de ensino,
“quer em ambito estadual ou nacional, de modo que o didlogo entre eles tenha
produzido consensos a respeito de contetido, metodologias, recursos, etc., 0 que esta
bastante avang¢ado nas outras disciplinas”

Sendo assim, por ainda ndo haver um consenso sobre o que ensinar no nivel
médio, o professor de sociologia fica a vontade para escolher que contetidos trabalhar.
As OCNs, assim os livros didaticos, apontam trés suportes principais ao ensino de
sociologia. Sdo eles: conceitos, temas e teorias. Mas esses suportes visam apenas levar
os professores a elaborarem suas proprias propostas a partir de suas experiéncias ou
imaginagao.

Aragjo (2013), afirma que dentro das perspectivas que foram sugeridas os
recortes dos contetidos socioldgicos, em conceitos, temas e teorias, “cada um deve
abrigar consigo suas respectivas dimensdes: a teoria abrigando a dimensao
compreensiva, o conceito abrigando a dimensao discursiva e os temas uma dimensao

concreta”.

A EXPERIENCIA EM SALA DE AULA E O PIBID

A partir das leituras acima dos Documentos Oficiais, pretendo nesse ponto
do trabalho, falar um pouco sobre as minhas intervencdes em sala de aula, a partir do
projeto PIBID, o qual sou bolsista, com o objetivo de, ao final, pensar a relagdo da
pratica efetiva em sala de aula com as orientagdes contidas nos PCNs e nas OCNs.

Nos primeiros dias de aula, como se tratava de uma turma da 1° série do
ensino médio, foi perceptivel o semblante e a surpresa da disciplina desconhecida e
que faria parte da grade de contetido escolar, visto que a Sociologia encontrava-se
ausente dos curriculos escolares desde a implantagdo dos regimes militares. Sua
reinsercdo nos curriculos escolares (em alguns estados) s6 aconteceu apds 20 anos da
voltado Estado Democratico por forga da obrigatoriedade da Lei n°9396 /96, alterada
pelo parecer do Governo Federal em 2008, o art. 36, paragrafo 1°, inciso III, onde
afirma a obrigatoriedade do ensino de sociologia e filosofia no ensino médio.
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A apresentagdo de “O que é sociologia?” foi o ponto de partida para
apresentar aos alunos um novo mundo de conhecimento. Nas aulas seguintes, falamos
sobre “socializacdo”. Para abordar esse tema, foram utilizados recursos didaticos,
como video das “Meninas Lobo”, para despertar nos alunos aimaginagdo sociolégica.
Com isso percebemos que abrir essa interagdo entre o professor ealuno nas aulas é
bastante proveitoso, pois ha um maior envolvimento e participacdo dos alunos, eles
assimilam melhor o contetido e trazem exemplos onde o professor faz a ponte com os
conceitos propostos e mostra que o conhecimento sociolégico é uma formade ver o
mundo.

Com o passar das semanas, percebemos também a importancia da
utilizacdo do livro didatico como forma de orientagdo das aulas. O livro adotado pela
rede estadual de ensino da Paraiba é o livro “Sociologia para o ensino médio” do
Nelson Tomazi (2010). Percebemos que quando a professora utilizava apenas o
quadro, sem o acompanhamento do livro, havia uma dispersdo maior na atengio dos
alunos, deixando-os vulneraveis a se envolver em conversas dispersas e com isso
acabavam ndo prestando atencdo nas explicacdes do professor.

Quando as aulas tratavam de assuntos que estavam proximos darealidade
dos alunos, havia um maior envolvimento. E quando nés, bolsistas, tivemos a
oportunidade de aplicar alguns exercicios em sala, abordamos temas que estavam
proximos da realidade dos alunos, pois, o nosso objetivo era fazer com eles
questionassem sua proépria posicdo no mundo. Uma atividade que realizamos sobre o
tema da desigualdade social amparada no pensamento tedrico de Karl Marx, teve o
resultado esperado alcangado, pois, ao analisarmos as respostas percebemos que a
grande parte da turma reconhecia que no Brasil o indice de desigualdade social era
muito elevado e que eles mesmos vivenciavam essas desigualdades.

Também deixamos claro aos alunos que as desigualdades advindas da
divisdo da sociedade em classes, ndo explicam tudo, pois, como afirma Santos [s.d], “as
desigualdades sociais sdo produtos da condicdo de acesso desproporcional aos
recursos, materiais ou simbélicos, fruto das divisdes sociais de classe, de raga e de
sexo, por exemplo”.

Nossa experiéncia de estagio do PIBID estd sendo de grande importancia
para pensar teoricamente a pratica e operacionaliza-la durante nossa formagdo
académica. Fazemos observagbes em sala de aula, ministrando e planejamos
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atividades didaticas como aulas expositivas e dialogadas. Mas, também percebemos
que ndo basta apenas ainser¢do de novos recursos metodolégicos, é preciso abrir um
didlogo com o aluno para conhecer asuarealidade e fazer com que ele acompreenda,
mediante os conteudos de sociologia aplicados em sala de aula.

Concluindo o segundo ponto deste trabalho, podemos dizer que o PIBID
cumpre um papel de fundamental importancia na formagdo do licenciando, uma vez
que nos da o desafio de pensar uma transposi¢do didatica, ou seja, de levar o contetido
tedrico da Sociologia ao mundo do ensino médio, ajudando assim, os jovens a
compreenderem a sociedade em que vivem. Mas, também temos em mente que esse é
um trabalho delongo prazo diante dos problemas que temos encontrado nas escolas,
como o desinteresse dos alunos pela disciplina, visto que ndo participam ativamente
das aulas e ndo da a mesma importancia a sociologia igual da a portugués ou a
matematica. Também ha o problema da ma formagdo do docente que, muitas vezes
ndo é formado na area de sociologia ou Ciéncias Sociais e isso dificulta o ensino da
teoria socioldgica.

Mas todas essas experiéncias e esses contatos com arealidade escolar que o
PIBID proporciona nos demonstra que é o momento de nos debrugarmos sobre a
formacdo e a qualidade da educacgdo publicabrasileira. Visto que o Programa diminui
o distanciamento entre a universidade e a escola, que é uma das premissas para se

transformar o atual cendrio da educagdo publica brasileira.

CONCLUSAO

O propésito deste trabalho foi de trazer as experiéncias em sala de aula
para um debate mais amplo, buscando trocar experiéncias e um consequente
aperfeicoamento das técnicas didaticas, contrapondo as concepgdes dos documentos
com obstaculos das disciplinas em sala de aula, acredito entdo que este objetivo foi
alcang¢ado, na medida em que sugerimos que os conceitos e temas sociolégicos ndo
fossem apenas jogados em sala de aula para os alunos, mas, que fossem abordados a
partir darealidade dos mesmos.

No entanto, ndo se pode deixar de apontar as limitagdes do trabalho.
Primeiramente, é preciso ter em mente que as observacodes feitas no relato de
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experiéncia dizem respeito as técnicas pedagdgicas de apenas um professor, com suas
particularidades no percurso do aprendizado da turma. E muitos sio os desafios que
aguardam a Sociologia nesse processo de implementagdo, ndo s6 as metodologias de
ensino.

Encerramos entdo este trabalho, com a sensagdo de que o objetivo foi
alcancado neste primeiro ano de PIBID, visto as oportunidades que o Programanos
oferece para discutir e exercitar o aprendizado de “o que” e “como” ensinar sociologia
no ensino médio, agregando conhecimentos e experiéncias do contato com as escolas,
os alunos e os professores do ensino médio. E, também levamos em conta, a
importancia daleitura dos documentos oficiais que normatizam a disciplina, e mostra
caminhos alternativos ser seguidos (ou ndo) para o ensino de sociologia no nivel

médio.
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Capitulo 6

APERFEICOAMENTO EM SOCIOLOGIA PARA O ENSINO MEDIO:
UMA EXPERIENCIA DO IFPE CAMPUS PESQUEIRA

Anicélia Ferreira da Silva
(Mestranda do Curso Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio - FUNDA]J
Instituto Federal de Educacio Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - IFPE)

PALAVRAS-CHAVE:
Sociologia. Formagdo continuada. Ensino Médio.

INTRODUCAO

A formagdo continuada dos professores da educagdo basica encontra-se
entre as prioridades do Ministério da Educacdo, explicitadas no Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), para garantir educagdo de qualidade, centrada
no aprendizado do educando. A criagdo da Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica é uma das respostas a esse
compromisso. A Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores foi criada em
2004 com o objetivo de contribuir para a melhoria da formacdo dos professores e
alunos. O publico-alvo prioritario da rede sdo professores de educagio basica dos
sistemas publicos de educacgdo.

Instituida pelo Decreto 6.755 de 29 de janeiro de 2009, a Politica Nacional
de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educac¢do Basica, tem por finalidade
apoiar, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, a formagdo inicial e continuada dos professores das redes publicas da
educagdo basica. Dentre os principios da politica nacional esta a formacado docente
construida em bases cientificas e técnicas sélidas, como compromisso publico de
Estado. Pretende o Ministério aumentar o nimero de professores formados por
institui¢cdes publicas de educagdo superior e garantir um referencial de qualidade para
os cursos de formacdo inicial e continuada, sintonizando-os as necessidades

formativas da educagdo basica e aos problemas da sala de aula.
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Como estratégia de planejamento do apoio técnico e financeiro aos Estados,
Municipios e Distrito Federal para o alcance dos compromissos postos no PDE, o MEC
instituiu o Plano de A¢des Articuladas (PAR), por meio do qual cada uma dessas
instancias consolida suas demandas, entre elas as a¢cdes de formagdo. Também como
instrumento de planejamento, o MEC definiu o Catalogo de Cursos de Formagdo
Continuada e criou, em 2012, o PDE Interativo, que possibilitou levantar o interesse
dos professores, por meio dainternet, nos cursos de formacao oferecidos com base na
demanda identificada nos PAR. A partir deste levantamento, foi disponibilizada na
matriz or¢amentdria do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - IFPE, recursos que viabilizaram este curso.

O referido curso, mais que um curso de Ensino de Sociologia, caracteriza-se
como processo imerso na totalidade concreta e se desenvolve a partir de pensamentos
e conceitos socioldgicos. Através dele, pretende-se propiciar ao professor da disciplina
de Sociologia uma formagdo complementar, tendo em vista a necessidade de
preencher lacunas da formagdo inicial e ou de complementar a formagdo daqueles que
ndo sdo graduados na area de Ciéncias Sociais, por meio de abordagens, contetidos e
métodos que possibilitem a construgio do conhecimento sociolégico.

O trabalho ora apresentado tem por contetido a forma de organizagdo do

curso, metodologias aplicadas, bem como seus impactos iniciais, erros e acertos.

1- OBJETIVOS DO CURSO

1.1- Objetivo Geral

Contribuir para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem, através da
articulagdo entre teoria, conceito e temas, visando desenvolver a compreensao critica
das mudangas sociais no tempo e no espaco pontuando a consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de género,
faixas geracionais, classes sociais, religides, condicdo de deficiéncia. Onde as questdes
didatico-pedagogicas estejam relacionadas com a ciéncia, cultura, relagdes sociais, de

trabalho e respeito ao meio ambiente, integradas e articuladas as praticas do
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professor de Sociologia, bem como de outros componentes curriculares na Educagdo

do Ensino Médio.

1.2- Objetivos Especificos

e  Oferecer suporte a acdo pedagogica dos professores contribuindo para elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem em situagdes relativas ao ensino da
Sociologia;

. Contribuir para o desenvolvimento de uma cultura de valorizacdo da formacao
continuada nas escolas, propondo situagdes que incentive a reflexdo e a
construgdo do conhecimento como processo continuo de formacgédo docente;

e  Articular os conteudos estudados no ensino basico com os do ensino superior,
favorecendo a transposic¢do didatica;

e  Complementar e solidificar a formagao dos professores que atuam na disciplina
de Sociologia no ensino basico, despertando o prazer e a reflexdo numa
reinvencdo das relagdes com o conhecimento e destes com arealidade social em
que estainserido;

e  Desenvolver competéncias e habilidades no uso de tecnologias da informagao;

. Propiciar o desenvolvimento de atitudes de respeito e de compreensdo com
relagdo a diversidade sociocultural das sociedades e da sociedade brasileira, em
particular;

. Contribuir para a compreensio de problemas e questoes do presente e de suas
relagdes com a dindmica de mudancas e permanéncias dos processos sociais
fazendo o uso de novas tecnologias;

. Promover a confrontagido de versdes e interpretacdes sobre um mesmo fato
social;

e  Promover a aquisi¢do de ferramentas intelectuais e a formagdo de atitudes de
que capacite os alunos a participarem dos debates presentes no contexto social
brasileiro e internacional.

2- METODOLOGIA DO CURSO

As atividades relativas aos processos de ensino-aprendizagem que sdo

desenvolvidas na modalidade presencial no Polo de Pesqueira - IFPE - Campus
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Pesqueira, e no Polo de Garanhuns - IFPE - Campus Garanhuns, consistem na
abordagem de um processo de construgdo do conhecimento, com aulas teéricas e
praticas, sendo utilizados diferentes recursos como apostilas, recursos audiovisuais e
dinamicas de sensibiliza¢do, pesquisa in loco, realizacdo de semindrios, palestras,
mesas-redondas, visitas técnicas, aquisi¢do de materiais diversos, com o intuito de
viabilizar a execucdo dos cursos. As aulas tedrico praticas serdo desenvolvidas de
forma diversificada, com a presenga dos alunos e do professor responsavel pelo
componente curricular, através de aulas expositivas. A exigéncia da presen¢a de no
minimo 75% é pré-requisito para obtencao do certificado de aperfeicoamento.

Esse curso tem duas turmas, uma no Polo Pesqueira e a outra no Polo de
Garanhuns. Cada turma com quarenta alunos matriculados, que vivenciam as 120
horas previstas, divididas em quatro componentes curriculares com 30h cada
componente, aos sdbados das 8h as 13h, sendo um componente na modalidade
semipresencial.

0 componente oferecido na modalidade semipresencial utilizou o Ambiente
Virtual de Aprendizagem MOODLE para apoio aos 25 % da carga horaria total do
Curso. As atividades propostas foram desenvolvidas em diferentes formatos, com
periodicidade semanal inclusive as atividades de carater avaliativo. Realizadas a
distancia, através da plataforma Moodle, numa sala virtual elaborada especificamente
com essa finalidade e organizada em semanas que iniciavam na quarta-feira e
encerravam na terca-feira da semana subsequente.

No ambiente virtual de ensino e aprendizagem foram disponibilizados
textos, links de acesso a videos e a paginas na internet, textos online e outros materiais
necessarios ao bom desenvolvimento do curso. Para promover a interagido e
participacao dos estudantes foram utilizadas as principais ferramentas de informagao
e comunicagdo a disposi¢do no Moodle, tais como: féruns, chat e mensagens, além de
outras atividades como: questionario, envio de arquivos, dentre outras. O curso
privilegiou o equilibrio entre atividades realizadas individualmente e coletivamente
de forma colaborativa e cooperativa, numa perspectiva do incentivo a autonomia,
coautoria, e interagdo, tomando os estudantes como sujeitos ativos na construgdo do
conhecimento e o ensino na perspectiva da mediagdo pedagégica. Algumas vantagens

ocorrem com o processo de contato com contetido dos componentes:
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° Flexibilidade do horario de estudo, de acordo com a disponibilidade de cada
aluno, podendo adequar suas horas para estudo para as demais disciplinas entre
outras atividades;

e  Possibilidade de acompanhamento do contetido a partir de qualquer lugar com
acesso a Internet;

. Maior facilidade para entendimento do contetido, pois possibilita a suarevisao
permanente e, também, como exercicios de avaliagdo da aprendizagem;

e  Atendimento personalizado com a disponibilidade continua do professor para
retirar davidas, por meio de e-mails e féruns.

Por ter acesso a instrumentos tdo diversificados, é importante salientar a
responsabilidade do aluno em realizar as atividades propostas dentro dos prazos
estipulados, considerando que o professor tem total autonomia para determinar as
datas e as formas de avaliagdo a serem adotadas, nesta modalidade, para verificar o
aproveitamento das atividades de ensino-aprendizagem. Além do que, as atividades
avaliativas e de participagdo postadas via portal em todas as aulas obedecem a

perspectiva de uma avaliagdo continua.

3- RESULTADOS EDISCUSSAO

Concebido a partir de uma inquietacdo decorrente das aulas no Mestrado
Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio, oferecido pela Fundacio
Joaquim Nabuco - FUNDA], o curso vem atender a uma demanda especifica dos
professores de Sociologia do Ensino Médio. Sobretudo no interior, onde os cursos de
Ciéncias Sociais e Sociologia sdo escassos, tendo iniciado alguns poucos a distancia, os
professores que lecionam a disciplina sdo escolhidos aleatoriamente, geralmente,
entre os docentes das Ciéncias Humanas, podendo ser incluidos também profissionais

de outras areas. As Orienta¢des Curriculares Nacionais ja denunciavam:

[...] ndo se tem ainda uma comunidade de professores de Sociologia no
ensino médio, quer em ambito estadual, regional ou nacional, de
modo que o didlogo entre eles tenha produzido consensos a respeito
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de conteidos, metodologia, recursos, etc, o que estd bastante
avang¢ado nas outras disciplinas. (OCN, 2006, p. 103).

Com efeito, ha uma demanda de formagdo na area, visto que praticamente
nenhum professor tem a formacao especifica paralecionar Sociologia. E mesmo os que
a tém, sofrem com a falta de espagos para debates. A partir da promulgacdo da Lei
11.684 de 02 de junho de 2008, que altera o artigo 36 da LDB, paraincluir Filosofiae
Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do ensino médio, faz-se
necessario um olhar mais atendo a esta area de atuacdo. Sensibilizados com esta
questdo, mediante o conhecimento da demanda existente, o IFPE - campus Pesqueira,
que integra a Rede Nacional de Formacdo de professores, elaborou o projeto basico
para o curso, com carga horaria de 120 horas. Ja tendo sido oferecidos outros cursos,
na drea de Matematica e Geometria, passa a oferecer o Curso de Sociologia, ampliando
sua atuacdo em rede para atender as necessidades e demandas do Plano de A¢bes
Articuladas (PAR) dos sistemas de ensino.

As exigéncias de formagdo continuada de professores é preconizada nos
documentos normativos e orientadores da educagio basica no Brasil, conforme consta

nos objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais publicadas em 2013:

[..] Il - Orientar os cursos de formagdo inicial e continuada de
profissionais - docentes, técnicos e funciondrios - da Educagdo Bésica,
os sistemas educativos dos diferentes entes federativos, e as escolas
que os integram, indistintamente da rede que pertengam (BRASIL,
2013, p. 8).

Fica claro que a formagdo inicial ja ndo é suficiente, pois os conhecimentos,
especialmente na area de Ciéncias Humanas, renovam-se constantemente dada a
dinamica da sociedade.

A apropriagdo de teorias e conceitos favorece a compreensdo critica das
mudancas sociais no tempo e no espago pontuando a consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas. A discussio e articulacdo de teorias, conceitos e temas das
Ciéncias Sociais, especificamente no campo da Sociologia, Politica e Antropologia, em
consonancia com a pratica docente é um grande desafio, e principal objetivo do ensino
de sociologia, como é possivel observar nos Parametros Curriculares do Estado de

Pernambuco:
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O pensar Sociolégico implica a apropriagdo das bases teérico-
conceituais inerentes a proépria Sociologia como ciéncia. Esse ndo é
pois um processo natural e um tipo de pensamento que se desenvolve
com base em temas abertos e sem intencionalidades claramente
definidas. Assim, desenvolver esse tipo de pensamento implica a
mediacdo didatica de conceitos e teorias préprios da Sociologia,
porque é no cerne dessa ciéncia que se encontram os instrumentos
tedrico-metodolégicos para isso (SEDUC, 2013, p.43).

Ademais, essa apropria¢do permite ao professor otimizar o tempo de suas
atividades didaticos pedagodgicas. Em alguns aspectos as aproximacdes do
desenvolvimento das atividades didaticas pedagdgicas estdo diretamente ligadas as
teorias que os profissionais da educacio adotam. E fato que, a pratica pedagégica, bem
como, a apresentacdo de conceitos socioldgicos sem a devida compreensdo podem
contribuir para que a escola, consciente ou inconscientemente, torne-se, segundo
Bourdieu e Passeron (1970), umareprodutora de desigualdades.

O curso de Aperfeicoamento no Ensino de Sociologia, relatado neste
trabalho, vem ampliar o universo conceitual dos professores direcionando suas
atividades de ensino, na possibilidade de articular, aprofundar e discutir conceitos e
teorias sociolégicas com temas atuais, na perspectiva de acompanhamento do
desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos.

As ementas das disciplinas do curso foram construidas visando atender as
demandas de formagdo continuada na 4rea. Com base em informagdes obtidas no
Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio, ofertado pela FUNDA],
onde os mestrandos, ndo graduados em Ciéncias Sociais, compartilham
cotidianamente de suas dificuldades em lecionar Sociologia, foram sendo explicitados
os pontos que mereciam destaque.

A partir de entdo, ficou estabelecido que os componentes curriculares a ser
oferecidos deveriam perpassar pela area especifica de Ciéncias Sociais, com suporte
pedagdgico e metodolégico da pedagogia. As 120h de curso foram distribuidas em
quatro componentes curriculares a saber: Pratica Docente, Curriculo, Teoria
Socioldgica e Ferramentas Didaticas para o Ensino de Sociologia.

Especificamente na Teoria Sociolégica houve dificuldade em definir quais
autores seriam mais importantes, especialmente porque os professores conheciam
muito pouco de teoria. Assim, partiu-se dos trés paradigmas fundamentais no campo

do conhecimento sociolégico: Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim. Além desses
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que compunham a base do trabalho de formagao, foram acrescentados August Comte,
Georg Simmel e Vilfredo Pareto, sendo este tultimo suprimido em virtude da
importante introducdo de Bourdieu e Passeron, por entender que estes seriam mais
significativos para os professores neste momento.

Os contetdos ministrados visam alcangar os objetivos tragados por ocasido
da elaboragdo do projeto de curso, no entanto, ha flexibilidade na metodologia dos
professores formadores que podem enriquecer os encontros com propostas que
venham atender situagdes emergentes decorrer da formagao.

0 principal foco foilevar os cursistas acompreenderem o porqué de ensinar
esta disciplina no Ensino Médio. Partiu-se entdo para uma base de formagio tedrica,
ndo muito profunda, devido ao pouco tempo de curso e por fim o aparato pedagdégico e
metodolégico.

0 acesso ao conhecimento cientifico elaborado, o compartilhar de situagdes
e ferramentas didaticas para o ensino de Sociologia, propiciadas pelo curso, refletem
diretamente no aluno que tem em sala de aula um professor com uma apropriagédo
teérica maior, utilizando-se de meios mais dindmicos para transformar o
conhecimento cientifico em conhecimento escolar. Este tem sido o ponto mais

importante do aperfeicoamento.

CONSIDERAGOES FINAIS

A guisa de conclusio pode-se afirmar que o curso tem sido bastante
proveitoso do ponto de vista tedrico e metodoldgico. As aulas tém servido como
oportunidades de discussdo sobre diversos assuntos, inclusive sobre a (in)disciplina
escolar.

Algumas situagdes vividas ao longo da realizagdo do curso servirdo como
exemplos a serem corrigidos nas préximas oportunidades. Atividades que constavam
no projeto de curso, cuja execugdo nio levou em conta as varias jornadas dos
professores, acabaram por ndo serem realizadas. Visitas técnicas e pesquisainloco,
por exemplo, sdo inviaveis para este publico alvo e para o tempo de duragédo do curso.

A oferta do componente curricular a distancia, através da plataforma
Moodle é outra questdo que deve ser muito bem explicitada e acordada nos contratos
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didaticos a serem firmados no inicio do curso. Os acessos sdo poucos e arealizagdo
das atividades sdo sempre relegadas a segundo plano.

0 atraso no pagamento da ajuda de custo também pode ter desmotivado e
até mesmo inviabilizado a permanéncia de alguns alunos no curso por causa do gasto
com deslocamento e refei¢do.

Foi fundamental a adesdo das secretarias municipais educacdo,
disponibilizando transporte para algumas cidades, bem como dos gestores escolares
que, compreendendo a necessidade de formagdo dos seus professores viabilizaram a
trocadas aulas do curso pelas aulas atividades na escola.

Nao obstante ter representado um marco na formagdo continuada dos
professores de Sociologia, o curso de aperfeicoamento e Sociologia abriu precedente
para que outras atividades de extensdo realizadas pelo IFPE campus Pesqueira,
através da RENAFOR, PARFOR ou outro, contemplem a area de Ciéncias Humanas e
em especial, a Sociologia.

Nas aulas do curso foi possivel constatar situagdes inesperadas de
professores com enorme embasamento tedrico na area mesmo sem formagdo
especifica. [sso retrata que o professor, embora muitas vezes acusado de negligenciar
sua funcdo e sua formagdo, ainda busca conquistar os bens culturais que venham
favorecer o exercicio da docéncia.

E bem possivel que o mesmo curso ndo venha a ser oferecido nessas
mesmas cidades polo, mas ja ha o desejo, a necessidade e a proposta de se elaborar
um curso de graduagdo nos moldes do PARFOR de matematica oferecido pela
instituicdo. Uma proposta de segunda graduagdo para quem leciona a disciplina mas

ndo possui a formagdo na area.
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Capitulo 7

APRENDER ATRAVES DA IMAGEM: UM CAMINHO PARA A
PEDAGOGIA DA AUTONOMIA NO ENSINO DA SOCIOLOGIA
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RESUMO: Ensinar requer administragdo do contetido tedrico, isso é determinante para qualquer
4rea do saber. Contudo, a problematica de uma sala de aula ganha campo quando a ponte invisivel
existente entre o professor e o aluno termina por ndo encontrar um didlogo produtivo entre eles.
Sabendo disso, é categoria pertinente encontrar formas de falar com o discente, através de
ferramentas, metodologias de ensino que gerem discussdes e reflexdes no aluno, cabendo ao
professor o sujeito transformador nesta etapa do conhecimento, buscando meios diversos e
criativos de ministrar a aula e se aproximar do aluno. O objetivo deste trabalho, portanto, foi
realizar uma ponte tedrica entre a proposta de ensino criada por Paulo Freire (2011), a da
pedagogia da autonomia, proposi¢do essa onde o educador fala com aluno e vice-versa, trazendo
para a sala de aula suas vivéncias como pessoas que fazem parte da sociedade e que a
transformam, ajudando assim a desenvolver a reflexdo sobre a temdtica estudada; e o autor José
de Souza Martins (2013), onde realiza uma discussdo sobre a sociologia da imagem e da fotografia.
Desse modo, o lidico encontra espago na sala de aula, quando as imagens que cerceiam o aluno
nas suas relagdes sociais encontram espago na discussdo de problemas teéricos, gerando a
subjetivagdo de figuras enquanto sdo pensadas as linhas de resolugdo dessas problematizagdes.
Tal didatica educacional, se utilizada corretamente, pode servir como auxilio pedagbgico para o
professor e melhorar o desempenho dos alunos em sala de aula no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que é primordial a escola preparar o individuo, moral e intelectualmente
para que, de forma autdnoma, interprete e seja capaz de criticar e desenvolver expectativas para o
exercicio da cidadania.

PALAVRAS-CHAVE:
Educagdo. Sociologia. Imagem.

INTRODUGAO

O professor esta propenso a encontrar dificuldades pertinentes ao sistema
de ensino, por isso, ele precisa encontrar metodologias que sejam proéximas dos
alunos, angariando a realidade dos mesmos ao passo em que pretende narrar a
tematica estudada. A imagem, nesse momento, e mais importante, a eficicia ltidica que

ela proporciona, resulta em um meio breve para falar com o aluno.
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Nesse momento, os nomes de Paulo Freire (2011) e José de Souza Martins
(2013) ocupam espago na discussao acerca dalegitimidade dos espagos de formagao
do discente, objetivando a visdo critica nos mesmos. O trabalho concernente a esse
didlogo permite entender a utilizagdo da imagem e como ela se forma e se reproduz
nas dindmicas sociais, consoante a perspectiva a e andlise dos discentes, através de
um mecanismo do ensino-aprendizagem que aprimore, desenvolva e fagaretribuir a

fundamentagio tedrica entre o docente-discente.

1- DESENVOLVIMENTO

A construgdo da imagem revela um intenso processo de construgio de
subjetivacdo por parte de quem a produz. E arepresentacio do arquiteto daimagem,
onde a sua visdo de mundo pelas cores ou P&B do seu produto estatico, se expande
para os significados objetivos e subjetivos. O arquiteto pode ser um profissional ou
amador, que transporta para o material visual um sem numeros de propostas
artisticas, sociais e culturais, consoante aos momentos de vida e realidade do
momento histérico.

A categoria histérica e seus movimentos subjetivam a realidade social,
fomenta o campo de producdo e estiliza uma série de costumes no ambito social, seja
ele pessoal ou virtual. Por exemplo, a reproducdo da vida intima nas redes sociais, o
selfie, incita um debate acerca das mudangas implacaveis nos estabelecimentos
humanos: como se d4 e o que significa sociologicamente o tirar a prépria foto, sozinho
ou com grupo de amigos? Afinal, nos tempos de hoje, temos intimidade? Como
desenvolver um didlogo com o aluno sobre esse tema?De forma didatica, o educador
precisa reconhecer os fatores constituintes dessareproducao social, o0s movimentos
humanos (politicos, econdmicos, sexuais), levando para a sala de aula, mediante uma
Otica critica e factual, ndo emergindo a discussdo com os discentes a uma retérica
distante, simplesmente tedrica, afastando a premissa do tornar o imperativo real
pontual.

Importa, portanto, estigmatizar o distante. 0 mundo do aluno precisa ser
representado como ponto de objeto de analise. Para Freire (2011, p. 47), “ensinar ndo
é transferir conhecimento”, ao contrario disto, é “criar as possibilidades para a sua
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propria produgdo ou a sua construgdo”. Se a possibilidade de apresentar uma teoria da
disciplina ministrada, ndo encontrar no aluno espa¢o parao caminho do aprender, o
método esta inapropriado mediante as particularidades do aluno. Dessa maneira, a
imagem funciona como um método, uma passagem vivencial e préxima do aluno, onde
ele ndo é uma caixa onde o saber do professor deveraser depositado (FREIRE, 2011);
ndo existe maneira eficaz de fazé-lo, pois a categoria de conhecimento é
consubstanciada na iniciagdo da pratica, da apropriagdo sistematica do saber, na
evolucdo critica do objeto através dareflexdo embasada na teoria apreendida.

A curiosidade do aluno é um ponto chave. Uma aula especialmente criativa,
que suporta os campos da arte, da musica, do cinema e da televisio, mais facilmente
possibilitara a abertura dialogal com o educando. Sobre essa afirmacdo, Freire é

objetivo nos meandros que regem as dicotomias do enredo social, ele escreve:

Nenhuma curiosidade se sustenta eticamente no exercicio da negagdo
da outra curiosidade. A curiosidade dos pais que sé se experimentano
sentido do saber como e onde anda a curiosidade dos filhos se
burocratiza e fenece. A curiosidade que silencia a outra se nega a si
mesma também (2011, p. 82).

O ambiente escolar normatiza comportamentos, os modifica, chegando a
atingir negativamente a participa¢do do aluno no decorrer nasala de aula. Para Paulo
Freire, “o bom clima pedagdgico-democratico é o em que o educando vai aprendendo,
a custa de sua pratica mesma, que sua curiosidade, como sua liberdade, deve estar
sujeita a limites, mas em permanente exercicio” (2011, p. 82), confirma o teérico. Ora,
o conhecimento, ou a construcio dele, estd em todos osindividuos proponentes para o
seu desenvolvimento na sala de aula: o professor e o aluno.

Para construir o conhecimento em sala de aula, o exercicio da curiosidade
através da leitura da imagem é uma das formas que os docentes vém trabalhando
como alternativas metodolégicas. Esse recurso, utilizado de forma balanceada, é uma
forma em que o professor pode seduzir o discente, optando por diferenciar suas
estratégias de ensino para que o mesmo ndo se torne rotineiro. Entrementes, o
objetivo de sedugdo por intermédio da pedagogia desperta em certos casos
resisténcias éticas nos docentes. O objetivo dessa sedugdo pedagégica é desenvolver o

gosto pelo saber no aluno, o que lhe permitira descobrir-se como ser auténomo.
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Paulo Freire faz essarelagdo de teoria/pratica criando possibilidades para o
aluno produzir ou construir conhecimentos, ao invés do professor simplesmente
transferir os mesmos; além de reconhecer que, ao ensinar, se estd aprendendo, e ndo
desenvolver um ensino de "depésito bancario” (falar com o aluno e ndo para ele).
Portanto, o professor esta alocado na missdo de despertar no aluno acuriosidade, a
busca do conhecimento, a necessidade de aprender de forma critica. A motivagdo
reside no aluno, e cabe a ele e ndo ao professor, este mediador e orientador de
conteuidos, a disciplina diaria de saborear as dindmicas do conhecimento. O saborear
significa entender a sociedade e o que ela produz mediante a disposi¢do do sujeito-
aluno.

Desse modo, Paulo Freire frisa que o ensino nio depende exclusivamente
do professor, assim como a aprendizagem nao é algo apenas encontrado no aluno: as
suas atividades complementam-se, sendo eles sujeitos e ndo objetos um do outro. A
escola tem um papel fundamental quanto a ampliagdo do conhecimento, nesse sentido
cada participante possui uma fungéo plural.

A imagem ocupa importante espago nos meios de comunicagdo, como nas
redes sociais que ligam milhares de pessoas no mundo inteiro. Nota-se que os alunos
estdo cotidianamente tendo contato direto com as tecnologias de informagdo (TV,
computador, celular, filmes, revistas, dentre outros meios), e, principalmente a
televisdo, para Vicente (2010, p. 107) ela vem “se destacando pelo fato de transmitir
mensagens em tempo real e atingir um consideravel nimero de espectadores com
contetidos que os tornam passivos e reprodutores de valores, comportamentos, ideias
e crengas”. A internet, mais recentemente, estd inserida ndo apenas nas casas de
milhdes de pessoas, como nos telefones celulares, tablets, smartphones, entre outros,
portanto é uma informagdo movel, circulante entre os usudrios desses aparelhos.

Dessa maneira, o professor pode desenvolver dindmicas de interpretacdo e
leitura tantos dos canais de midia quando dos produtos fornecidos por eles,
questionando sobre que espécie de consciéncia social eles estido fomentando.
Consequentemente, o aluno € interpelado: o objeto de contextualizagdo é aquilo que
ele presencianas redes sociais, nas telenovelas e seriados, e nos jornais.

0 documento imagético pode ainda ocupar um papel secundario, contudo
ndo menos objetivo no processo de ensino-aprendizagem, sendo, geralmente, utilizada
como merailustragdo. A escola por sua vez precisa preocupar-se em construir alunos
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leitores autonomos, criticos dos textos que os cercam. Ressalta-se que o trabalho com

imagens em sala de aula privilegie o desenvolvimento do olhar critico do aluno, na

técnica de interpretar e compreender as imagens e ndo serem meros reprodutores

dos discursos propagados igualmente pela midia. O aluno quando chega a ler uma

imagem, deixa de ser coadjuvantes da construgdo de significados e significantes dos

signos sociais, tornando-se um personagem primordial da narrativa. Logo, o professor

pode apresentar aos alunos a grande diversidade de imagens, suas especificidades,

seus diferentes veiculos e suas diversas fungdes sociais. Entretanto, cada aluno

provocara uma discussido mediante a suareflexdo sobre aimagem, por que sua leitura

serd realizada utilizando a memdria visual, afetiva, particular. Para isso, segue o

quadro 1, que mostra tipos de alunos e a possivel interpretacdo daimagem:

Quadro 1: Aprendizagem tradicional e colaborativa.

Maximas sobre

aprendizagem tradicional

Maximas sobre aprendizagem

colaborativa

Sala de aula

Ambiente de aprendizagem

Professor - autoridade

Professor - orientador

Centradano Professor

Centradano Aluno

Aluno - “Uma garrafaa encher”

)

Aluno - “Umaldmpada a iluminar”

Reativa, passiva

Proativa, investigativa

Enfase no produto

Enfase no processo

Aprendizagem em solidao

Aprendizagem em grupo

Memorizagao

Transformacao

Fonte: Kenski (2002).
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Segundo Figueiredo (1967), o professor deve saber analisar as realidades
individuais, a fim de tentar corrigir possiveis falhas que podem levar o aluno a
desenvolver praticas incoerentes com os principios éticos. O professor precisa
conhecer arealidade desse aluno, e gerar o estimulo nele através daimagem.

Aristoteles disse certa vez que “nada atinge a inteligéncia, sem que seja
conduzido por um dos sentidos fisicos”. O primeiro dos sentidos fisicos a ser
estimulado é a visdo, por meio de videos, imagens, figuras ou qualquer tipo de
estrutura imagética que impulsione reproducdo sensorial no individuo. A seguir,
outros sentidos da mesma formaimportantes: a audigdo, o tato, o olfato, o paladar e o
muscular. O mundo exterior chega até o individuo através desses condutores, sendo o
aparelho sensorial composto de: um drgio receptor capaz de captar estimulos; um
nervo transmissor (sensitivo) que conduz ao cérebro os influxos, provocados também
pelos estimulos, e um centro cerebral onde o influxo é recebido.

Sobre a imaginagao, estimulada pelos condutores da percepgao sensorial,

vale transcrever a palavra de Eugene Von Fange:

A imaginagdo é um servo maravilhoso para todo o sempre ou, com a
mesma facilidade, um servo para a vaidade ociosa. Dela podemos, por
meio de cuidadosas técnicas, utilizar-nos ativamente e, por meio de
combinagdes, transformar em novas ideias aquilo que sabemos.
Combinam-se os fragmentos de conhecimentos por meio de
similaridade, dos contrastes ou das aproximagdes. A técnica é questdo
pessoal. Se uma técnica surte efeito para noés, ndo devemos presumir
que o mesmo se verifique com outrem. Os métodos apresentados sio,
geralmente, o resultado de estudos daqueles que foram bem
sucedidos ao apresentarem novos pontos de vista. Ndo devemos
contar com a boa sorte, tio pouco com a ma sorte; normalmente,
temos tanto de uma como de outra, o bastante para eliminar as
vantagens ou demora que uma ou outra pode causar em dado
momento (sic) (FANGE apud FIGUEIREDO, 1967, p. 21).

Entender que a sala de aula envolve uma série de sujeitos distintos
buscando, em termos grupais, 0s mesmos propoésitos nas relagdes sociais, e estimular
neles uma imaginagdo criadora sobre um conceito critico da imagem, a fim de gerar
discussdo, é relativamente presuncoso dizer que sera uma tarefa ficil. Por isso, para
facilitar essa incitagdo, dois dilemas podem ser importantes no preparo de uma aula

que utilize imagens:
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e 0 que buscar com aimagem selecionada;

e  Assimilacdo com temadticas inter e transdisciplinares.

Para pensar essas técnicas, devem-se levar em conta os perfis
caracteristicos dos alunos. Os alunos podem facilitar ou dificultar a discussio sobre
conceitos socioldgicos em sala de aula, através do estimulo daimagem. Atentar para
ndo relativizar o alunado nos tipos destacados de “bom” ou “mau”, “médio” ou
“arrogante”, “susceptivel” ou “descrente”, sabendo que as personalidades dos
discentes sdo variadas, conforme a cultura, as influéncias e os Aambitos onde viveram.

Os quadros 2, 3 e 4 apresentam dados acerca da retengdo mnemdonica,
figurando o ver algo, conjuntamente com o ouvir, o ler e o discutir, sentidos e
momentos importantes para descobrir o mundo, para a percep¢do e desenvolvimento
critico da andlise sociolégica da imagem. Os dados sdo resultados dos estudos da
Socony-Vacuum Oil Co. Studies (SILVA, 2010 apud FERREIRA e JUNIOR, 1985;

FERRES, 1996).

Quadro 2: Aprender segundo os sentidos.

Como aprendemos

1% por meio do gosto
1,5% por meio do tato
3,5% por meio do olfato
11% por meio do ouvido

83% por meio davisdo

Quadro 3: Dados correspondentes a influéncia
dos sentidos no ensino-aprendizagem.

Porcentagens dos dados memorizados pelos estudantes

10% do que leem

20% do que escutam

30% do que veem

50% do que veem e escutam

79% do que dizem e discutem
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90% do que dizem e depois realizam

Quadro 4: Ver, ouvir e falar: como aprender?

Métodos de ensino Dados mantidos apdés | Dados mantidos apds
trés horas trés dias

Somente oral 70% 10%

Somente visual 72% 20%

Oral e visual conjuntamente | 85% 65%

Com base na reflexdo de José de Souza Martins (2013), pode-se desenvolver
uma analise da imagem na criagdo e constituigdo do nosso imaginario com a tematica
abordada em sala. Como ja o foi dito acerca do arquiteto da imagem, Souza Martins diz
que realizar esta andlise esta intimamente ligada a trés momentos na construgao do
produto imagético: quem o produz, quem esta nele, quem o 1é. Acerca da fotografia, o

autor comenta:

0 que o fotégrafo registra em sua imagem ndo é s6 o que estd ali
presente no que fotografa, mas também, e sobretudo, as discrepancias
entre o que pensa ver e o que esta la, mas ndo é visivel. A fotografia é
muito mais indicio do irreal do que do real, muito mais o
supostamente real recoberto e decodificado pelo fantasioso, pelos
produtos de autoengano necessario e proéprio da reprodugdo das
relagdes sociais e do seu respectivo imagindrio. A fotografia, no que
supostamente revela e no seu carater indicial, revela também o
ausente, da-lhe visibilidade, propde-se antes de tudo como realismo
da incerteza (SOUZA MARTINS, 2013, p. 28).

Sobre o imaginario imagético, sabendo que a cultura da imagem molda
socialmente as subjetivagdes, predeterminando comportamentos, experiéncias e
linguagens, é recomendado, portanto, desconstrui-lo, indaga-lo, objetiva-lo para tao
somente concretiza-lo, o posicionando numa rede de plurais significagdes. Através
desta leitura da imagem, sugerida por uma pedagogia critica que auxilie o aluno aver
a imagem com outros olhos, pode-se partir do pressuposto de que a escola passa a ser
0 ldcus de discussdes da cultura midiatica, de forma que instrumentalize o aluno para

enxergar as estruturas de producdo do capitalismo que geram o consumismo, a
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exclusdo, as disparidades de classes sociais e a alienacdo frente aos direitos dos
cidaddos (CARLOS, 2010).

Na figura 1, pode-se com eficiéncia elaborar uma discussdo com os alunos,
por exemplo, acerca de tematicas sobre sexualidade e representagio social. Se a
imagem for analisada mais afundo, na composi¢do do cendrio, vestimenta, expressio
corporal e cor do quadro, mais questdes poderiam ser desenvolvidas. Compreende-se,
portanto, a troca de informag¢des com imagens de épocas diferentes, fazendo, se for o
caso, uma contextualizagdo politica e social daquele momento histérico. Enquanto que

na figura 2, com maior énfase sdo percebidas essas dinamicas sociais.

Figura 1 - Na primeira imagem, a Gra-duquesa Anastasia Romanov, tirando foto em
frente ao espelho, em 1913; na segunda, anénima tirando seu retrato da mesma
maneira, na atualidade.

Figura 2 -Familia numerosa organizada hierarquicamente. Sociedade do patriarcado.
Nao foi encontrado o autor e o ano daimagem.
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A partir da leitura da figura 2, o paternalismo e as fungdes e classes sociais
sdo evidenciadas na organizacdo dos fotografados: netos e bisnetos sentados no chéo, na
frente, no colo das mées; filhos mais novos ao fundo, com maridos e esposas; filhos mais
velhos sentados, ao lado do casal central. Além de fotografias, quadros, figuras e filmes
em movimento sdo considerados tuteis para levantar proposicoes de didlogo com os
alunos.

Paulo Freire vai dizer, realizando um paralelo entre a pedagogia da
autonomia e o exercicio do bom-senso, a transdisciplinaridade da cultura daimagem e

do uso dela enquanto material de aferimento critico:

0 exercicio do bom-senso, com o qual s6 temos o que ganhar, se
faz no “corpo” da curiosidade. Neste sentido, quanto mais
pomos em pratica de forma metédica a nossa capacidade de
indagar, de comparar, de duvidar, de aferir, tanto mais
eficazmente curiosos nos podemos tornar e mais critico se
pode fazer o nosso bom-senso. O exercicio ou a educagdo do
bom-senso vai superando o que had nele de instintivo na
avaliagdo que fazemos dos fatos e dos acontecimentos em que
nos envolvemos. Se o bom-senso, na avaliagdo moral que fago
de algo ndo basta para orientar ou fundar minhas titicas de
luta, tem, indiscutivelmente, importante papel na minha
tomada de posigdo, a que ndo pode faltar a ética, em face do que
devo fazer (FREIRE, 2011, p. 61).

Analisar a imagem exige, para ambos os lados - o professor e o aluno -,
expressao de sua opinido acercadela, porém interpelando a critica através de uma ética
concomitante com o objeto de sua criagdo. Portento, o objeto da imagem nio pode ser
desproporcionalmente modificado pelo leitor; o desafio é chegar ao seu cerne, na
categoria de sua criagdo como documento imagético. A pedagogia da autonomia esta
imbricada nessa questdo de olhar para fora e desafiar-se ao mesmo tempo na

interpretacdo do mundo e das coisas.

CONCLUSAO

Em sintese, o material pedagégico ele é assinalado de acordo com a
criatividade e abertura do professor, objetivando levar para a sala de aula novos

métodos de aplicar o assunto exposto no quadro, ao mesmo que quebra o
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comportamento de “recebedor” do aluno, transportando-o para o campo das ideias e
reflexdes. O aluno é iniciado na discussao através do que lhe é comum ou abstrato,
estranho, surpreendente. A atividade conceitual entre o abstrato e o comum, assim,
cruzando o erudito e o popular, o cldssico e o moderno, o passado e o presente, é,

portanto meios breves e instigantes para falar com o discente.

REFERENCIAS

CARLOS, E.]. (org). Por uma pedagogia critica da visualidade. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria da UFPB, 2010.

FIGUEIREDO, R. S. Ensino: sua técnica - sua arte. Rio de Janeiro: Lidador, 1967.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2011.

KENSKI, V. M. Processos de interagdo e comunicagdo no ensino mediado pelas
tecnologias. In: ROSA, Dalva E. Gongalves; SOUZA, Vanilton Camilo de; FELDMAN,
Daniel. (Orgs.). Didaticas e praticas de ensino: interfaces com diferentes saberes e
lugares formativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

MARTINS, J. S. Sociologia da Fotografia e da Imagem. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2013.

SILVA, M. L. O discurso pedagogico sobre o uso da imagem na educagdo de jovens e
adultos. In: Por uma pedagogia critica da visualidade. Jodo Pessoa: Editora
Universitariada UFPB, 2010, p. 63 - 85.

VICENTE, D. S. S. A imagem televisiva e o papel do educador na formagdo da

consciéncia critica do discente. In: Por uma pedagogia critica da visualidade. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2010, p. 103 - 123.

79






Capitulo 8

AS CONTRIBUICOES DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA PARA OS ALUNOS DO
ENSINO MEDIO

Alanny Aradjo de Souza
(Licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Campina Grande/
Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido- Campus Sumé-PB)

INTRODUCAO

As intimeras idas e vindas da disciplina de Sociologia nos curriculos
escolares do Ensino Médio brasileiro tém ocasionado muitas discussdes no ambito
educacional. Nesse sentido, ha, pois, uma grande preocupagio devido o fato dos
educadores, ainda, sentirem-se desnorteados em relagdo aos contetidos e a forma
como devem ser ministrados nas turmas do Ensino Médio. Nesse sentido, o PIBID, tem
sido apontado como uma relevante politica educacional para a educagdo brasileira,
por incentivar e preparar alunos das licenciaturas para a profissdo docente. Essa
unido entre ensino superior e ensino basico, propicia a formagao de um profissional
mais preparado para oferecer aos educandos do ensino médio uma educagdo de
qualidade.

Podemos perceber que embora o PIBID ainda seja um programa novo no
ambito educacional, ja se tem ampliado bastante o discurso sobre o mesmo,
principalmente no que se refere a formagdo docente do aluno do curso superior em
licenciatura. Porém, aborda-se pouco as suas contribui¢des para os alunos do ensino
médio, uma vez que estes também sdo protagonistas paraarealizagio deste projeto.
Ou seja, é a partir da verificagdo da aprendizagem desses educandos que podemos
analisar se realmente os educadores estdo preparados e, por conseguinte, se ha
melhoria na educagdo. Assim, abordarei a seguir os resultados da pesquisa As
contribuicées do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia que tem
como principal objetivo, averiguar as concepgdes que os alunos do ensino médio tém a
respeito do PIBID, assim como investigar e analisar quais as contribui¢des do

Programa para a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, identificando ainda as
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atividades desempenhadas pelo mesmo que contribuem para o aprendizado do aluno

e, também, para a consolidagdo da Sociologia enquanto disciplina escolar.

1- AS CONCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE O PIBID

O Subprojeto Trilhas Saberes e Lugares da Docéncia tem como objetivo
estimular os alunos do Ensino Médio a pratica da leitura, através do Cine Clube e do
Clube de leitura, despertando-os para o senso critico acerca dos problemas por eles
retratados a partir de uma andlise socioldgica da sua prépriarealidade.

0 Cine Club tem por objetivo trabalhar com filmes na sala de aula. Segundo
as OCNs, (2006), a proposta de se trabalhar com o cinema em sala de aula ndo se
limita simplesmente a constru¢do de novas metodologias de ensino, mas também
submeter o educando a um processo de estranhamento e desnaturalizacdo da
realidade. Trabalhar com cinema em sala de aula é uma tarefa enriquecedora, pois
proporciona aos alunos a oportunidade de sair do ambito escolar e investigar em seu
cotidiano, alguns conceitos que foram abordados em sala de aula, a partir da sugestao
deretratar o meio em que o mesmo vivencia.

O Clube de Leitura por sua vez, tem por finalidade despertar no aluno o
senso critico sobre fendmenos sociais através da leitura de obras literarias, ou seja,
enquanto realiza aleitura o aluno pode levantar questionamentos criticos e reflexiv os
acercadarealidade em que esta inserido.

A referente pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental e Médio
Professor José Gongalves de Queiroz, localizada no municipio de Sumé-PB, no cariri
paraibano, onde o Subprojeto PIBID/SOCIOLOGIA atua desde o ano de 2010 em
convénio com a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA).

O presente estudo trata-se de uma abordagem qualitativa com a utilizacdo
da técnica de analise de contetdo, cujo procedimento para coleta de dados foi o
questionario, que consiste de 02 (duas) perguntas fechadas e 12 (doze) perguntas
abertas. Optei por aplica-lo somente nas turmas do terceiro ano, pelo fato dos alunos

ja estarem na fase final da Educagdo Basica e terem estudado a disciplina nos dois
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anos anteriores, além de conhecerem a atuagio do PIBID ha mais tempo que os alunos
das turmas de 1° e 2° ano.

0 questionario é composto de quatorze questdes sendo as trés primeiras
referentes ao perfil dos alunos como género, naturalidade e idade dos participantes,
apenas duas perguntas sdo fechadas de multipla escolha, e nove perguntas abertas,
equivalendo a um total de quatorze questdes. E importante ressaltar que quase todo o
questionario é elaborado de perguntas abertas pelo fato de ser um assunto ainda
pouco explorado. De modo que, a maioria das questdes geralmente sdo consecutivas
de perguntas como: Por que? Ou exemplifique sua resposta; numa tentativa de
instigar os alunos a exporem mais suas opinides arespeito do assunto.

Vejamos as questdes a seguir:

Tabelal: Perfil dos alunos

NUMERO DE GENERO IDADE NATURALIDADE
ALUNOS

01 Feminino 16 Sumé-PB
01 Feminino 16 Guaruja-SP
02 Masculino 16 Sumé-PB
04 Feminino 17 Sumé-PB
01 Feminino 17 Minas Gerais-MG
03 Masculino 17 Sumé-PB
01 Masculino 17 Sao Paulo-SP
01 Masculino 17 Jodo Pessoa-PB
03 Feminino 18 Sumé-PB
01 Feminino 18 Caruaru-PE
01 Masculino 18 Sumé-PB
01 Masculino 18 Nio respondeu
01 Feminino 19 Sumé-PB
01 Masculino 19 Brasil
01 Masculino 19 Serrabranca-PB
01 Masculino 19 Brasileiro

Quadro 1: Descri¢do dos alunos; Dados: Levantamento da pesquisa.

E possivel notar que a maioria dos participantes sdo menores de idade,
considerando 07 (sete) meninas e 07 (sete) meninos que somam um total de 14
(quatorze); e 10 (dez) alunos que se apresentaram como de maior, sendo 05 (cinco)
meninas e 05(cinco) meninos. Portanto, a sociologia, nesse caso, tem sido ministrada

paraum publico jovem.
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Dessa forma, o professor de sociologia deve estar atento para atender
demandas e necessidades proprias desse jovem. Ou seja, a0 mesmo tempo em que o
professor deve utilizar recursos didaticos que chamem a aten¢do de um aluno que
estd, constantemente, bombardeado de imagens e informagdes, precisa fazer com que
a sociologia amplie a reflexividade do mesmo. Isso implica oferecer ao jovem aluno
recursos e instrumentos que, transmitam os contetidos sociolégicos capazes de
estimularem a imaginagdo sociolégica (MILLS, 1982) de tal modo a permitir uma
compreensdo mais ampla da realidade social. Do mesmo modo, é mister que a
sociologia contribua paraa desnaturalizacdo darealidade social, anunciada nas OCNs,
para que os jovens alunos se percebam como seres culturais, membros de
determinado grupo social, com uma tradi¢do propria, legitima, buscando reconhecer e
valorizar as suas origens socioculturais, numa sociedade excludente que tenta
padronizar as pessoas a partir do consumo.

Observamos a seguira opinido de alguns alunos a respeito daimportancia

dadisciplina de Sociologia para a sua formagdo.

. E uma boa disciplina, por ensinar assuntos
sobre nés mesmos, a sociedade, é uma matéria
interessante. (17 anos);

. E uma disciplina que envolve muito a
sociedade e para mim é um dos modos de saber o
que passou, 0 que passa e 0 que vai passar nanossa
sociedade. (17 anos);

. E de bastante importancia, devido as coisas
que estdo acontecendo no mundo de relacionamento,
ela nos ajudaaser cidaddo, a se socializar. (18 anos);

. Eu acho que é uma matéria muito
interessante, onde ensina coisas sobre a sociedade,
cidadania etc. (17 anos);

Ao analisarmos essa questdo, percebemos que os alunos responderam de
forma positiva, afirmando que a disciplina é interessante e de grande importancia
para compreendermos a sociedade em que vivemos. Nesse sentido, embora a
sociologia tenha permanecido, durante muito tempo, ausente dos curriculos no ensino
médio, o que provocou um desconhecimento por parte da comunidade escolar, sobre

a finalidade da disciplina na grade curricular e que poderia gerar sua desvalorizagao,
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observamos que nessas turmas a disciplina é valorizada pelos alunos, talvez, pelo fato
dos mesmos ja terem contato desde o primeiro ano.

Observamos que na maioria das respostas, os discentes alegaram que a
disciplina de Sociologia é importante, boa, e interessante, para conhecermos anossa
sociedade e também para nos conhecermos. Essas afirmagdes levam-nos a acreditar
que os mesmos se interessam pelas aulas de Sociologia e que compreendem a
importancia da mesma para o processo de socializagdo e também, para o exercicio da
cidadania em suas vidas.

Embora o contetudo da disciplina seja instigante para o jovem educando,
ndo podemos perder de vista que o professor enfrenta algumas dificuldades como
tempo insuficiente, falta de material didatico e formulacdo de novas metodologias.
Nesse sentido, o PIBID tem se revelado como um aliado importante para o ensino de
sociologia, uma vez que, vem desenvolvendo algumas atividades na area de ensino,
auxiliando a professora da disciplina na elaboracio de planos de aula, bem como,
orientando os alunos em atividades extraclasse; os bolsistas também realizam
pesquisas bibliograficas com o objetivo de elucidar algumas metodologias sobre o uso
do cinema e da literatura em sala de aula para o ensino de sociologia. No que diz
respeito a extensdo, sdo desempenhadas atividades com os alunos das trés séries do
ensino médio, a saber: o concurso de fotografia, curta-metragem e cordel, que
resultaram na exposi¢do destes na Feira de Conhecimento da escola conveniada, para
visitacdes da comunidade escolar, bem como, da sociedade civil.

Notamos que a maioria dos alunos que responderam ao questionario
gostam do PIBID, de modo que sua importancia para esses alunos pode ser visualizada

no seguinte grafico.

OPINIAO QUANTO A
IMPORTANCIA DO PIBID
255 67% u 6TIMO Grafico I- Vocé considerao
BOM Programade Bolsas de
5 REGULAR Iniciagdo a Docéncia?.
& =RUIM
& uPESSIMO

2 Dados levantados na pesquisa.
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Ao analisarmos os dados acima apresentados, percebemos que dos 24
participantes da pesquisa, 21% consideram o PIBID como um 6timo programa, 71%
bom; 8,% regular; ruim ou péssimo 0%. Ou seja, a maioria dos alunos aprovam o
programa. Assim, essa pesquisa nos mostra que o programa tem sido satisfatério com
relagdo as suas propostas para com a Educagio Basica, visto que é através de uma
melhor formagdo docente que podemos estimular os jovens alunos a desenvolverem o
senso critico e prepararem-se para o ingresso no mundo do trabalho.

Para nos certificarmos sobre as contribuiges do PIBID em relagdo a
aprendizagem dos alunos, perguntamos também se os mesmos ja haviam sido
reprovados na disciplina de Sociologia alguma vez. Vejamos o resultado no grafico a

seguir:

QUANTO A APROVACAO OU
REPROVAGAO NA DISCIPLINA
DE SOCIOLOGIA
12%

usim
NAo

88%

Grafico I1- Mesmo com a atuagdo do PIBID vocé ja foi reprovado (a) nadisciplina de
Sociologia? 3

Observamos que dos vinte e quatro alunos apenas 12% foram reprovados
durante os dois anos anteriores do Ensino Médio, sendo 01 (uma) meninae 02 (dois)
meninos. Assim, 88% foram aprovados, sendo 11(onze) meninas e 10 (dez) meninos.
Concluimos entdo, que os resultados de aprovacgdo foram bastante satisfatérios,
considerando que houve um nimero muito pequeno de reprovacdo. Desse modo,
podemos afirmar que o programa tem contribuido ainda para a diminuigio da evasio
escolar, considerando que muitos jovens que se sentem desestimulados ao serem
reprovados em uma disciplina abandonam a escola e ingressam no mercado de

trabalho. De acordo com Santos (2012, p. 4), compreendemos que:

* Dados- Levantamento da pesquisa.
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Tanto a evasdo como o abandono escolar é um grave problema que
causa preocupacdo a sociedade de forma geral Tal fato torna-se um
desafio para a escola e para os educadores, pois existem diversos
fatores que podem interferir na vida escolar do aluno e determinar
essa situagdo, dentre eles estdo a dificuldade de conciliar os estudos e
o trabalho, a dificuldlade em acompanhar os contetidos, a ma
qualidade do ensino e também afalta de interesse.

Nesse sentido, o PIBID busca cooperar para uma educacgdo de qualidade
voltada para os jovens, considerando que nédo é sé inserir o jovem na escola, mas
propiciar-lhe condi¢gdes para que o mesmo aprenda, de modo a ofertar um ensino de
qualidade, no qual a taxa de evasao escolar diminua cada vez mais. Nessa perspectiva

perguntamos aos alunos se o PIBID contribui para o seu aprendizado.

. Sim, com o PIBID as aulas de Sociologia melhoraram
bastante. (17 anos);

. Sim, os alunos do PIBID ajudam as aulas a ficarem
mais atraente e curiosa, além de explicarem bem. (18
anos);

. Sim, ela contribui porque a aula fica mais dindmica e
mais interessante. (19 anos);

Percebemos que, todos os discentes responderam sim. Sendo possivel notar
que a maioria dos participantes justificaram suas respostas afirmando que os bolsistas
ajudam os educandos a entender melhor os assuntos de uma forma mais simples e
dindmica.

Novas metodologias inseridas pelo PIBID tém possibilitado uma
dinamicidade as aulas como, por exemplo: o cinema, a producdo de curta metragem e
a produgio de parodias. A nosso ver, essas atividades possibilitaram mudancas do
olhar e do ouvir daqueles jovens, mediante nova percepg¢do de praticas e simbolos do
contexto juvenil. Ou seja, a partir do cinema e literatura, os contetidos de sociologia
sdo trabalhados de uma forma mais proxima do aluno, permitindo o exercicio de um
olhar de estranhamento e desnaturalizacdo sobre os fendmenos da vida humana,
principalmente porque os jovens participam e sdo co-responsaveis nas descobertas e
na producdo do conhecimento, ao produzirem parédias, contos, pegas e curtas

metragens.
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Segundo Galetti (et al, 2013), o cinema contribui para o aprendizado dos
alunos por se tratar de uma linguagem diferente, prendendo mais a atengdo dos
mesmos e, impulsionando-os aver que através desse recurso é possivel discutir temas
estudados no ensino médio que podem ser correlacionados com o nosso dia-a-dia.

Nesse sentido, Santos et al. (2013, p. 09) esclarece:

[..] a escola deve ser um dos instrumentos principais na tarefa de
educagdo para as midias, como também, para o desenvolvimento do
senso critico, responsavel pela elaboragdo das aprendizagens e pela
coeréncia da informagdo; a escola detém a legitimidade cultural e as
condigdes préticas de ensinar alucidez as novas geragdes.

Assim, torna-se importante a utilizacdo de metodologias como filmes, curtas
e parodias na escola, pois as mesmas reproduzem-se como noticias em nosso
cotidiano, possibilitando trocas de saberes que despertaraono alunado o interesse em
compreender alguns conceitos socioldgicos. E é nesse sentido que o PIBID busca
contribuir para o aprendizado dos jovens do ensino médio, proporcionando-lhes o
envolvimento com esses recursos, na tentativa de impedir que se tornem alunos
passivos. Ou seja, a partir do momento em que o aluno se envolve com a produgio de
um curta metragem sobre sua propria realidade ele estara desenvolvendo o senso
critico e reflexivo sobre determinada situacdo e, consequentemente, tera mais
facilidade de compreender alguns contetidos abordados em sala de aula.

Podemos nos certificar sobreisso a seguir, através das respostas de alguns
alunos quanto as atividades mais interessante desenvolvidas pelo programa. A
maioria das respostas se referiu as atividades relacionadas ao Clube de Leitura e ao
Cine Clube.

. Foi no ano que fomos fazer um video sobre
artesanato com pessoas danossa sociedade, foi uma
experiéncia muito interessante. (17 anos);

e  AdaParodia, era um concurso que tinha praver qual
o melhor ndo ganhei o concurso mais ganhei muita
coisa com isso. (19 anos);

e A obra de Lima Barreto “Clara dos Anjos”, pois
mostrava a realidade das familias de antigamente.
(17 anos);

E importante destacar que essa atividade além de trabalhar a

interdisciplinaridade, despertou também nos alunos o interesse pela leitura, o que
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deve ser considerado um ponto totalmente positivo para o desempenho da
aprendizagem desses alunos, uma vez que 0s mesmos, como vimos, nas respostas
transcritas, tem muita dificuldade em relagdo alingua portuguesa.

Nesse caso, faz-se necessario considerarmos que a interdisciplinaridade é
de extrema relevancia para o aprendizado desses jovens, pois ao passo que os alunos
sdo instigados pelo PIBID a praticar aleitura, consequentemente, irdo melhorar tanto
na escrita, como também ter mais facilidade em interpretar os textos para uma melhor
analise socioldgica dos fatos sociais.

Diante dessas afirmagdes observamos nas imagens a seguir alguns

momentos proporcionados pelo programa através das atividades citadas pelos

educandos:

Foto 1- Cine-Clube Foto 2- Clube de leitura

Na imagem I, podemos observar a atuagdo do Subprojeto/Sociologia
através do Cine Club, com uma das turmas de ensino médio, na qual, os alunos
assistiram o curta metragem feito por eles préprios. A imagem II, como podemos
verificar, retrata o Clube de Leitura com algumas alunas bolsistas desempenhando a
atividade relacionada a obra “Clara dos Anjos”, do escritor Lima Barreto. Tais
atividades, de certo modo, promovem o interesse dos alunos por darem ‘voz aos
sujeitos’, ou seja, eles ndo apenas recebem o contetido, mas a partir do que
entenderam atrelado ao ponto de vista que eles tem da realidade, buscam interpreta-

la e expressam essareflexdo por meio de curtas, parodias, charges, contos e jornal.
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Questionamos também, o que poderia acontecer caso o programa fosse
excluido das aulas de Sociologia. Podemos perceber que todos os alunos responderam
que sem atuagdo do programa as aulas de Sociologia iriam piorar, ou seja, ficariam

mais cansativa ou menos interessante.

. Piorar, pois é gracas ao PIBID que muitos alunos
conseguem tirar duvidas e entender o assunto; (17
anos);

. Piorar porque esse programa facilita nosso
aprendizado; (19 anos)

. Piorar, porque nés nio teremos o aprendizado que
nos queriamos; (17 anos);

Como vimos acima, os discentes afirmaram que o PIBID facilita na
aprendizagem, isto é, facilita o processo de ensino aprendizagem. Outra questao
importante é a penultima resposta de um dos alunos quando ele afirma que sem a
atuagdo dos bolsistas as aulas de Sociologia irdo piorar, porque eles nio terdo o
aprendizado que querem. Essa afirmativa nos leva a entender que os alunos estdo
satisfeitos com o programa, o qual por suavez esta cumprindo com seus objetivos, que
muito além de formar professores para o ensino médio, é possibilitar ao jovem aluno
uma educacdo dindmica e instigadora.

Também perguntamos aos alunos, se estdo satisfeitos quanto ao
desempenho do programa, caso ndo estivessem, pedimos para que apontassem quais
os aspectos que gostariam que o referido melhorasse. Solicitamos, ainda, que eles

justificassem suas respostas. Vejamos:

e  Sim, talvez acompanhar mais o desenvolvimento dos
alunos. (18 anos);

e Nio, para mim esta 6timo do jeito que esta. (17
anos);

. Nao, na minha opinido, esta excelente; (17 anos).

As respostas acima nos mostram que a maioria dos discentes estdo
satisfeitos com a forma como os alunos bolsistas estdo desempenhando as atividades.
Palavras como: 6timo, excelente, comprovam o conceito dos alunos sobre o referido

Subprojeto. No entanto, um aluno sugeriu que os bolsistas deveriam acompanhar mais
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o desempenho dos alunos, o qual se faz necessario ressaltar aqui, que algumas vezes
acdes como essas se tornam inviaveis devido o tempo das aulas de Sociologia na
semana e também pelo fato dos educandos terem aula praticamente o dia inteiro na
escola, impossibilitando mais ainda o encontro com os mesmos em outros horarios
extrasalade aula.

Observaremos a seguir as avaliacdes dos alunos referente as aulas de

Sociologia quando néo ha participagio do PIBID:

Eu acredito que conseguimos desenvolver mais
com o PIBID. (18 anos);

e As aulas ficam mais dificeis de serem
entendidas devido alguns assuntos, e com a
participacdo do PIBID facilita mais o
entendimento. (18 anos);

. S30 normais, mas com o PIBID fica mais
interessante o meio de aprendizagem. (17
anos);

Percebemos que as aulas de Sociologia tornam-se monétonas sem a
participacdo do PIBID, pois, a maior parte dos discentes responderam que estas ficam
cansativas e de dificil compreensdo. Nesse caso, os alunos podem sentirem-se
desmotivados e desinteressados.

Dentre as respostas apresentadas acima destacamos a segunda, na qual, o
educando acredita que consegue aprender mais com a atuagdo do programa. Outro
aluno destacou ainda, que com o PIBID fica mais interessante o meio de aprendizagem.
Ou seja, as aulas ficam mais instigantes e proveitosas.

Nesse sentido, é relevante analisarmos também as concepgdes dos alunos

sobre as aulas das outras disciplinas que nio dispde da atuacdo do PIBID. Vejamos:

e Bem metoddica, precisa-se de mais interagdo. (17
anos);

® Dependendo do assunto fica faltando algo, ou seja, a
participagdo do PIBID. (18 anos);

e Péssima, porque com as aulas do PIBID seriam mais
proveitosa. (19 anos);
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Nas respostas apresentadas os alunos alegam que se tivessem a
participacdo do PIBID nessas disciplinas, as aulas seriam mais interessante e menos
metddica. Possivelmente, o que tem contribuido para que a participacéo dos bolsistas
seja um diferencial nas aulas, decorre do fato que os mesmos além de terem uma
formacgdo tedrica sdlida da sociologia, a ponto de transmitir os conceitos numa
linguagem mais simples, adquirem também conhecimentos praticos, em
procedimentos de ensino e de atividades extra-classe, que permitem praticas mais
diversificadas na abordagem do assunto estudado.

Dai, percebemos o impacto do PIBID na formagao do professor,umavez
que, este é incentivado a inovar as aulas, trabalhando os conceitos através de
metodologias que despertem o interesse do aluno pela disciplina.

Em outra questdo pedimos aos alunos que atribuissem uma nota ao

PIBID. Observe o quadro a seguir:

NUMERO DE ALUNOS NOTA
01 6,0
03 7,0
09 8,0
07 9,0
01 9,5
03 10,0

Quadro 2: De um a dez, atribua uma nota ao PIBID*:

Notamos que a maioria das notas atribuidas ao PIBID foram notas maximas
e que o mesmo obteve apenas uma nota baixa, o que corrobora com os demais dados
apresentados. Nesse sentido perguntamos ainda, se os discentes gostariam de fazer
alguma sugestdo ou critica ao programa considerando que é de extrema importancia
que os alunos se expressem em relagdo a atuagdo do programa, com sugestdes e
criticas, pois possibilita aos futuros docentes uma reflexdo acerca de suas agoes, de
forma a aperfeicoa-las para uma melhor aprendizagem dos educandos do Ensino
Médio.
. Eu gostaria que o PIBID pudesse trazer mais

dinamicas. (17 anos);
. Nao deixar esse programa sair do colégio. (19 anos);

4 Dados: levantamento da Pesquisa.
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. Foi gracas ao pessoal do PIBID que eu consegui
compreender varios assuntos, que sem eles acho que
eundo conseguiria; (17 anos);

Observamos que a maioria dos alunos demonstraram estarem satisfeitos
com o programa alegando que o mesmo devera continuar desempenhando suas
atividades da mesma forma. Gostaria de destacar, a penultima resposta de um dos
alunos, na qual o mesmo afirma que foi gragas a atuagdo do PIBID que ele teve a
oportunidade de compreender varios assuntos. S3o afirmagdes como essas que
afirmam a relevancia do projeto paraaformacao desses jovens.

As atividades desenvolvidas pelo PIBID, nas escolas, estreitam arelagdo da
formacdo inicial nas universidades - nos cursos de licenciatura - com a pratica
profissional dos professores nas escolas, pois permitem que os licenciandos
incorporem elementos necessarios a formagao de sua identidade profissional docente
e se aproximem mais dos alunos do ensino médio e de suas demandas especificas.
Portanto, essa interagdo deve ser considerada de forma positiva parao processo de
ensino aprendizagem, uma vez que a relagdo entre futuro docente-aluno possibilita
trocas de saberes entre ambos. Nesse sentido, podemos dizer que o PIBID, busca
contribuir para essa melhoria do ensino e organizacdo curricular, de modo que, ao
auxiliar o professor da disciplina a estruturar suas aulas, ajudara também o alunado a

compreender os contetdos da disciplina com mais facilidade.

CONCLUSAO

Deste modo, torna-se explicito que o referido programa tem contribuido de
forma significante para o aprendizado dos alunos, considerando que a maioria das
respostas dos questionarios por eles respondidos foram satisfatérias. Assim, podemos
inferir a partir dos dados que o PIBID tem contribuido para aprendizado desses
educandos.

Com efeito, considero esta pesquisa de suma importdncia para o
desenvolvimento do PIBID, em virtude da mesma oferecer dados que podem levar os
futuros docentes, juntamente, com a professora da disciplina refletirem sobre suas
préticas na sala de aula, a fim de reavalia-las e reelabora-las. E nesse sentido que
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pretendemos contribuir para o processo de ensino aprendizagem na disciplina de
Sociologia e, sobretudo para a formagdo dos alunos da Educagio Bésica. Como nesta
pesquisa enfatizamos um estudo realizado em apenas uma escola, ndo esgotamos
varios caminhos para se conhecer com mais profundidade a contribuicdo do PIBID
para o aluno do ensino médio, mas nos iniciou no entendimento deste.

Tal percurso, a0 mesmo tempo em que nos permitiu compreender de que
forma esse programa tem contribuido para a melhoria do ensino de sociologia,
propiciou-nos o surgimento de outras questdes presentes no seu desenvolvimento.
Seria muito instigante, para fazer um contraponto com as turmas estudadas,
investigar outras turmas de sociologias em escolas diferentes, que ndo dispdem do
PIBID tentando identificar como ocorre a aceitabilidade e o aprendizado dessa
disciplina pelos alunos do ensino médio. E importante também pesquisar sobre a
forma como o professor trabalha a disciplina, ou seja, sobre o uso que ele faz do
material didatico e da metodologia de ensino, buscando compreender para o que de
fato desperta o interesse do aluno e o faz aprender os contetidos e discussdes da
disciplina. De qualquer forma, sdo questdes que surgiram e que poderdo ser melhor

aprofundadas em futuros estudos.
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Capitulo 9

COMO INTRODUZIR O CONHECIMENTO SOCIOLOGICO?
CONTEUDO DE SOCIOLOGIA PARA ALUNOS INICIANTES
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(Licencianda em Ciéncias Sociais — Ex-bolsista do PIBID de Ciéncias Sociais
na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN)

Fabiana Galdino da Silva
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na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN)
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Neurivan da Silva Melo
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Vinicius Pascoal Eufrazio
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na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN)

RESUMO: Este trabalho objetiva mostrar um plano de aula para os alunos iniciantes do Ensino
Médio, onde a introdugdo do conhecimento sociolégico nesta fase é de fundamental importancia
para a formagdo da juventude, que vive momento histérico de intensas transformag¢des sociais e
crescentes incertezas. Com base nas expectativas do ensino de Sociologia é que pensamos: De que
forma poderiamos trabalhar com os alunos iniciantes do Ensino Médio? Como elucida-los acerca
do conhecimento sociolégico para que vislumbrem a sociedade em que estdo inseridos? Que
metodologia poderia ser utilizada? Essas questdes surgiram, através de discussdes semanais do
PIBID de Ciéncias Sociais - UERN, Mossor6-RN, no intuito de elaborarmos uma proposta de
curriculo para o Estado do Rio Grande do Norte. Buscamos preparar um plano de aula atrativo,
capaz de testar nossa proposta de curriculo, de dar prosseguimento as nossas expectativas e de
provocar interesse dos alunos no campo da Sociologia, logo no primeiro contato com a mesma. Ao
término da aula, pretende-se que os alunos entendam, de forma clara, o que é a Sociologia, como a
sociedade atua no individuo e como esse atua na sociedade, o que é comum a cada individuo social,
as diferencas nos processos de socializagdo e, por fim, que a Sociologia cumpre a finalidade de
construir um conhecimento critico como auxilio para compreender os desafios que se apresentam
as novas geragdes, possibilitando uma sociedade includente, justa e solidaria.

PALAVRAS-CHAVE:
Sociologia. Curriculo. Ensino Médio.
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INTRODUGAO

Uma vez que a Sociologia contribui na formagio do jovem, fazendo com que
eles desenvolvam seu senso critico e de questionamento, buscamos através deste
artigo relatar uma experiéncia vivenciada na Escola Estadual Moreira Dias e na Escola
Estadual Diram Ramos do Amaral, situada em Mossord/RN, proporcionada pelo PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdoa Docéncia) do curso de Ciéncias Sociais
- UERN, que teve como intuito introduzir de forma didatica o conhecimento
socioldgico em uma primeira aula para os alunos do Ensino Médio.

A introdugdo da Sociologia no Ensino Médio é de fundamental importancia
para a formagdo da juventude, onde notamos as frequentes transformacdes sociais e
aumento das incertezas. Apesar do ensino de Sociologia ter sofrido idas e vindas ao
curriculo do ensino médio do nosso pais, ap6s sua regulamentacio nas escolas ainda
torna-se incerto o acesso a esta disciplina, por intimeras questdes alegadas ao poder
publico. Perante tantas dificuldades e barreiras como falta de professores, material
didatico e etc, o que sobra ao aluno/adolescente é uma aula dada com poucos
recursos didaticos ou de qualquer jeito. Essas questdes ajudam ao aluno a se
perguntar: para que estudar sociologia? Para que serve esta disciplina? Elareprova?
Dai surge as dificuldades também do professor, perguntando-se como introduzir o

contetdo de sociologia para os alunos iniciantes do ensino médio.

1- METODOLOGIA E OBJETIVOS

Através dos estudos e discussdes dos curriculos do Paran3, Distrito Federal,
Rio de Janeiro e Sao Paulo, o PIBID de Ciéncias Sociais UERN, Mossord - RN foi
elaborado um plano de aula, que seria aplicado aos estudantes do Ensino Médio, cujo
conteudo proposto foi “O Processo de Socializacdo” que foi trabalhado com o livro
Didatico “Sociologia Para o Ensino Médio”, de Nelson Dacio Tomazi, na qual a
metodologia adotada ocorreu por meio de tempestade de idéias, participacdo dos
alunos, slides acerca dos diferentes grupos e institui¢des sociais, dos diferentes
processos e fases de socializagdo. Em seguida distribuimos cépias do texto “Sonhos
dos Adolescentes”, fizemos uma leitura com os alunos e pedimos aos mesmos para
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que eles nos acompanhassem, pois pediriamos que eles continuassem a leitura de
onde nés parassemos. Em seguida, foi utilizado um questionario relacionado ao texto
que foi lido e discutido com os alunos e, logo em seguida, pedimos que respondessem
as questdes propostas.

Por meio da explicagdo do contetido, da leitura em sala de aula e do
questionario aplicado tinhamos como objetivo que os alunos soubessem do que se
trata a disciplina de Sociologia; entender como a sociedade transforma o homem e
como este é agente transformador da sociedade; através do plano de aula
descobrimos estratégias de planejamento coletivo e discutimos a forma mais viavel de
desenvolver umaaula de sociologia para o Ensino Médio.

Nosso objetivo era colocar em pratica um plano de aula elaborado pelo
PIBID e aplicar o contetido sugerido com os alunos iniciantes do Ensino Médio; fazer
com que pudessem entender a sociedade da qual fazem parte, podendo assim se
enxergar como um membro dessa sociedade; entender o processo de socializagdo e as
influéncias que os tipos de socializagcdo exercem sobre seus modos de ver o mundo e
suas maneiras de agir; apresentamos ao aluno o processo de socializagdo como sendo
algo que nunca se dé por terminado e o instruimos a desenvolver uma visdo critica
sobre as coisas que o rodeiam, pois nessa fase pensar criticamente seria indispensavel
para a formagdo do jovem como um cidaddo, participativo e com capacidade de

desenvolver uma socializagdo critica.

2- RESULTADOS EDISCUSSOES

Para uma base de argumentagdo mais profunda do contetido, utilizamos a
opinido de alguns autores na discussdo do contetido. De acordo com Tamara
Grigorowitschs (2008) nota-se um interesse crescente nas analises a respeito das
chamadas “instancias socializadoras”, em que ganham relevancia principalmente a
esfera familiar, a institui¢cdo escolar e, mais recentemente, o dominio da midia a as
interacgdes entre pares. Essas instancias, ou grupos sociais, coexistem numa relacdo de
interdependéncia, sendo o individuo participante desse meio desde seu nascimento

quando comega a fazer parte do grupo familiar, e posteriormente aos demais grupos
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nos quais a midia vem ganhando forte proporgio e influéncia no pensamento dos
individuos.

Paramuitos autores o conceito de socializagdo surgiu imbricado em teorias
de reproducdo e manutencdo da ordem social, incorporando valores e normas, com
base nas concepg¢oes de Durkheim. De acordo com o autor, a socializagdo determina o
papel da sociedade na formacdo do individuo, é no processo de socializagdo que sdo
transmitidas as normas, os valores e as regras pertencentes a uma sociedade.

Em Weber e Simmel a autonomia individual passa a ser notificada como
uma modalidade moderna de considerar a vida dos individuos, mudando a concep¢ao
entre individuo e sociedade. Para estes autores, qualquer forma de interagdo entre
seres humanos deve ser considerada uma forma de socializagdo, pois, para ser
considerada uma forma de socializacdo, a relacdo social ndo necessariamente deva
ocorrer em um grupo social. Uma interacdo entre dois ou mais individuos, em
qualquer lugar, é também considerada como uma interagao social.

George Simmel (2006) define o fendmeno da socializagdo como sendo
aquele que experimenta um fomento de impulsos e finalidades: “Quando os homens se
encontram em reunides econdmicas ou irmandades de sangue, em comunidades de
culto ou bando de assaltantes, isso é sempre o resultado das necessidades e de
interesses especificos” (SIMMEL, 2006, p. 64).

Porém, diferente do que pensava Durkheim, que a sociedade exerce uma
coer¢do sobre os individuos, Simmel chama a aten¢do para o sentimento que
acompanha todas as formas de socia¢do, ou seja, as reunides em nome de uma
finalidade. Segundo este autor, para além da “forma” que a institui¢do adquira, e para
além do “contetido”, o que é autenticamente social na existéncia coletiva é que todas
as formas de sociacdo sdo acompanhadas da satisfagdo de estarmos juntos, de
estarmos sendo socializados, porque dessa socializagdo depende a formagdo da
sociedade enquanto tal.

E como se a sociedade estivesse presente em nés na forma de impulso, o
“impulso da sociabilidade”, como se ele nos fosse intrinseco. Assim, independente do
conteudo particular de uma associagdo, o que gera a existéncia coletiva das
instituigcdes e da sociedade, em uma palavra, da existéncia social, é que elainvoca os
contetidos reais que carregamos conosco, em nossos interesses, desejos e pelos quais
estamos sendo socializados.
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As formas, muito mais que uma imposicdo, sdo resultantes da “mitua
determinacdo e interacdo dos elementos pelos quais se constréi uma unidade”
(SIMMEL, 2006, p. 64).

A partir dessa discussdo apresentamos aos alunos diferentes fases de
socializacdo e diferentes maneiras de socializar-se, sejam elas institucionais ou néo.
Mencionamos aos alunos sobre as trés fases de socializacdo: socializagdo primaria,
socializagdo secundaria e socializagdo terciaria e, posteriormente, falamos sobre as
maneiras de socializar-se, onde a socializagdo de individuos nio se limita somente
dentro de um grupo social e sim pode ocorrer fora de uma institui¢do social, nas
relagdes informais, entre amigos, em conversas e até mesmo na internet.

A finalidade da atividade pratica realizada em sala de aula junto aos alunos
consistia em avaliarmos a compreensio dos alunos e analisarmos os resultados da
discussdo e das respostas elaboradas pelos alunos. Ficou entendido nessa primeira
aula de sociologia as diferencas no processo de socializagdo, os diferentes cenarios de
sociabilidade, assim como as fases da socializagdo.

Antes da definicdo do conceito de sociologia, introduzimos um
conhecimento prévio aos alunos que estivesse intimamente relacionado com seu
cotidiano. Devido ao fato de os alunos nunca terem tido nenhum contato com a
disciplina e seus contetidos, pensamos que a introdugdo por meio de categorias
socioldgicas e a definigdes da sociologia do conhecimento estariam fora do contexto
dos alunos, tornando o contetido inadequado e desinteressante.

Percebe-se com clareza que para entender de Sociologia, um dos caminhos
iniciais é fazer o aluno é perceber que ele vive em relacdo a uma sociedade e fazé-lo
indagar a maneira como estdinserido nela. Assim, percebemos que o entendimento do
que é a sociologia parte do ponto de partida da organizacéo da sociedade em grupos.
Uma vez que o aluno adquiriu o conhecimento de que a sociedade est4 organizada em
grupos, como os individuos fazem parte da sociedade, a maneira como est3o inseridos
no contexto social, poderdo, em seguida, entender como muitos tedricos
problematizaram a ciéncia socioldgica, como refletiram acerca dessas relagoes e os
problemas que elas provocam.

Outro ponto de relevancia em nossos resultados foi que a maioria dos
alunos se mostrou interessado em conhecer os problemas da sociedade e descobrir a
melhor forma de combater as injusticas. A participagio dos alunos foi relevante, eles
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falaram, mencionaram suas opinides arespeito de diversos assuntos ligados ao tema,
questionando certas incoeréncias nas relagdes sociais, no contexto social em que
vivem e deram exemplos de experiéncias vivenciadas em seu dia-dia.

Tomamos conhecimento a partir do questiondario aplicado que os alunos se
mostram interessados em realizar a mudanga do futuro. Muitos entenderam os
projetos realizados pelas ONGs como sendo um progresso paraa sociedade, em parte
da aula fizemos uso de um questionario aos alunos, com a intencdo de conhecer seu
pensamento acerca da sociedade, da atual condigdo dos problemas percebidos na
sociedade, onde os mesmos veem como essencial o trabalho de organizagdes sociais
independentes que se mobilizam e se mantém pela vontade daqueles que acreditam
em uma causa.

Por fim, buscamos fazer com que os alunos fizessem uma sintese mental e
do referencial tedrico apresentado, porém deixamos a critério deles o desejo de expor
ou ndo os seus pensamentos. Ap6s todos os conceitos apresentados e discutidos
durante a nossa atividade em sala de aula, deixamos os alunos com espago para
mencionarem sua opinido arespeito da sociologia, dos grupos sociais, da sociedade de

um modo geral, sendo que boa parte deles expuseram suas opinides.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo teve como proposito despertar nos futuros professores de
Sociologia uma reflexao critica sobre como introduzir o conhecimento sociolégico
para os alunos iniciantes do Ensino Médio. Assim, buscou-se dialogar entre o autor
estudado para embasamento teérico como também, com os alunos, a fim de construir
algumas concepgdes que os mesmos tinham a respeito do processo de socializagao,
uma vez, que foi o tema escolhido para ser abordado numa primeira aula para os
alunos do primeiro ano do Ensino Médio.

A partir das andlises dos curriculos de sociologia, das leituras feitas, das
discussdes obtidas em sala de aula e dos questionarios aplicados aos alunos, ficou
constatado que a sociologia é de suma importdncia para o ensino médio,
principalmente para aqueles que ainda estdo formando a sua opinido sobre o mundo
em que vivem e como podem atuar sobre o mesmo.
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A Sociologia norteia a maneira critica do individuo pensar. E uma aulabem
planejada, com uma metodologia atrativa, faz com que os alunos se interessem em
aprender, em crescer intelectualmente, em conhecer a sociedade em que vivem e

vivenciar como agente transformador dos problemas que nela existe.
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RESUMO: Este trabalho aborda uma reflexdo sobre o histérico da formagdo de professores, o
processo de inser¢do da sociologia no ensino da educagdo bésica e a contribui¢do para os modelos
de formagdo de professores em Ciéncias Sociais, a partir do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Nesta pesquisa houve interesse de investigar as compreensdes e 0s
significados desse programa, pelo subprojeto de Sociologia da UFPI e as implicagdes do mesmo
para a construgdo de saberes docentes na formagdo de professores de Sociologia. A pesquisa
apresenta teor qualitativo e as fontes de informagdes foram os documentos publicos sobre o
PIBID, subprojeto de Sociologia do PIBID/UFPI e entrevistas com quatro licenciados, agora
professores da educagdo bésica, que participaram do subprojeto como bolsistas. Através da andlise
das entrevistas, foi possivel compreender e refletir sobre a importancia do PIBID na resignificacdo
da formagdo inicial de professores de Sociologia. Também foi possivel discutir sobre suas
limitagdes a partir da dinidmica das agdes desenvolvidas no subprojeto. Neste sentido, além de
promover a melhoria da formacgdo inicial, o PIBID-SOCIOLOGIA/UFPI também contribuiu para a
formagdo continuada, através da reflexdo sobre a pratica docente pelos professores da educagdo
bésica.

PALAVRAS-CHAVE:
PIBID; Formagdo de professores; ensino de Sociologia.

AFORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A preocupagdo com o ensino no Brasil e a formacgdo dos docentes esta
presente no cendrio educacional desde o periodo imperial. Mas, obteve maior
destaque a partir das primeiras décadas do século XX, em meados dos anos de 1930,
quando o pais estava vivenciando uma modernizagdo industrial concomitante com a
criacdo de um Estado nacional. Com o crescimento socioeconémico iniciado pelo
cultivo do café, no século XIX, alguns bacharéis e representantes do parlamento

iniciaram a discussao sobre a inexisténcia de politicas educacionais e a necessidade da
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elaboragdo de um projeto educacional. Mas logo a proposta foi esquecida (CARVALHO,
2000, p.3).

Segundo Tanuri (2000), no final do periodo imperial foi iniciada uma
reforma na Escola Normal, expandida a todo o ensino publico com o intuito de se
firmar por todo o pais. As Escolas Normais fizeram parte do sistema provincial desde
a sua criacdo e o modelo que seguiam era o europeu, resultado da tradi¢do colonial do
pais. Essa “heranc¢a” europeia deve-se a formacao cultural dos filhos da elite, por conta
de muitos filhos dos aristocratas terem constituido sua formacgéo intelectual na
Europa, mais precisamente na Franca. Como consequéncia, aplicaram a “formacao
cultural” adquirida na construgdo do modelo de ensino nas Escolas Normais. Assim,
consolida-se e expande-se a hegemonia do segmento da classe senhorial que se
encontravano poder.

Diante da inexisténcia de uma politica nacional de educagio que propusesse
um ensino integrado, foi empreendida uma série de decretos pelo Governo Provisorio,
denominado de “Reformas Francisco Campos”, que instituiram varias medidas no
ambito da legislacdo educacional. Tais medidas possuiam o intuito de solucionar os
problemas educacionais existentes, tendo como uma das primeiras medidas a criagdo
do Ministério dos Negocios da Educagdo e Satide Publica, para organizar o ensino da
forma mais adequada que se almejava para contribuir com a modernizagdo do pais.

Houve embate na implantagdo das medidas que organizariam o curriculo,
entre os “reformadores” da educagdo e o grupo formulado pela Igreja, a fim de que
ambos os projetos educacionais elaborados por cada grupo fosse executado pelo
governo. Afinal, havia pouco tempo em que o sistema politico do pais tornara-se
republica, anteriormente Estado e Igreja eram concebidos como uma instituigdo
indissociavel, onde a Igreja era responsavel pelo ensino e a forma que erarealizado.
Apoés varios debates, o Governo elaborou um documento que atendia as reformas
apontadas pelos dois grupos, apresentando ideias consensuais e atendendo as
reivindicagdes dos dois grupos. As reivindicagdes incluiam: a obrigatoriedade do
ensino primario e de forma gratuita; ampliacdo da competéncia da Unido; inclusao do
ensino religioso nas escolas primdrias (normais e secundarias do pais) de forma
facultativa e a elaboragdo de um Plano Nacional de Educagido com recursos para o

sistema educativo (SHIROMA, 2000). Essas foram as principais decisdes atendidas
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pelo Governo provisorio de Vargas, adaptando as determinagdes federais as condigdes
locais de ensino.

Em 1939 surgiu o curso de Pedagogia, que foi criado na Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil, resultante do Decreto-Lei n? 1.190, de
04/04/1939. Sua criagdo teve o intuito de atender a dupla fungéo de formar bacharéis
que atuassem como técnicos de educagdo e docentes para atuarem nos cursos
normais. Estabeleceu-se dessa forma, o esquema de licenciatura conhecido por “3+1”,
ou seja, trés anos sdo dedicados ao ensino de disciplinas de contetido cognitivos,
sendo no caso do curso de Pedagogia, os préprios “fundamentos da educagdo” eum
ano para o curso de Didatica, voltado para a formagdo do licenciado. Essa formagéo
estava pautada na racionalidade técnica, ou seja, na formacgdo baseada na apreensao
dos conhecimentos cientificos. Esse modelo foi adotado na organizagdo dos cursos de
licenciatura e de Pedagogia, sendo a formac&o centrada pelo ensino dos contetdos
cognitivos, abstendo-se do aspecto didatico-pedagégico.

A partir de entdo, deu-se inicio aum longo e intenso debate sobre os rumos
a serem tomados pela educagdo brasileira, sendo persistido até 1961, momento
quando houve a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei n®
4.024, de 20/12/1961. A conquista da sua implementagdo veio das forgas privadas,
que trouxe “sérios prejuizos quantoa distribuicdo de recursos publicos e a ampliagdo
das oportunidades educacionais” (SHIROMA, 2000, p.29). Isso ocorreu pelo fato da Lei
encontrar-se submissa aos interesses da iniciativa privada, prevendo ajuda financeira
do Estado para o ensino privado de forma livre, (sem a minima fiscalizagdo),
estendendo-se também para os interesses da Igreja.

Outro empecilho surgido na valorizagio da formagdo docente no cenario
nacional deveu-se ao “recrutamento macigo de professores”, quando o pais vivenciava
o “milagre econdmico”. Dessa forma, o ensino primario que antes era organizado do 12
ao 42 ano primadrio, seria composto da 12 a 82 série, onde o 22 grau assume carater
profissionalizante e o curriculo é organizado com base na formacdo do cidadao
nacionalista.

Com o aumento na quantidade de séries obrigatorias, as universidades
criaram as “licenciaturas curtas” ou habilitagdes, consistindo em processos aligeirados
na formacdo dos professores. Essa reforma trouxe um esvaziamento na qualidade de
ensino e suas consequéncias ainda possuem reflexos nos dias de hoje. A consequéncia

105



consistiu na formacdo de centenas de professores sem qualidade, ocasionando na
desqualificagdo do ensino e transformando o espaco escolar em um espago tipo
empresarial com foco no desenvolvimento técnico (SANTOS, 2005).

Em 1985, o congresso nacional aprovou emenda constitucional que
assinalou oficialmente o fim da ditadura militar. A partir de entdo, iniciaram-se as
discussdes sobre como deveria ser construido o projeto nacional de educagdo. Em
1986, houve a IV Conferéncia Brasileira de Educagdo, em Goiania, para decidir quais
mudangas deveriam ser feitas na educagdo brasileira. Essainiciativa impulsionou, em
1987, o debate para a criagdo danova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
O projeto da LDBEN foi aprovado em 1996, Lei n? 9.394, porém pouco atendeu as

expectativas almejadas.

AS CIENCIAS SOCIAIS NO CENARIO EDUCACIONAL DO PAIS

No Brasil, a Sociologia surgiu no cendrio educacional enquanto disciplina
institucionalizada somente em meados do século XX. Pois s6 apds a décadade 1930,
comecaram arealizar estudos sobre arealidade social com preocupagao socioldgica, a
partir da criagdo da Universidade de Sdo Paulo - USP e da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras em 1936 (CIGALES; ARRIADA, 2013, p. 90). O pais em meados do
final do século XIX era caracteristicamente agrario e viviaum momento de transi¢ao
de sistema politico, da monarquia paraarepublica, sendo ainda marcado pela “or dem
social escravocrata e imperial”. A mudanca de regime ocorreu sem a participagao da
maioria da populagdo, que era analfabeta e ndo possuia engajamento politico. Assim,
as decisdes politicas ficaram concentradas nas méos da elite intelectual, que possuia o
dominio econdmico e politico, e compunha uma pequena parcela da sociedade. E foi
através dessa elite que ideias positivistas e ideias procedentes da Europa adentraram
o0 pais, compondo os ideais do regime republicano.

As primeiras ideias sociais sistematicas surgiram no Brasil logo apds os
escritos de Augusto Comte e teve como alguns dos fundadores da disciplina no pais,
Benjamin Constant e Rui Barbosa. Esses autores “pensaram no estabelecimento da

sociologia na educagdo brasileira, antes mesmo de Durkheim implanta-la como
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disciplina escolar na Franc¢a” (CIGALES; ARRIADA, 2013, p.91), demonstrando que a
elite existente no pais estava a par da producio intelectual realizada na Europa.

Apesar de inicialmente o cendrio educacional néo ter proporcionado espago
para a implantacdo da sociologia, alguns anos ap6s a primeira tentativa de Rui
Barbosa, anova tentativa surgiu em cena junto com Benjamin Constant e suareforma
de ensino. Logo apds, ja no cargo de Ministro da Instrugdo Publica, Correios e
Telégrafos, Constant empreendeu a Reforma que obteve seu nome, em toda a
educagdo publica, incluindo a disciplina de sociologia em todos os niveis e
modalidades de ensino. Porém, apesar da proposta de ensino ser obrigatério no
periodo que vai até 1897, a reforma de Constant ndo foi concretizada, sendo
modificada a partir daquele ano. Nessa nova regulamentacdo, a sociologia
desapareceu dos curriculosdo Ginasio e do Ensino Secundario (SILVA, 2010; MEUCCI,
2000).

De acordo com Meucci (2000), a sociologia:

retorna ao sistema regular de ensino brasileiro apenas em 1925,
inserida no curriculo da 62 série ginasial, cursada por aqueles
interessados em obter o diploma de "Bacharel em Ciéncias e Letras".
Alguns anos depois, em 1928, nos Estados do Rio de Janeiro e
Pernambuco, torna-se disciplina obrigatéria nos programas dos
cursos de magistério. Em 1931, em todo o Brasil, a sociologia
ingressara no quadro geral de matérias para os cursos
complementares dedicados ao preparo dos alunos para o ingresso nas
faculdades e universidades: fora, pois, nesta época, conhecimento
exigido nas provas de admissdo para os cursos superiores (MEUCCI,
2000, p. 10).

Como pode ser observada, a discussdo sobre a inserc¢do da disciplina de
Sociologia no ensino comegou desde 1882, mas somente foi inserida no ensino
secunddrio e nas Escolas Normais a partir de 1925, com a reforma de Jodo Luis Alves-
Rocha Vaz. Nessa reforma foi refor¢ada a obrigatoriedade do ensino através da
Reforma Francisco Campos, no segundo ciclodo Ensino Secundario, sendo obrigatéria
no 22 ano dos trés cursos complementares. Ou seja, o impasse sobre seu ensino
perdurou por mais de vinte anos, resultado da falta de politicas educacionais que
provessem a regularizacdo dos curriculos escolares e dos niveis de ensino. Isso

ocorreu porque o Brasil estava reorganizando nesse periodo, seu cenario sociopolitico
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e econdmico, iniciando as primeiras inddstrias do pais e ainda consolidando as
discussdes acerca do sistema educacional.

Durante seis décadas, aimplantagdo da sociologia na educagio brasileira foi
caracterizada por um processo longo e tardio. E notério que a insergio de uma
disciplina nova no ensino, como é o caso da sociologia na educagdo brasileira,
principalmente no periodo do final do século XIX e inicio do XX ndo foi um trabalho
simples. Isso pode ser observado pelo fato das decisdes tomadas pelo cenario politico
ndo se enquadrarem na maioria das circunstincias com a realidade social e
educacional da época. Ou seja, as preocupacdes na época estavam pautadas em definir
as questdes politicas e a consolidagdo do novo regime (republicano), sendo as
questdes educacionais nao resolvidas a priori (CIGALES; ARRIADA, 2013, p. 97).

Outro ponto retratado é a falta de espago para o ensino de sociologia, pois
acreditava-se que outras disciplinas deveriam ocupar maior espago no curriculo
educacional, como por exemplo, matematica e portugués, destinando a prioridade de
investimento para essas areas do conhecimento. Essa desvalorizagdo de disciplinas
em relacdo as outras, ainda constitui atualmente um dos grandes problemas no
estabelecimento da grade de horarios dos curriculos escolares. Pela trajetéria
apresentada, percebe-se que a sociologia no ensino brasileiro ora permanecia ou era
excluida do ambito educacional de acordo com o cendrio politico do pafs. Suaregéncia
era considerada perigosa por prover a explicagido dos fendmenos sociais da sociedade
nacional, o que ndo aparentava ser interessante para os politicos que governavam o
Brasil na época. A conscientizagdo da populagdo sobre o cenario politico e sobre as leis
proporcionadas pela discussdo sociolégica dos acontecimentos nio cabiam na
regéncia do Estado Novo.

Dessa forma, a situagdo da Sociologia no curriculo escolar tornou-se dificil
com o inicio do regime militar. Nesse periodo, houve a substitui¢do nos curriculos
escolares, das disciplinas de Sociologia e de Filosofia, pelas disciplinas de Educagao
Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil. Seu ensino foi afastado da
educacdo basica durante todo o periodo da ditadura, restringindo suas discussdes ao
ensino superior, onde foi controlado rigidamente pelo regime militar. Em meio a esse
retrocesso, o didlogo sociolégico concentrou-se nos cursos de graduagdo e pos-
graduacdo. Esses cursos foram criados e consolidados como centros de ensino e
pesquisa através da Reforma Universitaria de 1969, que estabeleceu novas regras
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para o sistema universitario. Nesse cendrio teve inicio o processo de expansio do
ensino superior através da atuagdo dos centros privados, visto que o ensino publico
estava sob forte controle da ditadura.

A partir da década de 1980, a Sociologia vivencia um periodo de expansdo
dos seus contetidos no espago escolar. Alguns Estados como Sio Paulo, Parang, Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Par4, Maranhio, Santa Catarina, Rio Grande do Sul realizaram
reestruturagdes em seus curriculos, no que concerne ao Segundo Grau que atualmente
é denominado de Ensino Médio (MEUCCI, 2010). E nesse momento que reaparece a
importancia da Sociologia como disciplina obrigatdria, onde teve maior expansao no
ensino basico, quando houve suainclusdo nas provas de vestibulares.

Segundo Silva (2010):

Para cada ganho de espago, outras demandas surgiram, tais como:
necessidade de diretrizes e orientagdes para seledo de contetdos e
métodos de ensino, de materiais didaticos, de professores
capacitados, de incremento nas licenciaturas dos cursos de Ciéncias
Sociais, de espagos de formagdo continuada nas universidades, de
elaboradores de questdes para as provas de vestibulares, de
concursos publicos para professores da disciplina, de professores de
Sociologia para as burocracias educacionais, entre tantas outras
demandas e desafios que se multiplicaram a partir dessa expansdo
crescente apds 1996 (SILVA, 2010 p.28).

Para destinar orientagdes sobre o ensino de Sociologia, apds as discussoes
geradas em 2003, foi criado em 2006, pelo Ministério da Educagdo, um documento
intitulado de “Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio”. Os autores desse
documento defendem a presencga da disciplina de Sociologia no ensino e argumentam
de forma reflexiva sobre a execu¢do metodolédgica das ciéncias sociais e da Sociologia
e a sugestdo de temadticas a serem desenvolvidas no ensino dessa disciplina (SILVA,
2010).

Porém, a maioria dos Estados ndo implementou essas medidas de forma
imediata e recorreu ao CNE para consultar sobre o modo que os curriculos deveriam
ser organizados e o tempo de adaptagdo e implantagdo. Apesar do uso dessa agdo
cautelar, nem todos questionaram a validade da medida, pois alguns Estados ja
vinham incluindo a Filosofia e a Sociologia nos curriculos, como o Distrito Federal,
Para, Parang, Santa Catarina, Mato Grosso, Goias, Rio de Janeiro, entre outros (SILVA,

2010).
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Por conta desse comportamento adotado pelos sistemas estaduais de
educacdo, varias entidades de sociélogos se mobilizaram e articularam juntamente
com deputados e senadores com o intuito de aprovar uma lei que obrigasse
definitivamente o ensino das duas disciplinas e findasse as duvidas ocasionadas
outrora sobre a mudanca nas DCNEM, realizadas em 2006. O projeto de lei
determinou a inclusdo da Filosofia e da Sociologia nas trés séries do Ensino Médio.
Dessa forma, foi aprovada a Lei n? 11.684/08, que alterou o artigo 36 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de 20 de dezembro de 1996, sendo sancionado
em 2 de junho de 2008. Recentemente, o Conselho Nacional de Educacio
regulamentou a implantagdo das duas disciplinas nas trés séries do Ensino Médio pela
Resolucdo n? 01, de 15 de maio de 2009, ordenando a efetivacdo dessa medida seja
concluidaaté 2011 (SILVA, 2010, p.32; SOUSA, 2009, p. 6).

Um dos principais motivos que desencadeou essa situagdo e permeia em
sua historia é o cenario politico e gestores de cada estado e do pais, que orando davaa
devida importéancia para o seu ensino, ora era pressionado por varias entidades a
regulamentar a regéncia da disciplina no ambito educacional. Isso afetou bastante a
sua efetivagdo no ensino, acarretando, ainda hoje, no descumprimento de sua
regulamentacdo, como a existéncia de profissionais de outras areas lecionando a
disciplina de Sociologia e o descumprimento da Secretaria de Educagdo do Estado do
Piaui que ainda ndo efetivou totalmente a lei federal no Estado. Visando amenizar os
problemas existentes no ensino, foram criadas outras politicas publicas educacionais
com o intuito de diminuir as dissonancias presentes na educagdo basica, como o

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

0 PIBID E SUA CONTRIBUIGAO NA FORMACAO DOS DOCENTES

Como ficou demonstrado acima, o debate sobre a formacao de professores
no Brasil tem sido cada vez mais instigado no decorrer dos ultimos anos. Isso ocorre
devido ao aumento significativo na demanda de professores na Educagdo Basica, para
suprir as grandes demandas de educagdo da populagdo e a necessidade de uma
formacdo continuada, frente a ressignificacdo da Educagéo, dos desafios do exercicio
da docéncia e aparato da Lei de Diretrizes Basicas - LDB n2 9.394/96.
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O aparato legal estd contido nos artigos que normatizam a formac¢io dos
profissionais de educagdo, com énfase nos artigos 63 e 67. Esses artigos abordam
sobre a competéncia dos institutos superiores de educagio, de fornecerem formagao
inicial e continuada aos profissionais da educagdo e ao aperfeicoamento profissional
continuado aos professores, através da instituicdo de politicas publicas educacionais
(SOCZEK, 2011).

Para atender essa demanda, criaram-se politicas educacionais destinadas a
formagdo inicial e continuada de professores. Nessas politicas, estd incluso o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Esse programa é
ofertado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
que possui como premissa a valorizacdo da formacdo de professores paraa educagio
basica, propondo a diminuigdo da evasdo dos alunos nos cursos de licenciatura®. O
programa é novo, foi criado em 2007, quando foi atribuida a CAPES a competéncia de
promover a formagio inicial e continuada de docentes da educagao basica no intuito
da valorizagdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino®. Sua
instituicdo ocorreu através da Portaria Normativan? 38,de 12/12 /2007, publicada no
Diario Oficial da Unido de 13/12/20077. Em seu primeiro edital lancado em dezembro
de 2007,a prioridade de atendimento do PIBID eram as areas das ciéncias naturais
como Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o ensino médio, devido a caréncia e
a necessidade de professores nessas disciplinas.

Ap6s os primeiros resultados positivos alcancados na execugao do PIBID,
que incluiam as politicas de valorizagdo do magistério e o crescimento da demanda de
profissionais da educagdo, em 2009 o Programa foi ampliado e houve a inclusdo de
mais areas de ensino, tendo alcance em toda a Educagdo Basica, englobando a
educacdo dejovens e adultos, indigenas, campo e quilombolas. Sendo a prioridade das

areas, as modalidades de ensino e de niveis a serem atendidos atualmente,

s CAPES/ PIBID. Disponivel em: <http://wrwrw.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid> Acesso em: 26 de dezembro de 2013.

¢ DIRETORIA DE EDUCAGAO BASICA PRESENCIAL - DEB. PIBID Relatério de Gestdo
2009-2012. Brasilia: [s.n.], 2012.

7 Portaria Normativa 38, de 12/12/2007, publicada no DOU de 13/12/2007. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/ead/port_40.pdf>. Acesso em: 06 de
janeiro de 2014.
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competéncia das institui¢cdes que participam do Programa, observando arealidade e a
necessidade educacional do local®.

O Programa caracteriza-se como uma proposta de politica publica
complementar extracurricular, apresentando carga horaria maior que a
proporcionada pelas disciplinas de estagio supervisionado. Os projetos pedagdgicos
de cada area disciplinar desenvolvidos no Programa devem inserir os estudantes no
ambito das escolas publicas desde o inicio da sua formagdo académica, para que
desenvolvam atividades didatico-pedagbgicas nas escolas em que se inserem.

Na Universidade Federal do Piaui (UFPI), o PIBID foi implantado em 2008.
Seu intuito era de incentivar a carreira docente nas 4reas de ensino que possuiam
maior auséncia de professores, conforme o edital langado pela CAPES, em dezembro
de 2007, como: Ciéncia e Matematica de 52 a 82 série do ensino fundamental, e Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o ensino médio®.

O PIBID é uma politica publica educacional recente, apesar disso, no que
concerne a dimensao de politica publica educacional, possui reconhecimento comoum
programa de formagao inicial docente de relevancia. Esse carater lhe é atribuido por
promover articulagdo entre teoria e pratica e por propiciar a aproximagio das
universidades com a educagdo bdsica para o desenvolvimento de troca de
conhecimentos.

Pautada nessa assertiva, a pesquisa partiu do pressuposto que os
licenciados pesquisados durante o periodo em que foram bolsistas do programa, no
desenvolvimento de suas atividades nas escolas, com o intuito de iniciar o exercicio da
docéncia, obtiveram e ofereceram contribui¢des reflexivas paraa construgio de suas
praticas docentes, através da incorporagio dos saberes adquiridos e da produgio de
conhecimento no mbito do Programa.

Considerando esse suposto, o objetivo da pesquisa é compreender o
significado do PIBID navisdo dos licenciados da area de Sociologia da UFPI, do campus
Ministro Petrdonio Portella, no tocante as contribui¢des do programa para suas

praticas docentes.

¢ DIRETORIA DE EDUCAGAO BASICA PRESENCIAL - DEB. PIBID Relatério de Gestdio
2009-2012. Brasilia: [s.n.], 2012.

° Capes abre inscrigdes para PIBID 2008. Disponivel em: <http://www.ufpi.br/
noticia.php?id=15253> Acesso em: 02 de outubro de 2013.
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Diante da significativa expansdo tanto em dmbito nacional quanto em nivel
institucional, no que concerne a Universidade Federal do Piaui, a relevancia social
dessa pesquisa se fundamenta em uma das ideias propostas pelo PIBID, que diz
respeito ao aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores para a
educagdo basica. A execugdo do programa ocorre a partir da sele¢do e insercdo dos
licenciandos nas escolas publicas com o intuito de proporcionar experiéncias docentes
interdisciplinares. As experiéncias sdo proporcionadas através da utilizagdo de
metodologias interativas,associando teoria e pratica, aliadas ao cotidiano dos alunos,
contribuindo para a formacdo docente e incentivando os licenciandos a atuarem na
docéncia.

Diante da pluralidade de agdes (monitoria intra e extraclasse, observagao
das aulas, elaboragdo de atividades complementares, entre outras) objetivadas pelo
PIBID/CAPES e pela subarea de Sociologia, indaga-se: como o projeto da subarea de
Sociologia do PIBID-UFPI, situado no campus Ministro Petronio Portella, em
Teresina, contribuiu para as praticas docentes dos licenciados atuantes como
profissionais da educagdo no mercado de trabalho?

Para esta parte da pesquisa procedeu-se com entrevistas a pessoas que
participaram do PIBID-SOCIOLOGIA/UFPI, e atuam na drea de docente. As entrevistas
foram realizadas no més de fevereiro de 2014, com quatro docentes. Dois
entrevistados atuam como docentes em Institutos Federais de Ensino, um
entrevistado leciona em faculdade particular e o outro entrevistado ministra aulas em
duas escolas particulares, trabalhando com o ensino fundamental e o ensino médio e
ainda ministra aulas em uma universidade.

0 roteiro de entrevista elaborado previamente com as questdes
norteadoras para a realizacdo das entrevistas obteve acréscimo de questdes
complementares, de acordo com o desenvolvimento de cada entrevista. Os
entrevistados participaram do PIBID entre os anos de 2010 e 2013, tendo
permanecido no programa entre oito meses e dois anos.

De acordo com os resultados das entrevistas, o programa foi de grande
relevancia no processo de formacao dos licenciados, contribuiu para o processo de
aperfeicoamento e reflexdo sobre a pratica docente durante o periodo de atuagdo no
PIBID como bolsistas. Os dados coletados nessa pesquisa revelaram que os licenciados
de Sociologia compreendem a importancia do Programa em suas formagdes e na dos
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demais licenciandos. Isso se mostrou perceptivel diante do contraste com suas
formagdes académicas, cujo curriculo era pautado em disciplinas tedricas com pouca
integragdo concomitante das disciplinas pedagbgicas. Portanto, voltado para uma
orientacdo mais tecnicista da licenciatura e especifica dos bacharéis, ndo oferecendo
subsidios paraa preparagdo dos professores para a sala de aula. Como foi relatado por

um dos entrevistados:

Tudo que aprendi como professor, ndo aprendi durante meu curso de
licenciatura. Durante o curso aprendi sobre teorias, paradigmas, li
sobre psicologia da educagdo, mas nada disso eu pude aplicar na
prética. (..) Porque a academia, principalmente o curriculo velho (do
Curso de Ciéncias Sociais), tinha essa dificuldade de casar a teoria com
a pratica. Eu creio que o PIBID contribuiu até mais para a minha
formagdo como professor do que a prépria academia e o proéprio
conhecimento que adquiri na universidade... (...) No PIBID aprendi as
teorias durante os encontros pedagégicos, como aprendi sobre a
prética. Também como elaborar uma avaliagdo, como utilizar recursos
metodoldgicos, audiovisuais, porque nem mexer em um data show a
universidade me ensinou (Entrevistado D).

Pela “deficiéncia” aludida na formacgdo curricular, os licenciados afirmam
que seu saber docente foi construido através de suas inser¢des nas escolas como
bolsistas do Programa. Assim, foram construidos através da troca de experiéncias
entre os professores, alunos da escola, coordenadora de area, colegas bolsistas, entre
outros sujeitos envolvidos nesse trabalho cotidiano, agregando sua experiéncia de
vida e sua histéria profissional na constru¢do do saber. Os depoimentos dos
entrevistados mostram que o Programa ajudou principalmente na aquisicdo de
conhecimentos, metodologias e experiéncias para o desenvolvimento de suas praticas
docentes, que exerceu incentivo para que esses reflitam sobre suas praticas
diariamente. Conforme o entrevistado A: “O que ficou de agrado foi o contato com o
diretor, os professores. Os debates foram muito enriquecedores, e a perspectiva de
mostrar um trabalho no I ENID'?, fazer um artigo cientifico e contribuir para as outras
areas. (Entrevistado A)”.

Além do auxilio na busca de metodologias interativas e dialégicas para

serem utilizadas em sala de aula, o Programa lhes possibilitou maior proximidade com

1 Encontro de Iniciagdo a Docéncia realizado em 2010, na Universidade Federal do
Piaui.
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os alunos da escola, através da interagdo que houve entre alunos, professores,
funcionarios e bolsistas. Assim, o PIBID permitiu aos entrevistados incorporar a
pratica docente na formagio inicial, através do contexto escolar que foram inseridos
através do projeto. Com isso, foi proporcionado aos licenciados o conhecimento dos
curriculos da educagdo basica e quais sdo os conhecimentos necessdrios para ensinar
os contelddos adequados para cada série. De tal modo, vinculando os contetidos ao
conhecimento advindo dos alunos, a fim de aliar as teorias com a realidade vivenciada
pelos mesmos, facilitando o entendimento de teorias para os estudantes.

0 planejamento de aulas é feito de acordo com as competéncias curriculares
exigidas para cada nivel de ensino. Argumentam que se utilizam das metodologias
aprendidas durante a participagdo do PIBID como: filmes, debates, roteiros, musicas,
entre outros. Os recursos metodoldgicos e pedagdgicos apreendidos durante o projeto
foram essenciais para a construcdo dos seus saberes docentes, segundo os
entrevistados.

As observagdes feitas revelaram que o curriculo académico ofertado pela
universidade federal ndo atende totalmente as demandas da formagdo do futuro
docente sendo voltado, a priori, para uma formagao teérica, fato relatado durante as
entrevistas pelos entrevistados, professores de Sociologia atualmente.

0 maior legado proporcionado pelo Programa foi a reflexdo sobre a pratica
docente. Algo que os entrevistados disseram ter sentido falta foi mais espago parao
pibidiano atuar em sala de aula. Com isso, sugerem que haja maior espago para o
bolsista em sala de aula, em que possam planejar e desfrutar de mais tempo de
atuacdo em sala de aula. Essa sugestdo tem o intuito de possibilitar aos bolsistas uma
gama maior de experiéncias, em que possam errar e aprender com os erros. Assim
também a utilizacdo de mais recursos metodolégicos que proporcionem dinamismoas
aulas, superando a ideia de uma sociologia “decoreba”. No desenvolvimento das
atividades do Programa, a troca de experiéncias ocorreu de forma multipla, pois os
bolsistas, os professores supervisores de sociologia e os demais sujeitos que fizeram e
fazem parte desse projeto estdo construindo seus saberes profissionais através dessas
experiéncias. Dessa forma, conclui-se que o PIBID influenciou em suas formacdes e

praticas como docentes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho buscou-se entender as compreensdes dos
licenciados entrevistados e contribui¢des em relacdo ao PIBID-SOCIOLOGIA/UFPI. As
entrevistas permitiram refletir sobre os objetivos e as agdes do subprojeto do PIBID-
SOCIOLOGIA/UFPI, para a valoriza¢do do magistério, no que concerne a melhoriada
formacdo inicial de docente de Ciéncias Sociais, como também do ensino de sociologia
na educacdo basica e construgéo dos saberes docentes necessarios a pratica docente.

Frente a andlise da importancia da formacdo docente e por meio dos
documentos analisados constatou-se que o PIBID-SOCIOLOGIA/UFPI, enquanto uma
politica publica de aprimoramento educacional para a docéncia tem com intuito
promover melhorias no ensino de sociologia das escolas publicas. Sua atuagio ocorre
através do desenvolvimento de abordagens didaticas e metodologias inovadoras
elaboradas pelos licenciandos, professores supervisores e coordenadora de area,
auxiliando na superagdo das dificuldades que permeiam o ensino. Assim, o espago
escolar é tido como campo de experiéncia para a obtengdo e a produgdo de novos
conhecimentos durante a formagdo dos bolsistas e dos sujeitos que compdem o
ambito escolar.

O PIBID-SOCIOLOGIA/UFPI tem o intuito ainda de corroborar com a
reflexdo sobre a pratica docente e a realidade escolar e considera importante a
melhoria na formagao inicial pautada em agdes desenvolvidas através do diagndstico
escolar. Principalmente no que concerne ao ensino de sociologia na educagao basica,
visto que seu espago nas grades curriculares do estado do Piaui ainda nio se encontra
consolidado nas trés séries do ensino médio conforme previsto em lei, como ficou
demonstrado anteriormente. Nesse sentido, as agdes do subprojeto estdo voltadas
paraa estabilizagdo de propostas metodolégicas construidas a partir dos referenciais
tedricos a serem trabalhados em sala de aula, a fim de ressignificar a concepgio obtida
da disciplina “tedrica e decoreba”, para que os alunos possam interpretar os conceitos
a partir darealidade social que vivem, valorizando seus saberes experienciais.

Constatou-se também que as acdes desenvolvidas pelo subprojeto, ao
proporcionar momentos de reflexdo sobre as atividades desenvolvidas e os momentos
de estudos tedricos contribuiram para a constitui¢do do professor tanto na formagio
inicial como na formacgao continuada.
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Dessa forma, consideramos o PIBID-SOCIOLOGIA/UFPI um projeto que
ressignifica a formagdo inicial dos futuros professores, através da articulacdo entre
teoria e pratica. Desde que as metodologias e as estratégias propostas no ambito deste
Programa tenham em consideracdo os problemas reais existentes no ensino-

aprendizagem da disciplina de Sociologia nas escolas participantes do projeto.
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RESUMO: As ciéncias, ministradas em forma de disciplinas nas escolas, usualmente baseiam-se em
um curriculo, este deve ser elemento colaborador, servindo de base para a transmissdo dos
conceitos das mais variadas areas do saber, que por sua vez, sdo lecionadas de forma fragmentada.
Essa fragmentagdo de conhecimentos gera, em consequéncia, um saber fragmentado que se
estende na vida escolar/académica do aluno. Dai surge a necessidade do pensar interdisciplinar e
transdisciplinar na elaboragdo do curriculo das disciplinas escolares, de modo que seja
transmitido um pensamento complexo aos alunos, para que estes consigam pensar de forma
interligada as teorias e ensinamentos que sdo recebidos por eles, nas mais variadas areas
estudadas. A ligagdo entre as disciplinas favorecerd o surgimento de um senso critico mais
aprimorado, tanto nos alunos, quanto nos professores. Logo, as ciéncias, de modo geral,
organizadas em disciplinas, dependem umas das outras, ainda que muitos profissionais nao
pratiquem e repassem isto. Portanto, é necessdrio entender que a construgdo do aluno vai muito
além das questdes tedricas, de conhecimentos e técnicas de uma determinada ciéncia/disciplina.
Os docentes precisam apresentar aos discentes um conhecimento que se apresente de maneira
interdisciplinar e transdisciplinar, pois s6 assim serd possivel quebrar as barreiras existentes
dentro da ciéncia atual. O objetivo deste trabalho é discutir como é possivel aplicar esta légica a
uma propostade curriculo de Sociologia e as maneiras de realiza-la na pratica.

PALAVRAS-CHAVE:
Curriculo. Disciplinas. Fragmentacdo dos Saberes
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INTRODUGAO

A elaboragdo deste trabalho deu-se a partir das discussdes em torno das
necessidades da construcdo de um curriculo que servisse de referéncia basica para o
ensino de Sociologia. Os estudos e discussdes no PIBID (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) do curso de Ciéncias Sociais, Licenciatura da UERN,
evidenciaram o quanto é importante o curriculo para o ensino de Sociologia narede
estadual de ensino, que carece desse debate.

Tivemos a oportunidade de estudar detalhadamente, os curriculos de
sociologia das regides sul e sudeste do Brasil, entre os curriculos dos estados do: Rio
de Janeiro, Distrito Federal, Sdo Paulo e Parana. Além disso, debatemos importantes
documentos que nos ajudaram a entender melhor a obrigatoriedade da disciplina, sua
importincia e objetivo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n°
9.394/96), Parametros Curriculares para o Ensino Médio, Orientacdes Curriculares
parao Ensino Médio, foram fundamentais para o desenvolvimento do trabalho.

Dentro dessa ampla discussao sobre curriculo, dedicamosnossos estudos a
um ponto especifico: Curriculo, Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade. Através
danossa participagdo no GECOM (Grupo de Pesquisa do Pensamento Complexo), onde
debatemos e discutimos sobre a visdo de Edgar Morin acerca do didlogo entre as
disciplinas, entre outros temas relacionados a fragmentagdo dos saberes. Os debates e
reflexdes no GECOM foram fundamentais, pois forneceram uma base teérica
importante para entendermos melhor como poderemos construir uma propostade
curriculo que seja fundamenta tedrico-metodologicamente pelos novos paradigmas da
educagio e das ciéncias sociais.

Enfim, nosso trabalho deu-se através de pesquisas bibliogréficas, com a
realizacdo de leituras e discussdes coletivas de textos, usando o método de
comparacdo dos curriculos de Sociologia ja existentes, buscando relacionar uma
atitude complexa a fim de procurar a interligacdo entre as diversas experiéncias
estudadas, aplicando os principios da transversalidade e da recursividade para pensar

uma proposta de curriculo para Estado do Rio Grande do Norte.
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1- FRAGMENTACAO DO ENSINO

Vemos atualmente na educagdo basica, o ensino ser transmitido de maneira
conservadora e acritica, tendo como consequéncia, a construcdo de um saber
fragmentado que se estende a vida escolar/académica do aluno. Essa fragmentagcdo
acaba limitando as reagdes dos individuos diante das mais diversas questdes que
surge diariamente em todos os ambitos da vida.

Dentro desse contexto, necessita-se que os docentes apresentem aos
discentes um conhecimento que se apresente de maneira interdisciplinar e
transdisciplinar. Pois, a transmissdo dessa forma de perceber os fendmenos sociais,
possibilitara aos alunos desenvolverem habilidades que o tornam capazes de
resolverem, de maneira objetiva e bem sucedida, questdes que a fragmentacdo do
ensino tornalimitada e ndo consegueresolver.

Entdo, se faz necessario entdo, pensarmos ndo apenas em reformas
educacionais, mas na reforma do pensamento, reforma essa, que possibilitara a
formacdo de cidaddos capazes de enfrentar os problemas do seu tempo e o seu

proéprio autoconhecimento.

A inteligéncia que s6 sabe separar rompe o complexo do mundo em
fragmentos desunidos, fraciona os problemas e unidimensionaliza o
multidimensional. E uma inteligéncia cada vez mais miope, daltonica e
torta; e termina a maior parte das vezes por ser cega porque destréi
no germe todas as possibilidades de um juizo corretor ou de uma
visdo em longo prazo (MORIN, 1999, p. 12).

Diante desse contexto, questionamos, de que forma podemos elaborar um
curriculo que garanta, desde a sua concepgdo, uma pratica docente capaz de fazer
dialogar os mais diferentes campos do conhecimento?

Levando em consideragdo que as proprias Orientagdes Curriculares para o
Ensino de Sociologia ja apontam a necessidade desse campo de didlogo: “..a Sociologia
pode ocupar um papel importante de interlocugio com as outras disciplinas ou com o
proprio curriculo como um todo, se ndo com a propria instituigdo escolar..” (OCN,
2006, p. 111).
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2- INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE

A Interdisciplinaridade procura resolver o problema da incapacidade que
todos temos para ultrapassar os nossos proéprios principios discursivos, as
perspectivas teéricas e os modos de funcionamento em que fomos treinados,
formados, e educados. Trabalhar de forma interdisciplinar possibilita a comunicacdo
das disciplinas umas com as outras, além de fazer confrontar e discutir as diversas
perspectivas, estabelece entre elas uma interagdo mais ou menos forte.

Mas a interdisciplinaridade parece ainda ser insuficiente, apesar da busca
pela comunicagdo entre as disciplinas, percebe-se ainda uma luta no campo

educacional, onde as disciplinas buscam ser superiores, umas em relagio as outras.

Mas a interdisciplinaridade controla tanto as disciplinas como a ONU
controla as nagdes. Cada disciplina pretende primeiro fazer
reconhecer a sua soberania territorial, e, desse modo, confirmar as
fronteiras ao invés de se desmorona-las, mesmo que algumas trocas
incipientes se efetivem. (MORIN, 1999, p. 37)

Portanto, necessita-se de algo que va além, algo que supere essa
fragmentacdo, e entendemos que encontraremos isso na transdisciplinaridade.

De modo geral, ambas procuram uma resposta positiva para o fendmeno
avassalador da especializagdo, a tentativa de ultrapassar os graves cultos culturais e
institucionais dele decorrentes; ambas sdo a manifestacdo de uma transformagio
epistemoldgica em curso na ciéncia; suas duas consequéncias principais sdo o

alargamento das concepgdes de ciéncia e a transformacéo do pensamento e do ensino.

2.1 - Pensamento Transdisciplinar

0 que diferencia a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade é que na
primeira, as disciplinas se comunicam umas com as outras, confrontam e discutem as
suas perspectivas, estabelecem entre si uma interacdo mais ou menos forte e, na
segunda, elas ultrapassam as barreiras que as afastavam, fundem-se numa outra coisa

que transcende a todas.
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A transdisciplinaridade ndo significa apenas que as disciplinas colaboram
entre si, mas que existe um pensamento organizador que as ultrapassa, ou seja, ndo
procura o dominio sobre varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo
que as atravessa e as ultrapassa. Isso possibilita o individuo uma positiva
transformagdo no seu comportamento.

Com isso, ocorre uma integracdo da razdo com a intui¢do, do imaginario
com o concreto e da sensibilidade, emo¢do e criatividade ao ato de conhecer.
Direcionando para além das fronteiras disciplinares, e chegando ao estado poético do

ser.

2.2 - Comportamento Transdisciplinar

0 comportamento transdisciplinar ndo ocorre de maneira simples, sabemos
que é um desafio compreender o mundo por meio das lentes da transdisciplinaridade,
pois as atitudes e comportamentos passardo por fases, etapas, ou momentos de
choques natransicao do exercicio desse novo olhar.

Para que possamos seguir os principios da transdisciplinaridade mais do
que sabermos sobre o assunto, temos que aprender a manter uma atitude coerente
com esses principios. E se essa atitude ndo pode evoluir até uma nova forma de
comportamento espontaneamente demonstrado e reconhecido nos atos cotidianos, a
transdisciplinaridade corre o risco de cair no ralo dos modismos académicos.

Para que ndo seja inécua, uma postura transdisciplinar possui
orientagdo coerente em qualquer situagdo e deve buscar a
compreensdo planetdria com maior abertura, didlogo e tolerancia:
Nessa perspectiva, a aprendizagem passa por caminhos bem
diferentes daqueles da relagdo estimulo-resposta e da aquisi¢do de
comportamento, sendo o aprender entendido como um ato cultural,
sempre contextualizado, inserido em um universo simbélico dos

sentidos sociais, individuais e coletivos, em que o prdprio da agdo
humana é atribuir sentidos arealidade (CARVALHO, 2008, p. 185).

3- RESULTADOS E DISCUSSOES

A elaboragdo do curriculo interdisciplinar e/ou transdisciplinar, influencia

na formacdo do pensamento complexo dos alunos, possibilitando o pensar que
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interligue as teorias e ensinamentos que sdo recebidos por eles, nas mais variadas
areas estudadas. A ligagdo entre as disciplinas favorecera o surgimento de um senso
critico mais aprimorado, tanto nos alunos quanto nos professores, contribuindo para
melhorar suas praticas.

Isso pode ser visto como um passo para alcangar o objetivo principal, que
seria a reforma do pensamento. Porém, as dificuldades para a implantagcdo de um
curriculo que contemple a essa importante concep¢io do conhecimento, mostra-se,
diante de alguns, como algo utdpico. Mas, os esforgos para colocarmos em pratica, essa
forma de ensino estdo desafiando o sistema escolar, docentes e discentes.

As leituras, os debates e as discussdes proporcionaram observar o quanto é
fundamental, construir um curriculo que permita e incentive aos professores
trabalharem de maneira transdisciplinar e interdisciplinarmente, afim de alargarem
seus proprios horizontes e experiéncias e perceberem os dilemas do mundo de
maneira integrada.

Porém, percebemos que se faz necessario fazer uma diferenciacdo entre
uma proposta interdisciplinar e transdisciplinar, deixando claro quais as
contribui¢des de cada uma. Contudo, ainda mais importante é saber o que as une.

Nao é possivel falar em interdisciplinaridade, desconhecendo ou olvidando
a transdisciplinaridade, seja para descarta-la, seja para dialogar com ela. Para que o
curriculo explicite uma maneira interdisciplinar ou transdisciplinar de conhecer, é
preciso ir além de uma mera proposi¢do de contetdos, trazendo propostas claras de

como intercalar os conhecimentos e como aborda-los em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo apresentar as discussdes e analises feitas em
torno da construc¢do de um curriculo para o ensino de Sociologia no Rio Grande do
Norte. De um modo geral, as leituras conseguiram nos apresentar que o ensino
organizado em disciplinas, traz um saber fragmentado que leva a individuos a
reagirem de forma limitada na compreensdo do mundo, havendo uma necessidade de

mudanca do olhar, saindo de uma estrutura conservadora para um saber que possa
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interligar os conhecimentos, a fim de que o educando possa ser capaz de ligar,
contextualizar e globalizar os conhecimentos.

Observa-se com esse didlogo entre as diversas areas do conhecimento a
possibilidade de construir e propor modelos para uma educacdo onde saimos do
tradicional, que torna individuos acriticos, para uma educagdo que vise a construgio
do conhecimento integrado, tornando de acordo com essa proposta individuos
capazes de compreender o mudo em que vivem.

Discutir interdisciplinaridade e transdisciplinaridade traz a tona a questéo

de qual modelo de ensino queremos para as Ciéncias Sociais na escola basica.
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RESUMO: O presente trabalho tem por objeto a andlise das representagdes de género em alunos
do ensino médio publico estadual em Salvador, Bahia. A motivagdo desta pesquisa ocorreu a partir
da constatagdo de que a nogdo de “género” se apresentou de forma naturalizada pelos alunos.
Partindo da hipétese de “género” como categoria socialmente construida, estabeleceu-se como
objetivo geral investigar o processo de desconstrugdo do papel de género. Para tanto, neste
aspecto, buscou-se identificar, especificamente: a) a representagdo das categorias “sexo bioldgico”
e “género”; e b) a demonstragdo da construgdo do papel de género. Utilizou-se, enquanto
procedimentos metodolégicos, da andlise de contelido em representagdes de género em charges,
musica, pecas de propaganda e brinquedos, propiciando assim uma proposta de reflexdo aos
estudantes. A amostra utilizada compreendeu os alunos das turmas noturnas do 32 ano do ensino
médio, de uma escola estadual publica, majoritariamente feminino, com idades entre 17 e 50 anos,
oriundos de bairros carentes da cidade de Salvador. O material utilizado tinha como finalidade
ilustrar que a construgdo do papel de género vinha desde o nascimento, através, por exemplo, das
cores especificas para meninos e meninas, brinquedos, e o carater lidico. Os dados coletados
demonstram que embora a escola seja idealmente um espago propicio para reflexdes e
desconstrugdes, sobretudo no campo do género, tal desconstrugdo nem sempre ocorre neste
espaco, pois a escola se configura, na maioria das vezes, como um lécus de reafirmagdo dos papéis
de género. A vivéncia da atividade possibilitou aos estudantes refletir e perceber que alguns signos
estdo carregados de caracteristicas que acabam por reforgar os esteredtipos de género, mesmo
que se tenha identificado que algumas impressdes pessoais possam vir a variar. Conclui-se que a
atividade cumpriu com sua proposta, ja que ficou evidenciada a participagdo pontual dos
estudantes com perguntas e contribui¢des pertinentes.

PALAVRAS-CHAVE:
Género. Construgdo Social. Sociologia na Escola.

INTRODUCAO

Esseartigo é fruto do um trabalho que foi desenvolvido e aplicado junto aos

estudantes das turmas do turno noturno do 32 Ano no ICEIA (Instituto Central de
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Educacgdo Isaias Alves), colégio da rede estadual puiblica de ensino da cidade de
Salvador-BA. As turmas eram majoritariamente compostas por estudantes de sexo
feminino, com idades que variavam entre 17 e 50 anos, oriundos de diversas regices
da cidade de Salvador, mas com predomindncia de estudantes moradores bairros
proximos a escola. Aos autores responsaveis por essas turmas, foi incumbido a tarefa
de pensar, desenvolver e aplicar atividades referentes ao tema da terceira unidade da
disciplina de sociologia, que foi género e diversidade, buscando dentro da proposigao,

uma nova abordagem metodoldgica para o ensino da sociologia no Ensino Médio.

PLANEJAMENTO

Logo no comego da construcdo da atividade, a proposta pensada
conjuntamente era apresentar uma alternativa a aula expositiva como recurso de
ensino. Usando ferramentas audiovisuais (videos, fotos e musicas), e os exemplos e
relatos dos proprios discentes sobre o tema, buscou-se contextualizar o contetido ea
discussdo tedrica dentro de uma estrutura histdrico-social na qual os individuos
envolvidos nas atividades (discentes, bolsistas e supervisora), estdo inseridos.

Dentro desse norte, projetou-se um conjunto de atividades, divididas em
blocos. O primeiro bloco seria a etapa de problematizar os papeis de género, onde a
partir das nogdes que os estudantes tivessem acerca de categorias como
macho/fémea, menino/menina, orientagdo e ou atragdo sexual e afetiva, bem como
objetos e simbolos em tese ligados a determinado grupo especifico. O segundo bloco, a
ser implementado posteriormente, corresponderia a contextualizar as categorias de
machismo, feminismo, sexismo, inserindo-as, por exemplo, no contexto da musica e
comportamento na Bahia. O terceiro e tltimo bloco, tendo em vista que ao longo do
modulo os debates em sala, bem como a apresentagio de marco tedrico ja
devidamente trabalhados em sala de aula, foi proposta que os estudantes fizessem
uma andlise sociolégica das questdes de género na obra de Jorge Amado.

Uma questdo premente era de qual seria o marco tedrico. Em que pese a

no¢do de que, mesmo indiretamente acabaria sendo utilizado, mesmo que
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indiretamente, conceitos e no¢des como a realidade construida socialmente!! ou fato
social “durkheimiano”??, a utilizagdo de um marco tedrico estabelecido redundaria de
certa forma, em uma redugdo de possibilidades de andlise das relagdes de género.
Optou-se assim por uma perspectiva que ndo fechasse a questdo, suplantando
qualquer visdo acerca do tema, mas sim problematizar categorias e pressupostos,
deixando a cargo do senso critico do estudante sobre o tema - exercitado e incitado

durante as atividades - qualquer tipo de conclusio.

DESENVOLVIMENTO

Com o intuito de alcangar o despertar critico dos estudantes, através da
reflexdo de elementos e situagdes que compde o nosso cotidiano, a atividade buscou
em toda a sua duragdo, utilizar questionamentos, imagens e objetos que
possibilitassem o envolvimento e posicionamento dos estudantes.

Optou-se por realizar a atividade na sala de informatica, valendo-se da
disponibilidade de um computador e retroprojetor, equipamentos necessarios paraa
exibicdo de slides, imagens, um video, um clipe musical, além a ser utilizado um
action-figure, roupas de boneco na cor rosa e um carro de controle remoto durante o
decorrer da aula. Definiu-se que a atividade seria segmentada em trés partes.

A primeira parte da atividade consistiu em compreender as construgdes
arquetipicas que os estudantes tinham em relagdo ao par dicotémico masculino-
feminino. A segunda parte correspondeu na apresentacdo uma série de imagens que
colocassem em xeque os esteredtipos acerca de cores, modos de comportamento,
brinquedos, elementos simboélicos ligados ao universo masculino e feminino.

Na terceira parte foram expostos os brinquedos, onde os alunos tiveram
que identificar a que género eles pertenceriam videos foi exposto um video com uma
mecanica em atuacgdo no seu local de trabalho, um video clipe Like a boy, da cantora

Ciara. Faz-se necessario esclarecer antes de prosseguir-se com a descrigdo da

11 BERGER, P; LUCKMMAN, 1974, p.34
2DURKHEIM, 2007, p. 2
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atividade, que seja colocado em termos definidos o que se entende aqui por
arquétipos de feminino e masculino.

Como nio seria possivel ser diferente, recorre-se ao recurso metodolégico
do tipo ideal de Max Weber, como forma de construcdo de um modelo para
constatacdo e analise do mesmo no mundo empirico'?. Por arquétipo masculino,
entendem-se elementos e simbolos que estejam ligados a ideia de: virilidade, forca
fisica, controle de sentimentos, brutalidade, hipersexualizagio, chefia da casa, dominio
sobre a companheira e sobre a prole. Por arquétipo feminino, compreende-se aqui
por: delicadeza, fragilidade emocional e fisica, exacerbagdo emocional, repressao da
sexualidade, cuidado com a casa e os filhos.

No inicio, depois de acomodados e feita uma breve introdugdo sobre o tema,
foi apresentado aos estudantes ailustragdo 1 (as imagens utilizadas se encontram no
final do trabalho) e a partir dela, questionou-se em que medida haviarelagdo direta
entre os pares macho-fémea e masculino e feminino, problematizando em que
medida a construgdo do arquétipo do homem e da mulher sdo determinados por
aspectos fisiolégicos.

Acerca das imagens exibidas, os estudantes foram estimulados a fazer
julgamentos acerca das primeiras. A partir do momento em os autores levantaram
certos questionamentos e duvidas, como por exemplo, o que determinaria o certo grau
de permissividade que os homens gozam em relagdo as mulheres, estimulando os
meninos desde a infincia a exacerbacgdo dos simbolos de virilidade.

A construcdo social arquetipica da imagem do homem e da mulher
percebidos pelos discentes emergia através de caracteristicas difusas onde, de uma
forma geral, tenham se posicionado de formaa entender como “natural” e “normal” a
distin¢do entre homens e mulheres.

Colocou-se em xeque a nogao do género e comportamento orientado pela
dimensdo biolégica, evidenciando a contribuicdo determinante da construgio social
paraa divisdo e diferenciacdo entre género.

Com isso buscou-se demonstrar como os elementos se confundiam e que a

exemplo das emog¢des, o que diferencia homem e mulher nido seria apenas conter ou

3 COHN, 1997, p. 8
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nio determinada emoc¢do ou caracteristica, mas como estas eram vivenciadas e em
que grau eram demonstradas por cada um dos individuos.

Nesse momento foram apresentadas a eles duas expressdes corriqueiras,
presentes primordialmente na infincia das criangas e que de formal sutil, rotulavam
aquele que destoasse do arquétipo feminino ou masculino.

Paraaquelas que como meninas, apresentam caracteristicas masculinizadas
0 “moleque macho”, paro os meninos que apresentam vulnerabilidades emocionais,
tipico de meninas a pergunta desconcertante “vocé é um homem ou um saco de
batata?”. Fica evidente que ambas carregam consigo um momento de posicionamento
paraaquele a quem foi direcionada.

E entdo que se faz possivel a percepgio de que desde a infincia essa
construgdo social é criada e reforgada ao longo da mesma, fazendo com que tanto “o
moleque macho”, como “o saco de batata”, passe por constrangimentos,
enquadramentos ou rotulacdes diante da anormalidade, visando a corre¢do e tomando
como referencia o arquétipo masculino.

Por fim, os brinquedos foram expostos de forma que os estudantes tiveram
que identificar a que género pertencia o carro de controle remoto e o action figure.
Assim que eles identificaram o Max Steel como brinquedo para menino, os autores
puseram roupas rosa nele, causando imediatamente reagdes na turma, afirmando que
os autores teriam sido “desonestos” ao utilizar esse recursodo acessériodo vestuario
no brinquedo.

Os autores fizeram rapidamente uma reconstrucdo histérica das
personagens Barbie© e Falcon©, mostrando a formacao deliberada e arbitraria sobre
o que dividiria os brinquedos de menino e de menina.

Apbs os brinquedos, os autores perguntaram a turma, se a profissdo de
mecanico era uma profissdo desempenhada por homem ou mulher. Quase toda a sala
respondeu em unissono que seria uma atividade laboral masculina. Logo em seguida
expomos um video onde uma “mecanica” realiza o trabalho de trocade pneus de um

caminhdo, causando surpresa e comentarios reflexivos dos estudantes. Por fim,
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exibimos um video clipe musical da rapper Ciara, intitulado Like a boy'?, clipe onde a

letra questiona os papéis masculinos e femininos dentro da sociedade.

RESULTADOS

Foi desta forma, utilizando realmente elementos relacionados ao cotidiano
e biografia, foi percorrido o caminho da atividade, demonstrando que os estagios da
vida continham momentos de aprendizagem, afirmagao, enquadramento e reprodugio
de padrdes socialmente construidos, que presentes até hoje, naturalizam-se e
sobrevivem sem reflexdes ou questionamentos. Momentos presentes nos diversos
cendrios e institui¢des, como familia, escola, religido, trabalho, espagos de lazer, entre
outras.

Os questionamentos proé e contra, estiveram presente em toda a atividade,
assim como as contradigdes, fato que felizmente demonstra ndo um total
deslocamento de concepg¢des, mas o comeco de uma desestabilizacdo de padrdes, que
acabam por oprimir e constranger os géneros. Segue abaixo algumas das imagens

utilizadas durante a atividade.

Imagem1: Meninas observando um garoto exibindo o pénis.

14CiaraVEVO. “Like a Boy” Online video clip. Youtube. 24 outubro 2009. Web. 24
Abril 2014.
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Imagem 3: Ken, namorado da Barbie, em seus diversos estilos.
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Imagem 4: Falcon, action figure da Hasbro.

Imagem 4.1: Uniformes alternativos da personagem Falcon, da mesma forma como o
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Imagem 5: Max Steel, action figure da Mattel, mesma empresa fabricante da Barbie.
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