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Ao professor Alexandro Teixeira Gomes (o Alex),

em reconhecimento a sua contribui¢io pioneira no curso de Letras/Espanhol do
CAMEAM/UERN.



O desenvolvimento da ciéncia nio se efetua por acumnlacio dos conbecimentos, mas por transformagao dos principios
que organizam o conhecimento. A ciéncia ndo se limita a crescer, transforma-se.

(Edgar Morin. In: Ciéncia com consciéncia, 2005, p. 37).
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PREFACIO

Alexandro Teixeira Gomes

O ano de 2015 configurou-se como de extrema importancia no ambito dos estudos hispanicos no
Brasil, uma vez que comemorou a primeira década da sancdo da lei 11.161, mais conhecida como “lei do
espanhol”. Em dez anos, como era de se esperar, a lingua espanhola ganhou notavel destaque, ndo apenas
nas discussOes referentes a sua implantacdo, mas, sobretudo, no que se refere ao processo de ensino-
aprendizagem do espanhol para aprendizes brasileiros e suas interfaces.

E no interior desse contexto que ocorre o lancamento do segundo volume da obra Espankol na
Universidade: pesquisas em Lingua e em Literatura.

Trata-se de uma coletanea de vinte e um artigos, divididos em trés partes, que retratam uma
significativa amostra da producio cientifica de varios pesquisadores sobre questdes da lingua espanhola, de
sua literatura e de sua cultura, bem como de seu ensino.

O lancamento da segunda edicdo desse livro revela a preocupagiao e o compromisso dos autores
com a pesquisa e com a divulgacdo do saber e o crescente interesse de professores, alunos e pesquisadores
pelas tematicas que envolvem o ensino de Espanhol no Brasil. Mas, sobretudo, esta publicacio consolida o
Curso de Letras/Espanhol do Campus Avancado Profa. Matia Elisa de Albuquerque Maia, CAMEAM, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, como espaco produtor e divulgador da ciéncia. Nesse
ponto, vale registrar minha alegria na consolida¢do desse curso, do qual participei como agente do processo
de implanta¢io e onde atuei como o primeiro professor de Lingua Espanhola. Registro, ainda, a felicidade e
o orgulho de ler e prefaciar a producio de varios ex-alunos, que agora se destacam como verdadeiros
pesquisadores.

E pertinente destacar, como ponto forte da producio, a diversidade de teorias que embasam os
textos empiricos, pois oferecem uma diversidade de pontos de vista sobre o mesmo objeto de pesquisa, a
lingua espanhola, elemento que garante a unicidade do livro.

Nesse sentido, nio resta duvida sobre a contribuicio e a importancia destes trabalhos para
professores, estudantes e pesquisadores que se interessem pelas discussGes que envolvem o processo de

ensino-aprendizagem de espanhol para aprendizes brasileiros.

Currais Novos (RN), marco de 2016.



APRESENTACAO
Os organizadores

E com muito orgulho que entregamos a sociedade o segundo volume da obra Espanbol
na Universidade: pesquisas em lingua e em literatura, um panorama dos estudos mais recentes
desenvolvidos no Curso de Letras (Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas) da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), mais especificamente do Campus
Avangado “Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM).

Com o objetivo de incentivar a divulgacdo da producio académica de alunos
concludentes da graduacio em Letras/Espanhol, futuros professores-pesquisadores de/em lingua
espanhola e em literaturas hispanicas, em coautoria com seus professores-orientadores, a presente
obra segue na missao de evidenciar um movimento crescente nas universidades brasileiras: a escrita
colaborativa entre orientadores e orientandos, no processo de construcdo e divulgacio de seus
estudos e de seus objetos de pesquisa.

Os autores do livro sio alunos recém-graduados em Letras/Espanhol e professores do
Departamento de Letras Estrangeiras (DLE) e do Departamento Educagio (DE) do
CAMEAM/UERN. Os discentes, em coautotia com seus professotres otientadores, discursam nos
capitulos da obra em questdo sobre a lingua espanhola e a literatura hispanica com o objetivo maior
de produzir conhecimentos nas areas de Tecnologias da Informagao e Comunicagao, Linguistica
Aplicada, Tradugao, Semidtica, Analise literaria, Analise linguistica, Analise do Discurso etc..

Lado a lado, orientadores e orientandos tecem esta coletanea de artigos que se constitui
como um retrato do que se vem desenvolvendo no ambito académico da graduagao em Letras da
UERN, mas que representa uma tendéncia nacional: a publicizacao de estudos desenvolvidos
durante a fase final dos cursos de licenciaturas no Brasil.

Em “Estudos linguistico-discursivos”, se¢cao que inaugura a obra, Irineu, Oliveira, Silva,
Cardoso e Lima partem de uma abordagem discursiva dos fendomenos linguisticos para tratar de
representagoes, praticas de letramentos, relagGes intertextuais e interdiscursivas considerando
amostras de corpora em lingua espanhola. Também situados nos estudos discursivos estio os
trabalhos de Barbosa e Silva, Nascimentos e Bessa e Queiroz e Costa, que versam, respectivamente,
sobre transmutagao, representagcdes em textos jornalisticos e estratégias de constru¢ao de sentido na
midia hispanica. Ja no ambito da abordagem textual dos fenomenos linguisticos, Bezerra e Almeida
apresentam um inventario de ocorréncias anaféricas diretas e indiretas em textos jornalisticos. Por
sua vez, sobre multimodalidade na composi¢ao de capas de revistas e sobre valores argumentativos

versam, respectivamente, os trabalho de Silva e Pereira e de Souza e Aquino.



Na sequéncia, na secio “Linguistica Aplicada ao ensino”, os trabalhos de Irineu,
Oliveira Neta, Nunes, Oliveira e Alves dao conta de questdes relacionadas as praticas de letramento
e de autoria na produgao linguageira de alunos da educagio basica e do ensino superior e ao
contexto de aplicagado do ENEM no Brasil. Oliveira, Alves do Rego, Silva e Ferreira tratam, em seus
artigos, do estudo sobre crengas nos processos de ensino e de aprendizagem de linguas. Sobre
contagdo de histérias e ensino versam os trabalhos de Sampaio e Alves e de Carvalho e Silva.
Encerram esta secio os trabalhos de Silva e Costa, Barbosa e Chaves e Carvalho e Silva,
respectivamente, sobre praticas avaliativas, ludicidade e novas tecnologias no ensino de ELE.

A terceira e ultima se¢ao da obra, intitulada “Literatura e cultura”, ¢ assinada por Silva e
Amorim através de trabalho que retrata a analise critica de personagens literarias, em perspectiva
comparada, destacando tragos historicos e sociais das culturas brasileira e hispanica.

Com a apresentacao dos resultados desses estudos, em forma de artigos nos capitulos
do presente livro, esperamos que esta publicacdo sirva de instrumento catalisador para novos
trabalhos na area de Letras e afins. Objetivamos, também, que o presente livro sirva de incentivo
para a producdo cientifica cada vez mais voltada para a comunidade, fortalecendo a ponte

universidade-sociedade.

Pau dos Ferros (RN), marco de 2016.
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MANIFESTACOES NO BRASIL: A CONSTRUGCAO DE REPRESENTACOES DISCURSIVAS
EM UMA REPORTAGEM DO JORNAL ARGENTINO CLARIN

Maria Dayane de Oliveira
Lucineudo Machado Irineu

Consideragées iniciais

Este trabalho esta situado no campo da Analise Textual do Discurso (ATD), proposta pelo linguista
francés Jean-Michel Adam, entre os anos de 2008 e 2011 e que tem por objetivo analisat como se da a
construcdo co(n)textual do sentido representacional em textos.

Partindo do pressuposto de que os textos dispdem de subsidios para uma interpretacio do sentido
representacional e que, segundo Passeggi (2010), todo texto constréi representacdes discursivas do locutor,
dos alocutarios e do tema tratado, nossa pesquisa define como objeto as representacoes discursivas
construidas pelo jornal argentino Clarin sobre o objeto de discurso “manifestacdes no Brasil” ocorridas em
junho de 2013.

E pertinente neste momento esclarecer que entendemos como objeto de discurso, “uma criagio que
vai se reconfigurando nio somente pelas pistas que as estruturas sintdtico-semanticas e os conteidos lexicais
fornecem, mas também por outros dados do entorno sociodiscursivo e cultural que vio sendo mobilizados
pelos participantes da enunciacdo”. (CAVALCANTE, et al. 2010, p. 235).

Os motivos que subsidiaram a escolha do tema partem de nossas inquietagdes sobre como um
objeto de discurso, configurado num fenémeno polémico em nosso paifs, ¢ representado discursivamente por
paises da América Latina, mais especificamente, a Argentina. Por este motivo, elegemos o jornal Clarin, por
ser um jornal argentino e por ser atualmente o jornal de maior tiragem no pafs, para dar infcio as nossas
pesquisas na area.

HEspera-se que a presente pesquisa se desenvolva de maneira satisfatéria, apontando resultados
relevantes para nossas inquietagdes, bem como alcangar esses resultados com base nos objetivos que
norteiam nosso estudo. E de suma importancia registrar ainda que esperamos com esta pesquisa contribuir
com os estudos na area de representacoes discursivas em textos jornalisticos em lingua espanhola, afim de

ampliarmos, posteriormente, nossos estudos na area.

1 Analise textual do discurso e representacdes discursivas

A ATD ¢é uma vertente da Linguistica Textual (doravante LT) e foi formulada entre 2008 e 2011
pelo linguista francés Jean-Michel Adam, com o objetivo de compreender melhor o texto, de maneira a
interpretar os sentidos dos discursos em textos. Segundo Adam (2011), trata-se de uma proposta teérico-
metodoldgica descritiva que busca articular texto e discurso, de modo que permita a percepgiao do contexto

através do cotexto, pela construcio de sentidos.
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Dessa forma, podemos dizer que Adam (2011) propde uma aproximag¢io da LT com a Analise do
Discurso (AD). Sabendo que ambas tém especificidades e seguem caminhos distintos, ainda assim, Adam
(2011) propbe uma articulagio entre as duas vertentes. Desta forma, entendemos a LT “como um
subdominio do campo mais vasto da andlise das praticas discursivas”. (ADAM, 2011, p. 24). Neste
seguimento, compreendemos com base em Queiroz (2013), que a ATD “tem sua origem na LT, mas que sua
perspectiva teérico-metodoldgica se enquadra na AD”.

Adam (2011, p. 52-53) nido considera valida a no¢dao de contexto, muito menos as condi¢ces de
produgio dos discursos, justificando que nio se pode confundir contexto com elementos que completam ou
asseguram a interpretacio de um enunciado, afirmando que “[...] ndo temos acesso ao contexto como dado
extralinguistico objetivo, mas somente a (re)construcdes pelos sujeitos falantes e/ou por analistas

(sociblogos, historiadores, testemunhas, fil6logos ou hermeneutas) e continua dizendo que:

Escrevemos “co(n)texto” para dizer que a interpretacio de enunciados isolados
apoia-se tanto na (re)construcio de enunciados a esquerda e/ou a direita (cotexto)
como na operagio de contextualizagdo, que consiste em imaginar uma situa¢io de
enunciacdo que torne possivel o enunciado considerado.

Portanto, segundo prescritos de andlise do discurso, Adam concebe como contexto as condi¢des
cotextuais, neste caso, o ambiente linguistico do texto. Para o autor, a analise deve acontecer a partir do que
esta no texto, considerando elementos que se manifestam implicita ou explicitamente, alegando que, “se o
cotexto esta disponivel e se ele se mostra suficiente, o interpretante niao vai procurar em outro lugar”
(ADAM, 2011, p. 53). Sendo assim, Adam (2011, p. 43) busca “articular uma linguistica textual
desvencilhada da gramatica de texto e uma analise de discurso emancipada da analise de discurso francesa”.

Para Passeggi (2010, p. 264) a ATD se caracteriza como um subdominio que visa:

(...) teorizar e descrever os encadeamentos de enunciados elementares no ambito
da unidade de grande complexidade que constitui um texto. (...) concerne tanto a
descricdo e a definicdo das diferentes unidades como as operagdes, em todos os
niveis de complexidade, que sdo realizadas sobre os enunciados.

Dito de outro modo, a ATD estd situada no campo mais amplo dos estudos do discurso, buscando
ndo apenas analisar aspectos gramaticais e linguisticos, mas interpretar estes aspectos, considerando também
fatores implicitos e co(n)textuais. Reconhecendo a importancia da ATD e de suas contribui¢des, ¢ pertinente
deixar claro que esta se apoia em categorias de analise, como anaforas, isotopias, colocagdes, entre outras.
No entanto, existe uma que daremos maior énfase em nosso trabalho, pois a utilizaremos como categoria de
analise no campo semantico da linguagem, a representagao discursiva (Rd).

Por Rd entende-se, segundo Adam (2011, p. 113), “a representagdo de um ponto de vista”, e um
ponto de vista se constrdi “a partir de um enunciado minimo proposicional, composto de sintagma nominal
e de um sintagma verbal, até um grande bloco de microunidades representacionais, formado por periodos

paragrafos e sequéncias” (QUEIROZ, 2013, p. 49).



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Literatura (Vol.Il) |13

Para Passeggi (2010, p. 173), “todo texto constréi, com maior ou menor explicitacio, uma
representagdo discursiva do seu enunciador, do seu ouvinte ou leitor e dos temas ou assuntos que sido
tratados”. Partindo dos pressupostos acima citados por Adam (2011), Queiroz (2013) e Passeggi (2010),
podemos claramente inferir que todo texto, de fato, constrdi de maneira explicita ou implicita representacoes
discursivas, sejam do locutor, do leitor/ouvinte/interpretante ou do tema tratado no texto.

Adam (2011) afirma em seus estudos que a representacdao discursiva ¢ identificavel ja no nivel da
proposicio-enunciado, a qual ele denomina de unidade textual minima. Segundo Adam (2011), a construcido
de Rd ¢ de responsabilidade do leitor, cabe a ele fazer as interpretacGes e teconstruir essa representagao
através de suas proprias representagdes historico-sociais, politicas e de seus conhecimentos de mundo ¢ a
partir disso conceber a reconstrugio de sentido. Neste sentido, é pertinente esclarecer que a Rd s6 pode ser
concebida no e pelo texto. Isso a torna unicamente de natureza linguistica e textual, portanto, é possivel
afirmar que a Rd ndo apenas pode recriar uma imagem do locutor e do auditério, mas também de

participantes retratados no texto, como destaca Adam (2011), a seguir:

E o interpretante que constr6i a Rd a partir dos enunciados (esquematizacio), em
funcio de suas préprias finalidades (objetivos, inten¢des) e de suas representacoes
psicossociais da situacdo, do enunciador e do mundo do texto, assim como de
seus pressupostos culturais. (ADAM 2011, p. 114).

Em contraposicio, estudos realizados no Brasil por Queiroz (2013) indicam que a construgio de
representagdes discursivas nio ¢ de responsabilidade unica do leitor\interpretante, ji que a referida autora
parte da concepgao que o texto ¢ uma representacao semantica e que trés elementos importantes devem ser
considerados: o produtor/locutor, o conteido semdntico e o alocutirio. Neste sentido, concordamos
também com Queiroz (2013) quando diz que se deve considerar “quem produz, o que produz e para quem
produz os enunciados”, (QUEIROZ, 2013, p. 49), ou seja, para nds, ha mais elementos influenciadores na
construcio de representacoes discursivas do que unicamente a interpretacao do leitor/interpretante, e ha
questdes que devem ser levantadas como por exemplo: “quando e onde se produzem os textos em que se
constroem as representacoes discursivas”.

Para interpretar as representagSes discursivas ou ponto de vista que se constrdi através de um texto é
preciso mobilizar conhecimentos especificos da Andlise Textual do Discurso, que sdo as categorias de analise
semantica que nos oferecem subsidios para interpretar as representagdes discursivas. Rodrigues, Passeggi e
Silva Neto (2010) elencaram algumas das categorias do nivel semantico que foram propostas por Adam
(2011) e que posteriormente foram submetidas a redefini¢des por outros estudiosos.

O quadro a seguir sintetiza as categorias: referenciagio, predicacdo, aspectualiza¢io, relacio e localizacdo e
suas respectivas descricdes. F pertinente, neste momento, esclarecer que estas sio as categorias de que nos

apropriamos como base norteadora para analise do corpus de nossa pesquisa.
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Quadro 1 — Categorias analiticas

Categorias Descrigao

Referenciacio Processo empregado no texto para designar, representar algo, alguém, ou
algum sentimento criando uma situagdo discursiva.

Predicacio Processo que exerce tragos semanticos sobre os referentes, ou seja, é o

que caracteriza o valor semantico do objeto discursivo, ¢ concebida
através do verbo ou expressdes equivalentes.

Aspectualizagio Processo que se refere as caracteristicas ou propriedades da referencia¢io
e da predicagido. E o que qualifica os referentes e os processos verbais.
Relacio A relagdo é um processo constituido por duas operacoes, sendo elas, a

contiguidade e a analogia. A contiguidade atua de maneira a dar
continuidade ao que vem sendo dito num texto e a analogia atua no texto
com base em comparagoes e metaforas presentes no mesmo.

Localizagao Processo que possibilita através de marcadores de tempo e lugar ao
interpretante (re) construir a localizacdo da informacdo relatada pelo
produtor do texto, bem como, situd-lo quanto ao espaco temporalmente
na representagio do mundo através do texto produzido.

Fonte: elaboragdo nossa, com base na proposta de Passeggi (2010) e Rodrigues e a/. (2010).
Com base nas categorias acima descritas, podemos interpretar quais representagSes discursivas
foram construidas pelo Clarin sobre as manifestagdes no Brasil, de maneira a nos permitir identificar quais

categorias se manifestavam com maior frequéncia e quais foram determinantes na construcdo das

representagdes discursivas identificadas por nés.

2 O processo de construgdao das Rds através da analise dos dados

Iniciamos as andlises da reportagem do jornal argentino Clarin’ em sua versdo online. Organizamos
uma ordem de andlise em relacio as categorias ja especificadas anteriormente, a saber: referenciacio,
predicacio, aspectualizagido, relacio e localizagdo, respectivamente. Além disso, as linhas da reportagem
foram enumeradas a fim de dinamizar e facilitar o acompanhamento dos fragmentos retirados para andlises.

Partindo do pressuposto de que as Rds podem ser identificadas ja no nivel da proposi¢do-enunciado,
determinada por Adam (2011) como unidade textual minima, analisamos os trechos da reportagem em que
as categorias de analise, acima citadas, se manifestaram com maior frequéncia.

A reportagem que constitui nosso corpus foi publicada em 18 de junho de 2013 e recebeu o seguinte
titulo: “Las razones detrds de la sorpresiva protesta social en Brasil”, a reportagem foi publicada com a finalidade de
informar os motivos que desencadearam as manifestacoes no Brasil e os impactos que estas manifestagdes

causaram ao pafs, e a0s 0rgaos que regem a nac¢io, como ¢é possivel acompanhar na integra, a seguir:

1 O jornal Clarin, atualmente pertence a0 grupo Clarin S.A. o maior aglomerado midiatico da Argentina. O jornal foi
fundado em 1945 pelo politico, jornalista e empresario Roberto Noble, e foi assumido apds sua morte por Ernestina de
Noble em 1969.
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1- LLAS RAZONES DETRAS DE LLA SORPRESIVA PROTESTA SOCIAL
2- EN BRASIL
3- La magnitud de las manifestaciones ha dejado perplejos a los

4 - gobernantes. V'a liderada en su mayoria por jovenes, que exigen el
5 - respeto de los derechos ciudadanos.

6- El estallido de la juventud brasilefla, que ayer se propagé a las capitales del
7- nordeste y centro del pais, dejé6 perplejos a los  gobernantes, nacionales,
8- provinciales y municipales. Pero tampoco los  periodistas, los intelectuales y
9- los analistas de todas las especies, atinan a explicar la magnitud de este
10- movimiento que naci6 en tres grandes capitales: San Pablo, Rio y Brasilia,
11- pero que ayer se propagd a todas las grandes ciudades, incluidas aquellas

12-  como  Natal y  Vitoria que carecen de  tradicién en  esta clase de
13-  movilizaciones. "Lo que patecia el batullo de wuna banda de bochinchero
14-  desocupados  evolucioné  hacia un movimiento agigantado que los  sociblogos
15- y los de ciencias politicas todavia estin por definit", escribi6 un columnista
16- deO Globo. Desde el gobierno  federal, el secretario de la  Presidencia
17-  Gilberto  Carvalho  expresé  esa  enorme  confusién que los  paraliza.  "No
18- conseguimos entender qué esta pasando. Son nuevas formas de
19- organizacién que todavia no comprendemos" declaré.

20- Las movilizaciones  tuvieron un ¢je  inicial  definido: el reclamo contra el
21- aumento del pasaje del transporte publico. Empez6, entonces, como un
22- fenémeno de las grandes urbes, protagonizados por estudiantes y

23- empleados de los servicios que gastan entre dos y cuatro horas diarias para
24- ir al trabajo y a la facultad, con frecuencia en viajes penosos donde todos se
25-  amontonan como  "sardinas en lata" . Esta demanda fue percibida de
26- inmediato por  las organizaciones sociales mas tradicionales como el
27- Movimiento de los Sin Tierra (MST) o el de los Sin Techo. Fueron los primeros
28- en alertar que la legitimidad de una protesta que apunta contra las pésimas
29- condiciones de los servicios en general. Desde largas colas en los  bancos,
30- en las oficinas publicas hasta el descaso de las grandes empresas de
31- telefonia.

32- Las grandes masas que ayer fueron a las calless de San Pablo, Rio, Brasilia,

33- Belo Horizonte, Curitiba, Vitoria, Natal y otras ciudades, fueron
34- esencialmente pacificas. En la capital  paulista, donde mas de 60.000
35- personas ocuparon una de las principales avenidas de la ciudad,
36- predominaban  los  jévenes  estudiantes, los  profesionales, los  profesores y
37- los empleados. En su mayorfa, muchachos que proceden de la clase media.
38- Pero  también  habia  chicos que vienen de las llamadas nuevas  clases
39- medias, de familias que ascendieron socialmenteen la  dltima  década. En

40- Rio, en particular, fueron numerosos los grupos juveniles que descendieron
41- de las favelas.

42- Hubo  desgajamientos mas  violentos de las  manifestaciones.  Son  aquellos
43- que permanecieron hasta altas horas de la noche y que expresaron su rabia
44- contra el poder  gubernamental mediante ataques a las  sedes de los

45-  gobiernos provinciales, al Congreso en Brasilia y al parlamento estadual en
46- la  capital carioca. La depredacién fisica de estos inmuebles oficiales es el
47- otro rostto dela '"depredacion" moral ejercida por el mundo politico, que
48- opera en la superestructura como si  "abajo" no hubiera gente que siente y

49- piensa.

50- Por eso, estas manifestaciones defendian ayer que se respeten los  derechos
51-  ciudadanos. "No son solo los 20 centavos de diferencia"  rezaban  ayer
52- innumerables carteles confeccionados individualmente por los

53- manifestantes, sobre cartones de embalaje y con marcadores o crayones.
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54- Las marchas se volvieron mas masivas ademas luego que el jueves de la
55-  semana  pasada la  policla  reprimiera  brutalmente  una  manifestacién  en
56- contra de la suba del boleto. FEl millonario gasto también que el gobierno
57- estd haciendo en la Copa Confederaciones y para el Mundial, el afio que
58- viene, son factores de indignacién en estas nuevas protestas.

Fonte: [http:/ | www.clarin.com/ mundo/ razones-detras-sorpresiva-protesta-Brasil_0_940106229.html]
O quadro a seguir ilustra o processo de referenciacao do tema manifestacoes no Brasil.

Quadro 02 — Processo de referenciagdo na reportagem

Referenciagido Ocorréncia Linhas do texto
Movimento 2 10 e 14
Movilizaciones 2 13 e 20
Confusién 1 17
formas de organizacion 1 18¢ 19
Fenémeno 1 22
Protestas 3 1,28 e 58.
marchas 1 54

Fonte: elaboracio nossa.

Os termos “movilizaciones”, “fenémeno”, “manifestacion(es)” e “marchas”, pertencem a
classe gramatical dos substantivos, ou seja, servem para nomear, designar algo ou alguém e foram
empregados diversas vezes no texto, assim como, profestas, formas de organizacion y confusion, que também sdo
referentes e que foram empregados com a intensdo de tematizar, referenciar, categorizar, ou (re)tematizar o
que estava acontecendo no Brasil no periodo em que a reportagem foi publicada, a partir da 6tica do Clarin,
como ¢ possivel acompanhar no quadro anterior. Observa-se como se deu o processo de referenciagio do

tema manifesta¢oes no inicio, no meio e no fim da reportagem, respectivamente, nos fragmentos a seguir:

[L. 22 a 25] Las movilizaciones tuvieron un eje inicial definido: el reclamo
contra el aumento del pasaje del transporte publico. Empezé, entonces, como un
fenémeno de las grandes urbes, protagonizados por estudiantes y empleados de
los servicios que gastan entre dos y cuatro horas diarias para ir al trabajo y a la
facultad, con frecuencia en viajes penosos donde todos se amontonan como
"sardinas en lata".

[L. 50 a 51] Por eso, estas manifestaciones defendian ayer que se respeten los
derechos ciudadanos.

[L. 54 a 56] Las marchas se volvieron mds masivas ademas luego que el jueves
de la semana pasada la policia reprimiera brutalmente una manifestacion en
contra de la suba del boleto.

Nos exemplos acima, a utilizacdo dos verbos: “tuvieron”, “empez6”, “apunta”, “defendian”,
“volvieron” marca o processo de predicagido do tema manifestagdes. Os referidos verbos estdo empregados
gramaticalmente no tocante ao tempo verbal “pretérito indefinido” (passado), primeiro porque a reportagem foi
publicada um dia depois de manifestagbes que ocorreram no Brasil e depois, semanticamente analisando,
com o sentido de assegurar que as manifestacGes tiveram um motivo, um fator que as influenciou. O
emprego dos verbos “tuvieron” e “empezd” possui, neste sentido, o mesmo valor semantico que é

empregado no texto para justificar que as manifestagdes tiveram um motivo, como destaca o jornal.
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O verbo “apuntar” foi empregado no presente “apunta”, para dizer que as manifestagdes apontam
o estado de péssimas condigdes de servicos sociais enfrentados pelo pals, atualmente. Neste sentido,
podemos dizer que o jornal se posiciona de maneira implicita, através do emprego deste verbo neste tempo
verbal (presente).

Outra ocorréncia semelhante ao uso do “apunta” é a utilizagio da palavra “defendian” que
provém do verbo “defender”. Podemos perceber mais uma vez o posicionamento implicito do jornal sobre
as manifesta¢cdes ocorridas no dia anterior a publicacio da reportagem.

E, por fim, o uso do termo “se volvieron” do verbo “volver” aqui empregada com sentido de voltar
a acontecer, que neste caso caracteriza a volta das manifestacGes com maior forca, logo apds a repressio da
policia em manifestaces ocorridas uma semana antes.

A disposicao dos verbos no texto reproduz a ordem dos acontecimentos em seu espaco de tempo
real, ou seja, situa o leitor quanto ao tempo em que ocorreram os fatos relatados.

Por sua vez, o processo de aspectualizagdo na reportagem inicia-se desde o titulo da reportagem e
segue até o final, com termos que caracterizam tanto os referentes, quantos os predicativos, como se pode

observar nos exemplos a seguir:

[L. 1 a 2] Las razones detras de la sorpresiva protesta social en Brasil.

[L. 3 a 4] La magnitud de las manifestaciones ha dejado perplejos a los
gobernantes.

[L. 54 a 56] Las marchas se volvieron mas masivas ademas luego que el jueves
de la semana pasada la policfa reprimiera brutalmente una manifestacién en contra
de la suba del boleto.

Os fragmentos acima ilustram, de maneira sucinta, como se da o processo de aspectualizacio dos
referentes que designam o tema manifestagdes. Neste sentido, os termos “sorpresiva”, “magnitud” ¢ “mas
massivas” caracterizam o tema manifestagoes.

A palavra “sorpresiva” provém do substantivo “sorpresa”, mas foi modificado pelo jornal para
alterar também o sentido. Neste caso, a palavra assume o valor semantico de um adjetivo, caracterizando e
qualificando os protestos no Brasil. Em outras palavras, o jornal quer caracterizar os protestos como uma
grande surpresa, algo inesperado.

Algo semelhante a0 que acontece com a palavra “sorpresiva” também ocorre com o emprego da
palavra “magnitud” que, apesar de ser classificada gramaticalmente como substantivo, foi empregada no
texto com o valor semantico de um adjetivo, qualificando, assim, as manifestacdes no Brasil como algo
grandioso.

E, finalmente, a expressio “mas masivas”, composta pelo adverbio “mas” e pelo adjetivo
« . funcionalidad s do adieti . . dad

masivas”, que tem como funcionalidade, através do adjetivo, caracterizar e agregar intensidade com o uso
do advérbio a0 objeto de discurso “las marchas”. Em outras palavras, o uso da expressio foi empregado
com a intensdo de enfatizar que as manifestacGes se mostraram mais numerosas, € com maior apoio, depois
da brutal repressdo da policia, enfatizando através desta expressdo que as manifestacGes se tornaram “mas

masivas”, por conta disso e que antes da repressdo talvez as manifestagdes ndo tivessem tanta forca e

participagdo da populagio.
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Neste dltimo caso, a aspectualizagdo ndo é apenas do referente “manifestaciones”, uma vez que é
totalmente aplicavel a predicagio “se volvieron”, sendo assim é pertinente dizer que na reportagem ¢é
possivel a identificacdo do processo de aspectualizacdo no tocante aos predicativos, embora na maioria dos
casos, a analise do processo de aspectualizacdo dos predicativos nio seja de um todo relevante, por isso,
optamos por favorecer somente os casos em que os enunciados revelem aspectos que contribuam para o
processo de construcido de representagio discursiva.

A categoria de relagio, no tocante a analogia, estd presente no texto basicamente em trés momentos.
Em um primeiro momento, a reportagem traz um trecho esctrito por um colunista de O Globo, em que o

colunista diz:

[L. 13 a 15] "Lo que parecia el barullo de una banda de bochinchero desocupados
evolucioné hacia un movimiento agigantado que los socidlogos y los de ciencias
politicas todavia estan por definir".

Observe, neste fragmento, que o colunista faz uma comparac¢do das manifestacées com algo
insignificante, pequeno e despercebido, comparando as manifestagGes a uma “bagunca, baderna” nas ruas, e
que logo se transformou em algo grandioso, inexplicavel para socidlogos e ciéncias politicas. Neste sentido,
podemos inferir que o jornal utilizou-se do discurso de um colunista brasileiro, para mostrar como as
manifestagdes foram encaradas inicialmente pelos brasileiros, o que nos leva a inferir que as manifestagdes
causaram grande surpresa, tanto aos brasileiros, quanto ao proprio jornal argentino Clarin, que além de
recorrer a um recurso de comparagio utilizado por um brasileiro, deu como titulo a reportagem “Las razones
detras de la sorpresiva protesta social em Brasil”. Dessa forma, o jornal se aproveita do ponto de vista do
colunista brasileiro para inserir indiretamente o ponto de vista defendido pelo proprio jornal.

A segunda e a terceira comparacio foram feitas no mesmo fragmento. Observemos:

[L. 20 a 25] Las movilizaciones tuvieron un eje inicial definido: el reclamo contra
el aumento del pasaje del transporte publico. Empezd, entonces, como un
fenomeno de las grandes urbes, protagonizados por estudiantes y empleados de
los servicios que gastan entre dos y cuatro horas diarias para ir al trabajo y a la
facultad, con frecuencia en viajes penosos donde todos se amontonan como
"sardinas en lata"'.

A primeira comparagio em destaque, “como un fenémeno de las grandes urbes”, foi empregada
para dizer que foi algo que nasceu nas metropoles brasileiras e que, a principio, esperava-se pela populacio,
pelos governantes e pela midia que as manifestacGes nao tomariam a propor¢io alcancada, ou seja, como as
manifesta¢oes surgiram de maneira repentina e nas grandes capitais, ninguém esperava que 0 movimento se
propagasse por outras cidades do pafs.

E para finalizar nossas analises, no tocante as analogias que se manifestam na reportagem, temos o
segundo termo em destaque no fragmento acima, “sardinas em lata”. Quando o texto faz uso desta

metafora, esta colocando implicitamente seu posicionamento, frente as manifestagdes.
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Hssa metafora apoia indiretamente o motivo inicial das manifestagdes que, como sabemos, foi o
aumento dos precos de transportes coletivos, sendo que a populacio brasileira atualmente enfrenta sérios
problemas com os servicos de transportes coletivos que lhes sao prestados, com transportes sucateados, falta
de seguranca e disponibilidade incompativel com a demanda atendida diariamente, por isso o uso da
metafora “sardinas en lata”, para enfatizar que as pessoas andam amontoadas nos transportes, sem
nenhum conforto ou dignidade e que a situagdo é encarada com naturalidade pelos governantes do pais.

Por fim, chegamos a categoria de localizacio. Como vimos, a categoria localiza¢io indica o tempo e
espaco do acontecimento. Dessa forma, agrupamos os localizadores de tempo e espaco presentes na

reportagem, em dois quadros.

Quadro 03 - Processo de Localizacio espacial na reportagem

Localizadores espaciais Ocorréncia Linha do texto
Brasil 1 2
Brasilefia 1 6
Capitales 2 6e10
Nordeste 1 7
“centro del pais” 1 7
Nacionales 1 7
“Provinciales y municipales” 1 8
San Pablo 2 10 e 32
Rio 3 10, 32 ¢ 40
Brasilia 2 10 e 45
Ciudades 2 11 e 33
Natal 2 12 e 33
Vitoria 2 12 e 33
Calles 1 32
Belo Horizonte 1 33
Curitiba 1 33
Capital Paulista

(sa}; Pablo) ! 3
“Sed.e d'e los, ’gob1ernos 1 Ad o 45
provinciales

Congreso (en Brasilia) 1 45
Parlamento estadual (Rio) 1 45
Capital carioca (Rio) 1 46
Favelas 1 41

Fonte: elabora¢io nossa.

Como podemos perceber, no quadro acima, os localizadores espaciais remetem a cidades ou a
pontos especificos no Brasil, local de acontecimento das referidas manifestagoes.

E possivel identificar quais cidades e/ou locais foram citados com maior frequéncia na reportagem,
observa-se que os focos das manifestagbes: “Rio”, “San Pablo”, “Natal”, “Vitéria”, e “Brasilia”, sdo
mencionadas no texto ao menos duas vezes cada uma, e sdo referenciadas sem outras passagens do texto
como “capital carioca”, “capital paulista”, “centro del pais” e “capitales”, dentre outras que podemos
observar no quadro acima. Essa maior frequéncia foi ocasionada pelo fato de no inicio das manifesta¢oes as
ocorréncias terem tido maior impacto nas grandes capitais do pals, sustentando o posicionamento do jornal

ao mencionar que as manifestagdes surgiram como um fendmeno das grandes capitais.
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O préximo quadro ilustra os localizadores temporais presentes na reportagem.

Quadro 04 - Processo de localizagio temporal na reportagem

Localizadores temporais Ocorréncia Linhas do texto
Ayer 4 6,11,32 ¢ 50
Todavia 2 15¢19
horas diarias 1 23
“el jueves”, “semana pasada” 1 54 e 55
“el afio que viene” 1 57 e 58

Fonte: elabora¢io nossa.

No quadro acima, podemos petceber que o localizador temporal que mais se manifesta ¢ o “ayer”,
que se da obviamente pelo fato que ja conhecemos, o de a reportagem ter sido publicada um dia apés as
manifesta¢oes de 17 de junho, de 2013, e, é claro, foi empregado para situar o leitor temporalmente quanto
aos fatos ocorridos no dia anterior. O adverbio “todavia” foi empregado duas vezes. Primeiro no discurso do

colunista de O Globo, como podemos observar:

[L. 13 a 15] "Lo que parecia el barullo de una banda de bochinchero desocupados
evolucioné hacia un movimiento agigantado que los socidlogos y los de ciencias
politicas todavia estan por definir".

Neste sentido, o jornal fez uso do discurso do colunista para dizer que as manifestagbes eram algo
indefinido até aquele momento e¢ que nem estudiosos das ciéncias sociolégicas e politicas conseguiam
explicar, de maneira clara, o que se passava no pafs, o que nos leva a inferir que o jornal parte de pontos de
vistas de brasileiros sobre o tema manifestacdes para externar no texto os pontos de vista do préprio jornal
sobre o tema retratado.

Depois, o advérbio ¢é utilizado novamente quando o jornal faz uso do discurso do secretario da
presidéncia Gilberto Carvalho, para especificar que, desde o inicio das manifestagdes, até o presente

momento (18 de junho de 2014), os governantes ndo compreendiam o que estava acontecendo na nagio:

[L. 18 a 19] "No conseguimos entender qué estd pasando. Son nuevas formas de

organizacién que todavia no comprendemos".
O marcador temporal “entre dos y cuatro horas diarias” foi empregado para dar sustentabilidade
a metafora “sardinas en lata”, ¢ possivel observar que no seguinte trecho, a expressio que o jornal utilizou
para dizer que estudantes, trabalhadores e a populacido em geral dispdem de péssimos servicos de transportes
coletivos, no Brasil, pois passam, diariamente, horas utilizando estes transportes, devido as necessidades de
locomogdo. Assim, “horas diarias” foi utilizado para intensificar o problema enfrentado pelos brasileiros
com relagdo aos transportes, em outras palavras, o jornal utiliza esse marcador temporal para dizer que além
do problema existir, o brasileiro precisa conviver com este problema varias horas, durante todos os dias, por

conta de suas necessidades de sobrevivéncia em sociedade.
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[L. 21 a 25] Empez6, entonces, como un fenémeno de las grandes urbes,
protagonizados por estudiantes y empleados de los servicios que gastan entre dos
y cuatro horas diarias para ir al trabajo y a la facultad, con frecuencia en viajes
penosos donde todos se amontonan como "sardinas en lata".

Os termos “el jueves” e “semana pasada” também foram empregados para dar credibilidade e
sustentar a afirmacdo de que as manifestacGes ganharam forga e popularidade logo ap6s a forte repressio da

policia em manifestagdes que haviam ocorrido uma semana antes das manifestagbes ocorridas em 17 de

junho de 2013, observe.

[L. 54 a 56] “Las marchas se volvieron mas masivas ademas luego que el jueves
de la semana pasada la policia reprimiera brutalmente una manifestaciéon en
contra de la suba del boleto”.

Neste sentido, o uso dos marcadores nao se deu simplesmente para situar o leitor temporalmente
nos acontecimentos, mas também para atribuir credibilidade a afirmagio, retomando fatos que ocorreram

anteriormente. E, por fim, temos no texto a ocorréncia do marcador temporal “el afio que viene”.

[L. 56 a 58] “El millonarios gasto también que el gobierno esta haciendo en la
Copa Confederaciones y para el Mundial, el afio que viene, son factores de
indignacién en estas nuevas protestas”.

Conforme os exemplos acima o marcador “el afio que viene” foi utilizado para enfatizar que um dos
motivos das manifestacGes seriam os gastos exorbitantes que o governo estava fazendo com a Copa do
Mundo, que ocorreria no ano de 2014. Em resumo, podemos dizer que as representagdes discursivas

construidas pelo Clatin, através da reportagem analisada, sdo:

Figura 01 - representacoes discursivas construidas pela reportagem

gorpresiva
protestas

Rds
construidas
pelotexto A

manifestaciones
mas masivas

fenémeno

manifestaciones
con magnitud

Fonte: elaboraciao nossa
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As representagoes, acima descritas, se referem ao tema manifestagdes no Brasil. Neste sentido, para
o Clarin, as manifestacoes foram uma surpresa, algo inesperado que aconteceu como um fendmeno inexplicavel
para a sociedade, bem como para o préprio jornal até o momento desta reportagem. O jornal infere ainda
que as manifestacdes possuem um caricter de grandeza, digno de atencdo, através da aspectualizacio
exercida pela palavra magnitnd e conclui inferindo que as manifestagdes se tornaram mds masivas, em outras
palavras, com maior participa¢do da populagio apds a forte intervencdo e repressio da policia em

manifestagdes que vinham ocorrendo em dias anteriores.

Consideragées finais

Nossa pesquisa apresenta o quadro teérico em que se enquadra, discorrendo sobre a Analise Textual
do Discurso e sobre a principal categoria de analise semantica, as representacOes discursivas, apresentando e
exemplificando as categorias de analise propostas por Adam (2008), a saber, a referenciacio, a predicagio, a
aspectualizacio, e as categorias redefinidas por Passeggi (2010), a relagdo e a localizagdo, consideradas por
nds como primordiais na construcio de pontos de vista em um texto.

Nossas analises investigaram a construcao de Representa¢oes discursivas em uma reportagem do
jornal argentino Clarin em sua versio online, mas especificamente da se¢do Mundo da pagina do jornal.

As anidlises de nosso estudo nos levaram a identificar quais representagGes discursivas foram
construidas pelo jornal sobre o tema manifestacdes no Brasil, levando em considera¢do quais mecanismos
linguisticos e discursivos contribufam para que essas Representacdes fossem construidas no texto.

As representacoes construidas pelo Clarin revelam que as manifestacdes no Brasil foram uma
surpresa niao apenas para os governantes do pais e para a midia local, mas para toda a populacido brasileira e
para outros paises da América Latina e que se configuraram como algo grandioso que chamou a aten¢do em
todo o mundo.

As representagbes discursivas tecidas pelo jornal demonstram ainda a preocupac¢io em diferenciar o
nfvel das manifestacGes através de termos que sugerem referéncia e de termos que aspectulizam os referentes
para deixar claro que, assim como no Brasil, as manifestagdes pacificas, apesar de serem uma grande
surpresa, eram melhor retratadas pela midia do que as manifestagSes em que eram registradas ocorréncia de
a¢des consideradas pelo governo como vandalismo e depredacio do patriménio publico.

Outra preocupacio do jornal pode ser identificada a partir do emprego de localizadores espaciais e
temporais. Com isso, constatamos que a identificagio das categorias de anilises semanticas das Rds sdo
indispensaveis para a interpretacio de pontos de vista construidos em um texto.

Portanto, consideramos que nossa pesquisa contribui para os estudos das representacOes discursivas
em textos de lingua espanhola, visto que é possivel identificar e interpretar os pontos de vistas expressos no
texto, sobre um determinado tema, sob a 6tica das categorias de analise semantica.

Como as Rds revelam os pontos de vista do locutor, do alucutario e do tema tratado, é pertinente
ressaltar a importancia da identificagio e da interpretacdo dessas representacoes. No nosso estudo, essa
importancia se da pela necessidade e obrigagdo de nos, linguistas brasileiros, sabermos como nosso povo é

representado discursivamente, por paises da América Latina.
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Neste momento, acreditamos que seja pertinente registrar que nossas analises nao esgotam as opcoes
de andlises de pontos de vista sobre o objeto de discurso “manifestacdes no Brasil”. Os resultados
alcancados resultam da analise unica e exclusiva do tema retratado pela reportagem, além disso, algumas
categorias por nos identificadas se manifestaram de maneira sucinta no texto, algumas vezes estavam
empregadas apenas para dar suporte a representacio que vinha sendo construida por outras categorias que se
manifestam com maior frequéncia.

Sendo assim, seria possivel dar continuidade a estes estudos, buscando a exploracio das
subcategorias de anélise semantica que compdem as Rds, no sentido de identificar e interpretar possiveis
pontos de vista que podem ser construidos pela reportagem.

E de suma relevancia externar nossas inquietacdes com relacio as Rds, construidas sobre o objeto de
discurso “manifesta¢cdes no Brasil”, por outros meios de comunica¢do massivos em outros paises da América
Latina. Sera que somos representados discursivamente de igual maneira em todo e qualquer tipo de suporte
midiaticor Sera que as Rds construidas sobre o tema “manifestaces no Brasil” sdo as mesmas em todos os
paises da América Latina? E que fatores influenciariam na oscilagdao ou diferenca, nas construg¢oes de pontos
de vista? Estes sdo questionamentos que podem ser considerados em estudos posteriores sobre a construciao

de Rds no objeto de discurso “manifestacdes no Brasil”.
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O LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA E A LEITURA DE
IMAGENS: UM EXERCICIO ANALITICO A LUZ DO CONCEITO DE LETRAMENTO
VISUAL

Diego Alves de Oliveira Silva
TLucineudo Machado Irineu

Considerag6es Iniciais

Nessa investigacdo, tomamos como relevante executarmos uma pesquisa qualitativa e descritiva com
base em uma analise do suporte livro didatico, pois, entendemos que ele é comum ao meio educativo e se
constitui como um recurso metodoldgico relevante para um ensino de ELE de qualidade a partir do estudo
de suas imagens. Propomos assim uma leitura visual no livro didatico de espanhol, mais especificamente uma
analise descritiva das imagens de unidade tematica das trés colegdes do PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) do ensino médio compostas pelos livros Sintesis, Enlaces e El arte de leer en espasiol.

No tocante ao fendmeno a ser investigado, nessa pesquisa levaremos em considera¢io uma teoria
até entdo nova, a do letramento visual, que verificamos como incidente nos materiais a partir da descrigdo de
suas imagens e o seu conteido informacional e estrutural com base na Sintaxe da linguagem visual de Dondis
(2007). Assim, investigamos como se constrdéi a relacdo entre as imagens descritas e sua composicao
potencial na promoc¢io do letramento visual de modo que, com a descri¢io das imagens nesses materiais,
verificamos a incidéncia desse fené6meno na construcio do seu sentido.

Na composi¢iao desse objeto de pesquisa, respaldamo-nos teoricamente na Sintaxe da Linguagem
Visual de Dondis (2007) que aborda os aspectos estruturais de composi¢io das imagens, como escala forma
e cor. Também nos reportamos as teorias de Kress e Van Leauween (1996)!, Freire e Coutinho (2000),
Fernandez (2012), Rodrigues (2007), Soares (2009), Kleiman (2008) Rojo (2009) entre outras teorias.

Diante da temadtica de se analisar imagens a partir do Letramento visual, propomos realizar uma
investigacio de cunho descritivo seguindo uma perspectiva de como elas estio presentes e a relevancia de
seus aspectos composicionais para a formag¢ao de um aluno critico e reflexivo com base no letramento visual.

Portanto nesta pesquisa, lancamos os seguintes questionamentos:

e Como os livros didaticos de ELE, Ewlaces, Sinteses ¢ El arte de ler en espanbol apresentam

estruturalmente suas imagens?

e Como as imagens nos livros analisados a partir das categorias da sintaxe visual de Dondis (2007)

promovem o letramento visual?

e Como se constrdi a relagdo entre as imagens e as propostas tematicas dos livros analisados?

! Gunther Kress e Theo Van Leauwen sio dois importantes tedricos ingleses criadores da Gramatica do Desing Visual,
que aborda o estudo da leitura de imagens bem como o conceito de Multimodalidade.
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Construindo uma pesquisa com base na teoria do letramento visual, tomamos como objetivo
compreender se as imagens postas nos livros didaticos das colegbes escolhidas para o Ensino Médio se
configuram em instrumentos que tratem o visual nio s6 como diriam Freire e Coutinho (2006) “com um

. . -, . il . ,
papel secundario ou simplesmente decorativo” no livro didatico e em apoio ao que se esta verbalmente
escrito, mas que realmente estimule a imaginacdo do aluno no referente ao enriquecimento de sua cognicio e
capacidade de inferéncia ao fazer uma leitura dos recursos visuais. Com isso determinamos o seguinte

objetivo geral que serve de norte para a investigacdo proposta nessa pesquisa.

e Descrever e classificar as imagens dos livros de ELE do PNLD com base em amostras das unidades
tematicas das obras Sintesis, Enlaces e El arte de leer en espaiiol considerando os aspectos estruturais

presentes nas imagens desses suportes didaticos.

Dentre as partes componentes dessa pesquisa, apresentamos na introdu¢do um breve percurso
acerca do nosso objeto de investigacdo, no caso o fendomeno do letramento visual. No primeiro capitulo
tedrico, exploramos os conceitos de livro didatico e sua importancia metodolégica, bem como as teorias
sobre letramentos multiplos e especificamos o letramento visual. Na ultima parte do referencial, abordamos
as categorias analiticas propostas por Dondis (2007), escala forma e cor, que nos orientam para os resultados
descritos nas analises. No capitulo metodolégico, demonstramos a tipologia da nossa pesquisa, sua natureza
e os procedimentos analiticos a serem seguidos no corpus.

Por ultimo, nas analises, expomos as leituras visuais das imagens elencadas, verificando sua
significacdo a partir das categorias de escala, forma e cor, comprovando a promog¢ao do letramento visual
como fator de grande ocorréncia nos materiais de ELE. Agora apresentamos a primeira parte da nossa
pesquisa com o capitulo tedrico, no qual exploraremos o suporte livro didatico, o letramento visual e a leitura

estrutural de imagens.

1 Percurso teorico

1.1 A importincia do livro didatico como suporte metodologico ao ensino de ELE

O livro diditico é um instrumento muito importante no ensino de linguas no sentido de que ele
serve como um guia pratico pelo qual o professor se norteia para ministrar suas aulas. Em contrapartida nio
estamos aqui defendendo esse recurso como suporte maximo para uma aula de qualidade, mas sim como um
programa relevante para os conteudos ministrados pelo professor.

E seguindo esse pensamento que Fernandez (2012, p.12), reconhece o papel do livro didatico e o
define a partir do seu conceito exposto pelo Instituto Cervantes, que segue sua tradicdo como suporte

didatico. Com isso a autora o define, dizendo que ele.

E uma das possiveis formas de que podem adotar os materiais didaticos para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de um documento
impresso, concebido para que o docente desenvolva seu programa: normalmente
estrutura e organiza de maneira precisa a pratica pedagogica, isto ¢, a selecdo, a
ordenacio e organizacio temporal dos conteudos.
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O livro, assim, serve de guia no que diz respeito a organizacio do programa de aula que conduz o
professor a se direcionar nos conteddos que ele propde abordar no ano letivo de maneira também 4
organizar seu tempo.

Também ¢é importante ressaltar que o livro didatico é um instrumento que tem uma tradicdo de
apresentacdo como um recurso metodolégico basico que esta presente devendo ser acessivel em todas as
etapas de ensino nas escolas publicas aos alunos do ensino fundamental e médio. Assim nesse suporte
interessa-nos levar em considera¢io uma analise descritiva visando o potencial imagético do material que
contempla o nivel médio do ensino de espanhol.

No tocante a um estudo mais avangado do suporte livro didatico (ou LD) de espanhol, sabe-se que
ele é um instrumento metodolégico comum nas aulas de ELE e que é usado como um meio de repassar os
conteidos e o conhecimento de forma pratica. Dessa maneira, também consideramos relevante fazer
referéncia ao seu uso a partir do que apontam as pesquisas de Lajollo e Zilberman (2003) agpud Rodrigues,

(2007, p. 2) que defendem esse recurso com seguinte argumento:

O livro didatico interessa igualmente a uma historia da leitura porque ele, talvez
mais ostensivamente que outras formas escritas, forma o leitor. [...] Sua influéncia
¢ inevitavel, podendo ser encontrado em todas as etapas de escolarizacdo de um
individuo [...].

Nesse sentido, os livros didaticos sdo usados como um recurso comum e que tem seu valor de
importincia nas aulas de ELE. Pois consideramos que nem todos os alunos tém condi¢des de ter acesso as
novas tecnologias, por exemplo, para uma pesquisa extra ou para um estudo diferenciado, assim, entendemos
também que o livro didatico é um importante suporte para a construcdo do conhecimento linguistico e

cultural do aluno enquanto aprendiz de uma lingua estrangeira.

1.2 O Letramento Visual como contribui¢iao ao desenvolvimento da criticidade no ensino de ELE.

Os “Novos Estudos do Letramento ou (NEL)” (Rojo, 2009, p. 98) surgidos a partir dos conceitos
propostos por Street (1984), sdo de maneira geral uma area de estudos que buscam explicitar as praticas e os
usos da leitura e da escrita tanto em contexto escolar como em diferentes acoes cotidianas, ou contextos niao
escolares envolvendo essas praticas de modo, acima de tudo, a colaborar com a linguagem e a comunicagio
na sociedade.

Portanto a partir dos anos noventa esses estudos se desenvolveram com mais frequéncia na area do
discurso e comunicacio e no meio didatico do ensino de linguas, lancando um novo olhar acerca de do que
eles antes compreendiam como sujeito alfabetizado ou letrado. Complementando essa teoria, Rojo (2009, p.

98) em seus estudos afirma que o “letramento”

[...] busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita
de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados, locais ou globais recobrindo
conceitos sociais diversos (familia igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa
petspectiva sociologica, antropolégica e sociocultural.
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Assim, o termo “Letramento” é entendido como um conceito que explica varios fenémenos de uso
da linguagem presentes no cotidiano de um individuo, tais como: redigir um e-mail, mandar uma mensagem,
ler um livro, escrever uma lista de compras etc. O denominado letramento visual, capacidade essa que ¢ uma
subdivisio dos multiletramentos ou letramentos multiplos, que segundo Rojo (2009), “eles visam a
representar as diversas praticas de uso da leitura e da escrita a partir das diferentes esferas de comunicacio
humana como a escola, a faculdade a igreja entre outras”.

Dessa forma, entendendo os letramentos como diversos e heterogéneos a partir de fatores sociais e
culturais, o letramento visual figura entre os letramentos madltiplos e tem como objetivo didatico e principal
capacitar o aluno ter um desenvolvimento cognitivo e interpretativo dos diferentes recursos visuais que se
usam no meio didatico. Assim, pode-se entender melhor esse termo letramento com a definicdo de Strokes

(2002) Apud Oliveira (2008, p. 98):

O letramento visual ¢ definido como habilidade de ler, interpretar e entender a
informacdo apresentada em imagens pictdricas ou graficas e também de
transformar a informagdo de diversos tipos em imagens graficos ou formas que
ajudem a comunicar a informaco.

Essa capacidade de ser letrado visualmente, se refere ao fato de um individuo tomar compreensao
dos aspectos e mensagens visuais, ou transformar e representar outros tipos de informagio em algo
inteiramente visual favorecendo a interpretagio das imagens em qualquer suporte que elas incidam.

Sendo assim, as imagens mostram diferentes caminhos para que os estudantes de ELE depreendam
seu significado real, e essa capacidade de compreendé-las individualmente e independente do texto escrito é
conhecida como Letramento Visual, que leva através da criticidade dos alunos, reconhecer a seu uso,
significacio ou direcionamento didatico.

As imagens ao estarem postas em um material didatico, apresentam uma série de caracteristicas
estruturais que as tornam potencias a um trabalho didatico de boa qualidade. E o que se compreende como

modo de composi¢io visual, assim definido por Dondis (2007, p.4):

O modo de composi¢io visual constitui todo um corpo de dados que, como a
linguagem podem ser usados para compor e compreender mensagens em diversos
niveis de utilidade desde o constituido em partes, até os mais elevados dominios
da expressio artistica.

No que cabe a analise nos materiais didaticos de espanhol esses componentes citados acima, ao
serem reconhecidos nesse corpus demonstrardo a relevancia de cada material no que diz respeito ao potencial
expressivo das imagens, que eles apresentam e se elas se adequam bem a esses critérios que a Sintaxe visual
impoe para uma leitura e interpretacao das imagens de forma potencial para o letramento visual.

Entio a seguir, abordaremos teoricamente as trés categorias elencadas entre as nove existentes no
Modo de composigao visual (DONDIS, 2007), para a analise a ser feita de uma maneira a tornar clara nossa
proposta de analise das imagens dentro dos livros didaticos de espanhol a partir desses aspectos apresentados

pela autora e nomeados como alguns dos componentes basicos para entender a mensagem visual.
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2.3 As categorias analiticas

2.3.1 A Escala

Fazendo parte da proporcio de medicido entre o tamanho e a relagdo entre as imagens de um
material, a escala denota a importancia do tamanho visual das imagens revelando suas caracteristicas e
direcionamentos a partir da representacao visual, dessa forma, Dondis (2007, p. 43) explica que: “A escala
pode ser estabelecida nio sé através do tamanho relativo das pistas visuais, mas também através das relagdes
com o campo ou com o ambiente”.

Aqui a autora aborda que a escala se refere ao tamanho, mas nao relativamente sé a esse aspecto,
pois no trato com o visual em seu processo de leitura, Dondis (2007, p.43) “o grande ndo pode existir sem o
pequeno”, pois todos esses aspectos sdo visiveis segundo a autora e também sdo importantes para o
letramento ou alfabetismo visual.

Ainda seguindo a nog¢io de escala como propor¢io a uma melhor compreensio do efeito visual, a
autora atribui sua utilizagdo na criacdo do deszigr de todo e qualquer objeto. Aqui, no caso das imagens em
materiais didaticos de espanhol, em complemento, Dondis (2007, p. 46) ainda afirma a partir da escala que:
“aprender a relacionar o tamanho com o objetivo e o significado é essencial na estruturacio da mensagem
visual”.

Sendo assim, a escala mede a propor¢io de tamanho de uma determinada mensagem visual, no caso
de uma imagem ela age de modo que, quanto maior a escala de tamanho entre essa imagem e o que ela quer
representar a quem a visualiza, melhor serd a interpretacdo da mensagem visual, ou seja, quanto maior a

imagem, melhor para se trabalhar e promover o Letramento Visual.
1.3.2 A Forma

Tudo que se quer representar como uma leitura visual a partir das imagens deve seguir uma forma
especifica. Nesse caso, segundo a geometria, existem varias formas de se representar figuras, como:
quadrado, retangulo, circulo, triangulo, losango, entre outras.

Segundo a Sintaxe visual empregada por Dondis (2007, p.33) “Existem trés formas basicas: o
quadrado, o circulo e o triangulo equilatero”. Partindo dessa teoria as formas empregadas sdo essenciais para
uma compreensdo do aspecto visual nas imagens para que, a pattir delas, se detenha por parte de quem as
visualiza uma compreensdo melhor. Cada forma, segundo Dondis (2007), apresenta suas caracteristicas
especificas e ainda atribui uma grande quantidade de significados, demonstrando seu potencial de
compreensao visual.

No geral, nesse aspecto de formas geométricas empregadas nas imagens como fator analitico Dondis
(2007, p. 33) afirma que “todas as formas sdo figuras planas e simples, fundamentais que podem facilmente
ser descritas e construidas tanto visual quanto verbalmente”. Entio, a forma que a imagem detém ¢é

fundamental na construcdo do seu potencial de significacdo visual, ou seja, elas sao mais bem apresentadas
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no material assumindo uma dessas formas descritas. Ao mencionar a figura geométrica do quadrado, Dondis
(2007, p. 33) diz que: “o quadrado é uma figura de quatro lados, com angulos retos rigorosamente iguais nos
cantos e lados que tem exatamente o mesmo comprimento’ assim, sem tirar a importancia das outras formas
geométricas aqui citadas, o quadrado se tratando de figuras fotos e demais imagens se sobressai para uma
visualizagdo de qualidade.

Outra forma apresentada na Sintaxe visual é o circulo que é entendido como uma figura de
“infinitude e calidez” (DONDIS, 2007, P. 33) e que também uma imagem pode assumir sua forma
normalmente ao ser representado em um material. No que se refere ao circulo como forma Dondis (2007, p.
34) o define como “uma figura continuamente curva cujo contorno ¢ em todos os pontos equidistante ao seu
ponto central”. Assim uma imagem pode se apresentar bem na forma de um circulo.

Por ultimo, nas formas basicas para se representar a imagens a Sintaxe visual apresenta o tridngulo
equilatero que Dondis (2007, p.34) o nomeia como “uma figura de trés lados cujos angulos e lados sao todos
iguais” entdo ¢ uma forma que tem trés lados com o mesmo comprimento. Assim, observando essas formas

basicas nas imagens descritas podemos atribuir melhor sua mensagem visual.

2.3.3 A cor

Dentre os aspectos de potencialidade apresentados numa imagem para uma compreensio dos
fatores visuais deve se também reconhecer o valor da cor como grande influenciadora do processo de leitura
do visual nas imagens dos livros didaticos analisados.

Quando uma imagem se apresenta em um material 0 que primeiro tomamos como fator de
visualizagdo sdo seus aspectos de cor, como se apresentam e se chamam bastante aten¢do ao olho humano.
A cor também desencadeia certa sensibilidade e emogdes que, dependendo das que se apresentam revelam
essas sensacoes e tracos marcantes para uma leitura visual de qualidade. A partir dessa ideia de tornar

relevante o valor da cor para o visual, Dondis (2007 p.38) aborda que:

A cor estd, de fato, impregnada de informacio, e é uma das mais penetrantes
experiéncias visuais que temos todos em comum. Constitui, portanto, uma fonte
de valor inestimavel para os comunicadores visuais. [...| Também conhecemos a
cor em termos de uma vasta categoria de significados simbélicos.

Nas imagens, o aspecto colorido é bastante relevante ao Letramento Visual, pois uma figura de cor
repassa muito mais informacdo na comunicagao visual e que certamente proporciona uma percep¢ao maior
no modo didatico de como estudar e interpretar a mensagem nas imagens nos materiais de espanhol. Nesse
sentido, a Sintaxe da linguagem visual faz referencia as diversas cores a partit do “circulo cromatico”
(DONDIS, 2007, p.40), no qual ela apresenta doze cores compositivas, sdo elas: amarelo, amarelo-
alaranjado, laranja, laranja-avermelhado, vermelho, vermelho- arroxeado, roxo, azul-arroxeado, azul, verde
azulado, verde e amarelo esverdeado. Essas cores sdo essenciais no momento da leitura visual podendo bem

aparecer nas imagens analisadas.
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E seguindo esses trés aspectos apresentados pela Sintaxe visual, nos quais sio essenciais para uma
leitura estrutural das imagens, que analisaremos os trés materiais didaticos de espanhol propostos, levando
em considera¢do também a interpreta¢do de um ponto de vista informacional dos recortes imagéticos. Além
da escala, formas e cores, Dondis (2007) apresenta outro importante componente de relevancia para compor
a mensagem visual.

A autora traz o valor das artes ou “belas artes” como relevantes e potenciais para compreender as
imagens assim, Dondis (2007, 06) afirma que a arte “inclui um tema, emoc¢des, paixdes € sentimentos e tem
alguma funcio ou utilidade”. Ou seja, a autora vé as representagoes artisticas como verdadeiros retratos da
realidade, nesse sentido, sendo importantissimas para com a compreensido das imagens na construcio do
letramento visual.

Portanto abordamos em nossa teoria esse fenémeno do letramento desde suas rafzes como uma
pratica social de comunicag¢ao até uma de suas subdivisoes que exprime a capacidade de entender as imagens
em sua significa¢do através de um processo de leitura o denominado letramento visual.

Dessa maneira é o que pretendemos para, a partir de um percurso analitico-descritivo entender
como as categorias basicas para a comunicag¢do visual de Dondis (2007) elencadas aqui em trés: Escala, forma
e cor, acontecem nas imagens de abertura de unidade tematica dos livtos Sintesis, Enlaces e E/ arte de leer en
espariol compreendendo nessas imagens todo seu potencial de repasse da mensagem visual e sua colaboragio
para com o letramento visual olhando as imagens com um olhar mais agucado a aspectos que até entdo nio
conseguiamos observar. Agora nos aprofundaremos no capitulo metodolégico que nos apresentard

especificamente a pesquisa até aqui construida e servird como suporte para desenvolvermos a analise.

2 Passos metodologicos

2.1 Tipo de pesquisa

O estudo que executamos trata-se de uma pesquisa interpretativista e que segue uma tipologia
descritiva. Segundo Gil (2002, p. 42) este tipo de pesquisa “tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de um a determinada populacio ou fenémeno”. Com isso, o estudo construido trata de
interpretar (analisar e descrever) o letramento visual nos livros didaticos de espanhol nas trés cole¢oes
empregadas no ensino médio, partindo mais especificamente para o valor metodolégico que as imagens
apresentam nesses suportes didaticos- pedagdgicos.

Buscamos assim com esse estudo, interpretar e descrever os recursos visuais elencados na analise,
mostrando seu valor de expressividade e importancia, sua potencialidade estrutural e sua contextualizagdo ao
se associar a0s conteudos repassados nas aulas de ELE, a partir das teorias do letramento visual.

Nossa pesquisa é de natureza qualitativa, pois segundo Silva e Menezes (2005, p. 20) “a interpretacao
dos fendémenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa, sendo assim,
essa pesquisa nao requer o uso de técnicas estatisticas ou nimeros”. Portando, a pesquisa qualitativa focaliza

o processo para a interpretacio dos dados apresentados. E seguindo essa vertente que trataremos de
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interpretar analiticamente o fendémeno do letramento visual e como ele incide nos livros didaticos de

espanhol do PNLD 2012 a partir de suas imagens de unidade tematica.
2.2 Selegao do Corpus

Na selecdo e construcdo do corpus, obtivemos os recortes imagéticos de abertura tematica nos
materiais por se verificar que essas imagens dialogam com as unidades tematicas. Na sele¢do também foram
levadas em considera¢do a incidéncia e a produtividade das categorias da Sintaxe visual (escala, forma e cor)
nas imagens.

Com isso fizemos primeiro uma descricdo funcional dos materiais, com suas informacoes basicas e
estruturais. No que diz respeito a analise do corpus levamos em consideragio a descricdo composicional de
nove imagens de unidade tematica, sendo selecionadas trés de cada material a partir de fatores como
produtividade nas categorias e por dialogarem melhor com os conteddos distribuidas, definimos assim que
esses recursos potencializam qualitativamente os materiais analisados, de maneira a observar a sua estrutura,
e sua utilizacdo nos materiais descritos, esse tipo de andlise sera obtido levando em conta os conceitos
composicionais e construtivos das imagens como tamanho ou escala, forma e cor, aspectos presentes na
Sintaxe da linguagem visual de Dondis (2007).

Esses fatores potencializam as imagens como recursos que as auxiliam para uma melhor
compreensio do conteudo trabalhado e seu proveito didatico metodolégico ao colaborar com um ensino de

espanhol construtivo interativo e de qualidade.
2.3 Procedimentos e categorias de analise

No que diz respeito ao desenvolvimento da pesquisa, fizemos uma descricdo dos trés materiais de
espanhol analisados tendo em vista as diretrizes e as informagdes basicas sobre sua representacdo e expressio
na Sintaxe visual. Também descrevemos funcionalmente as imagens escolhidas para o corpus, que se constitui
num total de nove imagens elencadas. Portanto, para dar suporte e garantir uma analise dos dados de
qualidade e que contribua na pesquisa construida até aqui, levaremos em consideragio os aspectos que
norteiam nossa investigacio na busca da leitura critica de imagens. Assim tracamos os seguintes

procedimentos de analise abaixo apresentados:

e Descricdo do conteddo informacional das imagens elencadas no Corpus mostrando sua
contextualizagdo para com a unidade temdtica e sua potencialidade para com a mensagem repassada.

e Anilise dos elementos da Sintaxe Visual de Dondis (2007) Escala, forma e cor, incidentes dessas
imagens, de modo a construir um petfil descritivo das imagens nos livros de espanhol.

e Anilise dos recursos imagéticos nesses livros como promogio o letramento visual de modo a

colaborar com a interpretacdo das imagens.
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A partir desses procedimentos acima descritos elencamos as seguintes categorias para seguir na
analise do Corpus, assim nds investigaremos nesses recortes imagéticos:
e Conteudo informacional das imagens.
e Descri¢do visual (escala, forma e cor) nessas imagens.

e A contribui¢do para a promogio do Letramento visual.

Ao tragarmos todo percurso metodolégico a ser seguido nessa pesquisa levamos em consideracio
agora o caminho analitico que, dependendo da incidéncia das categorias acima descritas nos trara os

resultados buscados nessa pesquisa.

3 Anailise dos dados

3.1 Identificagdo e descri¢ido das imagens do livro “Sintesis”

O primeiro material didatico analisado e descrito trata-se dos trés volumes do livro Siutesis- Curso de
Lengna Espasiola, do autor Tvan Martin (2012), da Editora Atica. Nessa primeira descri¢io elegemos esse
livro, mais especificamente os recortes imagéticos de uma unidade de cada volume, selecionadas nesse
material. Assim, consideramos a potencialidade e a importancia dessas imagens no material estudado a partir
de sua contextualiza¢io com a tematica da unidade.

Partindo desse aspecto as imagens nas unidades recortadas foram no primeiro volume a da unidade
3 (;Qué hacemos?), no volume 2, a unidade 3 (s 1V amos de viaje?) e no volume 3 também a unidade 3 (;T¢ toca a

defender la naturaleza?). Assim, montamos os seguintes recortes imagéticos:

{Vamos de viaje? b | iTe toca defender
la naturaleza?

[Todos los dlas nos tocan muchos quehaceres: estudiamos,
rabajomos, nos divertimos, etc. ¥ siempre estamos

Alo largo de fos siglos, muchas fueron Jas civilizaciones
que miraron hacia el cielo para entender y organizar el
tiempo lendo de esa dlisti
calendarios. Mira, por ejemplo, el calendario azteca,

Fonte: Sz’m‘e;z's, vol. 01, Fonte: Sintesis, vol. 02, Fonte: Sintesis, vol. 03

unidade 03, p. 43 unidade 03, p. 41 unidade 03, p. 41
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Quadro Sintese das imagens 01 (Sintesis)

Livro Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3 Promogio do
Sintesis letramento visual
Escala Na leitura imegética obtida, no referente a escala as imagens sio | Verificamos nas

visualmente bem distribuidas por ocuparem praticamente todo o | imagens no primeiro
campo imagético, denotando um bom tamanho em escala e | recorte, de maneira

favoravel a leitura visual. geral a promocio do
- letramento visual

Forma Apresenta-se  em | Quadradas segundo as formas basicas da -
principalmente no

forma de circulo. | sintaxe da linguagem visual.

N referente as  diversas
Em representagio

cores presentes nos

a0 calendario
recortes. Em segundo
asteca.
— - S plano a escala de
Cor Predominancia Bom aspecto colorido | Valorizagio  de
’ R tamanho que e
constante da cor | e favorivel a leitura | cores escuras na .
h <l ; favorecem a  leitura
vermelha na | visua com a | imagem  como: | _. .
. . A S visual a partir do que
imagem analisada | incidéncia de cores | azul  arroxeado, dai
- cada imagem representa.
como cor “forte e | como o vermelho o | verde azulado,

de impacto”. Que | amarelo ¢ o azul. A | roxo. Denotando
pode ter relacdo | imagem defende em | a temdtica da

com a cultura | suas  cores  uma | poluicdo
asteca, e sua forma | viagem turistica como | abordada na
de vida. representacio. unidade.

Fonte: Elaboracio nossa

3.2 Identificagdo e descrigdao das imagens no livro: “Enlaces”

O segundo material analisado foram os trés volumes do Ewnlaces- Espasiol Para Jdvenes Brasilerios, dos
autores (OSMAN et. al ) da Macmillan do Brasil Editora. Nesses livros, foram escolhidas trés imagens uma
por unidade para uma posterior analise descritiva dos aspectos visuais presentes.

No referente ao recorte feito nesse livro escolhemos as imagens tanto por elas dialogarem bem com
a temdtica como, estarem nas categorias da sintaxe visual. Nesse livro escolhemos as imagens no vol. 1 a
unidade 7 (Qué ves quando me ves?) no segundo volume a unidade 7 (3 Lo gue comes sabes a sano?) e no terceiro
volume a mesma unidade 7 que se intitula (Por gue decir NO). Dessa forma, montamos para analise o seguinte

recorte imagético:
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ur (L : |

¢Lo que comes
sabe 3 sano?

R
A
-

L J

esar deseos Imposives de realizar
v condiciones no realizades
una infografia

Fonte: Enlaces, vol. 01, Fonte: Enlaces, vol. 2 Fonte: Enlaces, vol. 3
unidade 7, p. 113 unidade 7, p. 111 unidade 7, p. 111

Quadro sintese 2 (Enlaces)

Livro Enlaces Imagem 4 Imagem 5 Imagem 6 | Promogao do
Letramento visual.
Escala No referente a escala as imagens desse material ndio | O fendémeno do

ocupam todo espaco da capa da unidade tematica, | letramento  visual
apresentando-se com uma escala pequena em relacdo | nesse material no
aos outros materiais. Servindo assim mais como um | referente a  sua

plano de fundo imagético. expressdo de cores
Forma Verificou-se a incidéncia da | Jd na terceira imagem | variadas  por  se

forma quadrada nas duas | notamos a incidéncia | tratarem de

primeiras imagens descritas no | de trés circulos como | fotografias coloridas

Enlaces. forma das placas de | que nos remontam a

transito. ideia de Dondis

Cor Encontra | Ocotre nessa | Notamos uma leve | (2007, p. 42) ao

mos  na | imagem diversas | predomindncia  das | comentar que a cotr

imagem cores como o | cores vermelho e | “pode ser usada

cores laranja, o verde, | verde azulado nas | com muito proveito

como o | vermelho, o | imagens das placas de | para  expressar ¢

amatelo, | amarelo sinalizagdo. Que | intensificar a

amarelo esverdeado, o | causam um certo | informagio visual”.

alaranjado | azul o  verde | impacto na | Assim favorecendo

laranja o | azulado  entre | visualizagio. Haja | o Letramento visual

azul outras cotes | vista que denotam | no material.

arroxeado | diferenciadas que | atencdo e  perigo,

e o verde | representam  a | chamando atencdo a

azulado. temdtica de uma | quem as observa.

Com alimentacio

representa | saudavel.

¢io  das

ragas.

Fonte: Elaboracio nossa.
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3.3 Identificagio e descrigdo das imagens no livro “El arte de ler en espafiol”

A analise do terceiro material que se trata do livro E/ arte de ler espandl- interaccion dos autores Picanco
e Villalba, (2012). Nesse material também se dispde trés volumes a serem analisados a partir de suas imagens
dispostas também nas trés unidades recortadas sendo da mesma forma, uma de cada volume didatico.

Analisamos nesse material, o volume um na unidade dois (Vz lengna es #itill para la comunicacion) também
uma imagem do volume dois na unidade dois (#rabajo y sociedad) e por ultimo o terceiro volume também na

unidade dois (wisica, poesia y sus amores). Dessa maneira faremos uma leitura analitica- descritiva para

obtermos a representagdo visual do livro 2/ arte de leer em espariol a partir dos recortes feitos nessa obra.

T e ——————
Ml I o 8 G
L S S

La lengua es util para )|
la comunicacion ‘?‘I
|

Usica, poesia y sus amores .

& 4

e B —N NS

Fonte: E/ arte de leer en espariol, Fonte: E/ arte de leer en espariol Fonte: E/ arte de leer en espariol
vol. 1, unidade 2, p. 39 vol. 2, unidade 2, p. 35 vol. 3, unidade 2, p. 37

Quadro sintese 3 (Livro EI arte de leer en espafiol.)

Livro EJ arte de | Imagem 7 Imagem 8 Imagem 9 Promogio do

leer en espafiol. Letramento Visual

Escala A escala de tamanho nessas imagens também foi| As cores nas duas
representativa partindo do pressuposto que se apresentam | imagens desse material
todas em forma quadrada e: “o quadrado pode ser | nio foram tao

considerado grande devido a sua relagio de tamanho com o | expressivas, mais a
campo”. Dondis (2007, p. 43). Sua escala de tamanho ¢ | terceira se sobressaiu.

assim relevante a leitura visual. Outra  potencialidade
Forma Ocorreu nesse material a incidéncia predominante da forma | nos aspectos  visuais
quadrada que bem representa a leitura visual, pois é uma | descritos nessas
forma segundo Dondis (2007, p. 32) de “honestidade e | imagens foi o dominio
retiddo”, auxiliando a significacio da mensagem visual. da expressao
Cor Nessa  imagem | As cores observadas | Nessa imagem, | representagao  artistica
nio  notamos | na  imagem  dois | notamos a | observada tanto nos
cores muito | também mostraram | incidéncia estilos como nas cores
expressivas, e | pouca expressividade, | maior de cores | utilizadas pelos pintores
notamos a | como a | vivas como: | que obtiveram esse tipo
incidéncia ~ de | predominincia  de | azul, azul | de arte ilustrativa nessas
duas cores | tonalidades escuras, | esverdeado, unidades tematicas, que
predominantes a | como o verde, o | azul arroxeado, | para a Sintaxe Visual a
partit do circulo | vermelho, nio tio | amarelo, arte ou as “belas artes"
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de Dondis | forte, e o verde | amarelo também sio bastante
(2007), verde e o | azulado. Esses | alaranjado e | relevantes na leitura de
verde  azulado | fatores podem | vermelho.  As | imagens, promovendo
tendendo para o | ligacio com o estilo | cores o letramento visual.
preto. Que | de pintura do artista. | denotaram

revelam um tom potencialidade

de cores na imagem.

especifica a esse

tipo de arte.

Fonte: Elaboracio nossa

3.4 Sintese do observado nas imagens

Ao analisarmos descritivamente os nove recortes imagéticos presentes no Corpus constituido,
observamos uma grande heterogeneidade nas imagens expostas, essa caracteristica foi encontrada na
diversidade, principalmente de cores que se apresentaram nesses materiais.

E importante ressaltar a potencialidade desse aspecto de cor no livro Sintesis que nesse fator
analisado teve influéncia também na relagdo das cores com suas unidades tematicas. No Enlaces, ji no tocante
a forma observamos a incidéncia de uma circular na imagem trés, muita incidéncia da quadrada também
principalmente no livro E/ arte de leer en espariol , pouca da circular e nenhuma triangular nas imagens descritas.
No referente a escala, o tamanho em escala das imagens foi quase que comum nos recortes favorecendo sua
percepgao no que representavam visualmente, somente no livro Enlaces que esse fator da escala nio foi tao
potencial, haja vista que suas imagens de unidade tematica, comparadas aos outros livros foram menores,
mais esse mesmo material teve destaque por suas diversas e expressivas cores.

No livro E/ arte de Leer en espariol o fator que literalmente pode com certeza promover o letramento
visual além da escala e da forma descritas como potenciais foi sua valoriza¢io pelas expressdes artisticas, pois
a Sintaxe Visual também valoriza as artes como fortes expressdes para obter uma boa leitura visual. Tais
fatores foram interpretados e confirmados com os estudos que regem o letramento ou alfabetismo visual a
partir da Sintaxe da Linguagem Visual de Dondis (2007).

Os resultados obtidos revelam que os materiais de espanhol oferecidos pelo PNLD 2012, mostram-
se como instrumentos estruturalmente potenciais metodologicamente ao lidar com o visual e as imagens que
eles trazem em suas unidades temdticas que sdo riquissimas e repassam um significado diversificado em cada
imagem analisada a partir das categorias descritas favorecendo uma estreita relagio de dialogo entre temdtica
e imagem representada nas unidades, pois essas imagens, pelo que foi relatado, representam visualmente o
que suas unidades propéem com fidelidade a partir de sua estrutura descrita na Sintaxe visual, estimulando a
promogio do letramento visual a quem as observa, nos livros didaticos de espanhol.

Portanto, no tocante ao imagético e a promogdo de uma boa leitura visual, os livros Sintesis, Enlaces, e
E/ arte de leer en espariol colaboram para com a pratica social do letramento ajudando na constru¢do de um
ensino de espanhol mais critico e investigativo, também estimulando a imaginacao dos nossos alunos ao lidar

com essa pratica de leitura critica de imagens, algo que oferecemos como proposicao nessa pesquisa.
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Consideragdes finais

A proposta de se trabalhar uma analise de material didatico a partir das teorias do Letramento Visual
denotou a importancia do conhecimento desses novos estudos e sua contribuicdo com ensino de espanhol
como lingua estrangeira na perspectiva metodoldgica do trabalho com as imagens em um suporte que é de
extrema importincia e é ofertado aos alunos do Ensino Médio e ainda mais, faz parte de toda a formagio
escolar do nosso aluno de espanhol.

O livro didatico nesse sentido entra em cena como um importante suporte metodolégico a um
trabalho com o visual e que, de uma maneira didatica e acessivel propomos a escolher as trés cole¢oes do
PNLD 2012 do Ensino Médio de espanhol composta pelas obras Siutesis, Enlaces ¢ El arte de leer en espaiiol para
explorar nelas a partir de recortes imagéticos os aspectos informacionais e estruturais da partir da Sintaxe da
linguagem visual de Dondis (2007) e seus elementos basicos da comunicagio visual elencados somente trés,
entre os nove existentes, a saber: a escala, forma e cor descritas analiticamente em cada recorte.

Assim verificamos o acontecimento ou aproveitamento dessas categorias de andlise nas nove
imagens selecionadas no Corpus de maneira a observar como ocorre a promocao do letramento visual nessas
imagens. Com isso percebemos esses aspectos como bastante incidentes e heterogéneos em suas formas de
representacdo visual nesses materiais e com uma diversidade imensa nos modos de promover a pratica da
leitura e do letramento visual, demonstrado através de uma anélise descritiva os elementos da comunicagio
imagética que tornam essas imagens essenciais para um trabalho visual de qualidade nos fazendo a partir
dessa descricdo obter um novo olhar sobre as imagens, um olhar mais critico e investigativo tentando
entender o potencial e a verdadeira esséncia da mensagem visual.

Nesse sentido esperamos com esse estudo, que nosso trabalho ganhe relevancia metodolégica no
meio académico favorecendo o ensino de espanhol voltado para esse olhar que se mostra como bem

inovador sobre os aspectos visuais que oferece o fenémeno do Letramento Visual e a leitura de imagens.
Referéncias

BRASIL. Guia de livros didaticos PNLD 2012: Apresentacio. Ministério da Educac¢io, Secretaria de
Educacio Basica, Brasilia, 2011.

COUTINHO, S. G.; FREIRE, V. E. C. Design para Educagdo: uma avaliagdo do uso da imagem nos
livros infantis de lingua portuguesa. In: Anais do 15° Encontro Nacional da ANPAP. Universidade de
Salvador: UNIFACS, Salvador, 2000, p. 245-254.

CORACINI, M. J. Interpretagio, autoria e legitimacgio do livro didatico. Campinas SP, Pontes, 1999.
DONDIS, A. D. Sintaxe da linguagem visual. 3°. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

FERNANDEZ, E. G. Materiais didaticos de espanhol: entre a quantidade e a diversidade. Relatério final
de pesquisa nao financiada. Universidade de Sdo Paulo: USP, 2012, 68 p.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa, 4* Ed, Sio Paulo: Atlas, 2002.

KLEIMAN, A. B. Os significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 1995.

KRESS, G. VAN LEEUWEN. Reading images: the grammar of visual design. London; New York:
Routledge, 2006 [1996].

LAKATOS, E. M; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 5° ed. Sao Paulo: Atlas,
2003.



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Literatura (Vol.ll) |38

MOREIRA, H. N. As relagdes entre os modos visual e verbal em atividades de compreensao leitora:
um estudo da multimodalidade em cole¢oes diddticas de espanhol/ lingua estrangeira. UFC, Fortaleza - CE,
2013.

MUFFOLETTO, R. An Inquiry into the nature of uncle Joe's representation and meaning. Reading
online, Vol. 08, No. 4, 2001. Disponivel em:
<http://www.readingonline.org/newliteracies/muffolrtto /index.html> aceso em: Out de 2011.

MARTIN, 1. Sintesis: Curso de lengua espafiola. Sio Paulo: Atica, 2010.

OLIVEIRA, S. Texto visual, estereotipos de género e o livro didatico de lingua estrangeira.
Campinas- SP, 2008. Disponivel em:< http://www.scielo.br/scielo.phpescript=sci arttext&pid=S0103-
18132008000100006>, acesso em: 20 Abril 2014.

OSNAM, S. ¢t al. Enlaces: Espafiol para jévenes brasilefios, Sao Paulo: Macmillian, 2010.

PICANCO, D. C. L. El arte de leer en espafiol. Curitiba - PR: Base Editorial, 2010.

RODRIGUES, M. H. O papel mediador da comunicagao visual do livro didatico para a crianga.
Universidade do  Estado de Santa  Catarina-UDESC, 2007. 6 p. Disponivel em:
<ppgav.ceart.udesc.br/ ciclo3 | anais/ Melissa%20Rodrigues.rif>, acesso em 22 mar. 2014.
<ppgav.ceart.udesc.br/turma3_2007/dissertacoes/melissa_rodrigues.pdf> Acesso em: 20 Out. 2013.

ROJO, R. Letramentos Multiplos escola e inclusdo social. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.
SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros, 3° ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.
SILVA, E. L. da; MENEZES, E. M. Metodologia da pesquisa e elaboragdo de dissertagdo.
Florianépolis: UFSC, 2005. Disponivel em: http://tccbiblio.

péginas.ufsc.br/files/2010/09/024 Metodologia de pesquisa e elaboracio de teses e dissertacoesl.pdf
>Acesso em: 20 Mai. 2014.



http://www.readingonline.org/newliteracies/muffolrtto/index.html
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132008000100006
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132008000100006

Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Literatura (Vol.Il) 39

A CONSTRUCAO DO HUMOR NA MIDIA VIRTUAL: UMA ANALISE DE RECURSOS
INTERTEXTUAIS NO VIDEO “UN PAPA AMERICANO”

Leila Emidia Carvalho Fontes Cardoso
TLucineudo Machado Irineu

Consideragdes Iniciais

Esse artigo é um recorte da nossa monografia, trabalho final para a obtenc¢io do titulo de Licenciada
em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas literaturas, intitulada “A constru¢io do humor na midia
virtual: uma andlise de recursos intertextuais em videos do Yo#Tube em lingua espanhola”. O objetivo da
nossa pesquisa foi mostrar como a intertextualidade é utilizada em videos humotisticos, hospedados no
YouTube, para a constru¢io do humot.

Partindo do pressuposto dialégico bakhtiniano de que um texto estabelece relacGes com outros e
que ndo pode ser compreendido isoladamente, pressuposto este que baseia a concep¢ido da origem da
intertextualidade, percebemos que os videos humoristicos presentes no Yox1ube apresentam varios recursos
linguistico-discursivos utilizados como ferramentas para a constru¢io do humor. Dentre esses varios
recursos, destaca-se a intertextualidade.

Podemos definir a intertextualidade como a presenga de outros textos em um determinado texto,
como a pritica que poe um texto em contato com outros e, mais do que isso, a intertextualidade é um fator
muito importante para se entender o sentido do que estamos lendo. Desconhecendo esse recurso, o leitor
nao conseguird entender a fundo o que o autor quis expressar, que s6 serd possivel com o conhecimento
prévio de outros textos. Desta maneira, concebemos a existéncia da intertextualidade também entre os textos
ndo verbais, isto ¢, consideramos a concep¢io de texto em outras modalidades, ndo apenas na escrita, mas
nas imagens, nos simbolos, nas figuras, nos desenhos etc.

Vemos que os intertextos estdo cada vez mais presentes nas produgdes textuais, uma vez que todo
texto resulta de outros ja existentes. Assim sendo, nos voltamos, em nosso trabalho, especialmente para as
estratégias intertextuais que sdo responsaveis pela construcio do humor nos videos analisados. O
reconhecimento desses intertextos ¢ importante, pois nos mostra como o conhecimento de mundo ou a
memoria discursiva do leitor interfere no nivel da compreensio daquilo que estamos lendo.

Dentre os varios autores que fazem parte do nosso quadro tedrico acerca dos estudos sobre a
intertextualidade, destacam-se Koch (2000); Koch, Bentes e¢ Cavalcante (2008); Costa (2011); Cavalcante
(2012) e Nobre (2014). Sobre estudos acerca do humor, trouxemos Freud (1977) e Possenti (1998).

Nossa pesquisa teve como objetivo geral analisar a constru¢do do humor em videos do YouTube a
partir dos processos intertextuais. Esse objetivo se desdobrou em mais dois objetivos especificos, que foram:
analisar como a intertextualidade é tomada como efeito de sentido nos videos, enquanto recurso estilistico,
para causar o humor; e examinar a diversidade de temas abordados nos intertextos presentes nos videos para

a construcao do humor.
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Do ponto de vista metodoldgico, nossa pesquisa é de natureza qualitativa do tipo descritiva.
Enquadra-se como qualitativa porque nosso foco € analisar o processo de construcao do humor a partir dos
recursos intertextuais fundamentados em nosso aporte teérico. Esta pesquisa é, também, do tipo descritiva
porque identificamos, analisamos e descrevemos as relagdes intertextuais presentes nos videos e que sio
utilizadas para a constru¢ao do humor.

Consideramos que este trabalho se faz importante no sentido de tentar contribuir para novas
pesquisas com o intuito de expandir os estudos linguisticos relacionados ao tema intertextualidade.
Procuramos demonstrar na pratica, como os aspectos intertextuais analisados estdo inseridos na sociedade e
como a interpretacio ou o entendimento de nossas leituras pode ser afetado por ndo conhecermos os

recursos utilizados pelo autor.

1 Intertextualidade como efeito de sentido

Koch, Bentes e Cavalcante (2008, p. 9) explicam que “todo texto revela uma relagio radical de seu
interior com seu exterior. Dele fazem parte outros textos que lhe dio origem, que o predeterminam, com os
quais dialoga, que ele retoma, a que alude ou aos quais se opde”, sendo assim compreendemos que a
construcdo de um texto pode ser entendida, também, como um processo de carater intertextual uma vez que,
segundo o postulado dialégico backtiniano, a construgdo de um novo texto parte sempre de textos
anteriormente produzidos e qualquer enunciado é resposta a enunciados anteriores, podendo esses textos
virem explicitos ou implicitamente.

Segundo Koch (2000, p.46), “a intertextualidade diz respeito aos modos como a produgio ¢ a
recepgdo de um texto dependem do conhecimento que se tenha de outros textos com os quais ele, de alguma
forma, se relaciona”, ou seja, ¢ a relacdo estabelecida entre textos, quando um faz referéncia a elementos
existentes em outros para a constru¢do de um novo texto, para a construcio de seus sentidos. Esse
fenémeno pode ser utilizado para fins diversos, seja para deboche, para critica, por validacdo e assim
construir efeitos de sentidos: o comico, a satira, o humor, a distor¢io do significado, a inversdo de ideologias
e outros. Sendo assim, compreendemos que quando o autor se utiliza de um texto-fonte para produzir o seu,
sua inten¢do pode ser afirmar, inverter, defender, contestar ou deformar alguns dos sentidos do texto citado,
ou seja, resignificar o texto-base.

A intertextualidade, intencionalmente utilizada para a constru¢io de um novo texto, manifesta-se de
diferentes formas. Para explicarmos cada uma, apropriamo-nos de um esquema proposto por Piegay-Gros

(1996 apud COSTA 2011, p. 37) que nos mostra a distingdo entre as relacdes intertextuais:
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Figura 01 - Esquema de relacSes intertextuais

Citacio
Relacoes de Referencia
Co-presenca Plagio
Relacoes intertextuais Alusio
—

Relactes de Parodia
derivacio Travestismo buresco

— Pastiche

Fonte: Costa 2001, p. 37

De inicio, vemos que ela faz uma divisdo entre as relages intertextuais de co-presenga e as de
derivacdo. A primeira pode ser entendida como aquela em que se percebe facilmente a presenca de
fragmentos de outros textos dentro de um determinado texto. Essas relagbes de co-presenca englobam a
citacdlo, a referéncia, o plagio e a alusdo. Ja, com relagio as relagdes de derivagdo, a autora as define como
sendo aquelas em que um texto deriva de outro ja existente e destaca como sendo desse tipo a parddia, o
travestimento burlesco e o pastiche.

Todos esses tipos de intertextualidade também podem ser divididos, segundo Koch (2000), em
explicitos, quando ha a citagio da fonte do intertexto, como acontece, por exemplo, na citacdo ¢ na
referéncia, e em implicitos, que ¢ quando ocorre a intertextualidade sem citacdo expressa da fonte, cabendo
ao interlocutor recupera-la na memoria discursiva para construir o sentido do texto, como na alusio, no
plagio e na parddia.

No quadro abaixo resumimos os conceitos dos tipos de intertextualidade propostos por Piegay-Gros

no esquema exposto acima e também reformulados por Cavalcante (2012):

Quadro 01 - Conceitos dos tipos de intertextualidades

Citacdo Parte de outros textos, geralmente separada por marcas tipograficas, vem
acompanhada da autoria ou fonte.
Referéncia Nio vem, obrigatoriamente, a cita¢io do trecho. Pode-se fazer mengio a

titulos, personagens, autores, épocas, lugares, datas, entre outros elementos
que pertencam a outro texto.

Plagio Quando nos apropriamos da ideia do outro sem citarmos a fonte. E o tnico
tipo de intertextualidade ilegal.

Alusao Tipo de intertextualidade implicito em que faz referéncia a outro texto ou a um
componente deste sem, contudo, utilizar-se das mesmas palavras do outro.

Parédia Recriagdo e deformagio textual feito de formal intencional e criativa, em que o

conteudo do texto-fonte é modificado.

Travestimento Burlesco | Recriacdo textual em que o conteudo é mantido. O que é modificado é a
estrutura e o estilo. Sua finalidade sempre serd satirizar.

Pastiche Consiste na imitacdo do estilo do autor.

Fonte: Elabora¢io baseada em Cavalcante (2012)
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Como vimos, sdo varios os tipos de relagdes intertextuais. Em cada caso o intertexto é trazido de
uma maneira diferente, seja entre imagens ou entre textos escritos, seja para modificar ou imitar o texto-base,
seja para reforcar argumentos ou para produzir outros sentidos etc. Para compreender e reconhecer a
intertextualidade em um texto é necessario que tanto o leitor quanto o ctiador do texto tenham um

conhecimento de mundo significativos.

2 Humor e intertextualidade

Os textos humoristicos sdo ricas ferramentas de estudo, sao interessantes e merecem ser analisados,
pois, segundo Possenti (1998), eles versam sobre temas controversos de uma sociedade, operam com
esteretipos e na maioria das vezes sdo veiculo de um discurso proibido e polémico.

O humor, na maiotia das vezes, mantém uma relacio com recursos intertextuais. Os textos
humoristicos atraem leitores por seus assuntos, que geralmente sao temas atuais e conhecidos, justamente
para que o leitor capte, com mais facilidade, a informagio, que é mantida por meio da intertextualidade. Se o
receptor ndo conhecer o intertexto, o humor também ficard comprometido.

Freud (1977) ressalta que para entender uma piada é preciso ser da pardquia, isto ¢, ela ndo tem
efeito em todos os lugares, em todos os momentos, nem para todas as pessoas, sendo indispensavel
determinado referente para captar o sentido. Nesse sentido, sdo necessarios tanto o conhecimento linguistico
como o conhecimento de mundo para que se compreenda o humor de um texto e no caso dos autores que
se valem da intertextualidade para a constru¢do do humor, o conhecimento desse recurso se torna
indispensavel.

Mas, ainda segundo Possenti (1998), um texto se torna engracado nio pelo assunto que é tratado
nele, o que o torna engracado é a maneira como ele foi construido. Freud (1977) também ja reconhecia nos
chistes certa técnica para provocar o tiso, ou seja, ndo existem assuntos que sdao engracados por si mesmos, o
efeito do humor surge pela maneira como ele é construido, pelos elementos linguistico-discursivos utilizados
intencionalmente na construcio do humor. A intertextualidade ¢ um desses elementos em que o humor se
apoia.

Encerramos aqui nosso embasamento tedrico e partiremos agora para o proximo topico, que serd o

capitulo analitico.

3 Analise do corpus

Os procedimentos analiticos se deram da seguinte forma. Primeiro assistimos ao video tentando
identificar quais os intertextos presentes no video e com o que eles faziam intertextualidade. Feito isso,
voltamo-nos para a analise descritiva das relacGes intertextuais, de modo que identificamos qual era o tipo de
relacdo intertextual e em seguida descrevemos os processos linguisticos discursivos para explicar o motivo de
tais caracteristicas se encaixarem com a relagio intertextual encontrada. E por ultimo, descrevemos como o
humor foi construido, enquanto efeito de sentido, a partir das rela¢Ges intertextuais.

Figura 02 - Video “Un papa americano”
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Un Papa Americano

HNOKIAS530 - <5 vices 200.468 visualizaciones
ad s
Fonte: YouTube.

O assunto principal do video acima ¢é a eleicdo de um papa americano para quebrar com a antiga
tradicio de que os papas eram sempre curopeus. No entanto, antes de iniciarmos a andlise dos aspectos
intertextuais e humoristicos, faz-se necessario situarmo-nos no contexto histérico da época em que o video
foi produzido, para que o leitor entenda o motivo de ele ter sido tdo visualizado e de ter feito tanto sucesso,
inclusive na TV brasileira.

O video foi publicado no ano de 2010. No entanto, devido a renincia de Bento XVI no ano
passado, em 2013, a parédia Un papa americano foi relembrada e se tornou muito famosa na internet, pois
surgiu, com essa renuncia, a possibilidade da escolha de um novo papa.

Em 11 de fevereiro de 2013, Bento XVI anunciou publicamente sua renuncia, sendo, portanto, um
gesto inesperado por muitos, ja que, geralmente, os papas se mantinham no cargo até a morte e s6 depois era
que o sucessor deste era escolhido. Sabemos que, até entdo, a lideran¢a maxima do catolicismo sempre foi de
um europeu, com essa renuncia houve a esperanca de mudancas.

Nos jornais, até de fato ocorrer o conclave, na primeira quinzena de marco, e decidirem quem seria
0 novo papa, tedlogos e especialistas em religido faziam suas apostas sobre a origem do papa. Ninguém
acreditava na possibilidade de um papa latino-americano ser eleito devido as origens dos cardeais
responsaveis pela escolha do novo pontifice, pois a maioria era composta de europeus. Acreditavam, entio,
que seria novamente um papa europeu ou também cogitavam a possibilidade de um africano ou indiano no
cargo. No entanto, em 2011, quando ainda nem se pensava em renuncia, o humorista espanhol, José Mota,
produz o seu video e acerta em cheio a origem do novo papa. Em 13 de marco de 2013, o novo papa foi
escolhido: ¢ eleito o argentino Jorge Mario Bergoglio, que adotou o nome religioso de Francisco.

O video, com uma letra bem humorada, ganhou uma dimensdo maior devido a essa “profecia
certeira”, tendo sido exibido, inclusive, em programas brasileiros de televisao e compartilhado por inimeros
usuarios de sites de redes sociais, sempre com uma inten¢do humoristica.

O video foi construido através da apropriacio de elementos verbais e ndo verbais, ou seja, através do
texto escrito e do texto imagético. Traz como personagens o papa, localizado no centro, dois cardeais ao
lado do papa (um a direita e outro a esquerda), em seguida, duas freiras e por ultimo, dois guardas suicos que,

no contexto real, sio os que fazem a seguranga do papa. A cena onde estio os personagens se passa na
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varanda da basilica de Sio Pedro, no estado do Vaticano. Vemos que todos os personagens e a cena
estabelecem dois tipos de relagbes intertextuais, a alusdo e a intertextualidade implicita.

Trata-se da intertextualidade implicita porque nio ha a cita¢io direta do intertexto. O produtor do
video apela para o conhecimento prévio dos interlocutores e espera que se reconheca quem sio esses
personagens. Trata-se também de uma alusdo, em que é possivel perceber o intertexto através das pistas
deixadas pelo autor por meio da imagem, das roupas e cores dos personagens, que permitem a captagio, com
mais facilidade, dos elementos aludidos presentes no video. A alusdo, segundo Cavalcante (2012, p. 152) é
“uma espécie de referenciacio indireta, como uma retomada implicita, uma sinalizacdo para o coenunciador
de que, pelas orientagdes deixadas no texto, ele deve apelar 2 meméria para encontrar o referente nao dito”.
Vemos que, no video, a sinalizacdo esta nas caracteristicas fisicas de cada personagem, os trajes e as cores sdo
fidedignos, o que permite ao interlocutor, através destas pistas deixadas pelo produtor, captar o intertexto.

O humor, nesse video, constroi-se através das imagens e das agdes, pois, através da imagem, ¢é
possivel identificar que se trata de personagens religiosos e do maior representante da religido catdlica, o
papa, portanto considerado uma pessoa séria e respeitada. Ao vé-lo, junto com os outros dancando,
consegue causar um efeito imediato em quem o assiste, principalmente, por néo ser algo comum de se ver.

Importa-nos aqui, quando examinamos as imagens, compreender o que elas querem dizer, e suas
relagbes com outros textos, ja que compreendemos o conceito de intertextualidade para além dos textos
verbais. Cavalcante e Custédio Filho (2010, p. 64) afirmam que tudo pode ser considerado texto, porque nos
chama a participar ativamente de uma interagdo para a qual devemos dar sentido(s). Sendo assim, como
elementos imagéticos, os intertextos que necessitam serem captados sdo: o papa, os cardeais do papa, os
guardas suicos, a basilica de Sdo Pedro entre outros.

Como elemento verbal, temos uma parddia, construida a partir da masica We no Speak Americano da
dupla australiana Yolanda Be Cool, produzida pelos Djs, também australianos, Peterson Johnson, Sylvester
Martinez e Duncan McLennan.

A cangio ¢ uma remixagem, isto ¢, uma alteracdo na musica original, seja no ritmo ou em partes
dela, feita em 2010, da musica “Tw Vo Fa' L'Americano”, de Renato Carosone, produzida em 1956, em
homenagem a 54 anos de sua composigio.

HEssa musica fala de um jovem que imita o estilo dos americanos e relata uma critica feita ao processo
de americanizaciio, ou seja, a influéncia que a cultura dos Estados Unidos exerce sobre a cultura de outros
paises, como o préprio titulo da cancio ja diz: Nés ndo falamos americano!. A partir dessa cang¢do, que com
essa remixagem fez sucesso internacionalmente, inclusive no Brasil, que devido a semelhan¢a da pronuncia
do refrio, foi aproveitada para fins publicitirios para o banco PanAmericano, atualmente banco Pan, com
sede em Sao Paulo. Foi a partir, também, dessa musica que foi construida a parddia abaixo, presente no

video un papa americano:

Figura 03 — Parédia “Un papa americano”

! Tradugio livre nossa de: “We No Speak Americano”
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Un papa americano
Bailarian animadoras durante ln

Durante siglos, el papa ha sido italiano. homilia
Ha habido papas espaiioles, polacos v Y el cora cantaria only vou
alemanes.
Pera siempre, siempre europeos. Un papa americano
Por esa razon, el proximo Un papa americano
papa tendra que sev Un papa americano
... UM papa americano Panes, peces v rockn'rall
Un papa americano Panes, peces v rockn'roll

Panes, peces v rockn'rall
Podria decir misa en rockn'roll,

Si fuese un papa americano. Fonte: [http:/letras mus br'yolanda-be-
cool/1839251/]

Vemos, entdo, que a musica acima estabelece uma relacio intertextual de derivacio, uma vez que
temos o texto matriz com o qual faz relacdo, que é a cancdo We No Speak Americano, e essa relagio é
estabelecida por meio de uma parddia. E classificada como tal porque vemos a cria¢io de um novo texto,
seguindo a estrutura do texto-origem, s6 que com a modificacdo do contetido, ou seja, o propdsito dessa
modifica¢do é com o intuito humortistico, como veremos no decorrer da analise. Veremos também que, é
caracteristico da parddia recorrer a outros tipos de relagSes intertextuais, como Costa (2011, p.40), afirma
que “uma parddia, por exemplo, ndo raramente se utiliza de uma montagem de citagdes”, ou seja, nem
sempre € possivel se separar completamente, em um texto, os tipos de intertextualidade.

A parddia possibilita a constru¢do do humor na medida em que sugere algo novo, algo até entio
nunca ocorrido na histéria da humanidade, além de desejarem um papa americano explica como seriam as
reunides religiosas. As missas seriam em Rock’%’roll, as homilias seriam animadas e o coral cantaria only you.

Podemos observar a presenca da relacido intertextual denominada referéncia. Mas, também, apesar
do autor fazer referéncia explicitamente aos intertextos Rock n’roll e only yon,0 que eles representam de fato, na
parddia, fica implicito, e o humor s6 podera ser alcangado se o leitor ativar, em sua memoria discursiva, esse
conhecimento prévio e associd-lo com o restante da cangdo, com o motivo de solicitarem um papa
americano. F necessario que o leitor saiba, por exemplo, que rock é um estilo musical surgido possivelmente
no continente americano, especificamente, nos Estados Unidos.

Outra informagdo implicita na parédia é a expressdo only you. Pelo verbo “antaria” anteposto a frase,
ja € possivel saber que se trata de uma canc¢io, porém, para que o sentido fique completo ¢ imprescindivel
sabermos que essa canc¢do foi um grande sucesso na voz de The platters, um famoso vocal norte-americano,
ou seja, vemos que o autor da parddia, ao referenciar essa musica on/y you, associou também o ilustre grupo
The platters aos corais que cantam nas igrejas, principalmente catdlicas. Essa é uma informacdo que o
produtor da parddia espera que seus interlocutores tenham e que ao imaginarem a cena, e associarem com 0s
corais tradicionais que louvam nas igrejas, riam, tendo em vista ser o riso a principal manifestacdo do humor,
mas nao a dnica.

Nesse video, constatamos a presenca de alguns tipos de relagdes intertextuais, a saber: parddia,

referéncia, alusdo, intertextualidade por derivagao e a intertextualidade implicita. Diante do que expomos até
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aqui, concordamos com a afirmacio de Nobre (2014, p.26), quando diz que “a intertextualidade ¢é algo
planejado”, isto é, o produtor do texto teve uma intencdo ao recorrer aos intertextos, mesmo que, algumas
vezes, o leitor ou ouvinte nio os reconhecam. A intencdo, nesse caso, foi a construcio do humor. Sendo
assim, o produtor espera que os ouvintes percebam os intertextos.

Constatamos que o humor foi construido, tanto através da intertextualidade com o texto escrito,
quanto com o texto imagético. Verificamos também que, algumas relagbes intertextuais encontradas,

sugerem 0O NOVO, O nuNca visto, para a construcdo do sentido humoristico do video.

Consideragées finais

A intertextualidade tem sido um recurso bastante recorrido para a constru¢do de um novo texto. Em
nossa pesquisa procuramos estudar esse fendomeno no processo de construgio do humor na midia virtual,
especificamente nos videos hospedados no Yo#Tube, em lingua espanhola.

Nesse sentido, respondendo aos objetivos tracados para essa pesquisa, constatamos que a
intertextualidade ¢ um dos principais recursos utilizados pelos criadores dos videos para se construir o
humor, e que isso se di através do reconhecimento, por parte do interlocutor, das multiplas relages
intertextuais utilizadas como efeito de sentido para provocar o humor..

As andlises também nos possibilitaram observar que os intertextos com os quais o video se relaciona,
tratam, geralmente, de temas bastante conhecidos e repercutidos, provavelmente para que se capte com mais
facilidade os recursos intertextuais utilizados. Observamos, por exemplo, temas como a religidao. Temas estes
que passaram nos mais diversos meios de comunicag¢do, como foi o caso da renuncia e do conclave do novo
papa, em 2013, que foi um tema repercutido internacionalmente.

Partindo do pressuposto de que o texto pode ser de qualquer natureza semiotica, isto é, nao é apenas
verbal, constatamos que a intertextualidade ocorre também nas imagens e através das cores, vestimentas e
lugares ¢ possivel captar o intertexto. Esse recurso ¢é decisivo para a constru¢do do sentido, pois se faz
presente na construcao dos videos intencionalmente.

No que diz respeito aos resultados obtidos, relacionados com a questdo central de nossa pesquisa,
que foi analisar o papel da intertextualidade na constru¢io do humor, nossa analise nos levou a algumas
reflexdes. Constatamos que os aspectos contextuais sao fatores que contribuem de maneira significativa para
a interpretagdo do sentido, sendo assim, espera-se que o leitor tenha também habilidades socioculturais para
entender os videos, principalmente o primeiro e o segundo, que exigem uma contextualizagido maior.

Percebemos também que para compreender e entender um texto niao depende apenas de
dominarmos ou nio o cédigo linguistico. Vai muito além. E imprescindivel estarmos imersos nas relagoes
intertextuais, j4 que um texto parte de outros pré-existentes. Entdo devemos identificar e reconhecer a
remissdo aos intertextos, pois quando conseguimos perceber os didlogos existentes em um texto, sejam
implicita ou explicitamente, por meio de alusoes, citacGes, referéncias, parédias e outros, que encontramos,
por exemplo, nos videos, mais ampla serd a nossa compreensio e a captagao do sentido humoristico.
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A INTERDISCURSIVIDADE NAS TIRINHAS DA PERSONAGEM MAFALDA

Ana Michelle de Melo Lima
Lucineudo Machado Irineu

Consideragées Iniciais

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de um recorte de monogtafia que tinha como principal
objetivo investigar como se constitui o fenémeno da interdiscursividade, segundo as linhas de pesquisa da
Analise do Discurso Francesa e Analise do Discurso Critica, diante da vis@o de alguns autores que se
destacaram em cada linha e, que apresentam conceitos e ideologias sobre o fenémeno, nas tirinhas da
personagem Mafalda.

A partir do nosso objetivo, buscamos investigar o fendmeno da interdiscursividade nas tirinhas da
Mafalda, tomando como base tedrica os estudos de Fairclough (2001), Magalhies (2005) e Costa (2011),
entre outros que contribuiram para o nosso trabalho. Para a construcao do trabalho, analisamos trés tirinhas
que apresentam tematicas distintas, como politica, midia e o discurso libertirio, que foram pesquisadas na
internet. Em nosso processo de anilise, fizemos uso de algumas das categorias propostas por Costa (2011)
que se definem como referéncia, alusdo, captacdo, subversio e lexicalizacdo interdiscursivas, buscando

identificar como a interdiscursividade se constitui nas tirinhas.

1 Um percurso tedrico no campo da analise do discurso (AD): a interdiscursividade como fen6meno
de investigagio

A AD de vertente francesa (doravante ADF) inicia-se na Franca, na década de 1960. Surge com o
objetivo de mostrar que é no discurso onde se desenvolve a relacdo entre lingua e ideologia, e, assim,
compreender como ocotre a construgio de sentido para os sujeitos. A ADF ¢ considerada um campo de
estudo interdisciplinar, pois envolve varias areas do conhecimento em sua constitui¢ao de base (a Linguistica,
a Historia, a Psicanalise etc.). Busca, assim, entender o processo de producio de sentido na linguagem.

Podemos destacar as contribui¢cdes de Pécheux (1997) na ADF, considerado um dos autores de base
dessa area de pesquisa, que traz uma nova discussio sobre a linguagem, por meio de uma releitura dos
estudos de Ferdinand de Saussure. Pécheux (1997) defende a ideia que o discurso é objeto de andlise e que
esta relacionado com a Linguistica e com a Histéria. Para Pécheux (1997, p. 74) o discurso ¢ regido por
processos de producio, entendidos como “conjunto de mecanismos formais que produzem um discurso de
tipo dado em circunstancias dadas”.

Neste sentido, o discurso se constitui segundo determinadas condi¢bes de produgio. E é por isso
que o discurso ndo pode ser analisado como um texto, tratando apenas de questOes linguisticas. Sua andlise
deve estar voltada para os varios discursos que podem estar relacionados a construgio de sentidos. Para o
autor, esses diversos discursos que se relacionam sio denominados interdiscurso, uma vez que se remetem a
um ja dito. Podemos dizer que, para Pécheux (1997), o discurso é visto como um processo ideologico, sendo

que sua constitui¢ao dependera de suas condi¢des de producio de seus significados.
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De acordo com Pécheux (1997c, p. 160):

O sentido de uma palavra, expressdo, proposicio, no existe em si mesmo (isto &,
em sua relacdo transparente com a liberdade do significante), mas, ao contrario, é
determinado pelas posi¢oes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio
histérico no qual as palavras, expressoes, proposicoes sao produzidas.

Dessa forma, palavras e expressdes elencadas nos discursos mudam de sentido, pois ndo hd um
sentido unico. A construcdo de sentido de um discurso ocotrre por meio da situagdo, de acordo com a
posicao de quem enuncia. Um discurso pode retratar um determinado assunto e construir um sentido
totalmente diferente sobre o mesmo tema que foi abordado em uma situa¢io completamente diferente. A
construcdo de sentido de um discurso leva em consideracio uma série de fatores, principalmente o
posicionamento do sujeito, tendo em vista que cabe a ele, o sujeito, sustentar seus argumentos € suas
concepgoes.

Com base nas varias discussbes que se formaram ao longo da histéria sobre o processo de
desenvolvimento da linguagem, podemos constatar que se abrem novos caminhos para a Andlise do
Discurso, principalmente com o surgimento de teorias distintas, entre as quais se destacam os pensamentos

de Foucault (2007, s/p), pata quem:

Discurso ¢ um conjunto de enunciados que se apoia na mesma formagio
discursiva, fragmento de histéria, unidade e descontinuidade na prépria histéria.
Sistema de dispersio e de repeticio, ndo das formulacSes das frases ou das
proposi¢des, mas dos enunciados. Conjunto de enunciados que se apoia em um
mesmo sistema de formagio; ¢ assim que poderei falar do discurso clinico, do
discurso econémico, do discurso da histéria natural, do discurso psiquiatrico.

O discurso, para Foucault (2007), constitui-se por meio dos enunciados que s@o marcados pela
descontinuidade, pela dispersdo e pela ruptura. Os enunciados apresentam temas, conceitos, sendo que é por
meio da regularidade, ou seja, da ordem dos posicionamentos que se constitui uma formagdo discursiva,
termo que surgiu pela primeira vez no livro A argueologia do Saber (1969). Assim, o discurso é definido como
um conjunto de enunciados que se remete a uma formacio discursiva, que determina o que pode ser dito ou
nao pelos sujeitos em uma determinada situacio de comunicagio.

Costa (2011) trata a interdiscursividade como a convocacio de, ou o “dar a ouvir” vozes exteriores
ao fio discursivo (ou seja, ao que foi efetivamente dito). Para o autor, a interdiscursividade é um fené6meno
que relaciona vérios discursos, de esferas sociais distintas, que foram proferidos anteriormente. Acontece
quando um texto se reporta a outras praticas discursivas como a do discurso politico, econémico, religioso,
humoristico, como ocorre, por exemplo, no género tirinha.

Na concepgio de Costa (2011), a interdiscursividade pode ser dividida em trés tipos (intertextual, em
si e lexical) analisados segundo categorias especificas como referéncia, alusdo, captagdo, subversdo e
lexicalizacao interdiscursivas.

A referéncia se constitui quando um texto de uma formacao discursiva refere-se, de alguma forma, a

outra. Logo, a referéncia tem a caracteristica de descrever, comentar, referir-se a outro discurso. A alusio se

refere a palavra ou a linguagem do exterior discursivo, em que faz uso do jogo de palavras, disfarces, que sao
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uma forma de camuflagem. A captagdo € outra categoria que se caracteriza por se apropriar de um discurso,
com caracterfsticas de outros discursos. Ja a subversdo se define como a apropria¢do subversiva de um
discurso, por outros discursos. Por dltimo, a lexicalizagio ¢ realizada por meio do uso de palavras ligadas as
praticas discursivas exteriores a sua.

Diferentemente da ADF, a Analise de Discurso Critica (ADC) é uma abordagem tedrica
metodologica que surgiu na década de 1980, pelos estudos do britdnico Norman Fairclough, que acreditava
que a linguagem ¢ uma pratica social que se desenvolve por meio de um contexto sécio-historico. A ADC,
assim como a ADF, é considerada uma abordagem interdisciplinar, pois faz uso de varias outras areas do
conhecimento para analisar os procedimentos linguisticos. Vem tratar ndo somente da andlise linguistica, mas
também da critica social e do momento historico em que ocorre a analise. De acordo com Fairclough (2001,

p.230):

Ela [a Analise Critica do Discurso] é Critica, primeiramente, no sentido de que
busca discernir conexdes entre a lingua e outros elementos da vida social que
estdo normalmente encobertos. Entre eles: como a lingua aparece em relagoes de
poder e dominacdo; como a lingua opera ideologicamente; a negociacio de
identidades pessoais (sic) e sociais (continuamente problematizadas através de
mudangas na vida social) em seu aspecto linguistico e semidtico. Em segundo
lugar, ela é critica no sentido de que estd comprometida com mudancas sociais
continuas.

A ADC ¢é uma drea de estudos voltada para os problemas sociais que tem como objetivo tornar
visfvel o nio 6bvio, uma vez que procura despertar os sujeitos para os problemas que a sociedade enfrenta,
com um olhar critico, e, assim, desenvolver uma formacao ideologicamente situada, tratando de questSes de
poder e ideologia, através de analises discursivas em contextos reais da linguagem. Como sabemos, a
linguagem, seja ela escrita ou falada, tem o poder de induzir os individuos a aceitarem uma determinada
ideologia. Para Fairclough (2001), o discurso se define como uma pratica ideolégica e politica que auxilia no
estabelecimento, a manutenc¢io e a transformacao das relagdes de poder, assim como das entidades coletivas
em que existem tais relages. Sendo assim, o discurso é visto como um elemento sempre envolto por valores
ideolodgicos.

Como vimos, a ADF e a ADC sio duas linhas de pesquisa semelhantes. A ADF caracteriza-se por
tratar da lingua por meio do processo histérico, privilegiando as condi¢des de produgio juntamente com os
efeitos de sentido. A ADC surge com o propésito de abordar a linguagem como uma pratica social, pois
como mesmo afirma o pioneiro da teoria, Fairclough (2001), a linguagem se desenvolve por meio de um
contexto sécio histérico, além disso, se interessa pela relaciio entre linguagem, sociedade e poder.

Para Fairclough (2001), o discurso ¢é, ainda, uma pratica ideoldgica e politica que auxilia as
transformacOes das relagbes de poder. Diante disso, para se analisar um discurso como uma pratica
ideologica e politica, o estudioso propde um modelo tridimensional, para o exame de praticas discursivas.
Este modelo apresenta trés fases: analise textual, analise discursiva e analise social.

A analise textual se refere ao estudo do vocabulario, da gramatica, da coesdo, ou seja, da estrutura

textual. A analise da pratica discursiva esta direcionada para as atividades cognitivas de produgao de sentido.
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E a analise social se refere ao exame dos aspectos ideologicos e hegemonicos, ou seja, do sentido das
palavras, do estilo e das orientagdes da pratica social. Dessa forma, ndo se pode analisar um texto sem
considerar as praticas discursivas e sociais que o envolve, pois, como afirma Fairclough (2001), é impossivel
estudar a linguagem sem que haja uma relacdo entre sociedade, linguagem e poder. A sociedade constitui a
linguagem e, a0 mesmo tempo, ¢ por ela constituida, tendo em vista que a identidade de um povo ¢ a soma
de sua lingua, de sua cultura e de suas crencas.

O fenoémeno da interdiscursividade é uma categoria da ADC, area interdisciplinar que tem objetivo
principal tratar a linguagem como pratica social, que se caracteriza como a relagio que existe entre 0s
discursos. Uma analise interdiscursiva, de acordo com Fairclough (2001), identifica os diferentes discursos e
géneros presentes em um texto, pois um texto ou discurso nunca sdo inéditos, uma vez que estio sempre
fazendo referéncia a outros textos e discursos que ja foram proferidos anteriormente.

A interdiscursividade é uma caracteristica dos géneros discursivos de um modo geral. E vista por

Chouliaraki e Fairclough (1999, p.13) como uma pratica hibrida, conforme se destaca a seguir:

O hibridismo nao ¢ uma questdo de movimento de praticas puras para praticas
hibridas — as pessoas estdo sempre atuando com praticas que ja sdo hibridas
(como a mescla de linguagem académica e informal no discurso politico...). Assim
0 que esta em questdo ¢ a rearticulagdo [..] O hibridismo como tal é inerente a
todos os usos da linguagem.

O hibridismo constitui os textos e discursos que atuam como meios de comunicacdo pela sociedade.
Caracteriza a mescla de linguagens, em que os sujeitos podem fazer uso de uma linguagem formal, como
também informal e vice-versa. F uma prética que ocorre diatiamente com os sujeitos, os quais tém que
adequar seu discurso, de acordo com o ambiente em que se encontra.

Assim, qualquer discurso serd norteado pela presenca de outras formas interdiscursivas, isto é, que ja
foram proferidas, em que os sujeitos tém a preocupacao de construir a sua formagdo discursiva dentro de um
contexto histérico, para que seus ouvintes o compreendam. Nao faz sentido o falante construir um discurso,
utilizando acontecimentos que ocorreram ha muito tempo e que nio fazem parte dos conhecimentos de seus
ouvintes, pois corre o risco de nio ser compreendido, havendo assim, falha na comunica¢ao. Por isso,
Fairclough (2001) ressalva que a linguagem se desenvolve por meio de um contexto histérico, em que o
outro tem consciéncia sobre a situacdo de enunciacio.

A seguir, discutimos teoricamente o género tirinha a partir do ponto de vista de alguns autores, bem
como do préprio Quino, autor das tirinhas de Matalda, nosso material de analise. Apresentamos, ainda, o

percurso das tirinhas da personagem, a histéria de seu criador e seu processo de constru¢io como desenhista.

2 Géneros tirinha: o olhar do autor Quino

A partir dos estudos de Nicolau (2010), podemos afirmar que o género tirinha é um tipo de histéria
em quadrinhos (HQ) que surgiu nos Estados Unidos, recebendo este nome por que se assemelha a um
recorte de jornal. Este género pode ser encontrado em jornais, revistas, livros didatico etc.. Geralmente,

apresenta temas relacionados a questoes politicas, sociais, econdmicas tratadas com humor e criticidade.
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As tirinhas s3o géneros discursivos que estdo presentes nas diferentes esferas sociais da atividade
humana. Segundo as concepg¢bes de Bakhtin (2011), a lingua se efetiva por meio dos enunciados, que
refletem as condi¢des e as finalidades de cada campo, nio tratando apenas do contetdo tematico e do estilo
da linguagem, mas também da constru¢do composicional, isto ¢, aborda um tema para o enunciado, um
estilo e uma estrutura que dard forma a um género. Desse modo, para o autor, os géneros discursivos sdo
considerados como entidades mais ou menos estiveis, que apresentam uma estrutura, uma tematica e um
estilo e que sempre estdo circulando pela sociedade.

Diante dos estudos de Imbriaco (2011), salientamos que as tirinhas da personagem Mafalda foram
criadas por Joaquim Salvador Lavado, conhecido também como Quino. O autor nasceu no dia 17 de Julho
de 1932 na provincia de Mendonza, na Argentina. Recebeu este apelido com o propésito de diferencia-lo de
seu tio, que também se chamava Joaquim e que era um grande pintor desenhista, um eterno incentivador de
sobrinho Quino, que cedo pode perceber seu talento para o desenho. Mafalda, personagem principal das
tirinhas. Mafalda faz parte de uma familia tradicional de classe média argentina, muito critica e reflexiva
diante das injusticas do mundo. A menina torna a vida de seus pais muito dificil, por ser uma garota muito
inteligente e questionadora para a sua idade. Suas angustias deixam claras as injusti¢as sociais da época.

No proximo capitulo, apresentamos nossas analises. Examinamos sete tirinhas da Mafalda, a partir
de um estudo aprofundado que levou em consideracio o carater cOmico-critico da personagem como

discurso-matriz engendrado nas tiras.

3 Anailise dos dados

Nossa primeira analise se dirige a uma tirinha da Mafalda que discute o tema “politica” ao protestar
sobre os atuais governantes do seu proprio pafs e os demais, que exercem um governo tirano que deixa a
sociedade sem direito de escolhas. As constatacOes e as criticas de Mafalda refletem a voz da populagio, que
se sentia injusticada com a desigualdade, com a falta de respeito, etc. A época, a sociedade era censurada

pelos dirigentes do pais em todas as esferas sociais, conforme destacamos a seguir:

Fonte: www.google.es/#q=historietas+de+mafalda
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A imagem exibida pela tirinha reflete, mais uma vez, a questdo do preconceito referente a mulher
retratada por meio do uso de acessérios utilizados para a limpeza doméstica, como vassoura, espanador e
vestimentas apropriadas para essa atividade, designadas para as mulheres, pois elas tinham a obrigaciao de
cuidar da casa. O preconceito em telagdo ao sexo feminino ¢é apenas mais um da época, pois, como
observado na primeira tirinha, o pafs vivenciava um perfodo de tirania, governado por grupo que nio admitia
qualquer manifestacdo ideoldgica, que ndo estivesse de acordo com seus preceitos. Este momento de
represalias pode ser observado no discurso da segunda e terceira tirinhas, pois a sociedade era obrigada a
aceitar a discriminacio, inclusive que era fun¢do da mulher cuidar da casa, dos filhos e do matrido.

Em se tratando do aspecto discursivo, o discurso politico na tirinha se destaca como tema principal,
que se relaciona com os discursos sociais e econémicos, abordados pelo discurso comico-critico da Mafalda,
que destaca a ma administracdo de alguns paises, referindo-se, principalmente, com tom de ironia, ao seu
proprio pafs (Argentina), que se encontrava nas maos de um governo totalmente autoritario.

Com relagdo ao nivel textual, identificamos a critica da personagem a administracio politica por
indicios lexicais, quando a personagem menciona, em seu discurso, a palavra “limpio” que, de acordo, com
Ferreira (2001, p. 427) significa tornar limpo, purificar, e que, no caso, remete-se a administracdo
governamental da época, que necessitava de uma limpeza geral, como Mafalda assegura em seu discurso.

A palavra “pafses” significa patrias, nagoes, ¢ a partir dela nos remetemos a um sentimento muito
forte de valor, dedicagdo, patriotismo, que era algo intenso no periodo, pois a populacdo buscava liberta-se
para construir a patria dos sonhos. A palavra “malos” significa contrario a razdo e a justi¢a, que na verdade se
resume ao governo que regia o pafs. “Gobiernos” significa dominio, controle, o qual se refere aos grandes
poderosos, aos governantes. Todas as palavras constroem um significado fortemente marcado, pois retratam
a realidade da sociedade, dominada por um governo que podemos chamar de tirano.

No que diz respeito ao nivel social, o discurso politico na tirinha é contestado por Mafalda quando
aborda a questdo dos paises que apresentam um mau governo, em destaque a Argentina, cuja populacio nio
tinha direito de escolha, era totalmente dependente das ideologias dominantes que estipulavam as normas e
as regras. Mafalda critica esse momento de forma metaférica, pois a limpeza referida no discurso ndo é
apenas a do ambiente da casa, mas a de uma possivel eliminacio de politicos corruptos que estdo no
governo.

A tirinha seguinte trata do tema discurso midiatico, diante do olhar cémico-critico da personagem
Mafalda, que expOe seus contestamentos em relagdo ao tema que julga como problema social, buscando
alertar para a constru¢do de um conhecimento ctitico, para que possamos deixar de ser facilmente
influenciados pelos discursos das midias que circulam nas esferas sociais com o objetivo de manipular seus

telespectadores, conforme observamos a seguit:
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Tira: 2

Fonte: https://www.google.es/#q=historietas+de+mafalda

Do ponto de vista discursivo, o discurso midiatico, tema da tirinha, relaciona-se com o discurso
econ6mico discutido por Mafalda, que faz uso da referéncia para tratar da midia, que gera muitas discussdes
e debates, sendo totalmente contestado por Mafalda, por acreditar que o discurso, produzido por televisio,
radio, ou qualquer meio de comunicacio, tem o objetivo de persuadir seus telespectadores e ouvintes a
aceitarem uma determinada ideologia, como ocorria na década de 1960, até os dias atuais, pelo fato de a
maior parte da populagdo nio possuir uma formacao ideoldgica critica.

Como afirmam estudiosos como Charaudeau (2006), o discurso midiatico ¢ caracterizado como um
discurso manipulador, que possui ticticas de convencimento para atingir o alvo da informagdo. Nesse
sentido, o discurso das midias transmite informag¢des cobertas por ideologias, constituidas com base em
interesses proprios, com o proposito de convencer, manipular ao publico a que se dirige que, dependendo de
sua formagcio critica, poderd aceitar ou néo as ideias disseminadas sem qualquer questionamento.

No que concerne ao nivel textual, identificamos marcas lexicais no momento em que a personagem
argumenta para si prépria, depois de muitos questionamentos, que “los muy malditos saben que todavia
nosotros no lo sabemos”, trecho que revela que Mafalda reflete sobre a formagdo ideolégica da massa
popular, que ndo possui uma formagao critica e que ¢ facilmente influenciada pelos discursos midiaticos,
como se o syjeito desta sociedade nio fosse dono de sua prépria vontade.

A critica da personagem pode ser observada quando faz uso das palavras “compre” que, diante da
concepcdo de Ferreira (2001, p.169), significa adquirit por dinheiro, como também pode ser visto na
propaganda para incentivar seus telespectadores a comprar sem medo. A palavra “coma” significa gastar em
comida, consumir, que também era um estimulo para que os sujeitos comprassem uma comida deliciosa de
qualidade, sem se preocupar com 0 prego.

A palavra “pruebe” tem o sentido de experimentar, motivar os individuos a provar o produto
exibido, com objetivos capitalistas de lucrar, pela falta de conhecimento critico da popula¢ao. Mafalda
recorre a lexicalizacdo ao expressar a palavra “malditos”, que apresenta o significado de amaldicoado,
referente aos discursos constituidos em ambientes maldosos, e também pela questio de Mafalda estar
reproduzindo um discurso que nao é construido por uma crianga, pois geralmente ela nio compreende o

sentido da palavra para emprega-la adequadamente.
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Com relacio ao contexto social, o discurso midiatico € criticado por Mafalda através de um tom de
sarcasmo, que é percebido quando deixa a entender que a grande parte da populacdo nio é dona de suas
escolhas, pois esta ndo dispde de uma consciéncia critica e reflexiva, sendo facilmente influenciada pelos
discursos midiaticos, jd que estes meios tém a consciéncia de que nés mesmos nao sabemos o que somos ou
queremos, como podemos observar na atitude da menina, que depois de tanto se questionar, chegou a esta
conclusio e foi tranquilamente assistir aos programas de TV.

A préxima tirinha trata de um assunto muito discutido na época, pois aborda um discurso libertario.
Discurso este que busca gerar reflexdes sobre seu sentido, diante da situagio social, em que a liberdade para a

populagio se tornou mais uma incégnita, como observamos a seguir:
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Fonte: https:/ /www.google.es/#q=historietas+de-+mafalda

A tirinha utiliza a referéncia para abordar a questdo da liberdade discutida na época, pois a sociedade
estava 4 mercé de um governo autoritario, que mantinha o controle de todas as esferas sociais, deixando a
massa sem voz e sem escolhas. Era um governo que censurava qualquer manifestacio que se configurasse
como democritico e liberto ou qualquer sentimento de ameaca diante seus interesses.

O discurso libertario reflete as escolhas e as alternativas que este discurso proporciona para a
populacio, que possui o direito de viver de acordo com suas concepgdes e principios, sem a necessidade de
ter alguém no comando, ditando o que se pode fazer ou nio. Ao tratarmos do nivel textual de analise,
identificamos algumas marcas lexicais, como a palavra “liberdad” que, segundo Ferreira (2001, p. 425),
significa faculdade de cada um decidir ou agir segundo a prépria determinacio, que no periodo era algo que
ndo acontecia, pois a na¢io vivia um regime militar muito severo, os dirigentes tomavam todas as decisoes,
ignorando a capacidade da sociedade de decidir o que era melhor, como foi compreendido implicitamente no
discurso de Mafalda.

A palavra “revienta” denota quebrar, estilhagar, arrebentar, e é usada por Mafalda ao comparar uma
lampada quebrada com a liberdade que conhecia, tendo em vista que ambas nio passavam de estilhacos

insignificantes, por causa do governo dominante que nao permitia que o povo controlasse sua propria vida.
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Quino faz uso da lexicalizacdo interdiscursiva ao fazer uso da expressdo “liberdad”, que se dirige a um
discurso revolucionario, agitador, diante das injusticas sociais, em um contexto em que os individuos nao tém
autonomia para tomat suas decisoes.

Com relacdo ao aspecto social, o discurso libertario tratado na tirinha é evidenciado pelas criticas e
reacOes contrarias de Mafalda, ao se referir a liberdade que era negada a populacdo, perante os valores
disseminados por um grupo de opressores, que regiam normas e, leis, que deveriam ser cumpridas
independentemente dos desejos do povo.

O que percebemos, de acordo com as analises das tirinhas de Mafalda, é que ha uma significativa
tentativa de expor o contexto da Ditadura Militar na Argentina, momento que gerou muitas agressdes e
preconceitos, haja vista que a populacdo ficou totalmente subordinada as normas que eram ditadas pelos
governantes sem direito de escolha e a voz, principalmente no que se referia a mulher, que era vista como
sexo fragil, fato que vem sendo modificado no decorrer dos anos com o advento da pratica da democracia.
Ao colocar em foco essa realidade Mafalda utiliza do humor para amenizar o peso desses conflitos,
retratados pelo discurso feminista, moralista, entre outros; e a0 mesmo tempo fazer uma critica a esses
valores politicos e sociais considerados, atualmente, tradicionalistas. Com isso, ela propde uma reflexdo e

uma busca por possiveis solu¢des para superar esse quadro de subordinacio.

Consideragdes finais

Nosso trabalho teve o objetivo de identificar como se constitui a interdiscursividade nas tirinhas da
Mafalda por meio da Analise do Discurso Critica. Neste exercicio analitico, selecionamos trés tirinhas da
personagem para nosso constituir nosso corpus. A analise foi realizada diante os estudos de Fairclough (1992)
com seu modelo tridimensional (analise textual, analise discursiva e analise social) e algumas das categorias
analiticas propostas por Costa (2011).

Em nossa investigacio, identificamos, no processo pelos quais se mobiliza a interdiscursividade nas
tirinhas da Mafalda, perante os estudos de Costa (2011), duas das categorias analiticas propostas pelo referido
autor, identificadas como referéncia interdiscursiva, que se constitui quando um texto de uma formacio
discursiva se refere de alguma forma a outra formagao discursiva. Outra categoria identificada nas trés
tirinhas foi a lexicaliza¢do interdiscursiva, realizada por meio do uso, nos textos, de palavras ligadas a praticas
discursiva exteriores. Diante da lexicalizagdo, constatamos as criticas da personagem Mafalda aos problemas
sociais que se faziam presente na época de 1960 como, por exemplo, palavras e expressGes que continham
significados relacionados a critica social. Desse modo, Mafalda vinha criticar os problemas sociais, a fim de
despertar o humor pela criticidade, com o propoésito de que a sociedade construa uma opinido mais critica.

Desse modo, concluimos que as tirinhas da Mafalda, do autor Quino, apresentam o fenémeno da
interdiscursividade por meio das relagdes que existem entre os diversos discursos presentes nas tirinhas,
como os discursos politico, midiatico e libertario, utilizado pela personagem para tratar dos problemas

desencadeados na época, os quais muitos ainda persistem na atualidade.



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Literatura (Vol.Il) a7

Referéncias

AMORIM, A. M. Analise ou interpretagdo critica do discurso? Sobre os conceitos de Analise e
interpretacao em Fairclough e Wddowson. Disponivel em:
http://www.filologia.org.bt/iisinefil/ textos_completos/analise_ou_interpretacao_critica_do_discurso_sobre
_os_conceitos_matcel.pdf. Acesso em 02 de abr. 2014.

BAKTHIN, M. Estética da criagdo verbal. Sio Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2011.

COSTA, N. B. Musica popular, linguagem e sociedade: analisando o discurso litero-musical brasileiro.
Editora: Appris, 2012.

CHARAUDEAU, P. Discurso das Midias. Sao Paulo, 2006.Disponivel em:
https:/ /www.google.es/searchrq=historietas+de+mafalda&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=LS
CnU_-AMqzjsASa41GICg&ved=0CCEQsAQ&biw=1366&bih=0667 acesso em 15 de abr. 2014.
FERREIRA, A. B. H. Dicionario mini-Aurélio. 2001.

IMBRIACO, L. V. R. A representagao do devaneio em vidas secas e Mafalda. Disponivel em:
http://btd.unisc.br/Dissertacoes/Lauralmbriaco.pdf acesso em 06 de mai. 2014.

MAGALHAES, L; Teoria critica do discurso e texto. Disponivel em:
http:/ /www.portaldepetiodicos.unisul.br/index.php/Linguagem_Discurso/article/view/293, acessado em
03 de abril de 2014.

NASCIMENTO, M. E. F. Sentido, Mem6ria e Identidade no Discurso Poético de Patativa do Assaré/
Recife: Bagaco, 2010.

NICOLAU, M. As tiras e outros géneros jornalisticos: uma analise comparativa. 2010. Disponivel em:
http://www.insite.pro.br/2010/Fevereiro/titinhas_genero_jornalistico _nicolau.pdf acesso em 15 de mar.
2014.

TILIO, R.; Revisitando a Analise Critica do Discurso: um instrumento teérico-metodologico. E-
scrita revista do curso de letras da UNTABEAU. Disponivel em <http://www.uniabeu.edu.br/publi
ca/index.php/RE/article /vie w/21/pdf_19>. Acessado em 15 de abril de 2014.



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Literatura (Vol.Il) o8

ESTUDOS ANAFORICOS EM LINGUA ESPANHOLA: UMA ANALISE DE ANAFORAS
DIRETAS E INDIRETAS EM NOTICIAS DO JORNAL EL UNIVERSAL

Maria Emurielly Nunes Almeida
Lidiane de Morais Diégenes Bezerra

Consideragdes iniciais

A partir de experiéncias com projetos de pesquisa que procuravam discutir os processos referenciais
no texto escrito, em especial, no Ambito académico-cientifico, despertamos para a necessidade de investigar
tais processos também em outros géneros, como a noticia. Assim, temos como objetivo, para este trabalho,
analisar o processo referencial anaférico, especificamente, as ocorréncias das anaforas diretas e indiretas em
noticias do jornal E/ Universal.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que nossa discussao tedrica estd fundamentada nos trabalhos
de Koch (2004a, 2004b), Silva (2008), Marcuschi (2009), Cavalcante (2011, 2012), entre outros autores que
abordam os estudos da Linguistica Textual (LT) e do fendmeno da referenciagio.

No que diz respeito a constituicao do corpus da pesquisa, coletamos as noticias no perfodo de 12 de
fevereiro a 18 de mar¢o de 2014. Inicialmente, procurando selecionar aquelas que transmitiam informagées
recentes e que apresentavam temdticas sociais. Deste modo, apés a pré-andlise de cada uma das dezesseis
noticias selecionadas, escolhemos quatro para compor o corpus desta pesquisa. Dessa maneira, essas noticias
foram selecionadas porque apresentavam um maior nimero de ocorréncias dos processos referenciais.

O presente trabalho encontra-se organizado em trés secdes. Em um primeiro momento, na
fundamentagio tedrica, com base nos autores estudados, discutimos a LT, a referenciacio, os processos
referenciais, com foco nos estudos sobre as anaforas diretas e indiretas, como também o género noticia. Em
seguida, na analise dos dados, descrevemos e interpretamos as ocorréncias a partir das anaforas utilizadas que
configuram o processo de referenciacdo. Por fim, nas consideragdes finais, sintetizamos os resultados

obtidos e mencionamos algumas contribui¢Ges deste estudo.

1 Da linguistica textual ao fenémeno da referenciacio: discutindo conceitos

Inicialmente, consideramos pertinente discutir um pouco sobre o que ¢ a Linguistica Textual (LT). A
LT surge na segunda metade da década de 60, a partir dos estudos de Harald Weinrich, Isenberg, entre
outros autores que postulavam que o texto era o signo lingufstico mais elevado no sistema linguistico e que,
por isso, deveria ser estudado por uma ciéncia (IKOCH, 2004a). Segundo Koch (2004a, p. 11), a Linguistica
Textual “é o ramo da Linguistica que toma o texto como objeto de estudo”, ou seja, a LT trata do texto
sobre multiplas formas, analisando fatores como coesdo, coeréncia, informatividade, situacionalidade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade (BENTES, 2001). Dessa forma, a partir da LT, o texto
passa a ser observado como uma macro estrutura e deixa de ser visto como um amontoado de frases,
passando a ser entendido como uma sequéncia de enunciados, que se complementam para estabelecer o

sentido textual.
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Diante disso, nesses mais de cinquenta anos de estudos, a L'T ja abordou varios conceitos para a
concep¢ao de texto, contudo, com base em Marcuschi (2009), concluimos que, mesmo apds todos esses
anos, a LT ainda ndo definiu precisamente seu objeto de estudo. Entretanto, entendemos, com base nos
recentes estudos da Lingufstica, principalmente nos de base sociocognitiva-interacional, o texto como um
processo de interacdo, no qual os sujeitos se inter-relacionam na troca comunicativa.

Nesse sentido, Cavalcante (2012, p. 19) nos diz que “o texto, entdo, ¢ tomado como um evento no
qual os sujeitos sdo vistos como agentes sociais que levam em consideragio o contexto sociocomunicativo,
histérico e cultural para a construgdo dos sentidos e das referéncias dos textos”, ou seja, os sentidos do texto
sao construidos pelo autor juntamente com seu leitor em um processo de interacdo, tendo em vista que, na
hora de escrever, o autor tem que considerar para que publico esta escrevendo. Por isso, mobiliza os
contextos culturais, histéricos e sociais para que seu leitor possa compreender sua inten¢do, ¢ da mesma
forma, o leitor deve acionar todos esses fatores para que possa compreender o sentido global do texto.

A partir disto, entendemos a Linguistica de Texto como um campo muito promissor e que estd cada
vez mais presente nas discussOes académicas, tornando-se um vasto campo a ser pesquisado. Dito isto,
passaremos para a discussio principal do nosso trabalho, na qual trataremos do fenémeno da referenciagdo.

Desse modo, concebemos a referenciacio como um fator de grande relevancia para a escrita, leitura
e compreensdo de um texto. A teoria da referenciagdo, que surge em meados dos anos 90 a partir dos
estudos de Mondada, Dubois, Apothéloz (1995), entre outros autores, procura estudar a forma como os
objetos de discurso, que sdo mobilizados durante a escrita de um texto, nomeiam e mantém referéncia com
as “coisas” dentro de um determinado texto.

Sendo assim, Cavalcante (2012, p. 98) ¢ os estudos da LT nos dizem o seguinte sobre os estudos da
referenciacdo, “[..] o processo da referenciacdo diz respeito a atividade de construcdo de referentes (ou
objetos de discurso) depreendidos por meio de expressOes lingliistica especificas para tal fim, chamadas de
expressoes referenciais”. Assim, os estudos referenciais procuram verificar como os objetos de discurso, ou
referentes, sdo utilizados para dar coeréncia ao texto, estudam como as expressOes referenciais, que siao
usadas no texto para nomear as “coisas”, estabelecem relacio com as palavras que as precedem ou que as
sucedem. O objeto de estudo da referenciagio ¢ o préprio referente.

Mas o que seria o referente? Concebemos que seria uma das partes principais na constru¢iao de um

texto. De acordo com os estudos de Cavalcante (2011, p. 15), os referentes sio:

[...] entidades que construimos mentalmente quando enunciamos um texto. Sdo
realidades abstratas, portanto, imateriais. Referentes nio sdo significados, embora
nao seja possivel falar de referéncia sem recorrer aos tragos de significagdo, que
nos informam do que estamos tratando, para que serve, quando empregamos etc.
Referentes também nio sdo formas, embora, em geral, realizem-se por expressoes
referenciais.
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Com isto, a autora nos informa que os referentes sdo palavras ou conjuntos de palavras que
utilizamos em um texto para construir seu sentido. Sdo realidades abstratas, pois sua utilizacio depende
exclusivamente do autor/leitor, que constroem juntos os sentidos do texto. Os referentes ou objetos de
discurso ndo possuem significados, tendo em vista que suas representagdes sdo construidas por meio do
entendimento de cada leitor.

Por fim, entendemos a referenciacdo como um dos principais processos de construcio de um texto,
sendo ela tdo importante quanto a coesdo, coeréncia, entre outros, pois, através dos estudos referenciais,
podemos compreender a relagdo entre o cotexto e o contexto na articulacio do texto, entender quando
podemos utilizar a repeti¢do, porque utilizar sin6nimos, hipoénimos etc., e acima de tudo, por meio da
referenciagdo, passamos a entender que o texto é muito mais do que esta escrito/falado, ele sempre deve ser
interpretado.

A partir da discussdo sobre o processo de referenciagio, trataremos, a seguir, dos tipos de processos
referenciais, com foco nas anaforas diretas e indiretas, que sdo o tema central de nossa pesquisa.

Assim, entendemos que os processos referenciais podem ser identificados de duas maneiras, que
estdo relacionadas com as formas como os referentes sdo introduzidos no texto. Segundo Cavalcante (2011),
essas duas formas sdo a introdugio referencial, que ocorre quando um determinado referente ¢ introduzido
pela primeira vez em um texto, e a continuidade referencial (que conhecemos como anafora), que ocorre
quando os referentes ja foram mencionados antes e se deixaram pistas explicitas no cotexto. Silva (2008, p.

73, grifo da autora), por exemplo, ao referi-se a anafora, afirma que:

Anafora ¢é o processo de continuidade referencial, ou seja, ¢ o processo em que hd
uma referéncia a um objeto que, a0 mesmo tempo, ativa alguma fonte que ja foi
mencionada explicitamente no texto e/ou que se encontra armazenada na
meméria comum dos interlocutores, nesse processo, objetos podem ser
transformados e/ou inseridos no discurso.

Com isto, a autora nos informa que o processo anaférico surge no texto quando nos reportamos a
algo dito anteriormente no interior desse texto, isto pode ocorrer de modo direto ou de modo indireto.
Temos em Silva (2008) o conceito de anafora direta, que ocorre de modo correferencial, ou seja, a expressao
introduzida esta ligada diretamente ao seu referente, e o conceito de anafora indireta, que ocorre de modo
ndo-correferencial, isto é, a retomada referencial se liga de modo indireto a expressdo anteriormente
apresentada. Deste modo, para entendé-la, temos que considerar todo o texto, assim como também todo o
seu contexto.

Assim, embora possamos retirar esses conceitos do que Silva (2008) nos traz sobre o processo
anaforico, a autora nao considera a divisdo desse grupo em anaforas diretas e indiretas. Para ela, o processo
de continuidade referencial anaférico é um s6, embora os referentes possam se remeter de modo direto ou
indireto as expressoes que sao retomadas por eles.

Dessa forma, podemos levantar um questionamento: o que seria uma anafora? Para esta pergunta,
encontramos a resposta em Milner (2003, p. 94): “ha a relacdo de anafora entre duas unidades A e B quando

a interpretagdao de B depende crucialmente da existéncia de A, a ponto de se poder dizer que a unidade B s6
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¢ interpretavel na medida em que ela retoma — inteira ou patrcialmente — A”, ou seja, a anafora ocorre quando
um termo esta ligado a outro de modo que seu sentido e interpretacdo dependem basicamente dessa ligagao.
Assim, o sentido do texto é construido por essa extensa teia de referentes, um estabelecendo ligagdes com os
outros. Temos um exemplo na frase “Pedro adora sorvete, por isso ele foi a sorveteria com seu pai’;
observando a frase, vemos que Pedro é o primeiro referente e funcionaria como a unidade A, e ele é um
pronome pessoal que funciona como segundo referente, que estabelece uma ligacio direta com A, ele seria a
unidade B, assim A e B se complementam, estabelecem sentidos e evitam repetigdes.

Desse modo, temos um exemplo de ocorréncia anaférica direta em Cavalcante (2011, p. 55):

[2] A professora tenta ensinar matematica para o Jodozinho.

— Se eu te der quatro chocolates hoje e mais trés amanhd, vocé vai ficar com...
com... com...?

E o garoto:

— Contente!

Como podemos observar no exemplo, a expressio o garoto estd se referindo diretamente a
Jodozinho, por isso, configura-se em uma anafora, pois estd ancorada em outra palavra do cotexto, que
quando ¢ recuperada, forma o sentido completo do texto. Diante disto, a anafora é considerada como uma
ocorréncia de correferencialidade, configurando-se, assim, como uma anafora direta.

Sendo assim, ressaltamos que as expressoes referenciais anaféricas podem ocorrer dentro do texto
de modo correferencial, através das anaforas diretas, bem como de modo nao-correferencial, através das
anaforas indiretas. No caso das anaforas indiretas, temos que realizar inferéncias para saber a que expressoes
referenciais elas nos remetem (CAVALCANTE, 2011).

De acordo com o que pontuamos, Koch (2004b, p. 253) nos diz o seguinte sobre as anaforas
indiretas:

Tém-se anaforas indiretas toda vez que um novo objeto de discurso ¢ introduzido,
sob o modo do dado, em virtude de algum tipo de relagdo com elementos
presentes no co-texto ou no contexto sociocognitivo, passivel de ser estabelecida
por associacio e/ou inferenciagio.

Nesse sentido, concluimos que, de acordo com as palavras da autora, para que as anaforas indiretas
sejam identificadas no texto, ¢ necessario que consideremos todo o seu contexto, ou seja, 0 que estd para
além do texto. Diante disso, temos que mobilizar todo nosso conhecimento de mundo para verificar a que
outra expressdo, ou expressoes, uma determinada palavra faz mengdo. Por esse motivo, a autora nos diz que,
para identificarmos as anaforas indiretas, temos que realizar associaces ou inferéncias. Assim, Koch (2004b,

p-254) nos traz um exemplo de anafora indireta. Vejamos:

[4] Uma das mais animadas atracGes de Pernambuco é o trem do forré. Com
saidas em todos os fins de semana de junho, ele liga o Recife a cidade de Cabo de
Santo Agostinho, um percurso de 40 quilébmetros. Os vagoes, adaptados,
transformam-se em verdadeiros arraiais. Bandeirinhas coloridas, fitas e baldes dao
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o tom tipico a decora¢io. Os bancos, colocados nas laterais, deixam o centro
livre para as quadrilhas.

Como podemos observar no exemplo, temos a palavra trem no inicio do texto, em seguida,
aparecem os vagodes ¢ os bancos, embora clas nio estejam diretamente ligadas, podemos realizar
associacOes, pois como sabemos todo trem possui vagoes e bancos. Dessa maneira, os vagdes ¢ os bancos
sao anaforas indiretas de o trem, pois podemos, por meio de associac¢Oes, liga-los, sabendo que um pertence
e/ou faz parte do outro.

Diante do estudo das anaforas indiretas, faz-nos necessario a descricio de um fendémeno muito
importante para o seu entendimento, a inferéncia, que diz respeito a0 modo de “interpretar de maneira
diferente”, dar novos significados ou ja existentes. Sendo assim, de acordo com Marcuschi (2007, p. 88,

grifos do autor), a inferéncia se constitui:

[..] como um ato de inser¢io num conjunto de relagbes (proposicional
expressaveis) com a finalidade de produzir sentidos. Inferir torna-se, pois, uma
atividade discursiva de inser¢do contextual e ndo um processo de encaixes légicos.
E impossivel ndo inferir quando se quer produzir significacdes, ou seja, toda
significacdo esta ligada a processos inferenciais. Pode-se dizer que o resultado do
processo de inferenciagio se dd como um ato de explicacao.

Conforme as palavras do autor, entendemos a inferéncia como um processo sécio-discursivo, ou
seja, 0 que esta explicito sugere uma nova interpretacdo, na qual o interlocutor infere, produz novos
significados a partir dos significados ja existentes, dessa forma, ele mobiliza velhos conhecimentos para
entender o “novo” que o texto estd apresentando. Sendo assim, para o processo inferencial, as dncoras, pistas
deixadas no cotexto, sao fundamentais, visto que, por meio delas, o interlocutor podera compreender o
contexto discursivo do texto. Posto isto, temos um exemplo de inferéncia na frase “Entramos num vilarejo.
A igreja estava situada no alto” (CAVALCANTE, 2011, p. 65). No exemplo, inferimos que a igreja esta
retomando vilarejo, pois um pertence ao outro, dessa maneira, associamos igreja e vilarejo, ja que, como
deduzimos, todo povoado, por menor que seja, possui uma igreja.

Diante disso, queremos ressaltar que existem outros tipos de processos referenciais como, por
exemplo, a catafora, a déixis, as anaforas encapsuladoras, a recategorizagio referencial etc., contudo, neste
estudo, procuramos discutir, no género textual noticia, as ocorréncias de anaforas diretas e indiretas, pois
estes sd0 0s processos referenciais mais recorrentes em nossos dados.

Posto isto, antes de passarmos a andlise dos dados, faz-nos necessario uma breve discussio sobre o
género noticia. Uma vez que a noticia possui como objetivo a transmissao da informagao para o leitor, é um
género vinculado ao jornalismo informativo. Dessa forma, a noticia ¢ um dos principais meios de informacio
no jornal, sendo ela a mais conhecida e veiculada nos meios de comunica¢io, tendo como um dos seus
maiores propositos transmitir a verdade ao leitor. No nosso caso, estudaremos o género noticia no jornal
escrito, mais especificamente, no suporte jornal eletronico. Destacamos que considerando os estudos de

Benassi (2009, p. 1793), temos a seguinte defini¢ao para o género noticia:
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A noticia é um formato de divulgacio de um acontecimento por meios
jornalisticos. F a matéria-prima do Jornalismo, normalmente reconhecida como
algum dado ou evento socialmente relevante que merece publicacio numa midia.
Fatos politicos, sociais, econémicos, culturais, naturais e outros podem ser noticia
se afetarem individuos ou grupos significativos para um determinado veiculo de
imprensa. Grande parte das vezes, a noticia pode ter conotagdes diferenciadas,
justamente por ser excepcional, anormal ou de grande impacto social, como
acidentes, tragédias, guerras e golpes de estado.

Como podemos observar no trecho citado acima, a noticia ¢ um género informativo que tem como
principal objetivo transmitir uma informag¢do que, na maioria das vezes, é considerada por determinado
grupo de pessoas como um fato importante. Dessa maneira, nem tudo que acontece pode ser considerado
uma noticia, assim, um determinado acontecimento sé se tornard noticioso se afetar de forma significativa
um grupo de individuos, por isso, a noticia é considerada como algo anormal, algo que nio ocorre com
frequéncia. Sendo assim, os fatos mais noticiados pela midia em geral sdo os relacionados aos campos
politico, social, econémico, cultural e natural, como, por exemplo, as grandes catastrofes ambientais, que sdo
noticiadas com grande alarde pelo setor midiatico.

Com isto, finalizamos nossa discussdo tedrica, na qual realizamos um percurso teérico desde o
surgimento da Linguistica Textual até os mais recentes estudos sobre os fenémenos referenciais e, por fim,
discutimos o género noticia. Na se¢do seguinte, realizaremos a analise dos dados ao discutirmos exemplos

que foram extraidos das noticias analisadas e, por ultimo, faremos a exposi¢ao dos nossos resultados.

2 Anilise dos dados

O corpus desta pesquisa é composto de quatro noticias retiradas do jornal mexicano E/ Universal. De
acordo com o Portal Eletronico do jornal E/ Universal (2001), este surgiu em outubro de 1916, a partir da
iniciativa do engenheiro Félix Fulgencio Palavicini. Na época, o jornal tinha como objetivo dar a palavra aos
membros da Revolugio Mexicana. Assim, em janeiro de 1921, j4 adotava o lema “O grande diario do
México”. Desde entdo, seu poder de informagao foi crescendo cada vez mais, e hoje, ¢ um dos maiores
jornais mexicanos, de reconhecimento mundial.

A partir da escolha do jornal, selecionamos as noticias que iriam compor nosso corpus’, apesar das
noticias poderem ser escolhidas de maneira aleatéria, pois o conteddo temdtico nio interfere em nossas
andlises, procuramos secleciona-las observando a sua relevincia informativa, se o conteddo transmitido
chamava a atengao do leitor, se os temas abordados estavam relacionados com o que estava ocorrendo no
mundo, se tinha relacio com os problemas que afetam o planeta hoje, etc. Por isso, selecionamos noticias
relacionadas a crise na Venezuela, que foi noticiada em todo o mundo; o caso do avido da Malasia, que

desapareceu em pleno voo e até hoje nio se sabe o que verdadeiramente ocorreu, por exemplo.

1 As noticias que compdem nosso corpus estao disponiveis em http://www.eluniversal.com.mx/noticias.html.
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Em um primeiro momento, coletamos dezesseis noticias, contudo, apos realizarmos a pré-analise,
selecionamos quatro para compor este estudo, tendo como critério para esta selecio aquelas que mais
apresentaram ocorréncias referenciais. De inicio, trabalhdvamos com seis pré-categorias de analise, retiradas
de Cavalcante (2011): a introdugdo referencial, as aniforas diretas, as anaforas indiretas, a catafora, as
anaforas encapsuladoras e a recategorizacdo referencial, mas quando nos deparamos com as ocorréncias
identificadas, selecionamos como nossas categorias de analise a anafora direta e a anafora indireta, pois estas
foram as que mais se destacaram nos textos analisados. Sendo assim, discutitemos os eventos referenciais,
retirados do nosso corpus.

Diante do que foi discutido, iniciamos nosso estudo com a noticia intitulada Manifiestan apoyo a
Leopoldo Ldpez en 1Venezuela, que esta relacionada com as manifestagdes ocorridas na Venezuela por conta dos
varios problemas sociais que esse pais estava enfrentando. Dessa maneira, encontramos, no inicio da noticia,
uma ocorréncia de anafora direta, que ocorre quando um referente é retomado de modo direto no decorrer
do texto, isso para manter sua sequéncia textual, os referentes vio sendo mantidos de modo direto, ou seja,

com as pistas no cotexto. Assim, temos um exemplo na seguinte passagem:

(01) “Caracas y otras ciudades de Venezuela son escenario hoy de manifestaciones
civiles de apoyo al lider de Voluntad Popular (VP), Leopoldo Lépez |[...]. |...]
Centro Nacional de Procesados Militares (Cenapromil) de Ramo Verde, en Los
Teques, capital del estado Miranda, donde Loépez permanece arrestado desde el
martes pasado.?”

No fragmento acima, podemos identificar trés ocorréncias de anafora direta, a anafora principal, que
¢ retomada na sequéncia do texto, ¢ Leopoldo Lépez, primeiramente, é feito um comentirio sobre ele o
identificando como o lider de Voluntad Popular, um movimento que surge na Venezuela para apoiar
Leopoldo Loépez para a presidéncia do pais, ao invés do atual presidente Nicolas Maduro. Depois disso,
temos o referente principal que ¢é Leopoldo Lépez, que é retomado na sequéncia por Loépez, que se
configura como uma repeticio parcial do referente, visto que apenas o sobrenome do lider venezuelano ¢é
repetido.

Outro exemplo que traremos diz respeito a aniforas indiretas. Esse tipo muito particular de anafora
ocorre quando um referente é retomado de modo indireto, ou seja, com pistas que sdo deixadas ao longo do
texto, e que devem ser (re)construidas pelo interlocutor ao longo de uma interpretagio. Desse modo, para o
estudo das anaforas indiretas, ¢ necessario considerar o contexto, o entorno cultural, e todos os aspectos que
podem influenciar na compreensio do texto. Assim, continuando a analise na primeira noticia analisada,

Mantfiestan apoyo a Leopoldo Ldpez en Venezuela, temos o seguinte exemplo de anafora indireta:

2 Tradugao livre nossa de: “Caracas e outras cidades da Venezuela sdo cenario hoje de manifestagoes civis de
apoio ao lider da Voluntad Popular (1'P), Leopoldo Lépez, |...]. |...] Centro Nacional de Procesados Militares
(Cenapromil) de Ramo Verde, em Los Teques, capital do estado de Miranda, onde Lopéz permanece preso
provisoriamente desde terca passada”.
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(02) “Lopez estara en el penal militar los proximos 45 dias, mientras se
le juzga por diversos delitos (incendio y dafios, en caracter de determinacion,
instigacion a delinquir y asociacion para delinquir) |...]""3

A expressio destacada, le juzga, funciona como uma anafora indireta por retomar de modo
indireto, ou seja, sem uma ancora explicita no cotexto, sem se ligar diretamente a palavra que a antecede.
Diante disto, le juzga se refere a Lopez, um dos lideres das manifestagdes ocorridas na Venezuela no inicio
do ano, que estd preso no Centro Nacional de Processados Militares de Ramo Verde, Venezuela, enquanto
aguarda seu julgamento. Sendo assim, temos, ainda no fragmento destacado, outra ancora para le juzga:
incendio y dafios, en caracter de determinacion, instigacion a delinquir y asociacién para delinquir,
que sdo os crimes pelos quais Lopez sera julgado. Dessa maneira, quando ele for a julgamento, os crimes dos
quais serd acusado sdo por provocar incéndio e danos, por determinar, instigar e se associar ao crime.

Deste modo, como podemos petrceber no exemplo discutido, a anafora indireta deixa as pistas no
cotexto, e o leitor deve associd-las ao contexto para compreender o que a expressiao retoma, ou a que ela se
refere.

Assim, prosseguindo com a nossa discussio sobre os dados, analisaremos a segunda noticia
intitulada Ratginger: nadie me presiond, que se configura em uma entrevista que o Papa emérito Bento XVI
concedeu a uma revista. Ressaltamos que discutiremos, primeiramente, as anaforas diretas encontradas na

noticia. A seguir, o primeiro exemplo:

(03) “E1 Papa emérito Benedicto XVI descart6 las dudas sobre la validez de su
renuncia al Pontificado [...]. Benedicto XVI contest6 asi al vaticanista de La
Stampa, Andrea Tornielli, quien le habia enviado algunas preguntas sobre las
razones que le habrian impulsado a la renuncia.”

No fragmento, destacamos a expressao El Papa emérito Benedicto XVI que funciona como uma
anafora direta, ou seja, se relaciona de modo direto a expressdo que a sucede, Benedicto XVI, que remete
parcialmente ao primeiro referente, el Papa emérito Benedicto XVI. Este caso se configura em um
exemplo de correferencialidade, pois o sentido do primeiro referente é mantido, sendo que o mesmo foi
apenas reduzido: o que era antes categorizado como o Papa emérito Bento XVI se torna apenas Bento XVI.

Diante disto, observando todo o fragmento, temos, ainda, a expressdo su renuncia, que serve como
um objeto de discurso de Benedicto XVI, pois se refere ao seu ato de abdicar ao Pontificado, foi ele a
pessoa que renunciou. Assim, como podemos perceber, as ancoras das aniforas diretas sempre estdo
expostas no cotexto, sendo de facil acessibilidade ao leitor. Desse modo, continuando nossa analise, temos

um exemplo de anafora indireta:

3 Traducdo livre nossa de: “Lopez estard preso nos proximos 45 dias, enquanto aguarda julgamento por
diversos delitos (incéndio e danos, em carater de determinagéo, instigacdo e associagdo ao crime) [...]”.

4 Tradugao livre nossa de: “O Papa emérito Bento X VI descartou as ddvidas sobre a validade de sua renuncia
ao Pontificado [...]. Bento XVI contestou assim ao vaticanista de La Stampa, Andrea Tornielli, que havia lhe
enviado algumas perguntas sobre as razdes que haviam impulsionado sua renuncia”.
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(04) “Cuando Benedicto XVI anuncié al mundo su voluntad de dejar el puesto
diversos medios a nivel internacional relacionaron aquella decisién con el
escandalo del “VatiLeaks”, la fuga de documentos confidenciales robados del
apartamento papal que sacudié a la Santa Sede en 2012. En la carta él mismo
precis6 que la renuncia no tuvo que ver con presiones o conspiraciones |[...].”>

A expressio destacada, con presiones o conspiraciones, funciona como uma anafora indireta, pois
ela estabelece uma relagdo indireta com um trecho que a antecede que funciona como seu referente: el
escandalo del “VatiLeaks”, esse escandalo aconteceu em 2012 e abalou o Papado de Bento XVI. De
acordo com o portal eletrénico de noticia Exame.com (2013), o 'Vatileaks' abalou as estruturas do estado do
Vaticano, ao denunciar a corrupg¢io, a prevaricagdo e a ma administracdo do Estado do Vaticano. Diante
desse fato, o Pontificado de Bento XVI, que ja estava abalado, por causa de dendncias de varios casos de
pedofilia, praticados por padres e bispos, entrou em crise.

Por esse motivo, o fragmento destacado no texto, con presiones o conspiraciones, refere-se ao
fato de que Bento XVI pode ter sido obrigado, pelos Conselheiros do Vaticano, a renunciar ao seu Papado,
para evitar maiores escandalos. Como ¢é de conhecimento popular, a Igreja Catdlica sofre ha varios anos com
pressoes advindas dos muitos escandalos nos quais ela tem se envolvido.

Dessa maneira, ainda ha os casos de conspiracio, de acordo com Exame.com (2013), o mordomo do
papa, Paolo Gabriele, foi acusado de conspirar contra a sua Santidade, pois foi a partir dele que vazaram
varios documentos com informagdes sobre o papa Bento XVI. Assim, temos também como ancora para o
trecho, con presiones o conspiraciones, o fato de Bento XVI dizer que isso nido influenciou em sua
renuncia. Como podemos perceber, as ancoras das anaforas indiretas podem estar presentes no texto,
contudo, o conhecimento de mundo do leitor ira ajuda-lo a compreender melhor o texto.

Diante disso, prosseguiremos com nossa andlise, a partir da noticia Arizona va contra trifico humano,
que trata da entrada clandestina de pessoas nos Estados Unidos por meio de sua fronteira com o México.

Sendo assim, temos a primeira ocorréncia a ser analisada:

(05) “Ben Monterroso, [...] consideré de un cinismo inaudito el hecho de que
quienes dicen defender a los inmigrantes que cruzan la frontera [...]. [...] el
costo que un indocumentado paga para cruzar, se va a disparar aun mas,
consideré Monterroso en alusion al precio exorbitante de un cruce por la
frontera.”¢

No fragmento destacado, o referente inmigrantes que cruzan la frontera, que funciona como a

primeira ocorréncia, ¢ retomado em seguida no texto pelo termo indocumentado. Desse modo, essas

5 Tradugdo livre nossa de: “Quando Bento XVI anunciou ao mundo sua vontade de deixar seu posto,
diversas midias, a nivel internacional, relacionaram essa decisdo com o escindalo de “Vatileaks’, a fuga de
documentos confidenciais roubados do apartamento papal, que sacudiu a Santa Sé em 2012. Na carta ele
mesmo precisou que a renuncia ndo teve a ver com pressdes ou conspiragdes |...]”.

¢ Tradugdo livre nossa de: “Ben Monterroso, [...] considera de um cinismo inacreditavel, o fato de algumas
pessoas se dizerem defensoras dos imigrantes que cruzam a fronteira [...]. [...] 0 custo que uma pessoa sem
documento paga para cruzar, vai aumentar cada vez mais, considerou Monterroso, em referéncia ao prego
exorbitante para cruzar a fronteira”.
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expressoes se configuram em anaforas diretas, pois é facil para o leitor estabelecer a relagio de referéncia
entre inmigrantes que cruzan la frontera, ou seja, pessoas que entram indevidamente em um pafs, nesse
caso, nos Estados Unidos da América.

Assim, ao realizar a travessia clandestina, essas pessoas nao portam nenhum documento, elas nio
possuem visto de entrada no pafs para determinar o que vao fazer, perdem sua identidade, passam a viver as
escondidas com medo de serem deportadas etc. Diante disso, irdo viver no novo pais de forma irregular, sem
ter direito a nada. Por isso, o primeiro referente, inmigrantes que cruzan la frontera, ¢ retomado por
indocumentado, pessoas que nao possuem documento, que entram nos HEstados Unidos de modo irregular,
perdendo, desta maneira, toda a sua identidade.

Dessa forma, passemos para o estudo das anaforas indiretas que sdo construidas pela inferéncia, ou
seja, 0 modo como cada leitor realiza sua interpretacdo, transferindo para ela os conhecimentos que nio
estdo na margem do texto, mas que o leitor foi acumulando ao longo de outras leituras, e que é de
fundamental importancia para a boa compreensio de um texto. Assim, vejamos mais um caso desse tipo de

anafora:

(06) “Son lobos queriendo pasar por Caperucita Roja. Yo no estoy a favor de
quienes abusan de nuestra gente, pero al proponer este tipo de iniciativas lo tnico
que hacen es empeorar las cosas.””

Nesse exemplo, que se constitui de um trecho da fala de Ben Monterroso na noticia, notamos que o
americano se vale de uma metafora, son lobos queriendo pasar por Caperucita Roja, para fazer mencio a
algo que foi tratado antes no texto. Para ele, o fato dos republicanos apoiarem a iniciativa, de que quem
participe de organizagbes de contrabando humano possa ser condenado a pena de morte, é apenas uma
forma de se promover a custa do sofrimento de muitos inocentes. Por isso, Ben caracteriza os republicanos
de lobos, pessoas espertas que querem fazer das outras pessoas suas presas, contudo, ao apoiar a iniciativa,
os republicanos querem passar a imagem de Caperucita Roja, pessoas boas e inocentes.

Sendo assim, a expressdo destacada funciona como uma anafora indireta, pois sua dncora nio esta
no cotexto, e sim no contexto da noticia. Ao realizar a leitura da noticia, o leitor tem que inferir que
Monterroso, ao utilizar a metafora, son lobos queriendo pasar por Caperucita Roja, se refere aos
republicanos que, ao apoiarem a nova iniciativa do governo, nio estio pensando no bem da popula¢io e sim
no seu proprio bem estar.

Desse modo, o referente da expressao em destaque é respaldo del republicano Justin Pierce, essa
sentenca funciona como uma ancora para son lobos queriendo pasar por Caperucita Roja. Assim, como
esta posto em Cavalcante (2011), o objeto de discurso é reapresentado com uma grande alteragio, nesse caso,

essa alteracdo se configura na utilizacio de uma metafora, que deve ser inferida pelo leitor.

7 Traducio livre nossa de: “Sdo lobos querendo se passa por Chapeuzinho Vermelho. Eu nio estou a favor

daqueles que abusam da nossa gente, mas ao propor esse tipo de iniciativa o unico que fazem ¢é piorar as
M 2

coisas”.
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Posto isto, continuaremos com nossa andlise, passando agora para a noticia intitulada ONU wrge a
Rusia y Ucrania a 'sentarse’ a resolver crisis, que trata da disputa da peninsula ucraniana da Crimeia, um territério
disputado ha varios anos por Russia e Ucrania, uma disputa, que nos altimos anos, tem se acirrado cada vez

mais. Sendo assim, temos o0 nosso primeiro exemplo:

(07) “El pasado sabado, el Consejo de la Federacién (Senado) ruso autorizd a
Putin a emplear las Fuerzas Armadas en el territorio ucraniano y el presidente dijo
ayer que lo haria en ‘caso extremo’ para proteger a los rusos étnicos y
rusohablantes del pais vecino.”®

No trecho recortado, temos o fragmento em destaque lo haria, esta expressdo retoma diretamente
um trecho que o antecede, emplear las Fuerzas Armadas en el territorio ucraniano, sendo que o artigo
neutro, lo, remete correferencialmente ao trecho em destaque. Isso ocorre para evitar a repeti¢io
desnecessaria do antecedente, e assim manter a linearidade e a boa coesio do texto. Diante disso, vejamos
como ficaria esse trecho da noticia sem a utilizacio de lo haria, el presidente dijo ayer que emplearia
las Fuerzas Armadas en el territorio ucraniano en ‘caso extremo’. Como podemos perceber, é
extremamente desnecessaria esta repeticdo, por esse motivo, o autor da noticia preferiu utilizar a expressao,
lo haria, que mantem a coesdo do texto, ou seja, sustenta a boa tessitura da noticia, interligando
linguisticamente os termos (KOCH, 2004b).

Dessa maneira, o verbo haria também remete ao termo que o antecede, funcionado assim como
um novo referente que tem sua adncora em uma expressio anterior, que se liga a ele de modo direto, nesse
caso, o fato de Putin poder mandar as Forcas Armadas da Russia para o territério ucraniano. Assim, a
utilizacio de lo haria nio interfere na compreensio da noticia, pois o leitor compreende perfeitamente que
parte do texto é retomada pela expressio em destaque, e sua utilizagio ainda melhora a coesio.

Sendo assim, continuaremos com a andlise tratando agora da anafora indireta, que possui sua ancora

na memoéria discursiva do falante (KOCH, 2004b). Vejamos a seguir mais um exemplo de anafora indireta:

(08) “El secretario general de las Naciones Unidas, Ban Ki-moon, urgié hoy desde
Freetown a los lideres de Rusia y Ucrania a ‘sentarse y resolver directamente’ la
crisis en la peninsula ucraniana de Crimea, donde se han desplegado tropas
rusas.””

Diante deste exemplo, observamos que la crisis possui sua dncora ndo-correferencial, ou seja,
retoma indiretamente o fato de que Russia e Ucrania estido vivenciando nos ultimos tempos uma crise
muito forte, la crisis se deve ao fato da Russia ter mandado para Crimeia, um territério ucraniano

disputado ha varios anos pelos dois paises, tropas que, segundo o governo russo, iriam para proteger os

8 Tradugdo livre nossa de: “No sabado passado, o Congresso da Federacdo (Senado) russa autorizou Putin a
mandar as Forcas Armadas ao territério ucraniano, o presidente disse ontem, que o faria em ‘caso extremo’,
para proteger os russos étnicos e os russo-falantes do pais vizinho”.
9 Tradugdo livre nossa de: “O secretario geral das Nag¢des Unidas, Ban Ki-moon, incitou hoje, desde
Freetown, aos lideres de Russia e Ucrania a ‘sentarem e resolverem diretamente’ a crise na peninsula
ucraniana da Crimeia, onde estdo sendo implantadas tropas russas”.
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cidaddos russos que vivem na regido, além disso, o governo russo instalou na peninsula da Criméia sua
Frota do Mar Negro.

Dessa forma, de acordo com portal Folha de S. Paulo, as manifestacdes na Ucrania se agravaram
em novembro, quando o ex-presidente do pafs, Viktor Yanukovich, que é de etnia russa, ao invés de
assinar um acordo comercial com a Unido Buropeia, preferiu assina-lo com a Russia. Diante desse fato, a
populagio ucraniana resolveu sair as ruas para realizar manifestacOes, para contra atacar 0 governo que
decidiu realizar prisSes atbitririas e aprovar leis que irlam contra a populagio. Assim, a populacio
ucraniana manifestou reacOes pacificas em fevereiro, quando governo e oposi¢io assinaram um acordo de
paz, e Viktor Yanukovich deixou o pafs.

Destacamos que a disputa entre Ucrdnia e Russia pela Crimeia sé ficou mais acirrada, pois na
peninsula ucraniana, vivem cerca de dois milhdes de pessoas, sendo que mais da metade se considera de
origem russa, inclusive falam russo. Além disso, encontra-se na Crimeia a poderosa Frota do Mar Negro
que pertence a Ruassia. Sendo assim, a partir da revolta de boa parte dos ucranianos contra o governo russo,
o pais chega a considerar a possibilidade de invadir a Ucrania para proteger os russos que vivem no pafs.

Desse modo, percebemos que essas informag¢des nio sio dadas na noticia, porém, ao trazer a
expressdo la crisis, o jornal presume que seus leitores ja conhecam tudo isso, € que por isso nio
necessitam realizar toda essa constru¢do historica, assim, o leitor deve inferir que la crisis se refere ao
momento complicado que Ucrania e Russia estavam vivendo, por esse motivo, Ki-moon, o secretario das
Nagoes Unidas, quer que os lideres desses paises reinam-se para resolver a crise. Com isto, mostramos que
a Ancora do termo la crisis nio estd no cotexto, e sim no contexto histérico/social de Ucrinia e Russia.

Logo, apds a analise de todos esses exemplos, concluimos que as anaforas diretas e indiretas
formam os principais recursos para a manutencao dos referentes nas noticias estudadas. Diante dessa
informagdo, destacamos que as anaforas diretas foram as que predominaram em nossa analise, isto ocorre
porque ¢é necessario que as informagdes sejam recuperadas diretamente ao longo do texto, para evitar as
ambiguidades no momento da leitura, e para que o leitor possa realizar uma compreensao mais
significativa, pois quando a retomada ocorre por meio de sindénimos, hipénimos, hiperdénimos, pronomes,
descri¢bes nominais, etc., torna-se mais facil para o intetlocutor recuperar a expressio que é retomada.

Constatamos que as ocorréncias de anaforas indiretas constituiram boa parte de nossa analise, isso
porque elas também funcionam como um recurso para manter o referente, mesmo que de modo nio-
correferencial, e valendo-se da construciio sociocognitivo-discursiva da noticia. Assim, verificamos que os
casos de anaforas indiretas ocorreram porque o género noticia ¢ marcado pela transmissdo da informacgao
com poucas palavras, por esse motivo, as retomadas indiretas, visto que o autor tinha um espago reduzido
para comunicar o fato ocorrido. Dessa forma, preferiu dar énfase aos acontecimentos mais importantes, e

deixar subentendido o que o leitor possa inferir a partir do seu conhecimento de mundo.
Consideragodes finais

Nesse momento, faz-nos necessario retomar o nosso objetivo, que foi a analise do processo

referencial anaférico, especificamente, o estudo das ocorréncias das anaforas diretas e indiretas em noticias.
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Assim, encontramos nas quatro noticias analisadas sessenta e seis ocorréncias de anaforas diretas, e vinte e
seis ocorréncias de anaforas indiretas.

A partir desses resultados, concluimos que, nas noticias analisadas, as ocorréncias de anaforas diretas
se sobressairam porque a maioria dos referentes devem ser retomados diretamente para evitar ambiguidade
no momento da leitura, por isso, as retomadas diretas, por meio de sinénimos, hipénimos, pronomes,
descricbes nominais, etc., sdo fundamentais na escrita de um texto. Sendo assim, por meio desse tipo de
retomada, observamos a preocupagao do autor com o seu leitor, pois quem escreve sabe que seu interlocutor
nao tera como retirar as duvidas sobre o assunto tratado, entdo, tudo deve estar muito claro no texto.

Quanto ao uso das anaforas indiretas, chegamos a conclusido: como as noticias ndo podem ter um
texto muito extenso, uma de suas marcas é transmitir a informa¢io com poucas palavras. Desta maneira, o
autor deixa muitas informagSes implicitas no cotexto das noticias, e cabe ao leitor identifica-las e inferir a que
elas se remetem. Esse ¢ um recurso fundamental, pois muitas informacSes ndo necessitam set explicadas, o
contexto social, histérico e cultural explicam-nas.

Diante disso, constatamos que, mesmo se distanciando em alguns aspectos, as anaforas direta e
indireta apresentam aspectos comuns, pois sa0 muito importantes para a constru¢io do texto. Assim, elas se
complementam, ja que quando a informagao pode ser retomada pelo cotexto, utilizamos a anafora direta, e
quando nio ha espaco suficiente, como ocorte com as noticias, temos que recorrer ao contexto
sociocognitivo, para que nio faltem as principais informag¢des do texto, e que elas possam ser referidas.
Desta forma, ressaltamos, mais uma vez, que o texto, para a sua boa articulacio, deve apresentar os dois
processos referenciais, que vao atuar juntos, contribuindo para a construcio do sentido do texto.

Dessa forma, ¢ importante destacar que, com esta pesquisa, pudemos perceber que as anaforas
diretas e indiretas nao estdo em lados opostos, como muitos pensam. Identificamos casos em que as
ocorréncias diretas s6 podiam ser recuperadas pelo contexto, pois alguns referentes, mesmo possuindo
ancoras diretas, necessitavam que o leitor fosse buscar informag¢des em seu conhecimento de mundo, para
poder estabelecer a ligacio entre a expressao e seu objeto de discurso. Desse modo, ocorre o mesmo com as
anaforas indiretas, visto que encontramos casos em que as ocorréncias indiretas podiam ser recuperadas pelo
cotexto, assim, para instalar a relacdo entre a ancora e a informac¢io nova, que fol incorporada ao texto, o
leitor podia considerar o cotexto, as associando.

Como perspectiva de aplicagio para este estudo, temos o fato de sua relevancia para futuras
pesquisas, pois tratamos do estudo da referencia¢do em lingua espanhola, uma drea que possui poucos
estudos no Brasil, assim, este trabalho pode servir de base para futuras pesquisas, que enriquecerdo ainda
mais os estudos referenciais. Destacamos, também, a sua aplicabilidade ao ensino de lingua espanhola, ja que
nossas analises poderdo auxiliar os professores no ensino da gramatica da lingua, pois realizamos descri¢oes
de como ocorrem as retomadas de expressoes dentro de um texto, seja por meio de sindénimos, hiperénimos,
descricio nominal, pronomes etc. Assim, podemos contribuir também para o ensino de produgio textual,

visto que destacamos os processos referenciais utilizados na construgio de um texto.



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Lliteratura (Vu|.||)7|

Referéncias

BENASSI, M. V. B. O género “noticia”: uma proposta de anilise e intervengio. CELLI — COLOQUIO DE
ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS. 3. 2007, Maringa. Anais... Maringa, 2009, p. 1791-1799.
BENTES, A. C. Linguistica textual. In: MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. Introdugido a linguistica:
dominios e fronteiras. V.1. Sao Paulo: Cortez, 2001, p.245-287.

CAVALVANTE, M. M. Referenciag@o: sobre coisas ditas e nao ditas. Fortaleza: Edicoes UFC, 2011.

. Os sentidos do texto. Sao Paulo: Contexto, 2012,

EL  UNIVERSAL. Historia ampliada. Disponivel em: <http://www .eluniversal.com.mx/pie
/historia2.html>. Acesso em: 27 de dezembro de 2013.

EXAME.COM. Pedofilia e escindalo do Vatileaks abalaram pontificado. Disponfvel em:
<http://exame.abril.com.br/mundo/noticias/ casos-de-padres-pedofilos-e-escandalo-do-vatileak s-abalaram-
pontificado>. Acesso em: 03 de junho de 2014.

FOLHA DE SAO PAULO. Entenda por que Ucrania e Russia brigam pelo controle da Crimeia. Disponivel
em:  <http://wwwl.folha.uol.com.br/mundo/2014/03/1422015-entenda-porque-ucrania-e-russia-brigam-
pelo-controle-da-crimeia.shtml>. Acesso em: 05 de junho de 2014.

KOCH, I. G. V. Introdugdo a Lingiiistica Textual: trajetéria e grandes temas. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2004a.

. Sobre a selecio do nucleo das formas nominais anaféricas na progressao referencial. In: NEGRI, L,;
FOLTRAN, M. J.; OLIVEIRA, R. P. Sentido e significagdo. Em torno da obra de Rodolfo llari. Sao
Paulo: Contexto, 2004b. p. 244-262.

MARCUSCHI, L. A. Cognigio, linguagem e praticas interacionais. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

. Linguistica de texto: o que ¢ e como se faz? Pernambuco: Ed. Universitaria da UFPE, 2009.
MILNER, J. C. Reflexdes sobre a referéncia e a correferéncia. In: CAVALCANTE, M. M.; RODRIGUES,
B. B,; CIULLA, A. (orgs). Referenciagdo. Sio Paulo: Contexto, 2003.

SILVA, A. C. e. Os processos de referéncia e suas fungdes discursivas — o universo literario dos contos.
Fortaleza: UFC/CE, 2008.



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Lliteratura (Vu|.||)72

A TRANSMUTACAO DA CRITICIDADE EM MAFALDA: UM DIALOGO ENTRE AS
TIRAS E O FILME

Cryslene Dayane Bezerra da Silva
Edilene Rodrigues Barbosa

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho tem como objetivo analisar como se deu o processo de transmutacio da
criticidade das tiras para o filme da Mafalda. Por ser este um recorte de um trabalho monografico,
escolhemos analisar dois aspectos encontrados em ambas as obras: (i) a critica a sociedade e (i) o
preconceito. Para identificarmos a criticidade presente nos dois meios, visual e audiovisual, levamos em
consideracio as falas e as atitudes da personagem e a representacdo semiotica da tela.

Para sustentar nossa pesquisa, trabalhamos com as teorias da tradugdo intersemiotica que tém como
cerne o estudo das significagdes dos semas nos meios visuais. Seguindo tais pressupostos, utilizamos textos
dos seguintes tedricos: Jakobson (2003), Plaza (2001), Peirce (1995), Santaella (2007), entre outros, a fim de
entendermos como acontece o processo de transmutacao semidtica dos meios visuais e audiovisuais, ja que
nosso trabalho tem por foco analisar duas modalidades, tira e filme.

As produgbes audiovisuais, como os desenhos animados, filmes, novelas e minisséries, estdo cada
vez mais sendo influenciadas pela literatura. Essa mudanca de meio é o que chamamos de adaptacio,
transmutacdo ou tradugdo intersemidtica. A traducdo intersemidtica acontece quando interpretamos um
signo e esse, ganha um novo sentido, uma nova estrutura. Sendo assim, todo signo gerarda outro que serd,
necessariamente, traduzido. Vale ressaltar que um signo, ao ser traduzido, sempre sofre transtormacdes, pois
cada individuo o interpreta de um modo diferente, de acordo com seu ponto de vista e, consequentemente,
n3o o vera mais da mesma maneira.

Levando em consideracio o conceito da traducio intersemidtica, nosso trabalho, como exposto
anteriormente, visa analisar a transmutac¢io da criticidade da obra Mafalda, das tiras ao filme. Para tanto, vale
falar sobre o que seria adaptagdo filmica. Segundo Stam, ““|..] adaptacOes filmicas [...] sdo hipertextos,
nascidos de hipotextos preexistentes, transformados por operacdes de ampliacio, concretizagio e realizacao”
(2008, p. 21-22). Desse modo, o hipotexto é o texto fonte (signo), como por exemplo, as tirinhas, historias
em quadrinhos, obra literaria, autos etc. Ja os hipertextos sdo releituras do texto fonte (adaptacdo de um
novo signo), tais como filmes, novelas, séries etc. Essas releituras poderdo apresentar semelhangas ou nio
com o texto base, tudo dependera da interpretacio do adaptador.

A tira é um género textual que tem o poder de entreter o publico de maneira comica. Pensando nas
particularidades do referido género, observamos que suas tematicas sao baseadas no humor e costumam
tratar com ironia e satira acontecimentos marcantes da humanidade. Além do mais, elas tém a capacidade de
provocar no leitor reflexGes sobre um determinado assunto. Na nossa pesquisa, trabalhamos com as tiras e
com o filme da Mafalda, personagem criada pelo cartunista Joaquin Salvador Lavado Tejon, mais conhecido

como Quino.
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O trabalho surge para responder a seguinte questdo-problema: como se deu a transmutagdo da
criticidade da personagem Mafalda? Para se chegar a resposta desta pergunta, tragamos como objetivos
averiguar a sociedade argentina sob a Otica da personagem Mafalda, verificar a critica social e sua

transmutacdo do meio visual para o audiovisual.

Breve Percurso Historico do Género Tira

As tiras, ha muito anos, vem sendo estudadas em diversos ambitos. Os Estados Unidos foram os
pioneiros na criacdo desse género textual, isso cotreu devido a forca de suas empresas de distribuicdo de
jornais. Surgidas hd mais de 100 anos, as tirinhas habitam as paginas dos jornais do mundo inteiro e
cumprem as mesmas funcoes de antes, levar para o leitor assuntos voltados as manifestagdes culturais da
humanidade, ou seja, contetdos polémicos de maneira divertida e critica.

As tiras sdo historias em quadrinhos caracterizadas por serem mais curtas, apresentando, desse
modo, um carater resumido em um texto que pode ter linguagem verbal ou verbal-visual. Quanto as
tematicas, as tiras satirizam manifesta¢oes culturais, politicas etc.

Mendonga (2002) define as tiras da seguinte forma:

As tiras sio um subtipo de HQ; mais curtas (até 4 quadrinhos) e, portanto, de
carater sintético, podem ser sequenciais (capitulos de narrativas maiores) ou
fechadas (um episédio por dia). Quanto as temadticas, algumas tiras também
satirizam aspectos economicos e politicos do pafs, embora nio sejam tdo
“datadas” como a charge. (MENDONCA, 2002, p. 199).

Assim como Mendonga (2002), Patati e Braga (2000, p. 23) trazem suas contribuicdes para os
estudos das tirinhas e explicam que o formato classico do género, com piadas desdobradas em trés tempos
ou trés quadros, surgiu gracas a escassez de espago nos jornais, bem como a popularidade dos personagens.
Geralmente envolve um personagem principal e seus esteredtipos, isso facilita na identificacio fazendo com
que leitores de diversas culturas consigam perceber tanto a ironia quanto o humor. Esses personagens sio,
na maioria das vezes, representados por animais, tipos de diferentes regides ou de contextos histéricos
distintos.

A tematica central ¢ relatar fatos reais da sociedade de maneira humoristica e seus personagens
representam essa coletividade, apresentando, de forma irbnica, os erros que a populagio nio procura
enxergar. De fato, as tirinhas provocam reflexGes nos seus leitores sobre as banalidades do cotidiano, além
de questdes mais sérias do pais e do mundo.

As tiras de humor tém liberdade critica sobre os costumes e a moral da época e, com caracteristicas
préprias, os humortistas desenvolveram uma comunicagdo com o publico que se sustenta intensamente nessa
liberdade. Com isso, o humorista é livre para expor suas ideias. Os conteddos presentes nelas influenciaram
muitos escritores e jovens desenhistas em diversos lugares do mundo, o que propagou a criagio de novos
personagens e novas criticas, a fim de denunciar os erros de uma sociedade acomodada com os desacertos de

um mundo absurdo. As tirinhas fazem humor, tratam com ironia, satirizam e provocam reflexdes, tanto em
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relacdo as trivialidades do dia-a-dia quanto no que se refere as questdes mais sérias do pais e do mundo.
Desse modo, é possivel dizer que sua intengdo de entreter traz implicito o questionamento, a dentincia e, até

mesmo, a autoctitica.

Tradugio e Adaptagido Cinematografica

Na atualidade é muito comum vermos adaptacSes de textos visuais para o cinema, sendo assim,
podemos considerar o termo tradugdo intersemidtica como sin6nimo de adaptacdo de um texto para a tela,
embora saibamos que a tradugio intersemidtica se ocupa de outros campos além da adaptagio filmica.
Quando adaptamos algo, transformamos os meios, ou seja, eles sofrem o que chamamos de tradug@o. Sendo
assim, quando ocorre o processo de adaptacdo ou tradugdo, os meios apresentam novas particularidades que
se desvinculam dos textos fontes.

Entao, adaptar seria, portanto, transformar algo para um novo uso. Vale mencionar que para o meio
cinematografico, o termo adaptagdo ¢ valido no sentido de que o filme estaria adaptado, ou seja, ajustado e
adequado para certo publico, levando em considera¢do um determinado contexto social.

Roman Jakobson (2003), com base em seus estudos, defende que a traduc¢do é um processo
cognitivo que ocotre nos mais diversos niveis de linguagem, desde o campo linguistico da traducao signica de
textos, como obras literdrias e cientificas, até o campo das outras linguagens, como a musica, a atte, o
cinema etc. Para Jakobson, o processo de tradugdo envolve o raciocinio cognitivo do individuo que é capaz
de interpretar signos através de outros e traduzir o sentido de um signo linguistico para um novo sentido de
signo.

Segundo Jakobson (1991), o significado de um signo linguistico ndo ¢ mais que sua traducio por
outro signo, o qual pode substitui-lo em diferentes contextos, pois fazemos leituras diferentes e, cada um de
nés, possui a capacidade cognitiva de interpretar algo de maneira distinta. Pensando nessas varias
possibilidades, o referido autor distingue trés maneiras de interpretar um signo verbal: ele pode ser traduzido
em outros signos da mesma lingua, em outra lingua ou em outro sistema de simbolos nido verbais. Esses trés

tipos de traducido devem ser diferentemente classificados, a saber:

1) A traducio intralingual ou reformulacio (rewor-ding) consiste na interpretacao
dos signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua.

2) A traducdo iriterlingual ou traducdo propriamente dita consiste na
interpretagdo dos signos verbais por meio de alguma outra lingua.

3) A traducido inter-semidtica ou transmutacdo consiste na interpretagio dos
signos verbais por meio de sistemas de signos nao-verbais. JAKOBSON, 1991, p.
64)

Dessa forma, traduzir é reescrever um texto no mesmo idioma, em uma lingua estrangeira ou até
mesmo em outro sistema semidtico, como uma pintura traduzida em poemas ou livros, como na adaptacio
de uma obra literaria para o cinema ou de uma tirinha para o cinema. Desse modo, a adaptacao das tiras para

o cinema pode ser considerada como uma transmutacio ou tradu¢io intersemiotica, ja que o texto foi

transposto de um meio visual para o audiovisual.
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Para uma adaptagdo filmica, o adaptador deve-se preocupar com varios elementos como, pot
exemplo, as exigéncias de um mundo em constante mudanga, a cultura de um determinado povo, a histéria
e, principalmente, a ideologia do texto fonte para o adaptado. As adaptacdes nio devem focar somente a
perspectiva linguistica, faz-se necessario que as reescritas relacionem também com os fatores histéricos,
culturais, entre outros. Esses fatores contribuem para que o publico alvo interprete com mais facilidade o

sentido do novo signo.

[...] Apesar da tradu¢io no seu sentido comum ser compreendida como um
processo de transferéncia linguistica, ela é, a0 mesmo tempo, um Pprocesso
cultural, porque a lingua é parte de uma cultura. [...] A traducio deve ser entendida
como um fendémeno “cultural” [aspas do autor| ao lidar com culturas especificas: a
tradugdo é um processo transcendente de culturas. (VERMEER ap#d FEITOSA,
2008, p. 21)

As transposicoes ou traducdes de um texto para outro sao uma releitura interpretativa adotada pelos
leitores, e, para os estudiosos, todo ato tradutério é hermenéutico, pois implica a interpretacdo. Ainda sobre
a adaptac¢o, devemos levar em consideracdo que ela nem sempre se apresenta com as mesmas caracteristicas,
os mesmo elementos do texto base, pois, quando ha uma transmutagdo de meios o significado dos signos
sofrem modificagbes. Assim, sempre serdo utilizadas novas estratégias para chamar a atencdo do publico
alvo, ou seja, na adaptagdo o texto fonte é utilizado como matéria prima e, desse texto base, o cineasta cria
uma nova linguagem e uma nova realidade.

Na cria¢do de uma nova linguagem, o adaptador pode e deve transformar o texto base de acordo
com sua interpretagdo, por exemplo, tem a liberdade criar novos personagens, assim como também diminui-
los. Pode, também, criar um novo fim para a narrativa, modificar a tematica central e, principalmente, o
cenario onde se passa a histéria. Isso ocorre porque a adaptagdo é um processo de reescrita, de

transformacio, ja que esta relacionada ao efeito interpretativo do tradutor.

Semiética e Tradugio Intersemiotica

Desde a revolugdao industrial, a semiologia vem ganhando varios publicos e tem por objetivo
principal pesquisar como se da a compreensdo das linguagens verbais e ndo verbais presentes no nosso dia a
dia. No Brasil, este estudo iniciou em 1972, sendo os estudos de Charles Sanders Pierce reconhecido por
todos os pesquisadores da época. A semibtica, também conhecida como a ética dos sinais, ¢ o estudo dos
signos e nele sdo analisados todos os fendmenos culturais como se fossem um sistema de significagdes. De
acordo com Santaella (2007), a Semidtica é a ciéncia que tem por objeto de investigacdo todas as linguagens
possiveis, ou seja, que tem como propoésito o exame dos modos de constituicdo de todo e qualquer
fenémeno como sendo de produgio de significagdo e de sentido. (SANTAELLA, 2007, p. 13).

A semiose ¢ a atividade do signo e, como tal, é caracterizada como uma atividade eminentemente

evolutiva, ji4 que esta passa constantemente por transformacSes. Sendo assim, ela ¢, usualmente, definida
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como um processo de atividade caracteristico da capacidade inata humana de produgio e entendimento de
signos das mais diversas naturezas.

Pierce defende que um signo é aquilo que, sob determinado aspecto, representa algo para alguém,
val a0 encontro de alguém, criando, na mente desta pessoa, outro signo. Assim sendo, o signo é uma
representacdo de seu objeto. Portanto, com toda essa amplitude, o signo é a esséncia da semibtica. De

acordo Pierce (1995, p. 46),

[...] um signo, ou representamen, é aquilo que, sob certo aspecto ou modo,
representa algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto é, cria, na mente dessa
pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvido. Ao signo
assim criado denomino interpretante do primeiro signo. O signo representa
alguma coisa, seu objeto. Representa esse objeto ndo em todos os aspectos, mas
com referéncia a um tipo de ideia que eu, por vezes, denominei fundamento do
representamen. (PIERCE , 1995, p. 406)

Levando em consideragdo as trés partes que compdem a piramide da semidtica estabelecida por
Pierce, o representimen ¢é a por¢io perceptivel do signo, a maneira como ele esta exposto, ¢ 0 modo como
a imagem estd representada para o individuo. O objeto, por sua vez, é a imagem que sera analisada e o
interpretante é o signo mediador do pensamento, a maneira como a imagem sera interpretada.

Segundo Jakobson (1991), a tradugéo intersemidtica consiste na interpretagio de signos verbais por
meio de sistemas de signos ndo verbais ou vice-versa, isto é , quando traduzimos um romance em um filme,
uma fabula em balé, uma tirinha em livro, uma fdbula em pega teatral, utilizamos a traduc¢do intersemidtica,
porque, ao transmutar um meio signico fazemos uma releitura do texto fonte, redimensionando-o.

A traducio intersemibtica estuda os processos fundamentais da comunica¢do multimodal e abrange
diversos fendémenos de intersemiose, incluindo os visuais e sonoros. Jakobson (1991), em seu trabalho,
definiu tradugdo intersemibtica como transmutacdo de signos, do sistema verbal para outro sistema, de
diferente natureza. Sendo assim, a traducdo intersemiotica representa um dominio de invencdo de novos
sistemas e processos de linguagem porque tende a produzir, ao for¢ar uma aproximacio sobre a natureza do
signo, diversas formas de desautorizar habitos de leitura, manipulacio e interpretagdo de fendémenos
semioticos.

Quando uma obra ¢ adaptada para o cinema, ela se torna uma representagio de outra representa¢io,
pois quando traduzimos um signo para outro signo estamos recriando de modo auténomo nosso ponto de
vista acerca do que lemos ou vemos, ou seja, na reescrita de um texto para outro estao envolvidos os
conceitos e as ideologias de cada tradutor.

E importante ressaltar que no processo de tradugio intersemidtica, sio levados em consideragio
fatores relevantes como as técnicas de movimentagio, as expressOes faciais e corporais dos personagens
apresentados nos textos, assim como a tonalidade da voz, as criticas, as cores, as cangdes etc., que dao énfase
a0 texto cinematografico transmitindo novos sentidos para o pubico alvo.

Diante do exposto, reconhecemos que o estudo da tradugdo intersemidtica, nesta pesquisa, foi

extremamente importante, uma vez que nos permitiu analisar e compreender a linguagem e os signos
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presentes nas tiras da personagem Mafalda, ja que a semidtica estuda os elementos usados para transformar
um determinado texto para outro meio; nesse caso, especificamente, lidamos com linguagem verbal e ndo

verbal.

As Criticas de Mafalda ao Mundo

Mafalda faz criticas as décadas de 60 e 70, épocas que trepresentaram um periodo de intensas
transformagOes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Foram esses julgamentos feitos aos problemas do
mundo que abriram caminho para reflexdes sobre os valores e conflitos vivenciados por toda uma geragio.
Durante o perfodo mencionado, o mundo estava passando por varias dificuldades que causavam nos
individuos inquietagoes e indignagao, levando-os a manifestar suas opinides contra os males da sociedade.

Mafalda recriminava os movimentos de guerra que assolavam o mundo. Dentre esses
acontecimentos um dos mais conhecidos foi a Guerra Fria, iniciada logo apds a Segunda Guerra Mundial. O
movimento aconteceu devido aos conflitos indiretos entre os Estados Unidos e a Unido Soviética que
disputavam a hegemonia politica, econémica e militar do mundo. A Guerra Fria foi um grande confronto,
causador de crescentes mobiliza¢Ges, protestos e grandes perdas econémicas em todo mundo.

A personagem criticava a sociedade que estava totalmente voltada para a discriminac¢do racial, social
e ética. Nos EUA, especificamente nos anos 60, acontecia a luta do Movimento das Diretas Civis, uma agio
negra liderado por Martin Luther King, Malcolm X e pelo Movimento dos Panteras Negros. Os
manifestantes das diretas civis lutavam por igualdade social para a comunidade afroamericana nos Estados
Unidos. Esses acontecimentos ocorreram durante a Guerra do Vietna.

Outro movimento de destaque foi o feminista que, em 1968, significou um marco no contexto social
do mundo. As principais metas defendidas por esse grupo eram que as mulheres tivessem uma vida sexual
prazerosa, estudassem, trabalhassem, votassem e ndo se limitassem a proctriar e cuidar dos afazeres
domésticos. Assim, eles deixavam de lado a ideologia da mulher conservadora, que somente cuidava da casa
e da familia. Inserida nesse contexto, Mafalda apoia o pensamento ideoldgico dos feministas ¢ defende que a
mulher deve ir muito além, lutar pela liberdade de expressio e por diteitos trabalhistas.

Uma das “criticas universais” de Mafalda ¢ a critica a burguesia, classe mundialmente hegemonica,
que analisaremos em seguida. A sociedade burguesa estava ligada ao individualismo, a desigualdade de
pessoas ao trabalho excessivo, onde as produgdes do trabalho humano assumiam fei¢des desumanas e o
trabalhador se tornava mais pobre a medida que produzia riqueza. Os burgueses estavam cada vez mais
focados no capitalismo e a democracia burguesa detinha a supremacia, enquanto a ditadura controlava o
Estado. Desse modo, a sociedade burguesa dividia as pessoas de acordo com seu padrio de renda e por sua

capacidade de consumo, conforme destaca Oliveira (2012).

A hegemonia corresponde a lideranca de uma classe e suas fracdes sobre as
demais; corresponde a uma direcdo politica, cultural que é exercida por uma classe
em alianga ou nio com outras. Logo, um movimento contra-hegemonico sempre
compreenderda a luta de classes, significando um projeto distinto de sociedade,
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como por exemplo, o comunismo em relacio ao capitalismo. (OLIVEIRA, 2012,
p. 61).

A primazia burguesa liderava a sociedade Argentina nos anos 60, impondo suas leis, suas culturas e
seus ideais. Porém, como a hegemonia nio € algo estatico, uma ideologia pronta e acabada, ela pode sofrer
modifica¢des de acordo com as lutas dos contra hegemonicos, ou seja, pessoas que tém opinides contrarias
as leis que dominam um determinado povo. Segundo Oliveira (2008), uma hegemonia viva é um processo de
luta pela cultura. Sendo assim, os contra hegemonicos se colocam em oposi¢do a autoridade estabelecida e, a
partir dessa luta, os ideais constroem uma nova hegemonia, ou seja, constroem um novo projeto de classe
diferenciada.

Os burgueses entendiam o mundo a partir do individualismo e da meritocracia. Eles separavam os
capazes dos incapazes, pois ndo havia espaco para todos na sociedade, sendo assim, naturalizar as diferencas
era uma caractetistica marcante dos burgueses. Possuir capital e poder no tempo da burguesia nao eram para
qualquer um. A extrema exploracio fisica e mental dos trabalhadores era caracteristica dos servidores daquela
época que eram explorados, alienados pelo processo de producio e desumanizados por causa do capitalismo.

Assim, o trabalhador se transforma em mercadoria barata e, mesmo produzindo grande nimero de
produtos e, consequentemente, riqueza, ele torna-se cada vez mais pobre. Com isso, evidencia-se que o
proletario ndo tem direito de usufruir do seu trabalho. Nessas circunstancias, viver é mera fic¢do e muitos
ndo conseguem nem o saldrio minimo para sobreviver. Sendo assim, o homem néo se diferencia dos objetos

resultantes de sua propria criacio.

ANALISANDO O CORPUS: TIRAS E FILME DA MAFALDA

A presente andlise se propde a apresentar como se deu a transmutagdo da criticidade da personagem
Mafalda, criada pelo cartunista argentino Quino. Vimos como a personagem foi transposta do meio visual
para o meio audiovisual. Para isso, trabalhamos com os estudos da traducdo intersemidtica, que estio
direcionados para os processos de transposicao dos signos semioticos. Segundo Pierce (1995), a semidtica
esta preocupada em analisar todas as formas de linguagens verbais e nio verbais e qualquer imagem
codificada por nossa mente.

Hssas imagens codificadas permitem ao interpretante descrever e distinguir a imagem visualizada
ajudando-o a compreender ¢ a ler o signo. A semidtica, teoria geral dos signos e dos sistemas de signos,
preocupa-se em estudar as linguagens verbais, orais e verbais escritas, ou seja, a semibtica estuda as
linguagens visuais, auditivas, escritas e toda linguagem que configuramos na nossa mente.

Trabalhamos com cinco tiras que apresentam temas relacionados com os problemas mais discutidos
por Mafalda. Além das tiras, analisamos o filme Mafalda la pelicula, disponivel no Youtube e, por fim,
buscamos identificar como se deu a transmutacio da criticidade nos textos visuais e audiovisuais.

Nossa pesquisa é baseada nos estudos do método Interpretativista, pois tem como objetivo buscar a
interpretacdo de como se deu o processo de transmutacio das tirinhas da Mafalda para o filme Mafalda /a

pelienla. Ainda tem cunho comparativo, pois faremos a comparacio de meio tirinhas (visual) para o meio
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cinematografico (audiovisual). Gil (2008) comenta que o método comparativo procede pela investigacdo de
individuos, classes, fenémenos ou fatos, com vistas a ressaltar as diferencas e as similaridades entre eles
(GIL, 2008, p. 16-17). E, por fim, é uma pesquisa de natureza qualitativa, pois visamos analisar, descrever e

interpretar os componentes de um determinado sistema de significados.

Tira 1- Critica ao Mundo

A primeira tira escolhida é a que trata da critica a0 mundo. Mafalda questiona a0 mesmo tempo a

dependéncia cultural e ideoldgica, as guerras, as desigualdades sociais e econémicas.

Imagem 01: Tira da Mafalda — critica ao mundo
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Fonte: [http://www.homines.com/comic/quino_mafalda/quino_mafalda_06.jpg]

A imagem traz Mafalda conversando com seu ursinho e mostrando para ele uma maquete do globo
terrestre. O principal objetivo da personagem na tira ¢ denunciar o que estava acontecendo no mundo que,
para ela, estava desmoronando com tantos problemas sociais. No contexto social da criagdo da tirinha, a
sociedade, de um modo geral, estava passando por varios contlitos, sendo eles econémicos, politicos, sociais,
éticos. Na década de 1960, ainda estavam acontecendo os movimentos liderados por Che Guevara,
movimentos politicos do militar argentino Juan Perén e o Movimento Feminista, que eram muito fortes em
todo o mundo.

O autor da tira se utiliza de elementos basicos para denunciar os problemas mundiais, como o urso e
o globo terrestre. Para apresentar sua critica, Mafalda faz uma comparacio do globo terrestre de brinquedo
com o planeta Terra e, com isso, para ela, a maquete ¢ muito mais aprecidvel e bonita do que o planeta
original. O uso desses aparatos no filme representa a imagem de uma crianca com os elementos comuns de
sua rotina infantil, demostrando a ingenuidade de interagir com seres inanimados. Porém, a personagem faz
uma forte critica aos males presentes no mundo e ao descaso acerca dos problemas sociais.

Como vemos, a pequena garota nio esta conformada com o que esta acontecendo a sua volta e cada
vez que fala sobre o planeta em que vive, sente revolta e profunda tristeza, como mostra o ultimo
quadradinho da tira acima. Identificamos a tristeza de Mafalda quando seu semblante se transfigura.

Claramente, podemos perceber que o formato da boca muda: o que antes era alegria se converte em tristeza.
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Assim como na tira, o filme retrata Mafalda preocupada com as mazelas sociais. Para enfatizar
melhor as caracteristicas da personagem, apresentamos as cenas 1 e 2 que foram extraidas dos 5’ a 5’8” do
filme Mafalda la pelicnla. Na primeira cena, o criador do filme centraliza Mafalda em um globo terrestre de
desenho para reforcar que ela ¢ a personagem principal da obra cinematografica. Na cena 2, os personagens
estdo encaixados no globo terrestre essa escolha pode ser vista como um tentativa de mostrar que todos
apresentam caracteristicas do mundo social e sdo caracterizados com os problemas que afetavam o mundo

nos anos 60.

Cena 01: Mafalda no centro do mundo Cena 02: Mafalda e seus amigos

Fonte[https://www.youtube.com/w
Fontelhttps://www.youtube.co atch?v=pCgDL2aamQ4]
m/watch?v=pCgDL2aamQ4|

Mafalda ¢é caracterizada no filme como uma garotinha revoltada com o mundo além de
questionadora. Sempre pergunta para seus pais assuntos relacionados ao que estd acontecendo no planeta,

sobre as armas nucleares e guerra fria, conforme a transcricio que abaixo:

Maftalda -Buen dia mama. ;No sabes se ya fueron suprimidas las armas nucleares?

Mae -No, no sé Mafalda. Pero creo que no. ; por qué?

Matalda -Bueno, por nada en especial. Pero seria lindo levantarse en una manana e encontrar
que al fin, la vida de uno depende de uno mismo.

Mafalda -yHola, papd! ;Decime, que es eso de la gnerra fria?!

Os questionamentos de Mafalda, presentes no filme, contribuem para que o publico tenha
conhecimento do que estava se passando naquela época. Na adaptacio filmica é levado em consideragdo o
contexto social do texto fonte para, com isso, aproximar o publico da realidade tratada nas tirinhas. Nesse
contexto, Feitosa (2012, p. 16) frisa esse papel quando declara “[...] o termo adaptagio ¢é valido para o cinema
no sentido de que o filme estaria adaptado (ajustado, adequado) a certo publico num determinado contexto

histérico-politico e social”.

! Mafalda — Bom dia mamae. Nio sabe se ja foram destruidas as armas nucleares?

Mie —Nio sei Mafalda. Mas acredito que ndo. Por qué?

Mafalda — Bom, por nada em especial. Mas seria lindo acordar em uma manha e descobrir que, enfim, a vida de cada
um depende s6 de si mesmo.

Mafalda: Oi, papail Me diga, o que essa tal de guerra fria?
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Para expressar criticidade no filme, Mafalda demostra um imenso carinho pela maquete do globo
terrestre, abragando-a e beijando-a. Para Mafalda, o globo terrestre, ou seja, o planeta Terra esta enfermo
devido os problemas que estio acontecendo no decorrer dos dias. Ele estd precisando de cuidados e,

principalmente, de um pouco de paz.

Cena 03: Mafalda e o globo terrdqueo Imagem Cena 04: Mafalda abragada com o globo

Fonte:[https:/ /www.youtube.com/wat Fonte:[https:/ /www.youtube.com/watch?
ch? v=pCgDL2aamQ4]

Nas suas falas, a menina se revolta ao falar do planeta Terra, porém, ainda sonha que o mundo pode
se tornar melhor.

Maie - ¢ Lienes el plumero Mafalda?

Mafalda - /57, mama!

Maie - Ya que estdis ayuddndome, limpia bien el globo terriqueo.
Mafalda - ;Limpio todos los paises o solo lo que tiene mal gobiernos? 2

Verificamos que as caracterfsticas da personagem em relagio as criticas e as revoltas permanecem as
mesmas. S6 que na versio cinematografica sao apresentados elementos que causam certa atragio nos
telespectadores, esses sdo evidenciados conforme a maneira de Mafalda demonstrar carinho pela maquete e
como ela é arrogante ao falar dos males que rodeiam o planeta Terra.

Na tradugdo intersemidtica, Plaza (2001) aborda que os signos ganham novos sentidos, novos
objetos que causam nos textos certa particularidade. No caso do filme, essas particularidades nio serdo as
mesmas do texto fonte, ou seja, na adaptacao filmica os elementos utilizados para a transposiciao do texto
visual para o audiovisual sdo diferentes, pois o tradutor pode ter uma visao particular, ele pode concordar ou

discordar com o assunto que esta exposto no texto base.

2 Mide —Esta com o espanador Mafalda?

Mafalda — Sim mamae!

Mie — Bem, ja que estd me ajudando, limpe bem o globo terrestre.
Mafalda — Limpo todos os paises ou s6 os que tém um governo ruim?
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Sendo assim, na transposicao de signos, o sentido € criado de acordo com o ponto de vista de quem
transmuta um signo para outro signo, por isso, pode ser acrescentado ou retirado personagens e suas
caracteristicas podem ser modificadas.

Tira 2- Critica ao Preconceito

A segunda tira selecionada fala do preconceito econdémico e de classes sociais. O objetivo da escolha

¢ relatar como a classe mais pobre era vista pela classe média alta de um mundo desigual e preconceituoso.

Imagem 02: Tira da Mafalda — critica ao preconceito
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Fonte: [http://www.albeos.org/IMG/pdf/Mafalda_tiras.pdf]3

A tira apresenta Susanita, personagem secundaria das tirinhas da Mafalda, e nela é possivel
observamos, claramente, as caracteristicas de uma pessoa preconceituosa. Susanita estd lendo um livro que,
provavelmente é a Biblia Sagrada, ja que no livro biblico encontramos o texto transcrito no balio. Entio,
Susanita, ao ler que os pobres herdardo os céus comeca a guardar dinheiro no seu cofrinho, em formato de
porco, para ndo se misturar com as pessoas pobres que viverdo no céu.

O principal objetivo é apresentar o preconceito que as pessoas da alta sociedade tinham com os
pobres. Nas tiras da Mafalda, Susanita é caracterizada como uma garotinha burguesa que ndo sente comog¢io
ao falar dos problemas que a sociedade enfrenta. Desse modo, a fome, o frio, a rejeicio entre outras
dificuldades encaradas pelos pobres, ndo causavam tristeza na pequena burguesa. Mafalda sempre tenta abrir
os olhos da amiga para as dificuldades da sociedade. No entanto, a grande preocupa¢io de Susanita, o seu
unico objetivo ¢ o desejo desenfreado de casar, procriar e ser uma mulher rica e, dessa forma, ela torna-se

indiferente a problematica social buscando apenas ser superior as demais pessoas.

3 QT1 <<”Bem-aventurado os pobres, porque deles serd o Reino dos Céus”
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Cena 05: Criacdo da personagem Susanita Cena 06: Susanita e a boneca

_ ) Fonte:[https:/ /www.youtube.com/watch?
Fonte:[https:/ /www.youtube.com/watch? v=pCeDL2aamQ4]

v=pCgDIL2aamQ4]

Nesse contexto, o mundo, a partir de Susanita, ¢ entendido como um universo voltado para o
individualismo e para a mediocridade, em que os pobres deveriam ser separados dos ricos. No filme,

Susanita ¢é retratada como uma garotinha que sonha com um casamento perfeito, ¢ preconceituosa,
racista, briguenta e, acima de tudo, capitalista, tendo em vista que estd sempre perguntado para seus amigos
quanto os pais deles ganham. Para caracterizar Susanita com mais énfase, o tradutor associa a imagem da
personagem, ou seja, cria o seu rosto a partir da jun¢do de duas aliancas, conforme identificamos nas cenas
acima, e depois a coloca com um bebé em um carrinho. No decorrer do filme ¢é possivel percebermos as
outras caracteristicas que foram mencionadas acima.

Em algumas partes do filme, identificamos o louco desejo de Susanita em casar e ter muitos filhos.
Segundo ela, ndo ha nada mais importante que constituir uma familia, ser rica e ter muitas joias. Vejamos a

transcricio de uma de suas falas:

Susanita -Yo no 5é para qué a mi va servir ir a la escuela,. ..
...S¢ lo sinico que pretendo de la vida es casarme y tener bijos*

Mais uma vez, sdo apresentadas criticas as mulheres que deixam de estudar para ficarem somente em
casa cuidando da familia e, assim, preferem ser individuos sem a minima instru¢do a buscar o
aperfeicoamento profissional. No entanto, para elas, casar com um bom partido para se tornarem ricas é
conseguir galgar o ponto mais alto que uma mulher pode chegar.

Em um trecho do filme, Mafalda e Susanita estdo andando pela rua quando encontraram um homem
pedindo esmolas. Mafalda se comove com a cena, mas Susanita nem se importa com o triste ocorrido. Nessa

cena, identificamos o espanto de Mafalda e o descaso de Susanita.

4 Susanita — Nao sei para que ir a escola,...
... se a unica coisa que quero da vida ¢ casar e ter filhos.
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Cena 07: Mafalda, Susanita e o mendigo

J—

- p -

TN,
) =
~ e
~

N

)

S\

Fonte:|https:/ /www.youtube.com/watch?v=pCgDL2aamQ4]

O descaso de Susanita ¢ reiterado nas suas falas ao retratar dos pobres.

Maftalda -Me parte el alma ver gente pobre. ..

Mafalda -5.A4 vos no?

Susanita -No tengo nada contra los pobres, sviste?

Susanita -Por e/ contrario, creo que necesitan aynda_y proteccion.

Susanita -Y aunque mas, soy convencida gue la gran mayoria de la gente  pobre no lo hace por
maldad

Mafalda -j;Pero qué maldad Susanita?!

Maftalda -Habria que dar techo, trabajo, proteccion y bienestar a los pobres.

Susanita s Para qué tanto?

Susanita -Bastaria con esconderlos.”

Pela cena, Mafalda tenta criticar as mazelas da sociedade e o desprezo das pessoas para com esses
males. Percebemos que a sociedade tenta ludibriar as pessoas criando uma falsa preocupacdo e uma falsa
solidariedade pelos necessitados. Assim, como na fala de Susanita, no trecho retirado do filme, observamos
que a preocupa¢do das pessoas da alta sociedade capitalista e preconceituosa, ndo passa de uma mera
enganacdo. O amor pelo outro ndo existe. O que existe, realmente, ¢ o preconceito, o individualismo e a
desonestidade. Para enfatizar a pobreza e o descaso, a cena do filme apresenta um homem com muito frio na
rua e sentado em uma calcada. Além da soliddo desse individuo, a arvore ao lado da rua, elemento que ajuda
a compor a cena, encontra-se sem folhas, o que pode representar tristeza, falta de vida, desilusdo, escassez

etc.

5 Mafalda — Me corta a alma ver gente pobre...

Mafalda — A vocé nao?

Susanita — Nao tenho nada contra os pobres, entendeu?

Susanita — Pelo contrario, creio que precisam de ajuda e protecio.

Susanita - Além do mais, acredito que a maioria dos pobres ndo os sao por maldade.
Mafalda — Mas que maldade Susanita?!

Mafalda — Deveriam dar teto, trabalho, protecdo e bem estar aos pobres.

Susanita — Para que tanto?

Susanita — Bastaria escondé-los.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, tivemos por intuito analisar o processo de transmutagio da criticidade em Mafalda.
Para isso, analisamos as tiras e o filme Mafalda la pelicula a fim de identificarmos nas atitudes e nas falas da
personagem o processo de transmutagio da criticidade nos meios visual e audiovisual. Para tanto, fez-se
necessitio um breve estudo sobre a traducdo Intersemidtica compreendida como o estudo do signo
semidtico que ao ser interpretado pelo interpretante ganha um novo significado. Neste aspecto, quando
adaptamos um texto para outro meio estamos trabalhando com a traducio intersemiotica.

Escolhemos as tiras e o filme intitulado Mafalda la pelicnla, para verificarmos como o didlogo entre
estes dois meios foi estabelecido. Feitas as andlise, percebemos que o resultado foi bastante satisfatério e
relevante, pois identificamos que os dois meios, apesar de abordarem as mesmas temadticas e a mesma
personagem, mostram que ha particularidades, isto €, cada midia tem sua prépria gramatica. Como exemplo
podemos mencionar que, no filme, o adaptador utilizou elementos como sortiso, tristeza, expressao corporal
e fala que tornaram a narrativa cinematografica ainda mais atrativa e mais critica.

Assim sendo, foi permitido, através desta analise, responder a questdo problema sugerida na
pesquisa: de que forma a criticidade foi transposta da tira para o filme? Apds nossas leituras, pudemos
afirmar que a criticidade das tiras para o filme foi retratada de forma criativa pois, os recursos apresentados
pelos meios tira e filme ampliaram os seus efeitos criticos. Mafalda, em seus didlogos, ndo deixa nada a
desejar, pois apresenta, nos dois meios, criticas relevantes a0 mundo. No filme, os personagens, assim como
Mafalda, sdo caracterizados por marcantes expressoes que tornam o meio audiovisual mais incisivo.

Ademais, foi através das tiras e do filme, que conhecemos um pouco do contexto histérico dos anos
de 1960 e 1970. Periodo marcado por grandes conflitos econdémicos, sociais e culturais. A histéria deve ser
levada sempre em consideracdo, por isso, ndo devemos deixar de lados os acontecimentos que marcaram
toda uma sociedade, toda uma época. Dessa forma, as obras nio devem ser vistas em separo da histéria, uma
vez que esta faz parte de nossa vida como construtores de conhecimentos. Portanto, assim como a
personagem Mafalda, devemos usar nosso pensamento critico sobre algo que conhecemos ou estudamos,

visto que ndo podemos criticar o que para nés ¢ novo e desconhecido.
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UMA ANALISE DISCURSIVA DO JORNAL ARGENTINO OLE: MANIFESTAGCAO DE
FUTEBOL E DE SENTIDOS

Maria Jackeline Rocha Bessa
Maria Eliza Freitas do Nascimento

Consideraciones iniciales

Tudo se passa como se interdi¢oes, fronteiras e limites
tivessem sido dispostos de modo a dominat, a0 menos
em parte, a grande proliferagio dos discursos.
(FOUCAULT, 2008, p. 127)

No campo discursivo, os estudos da linguagem vém mostrando uma evolucio significativa diante da
multiplicidade de objetos de anilise e de correntes tedricas. Sendo assim, optamos neste trabalho pela
investigacio de uma materialidade midiatica, o Jornal Argentino O, sob o viés da Andlise do Discurso de
tradicdo Francesa, a partir da contribuiciao dos autores Michel Pécheux e Michel Foucault. Como objetivo,
pretendemos realizar uma anélise discursiva sobre o futebol brasileiro nos enunciados desse jornal,
observando as estratégias utilizadas na producio dos efeitos de sentido no discurso.

A Analise do Discurso (doravante AD) surgiu com a proposta de fazer a leitura discursiva na qual
envolve o sujeito com a linguagem, estando relacionado também as questdes historicas, sociais e politicas.
Essa teoria trabalha com questdes da linguagem, focalizando a produgido discursiva que circula na sociedade.
Dessa forma, é possivel observar que ha também uma articulagdio com a historicidade, tendo a lingua uma
relacdo constitutiva com a exterioridade, o que reflete a nio transparéncia do sentido e da linguagem.

Assim, usar a2 AD como teoria de anilise, ¢ uma forma de buscar como se di a construcio dos
efeitos de sentido, sua relagdio com a memoria e a histéria. Vamos analisar o discurso no campo midiatico,
pois ultimamente tem ganhado consideravel espago na produgio e circulacio de enunciados diversos. Desse
campo discursivo, selecionamos o jornal esportivo da Argentina O/, por sua forma particular de enunciar
sobre o futebol brasileiro usando diferentes estratégias na construcdo do sentido. Dentre os diferentes
enunciados desse jornal, selecionamos a reportagem intitulada Manifestacion de fiitbol. Escolhemos ainda esse
corpus por estar relacionado ao trajeto tematico Copa do Mundo, um acontecimento que tem muita
visibilidade, tanto no Brasil quanto no mundo e ¢é discursivizado em diferentes materialidades.

Desse modo, consideramos relevantes estudos que promovam uma reflexdo sobre o fato de a midia
ndo somente ser um veiculo de comunicacio, de informagao, mas também por exercer o poder de persuadir
pelo discurso que produz e faz circular. Com isso, é importante destacar que ¢é pela linguagem que se
propagam ideias por meio de diferentes estratégias. O discurso midiatico promove uma espetacularizagdo do
dizer, constréi diferentes efeitos de sentido, produz vontades de verdade e se articula com uma rede de

memoéria e discursos que foram ditos antes, por meio do interdiscurso.
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Para entrar na trama do discurso do jornal OF é necessario, inicialmente, tracar um percurso
histérico da analise do discurso, mostrando como ela se constitui enquanto teoria, reformula-se e aparece
como uma importante area dentro dos estudos da linguagem. Além disso, destacamos que objetivamos
discutir as diferentes categorias que serdo utilizadas na andlise. Na continuidade, iremos explorar as
estratégias discursivas do enunciado da reportagem, fazendo uma analise do funcionamento discursivo do
jornal na discursivizagio do futebol brasileiro.

Trazer essa discussdo para o campo cientifico oportuniza pensar a linguagem como uma acdo do
discurso que circula em diferentes materialidades e faz criar novos objetos teéricos, com o apoio de uma
teoria linguistica que busca o sentido ndo no signo linguistico isolado, mas na possibilidade que a lingua
oferece a produgio de diferentes efeitos de sentido na relagio com a historicidade dos enunciados. E preciso
buscar os sentidos que se escondem na relagdo com o que € dito, mas principalmente com o que nio ¢ dito e

o que esta silenciado na rede discursiva.

Anialise do Discurso: a constru¢ido de uma teoria

Ao longo dos tempos, os estudos linguisticos foram avancando e assumindo um papel importante
para se consolidarem como ciéncia da linguagem. Na primeira metade do século XX, a teoria estruturalista
que tinha Saussure como principal representante ganhou destaque, pois a lingua era vista a partir da estrutura
interna, do sistema fechado em si mesmo, por isso foi tomada como objeto de estudo. Para Saussure (2003,
p. 22-23) “a lingua, distinta da fala, ¢ um objeto que se pode estudar separadamente”, isso porque em sua
visdo a lingua era homogénea e a fala heterogénea.

Nessa perspectiva estruturalista, os aspectos historicos, sociais e ideolégicos nio foram
contemplados. Desse modo, novas abordagens foram surgindo para abarcar as muitas questdes nio
abordadas. Assim, na década de 1960 surgem diferentes teorias linguisticas que tinham como objetivo trazer
para os estudos da linguagem, principalmente as discussdes em torno do sujeito e da situacio de
comunicac¢io, aspectos cruciais nio considerados nos estudos estruturalistas. Dentre essas novas teorias,
podemos destacar a Analise do Discurso, vista em articulagdo com o histérico, o politico e o ideoldgico.

A AD surge no ambiente politico da Franca, com um grupo liderado por Michel Pécheux. Esse
grupo era formado por matematicos, fildsofos, linguistas e psiclogos que travavam grandes discussoes sobre
os estudos lingufsticos. Assim a Analise do Discurso ganhou for¢a com dois estudiosos, Pécheux e Dubois.
Eles foram os percussores da teoria, mesmo apresentando pontos de vista diferentes, j4 que o segundo
pensava os estudos mais ligados a lexicografia, ou seja, a0 estudo das palavras, concebendo somente o que
estava posto em cada discurso. Enquanto que Pécheux era um filésofo que se mostrava mais envolvido com
questoes Marxistas, psicanalistas e epistemolégicas.

Nesse contexto, a Analise do Discurso foi construida como uma teoria interdisciplinar que buscava
uma articulagdo com a lingufstica, a psicanalise e o Marxismo. Pécheux propunha uma nova forma de ver e
estudar a lingua. Segundo Mussalin (2001, p. 105) seria uma “ruptura epistemoldgica, que coloca o estudo do

discurso num outro terreno em que intervém questdes tedricas relativas a ideologia e ao sujeito”. Pécheux
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buscava, entdo, estudar nio simplesmente uma supera¢io dos estudos até entio desenvolvidos por Saussure.
O que ele propos é estudar a semantica do discurso, a partir da compreensido de que nem o sujeito nem 0s
sentidos sdo individuais e sim histéricos e ideoldgicos.

Desse modo, se estabelece o discurso como objeto de estudo da AD, compreendido como efeito de
sentido entre os locutores (PECHEUX, 1997). Assim, a teoria se propde como uma leitura discursiva,
observando o sentido na relagdo com as condi¢des de produgio, que sinalizam a historicidade. Seu marco
inicial se deu efetivamente no ano de 1969, quando Pécheux escreveu o livro Awdlise Automitica do Discurso,
no qual discutiu novos horizontes para os estudos da linguagem. Gregolin (2003, p. 7) fala em
“Epistemologia da linguistica”, em que para ela houve um corte dos estudos saussutianos e passou-se a
analisar as condi¢Ges de possibilidades dos discursos e dos processos discursivos.

Esses fundamentos iniciais marcam o que se convencionou chamar primeira fase da AD,
caracterizada como uma maquina discursiva na qual o discurso era analisado como uma estrutura fechada em
si. Sobre isso, Fernandes (2005, p. 81) afirma: “na AD1, o discurso foi considerado como resultado de
condi¢bes de producio estaveis e homogéneas, sendo também homogéneo, ou seja, uma maquina discursiva
fechada em si”. O sujeito fala a partir das condi¢des de producio em que estd inserido. Foi nessa fase que o
discurso se mostrava relacionado com a ideologia, influenciando na concepc¢io de sujeito como sendo
assujeitado, tendo em vista a articulacio de Pécheux com as ideias de Althusser.

Na segunda fase da AD, a no¢io de maquina discursiva comecou a explodir, apresentando ainda
muitas ligacGes com a fase anterior, porém a nog¢ao de formagiao discursiva apareceu como uma categoria de
destaque e desencadeou esse novo momento dos estudos ligados ao discurso. Entretanto, o conceito
tomado de empréstimo a Foucault, sendo, porém, aplicado uma visdo materialista ligada a ideologia. Por isso,

segundo Pécheux (1997, p. 160) formagao discursiva é:

aquilo que numa formacao ideolégica dada, isto é, a partir de uma posicao dada,
numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o
que deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermio, de um
pantleto, de uma exposicao, de um programa etc.).

Dessa maneira, a no¢do de formacio discursiva estava articulada a uma nocio de sentido que
estabelece relacio com a formacio ideoldgica, fato que leva a ideia de que o sujeito ainda era assujeitado,

enunciando a partir da sua formacio discursiva e ideolégica. Segundo Pécheux (1997, p. 160):

O sentido de uma palavra, expressio, proposicio, nio existe em si mesmo (isto &,
em sua relacdo transparente com a literalidade do significante), mas, ao contrario,
¢ determinado pelas posi¢oes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-
histérico no qual as palavras, expressoes, proposi¢oes sao produzidas.

Ja na terceira fase, ocorrida entre os anos de 1980 a 1983, conhecida como fase das desconstrugoes,
foi o momento em que houve uma quebra com os postulados anteriores e novas ideias foram sendo
construidas. Se, até entdo, a ideologia era forte nas duas primeiras fases, ela perde forca na terceira

exatamente pelo didlogo com Foucault.
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E nesse periodo que as reflexdes sobre heterogencidade ganham destaque, o que acaba levando a
uma busca para entender o discurso do outro. Essa terceira fase ¢ o que Fernandes (2005, p. 83) chama de
desconstrucio da maquinatia. Segundo o autor: “na AD3, a no¢do de maquinaria estrutural é levada ao limite
e estabelece-se o primado tedrico do outro sobre o mesmo; a ideia de homogeneidade atribuida a nocao de
condigdes de produgio do discurso é definitivamente abandonada”.

Nota-se que as categorias interdiscurso e meméria discursiva aparecem como promissoras. E
partindo da ideia de formagio discursiva de Foucault que Courtine, fazendo releitura do livro Argueologia do
Saber, critica a nogao de formagio discursiva, presente nas duas primeiras fases e passa a concebé-la como
“fronteiras que se deslocam” (NASCIMENTO, 2010, p. 36), fazendo irromper a ideia de que as formacdes
discursivas estdo em didlogo com o que foi dito em outros lugares. Sendo assim, os trabalhos se voltam para
a interdiscursividade.

[ ainda nessa fase que Pécheux dialoga com a Nova Historia e ha uma abertura para os discursos do
cotidiano. Essa aproximacio se deu principalmente porque houve um afastamento entre Pécheux e
Althusser. Outro fato importante foi a necessidade de aperfeicoar a discussdao sobre formacio discursiva e os
processos de constitui¢io sobre sujeito e o acontecimento. A partir dessas articulagdes edifica-se a AD que
atualmente se constitui como teotia e possibilita discutir diferentes objetos de analise, dentre eles o discurso
sobre o futebol, por exemplo. Segundo Santos (2012, p. 32), ¢é nesse periodo que “a histéria passa, entdo, a
ser entendida como produto do trabalho de sujeitos que enunciam a partir das proprias posi¢Ses sociais e
politicas que ocupam”.

Desse modo, o sujeito passa a ser visto como uma posicio discursiva, que reflete a sua
incompletude. De acordo com Nascimento (2010, p. 52), que segue a concepgio foucaultiana, “o sujeito para
a AD ¢é complexo, cindido, heterogéneo, descentrado, ou seja, ¢ um sujeito histérico, socialmente
construido”. E esse sujeito que ganha corpo nos estudos discursivos e que vai ser determinado na trama
histérica que envolve as condi¢Ses de produgio.

Ao enunciar o sujeito ndo fala algo pela primeira vez, pois o que se diz ja foi dito em outro
momento, com outro sentido e retorna com um sentido novo, dependendo da historicidade. Sobre isso,
Fernandes (2005, p 24), discutindo sobre a concepg¢io de discurso, diz que: “[...] o discurso encontra-se na
exterioridade, no seio da vida social, o analista/estudioso necessita romper as estruturas linguisticas para
chegar a ele”. Desse modo, apresenta-se escorregadio em constante transformacio, se se diz algo hoje sobre
futebol, por exemplo, amanhi o discurso jd se mostra outro, mesmo que seja sobre 0 mesmo assunto, os
sentidos sdo outros.

O Discurso se mostra pela histéria, construindo diferentes efeitos de sentido. Orlandi (2007, p. 32)

afirma que o discurso:

Vem pela memoria, pelas filiacdes de sentidos construidos em outros dizeres, em
muitas vozes, no jogo da lingua que vai se historicizando aqui e alf,
indiferentemente, mas marcada pela ideologia e pelas posi¢oes relativas ao poder.
[...] as palavras ndo sdo s6 nossas. Elas significam pela historia e pela lingua.
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Diante disso, vemos como o discurso mostra-se construido por outros dizeres, através da lingua,
sendo também parte da histéria, e atrelado a relagdes de poder. Por isso, o interdiscurso passa a ocupar um
lugar central nas andlises. Ele é compreendido, de acordo com Fernandes (2005, p. 61), como a “presenca de
diferentes discursos, oriundos de diferentes momentos na histéria e de diferentes lugares sociais,
entrelacados no interior de uma formacao discursiva. Diferentes discursos entrecruzados constitutivos de
uma formacio discursiva dada”. E um jogo discursivo em que hd um espaco para o que foi dito antes e que
mais tarde fara sentido em outro discurso.

Para confirmar nossas discussoes, vejamos o que diz Courtine (aprd NASCIMENTO, 2013 p. 50)
sobre interdiscurso: “Séries de formulagdes, marcando cada uma, enunciacOes distintas e dispersas,
articulando-se entre elas formas linguisticas determinadas (citando-se, repetindo-se, parafraseando-se,
opondo-se entre si, transformando-se)”. O discurso ndo ¢ unico, ele faz aparecer e circular enunciados
diversos que foram proferidos em diferentes momentos da historia, seja para repeti-los ou para transforma-
los. Por isso, Foucault (2008, p. 26) atirma que “o novo niao esta no que ¢é dito, mas no acontecimento de sua
volta”.

Essa ressignificacdo de dizeres provoca a constru¢io dos efeitos de sentido, tendo em vista que vio
ser construidos no jogo discursivo em que esta inserido, fugindo da linearidade do significante e resgatando o
que esta na sua exterioridade. Desse modo, para os estudos discursivos nio se procura um sentido
verdadeiro, mas as possibilidades de um enunciado construir sentido a partir da articulagio com a meméria
discursiva, categoria que faz dialogar com o interdiscurso. Segundo Gregolin (2011, p. 91), “a inscri¢do do
acontecimento na meméria permite, 20 mesmo tempo, seu retorno constante e sua rememoracio”. B o que
aconteceu no passado, mas que se faz presente na atualidade através da meméria discursiva e que passa a

fazer sentido em outros discursos. Assim, para Pécheux (2007, p. 56):

uma memoéria nao poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas bordas
seriam transcendentais historicos e cujo conteudo seria um sentido homogéneo,
acumulado ao modo de um reservatdrio: é necessariamente um espaco moével de
divisbes e disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos, de
regularizagao.

E nesse espaco do dominio de meméria que o acontecimento anterior vem fazer sentido,
construindo uma meméria do presente, por meio das retomadas, dos conflitos e da ressignificacio de
dizeres. Esses procedimentos teéricos irdo se unir a outros para fundamentar a Andlise do Discurso, sempre
articulando questdes tedricas que sdo importantes para o momento analitico, principalmente pela inova¢io
de objetos e introducdo de diferentes categorias. Sobre essas questdes, veremos a seguir, na andlise da

materialidade discursiva do jornal OZ.

A construgio do sentido no enunciado Manifestacion de fiiltbol

Nio se pode separar o enunciado de um acontecimento que o motiva, fazendo circular diferentes

discursos na esfera social. Assim, o enunciado em pauta estd ligado ao acontecimento Copa do Mundo,
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sediada pelo Brasil em 2014; esse evento que provocou diferentes discursividades, principalmente porque
depois de mais 60 anos, o pais voltou a ser o pais sede do mundial. Nesse sentido, Santos (2012, p. 34), nos
diz que “esse envolvimento discursivo contribui para que uma grande massa de textos seja produzida em
funcio de um mesmo evento, discursivizando-o e transformando-o em um acontecimento discursivo porque
reclamam diferentes praticas discursivas acerca de um mesmo grupo de enunciados”.

Dessa forma, selecionamos como objeto discursivo o jornal O, uma produ¢io mididtica que
constréi diferentes discursos acerca do futebol, e em suas publicagdes discursiviza o futebol brasileiro de
forma a construir efeitos de sentidos de humort, de ironia, favorecendo a leitura discursiva dos enunciados
presentes na materialidade mididtica. Vale ressaltarmos que esse jornal foi fundado em 1996, depois de anos
sendo parte do jornal Clarin, no qual eram discursivizados assuntos esportivos. Surgiu com uma nova forma
de se fazer jornalismo esportivo, trazendo em suas publicagoes, varios discursos sobre o futebol. Dentre eles
os que se destacam sdo as matérias que mostram a rivalidade existente, no futebol, entre Brasil e Argentina.

E possivel perceber, desse modo, diversas estratégias discursivas sobre o acontecimento Copa do
Mundo, observando a construcdo de diferentes efeitos de sentido no que diz respeito ao discurso sobre o
futebol brasileiro. Observamos que o sujeito enunciador do jornal utiliza o controle discursivo, ou seja, uma
selecdo do que dizer, para, assim, produzir determinados efeitos. Destacamos que Foucault (2008) afirma que
ha um jogo de poder e saber, e que, por isso, o discurso é controlado, selecionado para alcancar
determinados efeitos de sentidos e nio outros.

Neste caso, analisar um discurso é buscar escavar essa pluralidade de sentidos que se dispersam na
materialidade em que o enunciado se inscreve, indagando: “por que esse enunciado e nio outro em seu
lugar?” (FOUCAULT, 2007, p. 30). Essa questio serd respondida com a andlise do enunciado discursivo do
jornal Ok - manifestacion de fiithol - que foi produzido a partir do acontecimento da Copa das Confederacdes,
evento esportivo que antecipa a Copa do Mundo, sendo realizado no ano anterior no Brasil e que motiva
também a produgio discursiva em diferentes campos, a partir de uma memoria cristalizada sobre o futebol
brasileiro.

Nio se pode isolar o discurso das questdes sdcio-histéricas, sendo assim, o acontecimento da Copa
das Confederagdes foi povoado pelas manifestagdes sociais ocorridas no Brasil no ano de 2013, o que
motivou protestos do povo brasileiro, iniciados pelo aumento nos precos das tarifas de transportes publicos.
Assim, a populacdo de algumas cidades sedes da Copa das Confederagbes organizaram manifestagSes contra
os altos custos na constru¢do dos estidios, bem como questionando a situagdo politica e social do Brasil.
Dessa forma, vimos como, a partit do momento histérico em que o pais passava naquele momento,

enunciados foram sendo discursivizados, construindo sentidos diferenciados. Gregolin (2004, p. 8) diz que:

E nessa relagio de enunciado — e dos sentidos possiveis de serem escavados e
constituidos a partir dele — com a histéria que se nota o atravessamento de uma
memdria, uma vez que o enunciado na sua condi¢io de acontecimento “escapa a
inscricao e ¢ absorvido na memoéria, como se nio tivesse ocorrido”.

A articulagdo do enunciado com a histéria provoca a producio dos discursos pela retomada da

memoéria. Nesse caso, a discursivizagdo sobre os protestos que aconteceram no Brasil passaram a fazer
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sentido a partir do momento histérico que o pafs passava. Isso fez provocar uma mescla de discursos sobre o
futebol e sobre as manifestagdes populares, tendo em vista que era 0 momento em que o pafs parava para a
Copa das Confederagdes que, juntamente com a Copa do Mundo, sdo acontecimentos importantes que
marcam a histéria do futebol. Sobre esse acontecimento em que a sociedade discursiviza sobre um momento
histérico, Gregolin (20006, p. 27) diz que “o acontecimento é pensado como a emergéncia de enunciados que
se inter-relacionam e produzem efeitos de sentido. Esse projeto tedrico compreende o enunciado em sua
singularidade de acontecimento, em sua irrup¢do histdrica”.

E com base nesse acontecimento discursivo-histérico que a reportagem do jornal OF, intitulada
Manifestacion de fiithol pode ser analisada pelas estratégias discursivas que sdo utilizadas em sua produgio. Ao
analisarmos este titulo e a imagem, percebemos que o sentido se constitui pela articulacdo entre o enunciado
verbal e a imagem. Ao mostrar os jogadores brasileiros comemorando o titulo de campedes, observamos a
retomada da memoria discursiva, uma vez que a manifestagio no futebol se confunde com a prépria

manifesta¢io politica e social.

- L 3

Fonte: www.ole.com.ar

Esse titulo da reportagem se deu pelo momento histérico que o pafs passava dentro e fora de
campo, no qual é possivel perceber o controle discursivo por parte do jornal, exatamente, porque possibilita
um jogo de sentido no qual a manifestagio era de futebol e também do povo nas ruas. O jornal poderia
trazer em sua reportagem qualquer outro titulo, entretanto publicou exatamente algo que estava sendo
discursivizado na imprensa internacional como ponto negativo que acontecia no Brasil na época do
acontecimento. Isso favorece a construgio do sentido relacionado ao deslize, uma vez que, na reportagem, a
palavra manifestagdo tanto pode ser negativa, quanto de vibracdo pelo titulo da Copa das ConfederacGes
conquistada pela selecio brasileira.

Dessa forma, para a AD o sentido sempre pode ser outro, ¢ nio estd na materialidade linguistica,
mas na relagdo com a histdria, pois a meméria discursiva é retomada para provocar o acontecimento tanto

do futebol, quanto das manifestacées das ruas. De acordo com Santos (20012, p. 44), “os sentidos sio
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sempre possiveis porque estdo entrecruzados na histéria e atribuem ao sujeito sua condicdo primeira de
historicamente determinado em funcio da massa de um interdiscurso, de uma meméria do dizer”.
Como vimos na reportagem, os sentidos sdo possiveis exatamente porque fazem parte da historia e
de uma memoria coletiva sobre o acontecido que foi discursivizado em diferentes materialidades durante o
acontecimento e que mais tarde foi retomado pelo jornal, ocasionando a construcido de efeitos de sentidos.
Hssa retomada interdiscursiva possibilita perceber como o discurso apresenta-se cercado por relagcSes de
poder e mostrando que a estratégia do discurso é provocat deslizes de sentidos. Observamos, por patte da
formacio discursiva do jornal, a selecio do que foi dito, mobilizando o controle de um dizer sobre aquilo
que lhe era de interesse.

Essa estratégia discursiva faz com que os dizeres sejam ao mesmo tempo selecionado, organizado
por meio do controle discursivo, apontado por Foucault (2008). O jornal poderia ter trazido qualquer outro
titulo ou qualquer outra imagem, mas optou por trazer em sua reportagem o titulo wanifestacion de fiitbo! que
naquele momento era a retomada de discursos que no Brasil se faziam presentes de forma acintosa, por
todos os brasileiros, que ao longo do més de junho esteve nas ruas. Dessa forma, o enunciado produzido
pelo jornal ressaltou a vitdria brasileira, jogando com a historicidade que predomina no titulo, deslocando a
importancia da vitéria para uma palavra que, na verdade, retoma uma questio histérica-social do contexto
brasileiro, durante o torneio.

Assim, a lingua ¢é vista como lugar onde se produz possibilidades e equivocos. Em que hd um
entrecruzamento do intradiscurso com o interdiscurso para, assim, produzir efeitos de sentido. Nascimento
(2010, p. 81) diz que “o discurso apresenta sentidos e transitam para o seu exterior constitutivo”. Diante
disso, percebemos como no enunciado da reportagem do jornal houve esse deslocamento, pois o
linguistico que corresponde ao intradiscurso, entrecruzou-se com o interdiscurso, produzindo efeitos de
sentido na relacdo com o que ¢ histérico, ja que o sentido estd exatamente nessa relacdo entre o dito e o
ndo dito e, principalmente, no que ¢ silenciado.

Na sequéncia, veremos a discussao sobre o enunciado verbal da reportagem, fazendo alguns
recortes que consideramos importantes. H4 uma retomada dos protestos que aconteceram no Brasil na
época da Copa das Confederacdes que possibilita a interpretacio do enunciado, como se pode observar:
“Asi, se quedd con la Copa Confederaciones, que estuvo empefiada por las protestas de la gente.
Ahora si, festeja el pais entero”. Diante disso, vemos que o enunciado do jornal fala do que acontecia no
pais retomando uma memoria discursiva, durante o acontecimento. Se, até entio, o inicio da competi¢io
havia somente protestos, depois, o que se viu foi um pafs festejando o titulo da Copa das Confederagdes,
reforcando no enunciado “Ahora si, festeja el pais entero”, que deixa margens para que os sentidos
sejam construidos, por meio do deslize da palavra festa, que pode favorecer a interpretagio de que depois
do titulo da Copa das Confederacdes o povo teria esquecido tudo que estava acontecendo no pafs e ja
estavam comemorando. Com isso, refor¢a o estereétipo de que para o brasileiro o futebol é mais
importante do que as questdes sociais.

Segundo Nascimento (2013, p. 53), “As praticas discursivas sdo sempre atravessadas por uma

memoéria do dizer que promove o entrelacamento com a exterioridade, ressaltando que os dizeres nio
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nascem no interior dos discursos”. No enunciado presente na materialidade do jornal, ha uma busca pelo
que vinha sendo discursivizado antes da competicdo, no que lhe era exterior, ou seja, falava-se em
protestos. Foi nessa retomada que o enunciado comega a fazer sentido, pois as palavras passam a fazer
sentido na lingua a partir da histéria.

Continuando a analise, destacamos outro enunciado que nos permitird discutit como o jornal OF,

enquanto materialidade constréi o discurso sobte o futebol:

Qué fiesta, y puramente de fatbol. Brasil, en su casa, le dejé en claro a
Espafia quién es el verdadero rey de la pelota, y le dio una paliza. Fue un
exquisito 3-0 para conquistar la Copa Confederaciones en el Maracana, su
templo, y asi darle una alegria al pueblo, que venia a pura protesta social en la
previa de cada juego. (Negrito nosso)

Fue una Copa atipica, tefiida por los reclamos populares y los constantes
problemas de organizacion. Pero Brasil, en la cancha, sigue siendo el
Scracht, ése al que no le podés dar ni medio metro, porque no te perdona.
Y Espafa lo hizo, pecé de inocente, arrancé perdiendo al minuto con el gol de
Fred, y desde ahi jamas reaccioné. (Negrito nosso)

Esses enunciados permitem uma constru¢do de sentido que provoca um efeito de memoria pela
retomada do acontecimento. Ha um controle discursivo que permite entender como foi vista a vitdria
brasileira em outro pais, nesse caso especifico, Argentina, pafs em que o jornal tem sua sede. H4, nas
diferentes midias, a discursivizagdo ndo apenas do futebol, mas também do momento em que o povo
brasileiro saiu as ruas para buscar melhorias para o pais. Diante disso, o jornal Argentino usa essa estratégia
discursiva, dando espago para a interpretacio.

Logo no inicio do primeiro enunciado: “Que fiesta, y puramente de fatbol. Brasil, en su casa,
le dejé en claro a Espafia quién es el verdadero rey de la pelota”, observamos dois pontos que
merecem destaque para nossa discussdo. Primeiro fala-se em uma festa e puramente de futebol, esse
enunciado deixa brechas para uma pluralidade de sentidos, pois o efeito da palavra festa provoca uma
retomada do interdiscurso das manifesta¢Ges sociais, mas com um deslocamento de sentido, tendo em vista

13

o complemento: “y puramente de futbol”, que desloca o acontecimento apenas para as comemoragoes
sobre a vitéria, apagando as reinvindicagdes populares, dando visibilidade a conquista do campeonato ao
falar na alegria sentida pelo povo que antes sé protestava nas ruas. Com isso, ha um duplo efeito de
sentido, o futebol ¢é alegria, enquanto que os protestos e reivindicagdes por melhor situagio social é sinal de
tristeza.

HEsse sentido se confirma com a continuidade do enunciado, que faz resgatar a memoria do Brasil
como o rei do futebol, devido as grandes conquistas do pafs, pois o Brasil ¢ o maior vencedor de Copas do
Mundo, sendo pentacampedo mundial. Além disso, a alegria é reafirmada pelo fato de o torcedor ter na
memoéria discursiva sentidos ativados sobre a histéria do futebol brasileiro, e de sua superioridade com
titulos e conquistas. Assim, o jornal retoma esses discursos ao trazer para a sua materialidade o enunciado
que coloca o pais como o “rei da bola”.

Em seguida, a discursiviza¢io do jornal focaliza primeiro o que aconteceu no Brasil antes e durante

a Copa das Confederacdes e faz isso por meio de um jogo de estratégias discursivas que permite a
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produgio dos efeitos de sentidos, como se percebe no enunciado: “Fue una Copa atipica, tefiida por los
reclamos populares y los constantes problemas de organizacion. Pero Brasil, en la cancha, sigue
siendo el Scracht, ése al que no le podés dar ni medio metro, porque no te perdona”.

Esse enunciado retoma, através da memoria discursiva, os protestos que aconteciam antes de cada
jogo, entretanto sao resgatados como forma de enfatizar a negatividade do acontecimento, sendo também
enfatizados os problemas técnicos de organizagdo dos jogos. Assim, entendemos que o sentido presente no
enunciado se dd pelo controle discursivo, pois o jornal, ao enunciar, pode ter feito com um interesse
determinado, controlado. Como vimos, o jornal poderia somente trazer outro enunciado falando da vitoria
brasileira, mas antes de falar sobre o triunfo do Brasil frente os espanhdis, escreveu algo negativo com

relacdo ao Pafs e ao acontecimento. Segundo Santos (2012, 45):

o analista deve enxergar que os sentidos sdo fabricados e que, portanto, o
controle discursivo se da nas vias do poder, funcionando, incessantemente, em
toda sociedade, ja que a linguagem lhe confere a matéria principal que lhe permite
um lugar central na cena enunciativa, na discussido em torno do discurso.

No ultimo fragmento da reportagem hd uma explanac¢io sobre a verdadeira manifestacio ocorrida,
a que foi feita pelos jogadores, manifestacio de futebol, o que reforca a construcio de sentido de
manifestagdo como o acordar da selecio diante do mundial que estava por vir. Concatenando o sentido
para as manifestacdes nas ruas que fazia evocar a memoria de que o povo brasileito acordou para a
realidade social do pafs. Assim, ha um confronto de uma memoria sob a histéria, tanto do futebol pelo
silenciamento ante a uma vitéria em um grande campeonato quanto da populagio sobre a situacdo social e
politica do Brasil. Sendo que o grande foco recai sobre o futebol, como o responsavel pela alegria do povo,
unindo o povo brasileiro em s6 grito, o de campedo. No enunciado, podemos perceber a ocorréncia de
interdiscursos sobre um acontecimento que levou a ser discursivizado antes e durante o evento, da Copa

das Confederacdes.

Brasil fue claro, concreté cuando debia, y sus jugadores se encargaron de
ser los manifestantes. Pero de fitbol, buen futbol, para demostrarle a
Espafia que el camino no esta allanado, y que todavia hay rivales a vencer.
Los jugadores lo lograron, y permitieron que la pelota uniera al pueblo en un solo
grito: {Campedn!

Percebemos, assim, um jogo interdiscursivo com os ultimos discursos proferidos pelo povo
brasileiro e por muitos jornais brasileiros, durante o acontecimento Copa das Confedera¢des. Nascimento
(2013, p 51) diz que “o interdiscurso ¢ efeito das retomadas com o que foi dito antes, de modo a se

’ , . . . . [T} 2
perceber o espago do repetivel retomado pela memoria, em que os dizeres aparecem ressignificados”. E o
que conseguimos perceber no primeiro enunciado do fragmento acima, quando fala sobre os jogadores
serem os manifestantes de um bom futebol. Pois, até entdo, discursos eram proferidos falando das
manifestagbes no Brasil, s6 que na materialidade do jornal é retomado em outro sentido, agora falando de

manifestacdo no futebol. O que ocasiona a meméria de que a Espanha era a sele¢do favorita, entretanto
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foram os jogadores brasileiros que se manifestaram, protestando contra esse fato e tornando-se campedes,
como se pode notar no enunciado jugadores se encargaron de ser los manifestantes.

Desse modo, o interdiscurso estd presente para articular o sentido que ¢ dito agora com o que foi
dito antes, em outro lugar, através da ativacdo da memoria discursiva, fazendo entrever sentidos possiveis
para o mesmo enunciado. Com isso, ha um jogo discursivo pelo efeito de sentido que se estabelece em
torno do intradiscurso manifestaces, ocasionando a reflexdo de que a memoria do presente se constitui
pela relagdo com a histéria. Nao hé discurso que ndo se relacione a outros, mesmo que essa ressignificagio
provoque silenciamento e apagamentos dos sentidos anteriores. Por isso, a AD nio busca a verdade dos
sentidos, mas os diversos efeitos que se observam e se constroem na rede discursiva dos diferentes

campos, nos quais o discurso se inscreve.
Consideragdes finais

Diante desse movimento analitico, observamos como os enunciados relacionam-se a outros, em
uma articulacio incessante. Foucault (2007, p. 31-32) diz que “um enunciado ¢ sempre um acontecimento
que nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente”. Isso porque no movimento discursivo ha
uma possibilidade das retomadas e de movimentos de parifrase que oportunizam o didlogo com outros
dizeres.

Como enfatizado na analise do corpus, o fazer sentido é provocado pela relacio interdiscursiva que
vem auxiliar na heterogeneidade do discurso, uma vez que pela ativagio da meméria discursiva sio
evidenciados os entrelacamentos com a exterioridade. Desse modo, ndo ha discurso que nio esteja inserido
na histéria, na memoria, construindo assim, diferentes efeitos de sentido, como no caso do enunciado
Manifestacion de fiithol, o qual possibilitou a constru¢ao do sentido pela retomada do acontecimento da Copa
das Confederag¢des atrelado ao interdiscurso que historiciza a manifestagSes politicas e sociais ocorridas no
Brasil. Entretanto, o foco é para a festa do futebol como o acontecimento que realmente merece destaque
pela alegria que da ao povo brasileiro, fazendo silenciar muitos sentidos.

Dessa forma, podemos entender que hd determinadas estratégias discursivas para falar sobre
determinados temas, isto ¢, a0 enunciar o sujeito o faz através de estratégias, retomadas e ressignificagdes.
Assim o discurso é produzido e circula de forma a provocar determinados sentidos, os quais nem sempre
estdo materializados explicitamente, sendo apagados e silenciados por meio do controle daquilo que se
pode ou nio enunciar. Escavar esses sentidos ¢ sair da superficie linguistica e buscar a ativacio com a

memodria e a histéria na construc¢do do enunciado.
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REPRESENTACAO DISCURSIVA DO BRASIL EM UM ARTIGO DE OPINIAO DO JORNAL
“EL PAIS”, DA ESPANHA, COM FOCO NAS MANIFESTACOES POPULARES EM 2013

Joseani Martins da Costa
Maria Eliete de Queiroz

Consideragées iniciais

O presente trabalho analisa a representacao discursiva do Brasil no artigo de opinido do Jornal “E/
Pais’ da Espanha. O campo tedrico que da suporte maior ao estudo em analise é o da Linguistica de Texto
(LT), mais precisamente, o campo da Analise Textual dos Discursos (ATD), pautado em Adam (2011), com
o foco na representacio discursiva através do nivel semantico do texto.

Podemos afirmar a importancia desta pesquisa que se justifica por meio da escolha dessa tematica
diante do que foi publicado fora do Brasil, especialmente nos jornais espanhois, sobre as manifestagoes
populares em 2013, quando, com isso, pudemos atender nosso desejo nascido hia muito tempo, que era
entender como o Brasil ¢ visto pela ética de paises estrangeiros, neste caso, a Espanha, e compreender o
discurso do E/ Pais, sobre o Brasil pelas manifestagdes ocorridas aqui neste pais. Nesse percurso, inquietamo-
nos sobre a seguinte problematica: que representacdo discursiva é construida do Brasil no artigo do Jornal E/
Pais, da Espanha, sobre as manifesta¢Ses populares no Brasil em 20137

O artigo de opinido “¢Por qué Brasil y ahora?”, objeto da analise desta pesquisa, foi publicado no
dia 17 de junho do ano de 2013, no jornal “E/ Pa/s”, que noticiava e a0 mesmo tempo questionava os
acontecimentos da copa das confederacées no Brasil entre junho e julho de 2013 e as manifestacoes
populatres que aconteciam, paralelamente, nas ruas do pafs. Vale ressaltarmos que o periédico ¢ um dos 20
(vinte) maiores jornais do mundo com publicacio de larga circulagdo semanal com os mesmos padrdes de
todos os grandes jornais. Para analise do artigo ¢Por qué Brasil y ahora? destacamos seis fragmentos,
recortes do artigo, que, por meio do campo semantico conforme proposto por Adam, (2011, p. 61) na sua
figura 4, serdo descritos e analisados. Com isso, temos o prop¢sito de entender por meio da referéncia, da
predicacido dentre as outras categorias, como o Brasil, enquanto referente nesta pesquisa, é categorizado e
recategorizado.

A escolha do nosso objeto de andlise é pertinente porque traz a possibilidade de perceber como a
imagem da nagéo brasileira é referenciada em outros paises no momento em que a populagio vai as ruas para
reivindicar seus direitos. O objetivo desta pesquisa é, portanto, analisar a representacdo discursiva do
referente Brasil no artigo ¢Por gué Brasil y ahora? Destacamos assim que se trata de uma pesquisa de natureza
qualitativa, pois “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢Ses, das crengas, dos
valores e atitudes” (MINAYO, 2008, p. 09). Pautados nessas afirmagdes, elaboramos este trabalho
constituido desta introducio onde se pontua objetivos, justificativa, questio de pesquisa e metodologia. Na
sequéncia estd posto o aporte tedrico que trata da ATD, as analises do objeto desta pesquisa, e por fim, as

consideracdes finais com a apresentacao dos resultados adquiridos com este trabalho.
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Logo, enfatizamos que existem varios trabalhos publicados na area da ATD centrados na categoria
semantica da discursividade. Dentre eles citamos aqui Rodrigues, Passeggi e Silva Neto (2010) com a
tematizacio, “Voltarei. O povo me absorvera...” a constru¢do de um discurso politico de rentincia; Ramos
(2011), que discorreu sua tese de doutorado enfocando as Representagdes discursivas de ficar e namorar em
textos de vestibulandos e pré-vestibulandos e referenciamos também Queiroz (2013) que construiu sua tese
de doutorado com a seguinte tematica: As Representages discursivas do locutor e alocutarios no discurso
politico de rentuncia de Antonio Catlos Magalhies. O conhecimento desses estudos mencionados nos faz
enxergar que a ATD muito jd contribuiu e tem a contribuir para que se desenvolvam cada vez mais pesquisas
no campo da analise linguistica voltada para a analise de textos e de discursos.

Maiores esclarecimentos no sentido de trazer mais entendimento acerca desse campo linguistico,

serdo notados adiante com as analises semanticas e discursivas do objeto desta pesquisa.

1 Da linguistica do texto a analise textual dos discursos

A Linguistica Textual surgiu a partir das ideias do alemio Harold Weinrich, que segundo Ramos,
(2011, p. 20) atirma ter sido “para designar um campo tedrico que comecou a se desenvolver na Alemanha,
em meados da década de 60 se ocupando particularmente do estudo do texto”, permitindo entio que
despontasse nessa area muitas propostas de estudos.

A nossa pesquisa se insere na abordagem da linguistica do texto, teoria que toma o texto como
objeto de estudo. Entendemos isso em Bentes, (2004, p. 245) que “postula toda linguistica ser linguistica de
texto”. Partindo desse pressuposto compreendemos o porqué da existéncia de uma vasta gama de trabalhos
publicados com analises discursivas em inumeros textos, aqui exemplificados pelos trabalhos de Rodrigues,
Passeggi e Silva Neto (2010), Ramos (2011) e Queiroz (2013. Notamos a partir desses exemplos que essa
teoria ja ganhou o mundo norteando uma ilimitada quantidade de trabalhos voltados para a analise de textos,
tomando como norte os fundamentos da prépria teoria da linguistica do texto.

Nessa mesma dimensdo Queiroz (2013, p. 22) faz a seguinte afirmagao:

A Linguistica de Textos (LT) possui uma trajetéria cientifica nos estudos
linguisticos discursivos, em particular, no que diz respeito as abordagens do texto
e do discurso. As pesquisas que tratam do seu percurso tedrico-metodolégico ja
perfazem meio século de existéncia. Percorreram varias fases diferentes que nao
seguiram, necessariamente, uma ordem cronoldgica, mas contribuiram,
satisfatoriamente, para o seu apogeu com o texto como objeto de estudo.
Com essa afirmacdo, podemos dizer que o percurso trilhado pela Linguistica do texto, além de
cuidar, especialmente, do texto para estuda-lo, é o campo no qual nasceu a ATD. Isso nos respalda dando
sustentabilidade para trabalharmos um texto a partit da ATD, por meio de suas categorias, que, por

intermédio de suas andlises linguisticas discursivas venham estabelecer um didlogo bem mais amplo e mais

significativo entre os interlocutores do texto em seus mais diversos tipos ou géneros textuais.
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Nesse sentido, compreendemos que o texto é a unidade semantica ligada ao seu contexto de
producio e de circulagdo. Por isso, a ATD relaciona e correlaciona as forgas interiores ao texto a suas forgas
exteriores. Assim, Queiroz (2013, p. 23) define que o texto é produto das relacdes culturais, sociais e
histéricas em que foi produzido, ou seja, concretiza-se e ganha sentido dentro do seu contexto de produgio
por meio da efetivacdo das praticas sociais de cada meio socio, geografico e cultural.

A Anilise Textual dos Discursos, para Adam, (2011, p. 23) “é uma teoria da produg¢io co(n) textual
de sentido, que deve fundar-se na analise de textos concretos”. Essa definicdo permite a compreensdo de que
a ATD se encarrega de tomar posse do texto nas mais diversas formas, em sua funcionalidade e toda sua
composi¢io dando conta de explica-lo, fixando-se neste como objeto de compreensdo com um olhar para
todas as partes que constitui este todo, o texto.

E necessario percebemos que ha uma indissociavel relacio entre os componentes de uma estrutura
de texto. Marcuschi (2008, p. 81), afirma que os estudos de analise textual articulam trés elementos, o texto, o

discurso e o género dizendo também que:

E de extrema relevancia a articulacdo entre o texto, discurso e género, redefinindo
os campos da linguistica textual e da analise de discurso. Dessa forma, fica viavel o
didlogo entre essas trés vertentes do texto permitindo a analise desses segmentos e
compreendendo a fun¢io de cada um através da andlise da linguistica do texto
pela qual se faz uma andlise dos niveis argumentativos e semanticos.

Partindo desse pressuposto podemos afirmar que a triade género, texto e discurso detém o texto
como um objeto empirico, ¢ dele podemos nos apropriar para analisi-lo conforme os nfveis semanticos,
discursivos e argumentativos que permeiam a ATD. Nessa linha de pensamento, Queiroz (2013, p. 23) tece
mais uma afirmacio em que o texto ¢ a unidade semantica ligada ao seu contexto de producio e de
circulagio.

Com essas proposicoes nos reportamos ao texto como uma unidade estruturada linguisticamente

que necessita ser bem dotada de uma carga semantica assegurada pelas suas partes coesas. Nesse sentido,

citamos Herrero Cecilia, (2006, p. 85) que afirma:

A visdo de textualidade proposta por Adam se detém a destacar a organizaciao que
trata da coesdo e da coeréncia dos enunciados que constituem o todo seméntico
construido em esquemas composicionais que formam os géneros e subgéneros
que esclarece a comunicagio através dos discursos dos mais variados géneros que
existem na realidade sociocultural'.

A partir desta definicdo, compreendemos que os fatores de coesdo e coeréncia sdo extremamente
responsaveis pela estruturacdo de um texto no sentido de torna-lo significativo para os seus interlocutores,

dando conta de ser realmente dialégico.

1 La vision de la textualidad propuesta por Adam, se detiene en poner de la revelia la organizacién que regula
la cohesién y la coherencia de los enunciados estructurados como totalidad semantica, construida segun
esquemas composicionales que imponen los géneros y subgéneros que regulan la comunicacién dentro de los
diversos discursos existentes en la realidad sociocultural.
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Adam (2011) idealizador da ATD, define que o texto é constituido em dois niveis assim
estabelecidos: os niveis ou planos da analise de discurso e os niveis ou planos da analise textual. E assim que

apresenta-se a configuracio da ATD na figura 1 de Adam, mostrada a seguit.

Figura 1: Niveis ou planos do texto e do discurso Fonte: Adam (2008, p. 61)
NIVEIS DA ANALISE DE DISCURSO

FORMACAO INTERACAO ACAo
SOCIODISCURSIVA SOCIAL (VISADA.,
5 3 OBJETIVOS)
(Nivel 3) (Nivel 2)
(Nivel 1)
INTERDISCURSO
SOCIOLETO(S)
N i
GENERO(S)
N\
TEXTO
‘// l \‘\‘ p
Textura Estrutura Semantica Enunciacio Atos de discurso
(proposicies composicional (Representac io (Responsabilidade (Valor ilocucionéario/
Enunciadas/ (Sequéncias/ discursiva) enunciativa/ Orientac o
Periodos) Planos de texios) (ivel 6) Coesio polifonica) argume ntativa)
(MNivel 4) (Nivel 5) (MNivel 7) (Nivel 8)
NIVEIS DA ANALISE TEXTUAL

Entendemos nessa figura 4 que a visdo de textualidade proposta por Adam, refere-se a organizacio
da coesdo e coeréncia que estabelece todos os aspectos semanticos dos periodos que constituem o texto
pertencente a qualquer defini¢do de comunicacio dos diversos discursos existentes no meio sociocultural.

Observemos que Adam estruturou essa figura dividindo-a em duas partes, pontuando o que ele
entende como categoria de analise textual do discurso e descrevendo cada nivel. Na parte superior estd o
primeiro nfvel da andlise de discurso com as categorias discursivas: a aclio visada, a interacdo social, a
formacdo discursiva e o interdiscurso. Na parte inferior temos as categorias do texto. Dentre elas nos
prendemos ao N6 por tratar do campo semantico como categoria de analise da ATD, viés pelo qual
buscamos analisar o objeto de estudo desta pesquisa. Para Adam (2011, p. 113), “toda proposic¢do enunciada
possui um valor descritivo. A atividade discursiva de referéncia constréi, semanticamente, uma
representagio, um objeto de discurso comunicavel”.

Reforgando este pensamento, reportamo-nos as defini¢oes de sentido do texto que sdo elaboradas
na sua discursividade por meio do campo semantico. Lembramos ainda as defini¢cGes de texto a partir do
pensamento de Herrero Cecilia, (2006, p. 95) afirmando que, “O locutor constrdi verbalmente um micro-
universo em que reorganiza o texto pelas nogdes de sentido pelos signos em fungido dos objetivos ou

finalidades comunicativas ou de uma série de imagens ou de representacoes’.

2 «Hl locutor construye verbalmente un micro-universo reorganizando en el texto las nociones y el sentido de
los signos en funcién y unos objetivos o finalidades comunicativas y de una serie de imagenes o de
representaciones”.
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Partindo desse pressuposto, entendemos que o locutor do texto constréi o seu todo semantico numa
proposi¢do enunciativa para que desse modo o alocutirio venha ter o entendimento do que esta sendo dito
por meio do processo de intetlocucio entre o locutot, o texto e o outro.

A discursividade do texto nos faz compreender a ideia do seu autor e interlocutor. Com esse
entendimento respaldado nos pensamentos de Adam (2011), e com os pressupostos com os quais ele define
a ATD, faz-nos pertinente discutir também que o texto é uma representacido semantica que precisa de um
locutor, de um conteddo a set tematizado para ganhar sentido e de um interlocutor. Nessa mesma direcio,
Rodrigues, Passeggi e Silva Neto (2010, p. 173) atrelam o conceito de texto ao de representacdo discursiva:
“todo texto constrdi, com maior ou menos intensidade, uma representacio discursiva do seu enunciador, do
seu ouvinte ou leitor e dos temas ou assuntos nele tratados”. Afirmamos que é por meio dos aspectos
linguisticos discursivos que ocorre o entendimento do texto com o objetivo de atender o interesse do autor e
do locutor ou do autor locutor e, com essa interagio, se tem a garantia de que sua meta foi alcangada através
da interdiscursividade.

O conceito de representacao discursiva de Adam (2011) advém do estudo de Grize (1996), sobre a
esquematizacdo. Para este autor esquematizar ¢ uma representagio da realidade que envolve trés elementos:

o locutor, o texto e o interlocutor. Conforme ilustra Ramos (2011, p. 44):

A representac¢do discursiva situa-se em uma situacio de interagio sécio-discursiva,
na qual o locutor A constréi uma imagem de si mesmo, do interlocutor B e do
conteddo tematico, em fungdo de seus objetivos e intencbes, de suas
representacdes psicossociais e dos pré-construidos da cultura da qual faz parte.
Por outro lado, o interlocutor B (reconstréi uma imagem de si mesmo, do locutor
A e do conteudo tematico, também com base nos seus objetivos e intengoes, nas
representa¢des psicossociais de A e nos pré-construidos culturais.

Nessa discussao compreendemos que através do texto é formada uma inteiracdo de reciprocidade
discursiva entre locutor e interlocutor pelo viés da discursividade.

Desses trés elementos, daremos destaque no nosso artigo a representacio do tema, que ¢ a forma
como o jornal tematiza ou recategoriza o Brasil no seu artigo de opinido. “A representacio do tema ¢é o
conteudo do texto, as informacdes elaboradas, veiculadas e interpretadas por um agente-locutor e
reinterpretadas pelos seus interlocutores” (QUEIROZ, 2012, p. 55). Sao essas representacoes elaboradas no
texto que permite ao leitor ter o entendimento da ideia exposta nesse constructo.

Na ATD a representagdo discursiva ¢é analisada a partir de algumas categorias que foram adaptadas
das macro-operagoes de Adam (2011) para analisar o periodo descritivo. Essas sao compreendidas em
operacoes de tematizacio, ao designar e nomear os seres e objetos; aspectualizagdo, ao caracterizar os setes
tematizados; e as de relagdo, ao fazer comparagdes. A partir dessas operagdes Rodrigues, Passeggi e Silva
Neto (2010) redefiniram cinco categorias de analise: a referenciacio, a predica¢io, a aspectualizacio, a relagdo
e a localizacio.

Desse modo, a referenciacdo é a nomeagdo de todo e qualquer termo ou objeto. A predicagio é o
processo verbal das proposi¢oes enunciadas. A aspectualizacdo ¢ o processo de caracterizacio dos termos

referenciados. A relacdo refere-se aos processos comparativos e ao uso dos conectores que unem as
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proposicdes. A localizacdo se refere as circunstincias de tempo e de lugar. Conforme Rodrigues, Passeggi e
Silva Neto (2010), esse ultimo processo se refere ao espago cronologico e geografico em que se da a
predicacio.

Norteados por essas afirmacOes, tomaremos as categorias de analise para trabalhar os fragmentos
selecionados neste objeto de estudo, no qual visamos compreender o discurso elaborado no corpus desta
pesquisa. Na analise das representa¢des semanticos discursivas das manifestacdes populares no Brasil
enquanto foco do nosso objeto em estudo, vamos fazer uso, principalmente, da predicacio, da

aspectualizacio, da relagdo e da localizagdo por meio da discursividade.

2 A representagio discursiva do Brasil no “El pais”

Na nossa analise, a representacio discursiva do Brasil em “E/ Pais” é construida com a escolhas nos
seguintes referentes: pafs em crise, perplexo, anestesiado, aplaudido, orgulhoso, democratico, mais rico,
menos desigual, menos pobre. Esses referentes foram selecionados no objeto desta pesquisa. Neles vemos
como ¢ construida a representa¢do discursiva de Brasil por meio da aspectualizagio em varias predicagdes,
principalmente do adjetivo e termos correspondentes.

Por meio dessa aspectualizacio podemos observar no fragmento I, qual rememorizagio ¢é feita do
Brasil quando se trata das manifestacdes populares nas ruas das cidades brasileiras.

Fragmento I

[...] Esta generando perplejidad, dentro y fuera del pais, las crisis creada repentinamente en
Brasil.?

Tomamos os niveis enunciativo, semantico e argumentativo, expressos linearmente nesta sequéncia
textual por meio dos seus predicativos. Como Passeggi, Rodrigues e Silva Neto, (2010) afirmamos que a
enunciagdo constituida nesse recorte traz no seu nivel seméntico a representagio discursiva de um Brasil em
crise, deixando seu povo extasiado, surpreso por estar vivenciando de forma direta ou indireta essa crise
revelada aqui por meio do predicativo “perplejidad”.

Outra predicacdo nessa preposi¢do enunciada, ocorre na locugio verbal “estd generando”, que
mostras como as crises deixam o povo perplexo, sendo recategorizado como um sujeito ativo quando
participa das manifestacSes. O que se d4 também, por meio da localizacdo em, “esta” e “las crisis dentro y
fuera del pais”, uma referéncia de circunstancia que situa esse mesmo Brasil no espago-temporal. O espago
das ruas brasileiras e o tempo cronolégico em que essas crises acontecem rememotizam o Brasil no
predicativo “pais”. Esses entendimentos, se dio por meio do nivel semantico como propde Adam (2011). E
a luz dessa proposta, afirmamos a existéncia de mais uma predicagio em, “generando, perplexidade,
creada” e repentinamente, predicativos que carregam uma carga semantica de um momento especifico que é
o fato historico das manifestagoes sociais pelas ruas do Brasil causando perplexidade no povo, dentro e fora

do pais.

3 Esta gerando perplexidade dentro e fora do pais, as crises criadas repentinamente no Brasil.
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A referenciacio no verbo “esta” apresenta um predicado de estado que revela um momento
transitério, ndo duradouro ou permanente. A predicacio “esta generando perplejidad’, mostra o aspecto
transitério e inconcluso do referente. Observamos que o verbo “ser” ganha mais uma forma verbal no
gerindio pelo vetbo “generando” que matrca a duracio inconclusa do tempo, uma caracteristica da
transitoriedade do pais.

Outra representacao a qual podemos dar destaque é a imagem de estranhamento fora do Brasil,
marcada também pelo verbo generando e a circunstincia perplejidad, formando uma proposicdo que
rememoriza as manifestagdes como um fato que, pelo entendimento do locutor do artigo, assusta e
incomoda. O termo “perplejidad’, nesta referenciacio de Brasil, elimina semanticamente o peso
significativo que tem a palavra assusta, uma vez que a palavra perplexidade nio traz, a principio, a ideia de
medo como traz a palavra assusta. Ao mesmo tempo a carga semantica dessas palavras referenciam as
manifestagdes populares explicando que essas ndo sio salutares porque causam espanto, assustam e
incomodam.

Ja o peso semantico na expressao “crise creada”, mostra como ¢ construida a representacio de um
Brasil ndo em crise, mas que as manifestagdes a trouxeram, a criaram. Com um olhar na referenciacdo
construida do Brasil, por meio da responsabilidade enunciativa de Adam (2011), compreendemos que a ideia
de crise surge a partir do momento em que essas manifestagoes seguiram o rumo da invasio e depredacio de
prédios publicos, com uma sequéncia de badernas provocadas por pessoas que propositalmente foram
infiltradas dentro desse movimento com o propoésito de criar uma imagem deturpada das manifestacoes
podendo, assim, rememorizar o Brasil como um pais de descaso.

O advérbio de modo, “repentinamente” reforca esse pensamento, criando uma imagem negativa
do referente. Os localizadores, “dentro y fuera del pafs”, reforcam essa imagem negativa do Brasil em dois
espacos geogrificos, no seu proprio pais e fora dele.

Os aspectos lingufsticos e gramaticals numa proposi¢do siao essenciais para caracterizar e
aspectualizar um referente em uma predicacdo textual. Podemos comprovar isso no fragmento que estrutura
a proposi¢ao a seguir:

Fragmento II

[...] cuando durante diez afios Brasil vivié como anestesiado por su éxito compartido y aplaudido
mundialmente?*

Na proposicio enunciada nesse fragmento temos a representacdio do Brasil no predicativo
“anestesiado”, revelando o estado como o Brasil se encontra com foco no verbo “viver” e a relagio
predicativa circunstancial do aspectualizador “anestesiado”. Os dois elementos linguisticos trazem uma
reflexdo a pergunta que ¢é feita no fragmento: no espaco de dez anos o povo brasileiro ndo se manifestou

porque o pafs estava tendo éxito nesse periodo?

4 Quando durante dez anos o Brasil viveu como anestesiado pelos éxitos compartilhados aplaudido
mundialmente.
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Face a essa indagacio, dizemos que a situagdo de interagdo séciodiscursiva, Ramos, (2011) elabora
um pré-construido sobre o Brasil, a representacio de comodismo histérico. Isso se estabelece nos
predicativos enunciados em, “Brasil viveu como anestesiado pelo éxito em dez anos”.

A ATD quando define o nivel enunciativo dessa teoria permite-nos afirmar que, na periodizacio ora
analisada estd implicitamente construido um e#hos do Brasil acomodado, talvez, pelo fato de ter sido visto por
todo o mundo como um pais referenciado devido ao seu crescimento econdémico que consequentemente
abriu fronteiras para essa percepc¢do. Esse entendimento acontece por meio dos pré-construidos destacados
na proposi¢do, Brasil “vivi” como “anestesiado’ por su éxito compartido y ‘aplaudido
mundialmente”.

O constructo do fragmento III nos mostra pela referenciacio um paradoxo que situa o Brasil em
dois momentos distintos. Em um, o Brasil é o pais do futebol, em outro, é o pafs de manifestacSes populares
que destroem, geram impacto e deixam pessoas feridas.

Fragmento II1

[...] Brasil, siempre orgulloso de su futbol, parece estar ahora contra El Mundial, llegando a
empaflar la inauguracién de la Copa de las Confederaciones con una manifestacién que produjo heridos.

A referenciacio do Brasil na sequéncia linguistica em questdo constréi um pais que se divide em dois
pafses a0 mesmo tempo. Nessa sequéncia, enxergamos que, por meio da predicagio, “siempre orgulloso de
su futebol parece”, no verbo “parece”, se constr6i uma duvida sobre o sentimento do Brasil que enaltece
o seu futebol reconhecido como um dos melhores do mundo, mas que a carga semantica desse mesmo
verbo aponta duvida no sentido de ser ou nio ser o futebol brasileiro o melhor do  mundo.

Ainda nessa predica¢do o emprego do advérbio “ahora” mostra uma relagio de tempo marcada
nesse léxico que nessa mesma relagdo deixa a incerteza se o Brasil estd ou ndo contra o mundial.

Pontuamos assim, mais uma representacio discursiva de Brasil no predicativo “orgulhoso”
situando-se na localizacdo temporal expressa pelo advérbio “siempre” e na aspectualizagio, por meio do
adjetivo orgulhoso. Essa representagio eleva a posi¢do de Brasil como pais que se destaca pelo seu futebol.

14

Ao mesmo tempo, a predicagdo aponta uma ddvida por meio do verbo parece na periodizagio “parece
estar ahora contra EI Mundial”, que contradiz a afirmacio anterior e traz semanticamente uma anulacio
do referente Brasil que se orgulha do futebol que tem.

A imagem ou apresentacio de temas estio vinculadas a um contato de interagdo sociocomunicativa
em que a representacio ¢ tecida no dialogismo entre interlocutores. Essa relagio ¢ compreendida seguindo
a esteira do pensamento de Ramos (2011). Com isso elaboramos uma figura permanente do Brasil, pais do
futebol referenciado pela representacio cultural que determina ser o futebol orgulho nacional.

No conjunto dessa proposicao o referente Brasil em: “llegando a empafiar la inauguracion de La

Copa de las Confederaciones con una manifestacion que produjo heridos”, o emprego dos verbos

llegado a empafiar, remete a uma compreensio discursiva de um Brasil que, historicamente se orgulha do

> Brasil, sempre orgulhoso pelo seu futebol, agora parece estid contra o mundial, chegando a atrapalhar a
abertura da Copa das Confederacdes com manifestagdes que deixam até feridos.
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seu futebol, atrapalha a abertura da copa das confederagoes. Um Brasil que é melhor pelo seu esporte, em
um campeonato mundial é colocado em xeque pelas manifestacGes populares.

Percebemos um referente contraditério por ser retomado em uma mesma temporalidade com
comportamento divergente. Um que se orgulha por ser bom e outro que desconstréi a importancia de um
evento valorizado internacionalmente. No fragmento IV percebemos que os predicativos trazem uma
tematizacdo que aponta um Brasil atual diferente, melhor. Vejamos:

Fragmento IV

[...] No, estd mejor. Por lo menos es mas rico, tiene menos pobres y crecen los millonarios. Es
mas democratico y menos desigual.®

Nessa referenciacio do fragmento IV, percebemos por meio da predicacio “estd mejor’, que é
construida uma retematizacdo de um Brasil atualmente melhor referenciado no predicativo “esta”. O
petiodo em questdo traz uma referenciacio de um Brasil que apresenta melhoria. No entanto, percebemos
que essa melhoria parece, sob a ética do jornal, se dar apenas porque o pafs tem mais ricos. A periodizagido
“mas democritico y menos desigual’, rememoriza aqui a democracia. Mas, o aspecto  semantico dessa
predicacao pode trazer o entendimento dessa democracia apenas pelo crescimento dos ricos e a diminuicio
dos pobres, como se esses os ricos fossem os tnicos indicadores da democracia. Nio o sio. E preciso
ressaltar que o aumento dos ricos, consequentemente, causa a diminuicdo dos pobres e aumenta a igualdade
entre as pessoas.

Logo, a representacao do Brasil, pals menos pobre, nessa enunciagao esta acentuada no verbo ”’ser”,
e ainda o predicativo “menos pobres” elabora uma configuragio semantica que nos faz percorrer a historia
de um pais pobre, portanto, com desigualdades sociais mais acentuadas. O uso do elemento relacional
“mas” é quem recategoriza o referente trazendo uma imagem positiva do pafs tematizado em, “Es mds
democritico y menos desigual’, garantindo uma imagem de democracia e com menos desigualdade social.
Nesse sentido, houve uma mudanca positiva no percurso do referente em sua histéria politico-social
intensificada pelo predicativo “mas” nessa referenciagao.

O Brasil é um localizador em que aqui ndo havia democracia, mas que hoje ¢ um outro pafs, um pafs
democratico. O emprego do verbo “ser” no conjunto dos enunciados contribui para a construgido dessa
imagem positiva.

Mais uma forma discursiva acerca do Brasil ocotre com outra retematizagdo onde existe uma
referenciacgio do evento copa das confederagdes, como discorre o fragmento V mostrando o
comportamento do povo brasileiro nas ruas em decorréncia desse evento.

Fragmento V

...] pueda ser abucheada repetidamente en la inauguracién de la Copa de las Confederaciones, en
Brasilia, por casi 80.000 aficionados de clase media que pudieron darse el lujo de pagar hasta 400 ddlares
por una entrada? ’

¢ Nao, esta melhor. Ao menos ¢ mais rico, tem menos pobres, e cresce o nimero de pessoas ricas. E mais
democratico e menos desigual.

7 Pode ser vaiada repetidamente na abertura da Copa das Confedera¢des em Brasilia por quase 80.000
pessoas de classe média que puderam dar-se ao luxo de pagar até 400 ddlares por uma entrada?
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Na proposiciao enunciada no fragmento V, o Brasil das manifestagbes populares que ddo vida ao

objeto de andlise desta pesquisa, é referenciado negativamente, pela classe média, na predicacio

ser
abucheada repetidamente y aficionados de clase media”. A predicagio nos verbos “pueda y ser”
categoriza, por meio do nivel semantico, um referente fragilizado na imagem da presidente do Brasil por
meio da aspectualizagio.

O verbo “poder”, no subjuntivo traz a ideia de a¢lo irreal, recategorizando a presidente como um
referente dominante aspectualizado pelo modalizador temporal ainda na predicagio “pueda ser’ que
mostra a duvida ou possibilidade da presidente ser muito vaiada e aponta ainda a for¢a dominante do poder
governamental e a for¢a da classe média que advém da sua independéncia financeira.

O predicativo dessa tematizacdo se constitui em um ponto de reflexdo na construcio da figura maior
que dirige o pafs, a0 mesmo tempo coloca em xeque a divisdo entre classes (ricos e pobres). O sujeito oculto
nessa enunciagdo em analise pode nos fazer pensar que a presidente nao setia vaiada em um espago que o
publico fosse a classe pobre. E a0 mesmo tempo podemos pensar que ha uma insatisfagdo da classe rica com
relacdo a presidente ou ha um estranho e desnecessirio comportamento dessa classe que mostra nao ter a
calma necessaria para expor suas insatisfagdes em um espaco que nio foi planejado para vaias.

Ha uma estranheza aspectualizada em “repetidamente”, que traz o seguinte questionamento, todo
esse povo pensa igual, para agir igual? Vimos aqui uma aspectualizacio em “80.000 aficcionados de classe
média” nos levando afirmar que nio. Face a essa realidade, certamente, existem significativos grupos que
agem pelo impulso da a¢o ja realizada.

No fragmento VI ha uma referenciagdo do Brasil, como pais que avangou socialmente tornando-se
emergente conforme se observa na predicagdo que segue.

Fragmento VI

[...] la paradoja al haber permitido a los jovenes, a todos, blancos, negros, indigenas, pobres o no,
ingresar en la universidad; al haber dado para todos accesos gratuito a la sanidad; al haber librado a los
brasilefios del complejo antafio de culpa de “perros callejeros”; al haber conseguido todo aquello que
convirti6 a Brasil en solo 20 afios en un paifs casi del primer mundo?®

Esse ultimo fragmento em andlise compreende uma referenciagio de Brasil como um pais de
pobreza. O que pode ser percebido pelos leitores através do aspecto semantico no predicativo “pobre”.
Assim como se tem a referéncia do Brasil menos desigual com crescimento social. Por isso as manifestacoes
populates nio sio necessarias se tornando indevidas para o momento em foco. A representacio do Brasil,
paifs em ascensdo estd tematizada em “casr’ e ao mesmo tempo desconstrdi a referenciacio negativa desse
referente que em se tratando de igualdade de direitos, pois nas tltimas décadas criou muita abertura para as
pessoas das classes menos favorecidas terem acesso a moradia, as escolas técnicas e a0 ensino supetior como
oportunidades de buscar o conhecimento sistematizado para ter oportunidade de crescer também

intelectualmente.

8 O paradoxo ao haver permitido que jovens, brancos, negros, indigenas, pobres ou nio, ingressassem na
universidade, ao haver dado para todos, acesso gratuito a saide, ao haver livrado os brasileiros da estranha
culpa de viver de forma desumana, ao haver conseguido tudo aquilo que levou o Brasil em apenas 20 anos a
ser um pafs quase de primeiro mundo.
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Percebemos que foi criada ainda uma aspectualizacio do Brasil como um pais vulneravel que vive o
momento das manifestacGes populares pelo fato do governo ter aberto espaco com igualdade de diretos as
pessoas das classes menos favorecidas. Isso se entende pela sequenciacio “[...] la paradoja”, e em, “/...] Ia
paradoja al haber permitido a los jovenes, a todos, blancos, negros, indigenas, pobres o no, ingresar
em Ia universidad; al haber dado para todos accesos gratuito a la sanidad. Essa predicacio mostra o
pensamento do autor do artigo em analise, imaginando que os movimentos populares no Brasil nunca
aconteceram antes e que o povo das classes menos favorecidas nao tem diteito a saude e a educagao.

Compreendemos no predicado “al haber permitido” que o seu autor remete a responsabilidade
dos movimentos em foco ao governo atual, mesmo tendo sido esse, um dos governos brasileiros que mais
garantiu a igualdade de direitos a todas as classes sociais. O posicionamento desse autor nos leva pensar que
ele desconhece a histéria da democracia brasileira e como essa se da.

Destacando o pensamento desse autor por outro viés interpretativo, ele pode até ser compreendido
pelo campo semantico como preconceituoso, dada sua discursividade anunciando que o fato de jovens,
negros, brancos, indios pobres ou nio, terem direito a satde e a universidade impulsionou os movimentos
populares a viver essas manifestagoes.

Trilhando o percurso histérico do referente desta pesquisa afirmamos que o autor dessa proposicao
esta equivocado. Com tudo, afirmamos categoricamente, que nio ¢ a abertura dada pelo governo as mais
distintas classes sociais lhes garantindo saide e educagdo que abriu espaco para as manifesta¢des, mas sim a
admirada democracia brasileira em permanente construcido garantindo liberdade e igualdade de direitos ao

povo brasileiro que conhece seus deveres e suas obrigacoes cidadas.

Consideragées finais

O aporte tedrico norteador desta pesquisa foi por demais oportuno para analisarmos a imagem do
Brasil fora do seu territério, no momento das manifestagdes populares. A ATD trouxe a perspectiva tedrico-
metodoldgica para a analise dos fragmentos selecionados no artigo de opinido sPor qué Brasil y abora?, do “E/
Pais”, em junho de 2013.

Por meio das categorias de analise, conforme as descrevemos ao longo do estudo, percebemos como
¢ elaborada a representacio discursiva do Brasil, enquanto referente no artigo do Jornal E/ Pais, da Espanha
que tem como foco as manifestagées populares no Brasil em 2013.

Observamos nas analises dos seis fragmentos como o Brasil é recategorizado por meio das
representagdes discursivas do Brasil e que essas representagdes sdo elaboradas através da referenciacio, da
aspectualizacdo, da predicagdo, da localizacdo espacial e temporal da categorizacdo e da conexdo que criam
uma imagem negativa e positiva do Brasil, referente em questdo, instaurando uma cadeia elaborada com
essas referenciagoes, inclusive com o paradoxo que nos levou a imergir em um pais passado e presente.

O Brasil do passado ¢é referenciado como o pais do descaso, do retrocesso, de uma histéria de
ditadura e de repressido, onde as pessoas nio tinham voz nem vez. Enquanto que o Brasil do presente é

caracterizado, apesar de ainda existir bastante descaso por parte de muitos governantes com a maquina
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publica, como um pafs que garante ao seu povo o direito e o espaco para se manifestar e agir
democraticamente.

Seguinte os rumos da ATD, detivemo-nos no seu nivel semantico do texto analisando as
referenciacGes do Brasil pela 6tica de um jornal europeu. O que fizemos metodologicamente buscando
compreender como se elabora a representacao discursiva do Brasil, no artigo de opinido do Jornal “E/ Pais”,
da Espanha, sobre as manifestacdes populates em 2013.

No terreno frutifero da ATD, compreendemos a valiosa dimensdo desta pesquisa que veio atender
0s nossos objetivos construidos a partir do desejo de se entender como ¢ referenciada a imagem do Brasil,
enquanto referente no nosso objeto de estudo, o artigo sPor gué Brasil y ahora?, onde o Brasil é aspectualizado
pelas manifestacoes populares, conforme descrevemos anteriormente.

Nesse sentido, as nossas aspiragdes foram atendidas com esclarecimentos que mostram pelas
categorias de andlises, nas representagdes discursivas, qual referenciagdo é construida do Brasil pela ideologia
do jornal “E/ pais” que, assim como outros jornais estrangeiros se valeu das manifestacGes populares no
nosso pafs para emitir opiniao de acordo com seus interesses, acerca desse fato social aqui ocorrido.

Nas proposi¢des analisadas percebemos, no nosso objeto de estudo, uma representacio positiva do
Brasil que ao mesmo tempo se revelava como um pafs em mudanga. Também foi evidenciada uma
qualificacio negativa na predicacio “anestesiado por su éxito compartido y aplandido mundialmente? Por I6 menos es mds
rico, tiene menos pobres e crecen los millonarios. Es mds democritico y menos deseignal”, por exemplo.

Com tudo, podemos dizer que, talvez essas qualifica¢des estejam relacionadas com os governos mais

populares dos dltimos anos que colocaram o pafs em crescimento social e economico.
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A MULTIMODALIDADE E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS NAS CAPAS DA REVISTA
EL PAIS SEMANAL

Antonia Karolina Bento Pereira
Maria Zenaide Valdivino da Silva

Consideragdes iniciais

As transformagdes tecnologicas possibilitaram a facilidade de producdo textual utilizando
diferentes tipos de linguagem. O uso de imagens mescladas com a linguagem verbal tornou-se ainda
mais evidente, passando a compor géneros cada vez mais multissemiéticos e multimodais.

Para a analise de imagens e desses géneros multimodais, Kress e Van Leeuven desenvolveram a
Gramatica do Design Visual (doravante GDV), que tem como base a Gramatica Sistémico-Funcional de
Michael Halliday (1994). Esta gramatica apresenta trés categorias de analise conhecidas como
metafuncdes, sendo elas: a metafungdo representacional, a metafuncio interativa e a metafuncio
composicional, para cada uma das quais existem subcategorias de analise — essas metafungdes serdo
apresentadas mais adiante na fundamentagio tedrica. Diante da crescente utilizacdio de textos
multimodais, propagados principalmente pelas midias eletronicas e também as impressas, compreender
essas categorias de andlise torna-se indispensavel para entender os significados de um texto.

Dentre as midias existentes, centramos nossos estudos em capas de revistas. A escolha desse
corpus deve-se, em parte, por considerarmos que, mesmo em uma época marcada pelo surgimento de
novos géneros digitais, caracteristicos por serem multimodais, acreditamos que esse tipo de texto
mididtico também ¢ multimodal, apresentando varios modos de representacio semidtica que
estabelecem interacdes e, consequentemente, significados. Selecionamos como objeto de andlise a revista
E/ pais semanal por apresentar temas gerais, sendo direcionada a todos os publicos, além de ser uma
revista de grande circulagfio, uma vez que é suplemento do E/ pais, um dos mais conceituados jornais da
Espanha.

Este trabalho, que é um recorte de uma pesquisa monografica, buscou analisar a construcio de
sentido em uma capa dessa revista, sob o viés das metafuncdes propostas pela GDV de Kress e Van
Leeuven (2006). Procuramos, mais especificamente, (i) verificar, com base na metafuncio
representacional, de que forma a composicdo multimodal presente na capa da revista E/ pais semanal
constroi representagoes de mundo e atribui papéis aos participantes representados; (i) analisar, de
acordo com a metafunc¢do interativa, como os recursos visuais na capa da revista B/ pais semanal sao
usados para estabelecer relagdes entre os participantes representados e também com os leitores; e, por
fim, (iii) analisar, com base na metafun¢iao composicional, de que maneira a composi¢ao multimodal esta

organizada e estruturada na capa da revista E/ pais semanal.
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Para fundamentar este trabalho, recorremos a estudos sobre multimodalidade e sobre a
semibtica social. Foram importantes trabalhos de autores como Dionisio (2005); Kress e van Leuveen
(2000); Vieira et a/ (2007); Fernandes e Almeida (2008); Almeida (2008, 2009); Lima, Pimenta e Azevedo
(2009); Santos (2010); Bezerra, Nascimento e Herbele (2010); Aratjo (2011), dentre outros. Trata-se de
uma pesquisa descritiva e interpretativista, com enfoque qualitativo.

Além deste capitulo introdutério, mostraremos algumas considerages a respeito dos estudos
sobre multimodalidade, Semidtica Social, letramento visual e um resumo mais detalhado da GDV, de
Kress e van Leeuwen (2000). Em seguida, apresentaremos a analise do corpus, com base nas teorias
apresentadas. Por dltimo, faremos a retomada dos pontos mais relevantes da analise, examinando como

e se n0ssos objetivos foram alcancados.

1 Pressupostos multissemioticos: da Semiédtica Social ao Letramento Visual

Os estudos sobre a Multimodalidade e a Semidtica Social vém ganhando cada vez mais a
atencdo de pesquisadores interessados em investigar a funcio dos diversos modos semidticos na
comunicacio e nas representacoes sociais. Neste capitulo, nos baseamos em alguns desses estudiosos
para fundamentar a nossa pesquisa sobre a multimodalidade nas capas da revista 2/ pais semanal. Dentre
eles, destacamos os pressupostos teéricos de Dionfsio (2005); Kress e van Leuveen (20006); Vieira e a/
(2007); Fernandes e Almeida (2008); Almeida (2008, 2009); Lima, Pimenta e Azevedo (2009); Santos
(2010); Bezerra, Nascimento e Herbele (2010) e Aragjo (2011).

Inicialmente, apresentamos alguns pressupostos da Semidtica Social, uma vez que, neste
trabalho, consideramos os modos semidticos como constituintes de significados fundamentais e
complexos, ligados diretamente ao meio social em que circulam e produzem efeitos comunicacionais.
Em seguida, exibimos alguns conceitos e estudos acerca da multimodalidade. Por fim, tratamos da GDV
que, seguindo os pressupostos tedricos da Semidtica Social, representa um modelo para anilise de

imagens e textos multimodais, proposto por Kress e van Leeuven (1996, 2000).

1.1 Semiética Social

A Semidtica Social teve origem na Australia por meio dos estudos da Linguistica Sistémico-
Funcional de Halliday (1978). Trabalhos calcados nessa area concebem a linguagem como um recurso
utilizado pelos falantes para construirem significados e desempenharem atividades em contextos sociais
(ARAU]O, 2011). Desta forma, diferentemente da visdao estruturalista de Saussure, na Semidtica Social,
o0s signos sao parte do plano sintagmatico motivado pela interagdo e pela comunicagao na sociedade.

Araujo (2011) em seu mapeamento de pesquisas sobre a multimodalidade destaca que, dentre os
primeiros estudos sobre Semibtica Social, o que mais se destacou foi o desenvolvido por Hodge e Kress
(1988). Esses autores definem semibtica como “o estudo geral da semiose, isto é, dos processos de

produgdo e reproducio, recepcao e circulagdo de significado de todas as formas usadas por todos os
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tipos de agentes da comunica¢io” (HODGE; KRESS, 1988 apud ARAUJO, 2011, p. 14). Neste sentido,
o estudo seminal realizado por esses autores parte do principio da existéncia de outros modos
semiobticos, além da linguagem verbal, defendendo que para compreender os processos e as estruturas da
linguagem deve-se considerar a dimensao social em que esta inserida.

De acordo com Descardeci (2002), outro aspecto importante defendido por Hodge e Kress
(1988) ¢ o de que nenhum tnico cédigo pode ser estudado ou compreendido inteiramente de modo
isolado. Em outras palavras, a linguagem e os signos devem ser compreendidos como um todo
significativo, em que cada um cumpre determinadas fungdes comunicativas nas instancias sociais nas
quais esta inserido. Assim, a lingua, seja ela falada ou escrita, ndo pode ser entendida sendo em conjunto
com os outros modos semibticos que compdem determinada mensagem.

Partindo dos pressupostos de Kress e van Leeuwen (2006), Santos (2010) afirma que, ao
elaborar uma mensagem, as pessoas selecionam modos semidticos motivados por interesses especificos,
criando representagbes com base em um determinado contexto social e cultural. Neste sentido, a
linguagem ¢ um recurso que constrdi significados em situages culturais especificas. As pessoas usam
esses recursos semioticos para criar sentidos com outras pessoas, na medida em que desenvolvem
atividades em sociedade. Deste modo, quando estd em um processo de comunicagdo, o sujeito-emissor
faz uso dos modos semibticos que estdo a sua disposi¢io e que melhor lhe convém para atender seus
interesses de representacdao. O sujeito-receptor, por sua vez, também vai fazer uso de diferentes modos
semiodticos para interpretar a mensagem, tornando-se, assim, um reprodutor social do discurso, isso,
relacionado a suas experiéncias em sociedade.

Como podemos perceber, Santos (2010) acredita que a selecdo dos signos em qualquer
representagdo ¢ motivada socialmente, estando intrinsecamente relacionada ao poder e a0s mecanismos
de controle dos grupos dominantes presentes nos atos semi6ticos. F. com o sentido que tem origem nas
relagdes sociais que se preocupa a Semidtica Social, destacando este fator como constituinte dos
processos de producio, reproducio, recepeio e distribuicio de significados.

Hsses pressupostos tedricos sobre a Semidtica social foram fundamentais para o
desenvolvimento de pesquisas sobre Multimodalidade e textos multimodais, os quais, dentro do
contexto atual, sdo cada vez mais emergentes. Na se¢io seguinte apresentaremos algumas consideracoes

sobre Multimodalidade.

2.2 Multimodalidade

Com a evolugdo das tecnologias da comunicacido, principalmente a internet e demais midias
impressas e digitais, novos géneros multimodais passaram a circular na sociedade, fazendo cada vez mais
parte do nosso cotidiano. A linguagem monomodal, especialmente a linguagem verbal, deixou de ocupar
um lugar central no contexto atual e passou a dar lugar a linguagem multissemiética e multimodal. Néo
que a linguagem verbal tenha sido anulada ou desvalorizada, mas a ocorréncia de outros modos

semibticos interagindo com ela, vem sendo cada vez mais pertinente em nossas praticas sociais.
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De acordo com Bezerra, Nascimento e Herbele (2010, p. 531), “passamos a interagir em uma
gama mais ampla de praticas textuais, também somos assediados por novos géneros textuais e dispomos
de recursos tecnoldgicos que nos permitem optar mais facilmente entre modos de significar”. E dentro
desse contexto que observamos também a crescente insercio de imagens e/ou elementos nio-verbais
nos textos escritos, ou seja, a utilizagdo de diferentes modos semidticos que surgem a partir das
interagcoes sociais.

Compartilhando com esses pensamentos, Vieira ef a/. (2007) afirma que nas praticas sociais da
atualidade existe uma maior predominancia de textos multissemiéticos. Nestes, acontece a construcdo de
um novo discurso em que o verbal se funde com o nio verbal e compde novos sentidos discursivos.

Dionisio (2005) também acredita que as novas tecnologias reafirmaram e deram mais destaque
aos géneros multimodais, isto é, géneros que englobam mais de um recurso semidtico em sua
constituicdo e esses modos interagem na construcao de significados. Segundo a autora, “quando falamos
ou escrevemos um texto, estamos empregando, no minimo, dois modos de representagio: palavras e
gestos, palavras e entonagoes, palavras e imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e
animacdes etc.” (DIONiSIO, 2005, p.161-162). Neste sentido, percebemos que a multimodalidade estd e
sempre esteve presente nos textos verbal ou niao verbal. Desde muito antes da invenc¢do da escrita, nos
primordios da existéncia humana, varios modos semibticos ja eram utilizados nas representacoes e na
comunicacao.

Dentro desse contexto, Dionisio (2005) argumenta que, para ser multimodal, um género nio
precisa estar atrelado somente a fatores visuais como, por exemplo, a imagens, como muita gente
erroneamente acredita. A propria disposicdo grafica pode contribuir de forma significativa para a
composi¢io de significados e o reconhecimento de um género. Assim, um simples titulo negrito,
distribuicdo em colunas ou tamanhos de fontes diferentes podem tornar um texto multimodal, pois ja
integra diversos modos semibticos. Aratjo (2011) defende que estes recursos visuais coexistem com 0s
verbais, ndo apenas como complemento um do outro, mas também para atribuir novos significados de
uma forma integrada, para que se chegue a unidade global do texto. Ou seja, nio existe uma competi¢ao
entre os modos semidticos, mas uma integracao entre eles, cada um com suas contribuicGes para a
construcao de sentidos.

Conscientes de que a utilizagio de diferentes modos semidticos caracteriza um texto como
sendo multimodal, e que esses modos interagem na composicio de significados em um texto,
discutiremos, a seguir, acerca do letramento visual por meio da GDV, considerando que a consciéncia de
como sao compostos alguns significados pode ser muito pertinente para o desenvolvimento desse

letramento por parte de nds, observadores/leitores.

1.2 A Gramatica do Design Visual

Baseada nos padroes da Gramatica Sistémico-Funcional de Michael Halliday (1994), a GDV
descreve os significados das regularidades encontradas em imagens e textos multimodais. De acordo

com Bezerra, Nascimento e Herbele (2010), Kress e van Leeuwen (2006) desenvolveram esse modelo de
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analise acreditando que as estruturas visuais apresentam semelhanga com as estruturas linguisticas, pois
ambas permitem construir representacées de mundo, atribuindo papéis aos sujeitos tepresentados,
estabelecendo relacGes com o leitor, e, ainda, permitindo organizar os sentidos, estruturando-os no
texto.

Em seu modelo, Kress e van Leeuwen (2006) adotaram uma organizacio metafuncional
utilizada por Halliday (1994) para construir seus significados através das mesmas funcdes. Nesses
termos, as metafuncdes ideacional, interpessoal e textual passam a ser denominadas na GDV de
metafungdes representacional, interativa e composicional, respectivamente. Apresentatemos, a seguit,

cada uma das metafun¢des desempenhadas pelo modo visual.

1.3.1 A metafuncio Representacional

Uma das trés metafuncSes presentes na GDV ¢é a representacional que, segundo Kress e van
Leeuwen (2000), esta relacionada a capacidade de representar objetos e suas relagdes no mundo exterior
ao sistema representacional. Dizendo de outra forma, essa metafun¢io caracteriza os participantes
representados na composi¢cao multimodal, construindo representagdes de mundo por meio da relagiao
entre esses participantes. Os autores da GDV subdividem essa metafuncdo em Estrutura Narrativa e
Estrutura Conceitual.

Para entender essas duas estruturas (Narrativa e Conceitual) é importante compreender os
conceitos de Participantes Representados e também de Vetores. De acordo com Kress e van Leeuwen (2000),
os Participantes Representados referem-se a pessoas, lugares, objetos ou qualquer elemento que possa ser
encontrado na imagem relacionados entre si. Ja os Vefores sao os elementos que estabelecem relacGes
entre os participantes, isto ¢, algo que indique movimento ou direcionalidade, como por exemplo, a
orientacdo corporal, o olhar ou qualquer outro elemento que represente uma a¢ao ou reacao entre os
participantes na imagem. Apresentaremos, a seguir, as estruturas narrativas e conceituais de forma mais

detalhada.

1.3.1.1 Estrutura Narrativa

Fernandes e Almeida (2008), baseados nos pressupostos da GDV, destacam que o que
caracteriza uma Proposicao 1isual Narrativa ou Estrutura Narrativa é a existéncia de uma a¢io sobre os
participantes envolvidos desencadeada por um vetor. Ou seja, se ha um vetor significa dizer que a
imagem apresenta uma Estrutura Narrativa. Neste sentido, de acordo com o tipo de vetor e a quantidade
de participantes envolvidos, Kress e van Leeuwen (2006) classificam as estruturas narrativas em:
processos de Agao, Reagao, processos Verbais e Mentais.

. Processos de Agao

Fundamentadas por Kress e van Leeuwen (2006), Fernandes e Almeida (2008) advogam que nos

processos de Agdo ocorre a relagio entre dois participantes: o A%r, do qual parte o Vetor, e a Meta, que é

o alvo do vetor e para onde ele esta direcionado. Quando a agio apresenta os dois participantes (Ator e
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Meta) ela é transacional. Logo, quando a acio apresenta somente um participante, o Az, de maneira que
este ndo esta direcionado a nada ou a ninguém, ocotre um processo #do-transacional.
. Processos de Reagao

Amparadas pela GDV, Lima, Pimenta ¢ Azevedo (2009) afirmam que os processos de Reagio
sao caracterizados quando o Vetor corresponde a linha que parte do olhar do participante representado,
conhecido aqui como Reator, em direcdo a alguém ou a algo, que seria o Fendmeno. O Reator tem por
obrigacdao ser humano ou personificado. Estes processos de Reacdo podem ser tramsacionais, quando
podemos identificar o Fendmeno, alvo do olhar Reafor. De outro modo, quando nio é possivel detectar

claramente o alvo do olhar do reator, tem-se uma reacao nao-transacional.

®  Processos Mentais e 1 erbais
Os tipos de processos Mentais ¢ os V'erbais podem ser caracterizados pela presenca de baldes de
pensamento ou de fala. E a protuberancia desses baldes que representa os Vetores, estes apontam para
os participantes Experienciador, no caso dos processos mentais, e para o Digente, nos processos verbais. O

que estd dentro do baldo, isto ¢, a fala ou o pensamento dos participantes ¢ chamado de Fendmeno (o que

¢ pensado) e de Enunciado (o que é dito) (BEZERRA; NASCIMENTO; HERBELE, 2010).
1.3.1.2 Estrutura Conceitual

Diferentemente das representa¢des narrativas, nas Estruturas Conceitnais no existem vetores.
Fernandes e¢ Almeida (2008) afirmam que esse tipo de estrutura descreve quem ¢é o participante
representado em termos de classe, estrutura ou significacio. Em outras palavras, os participantes nao
estdo executando nenhuma acio, estdo representados de uma maneira estatica, apresentando uma
relagio de taxonomia. Essas estruturas conceituais podem ser classificadas em processos Classificacionais,
Analiticos on Simbilicos.

. Processos Classificacionais

Nos processos Classificacionais os participantes estido ordenados ou sdo classificados em
grupos de acordo com suas caracteristicas em comum. Existe uma relacdo simétrica e taxonoémica entre
os participantes que atuam como subordinados e superordenados.

. Processos Analiticos

Por outro lado, nos Processos Analiticos, os participantes sdo representados por meio de uma
relacao parte/todo (FERNANDES; ALMEIDA, 2008). Aqui, os participantes representados como o
todo sdo chamados de Portadores, ja os participantes representados como as partes sao conhecidos como
Atributos Possessivos.

. Processos Simbilicos

Por dltimo, os Processos Simbdlicos sao aqueles em que, segundo Lima, Pimenta e Azevedo (2009),

os participantes, chamados de Portador e Atributos Simbdlicos, sao representados por seus significados ou

pelo que sao, isto é, pelas caracteristicas que os constroem. Estes processos podem ser atributivos na
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medida em que sao salientados pelo seu posicionamento, tamanho, foco, iluminacio, tonalidade de cor.
Por outro lado, podem ser sugestivos quando esta representado apenas o contorno ou a silhueta do
participante portador.

Apresentaremos, a seguir, a segunda metafuncio proposta pela GDV: a metafuncio interativa.

1.3.2 A metafuncio Interativa

Segundo Bezerra, Nascimento e Herbele (2010, p. 539) “as imagens, além de construirem
representagdes, também estabelecem relagbes entre os participantes representados e o leitor.” A
metafuncio interativa ¢é responsavel por descrever essa relagdo nos recursos visuais. Santos (2011),
fundamentado em Kress e van Leeuwen (2006), defende que ao criar uma imagem, os produtores levam
em consideracio o seu receptor compartilhando com ele elementos comuns entre si. Deste modo,
podemos dizer que os sentidos em uma composi¢io multimodal se ddo por meio de uma troca entre o
produtor e o leitor, bem como, entre o leitor e a imagem.

Fernandes e Almeida (2008) destacam que essa metafuncido “estabelece estratégias de
aproximagdo ou afastamento do produtor do texto em relagio ao seu leitor ”(FERNANDES;
ALMEIDA, 2008, p. 16), buscando, desse modo, construir uma intera¢io um com o outro. Neste
sentido, para estabelecer essas relagdes, Kress e van Leewen (2006) apontam quatro recursos visuais: os
sistemas do Contato, da Distincia social, da Perspectiva € da Modalidade. Discotreremos sobre cada um destes
sistemas a seguit.

. Contato

O sistema de Contato é responsavel por construir uma relagio imaginaria, por meio do olhar,
entre os participantes representados e o leitor, tido aqui como um participante interativo
(FERNANDES; ALMEIDA, 2008). Gestos, expressoes faciais e outros elementos sio fundamentais
para determinar o tipo de relacdo que ¢é estabelecida entre os participantes (representados e interativos).
De acordo com Fernandes e Almeida (2008), se o participante representado olha diretamente para o
leitor, tem-se um contato de Demanda. Logo, quando o participante representado nao olha diretamente
para o leitor, chamamos essa relagio de contato de Oferfa, ou seja, o leitor ¢ um observador que tem esse
participante somente como algo a ser contemplado impessoalmente.

° Distancia Social

Outro aspecto analisado na metafuncio interativa é a Distdncia social. Este, para Lima, Pimenta e
Azevedo (2009), faz referéncia ao posicionamento do participante representado de uma forma mais
préxima ou distante em relagdo ao leitor, revelando um maior ou menor grau de intimidade. Kress e van
Leewen (2000) estabelecem essa relacdo por meio dos planos Abertos, Médios e Fechados. Nos Abertos o
participante representado é mostrado de corpo inteiro, revelando um maior distanciamento em relagdo
ao leitor. Nos Médios o PR é enquadrado do joelho até a cabeca, caracterizando uma aproximag¢ido média
com o observador. Por dltimo, nos planos Fechados, o patticipante é representado do ombro a cabega,

com riquezas de detalhes, sendo possivel identificar suas expressoes e emogdes.
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° Perspectiva

Por sua vez, a Perspectiva, nas palavras de Fernandes e Almeida (2008), corresponde aos angulos
em que o participante representado é captado na imagem. Hstes angulos podem ser Frontal, Obliguo e
Vertical. Para as autoras, o uso de um ponto de vista Frontal sugere um maior envolvimento com o leitor
e o participante representado, aproximando-os. Quando a angulacido é Obligua, tem-se uma relagdo de
alheamento entre os participantes envolvidos (representados e interativos). O participante representado é
captado de lado, estabelecendo, pois, um maior grau de alheamento com o leitor.

Ja o angulo ertical revela a posi¢ao da camera quando a imagem foi captada, determinando com
isso as relagdes de poder entre o leitor e o participante representado (FERNANDES; ALMEIDA,
2008). Se o angulo ¢ alto, o poder ¢ do leitor/observador, assim, os participantes sdo captados de cima
para baixo. Mas, quando o angulo ¢é baixo, o participante representado detém o poder e é captado de
baixo para cima. Logo, quando esse dngulo estd no nivel do olhar do leitor é estabelecida uma relagio
igualitaria de poder entre os participantes (representados e interativos).

. Modalidade

Esta, segundo Lima, Pimenta e Azevedo (2009), esta relacionada a realidade representada na imagem,
que pode ser da mais real possivel a mais irreal. Dizendo de outra forma, a modalidade permite representar os
objetos, as pessoas ou qualquer outra coisa de uma maneira como se existissem ou nao.

Baseadas em Kress e van Leewen (2000), Fernandes e Almeida (2008) destacam diversos mecanismos
que marcam a modalidade nas imagens. Sdo eles: o grau de articulagio ou detalbe, a contextualizacdo e a utilizagdo
das cores. Neste sentido, quando uma imagem apresenta um cenario com muitos detalhes, com cores,
iluminacio e brilho que se aproximam da realidade que vemos, passa a ser considerada uma imagem com
modalidade Naturalistica. Em contrapartida, quando na imagem os participantes representados estio em um
plano de fundo neutro, com poucos detalhes, cores em preto-e-branco, brilho e iluminacido fracos ou fortes
demais, enfim, se distanciando de algo concreto, tem-se uma modalidade Abstrata.

Depois de apresentada a metafuncdo interativa, buscaremos mostrar mais adiante as principais
caracteristicas da metafuncdo que organiza os elementos representacionais e interativos, isto €, a metafun¢ao

composicional proposta por Kress e van Leewen (2000).

1.3.3 A metafuncao Composicional

Essa metafuncdo, de acordo com Fernandes e Almeida (2008), é responsavel pela organizacio e
identificacdo dos elementos visuais, integrando tanto a metafuncdo representacional quanto a interativa para
formar os sentidos na imagem. Em outras palavras, essa metafungdo nos permite descrever a composi¢ao dos
elementos representados de acordo com a posicdo e 0 espago que ocupam na imagem ou na comMposicao
multimodal.

A combinagio de elementos e seus significados pode ser observada a partir de trés aspectos

interrelacionados: o Valor de informagio, referente ao valor que € atribuido a um elemento de acordo com a sua
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localizacdo na pagina; a Saliéncia, que se refere aos recursos utilizados para atrair a aten¢ao dos espectadores; e,
por ultimo, a Estruturacao, referente a existéncia de elementos que estabelecem linhas de divisdo interligando
os participantes representados. (FERNANDES; ALMEIDA, 2008). Vejamos cada um desses aspectos
separadamente.

o alor da informagao

No que se refere a diagramacio da imagem, isto é, ao Valor da informagio, Lima, Pimenta e Azevedo
(2009) advogam que os elementos que constituem a composicio visual sdo distribuidos levando em
considerag¢io os posicionamentos em topo/base, esquerda/direita e centro/margem. O elemento posicionado
no topo ¢ chamado de Ideal. Este mostra uma idealizagdo de algo de uma forma generalizada. J4 o que esta
posicionado na base ¢ denominado Real, isto é, apresenta informacSes mais especificas e factuais sobre algo.
Os elementos posicionados a esquerda, por sua vez, caracterizam a informacao Dada, que ja é conhecida e
compartilhada por parte do leitor. Logo, o posicionamento do lado direito refere-se a informagdo Nova,
aquela que nio ¢ totalmente conhecida por parte do leitor, ou ainda, alguma informagdao que mereca mais
atencio (FERNANDES; ALMEIDA, 2008).

Com base em Kress e van Leewen (2006), Bezerra, Nascimento e Herbele (2010) afirmam ainda que,
quando os elementos estdo representados no centro da composicio multimodal sdo considerados principais,
o nucleo da informagio, enquanto a localizacdo nas margens indica que sio elementos complementares e que
dependem da informacio central. Além disso, os autores consideram também a possibilidade de existir uma
combina¢io entre centro/margem com dado/novo e/ou ideal/real, formando assim, trés blocos de
informacgdes que se estruturam na construcio de sentidos, chamados de #ipticos.

o Saliéncia

A Saliéncia é outro principio composicional e estd relacionado ao destaque de alguns elementos na
imagem. Esse destaque ¢ o que vai determinar a importincia de cada participante representado na
composi¢io multimodal. Santos (2011), citando Kress e van Leewen (2000), define que essa hierarquia de
destaque entre participantes (a Saliéncia) ¢é caracterizada pelo contraste de cores, pelo tamanho,
posicionamento em primeiro ou segundo plano, dentre outros.

o Estruturagdo

O principio da Estruturagio faz referéncia ao modo como os elementos da imagem estdo interligados
por meio de linhas que os separam ou interligam, revelando um ponto de vista da criagio da imagem
(FERNANDES; ALMEIDA, 2008). Em outras palavras, quando nio percebemos a existéncia dessas linhas
divisérias é porque os eclementos representados na composicio multimodal devem ser vistos como
interligados, formando uma identidade grupal. Em contrapartida, se existem essas linhas, os participantes
representados sdo diferenciados e individualizados.

Os pressupostos tedricos apresentados até aqui sdo conceitos basicos da gramatica visual,

fundamentais para a compreensdo da analise que nos propomos a fazer neste trabalho.
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2 A Multimodalidade compondo sentidos nas capas da revista “EJ pais semanal”

Neste capitulo, buscamos apresentar a analise dos dados baseada nos pressupostos tedricos
discutidos anteriormente, tendo como foco a multimodalidade ¢ a GDV de Kress e van Leeuven (20006).
Neste sentido, procuramos fazer uma analise geral da capa que compde o corpus, no intuito de identificarmos
os recursos multimodais, demonstrando como esses recursos a configura. Em seguida, analisamos mais
especificamente a capa, interpretando-a com base nas metafungdes propostas pela GDV.

Neste sentido, na metafuncdo representacional, buscamos identificar os participantes representados,
o tipo de processo (Narrativo ou Conceitual) que eles participam, bem como, as representacoes de mundo
presentes. No que se refere a analise dos sentidos interativos, verificamos como 0s recursos visuais sio
usados para estabelecer relagoes entre os participantes representados na imagem e também na interacdo com
o leitor, fizemos isso por meio dos sistemas de Contats, Distincia Social, Perspectiva e Modalidade.

Finalmente, no que concerne a metafun¢do composicional, examinamos a organizagao e estruturacao

dos recursos multimodais, levando em consideracdo o tamanho, a posi¢do e 0 espago que ocupam nas capas.

2.1 Os significados multimodais na capa da revista El pais semanal

A capa (Figura 1) publicada no dia 20 de abril de 2014 traz como destaque a imagem de uma mulher
vestida com roupas de corrida e um texto verbal relacionado, Mujeres a la carrera. Nos contagiamos de la fiebre del
running femenino. Una meta conquistada que hoy es imparable tendencia (Mulheres a correr. Contagiamo-nos pela febre
da corrida feminina. Uma meta conquistada que ¢ hoje uma imparavel tendéncia').

Esse texto faz referéncia a X Corrida de Mulheres que ocorreu em Madri, na Espanha, no més de
maio. Hsta corrida é um evento beneficente que conta com a participagdo somente de mulheres e acontece

todos os anos, ndo sé em Madri, mas em muitas outras cidades espanholas.

! Todas as tradugoes do espanhol sdo de nossa autoria.
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Figura 1.Capa EPS
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Fonte: [http://elpais.com/hemeroteca/el-pais-semanal/portadas/2014/04/20/]

Mais do que falar sobre a corrida em si, ao analisarmos a capa percebemos o destaque dado a
mulher, fazendo referéncia também ao seu papel dentro da sociedade nos dias atuais. Analisaremos, pois,
que sentidos representacionais, interativos e composicionais se estabelecem na relagdo entre a imagem e
o texto verbal, bem como os sentidos que os outros recursos multimodais destacados na capa

comportam.

2.1.1.1 Significados representacionais na capa

Segundo Kress e van Leeuven (2000), a metafuncio representacional caracteriza os participantes
representados e constrdi representagoes de mundo pela relagdo entre esses participantes. Além disso, por
meio dessa metafuncio identificamos o tipo de processo realizado na composi¢io multimodal. Neste
sentido, no que se refere aos significados representacionais, percebemos na capa que a Participante
Representada (Doravante PR), ou seja, a mulher em destaque na capa esta envolvida em um processo
narrativo de rea¢do em que ela é o Reator e o vetor que parte do seu olhar atinge um Fen6meno que nao

aparece na capa. Deste modo, temos um processo de reagdo nao-transacional.
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Mesmo o Fendémeno ndo estando presente na capa em questao, podemos inferir, baseados no
texto Mujeres a la carrera (Mulheres a correr) e nas vestimentas da PR, que este seja a linha de chegada ou
mesmo o percurso a ser percorrido durante uma corrida. Além disso, se levarmos em consideragiao o
texto Una meta conquistada que hoy es imparable tendencia (Uma meta conquistada que é hoje uma tendéncia
imparavel), podemos fazer referéncia também a uma mulher que visualiza o futuro. Em outras palavras,
se relacionamos essa frase as varias conquistas que a mulher ja fez, percebemos que hoje ela é
independente, determinada e tem os mesmos direitos dos homens. Podemos deduzir, deste modo, que a
PR ¢ uma mulher que atinge seus objetivos. Neste caso, o Fenomeno seria seus objetivos ou o proprio
futuro.

Além do processo narrativo, podemos perceber o uso de um processo conceitual analitico em
que a PR é o Portador dos seguintes Atributos Possessivos: ténis de corrida, roupas de corrida e relogio.
Diante disso, esse processo analitico vem para reforcar, por meio desses Atributos Possessivos, que a PR
vai participar de um evento esportivo e que, por causo disso, precisa de todos esses acessérios. O fato de
a PR participar de alguma atividade relacionada ao esporte também pode ser identificado através do
texto verbal, que mostra inclusive qual é, no caso, uma corrida e sé para mulheres, como bem reforca o
titulo da reportagem principal.

E possivel perceber ainda que no brago esquerdo da PR temos a logomarca de uma empresa de
calcados e outros produtos esportivos, a Adidas. A jaqueta, o ténis e o relégio sdo produtos fabricados
pela empresa em questio. Depreendemos disso, que a prépria revista aproveitou a ocasido para divulgar
os produtos de um dos seus patrocinadores. Note que no segundo plano da capa nio temos um cenario
comum para uma corrida, principalmente o solo que é todo rachado, por isso o destaque dado ao ténis
para reforgar a qualidade do produto. Se relacionarmos, ainda, as caracteristicas do solo com o texto
verbal, o préprio adjetivo imparable (imparavel), podemos inferir que na capa a mulher é representada
como um ser de forca, persistente, que supera qualquer obstaculo para conseguir seus objetivos.

Apresentaremos, a seguir, os sentidos interativos na capa em analise.

2.2 Significados interativos na capa

Kress e van Leuveen (2006) destacam que a metafunco interativa descreve a relacdo entre os
participantes representados e o leitor, por meio dos sistemas de contato, distincia social, perspectiva ¢ a
modalidade. Analisaremos, com base nesses sistemas, os sentidos interativos presentes na capa.

No que se refere ao contato, a mulher que é a PR mais saliente, ndo olha diretamente para o
leitor, ndo é criada, aparentemente, nenhuma relagdo entre ambos, portanto, temos um contato de
oferta. Em outras palavras, o leitor assume papel de observador da PR, que ¢ posta para ser contemplada
por ele e também como um item de informagdo tanto em relagdo a corrida a qual a revista se refere,
como também em relacdo a divulgacdo dos produtos da Adidas. Neste sentido, a imagem da mulher nao
demanda de forma explicita nada dos leitores, apenas estd posta como exemplo de uma mulher que

conquistou uma posi¢do de destaque nos dias atuais.
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Quanto a distancia social, podemos considerar que a PR ¢ retratada em um plano aberto, ou
seja, € enquadrada dos pés a cabega, indicando uma distancia social maior. Assim, a relagdo virtual que se
estabelece entre o leitor e a PR ndo é de intimidade, pois a PR é estranha ao publico, servindo apenas
como um modelo para identificar as mulheres como sendo as protagonistas na corrida e na vida social
de modo geral.

Em relagao a perspectiva, ou seja, aos angulos em que a PR é captado, percebemos na capa que
a PR foi captada em uma angulacio horizontal obliqua, e em um angulo vertical baixo. Em outras
palavras, o dngulo obliquo foi usado para indicar uma relagdo de alheamento entre o leitor e o que esta
sendo apresentado na capa. J4, o angulo vertical baixo indica, se tomarmos como base o nfvel do olhar,
que a PR detém o poder em relacio ao leitor. Assim, o leitor é concebido apenas como um admirador de
um exemplo da mulher atual.

Por dltimo, no tocante ao sistema de modalidade, podemos afirmar que a capa apresenta uma
modalidade naturalistica, pois nela percebemos uma riqueza de detalhes, luz, cor e brilho que seguem um
padrdo com um alto valor de verdade que descreve a realidade de forma mais fiel. Neste sentido, o leitor
ao analisar a capa, vai perceber que a PR vai participar de uma corrida, assim como aponta o texto
verbal. O unico elemento que vem contrapor essa realidade é o fato de essa PR nio estar em um lugar

propicio pra uma corrida, como jia mencionamos anteriormente.

2.3 Significados composicionais na capa

Deter-nos-emos a analisar, aqui, como os recursos multimodais estdo organizados e estruturados
para construir o /ayout da capa. Neste sentido, buscamos analisar a capa através dos sistemas de valor da
informacdo, saliéncia e estruturagdo, estes que, segundo a GDV, fazem parte da metafuncio
composicional.

Comegaremos por observar o valor da informacio, ou seja, a relagio entre Ideal/Real,
Dado/Novo, Centro/Margem. Na capa, percebemos que a PR estd em primeiro plano e nada se
sobrepoe a ela; é destaque até pelo tamanho, apesar de estar disposta ndo exatamente no centro, mas em
uma posi¢do alinhada a direita. No entanto, notamos que a forma como a chamada para a reportagem
principal esta posta em circulo, coloca, estrategicamente, a PR em uma posi¢ao central, como se tudo
girasse em torno dela, o que é confirmado pelo texto verbal que coloca a mulher como destaque na capa

e na reportagem principal.
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Figura 2. Significados composicionais na capa EPS
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Percebemos, também, uma configuracio da drea esquerda (Dada) e direita (INova), assim como
uma configuracio superior (Ideal) e inferior (Real). Na esquerda, destaca-se o texto verbal que resume a
chamada principal; esta é a informacdo Dada, a de que as mulheres vém contagiando a todos com sua
participa¢do em uma corrida e se destacando cada vez mais. Além disso, a localizagio da data de
publicagio e do nimero da edi¢dio na esquerda também ¢ algo Dadp, uma vez que toda revista é
publicada em uma determinada data e que cada uma tem um numero de edigdo.

No que se refere a configuragio da direita, percebemos que a informagio Nova é justamente a
mulher que estd em destaque vestida com roupas esportivas e, que, provavelmente, vai participar de uma
corrida que ¢ s6 para mulheres. Essa informagio pode ser confirmada pelo texto verbal Mujeres en la
carrera, que em portugués significa “Mulberes a correr ”, ou mesmo em um sentido mais amplo da

expressao, tetfamos “Corrida de mulberes”, o proprio nome do evento beneficente.
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Figura 3. Relagiao dado/novo e ideal/real na capa EPS

Em relacio a configuracio Ideal/ Real, verificamos uma linha diviséria formada pela divisio entre
o céu e a terra. Na parte superior ha duas chamadas para reportagens que induzem o leitor para sua
leitura. Sdo tidas como Ideal porque apresentam de forma generalizada algumas reportagens importantes
da revista. Percebe-se, também, o nome da revista em destaque e a logomarca da empresa Adidas. Além
disso, temos o texto verbal que segue depois do ponto (Una meta conguistada que hoy es imparable tendencia)
que, relacionado a imagem da mulher olhando para algo que estd a sua frente, inferimos que sejam seus
objetivos futuros, como ganhar a corrida. Tudo isso é posto de uma forma idealizada como algo a ser
alcancado.

Na parte inferior, por sua vez, observamos o titulo da reportagem principal que é justamente
mais saliente e configura a informacdo Rea/, pois é o ponto principal a ser tratado na revista. E o solo
rachado significa que, para atingir os seus objetivos, a mulher enfrentara adversidades, mas, tratando-se
de uma corrida, o solo rachado podera ser superado facilmente se a mulher estiver usando o ténis da
Adidas, que ¢ um elemento saliente na capa.

Passando, agora, a saliéncia, verificamos que o elemento mais saliente ¢ a imagem da mulher,
ndo s6 por ocupar 0 maior espago na capa e também ser o maior elemento, mas também por ser o
centro no assunto tratado na revista. Isso chama mais a atencdo do leitor para a reportagem central,
principalmente quando relacionado ao texto verbal. As roupas e os acessérios da PR estdo praticamente
em uma mesma tonalidade de cores, em especial, a jaqueta e o ténis estdo em um tom laranja forte e o
branco, que sdo cores tipicas da logomarca Adidas. As cores da chamada para reportagem principal estao
em harmonia com essas vestimentas da PR, o titulo na cor branca em fonte maior, bem como a

delimitacao do assunto na cor laranja em destaque, mas em tamanho menor. Hssa variagdo de fontes
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tipograficas também pode ser percebida nas chamadas para reportagens, em que o titulo estd em negrito
¢ a delimitacao do tema em italico, na cor branca.

Depreende-se de tudo isso que as cores das roupas, acessorios e das fontes tipograficas sdo
modos semidticos ressaltados pelo produtor da capa para construir os sentidos pretendidos, que é
divulgar os produtos esportivos da .Adidas, dar destaque a PR e manter a harmonia na composi¢ao
multimodal. Quanto a estruturacdo, nao percebemos estratégias fortes que intetligam os elementos, o

que significa que estes coexistem na construgao de sentidos na capa.

Consideragées finais

A combinag¢io da linguagem verbal e nio verbal esti fazendo cada vez mais parte do nosso
cotidiano. Desde os géneros e suportes digitais, como os blogs e sites em geral, até os impressos, como
jornais, livros didaticos e revistas, incorporaram uma composi¢cio multimodal, combinando diversos
modos semibticos que interagem na construcio de sentidos.

Foi com base nessa efervescéncia de géneros multissemidticos que nos detivemos a investigar a
multimodalidade nas capas de revista, género com importante papel na formacdo de opinides e
ideologias. Pretendiamos investigar, como os recursos multimodais presentes nas capas de revistas
compdem os significados globais nestes textos.

Diante da analise do corpus, pudemos perceber que na capa da revista E/ pais semanal estao
presentes diversos recursos multimodais responsaveis por sua caracterizacdo e, principalmente, pela
construcido dos sentidos nelas contidas. Alguns destes recursos sio padronizados, como o nome da
revista, a presenca e a posicdo de alguns elementos; ja outros variam, como, por exemplo, as fontes
tipograficas. As imagens sio clementos frequentes e bastante salientes na capa, sendo, portanto,
fundamental na comunicacio com o leitor. Mesmo com as variagdes, a capa analisada apresenta uma
uniformidade em sua composi¢io que sao familiares ao leitor. Deste modo, destacamos a importancia de
adquirirmos, em termos de letramento visual, conhecimentos da anilise de imagens e de seus
componentes para melhor compreendermos determinada mensagem.

Enfim, esperamos que este trabalho possa contribuir para o desenvolvimento de outros estudos
relacionados a multimodalidade e analise de géneros multimodais, uma vez que estes sdo cada vez mais
frequentes em nossas praticas sociais atuais. Ademais, ¢ importante ressaltar que o trabalho com esses
géneros deve ser desenvolvido nas escolas, para que os alunos possam compreender de forma coerente
os significados representacionais, interativos e composicionais atrelados as imagens, uma vez que estas
podem apresentar diferentes sentidos, principalmente relacionadas a um texto verbal. Nesse contexto
escolar, verificar se o letramento visual tem espagco no ambito do ensino e aprendizagem de linguas,

especificamente, seria uma sugestao para o desdobramento de pesquisas futuras.
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DIREITO DE MORRER: UMA HIERARQUIA DE VALORES ARGUMENTATIVOS
SOBRE A VIDA NO FILME MAR ADENTRO

Marlon Ferreira de Aquino
Gilton Sampaio de Souza

Introducao

A argumentacio esta presente em, basicamente, todos os processos comunicativos do nosso dia
a dia. Todas as agdes que praticamos envolvem a retérica, desde as mais simples, como, por exemplo,
negociar com um vendedor o pre¢o de um produto que queremos comprar, as mais complexas, como
motivar um aluno sobre a necessidade e importincia de estudar mais para alcangar sucesso na vida. A
argumentac¢ao, também, estd fortemente presente no meio publicitirio e nas artes, tais como, na

literatura e na dramaturgia.

O cinema, enquanto uma arte que se utiliza desses dois recursos, o literario e a dramaturgia e,
ainda por cima, se apropria de recursos discursivos e visuais, ¢ um meio em que a argumentagio ¢
bastante presente, ela é utilizada como uma forma de prender a aten¢ao do espectador do inicio ao fim
da historia.

Encontramos no cinema varias opges de corpus para pesquisas ligadas a argumentagio, por se
tratar de uma arte rica em linguagem e, principalmente, carregada de recursos retoricos, foi este, também
um dos motivos que escolhemos um filme para ser o objeto de analise da nossa pesquisa.

A histéria real, em que o filme foi embasado, trata-se do marinheiro Ramén Sampedro, que
ficou tetraplégico depois de um mergulho mal sucedido e que, depois dessa tragédia, ganhou grande
destaque na imprensa espanhola e internacional no final dos anos 90. Ramén enfrentou principios éticos,
religiosos e também a justica espanhola na busca incessante pelo direito ao suicidio assistido, mais
conhecido também como eutanasia. Em 2006, chegou aos cinemas a adaptacdo da histéria de Ramoén
Sampedro, no filme intitulado “Mar Adentro”.

Nas noticias produzidas sobre o caso real dessa histéria, que ganhou grandes repercussoes,
polémicas foram geradas acerca do direito que alguém tem de acabar ou nio com a proépria vida,
inclusive no filme analisado, que foi premiado com um Oscar de melhor filme estrangeiro, além de
outras premiagoes.

Vale deixarmos claro que o foco do nosso trabalho nio sdo os fatos ocorridos na historia
veridica do Ramén Sampedro, mas os argumentos usados pelo personagem, Ramoén, presentes no filme.
E possivel desenvolvermos uma analise dos recursos retéricos utilizados pelo personagem, a fim de
vender ao publico a ideia de que temos, realmente, o direito de acabar com a prépria vida. Questdes
como, até que ponto vao os nossos direitos, ideologias e, acima de tudo, até que ponto outras
institui¢oes, tals como o estado e a igreja, tém o direito de interferir nas agdes que tomamos, sdo

levantadas no filme.
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O objetivo geral do nosso trabalho é analisar como as técnicas argumentativas e os lugares da
argumentacdo sio usados para criar uma hierarquia de valores. Esse objetivo se debruca em mais dois
objetivos especificos, que sao: identificar e interpretar as técnicas argumentativas usadas pelo
protagonista; analisar os lugares da argumentacdo, usados por Ramon, para construir uma hierarquia de
valotres no auditorio.

Nossa base tedrica concentra-se, principalmente, no Tratado da argumentacdo de Perelman e
Tyteca (2005), na Arte de argumentar de Abreu (1999), porém foram necessarias outras leituras de
autores que, também, pesquisam o uso das técnicas argumentativas e os lugares da argumentagdo como,
por exemplo, Irineu (2012) e Souza (2010).

Metodologicamente falando, nosso trabalho ¢ de natureza qualitativa, do tipo interpretativista. E
qualitativa porque ndo pretendemos analisar dados quantitativamente, nosso foco estd em analisar o
processo de como as técnicas argumentativas e os lugares da argumentacdo sao usados para criar uma
hierarquia de valores, no filme em questdo, corpus da nossa pesquisa. E ¢ interpretativista porque iremos
interpretar e analisar os argumentos usados por Ramén Sampedro.

Partindo do pressuposto de que para Perelman e Tyteca (2005) convencer é: usar os argumentos
necessarios para que haja um acordo entre auditério e orador acerca da tese apresentada. Ou seja,
argumentar ndo ¢ conseguir mostrar para o outro que a tese apresentada esta correta e sim fazer com

que o outro compartilhe da mesma opinido sobre a tese.

1 Da retérica a arte de persuadir

Desde a Grécia antiga até os dias de hoje, o estudo da retérica contempla uma variada gama de
controvérsias e conceitos. Iniciou na “arte de persuadir” que era ensinada aos nobres, conceito que se
confundia com a definicdo da prépria oratoria, entendida como a técnica de refletir sobre tudo que
cercava os homens, por exemplo, os fendmenos da natureza.

A retérica ja foi tratada apenas como um mero conjunto de figuras de linguagem destinada a
embelezar a argumentacdo (seja ela escrita, falada ou até mesmo visual). Também ja foi apresentada
como um recurso utilizado por charlataes e enganadores que buscavam, através dessa técnica, persuadir
o ouvinte sobre a veracidade de seus argumentos, fosse para o “bem” ou para o “mal”.

Sem restar nenhuma duvida, a retdrica se constituiu numa ferramenta bastante util.
Principalmente para algumas areas, como a politica e o direito, ramos em que a arte do bem falar jamais
perdeu a sua relevancia, dada as necessidades bastante evidentes de convencer e persuadir o puiblico a

alguma causa especifica nessas areas. Porém, ndo ¢é s6 nessas areas que a retérica se faz importante.

Segundo Abreu (1999, p. 3),

Seja em familia, no trabalho, no esporte ou na politica, saber argumentar ¢,
em primeiro lugar, saber integrar-se ao universo do outro. E também obter
aquilo que queremos, mas de modo cooperativo e construtivo, traduzindo
nossa verdade dentro da verdade do outro.
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Dessa forma, percebemos que saber argumentar é muito mais do que simplesmente convencer
eleitores ou persuadir um juri, como acontece nas areas do diteito e da politica, citada antetiormente.
Argumentar ¢ a arte de convencer e persuadir, de maneira cooperada, que pode ser utilizada em todas as
formas de interagdes sociais presentes no cotidiano. Seja em familia, no ambiente de trabalho, durante o
didlogo com o chefe, a retdrica se faz presente.

Concordamos com Abreu (1999, p.11) quando diz que “tudo aquilo que pensamos e fazemos é
fruto dos discursos que nos constroem, enquanto seres psicossociais”. Assim argumentar faz parte do
dia a dia de todos. E, gostarfamos de destacar também que a literatura, as midias de comunicacio
(televisdo, cinema, internet etc.) sdo poderosos instrumentos de proliferacdo de discursos que tentam a

todo o tempo persuadir o publico.

2 Persuadir e convencer

Para Abreu (1999), argumentar ¢ dominar a arte de saber persuadir e convencer um auditério
por meios de técnicas oriundas da retérica para alcancar um determinado objetivo. O que veremos agora
¢ um apanhado de alguns estudiosos acerca desse assunto. Quando de fato nos interessa persuadir ou
convencer alguém? E qual a diferenca entre esses dois termos?

Em seu “Tratado da Argumenta¢do”, a nova retérica de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-
Tyteca, obra base para os estudos da retérica moderna, os autores apontam que “Para quem se preocupa
com o resultado, persuadir ¢ mais do que convencer, pois a convic¢io nio passa da primeira fase que
leva a acdo. Para Rousseau, de nada adianta convencer uma crianga ‘se nio se sabe persuadi-la™.
(PERELMAN; TYTECA 2005 p. 30) Analisando por essa perspectiva é possivel perceber que persuadir
¢ mais que convencer, uma vez que nem sempre gge o auditério, por estar convencido, afe ird
necessariamente realizar o objetivo pretendido pelo orador.

O exemplo da crianga apresentado por Rousseau ilustra bem como, apenas, o ato de convencer
ndo ¢ suficiente para o auditério aderir a tese defendida pelo orador, pois uma crianga pode estar
convencida de que ela precisa comer legumes para crescer forte e saudavel, mas se ela nao sentir-se
motivada a fazer isso por outros meios, além dessa convicgdo apenas, ¢ muito provavel que o habito

“comer legumes” nio seja despertado nela.

Em contrapartida, para quem estid preocupado com o cariter racional da
adesdo, convencer é mais do que persuadir. Alids, ora essa caracteristica
racional da conviccio depende dos meios utilizados, ora das faculdades as
quais o orador se dirige. Para Pascal, o autémato é que ¢é persuadido, e cle
entende com isso o corpo, a imagina¢io, o sentimento, em suma, tudo quanto

nao ¢é a razao. (PERELMAN E TYTECA, 2006, p. 30).

Convencer ¢ usar a razio em prol da tese defendida, para Abreu (1999, p. 9) “Convencer ¢ saber
gerenciar informagdo, ¢ falar a razio do outro, demonstrando, provando. Etimologicamente, significa
vencer junto com o outro (com + vencer) e nido contra o outro.”. Ou seja, convencer é debater

convicgbes (orador + auditério) a fim de encontrar um senso comum entre as pattes, desse modo,
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chamaremos de “argumentacio convincente” aquela que deve obter a adesdo de pelo menos todos os
homens racionais (PERELMAN; TYTECA, 2005).

Em contra partida ao ato de convencer, o autor aponta a persuasdo como sendo o ato de saber
gerenciar relagbes e conquistar o outro pela emocdo. “A origem dessa palavra esta ligada a preposiciao
per, ‘por meio de’ e a Suada, deusa romana da persuasdo. Significava ‘fazer algo por meio do auxilio
divino™ (ABREU, 1999, p. 9).

A persuasio é o ponto maximo da argumentacdo, quando nos referimos a fazer com que o
outro adira a favor da tese defendida ou compre uma ideia que estamos querendo vender. Porém se a
persuasdo ndo estiver acompanhada da convicgao, o esfor¢o gasto com o discurso serda em vao. Segundo
Abreu (1999) ¢ o caso de alguém que quer comprar um carro de luxo, tem dinheiro suficiente pata isso,
mas ndo faz por achar que estard esbanjando luxo. Sendo assim, essa pessoa ja esta persuadida para
comprar o carro, ela precisa apenas de alguém que mostre motivos racionais como, por exemplo, que ela
trabalhou muito e tem o direito de ter um carro mais confortavel, ou seja, ela precisa apenas ser
convencida a fechar o negocio.

A convicgdo nem sempre nos leva ao objetivo pretendido, pois retomando o exemplo da
crianca, apresentado anteriormente, o que levaria ela a comer legumes seriam técnicas que provocassem
a persuasio como, por exemplo, uma sopa de legumes no formato de animaizinhos ou uma embalagem
com ilustracoes animadas.

Assim podemos chegar a conclusio de Abreu (1999, p. 10) de que “Argumentar é, pois, em
ultima anilise, a arte de, gerenciando informacio, convencer o outro de alguma coisa no plano das ideias
e de, gerenciando relagdo, persuadi-lo, no plano das emogoes, a fazer alguma coisa que nés desejamos

que ele faga.”.

3 Técnicas argumentativas

A terceira parte do tratado da argumentacdo de Perelman e Tyteca (2005, p. 211- 521) ¢é
exclusivamente dedicada a apresentar as técnicas argumentativas em seus dois grupos: argumentos
quase-logicos e os argumentos baseados na estrutura do real, entdo, a fim de focar a nossa pesquisa nas
teorias da nova retérica trataremos das técnicas argumentativas com base nos dois autores, Perelman e
Tyteca, ¢ em outras referéncias que realizaram releituras e interpretagbes advindas do tratado da
argumentac¢ao, como Abreu (1999) e Irineu (2012).

As técnicas argumentativas sio as armas utilizadas pela argumentagdo para estabelecer uma
ligacdo entre a tese de adesdo que ¢é defendida inicialmente e a tese principal do discurso que o orador
apresente (ABREU, 1999). Sdo recursos da retérica usados para persuadir e convencer um auditério.
Para Irineu (2012) as técnicas argumentativas sdo estratégias que revelam o quanto os sujeitos estdo
empenhados no ato de argumentar.

Hssas técnicas argumentativas estdo dentro de dois grupos. No dos argumentos quase-logicos

que, segundo Perelman e Tyteca (2005), sio compreendidos melhor se forem aproximados do



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Literatura (Vu|.||)|32

pensamento formal, e o grupo dos argumentos baseados na estrutura do real, “que sdo apresentados

como conformes a propria estrutura das coisas.”. (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 2106)

Os argumentos que vamos examinar neste capitulo pretendem certa forca de
convic¢do, na medida em que se apresentam como comparaveis a raciocinios
formais, l6gicos ou matematicos. No entanto, quem os submete a analise logo
percebe as diferencas entre essas argumentagoes e as demonstragoes formais,
pois apenas um esforco de reducdo ou de precisao, de natureza niao-formal,
permite dar a tais argumentos uma aparéncia demonstrativa; é por essa razio
que os qualificamos de quase-l6gicos. (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 219)

Assim percebemos que os argumentos quase légicos sio aqueles que podem ser comparados
com o raciocino onde a logica impera, ou seja, o raciocinio formal, por exemplo, a matematica. E dessa

maneira conseguem uma maior forca de persuasio sobre o auditério.

4 As hierarquias de valores

Outro ponto importante acerca da persuasio ¢ o de que devemos sempre considerar os valores
do auditério, mas nosso foco aqui serd nio os valores do auditério e sim como ¢ realizada a hierarquia
desses valores.

Segundo Abreu (1999) a forma como hierarquizamos os nossos valores na maioria das vezes ¢é
mais importante do que os préprios valores que carregamos. “Na verdade, o que caracteriza um
auditorio nio sio os valores que ele admite, mas como ele os hierarquiza”. (ABREU, 1999, p. 34) e o
orador deve se aproveitar desse recurso para rehierarquizar os valores do auditério da maneira como ele

queira e assim alcance seu objetivo.

A argumentagdo se esteia nao sé nos valores, abstratos e concretos, mas
também nas hierarquias, tais como a superioridade dos homens sobre os
animais, dos deuses sobre os homens. Por certo essas hierarquias seriam
justificiveis em virtude de valores, porém, mais comumente, s se tratard de
buscar-lhes um fundamento quando for o caso de defendé-las.
(PERELMAN E TYTECA, 2005, p. 90)

A credibilidade argumentativa sé ira existir para aquele que é considerado competente enquanto
sujeito produtor do discurso, e isso ndo s6 diz respeito as pessoas mais proximas ao argumentador, os
componentes do auditério particular, mas também a todos os homens racionais, como afirma Perelman,
ou seja, aqueles que podem vir a concordar e serem persuadidos pelos argumentos.

Dessa forma, para que uma boa argumentagio seja desenvolvida, existe necessidade de
demonstrar interesse pela adesdo do auditorio, esse € o ponto inicial para que qualquer tese seja aceita de
uma maneira mais facil. E necessario que acordos sejam firmados entre as duas partes, o orador e o
auditério, de modo que aos poucos dé lugar aos valores que serdo evocados para que acontega a

concordancia e, consequentemente, a adesao de forma desejavel.
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Assim, quando alguém redige um texto argumentativo, ou esta narrando a defesa de um ponto
de vista, por exemplo, preocupa-se, sobretudo, com seu auditério. Deve conhecé-lo bem para evocar
imagens e argumentos que provoquem a credibilidade. O que o auditério pensa? Como ele vai reagir
diante desse ou daquele argumento? O que deve ser dito e o que deve ser omitido para ele? Ou, ainda
mais longe que isso, quais valores o defensor da tese deve propor para que os seus argumentos sejam
fortes o suficiente para que assim conven¢am o auditorio?

Portanto, como afirma Sousa (1997), quando o orador do discurso conhece os componentes do
auditorio pode-se optar por uma escolha de valores que faga pensat sobre questdes que estao dentro da
tese defendida, por exemplo. Se a pessoa que controla os argumentos conhece os membros do audit6rio
e seus valores, basta apenas que ele trabalhe esses valores de acordo com o que ele queira, a fim de que o

auditério rehierarquize seus valores de forma favoravel a ele.

5 Valores e lugares da argumentagio

Todos nds, enquanto ser pensante e argumentativo que somos, carregamos uma série de valores
que vamos adquirindo ao longo da vida, a cada experiéncia vivida, com os novos conhecimentos que

vamos aprendendo. Segundo Perelman e Tyteca (2005, p. 84).

Estar de acordo acerca de um valor é admitir que um objeto, um ser ou um
ideal deve exercer sobre a agdo e as disposi¢bes a a¢do uma influéncia
determinada, que se pode alegar numa argumentagdo, sem se considerar,
porém, que esse ponto de vista se impde a todos.

Nossos valores estio intimamente ligados as adesdes que fazemos ou nio em um jogo
argumentativo. Segundo Abreu (1999, p. 35) “Para rehierarquizar os valores do nosso auditério,
podemos utilizar algumas técnicas conhecidas desde a Antiguidade e que recebem o nome de lugares da
argumentacao”. Esses lugares o préprio Abreu (1999) define como locais virtuais e acessiveis onde o
orador tem um estoque de argumentos a sua disposicdo. Sdo como armazéns de argumentos esperando

o melhor momento para serem utilizados.

6 Analises
6.1 Notas Metodolégicas

Nosso trabalho trata-se de uma pesquisa interpretativista de natureza qualitativa desenvolvida a

partir do material coletado que constitui o corpus deste trabalho. Segundo Minayo (1995, p.21-22):

(..) a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que niao pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes dos processos e dos fendmenos que nio podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
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Sendo assim, nossa pesquisa se enquadra nessa natureza porque nNao NOs preocupamos com a
quantidade dos dados, mas sim com o processo de como os recursos retéricos presentes no filme sio
construidos para convencer ou persuadir o auditério.

O nosso cwrpus é composto por trés cenas do filme espanhol Mar Adentro de 2004. O filme
dirigido pelo cineasta chileno radicado na Espanha, Alejandro Amenabat, ¢é inspirado na histéria real de
Ramoén Sampedro (interpretado pelo ator espanhol Javier Bardem), um marinheiro que viajava pelo
mundo a bordo de navios de pesca e que, um dia, apés um mergulho mal sucedido no mar, fraturou a
coluna vertebral e ficou tetraplégico.

Ap6s 28 anos sob os cuidados de seus familiares, Ramoén luta pelo direito de acabar com a
prépria vida, pois acredita que a vida naquele estado em que ele se encontra nio é digna para um setr
humano, porém ele terd que enfrentar a justica espanhola, que nio atende ao seu pedido pelo diteito a
eutanasia; a opinido da igreja catdlica que ndo aceita a ideia do suicidio como algo libertador dos
problemas; e a de seus familiares que, apesar de quererem o bem para Ramén, também ndo aceitam a
ideia de a morte ser a melhor opgio para ele.

Escolhemos as cenas que tivessem uma importincia significativa para o desenvolvimento da
trama, e apresentassem argumentos acerca do tema eutanasia e o direito de suicidio assistido, ou seja, as
justificativas de Ramén Sampedro sobre por que ele teria o direito de motrer. Nosso trabalho vai
identificar quais sdo as técnicas argumentativas usadas por Ramoén e como essas técnicas estdo inseridas
dentro dos lugares da argumentacio a fim de hierarquizar os valores dos sujeitos que compdem o
auditério.

Destacamos os dialogos presente nas cenas selecionadas em trés quadros. Em seguida,
identificamos as técnicas argumentativas e os lugares da argumentac¢éo usados por Ramén Sampedro em
seus argumentos dentro de quadros analiticos, e depois dissertamos sobre de que maneira essas técnicas
argumentativas e os lugares da argumentacdo sdo utilizados na hierarquia de valores para persuadir o

auditorio.
Analise do corpus

O que ¢ viver com dignidade? Essa ¢ talvez a maior questdo em debate presente no filme Mar
Adentro, uma vez que a jornada protagonizada por Ramén Sampedro ¢ a luta pelo direito de morrer
com dignidade, pois se encontra invalido na condicio de tetraplégico, a vinte e oito anos em cima de
uma cama dependendo dos parentes e amigos para absolutamente tudo que deseje realizar, desde as
simples a¢des do cotidiano como ir ao banheiro, ou comer, até algo mais complexo como tomar um

banho ou dar um passeio em uma cadeira de rodas.
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Quadro 1 - Cena 1

Julia - Ramén... spor qué morir?

Ramoén - Bueno... A ver, quiero morir porque para mf la vida en este estado, la vida asi no es digna.

Bueno, yo entiendo que otros tetrapléjicos puedan ofenderse cuando digo que la vida asi no es digna.

Pero es que yo no juzgo a nadie, ¢quién soy yo para juzgar a los que quieren vivir? Por eso pido que

no se me juzgue a mi ni a quien me ayude a morir.

Julia - ;Crees que alguien te va a ayudar?

Ramén - Bueno... eso dependera de los que manejan "el cotarro” de que venzan su miedo.

- Que no es para tanto. Si, la muerte siempre ha estado ah{ y siempre estara. Si, al final, nos toca a

todos. A todos. Si... forma parte de nosotros.

- Entonces... ¢por qué se escandalizan porque digo que me quiero morir? Como si fuera algo

contagioso.

Julia - Si finalmente vamos a juicio, te preguntarin por qué no buscas una alternativa a tu
incapacidad. ¢Por qué rechazas la silla de ruedas?

Ramon - Aceptar la silla de ruedas serfa como aceptar migajas de lo que fue mi libertad.

- Mira, fijate en esto... ti estas ahf sentada ¢no? A menos de dos metros. ;Qué son dos metros?
Un recorrido insignificante para cualquier ser humano. Bueno, pues para mi, esos dos metros...
necesarios para poder llegar hasta ti y poder siquiera tocarte es un viaje imposible. Es una
quimera, es un sueno. Por eso quiero morir.

Fonte: elaboracio nossa

No didlogo presente no quadro 1, temos a transcricio de uma cena logo no inicio do filme,
quando Ramoén encontra-se pela primeira vez com Julia, a advogada, que defende o direito pelo suicidio
assistido a pacientes com tetraplegia e doengas terminais. Ao ser questionado pela advogada logo no
primeiro encontro sobre o porqué de ele querer morrer, Ramoén utiliza-se de uma série de técnicas
argumentativas para persuadi-la, uma vez que ela ja estava convencida, pois como propde Abreu (1999)
se ela foi até 1a vé-lo, se ja havia um engajamento prévio da advogada com a causa da eutanasia, ela ja
estava previamente convencida de que Ramén Sampedro teria o direito de morrer, porém faltava ainda
ouvir das palavras dele mesmo os motivos pelos quais ele queria dar cabo a prépria vida, assim faltava
ainda que Ramoén a persuadisse. Segundo Dumas apud Perelman e Tyteca, 2005, na persuasio os sujeitos
se contentam com razdes puramente afetivas, razdes de cunho pessoal, sendo assim ¢é preciso conquistar

pela emogio para persuadir.

O discurso persuasivo produz efeitos por sua insercio, como um todo,
numa situagio, ela propria o mais das vezes bastante complexa. Como os
diferentes elementos do discurso estdo em interacio, a amplitude da
argumentagio ¢ a ordem dos argumentos levantam problemas que
trataremos no final de nosso estudo. Mas, antes de examinar nosso tema por

esse aspecto sintético, convém analisar a estrutura dos argumentos isolados.
(PERELMAN E TYTECA, 2005 p. 211)

Seguindo o proposto por Perelman e Tyteca, isolando os argumentos para analisarmos a
estrutura, podemos perceber com mais clareza quais técnicas argumentativas Ramén Sampedro faz uso

para persuadir aquele auditério individual.



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Lliteratura (Vul.ll)lzﬁ

E importante frisar que Ramén Sampedro usa essas técnicas argumentativas e, a0 mesmo

tempo, faz um verdadeiro passeio pelos lugares da argumentagdo, a fim de trabalhar os valores de seu

auditorio. A medida que seu discurso vai avancando, a hierarquia dos valores dos ouvintes ¢ trabalhada.

Quadro 2 - Analise argumentativa do quadro 1

TECNICAS
ARGUMENTATIVAS

ARGUMENTOS DE RAMON
SAMPEDRO

COMENTARIOS
ANALITICOS

Argumentagio pelo sacrificio:
Um dos argumentos de
comparac¢ao utilizados com mais
frequéncia é o que alega o
sacrificio a que se esta disposto a
sujeitar-se  para obter certo
resultado. (Perelman & Tyteca,
2006, p.281)

(Argumento 1)

“A ver, quiero morir porque
para mfi la vida en este estado, la
vida asf no es digna”.

Lugar de qualidade ¢ faz
refletit sobre: vale a pena viver
daquela maneira, a vida sendo
algo tdnicor Seria melhor nio
viver do que viver daquela
maneira.

Argumentos de inclusio da
parte no todo: O que vale para
o todo, vale por igual para cada
uma das partes, bem explica o
exemplo de Locke Apud
Perelman e Tyteca, 2005, p. 261:
“Nada do que nio ¢ permitido
pela lei a toda a igreja, pode, por
algum direito eclesiastico, tornar-
se legal para algum de seus
membros”.

(Argumento 2)

“que no es para tanto. Si, la
muerte siempre ha estado ahi y
siempre estard. Si, al final, nos
toca a todos. A todos. Si... forma
parte de nosotros”.

Ramén leva seu discurso para o
lugar de ordem e coloca a
morte como algo superior a tudo
e a todos, é uma maneira de
dizer que nio ha forma de
escapar da morte. Por isso as
pessoas ndo devem se assustar
tanto com a sua vontade de
mortret.

Argumentagio por
comparagdo: Sio argumentos
que colocam dois
objetos para serem avaliados, um
em relagio ao outro. Segundo
Irineu (2012) essa avaliacdo pode
ser apreciativa ou depreciativa.

ou mais

(Argumento 3)
“Aceptar la silla de ruedas. Seria
como aceptar... migajas... de lo
que fue mi libertad”.

Lugar de qualidade para firma
a ideia de que a liberdade ¢ algo
unico, tio unico que deve ser
aproveitado por completo, nio
por migalhas, como seria com a
cadeira de rodas.

Argumentagio por
comparagdo: Aqui também se
constitui uma argumentagao por
comparagdo, pois o orador
propde a comparacio de duas
realidades diferentes.

(Argumento 4)

“Mira, fijate en esto... td estas ahi
sentada ¢no? A menos de dos
metros. ¢Qué son dos metros?
Un recorrido insignificante para
cualquier ser humano. Bueno,
pues para mi, esos dos metros...
necesarios para poder llegar
hasta ti y poder siquiera tocarte
es un viaje imposible. Es una
quimera, es un suefio. Por eso
quiero morir”.

Ramoén usa o lugar de esséncia
e se coloca como esséncia
daquilo que seria um
tetraplégico, e de como ¢ dificil
executar algo simples como se
mexer dois metros. E justifica
que por tudo isso ele quer
mottret.

Fonte: elabora¢io nossa.

No “Argumento 17, Ramon alega que a vida no estado em que ele se encontra nio é digna, logo

ele esta disposto a sacrificar-se e morrer com dignidade, ou seja, o que Ramon pretende, na verdade, é

morrer pela dignidade que ele ja ndo tem. De modo que se ele pensa que ndo tem mais uma vida decente
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e ndo sente mais amor proprio, ele quer ao menos morrer com decéncia. Uma forma de livrar sua familia
e amigos de um fardo.

No “Argumento 27, Ramoén usa a técnica da inclusio da parte no todo, para amenizar o terror
que a maioria das pessoas tem da morte. Inclui todo o auditério no resultado que ele quer alcangar para
si, a morte, ao dizer que é o final de todos, logo ele estaria apenas adiantando algo que ird acontecer no
futuro de uma forma ou de outra. E nio s6 com ele, mas com todos.

No “Argumento 3”, Ramén utiliza-se da comparacio para expor sua opinido sobre o uso da
cadeira de rodas: para ele, ao aceitar a cadeira de rodas seria como aceitar migalhas da liberdade que um
dia teve, ou seja, aceitando a cadeira de rodas ele estaria aceitando esmolas da liberdade. E isso ndo seria
digno.

No “Argumento 47, Ramén usa da comparagido, o que ¢ feito para reforgar a dificuldade de
locomoc¢io que Ramoén enfrenta. Ao dizer que, para qualquer pessoa normal, dois metros sao apenas
uma distancia insignificante, mas para ele percorrer dois metros ¢ algo impossivel, ele compara o que
seria esse percurso entre alguém que pode se locomover normalmente e ele, um tetraplégico.

As técnicas utilizadas por Ramoén presentes no quadro 2 estao dentro do que Perelman e Tyteca

chamam de argumentos quase-légicos:

Em todo argumento quase-légicos convém po6r em evidencia, primeiro, o
esquema formal que serve de molde a construcio do argumento, depois as
operacdes de reducdo que permitem inserir os dados nesse esquema e visam
torna-los comparaveis, semelhantes, homogéneos. (PERELMAN e TYTECA,
2005 p. 219)

Assim os argumentos quase-légicos apresentam-se comparaveis a demonstra¢des formais como
a logica ou a matemdtica, porém s6 podemos estabelecer a diferenca entre esse tipo de argumento e
essas demonstragbes formais quando as submetemos a analise. Para Perelman e Tyteca (2005) somente
através de um esforco de reducdo de natureza nio formal é possivel perceber em tais argumentos sua
aparéncia demonstrativa, e ¢ nessa perspectiva que esses argumentos sdo classificados como quase-
légicos.

Esses argumentos usados por Ramén Sampedro servem para firmar sua posigdo sobre a decisio
de querer morrer e assim tentar persuadir, em especial a advogada, de que ela precisa ajudi-lo. Para
Abreu (1999) a primeira licdo que devemos ter em mente sobre a persuasio ¢ que precisamos, nas
palavras do autor, “educar nossa sensibilidade para os valores do outro” (ABREU, 1999, p. 32) e, caso
nao sejamos capazes de conhecer esses valores e de nos tornarmos sensiveis perante eles, a persuasio
ndo acontecera.

Isso faz refletir sobre o que vem a ser uma vida digna. Que convic¢oes de dignidade de vida
temos patra concordar, ou pelo menos, deixar de concordar com a afirmag¢io de Ramoén de que a sua vida
parece ndo ter dignidade? Pois ele, por se tratar de um tetraplégico, se compara com a maioria das
pessoas que sdo saudaveis e, em especial, com as pessoas presentes em seu quarto no momento do

discurso para se afirmar como uma pessoa que possui uma vida indigna, porém logo a frente admite que
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existam pessoas na mesma situagdo que ele e que reconhecem que a vida seja digna. Chamamos atengio
aqui para a hierarquia de valores acerca da dignidade expostos por Ramén em seus argumentos no

quadro 1. Segundo Abreu, 1999, p. 34:

Podemos afirmar que, num processo persuasivo, a maneira como o auditorio
hierarquiza os seus valores chega a ser, as vezes, até mais importante do que
os proprios valores em si. Na verdade, o que caracteriza um auditério nio sio
os valores que ele admite, mas como ele os hierarquiza.

Um ponto de muita importincia para compreender como Ramén hierarquiza os valores nesse
trecho destacado no quadro 1 é saber que Julia, a advogada, sofre de uma doenca degenerativa e que
corre o risco de também ficar tetraplégica, inclusive, percebemos que, logo na primeira vez que ela
aparece, esta usando uma muleta. E Ramoén, aproveitando-se do seu conhecimento prévio sobre o
problema de saidde dela e ao ver a situagdo em que ela ja se encontrava, usa um argumento de
compara¢io realizado no “Argumento 47, presente no quadro 2, para rehierarquizar o valor de
dignidade que o auditério dele, naquele momento formado pela advogada, possui.

Observando o quadro 1, percebemos que no inicio do didlogo ainda nio existe o que Perelman
e Tyteca (2005) chamam de “comunhio de valores”. Segundo os autores, estar em comunhio de valores
¢ quando o acordo entre os valores da pessoa que argumenta entra em acordo com os valores do
auditério. F ai que entra a rehierarquia de valores. Nesse processo, é preciso colocar em ordem os
valores de quem se quer persuadir. Para Abreu (2005), saber hierarquizar os valores do outro é mais

importante do que apenas conhecé-los, ja que os valores de uma pessoa niio tem a mesma importancia.

Consideragdes finais

Concluimos que, as técnicas argumentativas utilizadas na constru¢io dos argumentos de Ramoén
Sampedro para defender o seu ponto de vista acerca da pratica da eutanasia sao as responsaveis para que
Ramoén leve o seu discurso para um dos lugares da argumentacio que melhor o ajude a controlar a
maneira como os valores das pessoas que estio compondo seu auditério, no momento em que ele
argumenta, serdo hierarquizados.

Sendo assim, os argumentos utilizados pelo protagonista vdo se encaixar dentro de uma das
técnicas argumentativas propostas por Perelman e Tyteca, mas a técnica em questao vai trabalhar a favor
do resultado que pretende ser alcancado pelo orador. Por exemplo, quando Ramén Sampedro diz no
“argumento 3” do “quadro 27 que “Aceptar la silla de ruedas. Seria como aceptar. .. migajas... de lo que fue mi
libertad” ele usa a técnica “argumento de comparacdo”, para levar o auditorio para o lugar de qualidade
(lugar da argumentacio). Dessa maneira, os valores sobre a concep¢io de liberdade sio trabalhados com
o auditorio por meio da comparagio que ele fez entre aceitar a cadeira de rodas e o que significa a
liberdade, assim a ideia de que a liberdade é algo unico e insubstituivel é convincente o suficiente para

que o auditério passe a compartilhar da mesma opinido que Ramén.
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Enfim, todos os lugares da argumentagdao sdo usados para alterar a maneira como o audit6rio
hierarquiza seus valores, pois os valores de cada pessoa nio sdo realmente importantes, mas sim a
maneira como cada um organiza seus valores dentro de uma hierarquia é o que ira ajudar que a tese
defendida nos argumentos esteja correta. Mas ninguém pense que argumentar é tentar provar alguma
coisa. A base é sempre tentar convencer o outro. E ndo fazer com que o outro pense que a tese

defendida esteja certa, mas sim com que a sua opinido também se torne a dele.
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PRATICAS DE LETRAMENTO EM LINGUA ESPANHOLA DE ALUNOS DO ENSINO
MEDIO: REVENDO ATIVIDADES LINGUAGEIRAS EM AMBITO ESCOLAR E NAO
ESCOLAR

Albaniza Brigida de Oliveira Neta
TLucineudo Machado Irineu

ConsideragGes iniciais

Este artigo trata-se de um estudo que objetiva analisar as praticas de letramento em lingua
espanhola e as destrezas linguisticas (escrita, leitura, audi¢do e oralidade), com o olhar voltado para
atividades realizadas em ambiente escolar e ndo escolat, considerando a motivagdo em realiza-las pelos
sujeitos investigados, a saber: alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola do Alto Oeste Potiguar,
localizada em Pau dos Ferros!. Esta pesquisa se fundamentou nos pressupostos tedricos dos seguintes
estudiosos: Soares (2000), Stampa (2009), Lopes (2000), Tfouni (2000), Pereira (2011), dentre outros.
Esses autores trataram, em seus estudos, do surgimento da escrita, dos conceitos de escrita, leitura,
audi¢do, oralidade e das destrezas lingufsticas. A seguir, tecemos algumas consideracOes tedricas a

respeito dos conceitos centrais deste trabalho.

1 Aporte tedrico

Segundo Soares (2000), a escrita e a leitura podem trazer consequéncias sociais, culturais,
politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para
o individuo que aprende a usa-la. A autora toca numa questdo muito relevante, que ¢ a escrita, porque ela
pode transformar qualquer sujeito tanto individualmente, quanto em um grupo social, porque depois que
se apropria da escrita ha muitas modificagbes no meio social em que este estd inserido, visto que ela esta
presente em todo lugar com o objetivo de informar, comunicar e promover interacdo. Consideramos a
escrita uma das modalidades da linguagem, enquanto meio responsavel pela comunicacdo entre os

individuos inseridos na sociedade, como demonstra Stampa (2009, p.51):

A escrita ¢ um método de comunicagio criado pelo homem tempos depois da
linguagem ter sido adquirida. A escrita ocorreu de um processo que levou
milhares de anos até o aparecimento do alfabeto de 23 letras usados pelos
romanos durante os séculos a.C.

A escrita é a representante da lingua padrio, enquanto variedade linguistica, como confirma

Lopes (2006, p. 24-25):

1O presente trabalho ¢ resultado da monografia de graduacio intitulada: Priticas letradas em lingna espanhola dos alunos
do Ensino Médio da Escola Estadnal Doutor José Fernandes de Melo, no RN, sob a orientagdao do professor Dr. Lucineudo
Machado Irineu, a0 mesmo tempo ¢ fruto de estudos e discussoes de textos do projeto de pesquisa “Priticas letradas
de professores de espanhol como lingua estrangeira (ELLE) em formagcao: nma investigacao discursiva situada no Curso de Letras do
CAMEAM/UERN”, também sob a coordenacio de Lucineudo Machado Irineu (DLE/CAMEAM/UERN).
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Mais que uma das modalidades de uso da lingua, a escrita conquistou o status
de variedade linguistica que representa a lingua-padrio, e esta, nos termos e
Gnetre, ¢ um sistema associado a um patriméonio cultural apresentado como um ‘corpus’
definido de valores, fixados na tradigio escrita. Essa variedade padrido, no que tange
ao prestigio que lhe é conferido, destaca-se, segundo Gnerre, por estar
associada a escrita padrao gramatical, ter o seu léxico inventariado e registrado
no dicionario, ser a representante legitima de uma tradi¢io cultural e ser
considerada indispensavel 4 unidade linguistica nacional.
A caligrafia sempre teve o poder de ser considerada por muitos como a variedade padrio da
lingua em uso, considerando que a escrita é conferida muito prestigio e valor, tanto pelos sujeitos que a
utilizam como pela cultura. Levando em considera¢ido que a ortografia é muito importante no que se diz

respeito ao desenvolvimento do pensamento e da sociedade. Em consonancia com isto, Tfouni (2006, p.

14) destaca que:

A escrita pode ser tomada como uma das causas principais do aparecimento
das civilizagdes modernas e do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e
psicossocial da sociedade nas quais foi adotada de maneira ampla. Por outro
lado, ndo podem ser esquecidos fatores como as relagdes de poder e
dominacio que estio por trds da utilizacio restrita ou generalizadas de um
cddigo escrito.

Segundo Tfouni (2000), uma das consequéncias da escrita foi o desenvolvimento cientifico e
psicossocial, considerando que ela também tem relacio com o poder. No tocante ao psicossocial, pode
mudar os pensamentos e os modos de comportamentos das pessoas que vivem na sociedade, sendo ela
um cédigo escrito, especifico ¢ utilizada nas atividades humanas.

Pereira (2011, p. 4) compreende as destrezas linguisticas como os modos que a lingua ¢ usada
em sua concretizacao na sociedade. Entende-se por competéncias o termo utilizado para o conjunto das
habilidades que ativam o uso da lingua, a saber: a fala, a leitura, a audi¢do e a escrita. Alguns autores
dividem essas habilidades segundo o meio falado (escutar e falar) e o meio escrito (ler e escrever).
Sendo assim, a autora entende por competéncias a aquisicao da lingua no que se refere a escrita, leitura,
oralidade e audiggo.

Os alunos s6 conseguem aprender a escrever com o passar do tempo e com as habilidades
necessarias que exigem esse processo. Segundo Costa (2011), a escrita estd ligada a0 método gramatica e
tradugio, ou seja, ela parte do processo de traduzir textos para a pura gramatica, que nio contribui em
quase nada no aprendizado comunicativo dos individuos, porque eles vio apenas decodificar simbolos
sem levar em conta a prépria escrita, na qual esse método é pautado na visdo estrutural da linguagem. Na
perspectiva de Costa (2011), a concepgao da escrita esta relacionada a gramatica pura e a tradugdo de
textos, visto que niao promove uma interagdo e consequentemente um bom aprendizado. Ja Pereira
(2011), afirma que “a expressdao ou produgio escrita é a destreza que se refere ao discurso escrito e nele
sao utilizados conhecimentos como léxico, gramatica, ortografia e estruturas textuais”.

A leitura é uma habilidade ligada a decodificacio de textos tantos visuais como escritos, ou seja,

em varios formatos, como afirma Costa (2011, p.5 apud WILDGRUBE, 2008): “que a habilidade da
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leitura é considerada uma das mais importantes por envolver diversos métodos para aplica-la. O ato de
ler textos esctitos ou em outros formatos possibilita uma maior proximidade com a lingua estrangeira, ja
que esta ligada a compreensao oral”. Na habilidade leitora, existem diversos métodos e maneiras para o
estudante de uma lingua estrangeira ter um melhor aprendizado com relagdo a decodificagao. Contudo, o
texto pode se apresentar em diversos formatos, assim como também por meio de semioses, ou seja,

imagens, linguagem verbal e nio verbal. Nesta mesma perspectiva, Pereira (2011, p. 9) diz que:

Esta ¢é a destreza responsavel pela interpretacdo do discurso escrito. Nela
relacionam-se fatores linguisticos, cognitivos, perceptivos e sociologicos. A
compreensdo leitora desenvolve-se desde a mera decodificacio e
compreensao linguistica até a interpretacao e valoragio pessoal. Apesar de ser
uma destreza de compreensio — e por isso considerada uma destreza de
recepgao — o individuo age ativamente, pois ele utiliza sua experiéncia de vida
e conhecimentos prévios para a interpretacdo de um texto esctito.

Nesta destreza ¢ muito valorizada a compreensio do discurso escrito, e nele estdo impregnados
diversos fatores linguisticos, cognitivos dentre outros que contribuem para um melhor entendimento do
texto. Considerando que a escrita também é conhecida por ser uma destreza da recepgao, de modo que o
sujeito utiliza sua vivéncia didria e os conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacio com objetivo
de entender o préprio texto escrito.

A audicio ¢ outra destreza de lingua estrangeira, que tem uma grande relevancia porque ¢ a
partir dela que o sujeito escuta e capta os sons da nova lingua que estd aprendendo e, como
consequéncia, aprenderd uma melhor prondncia. A audi¢io ¢ outro fator necessario para o processo de
ensino e aprendizagem do idioma em estudo, ja que, envolve diretamente a comunicagdo entre oOs
sujeitos da sociedade em que estdo inseridos e leva em consideragido que essa habilidade, quando bem
trabalhada na sala de aula, tem como consequéncia uma melhor fluéncia na lingua, assim como no
vocabulario e na pronuncia. Ressaltando que o individuo, a partir desta destreza (audi¢do), pode ser uma

forma de aproximar o outro do acustico, como afirmam as OrientagSes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio (BRASIL, 20006, p.151):

O desenvolvimento da compreensio oral como uma forma de aproximacio
a0 outro, que permita ir além do acustico e do superficial e leve 2
interpretagdo tanto daquilo que ¢é dito (frases, textos) quanto daquilo que é
omitido (pausas, silencio, interrup¢des) ou do que ¢é insinuado (entonagio,
ritmo, ironia...) e de como, quando, por qué, para qué, por quem, e para quem
¢ dito.

Como afirmam as OCNEM (BRASIL, 2006, p.151), “o desenvolvimento da producio oral, se
da também de forma a permitir que o aprendiz se situe no discurso do outro, assuma o turno e se
posicione como falante da nova lingua, considerando, igualmente, as condigbes de producio e as
situagoes de enunciacio do seu discurso”. Assim sendo, para aprender a destreza da oralidade é

necessario que o aprendiz esteja situado no que o outro diz para que ele assuma o seu local na situacdo

comunicativa, levando em conta as condi¢gbes em que foi produzido o discurso. Para a utilizacdo das
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destrezas linguisticas (leitura, escrita, audi¢do e oralidade) na sala de aula é necessario o livro didatico, o
aparelho de som, o computador dentre outros.

O livro didatico de Espanhol hoje ja é disponivel nas escolas publicas brasileiras, mas a0 mesmo
tempo ¢ um grande avanco no que se refere a essa lingua, porque faz pouco tempo que ele foi inserido
nos componentes curriculares do Ensino Médio. O manual didatico é um apoio e uma fonte de estudo
para o aluno aprender a lingua estrangeira estudada, no qual se podem buscar informagoes relevantes e

significativas no seu aprendizado. Podemos perceber isso nas palavras de Rodrigues (2007, s/p):

Na escola os livros diddticos sdo um ponto de apoio essencial no processo de
construcdo do conhecimento. Para o aluno, muitas vezes, servem como uma
referéncia, um lugar onde pode buscar informacdes precisas e exatas, quer nos
momentos de estudo individual em casa, quer na solucio de davidas pontuais.
Este tipo de livro tornou-se um material basico de referéncia, um organizador
de contetdos e atividades, tanto para o aluno, quanto para o professor.

O aluno pode pesquisar na escola ou em casa, e, com isso, o livro didatico serve como referéncia
de material, tanto para o professor quanto para o aluno. Nesse ponto, concordamos com o autor, visto
que ele é um forte aliado para o professor de lingua estrangeira e¢ também uma ferramenta muito
importante para ambas as partes por ser uma fonte de consulta e referéncia, tanto escolar quanto
domiciliar.

O manual didatico é o grande responsavel por uma parte da aprendizagem dos alunos do
Ensino Médio porque na sala de aula pode ser a unica fonte escrita a que ele tem acesso, considerando
que nas escolas publicas a maioria ja tem acesso a ele, tendo como intuito compartilhar conhecimentos.
Diante desse cendrio, o professor ¢ o mediador e o meio de interacdo entre os alunos, através das aulas.

No livro pode estar contidas praticas de letramento e, principalmente eventos, como afirma Nucci (2002,

p.35):

O livro pode ser considerado como um evento de letramento muito marcante
na histéria das sociedades letradas. Ele é o principal simbolo da cultura letrada
por dispor de informacdo cultural que alimenta a imaginacdo do individuo e
desperta o prazer pela leitura. Tradicionalmente, a leitura de livros é uma
pratica bastante presente nas sociedades letradas, principalmente antes do
surgimento da televisdo e da internet.

Nos livros didaticos ou paradidaticos, hd diversas informagdes, como figuras, linguagem verbal,
com o objetivo central de gerar e dispor de novos conhecimentos para os sujeitos que os leem. Ele é um
dos principais {cones da sociedade da informacdo em que se vive porque apresenta diversos fins, dentre
um deles podem-se destacar o gosto pela leitura. Antes, em um passado nao muito distante, o livro era
considerado um recurso para a pratica letrada bastante corriqueira, pois os individuos nao tinham tanto
acesso 2 Web como se tem hoje. Mas consideramos um fato bastante interessante o surgimento do meio

virtual, pois através da internet, pode-se ter acesso e ler alguns tipos de livros, ja que tudo esta disponivel

em um curto espago de tempo, pois o sujeito pesquisa em varias paginas simultaneamente.
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Na proxima se¢do serdo mostrados os comentarios analiticos andlises referentes as praticas de
letramento em lingua espanhola, de alunos do ensino médio, com o olhar voltado, para as atividades
linguageiras em espago escolar e ndo escolar, notadamente no campo da escrita. Os sujeitos investigados

foram os alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola de Pau dos Ferros.

2 Anilise dos dados

Esta parte do artigo tem o intuito de mostrar nossos comentarios analiticos acerca das
atividades realizadas em lingua espanhola, suas destrezas linguisticas, e também a motivacio em realizar
as mesmas, por alunos do Ensino Médio, da Escola Estadual Doutor José Fernandes de Melo, no RN.

Vejamos este primeiro quadro:

Atividades que envolvem a leitura em lingua espanhola
Atividades no livro didatico

Ler textos em Espanhol

Ler questionarios

Livros, palestras e trabalhos escolares
Textos em atividades no livro didatico
Leitura do livro didatico

Ler receitas

Ler textos pra responder exercicios

Leitura de textos com o objetivo de escrever frases em Espanhol

Fonte: elaboracio nossa.

Neste quadro, descrevemos as atividades que envolvem a leitura nas aulas de lingua espanhola
dos sujeitos investigados. Percebeu-se que as atividades que os alunos mais citaram e que realizam na
sala de aula foram leituras de textos em espanhol, atividades no livro didatico e resolucdo de exercicios
em espanhol, leitura de textos para responder exercicios, leitura de receitas. Todas essas atividades
ocotreram porque essa ¢ uma das destrezas que se faz uso na sala de aula com objetivo dos discentes
aprenderem a falarem melhor, a desenvolver a competéncia leitora, compreender o que o outro quer
falar. No mais, ao tocante citado, a leitura pode se dar por meio de textos ou imagens (semioses), e ainda

leva em conta fatores como o linguistico, sociolégico, como afirma Pereira (2011, p. 9):

Esta ¢ a destreza responsavel pela interpretacdo do discurso escrito. Nela
relacionam-se fatores linguisticos, cognitivos, perceptivos e sociologicos. A
compreensdo leitora desenvolve-se desde a mera decodificacio e
compreensio linguistica até a interpretagiao e valoracdo pessoal. Apesar de ser
uma destreza de compreensio — e por isso considerada uma destreza de
recepgao — o individuo age ativamente, pois ele utiliza sua experiéncia de vida
e conhecimentos prévios para a interpretagdo de um texto esctito.

A maioria das atividades, como por exemplo, responder exercicios de interpretacio de textos

estava s6 relacionada ao livro didatico porque ele é fonte de apoio para os professores em sala de aula.
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As que foram mais citadas e que envolvem o livro didatico foram: atividades no livro didatico e leitura

do livro diditico. Como afirma Rodrigues (2007, s/p):

Na escola, os livros didaticos sao um ponto de apoio essencial no processo de
construcao do conhecimento. Para o aluno, muitas vezes, setvem como uma
referéncia, um lugar onde pode buscar informacdes precisas e exatas, quer nos
momentos de estudo individual em casa, quer na solu¢io de duvidas pontuais.
Este tipo de livro tornou-se um material basico de referéncia, um organizador
de contetdos e atividades, tanto para o aluno, quanto para o professor.

Os textos estdo presentes no livro didatico com as suas atividades e o docente pede aos alunos
que respondam para melhor entendimento, tanto do texto quanto da atividade. O quadro seguinte

mostrara as atividades que envolvem a escrita.

Atividades que envolvem a escrita em lingua espanhola
Responder as atividades em Espanhol.

Escrever frases em Espanhol.

Atividades, provas e testes.

Responder questionarios, textos e provas.
Atividades passadas pelo professor.
Copiar o contetdo da aula.

Responder as atividades na sala de aula.
Trabalho de digitacio.

Atividades de gramatica do livro didatico.

Atividades da escola.

Fonte: elaboragao nossa.

Neste quadro, apresentamos uma sintese da anélise das atividades de leitura que os individuos
pesquisados praticam em lingua espanhola. As mais citadas foram: resolu¢do de atividades em espanhol,
redagdo de frases em espanhol, resoluciio de questiondrios, provas e testes, realiza¢do de atividades de
gramatica do livro didatico encaminhadas pelo professor. A maioria das praticas de letramento estd
relacionada as atividades que o professor solicita em sala de aula, visto que, os sujeitos traduzem textos e,
assim, fixam as regras gramaticais com o objetivo de escrever melhor e expressar o que pensa da escrita

na lingua estrangeira. Seguindo essa ideia, encontramos nas OCN (BRASIL, 2006, p.152) o que se segue:

O desenvolvimento da producio escrita, de forma que o estudante possa
expressar suas ideias e sua identidade no idioma do outro, devendo, para
tanto, ndo ser um mero reprodutor da palavra alheia, mas antes situar-se
como um individuo que tem algo a dizer, em outra lingua, a partir do
conhecimento da sua realidade e do lugar que ocupa na sociedade.

Com relacdo a destreza escrita, os sujeitos investigados conseguem demonstrar seus

pensamentos, ou seja, suas ideias, por meio de atividades como ler textos, resolver provas e testes,
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colaborando assim no processo de ensino e aprendizagem de um idioma. Diante disso, no que se que se
refere aos quadros e aos objetivos de pesquisa podemos concluir que as atividades que envolvem a
leitura estdo muito ligadas ao livro didatico, ja que ele é uma das ferramentas que o professor utiliza na
sala de aula e que os alunos podem ter acesso, pois sdo distribuidos gratuitamente, no caso das escolas
publicas brasileiras. No que diz respeito as atividades de escrita analisadas, observa-se que elas estio
relacionadas ao professor, porque ele é o responsivel por comandar/direcionar, ji que essas praticas
letradas condizem ao ambiente escolar. No quadro seguinte evidenciaremos as atividades que envolvem
a oralidade.

Atividades que envolvem a oralidade em lingua espanhola

Explicagdes do professor.

Respostas das atividades.

Responder oralmente.

Pronunciag¢do de palavras na aula de Espanhol.
Apresentacio de trabalhos.

Falar com o professor em espanhol.

Fonte: elaboracio nossa.

Neste quadro, sdo apresentadas as atividades que envolvem a destreza da oralidade. Os
exercicios citados pelos sujeitos foram: as explicacdes que o professor faz na sala de aula, as respostas
dadas as atividades, as resolugdes orais de atividades nas aulas, as apresentacio de trabalhos e os didlogos
com o professor. Nas praticas citadas acima, podemos deduzir que elas estio todas relacionadas com a
sala de aula, ou seja, os alunos nio falam em espanhol em nenhum outro local, que nio seja o ambiente
escolar.

Contudo, nas atividades como apresentar trabalhos, por exemplo, os sujeitos ampliam a sua
pronincia da lingua estudada, e, consequentemente a fala, sendo que o sujeito ouvinte também toma
posic¢ao no discurso do outro, porque, durante a apresentagdao, os colegas escutam e depois podem

comentar o trabalho apresentado. A seguir, apresentamos as atividades auditivas.

Atividades que envolvem a audig¢do em lingua espanhola
Ouvir musicas nas aulas.

Ouvir o professor explicar o conteudo.
Assistir filmes legendados em Espanhol.

Escutar radio.

Fonte: elabora¢io nossa.

No presente quadro, analisamos as atividades que incluem a compreensdo auditiva. As
atividades que os sujeitos mais citaram foram as seguintes: ouvir musicas nas aulas, ouvir o professor

explicar o conteudo, assistir a filmes legendados em espanhol (mesmo sendo legendados os filmes
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contribuem na compreensdo auditiva, pois o aluno escuta em espanhol e 1é a0 mesmo tempo). Os
sujeitos também relataram escutar radio. Podemos observar que a maioria dessas atividades esta
relacionada ao entorno de sala de aula, porém, a0 mesmo tempo, os sujeitos podem ouvir musicas que
nio seja somente no ambiente escolar, mas também no cotidiano ou em qualquer outro local.
Consideramos a audi¢do como a destreza responsavel pela captagio dos sons e de uma melhor
pronuncia da lingua, e que tem como consequéncia a aproximacdo do outro, como afirma OCNEM

(BRASIL, 2006, p.151):

O desenvolvimento da compreensio oral como uma forma de aproximacio
ao outro, que permita ir além do actstico e do superficial e leve a
interpretacdo tanto daquilo que ¢ dito (frases, textos) quanto daquilo que ¢é
omitido (pausas, silencio, interrup¢des) ou do que ¢ insinuado (entonagio,
ritmo, ironia...) e de como, quando, por qué, para qué, por quem, e para quem
é dito.

As atividades mencionadas no quadro como escutar musicas, podem aproximar os individuos
uns dos outros porque eles compreendem o que estd escrito em frases e em textos, considerando as
omissdes como interrupcles e pausas na leitura de textos que sao feitas e ninguém percebe, levando em
conta que isso tudo tem um por que, para quem ¢ dito, dentre outros.

Todas estas atividades, em sintese, tracam um perfil das praticas letradas dominantes e
vernaculares de alunos do ensino médio em lingua espanhola. Revelam, por assim dizer, certo

distanciamento entre o que leem e escrevem os sujeitos analisados em ambiente escolar e em ambiente

nao escolar, questao que merece mais atengdo em pesquisa futuras.

Consideragées finais

No presente trabalho, propusemos como objetivo analisar as praticas de letramento em lingua
espanhola, no que se referem as suas destrezas linguisticas (audig@o, escrita, leitura e oralidade), pelos
sujeitos investigados, que neste caso foram os alunos do 1° ano do Ensino Médio, de uma escola publica
de Pau dos Ferros. Para a constitui¢do do corpus deste trabalho, utilizamos um questionario com questoes
referentes as atividades em lingua espanhola, e as suas destrezas que os discentes realizavam tanto na
escola como no cotidiano pelos alunos, e também a motiva¢io para executi-las.

Diante dos resultados, no que se refere as atividades que envolvem a leitura, podemos destacar a
leitura de textos escolares. Sendo assim, as atividades relacionadas 2 escrita, as mais citadas foram:
responder as atividades em Espanhol, assim como escrever frases em espanhol e responder aos
exercicios de gramatica no livro didatico. Ressaltamos que essas atividades estdo direcionadas com o
professor, pois se observa que ele ¢ meio por isso ocorrer.

Com relagao as atividades que envolvem a audi¢do, podemos dizer que as mais citadas foram:
ouvir musicas nas aulas e escutar o professor explicar a aula em espanhol, assim, pode-se constatar que

elas tém como base de sua ocorréncia o ambiente escolar, visto que, fora deste ambito, eles ndo falam
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mais a lingua espanhola. Ja nas atividades da oralidade, podemos concluir que tais atividades tém como
base das ocorréncias o professor.

Por fim, com relagdo aos quadros apresentados anteriormente neste artigo, podemos dizer que
as praticas letradas/atividades executadas, estio relacionadas com o ambiente em que estdo situadas,
significa dizer, na escola. Diante disso, podemos concluir que as atividades tém como principal meio
responsavel pelas suas ocorréncias o ambiente escolar, afirmamos que a escola contribui muito na vida
cotidiana dos sujeitos aprendizes porque o que adquire de conhecimentos nela, leva para o diaa dia e a

vida inteira.

Referéncias

BRASIL. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.
Brasilia, Secretaria de Educacio Bisica, 2006. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf>. Acessado em: 28 de
Margo de2014.

COSTA, A. R; FIALHO, V. R; FONTANA, M. V. L. Alternativas para o ensino de E/LE:
Trabalhando as 4habilidades na Internet. In: Anais do IT Encontro Nacional de Novas Tecnologias
e Ensino de Linguas - ENTEL. Tjui, 2011. Disponivel em:
<http://w3.ufsm.br/accionele/publicacoes/2011/001%20Alternativas%o
20para%200%20ensino%20de.pdf. >. Acessado em: 27 de Novembro de 2013.

NUCCI, E. P. Letramento: algumas praticas de leitura do jovem do ensino médio. Disponivel em:<
http://www.scielo.bt/pdf/pee/v6onl/v6nla04.pdf. >. Acessado em: 27 de Novembro de 2013.

LOPES, I.A. Cenas de letramentos sociais. 1. Ed. Recife: PPGL-UFPE, 2006.

PEREIRA, L. L. O; PEREIRA, G. C. Integracio das 4 destrezas linguisticas através de letras de musicas.
Disponivel em: <http://estagiol-2011-
2.wikispaces.com/file/view/Pereira_2011_integracion_destrezas_atraves_de_letras_musicas.pdf/26307
8414 /Pereira_2011_integracion_destrezas_atraves_de_letras_musicas.pdf.>. Acessado em: 25 de Marco
de 2014.

RODRIGUES, M. H. O papel mediador da comunicagao visual do livro didatico para a crianga.
Universidade do Estado de Santa Catarina-UDESC, 2007.6p. Disponivel em:
<ppgav.ceart.udesc.br/turma3_2007/dissertacoes/melissa_rodrigues.pdf> Acesso em: 20 Outubro de
2013.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2 Ed. Belo Horizonte: Autentica 2006.

STAMPA, M. Aquisigdo da leitura e da escrita- uma abordagem teérica e pratica a partir da
consciéncia fonolégica. Rio de Janeiro: Wak Ed., 2009.

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetizagdo. 8. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf

Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Lliteratura (Vu|.||)|5|]

A ASSUNCAO DA AUTORIA EM PRODUCOES ESCRITAS DE ALUNOS DE ELE EM UM
CONTEXTO UNIVERSITARIO!

Géssica de Lima Nunes
TLucineudo Machado Irineu

Consideragdes iniciais

Hsse estudo apresenta algumas das manobras que uma parcela de alunos, em nivel universitatio,
executa para matetializar seus discursos, isto é, como um sujeito se desloca enquanto autor de seu texto,
e, com isso identificar algumas praticas e posicOes socioavaliativas. Em linhas gerais, destacamos em
nosso estudo, como o aluno se posiciona ao assumir a autoria; como singulariza o modo de projetar o
seu discurso no plano do dizer dentro de uma multiplicidade de concepcdes de valor em suas producoes
escritas num contexto universitario.

Para uma melhor compreensio do conceito de autoria, tecemos no préximo tépico discussdes
teéricas baseados em Possenti (2009), Nascimento (2007), Faraco (2008); Charaudeau; Maingueneau
(2008), acerca de como os posicionamentos de determinados sujeitos, podem ser vistos e refletidos no

plano de materializacdo discursiva.

1 Autoria e posicionamento

A concepeio de autoria pode ser apresentada no modo como um sujeito, com um olhar singular

dentro de uma determinada pluralidade, elegce um ponto para dizer aquilo que lhe é perceptivel e
8 p q q

pertinente. Como podemos averiguar, em linhas gerais, em alguns dicionarios como Aurélio (2010), a

autoria se refere aquele sujeito que invoca a responsabilidade do dito, ou seja, do discurso. E ainda:

[..] para objetiva-la de alguma forma - tém a ver com os conceitos de
locutor (expressio que designa o “falante” enquanto responsavel pelo que
diz) e com singularidade (na medida em que, de algum modo, chama a
atencdo para forma peculiar de o autor estar presente no texto; |[..J.

(POSSENTI, 2009, p. 104)

Sobre a discussio do termo “autor”, ¢ necessario mencionar ndo apenas as condi¢des de
producio. O posicionamento enquadrado pelo autor para se articular com os demais sujeitos na agao
comunicativa ¢ crucial para identificar o seu perfil. Essa locucio pode ser apresentada de varias formas:

por aversdo a determinado tema, ou por distanciamento, por exemplo.

1 As orientagdes para a elaboragio desse artigo partem do trabalho monografico: “Autoria e
posicionamento em cenas de interagdo entre pares: a refaccdo textual no contexto universitario”.
Pesquisa essa que além de investigar o posicionamento axiolégico (conhecimento de mundo) de uma
camada de universitarios em um contexto especifico, também analisou, no processo de refrac¢ao, como
as vozes dos outros sujeitos (interlocutores) sdo marcadas em algumas produgdes escritas num processo
de corre¢io mutua.
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Deste modo, a autoria pode ser entendida aqui como o processo a partir do qual, um sujeito
manipula a linguagem e se posiciona de forma especifica dialogando em reacdo a outros enunciados.
Para sermos mais claros, a autoria se manifesta na atividade humana social enquanto um individuo,
dentre uma diversidade de modos e/ou trecursos de expressio em seu espago foca um aspecto e o
representa para seu contexto singularmente, manifestando discursivamente valores sociais e marcas
estilisticas que constituem o seu discurso.

E conveniente destacar ainda que, mesmo que existam sujeitos que possam expressar-se
singularmente em uma atividade social, podemos encontrar textos sem autoria. Exemplos disso sdo
alguns textos que encontramos em muitos livros didaticos, dentre os quais, em algumas propostas de
leitura, como também de escrita, ¢ possivel observar apenas frases soltas que nio estimulam ao aluno a ir
além da ordem gramatical, acabando por ndo motivar, em seu conteido, a cutiosidade para investigacdo
de outras crencas, culturas e saberes.

Desse modo, a autoria ¢ identificada pela ordem do discurso, pelo que é dito/escrito e pelo
desdobramento de sentidos que essas agdes acarretam. Para isso, os argumentos (recursos de defesa do
que lhe parece pertinente e cabivel de ser mencionado) sio relacionados ao posicionamento do individuo
e a seus valores em sociedade.

O posicionamento valorative?, ou axioldgico, configura-se para a autoria no plano individual em que
um ser social defende a sua concepcio de verdade sobre os fatos, classifica a sua participacdo diante dos
acontecimentos do mundo e desencadeia o surgimento de um perfil caracteristico.

Essa relacio ¢ estimulada na tentativa de responder a determinadas ordens sociais em
formacGes discursivas especificas, nas quais, evidentemente, ecoam indmeras vozes que podem se
apresentar como consonantes ou dissonantes. De modo que ¢ necessario gerar uma agdo responsiva que
estabeleca a comunicagdo, que consequentemente, gere outro discurso que dialogard com o “inicial” e
que tal acontecimento desencadeie um efeito de sentido que comungue um entendimento entre as
partes, enfatizando que, entender aqui, ndo significa necessariamente aceitar o discurso do outro.

Nesses termos, podemos avaliar os recorfes que os interlocutores acionam para apoderar-se do

discurso de outrem e reorganizid-los de acordo com sua verdade e experiéncia histérica, isto é:

[...] aspectos do plano da vida sdo destacados (isolados) de sua eventicidade,
sao organizados de um modo novo, subordinados a uma nova unidade,
condensados numa nova imagem [..] essa transposicio de um plano de
valores para outro plano de valores, organizando um novo mundo (por assim
dizer) e sustentando essa nova unidade. (FARACO, 2008, p. 39).

Perceber como os sujeitos sdo posicionados na pratica discursiva ¢ crucial para que se possa
compreender e identificar esses individuos enquanto autores. Para Nascimento (2007, p. 28), o

posicionamento evidencia em que contexto determinado sujeito esta inserido, o condiciona a realizar

2 Os termos estao em italico, pois se tratam de palavras recorrentes por outros autores tais como Faraco
(2008) e Possenti (2009).
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determinadas escolhas discursivas, as quais por sua vez, estdo submetidas a valores sécio-culturais e
histéricos e ao género discursivo elencado.

Em outras palavras, essa ordem do contexto regulariza doutrinas e viabiliza a formacido do
sujeito que ¢é caracterizado de acordo com a formacio discursiva na qual é posicionado. Isto é, as crengas
e saberes sdo marcados por membros. Além disso, o posicionamento, como afirmam Charaudeau e

Maingueneau (2008, p. 392-393):

[...] define mais precisamente uma identidade enunciativa forte [...] um lugar
de produgio discursiva bem especifico. Esse termo designa [...] as operacdes
pelas quais essa identidade discursiva se instaura e se conserva [..]. O
posicionamento nio diz respeito apenas aos “conteddos”, mas as diversas
dimensdes do discurso: ele se manifesta também na escolha destes ou
daqueles géneros de discurso, no modo de citar etc.

Sendo assim, a locagdo do individuo molda o seu discurso, caracteriza-o no espago conflitual no
qual inumeras vozes se cruzam e assumem seus pontos de vista, concepgio de verdade e de coeréncia na
ordem do discurso e na disposi¢ao argumentativa.

Tal enunciador defende o seu ponto de vista com a inten¢do de mostrar sua mensagem de
forma clara, acarretando uma costura entre o enunciador e o co-enunciador; esse co-enunciador, por sua
vez, pode estar inserido em outra formagdo discursiva, o que consequentemente, pode provocar uma
acio responsiva que pode situd-lo em outro posicionamento, em outro plano de valores e de concepgao
de verdade. F nesse entrave que o discurso se constroi.

Por fim e em sintese, entendemos autoria como a apropriagio peculiar de escolha dentre
multiplas possibilidades oferecidas para proferir um discurso, a conveniéncia do que possa ser

mencionado em um posicionamento de valor especifico, que por sua vez, gera um discurso singular.

2 A assungio da autoria em uma parcela de alunos de ELE

Neste topico, realizamos as andlises de cada um dos textos produzidos pelos sujeitos de nossa
pesquisa, individuos esses que foram motivados para a a¢fio da escrita em um contexto especifico, a
universidade. Reduzimos o wrpus da nossa pesquisa em uma amostragem de cinco textos produzidos sob
a tematica: “La actual situacion de la educacién en Brasil”; a luz do género carta ao leitor.

E conveniente mencionar que apresentamos em nossa analise os textos tanto integralmente
como em fragmentos. FracOes essas que apontam nossas categorias de andlise, isto é, o posicionamento
do sujeito para materializar o seu discurso. Tais trechos foram citados entre aspas a fim de identificar
cada manobra. Em seguida, por extenso, analisamos norteados pela teoria adotada, a autoria, a natureza

de cada uma. Destacamos que os sujeitos foram identificados por S1, S2, S3, S4 e S5.

Passemos entao a andlise do texto de S1:
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La educacién brasilena

La educacién brasilefia es una grande mentira, pues sufte con la falta de investimentos y
tiene caréncia de verbas.

Las estructura atual de la educacién es horible, las clases de aula no tienen una adecuacion
para recibir los alumnos, hace falta muchas cosas como, sillas, recurso digitales, ventiladores, espacios
entre cosas, o aguén los profesores no consiguin trabajar devido al bajo salario y longa horas
trabajando

O que se puede hacer es que el Govierno invista tanto en la estructura, cuanto en la

capacitacion de los profisionales, cabe también la poblacién participar del desarrollo da educacion.

Aqui analisamos o posicionamento depreciativo de S1 em relagdo a educagdo brasileira,
conforme encontramos na primeira linha do primeiro paragrafo, “La educacién brasilefla es una grande
mentira”, que, segundo Faraco (2008), ¢ classificado como posicionamento de aversdo a abstracdo a qual
dado sujeito esta infiltrado. Isso porque o sujeito esta inserido no contexto educacional, mas tem aversao
a realidade vivenciada por ele.

No segundo paragrafo, S1 utiliza argumentos para defender o seu ponto de vista enfatizando
que: “Las estructura atual de la educacion es horible, las clases de aula no tienen una adecuaciéon para
recibir los alumnos, hace falta muchas cosas como, sillas, recurso digitales, ventiladores, espacios entre
cosas” e ainda, no mesmo paragrafo, para ratificar que a educacdo no Brasil é negligenciada, diz que: “los
profesores no consiguin trabajar devido al bajo salario y longa horas trabajando”. Passagem essa que,
segundo Bakhtin (2004, p. 70), engrena esse sujeito em uma “unicidade do meio social e a do contexto
social imediato”, pois a esfera social a qual o sujeito pertece alinha-o no discurso e leva-o naturalmente a
materializar tal colocacio.

Em linhas gerais, o conjunto de regras de ordem contextual, de como dizer e a quem dizer, que
palavras utilizar e qual a ordem do discurso, delineiam o perfil de S1 num recorte objetivo que nio
transcede metodologicamente para reflexGes sobre o que se ensina nas escolas, que espécie de educacio
¢ ofertada. Ao invés disso, S1 apresenta apenas o que a parte estrutural dos recintos educacionais podem
influenciar para que alunos e professores perecam diante dessa realidade.

No terceiro e ultimo parigrafo, S1 evidencia medidas que podem ser tomadas para que a
educacio evolua: “O que se puede hacer es que el Govierno invista tanto en la estructura, cuanto en la
capacitacion de los profisionales, cabe también la poblacion participar del desarrollo da educacién.”
Corroborando com Nascimento (2007, p.28) apud Maingueneau (2001), podemos identificar o perfil de
S1 pela “ancoragem” em seu espago conflitual emergido no contexto de ensino publico.Pois, no ato da

escrita, na criagio e na manifestagdo do “seu” dito, S1 repercute em seu discurso uma finalidade pratica e
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significativa para o quadro que é estimulado de expor o seu ponto de vista diante de uma abstragio e
multiplas alternativas para a construcgdo textual. Fato esse que torna o sujeito em analise como singular,
deste modo, autor do seu texto.

Finalidade essa, ainda, de identificar um perfil de carater aversivo e de distanciamento diante da
situacdo atual da educacdo brasileira, S1 expde a precariedade, a falta de investimento macico em
recursos fisicos para as escolas e ainda a longa da jornada de trabalho dos professores. Para S1, esses sdo
os fatores que desencadeiam uma educacio de péssima qualidade no Brasil.

Passemos entio a andlise do texto de S2:

Carta de lector
La actual situacion de la Educacion Brasilefia

Por lo que hemos visto en el actual cenario de la educacién brasilefia, llegamos a triste
conclusiéon de no va nada bien nuestros alumnos estan siendo protagonistas del “fracaso” educacional,
pero ellos son solamente las victimas del opresor gobierno que no piensa en investir y apostar en futuro.

Cudndo pienso en Educacién de Brasil me aparece en la cabeza el cuadro “desolador” en
que se encuentra la misma ¢ Es culpa del profesor? No.  ¢Del alumno? Tampoco. Yo creo que esto es
devido la falta de investimiento del gobierno. Los profesores trabajan por casi nada, algunos de los
docentes sequer tienen una formacién para actuar en las clases, esto no provoca nada de motivacién para
el alumno, sin hablar de la estructura de algunas escuelas de nuestro pafs, de este manera nuestro jévenes
no tienen condiciones de actuar criticamente en una sociedad.

Yo creo que el pais y nosotros basileflos estamos lejos de alcanzar la educacién de calidad y

que nada estd siendo hecho para cambiar esta realidad.

O autor, no primeiro paragrafo, afirma que o nivel de aprendizado do aluno ¢ a categoria que
define a educagiio no Brasil como um fracasso, quando menciona que “[..] nuestros alumnos estin
siendo protagonistas del “fracaso” educacional [...]”. A palavra fracasso atribuida ao aluno é em seguida
direcionada a uma outra responsabilidade que nio ¢ a categoria discente. O uso da conjungio pero abre
uma nova discussdo de que os alunos “[...| son solamente victimas del opresor gobierno |[...]”.

Percebemos, em linhas gerais, que o autor em pauta, S2, apresenta a educacdo como precaria e
que os alunos representam isso, “[..] a personalidade que se exprime, apreendida, [...| revela-se um
produto total da inter-relacdo social [...|” (BAKHTIN, 2004, p. 117). Em carater interpretativo, mesmo
que tal informagdo nio esteja disposta no texto, o posicionamento do autor pode estar atrelado ao
conhecimento da posi¢ao do Brasil em relagio a outros paises no quesito educagdo e, como ele esta
inserido nesse contexto, pode falar com certa autoridade, pois ja vivencia parte dos problemas

enfrentados no sistema educacional brasileiro. Desse modo, uma dada comunidade discursiva terd sua
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identidade marcada pelos saberes e crengas compartilhados,que permitem aos seus membros se
reconhecerem em suas praticas discursivas (NASCIMENTO, 2007, p.28).

Como ¢ sabido, tal colocagao é medida e influenciada por exames e provas em nosso pafs, tais
como: Provinha Brasil, Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), dentre outros que refratam o nivel intelectual dos estudantes para o pafs e pata o
mundo. Ja que, para que qualquer nagio seja considerada desenvolvida faz-se necessario ndo s6 apenas
recursos financeiros e naturais em abundincia, mas também que a populacio tenha um Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) elevado, e para isso sdo considerados fatores relacionados a
mortalidade infantil, a expectativa de vida, a distribuicio de renda, e, ¢ claro, a educagio.

De certo, S2 dispde a palavra “fracaso” devido a considerar que o Brasil estd em uma posi¢ao
bem inferior em relagdo a outros paises vizinhos, como, por exemplo, a Venezuela, 71° no rancking
mundial de IDH. O Brasil esta posicionado na 85° posi¢ao. Apresentando a classificagdo de nosso pafs,
o autor ressignifica que tal consequéncia de um ensino de ma qualidade é de responsabilidade do
Governo por nio “[...] investir y apostar en futuro”.

No segundo paragrafo, utilizando verbos conjugados na primeira pessoa, que na opinidao de
Possenti (2005), revelam uma visdo individual e particular, ndo um “eu” isolado que considere o seu
discuso como original, mas, delimita o seu dizer no plano discursivo, isto é, o seu posicionamento é
singular, pois a0 comparar a educagdo existente em nosso paifs, tal sujeito mostra um conhecimento de
mundo relevante ao explanar sobre fatores que provocam a ineficiéncia da educagéo para a sociedade.

Nesse ponto, mais uma vez, pressupomos que S2 compara a realidade brasileira com os demais
paises e esse quesito ndo é comumente recorrido por todos que explanam sobre o tema em questio, que
se “[..] cristalizam a partir [..] do cotidiano, exercem [..] em retorno uma forte influéncia [...]”
(BAKHTIN, 2004, p.119) no discurso, demarcando o posicionando de S2 singularmente, ja que o autor
poderia dizer que as consequéncias de uma educacio ineficiente poderiam ser o aumento da violéncia,
por exemplo, mas ndo, ele preferiu citar a classificagdo internacional que acarreta problemas na posi¢ao
do Brasil no IDH.

Em relacio as consequéncias da ma educagdo, S2 mais uma vez direciona a culpa ao
governo,acrescentando ainda como argumento para definir sua opinido a carga-horaria excessiva dos
professores “[...] Los profesores trabajan por casi nada, algunos de los docentes sequer tienen una
formacién para actuar en las clases,|...]”.

Ampliando a sua concepgio de que a educagdo no Brasil é de ma qualidade, utiliza como
argumento a inadequacio das escolas e a falta de formacio dos professores e acrescenta que esse quadro
¢ reflexo da ma admistracdo do poder, acdo essa que acarreta a falta de motivacdo para aprender, ao
passo que nio corresponde as exigéncias minimas de alguns exames avaliativos, que, por conseguinte,
nao forma cidadaos criticos.

De fato, uma ma formagao educacional pode acarretar um perfil facilmente manipulavel pelas
midias, a televisiva, principalmente, em que um cidaddo pode ser persuadido facilmente. A alienacio, de

certo modo, permite uma aceitagdo facil, em que se condiciona sujeitos como submissos.
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Em contato com algumas propagandas, marketing e merchandising entre outros, alguns sujeitos sio
fortemente manipulados a ponto de ndo conseguirem agir de forma autbnoma em sociedade, ndo que S2
va criar regras independentes para o convivio social e comunicativo, mas o sujeito, segundo Possenti
(2005), ¢é classificado diante do seu entorno social, linguageiro, ideoldgico, cultural, e até mesmo
biolégico. Por isso que, S2 ratifica que ¢é necessario formar cidaddos ctiticos que possam ter
discernimento do que é pertinente para sua vida social.

S2 conclui seu texto descrente de que haja mudanga, pois, nada esta sendo feito para reverter o
baixo nivel educacional no Brasil: “Yo creo que el pafs y nosotros basilefios estamos lejos de alcanzar la
educacién de calidad y que nada estd siendo hecho para cambiar esta realidad”. Mais uma vez, em
quadro comparativo, S2 envolve certamente o seu conhecimento do racking mundial de IDH, como
aluno, futuro professor e integrante desse contexto, seguramente conhece pelo menos teoricamente a
realidade de outros paises.

Em linhas gerais, analisando as manobras de S2, ¢ importante evidenciar que tal autor apresenta
um posicionamento fundado numa afirmacio génerica inicial, considerada como taxativa, em que o
aluno ¢ o reflexo da ma educacio, o autor ainda delimita a categoria discente como atores principais, no
entanto, através de interpelagbes no desenvolvimento do texto aponta outro personagem cOmMo
responsavel: O Governo e suas a¢bes. S2 em seu posicionamento dentro do seu campo de discussao
“|...] cria para si uma determinada identidade discursiva [...]” INASCIMENTO, 2007, p. 30).

Pois, se analisarmos o leque de possibilidades para S2 construir o seu texto para delimitar as
consequéncias que uma ma educagio pode desencadear, listarfamos varios pontos, porém, S2 foca em

apenas um, no que para ele ¢ pertinente e conveniente Vejamos a analise do texto de S3:

La educacion en Brasil se encuentra en un estado muy critico. Para el govierno no importa
la cualidad de la educacién actualmente y si la cuantidad de alumnos que sén aprovados anualmente en
las escuelas brasilefias.

En los dias actuales vemos que la situacién en algunas escuelas no es muy buena. Las
clases estan llenas de alumnos, la estructura escolar no es adecuada o con capacidad para soportar los
alumnos y proyectos de las escuelas, los profesores ganan poco y algunos no son capacitados.

Todo ello contribuye para que grande parte de los alumnos no sean aprovados o no
tengan una educacién de cualidad ocasionando asi un indice de reprobacién muy bajo en la escuela, lo
que para el gobierno no es bueno ya que se importan solamente numerales.

Diante de eso, nosotros, enquanto cidadanos que pagamos impostos, devemos cobrar del
gobierno mejores recursos para la educacion y que estos sean investidos adecuadamente, para tenermos

af un gran nimero de alumnos aprovados, pero con una educacion formadora y de cualidad.

Na constru¢do do texto sobre o tema: “A educacdo no Brasil”, 83 inicia com o posicionamento
de que o pafs estd num estado preocupante, critico, pois, segundo sua opinido “[...|Para el govierno no
importa la cualidad de la educacién actualmente y si la cuantidad de alumnos que sén aprovados

anualmente en las escuelas brasilenias”. S3 afirma ainda, que o Governo prioriza apenas a quantificagio
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de alunos aprovados no ensino basico, ndo se importando com a qualidade do aprendizado que esses
alunos apresentam.

Discussiao naturalizada pela maioria dos brasileiros que, ao longos dos anos, convivem com essa
realidade, “[...] A esse respeito, lembramos que o sujeito, por estar inserido numa pratica discursiva,
opera sob a ilusdo de estar na origem do dizer [...], os diferentes discursos que articula em seu texto”.
(NASCIMENTO, 2007, p. 165)

Como argumento para justificar o seu posicionamento, no segundo parigrafo, menciona a
estrutura insuficiente das escolas, a ma remuneracio e a falta de formagao especifica dos professores
“[...] contribuye para que grande parte de los alumnos no sean aprovados o no tengan una educacion de
cualidad [..]”. Nesse caso, o autor do texto parte do que vivencia em seu contexto escolar para
apresentar-se no discurso com autoridade no que diz.

No entanto, na formulacio de ideias de S3 temos um ponto nebuloso no texto, pois, na
introducdo, S3 fala que a quantidade de aprovados para gerar nimeros ¢ mais importante do que a
qualidade do aprendizado e, em seguida, no desenvolvimento do texto, fala-se em reprovagio em grande
escala.

A nio ser que a palavra “reprovacio” se encaixe no contexto do nivel béasico para adentrar ao
nfvel superior por meio do vestibular, em que muitos sdo barrados pelo processo seletivo, outro
problema que podemos ainda interpretar no uso do termo “reprovacao” por S3 é de que, mesmo
formados, bacharéis ou licenciados, é necessirio adentrar também no mercado de trabalho a fim de
contribuir em sociedade utilizando seu oficio e, chegando a esse ponto, nio conseguirem um emprego.

Por ultimo, na conclusido do texto, S3 chama a aten¢io para a cobranc¢a que a populagio deve
apresentar aos governantes com o argumento de que: “[...] enquanto cidadanos que pagamos impostos,
devemos cobrar del gobierno mejores recursos para la educacién y que estos sean investidos
adecuadamente [...|” para que o ensino seja oferecido de maneira satisfatéria aos nossos alunos ¢é
necessario a tomada de providéncias para que os numeros ¢ a qualidade dos aprovados sejam
equivalentes.

Em suma, o recorte feito por S3 nos situa que a sua visao ¢ particular quando argumenta sobre
o quadro educacional brasileiro e apresenta a sua ineficiéncia quando nio forma pessoas que ingressem
facilmente no ensino superior e, consequentemente, laboral e que os fatores que levam a essa realidade
estdo relacionados a nao reprovagio no ensino bésico.

Passemos entdo 2 andlise do texto de S4:

La educacién brasilefia ainda hay varios problemas, por falta de investimiento de los
governantes. Como sabemos, para que las personas sean escolarizadas, el gobierno de cada regiéon de
brasil necesita investir mas en las escuelas en la educacién.

Un de los problemas mas conocido por todos, es que las escuelas no tienen capacidad para

soportar tantos alumnos, en salas tan pequefias, otro fator es que los profesores trabajan mucho e ganan
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poco, no tiene difiero para investir en su saude. También hay en muchas escuelas profesores partindo
clases sen nenguna formacioén academica o que no es bueno para la educacién de los nifios.

No es bueno que se trata la educacién con tanto despreso, nuestros alumnos necesitan
tener una educacion de verdaded que fuermen personas criticas y capazes de sobreviver en el mundo,

que los profesores sean mas valorizas y que sean estimulados para trabajar mejor.

Na primeira versao do texto, percebemos no primeiro paragrafo, que S4 apresenta a educacio
brasileira como um segmento conflituoso do nosso pais “La educacién brasilefia ainda hay varios
problemas [...]”. S4 justifica a origem dos problemas por falta de investimentos na esfera educacional por
parte do governo, para que a popula¢io seja escolarizada satisfatoriamente.

No segundo paragrato do texto, S4 utiliza mais argumentos para defender o seu ponto de vista
(posicionamento) sobre a educagdo, um deles corresponde a onipresenca critica do antor Baptista (2005),pois,
no projeto do dizer explana o seu modo de avaliar a situagdo da educagio no Brasil.

Para isso, faz uma ressalva sobre a falta de estrutura, como outros problemas que nossos
sujeitos de pesquisa também evidenciaram. Outro fator ¢ a carga horaria demasiada que os professores
se permitem trabalhar e que, mesmo assim, sao mal remunerados, acarretando, segundo S4, problemas
de saude, e mais: “[..] también hay en muchas escuelas profesores partindo clases sen nenguna
formacién académica o que no es bueno para la educacién de los nifios”.

Tal afirmacdo de que alguns professores ndo tém formacdo adequada para dar aulas, deve ter
sido influenciada no ambito do ensino de espanhol, ja que, em algumas escolas, professores formados
em outras areas de licenciatura acabam dando aulas para supostamente preencher uma carga-horaria.

Falamos que supostamente o aluno esteja sendo inspirado por tal contexto, pois a percep¢do
efetiva de um todo concreto “[...] pressupée um contemplador unico e encarnado, situado num
dado lugar; o mundo do conhecimento [...|” (BAKHTIN, 1997, p. 45). O posicionamento do autor é
supostamente influenciado pelo fato de que ele é aluno do Curso de Letras Espanhol, e, ainda, devido ao
conhecimento da grade curricular, sabendo que tal sujeito estd também matriculado na Disciplina de
Estagio Supervisionado I na UERN, no qual, possivelmente notificou tal (is) situacido(des) em seu
diagnostico na escola onde realizou a regéncia do estagio.

Na conclusio do texto, o autor aconselha que nio seja bom tratar a educagio com desprezo e
que os “[...] alumnos necessitan tener una educacién de verdaded que fuermen personas criticas [...]” de
modo que, elas se tornem independentes para os desatios que o meio social apresenta. E reafirma, que,
para os alunos adquiram um bom nivel de aprendizado, é necessario valorizar a formacdo e o trabalho
do professor. Valorizagido do trabalho docente que torna o seu texto singular levando em consideracdo
os textos dos demais sujeitos citados em nossa pesquisa.

Passemos entiao a analise do texto de S5:
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Carta de lector

El Brasil es un pafs que se destaca por tener una educaciéon muy baja, esta con un de los
pior indice en relacién a la educacion. Isto ocasiona un grave problema en relacién a educacion que se
ensina en el Braszil.

Lo govierno brasilefio tiene que hacer algo urgente para que este indice cambie. Por
causa de este problema los jovenes estan dejando de frequentar a la escuela, estan perdiendo enteresse
en relacién a la  aprendizaje. Por la escuela no tener recursos tecnologicos pata que el profesor
produza una clase, buena, los alumnos estin perdiendo lo enteresse de estar en sala de aula estan
dejando de frecuentar a la escuela

Entonces, el gobierno tiene que tomar algunas medidas en relacion a la educacion,

Tefie que investir mas para que la educacién basilefia mejore cada vez mas. Para que isto aconteca
tenemos que tener profesores capacitados y también recursos tecnologicos para facilitar lo ensino del

educando.

Nessa versdo, destacamos o pardgrafo que abre o texto com a concepg¢do de S5 ao definir a
educacio Brasileira como “[...] muy baja [...]” e que isso esta relacionado ao ensino ofertado nas escolas
publicas de nosso pafs. Tal afirmacdo condiciona o posicionamento de tal sujeito como negativista
relacionado a tematica abordada para redigir o seu texto, a constru¢io “muy baja” denota que S5
considera a educacdo de ma qualidade, ruim.Constrdi, assim, uma visdo efetiva ao utilizar argumentos
que fundamentam sua opinido ligados a sua percepe¢io da realidade.

No segundo paragrafo, o autor defende seus argumentos que delimitam seu valor a tematica ao
afirmar que algo precisa ser feito a curto prazo para que o quadro possa ser revertido, pois: “[...] por
causa de este problema los jovenes estin dejando de frequentar a escuela [...]”. A falta de motivacido é
um dos fatores que fomentam a evasido segundo S5, visto que, nido sendo ofertado um ambiente
aprazivel com materiais didaticos de qualidade e professores com uma boa formagdo e que sejam

dinamicos, o aluno abandona os estudos, isto €, acaba se evadindo. E, se fosse motivado acarretaria um:

[...] resultado um elemento atrativo para o estudo por um variado numero de
razdes. Por um lado, atributos como a aptidio ou a especializacio hemisférica
se apresentam como caracterfsticas imutaveis e até certo ponto imunes a

qualquer tratamento na aula. (BERGILLOS, ap#d SANCHES, 2004, p. 300).
Para tentar contornar a situacdo, S5 dialoga em seu texto focalizando que a motivacio é
imprescindivel para que os alunos possam, de fato, serem ativos nas aulas e, que a autoestima ¢ uma das
principais ferramentas para que haja um aprendizado consistente. Percebemos, aqui, que esse
posicionamento de S5 ¢ influenciado pelas praticas pedagdgicas e pela oferta de recursos didaticos que,
segundo ele, s@o o ponto central para que os alunos brasileiros do ensino publico nio tenham prazer em

comparecer e participar das aulas como se é esperado. E ainda que:
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[...] Esse sistema exprime-se, efetivamente, |...] enquanto sistemas de formas
normativas, sua realidade repousa na sua qualidade de norma social. Os
representantes dessa orientacdo acentuam constantemente que o sistema |[...]
constitui um fato objetivo externo a consciéncia individual [...| (BAKHTIN,
2004, p. 90).

Isto é, o contexto conduz a experiéncia individual, segundo S5, pois a escassez de recursos

dinamicos e atrativos corrobora para a falta de animo de uma parcela de brasileiros para frequentar as

aulas nas escolas publicas ndo havendo assim evasio escolar.

Singularidades

Fazendo um apanhado de todos os textos de nossa pesquisa, nos convém salientar que todos
eles foram influenciados por um mesmo contexto (universitario), escrevendo a luz do mesmo género
textual (carta ao leitor), sob uma tematica comum: A real situacio da educagio no Brasil.

Tais sujeitos, mesmo estando inseridos em uma mesma Formagdo Discursiva, se posicionando
valorativamente de forma negativa para definir a qualidade do ensino que é ofertado em nosso pals, ¢
possivel identificar claramente a singularidade em cada um no plano do dizer, na disposi¢do e colocagio
dos argumentos. B evidente, a presenca de pontos a fins no desenvolvimento do texto, como: a
precariedade fisica das escolas, a escassez de recursos tecnolégicos que motivem os alunos, a falta de
formagio dos professores e, principalmente, o descaso do governo.

Mas, em relagdo aos pontos impares de cada sujeito, é possivel aqui delinear quais foram os
argumentos que foram utilizados para a construgio textual.Sendo assim, para demonstrar tais pontos dos

textos, apresentamos O esquema a seguir:

e S1: Evidencia que a educagio esta recebendo recursos financeiros;

e S2: Aponta o aluno como responsavel da ma colagao do Brasil no rancking de IDH
no quesito educagio;

e S3: Apresenta que para o governo nio importa a qualidade de ensino e sim a
quantidade de alunos aprovados para elevar indices;

e S4: Enfatiza a precariedade da formagdo docente baseado na utilizagio de
métodos genuinamente estruturalistas;

e  S5: Falta de motivacio dos alunos nas aulas o que acarreta evasio escolar.

Por fim e em sintese, é notavel que, mesmo que todos os sujeitos de nossa pesquisa se
posicionassem declarando que a educagdo no Brasil é precaria e ineficiente, a utilizagdo dos argumentos
para dissertar sobre essa caracteristica social é que os torna singulares, pois revelam um leque de fatores

negativos que a educagio apresenta e acarreta na vida dos cidadios brasileiros.
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Consideragées finais

Em nossa pesquisa, investigamos alguns dos indicios para a assun¢do da autoria de uma
parcela de universitairios do CAMEAM-UERN com a finalidade de identificar algumas das manobras
que os sujeitos de nosso estudo empregaram ao se posicionarem para escrever seus textos, fato esse que
determinou um perfil especifico para cada um, tornando-os singulares, mesmo sendo pertencentes a um
contexto comum. Na ordem de utilizacdo de argumentos, foi identificado que cada sujeito recorreu ao
que lhes foi importante e conveniente a ser citado, desse modo, se estabeleceram enquanto autores dos
seus textos ao realizarem tais recortes diante de uma multiplicidade. Destacamos ainda, que os autores de
nossa pesquisa apresentaram o mesmo posicionamento (aversdo e distanciamento) frente ao tema que

estimulou o ato de escrita, o diferencial entre eles foi 0 modo como materializaram o seu discurso.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES NA MATRIZ DE REFERENCIAS DO EXAME
NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM): UMA LEITURA CRITICA DAS TIRAS DE
MAFALDA, PERSONAGEM HISPANICA DE QUINO

Maura Fabia de Freitas Alves
TLucineudo Machado Irineu
Marcos Nonato de Oliveira

Consideragées Iniciais

Ao longo dos anos, tém-se tornado cada vez mais frequentes as discussdes em torno das
questdes e problematicas relativas a educacio em nosso pais. Fi fato inegavel que essa preocupacio em si
tem sido ponto de destaque nos discursos civis e politicos, principalmente quando o assunto em pauta ¢
o futuro da sociedade de um modo geral, tomando a preocupacio em torno da educacio como fonte
legitimadora dos direitos e da cidadania de um povo. Nio obstante, o cenario da educagio brasileira em
torno das provas de acesso ao ensino superior ou vestibular, nos ultimos anos, passa por intensas
mudangas, resultado das frequentes discussbes no ambito educacional: desde a reestruturagdo das
concepcoes de avaliacdo nessas provas (O que avaliar? E como avaliar?) até a implementacdo de um
sistema unificado para as Universidades Federais de todo o pais IRINEU, 2010).

Nio seria diferente o escopo do ENEM, o Exame Nacional do Ensino Médio. O referido
exame busca “democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar
a mobilidade académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio” (BRASIL, 2011),
tratando o conhecimento cientifico apreendido pelo aluno no decorrer da sua formacdo de maneira a
construir significados, utilizando-se do raciocinio légico, da visao de mundo, da capacidade de criticar,
entre outros pontos. Deste modo, e levando em conta tais discussdes, neste estudo pretendemos
promover uma discussdo objetiva sobre o tema ENEM, tendo como objeto de andlise as tiras da
personagem Mafalda que constam do repertério de habilidades e competéncias sobre as quais siao
claboradas as questdes do certame ora tratado. Com o estudo das tiras enquanto amostras de géneros
textuais discursivos, revela-se o forte censo politico e a manifestacio de ideologias presentes em tais
textos.

Por fim, destaque-se que partitemos, para as discussdes, da ideia de que no sistema educativo
brasileiro muito ja se refletiu sobre a qualidade do processo avaliativo, mas ainda ha muito o que se
discutir. Nesta perspectiva, 0 ENEM apresenta-se como um exame que tem por objetivo executar uma
nova proposta de possibilitar aos estudantes do ensino médio de nosso pafs, além de uma oportunidade
de acesso ao ensino superior, um modelo auto-avaliativo de rendimento de sua vida escolar,
diferentemente do exame tradicional, no qual o aluno deixa de resolver questdes contextualizadas

mediante reflexdes e conhecimentos empiricos.
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1 ENEM: motivagdo para mudangas na educagio de nosso pais?

A indicagao, pelo Ministério da Educacio, as universidades federais brasileiras para a adogdo do
ENEM como processo seletivo unificado (vestibular) em todo o pais da visibilidade a este exame a nivel
nacional. Deste modo, pergunta-se: quais os reais impactos para a educagio brasileira da adocdao do
Novo ENEM como vestibular das universidades federais? Os conceitos de habilidades e competéncias
substituem ou pretendem substituir o de contetdos programaticos, em uma visdo tradicional de ensino?
Tratar-se-4 de fato de um momento de revolucdo nas bases ideologias e filoséficas da educagio
brasileira?

Sabe-se que, durante alguns anos, o resultado desse exame contribuiu na soma do resultado da
prova do tradicional vestibular das IES brasileiras. No ano de 2009, entretanto, o ENEM passa a
substituir o vestibular em algumas universidades federais de modo integral, desde a proposta do MEC de
unificar o vestibular em todo o territério nacional. Ainda em 2009, as provas passaram a ter, em
totalidade, 180 questdes divididas em quatro blocos, sendo a prova realizada em dois dias. Todas as
questdes foram elaboradas de acordo com a Matriz de Referéncia de Habilidades ¢ Competéncias?,
documento lan¢ado naquele ano e amplamente divulgado no site do MEC.

Para a elaboracio de referida matriz, o Ministério da Educagdo partiu da ideia de que
competéncias sio modalidades da inteligéncia que usamos para estabelecer relagdes entre o que
desejamos conhecer. Ja as habilidades sdo competéncias adquiridas e relacionam-se a ideia de “saber
fazer”. Assim, podemos entender, entdo, que as competéncias estdo relacionadas a capacidade de realizar
algo que estd em questdo, ser autossuficiente para resolver algo, enquanto as habilidades se relacionam
20 modo do como fazer, desenvolver algo em termos pragmaticos. Sendo assim, as competéncias sao
mais abrangentes em sua construciao epistémica e as habilidades se apresentam de modo mais particular.

Torres (2007, p. 40) afirma que:

As habilidades possuem uma dimensdo funcional, isto ¢, uma dimensio que
corresponde aos modos como o sujeito que realiza o exame utiliza suas
competéncias, ou seja, 0 “como” ele mobiliza seus recursos, toma decisdes e
cria sistemas de procedimentos relacionados a compreensio que alcancou a
cada situagio proposta pelo exame.

Totres, ao se reportar a diferenca entre habilidades e competéncias, deixa claro que o que estd
em questdo ¢ o “acionar’” determinados recursos que fazem com que o conteddo aprendido, de modo
tedrico, possa converter-se em condi¢Ges para que o sujeito faca uso, de modo funcional, recorrendo aos
principios semanticos do termo, do conhecimento adquirido de forma a resolver, por exemplo,
situagOes-problema em seu cotidiano. Deste modo, pode-se dizer que o aluno, no ENEM, deve dominar

as competéncias, considerando os contextos, de modo a ativar sua inteligéncia e resolver os

questionamentos implicados por meio de suas habilidades.

! Texto disponivel na integra em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2009/Enem2009_matriz.pdf>


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2009/Enem2009_matriz.pdf
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A primeira Matriz de Referéncia apresentada ¢ a de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, que
trabalha com detalhes a riqueza da comunicagdo presente no cotidiano dos sujeitos, seja no campo
profissional, intelectual, bem como a sua aplicagio, num sentido produtivo. E dado énfase a necessidade
de se interpretar as linguagens (distintas) para a tomada de uma posicao critica e consequentemente a
resolucdo de problemas sociais. A segunda Matriz é a de Matematica e suas Tecnologias, que reconhece
os numeros como simbolos de significados no contexto social atual e admite que os conhecimentos
geométricos devam ser utilizados como forma de leitura para agir diante de uma realidade do cotidiano,
por exemplo. A terceira Matriz de Referéncia, de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ressalta a
importancia de compreender as ciéncias naturais e as tecnologias, bem como a sua aplicagio no
desenvolvimento econémico e social para a produgdo humana. Nessa matriz sdo trabalhados, com
énfase, conteudos como os fend6menos naturais, fisicos e quimicos; por exemplo, as catastrofes, sempre
priorizando as atualidades. A ultima Matriz é a de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, apresenta em
sua constituicdo um estudo interpretativo sobre os povos, a cultura, e a questio da identidade nas
sociedades. Trabalha com um entendimento da diversidade cultural e respectivos conflitos, também com
as formas de organizacdo social, os movimentos sociais, bem como, reflexGes sobre os processos
politicos, geograficos e histéricos.

Na préxima sec¢do, conheceremos um pouco da personagem Mafalda a fim de entender de que
modo as questdes nas quais a personagem ¢é o tema de avaliacio foram elaboradas a partir do que
propdem as Matrizes de referencias . Em todas as ocorréncias desde 1998, a personagem Mafalda, de
Quino, esteve presente nas provas de Linguagens, Cédigos e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, referendando de modo muito claro que os pressupostos da Matriz de Referéncias de fato

sdo levados em conta na elaborag¢io do conjunto de questdo do certame.

2 Mafalda no ENEM: conteudo critico-social

A personagem Mafalda, do cartunista argentino Quino, foi criada com o objetivo de
desempenhar um papel na sociedade e nio se remete a apenas uma tira comum. Trata-se de uma crianca
que, assim como as demais, tem seus sonhos e insatisfacoes, de modo que o seu diferencial ¢é a
capacidade de questionar, assim como os adultos, os problemas sociais que a cercam. Como podemos

analisar nas palavras de Sampaio (2008, p. 50):

Idade: 6 anos em 1964. Caracteristicas: seus comentarios e ideias refletem as
preocupacOes sociais e politicas dos anos 60 e inicios de 70. Nasceu em uma
tipica familia da classe média argentina. O que mais odeia ¢ a injustica, a
guerra, as armas nucleatres, o racismo, as absurdas convenc¢des dos adultos e,
mais do que qualquer outra coisa, a sopa. As suas paixdes sao os Beatles, a
paz, os direitos humanos e a democracia.

Apesar de ser apenas uma crianca, ela consegue abordar temas sociais € modernos que vém a

proporcionar uma reflexdo de uma realidade que necessita ser ainda explorada. Sabemos que as historias
em quadrinhos apresentam, além da caracteristica humotfstica, um tema, pois o foco desse género esta

centrado justamente na mensagem que normalmente ¢ uma ctitica social, uma reflexio para determinado
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publico. O seu criador, em 1963, Joaquin Salvador Lavado, Quino, através da personagem ele
apresentava de forma implicita todo o contexto social que permeava a Argentina. Podemos confirmar

nas palavras de Sampaio (p. 49, 2008):

Por meio da Mafalda e da sua turma, Quino (2005) conseguiu de forma muito
contundente, ndo sé analisar como também se posicionar em relacdo a varias
questdes preocupantes para a Argentina e para o mundo das décadas de 60 e
70, tais como: os conflitos entre as nagoes, a pobreza, o mau desempenho dos
governos, o papel da mulher na sociedade a dominag¢io dos Estados Unidos e
o descaso com a qualidade do ensino dentre outros temas.

Deste modo, Quino retratava a realidade do seu pafs utilizando as tiras de Mafalda. Sua
personagem fez tanto sucesso que a maioria das historietas foram traduzidas em diversos idiomas, até
porque os temas retratados sio problemas comuns a outros paises.

Para uma maior aceitacido das tiras em outros pafses, posteriormente, foram criados os outros
personagem que fazem parte das tiras da Mafalda. Sdo eles: seu pai, sua mie, seu irmio Guille e seus
amigos, Susanita, Manolito, Libertad, Miguelito e Felipe. Todos eles proporcionam o resultado positivo
dessa criacio de Quino. No entanto, as criticas, na maioria das tiras, estio manifestas no discurso da

personagem principal: Mafalda. Nesse sentido, Sampaio (p. 49, 2008) afirma:

No caso de Mafalda, sabemos que seu comportamento surpreende as
expectativas usuais do modo como as criangas devem atuar em sociedade,
tanto no modo como alunos devem atuar dentro da escola, quanto no modo
como os filhos devem atuar dentro de casa, com relacio a seus pais.

A personagem Mafalda tem uma visdo critico-social que vai além da capacidade de uma crianga,
de modo que seu comportamento é questionavel, seja em qualquer ambiente, como a escola. Em casa,
cla esta sempre envolta a indagagSes sobre temas que proporcionam discussdes. Sendo um exemplo de
verdadeira cidadd, Mafalda posiciona-se como um construto ideologicamente marcado pelos temas
sociais que a circundam.

A linguagem encontrada nas suas tiras precisa ser bem interpretada para cumprir a sua funcio
social, visto que seu intuito nao ¢é apenas divertir o leitor, mas colaborar para a sociedade, mostrando que
ndo devemos ser sujeitos totalmente passivos, mas, sim, verdadeiros cidadios, contestadores dos nossos
direitos e de nossas insatisfacoes. E possivel analisar que, a todo o momento, seja em qual contexto for,
a menina de apenas 6 anos de idade consegue manifestar os seus desejos e suas ideais reivindicando
possiveis reflexdes. Stahel (1999, p. 03) comenta a intengdo dos trabalhos de Quino:

O carater universal das tiras de Quino faz com que, no mundo inteiro, as
criancas de hoje e as que sobrevivem em cada um de nés se identifiquem com
a personagem na oposi¢ao as injusticas dos homens, no inconformismo com
absurdo das ditaduras na perplexidade diante do irracional cotidiano.

A personagem Mafalda, desse modo, permite a cada um de nés uma visio reflexiva da

humanidade em geral, sobre valores muitas vezes omitidos, da situagdo do ensino e da educacio, do
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governo e da politica, do relacionamento entre os pais e os filhos. Ela se apresenta consciente e
demonstra um real desejo de discutit esses problemas e quem sabe até resolvé-los. Assim, além da
mensagem que, as vezes, estd explicita e evidente, existe a outra mensagem de carater implicito nas tiras
da Mafalda. Se ambas nio forem interpretadas, a fun¢do comunicativa desaparecera. Lins (2002, p. 141,

in SAMPAIO) comenta como Quino manuseia a personagem:

[...] gerencia a personagem, pondo-a a atuar de modo a romper com as
estruturas de expectativas ativadas pelos esquemas de conhecimento que
operam na interpretacio dos acontecimentos e no entendimento do
comportamento das pessoas nas varias situagdes de comunicacio que se
desenvolvem nos varios cenarios do mundo.
Focar a atengdo é importante para alcancar o sentido da mensagem, porém Quino trabalha com
outros aspectos que podem ser decisivos no entendimento da tira. A personagem ¢é comandada a
comportar-se de acordo com a necessidade e a situagdo a que estd exposta. Para cada resposta que

recebe sobre um questionamento, uma interpretagdo, ela é posicionada a ter uma expressio facial

diferente. E ¢ diante deste perfil tio questionador que Mafalda se faz tio presente nas provas do ENEM.

3 Analise das tiras da personagem Mafalda no ENEM

Nesta sec¢do, discutitemos trés das tiras utilizadas no ENEM desde o ano de 1998.

3.1 ENEM - Ano 2003 — Questio n°. 62: humor e efeitos de sentido.

ENEM 2003
—02
/ “E INCRIVEL ADO’-.\ uM PATRAS EAZ ™, ESSE DEVE SER
R enaavan)| | { Assm com o woica-) f] ﬂ q I’b O TAL INDICADOR
\pEDO ADOR Y 1\ DOR. . E TRES MIL o DE DESEMPREGO,
s OPERAR\OG vAo o0 DE QUE TANTO SE
Mo PARA A RuA! -\_,. F.

i i

(Quino. Mafalda)
O humor presente na tirinha decorre principalmente do fato de a personagem Mafalda
(A) atribuir, no primeiro quadrinho, poder ilimitado ao dedo indicador.
(B) considerar seu dedo indicador tdo importante quanto o dos patroes.
(C) atribuir, no primeiro e no ultimo quadrinhos, um mesmo sentido ao vocabulo “indicador”.

(D) usar corretamente a expressao “indicador de desemprego”, mesmo sendo crianca.
(E) atribuir, no ultimo quadrinho, fama exagerada ao dedo indicador dos patroes.

Nota-se, de modo direto, que o conteudo mencionado na linguagem da tira é o desemprego,
tema bastante enfatizado por Quino. Mafalda remete uma critica aos patrdes que demitem seus operarios
gerando um elevado indice de desemprego, tudo isso utilizando o seu dedo indicador. A critica também

¢ estendida implicitamente ao governo, pois, quando os patrOes necessitam desempregar seus
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subordinados, na maioria das vezes, é decorrente de uma crise econoémica, e o termo “indicador de
desemprego” é comum nos discursos dos politicos.

O enunciado requer do candidato a extragdo do fato principal que ocasiona o humor na tira. O
humor ocorre pela interpretacdo equivocada do mesmo sentido que ela atribui a palavra “indicador”.
Sendo que, a principio, ela fala do seu dedo indicador e ao final ela esta pensando sobre o indicador de
desemprego. Logo, ela surpreende o leitor ao final com uma conclusdo que nio é a esperada e isso gera
o humor contido na tira.

Na tira analisada, podemos verificar que pertence 4 Habilidade 4 da Matriz de Linguagem e
Coédigos, a saber: “reconhecer posi¢des criticas aos usos sociais que sio feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicagdo e informagio”, e que também dialoga com a habilidade 1 da mesma Matriz:
“identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de caracterizacdo dos
sistemas de comunica¢do”, ambas da competéncia de area 1: “aplicar as tecnologias da comunicacio e da
informacio na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida”.

Vale lembrar que, nesse sentido, a comunicacdo na tira é utilizada com o propésito de ser
importante em qualquer contexto. O predominio da H4 ¢ evidente na tira, uma vez que ela aborda uma
critica social embutida na linguagem da personagem. A H1 estd presente pelo fato da Mafalda utilizar o
seu dedo como um recurso de expressido na comunicagiao. Em 2003, ainda nio existia a competéncia de
area 3 que refere-se a linguagem corporal, do contrario a tira seria pertencente a ela, no entanto, o

trabalho na época nio tinha esse objetivo.

3.2 ENEM - Ano 2004 — Questio n°. 19: reflexdes sobre o futuro da humanidade e suas
contradi¢oes

19.

PARA ONDE vOCES

ACHAM QUE A HUMA-

NIDADE ESTA’
INDO 7

PARA A FRENTE,
E CLA ..

A conversa entre Mafalda e seus amigos

(A) revela a real dificuldade de entendimento entre posicSes que pareciam convergir.

(B) desvaloriza a diversidade social e cultural e a capacidade de entendimento e respeito entre as pessoas.

(C) expressa o predominio de uma forma de pensar e a possibilidade de entendimento entre posicdes divergentes.
(D) ilustra a possibilidade de entendimento e de respeito entre as pessoas a partir do debate politico de idéias.

(E) mostra a preponderancia do ponto de vista masculino nas discussées politicas para superar divergéncias.

8 AMARELA — PROVA 1

Nessa tira de Mafalda, o tema explicito aborda possiveis reflexdes para a melhoria da
humanidade, no entanto, nem todos compreendem essa necessidade, é o caso de Felipe e Manolito.
Assim Mafalda demonstra em sua ultima fala que a humanidade ndo caminha para frente pelo fato de
existir pessoas que caminham com objetivos semelhantes, porém, de forma individualista dificultando o

sucesso para o progresso almejado.
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O enunciado propée ao estudante uma analise minuciosa da conversa de Mafalda com os seus
amigos e uma interpretacdo da critica explicita que faz sobre a dificuldade que as pessoas em geral tém
para colaborar no progresso da humanidade. E possivel notar ainda o desconhecimento dos seus amigos
quanto ao problema mencionado por ela. Isso evidencia porque a maioria dos problemas nio tem
solugdo. Quando dependemos de um grupo para atingir um objetivo, todos precisam estar engajados e
serem conhecedotres do assunto, do contrario é realmente dificil 2 humanidade caminhar em frente.

A solugido para o desfecho correto da questdo implica no conhecimento do que os vocabulos
“convergir e divergit” representam no contexto. Logo, convergir significa comungar de um mesmo
ponto de vista e divergir representa a discordancia entre um ou varios pontos de vista.

O didlogo de Mafalda e seus amigos tém por objetivo criticar a capacidade de entendimento e
respeito entre os semelhantes, e o que gerou a divergéncia. As posi¢bes de Felipe e Manolito sio opostas
e ndo aparentam possibilidade de entendimento entre os sujeitos, e 0 que provoca essa discordancia nao
¢ o ponto de vista masculino deles, mas sim a incoeréncia sobre suas posi¢oes.

Na tira 3, ¢ possivel constatar que a questdo estd elaborada de acordo com a habilidade 22:
“relacionar, em diferentes textos, opinies, temas, assuntos e recursos linguisticos”, da Competéncia de
area 7: “confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestagcdes
especificas”. O discurso no género permite o confronto de opinides sobre as diferentes linguagens. Na
H22, o aluno deve desenvolver estratégias de raciocinio para relacionar, em diferentes textos, os termos

e interpretar a critica-social.

3.3 ENEM - Ano 2009 — Questio n°. 02: discussdo em torno a praticas letradas

Observe a tirinha da personagem Mafalda., de Quino.

CUINOG. J. L. mafalda TraducSo de Monica S. M._ds Siva. SSo Paulo:-
Msatins Fontes. oS3

O efeito de humor foi um recurso utilizado pelo autor da tirinha
Ppara mostrar que o pai de Mafalda

(A) revelou desinteresse na leitura do dicionario.

(B) tentava ler um dicionario. que € uma obra muito extensa.

(C) causou surpresa em sua filha, ao se dedicar a leitura de
um livro tao grande.

(D) queria consultar o dicionario para tirar uma duavida, e nao
ler o livro, como sua filha pensava.

(E) demonstrou que a leitura do dicionario o desagradou
bastante, fato que decepcionou muito sua fitha.

Nesta tira, Mafalda observa atentamente o seu pai que passa em direcdo a estante de livros. Ela
esta brincando, e ¢ possivel ver que em torno de si estdo alguns brinquedos. Seu pai pega um dicionario
e supostamente tira sua duvida. Depois o guarda na estante e retorna. Inconsciente do que significa um

dicionatrio, ela fala que seu pai nunca vai terminar de ler um livto com aquela espessura.
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Curiosamente, esta ¢ a primeira das tiras em analise que ndo temos a critica social na mensagem
da personagem de modo notadamente explicito. Ocotre que, nesse contexto, Mafalda ¢ ainda um bebé e,
provavelmente, se frequenta a escola, ainda nio tem conhecimento suficiente para diferenciar um
dicionario de outros livros comuns. No entanto, a menina ja demonstra sede de conhecimento, quando
se irrita a0 ver que o seu pai ndo leu o livro.

O humor presente na tira é decorrente da falta de letramento da Mafalda quando imaginou que
o seu pai ia ler um dicionario, visto que esse tipo de obra ¢é utilizado para retirar dividas de vocabulos
que ndo conhecemos, e nio para ser apreciado, apresentando como alternativa correta 4 opgao (d).

Nesta tira, a questdo elaborada esta baseada na habilidade 3: “relacionar informag¢Ses geradas
nos sistemas de comunicacio e informacdo, considerando a funcdo social desses sistemas” da
competéncia de area 1: “aplicar as tecnologias da comunica¢io e da informagio na escola, no trabalho e
em outros contextos relevantes para sua vida”. Através dos sistemas de comunicac¢do, nés sabemos o
que ¢ e qual ¢ a funcio de um diciondrio. Na tira, Mafalda desconhece esse contexto, porém o candidato
através de seus conhecimentos empiricos consegue interpretar a fun¢io desta obra tio importante, que

nos ajuda em diversas situagdes do nosso cotidiano.

Consideragdes Finais

Este estudo propds-se estudar a utilizagdo das tiras da personagem Mafalda no Exame Nacional
do Ensino Médio. Foram estudados pontos como a criticidade e as competéncias e habilidades
relacionadas as tiras. Ao longo dos dltimos anos, o ENEM ganhou projecdo e reconhecimento nacional.
Todavia, ele também foi alvo de criticas e questionamentos quanto a sua austeridade. Nos anos de 2009
e 2010, as provas tiveram que ser reaplicadas, o que provocou debates que desencadearam o descrédito
de algumas universidades em adotarem o ENEM como vestibular ou parte somatéria dele. O estudo
sobre 0 ENEM, com base nas tiras de Mafalda, contribui para reintegrar o valor deste exame no sistema
educacional.

Deste modo, conclui-se revalidando o dito sobre a importancia de se refletir sobre o tema
avaliagdo, ja que fazemos parte do contexto educacional, e de certa forma temos um compromisso nesse
processo. Um exame como o ENEM propicia o auto-desenvolvimento do aluno, pois ele desenvolve o
seu conhecimento a partir das operagdes cognitivas que sdo acionadas por meio das competéncias e
habilidades que requer cada questio da prova.

A avaliacdo tem por objetivo proporcionar ao estudante o seu crescimento, e é essa meta que o
ENEM defende e atinge quando trabalha com ser desenvolvido de acordo com as competéncias e
habilidades. Os conteudos presentes nas questdes do exame comprovam que a elaboragiao das provas
ocorre baseada na interpretacio de textos distintos para a resolucio de situagdes facilmente encontradas
em nosso cotidiano. Saber ler e interpretar um texto adequadamente é condicao essencial para qualquer
pessoa obter sucesso na vida pessoal e profissional. No ENEM, a interpretagio vem ocupando boa parte

da prova e cumprindo um papel decisivo no resultado alcancado pelos estudantes.
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Portanto, o ENEM serve para o desempenho nio apenas da vida escolar, mas prepara o
candidato para a vida, essa interpretacio justifica o seu titulo “ENEM: Um ensaio para a vida”. Um
simples texto e uma leitura significativa dele contribui como um verdadeiro instrumento de intervencgao

e transformacio social.
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AS EXPERIENCIAS E CRENCAS DOS ALUNOS DO 1° PERIODO DA EJA: UM ESTUDO
DE CASO

Ivoneide Aires Alves do Rego
Marcos Nonato de Oliveira

Consideragdes Iniciais

O ensino de espanhol na modalidade de Educacio de Jovens e Adultos (doravante EJA) ¢ uma
realidade ainda pouco investigada. Na tentativa de ampliar os estudos sobre a EJA, o presente trabalho
deu énfase a compreensio e a andlise das crencas e das experiéncias dos alunos acerca do ensino e
aprendizagem de espanhol na EJA, posto que compreender como ocorre o processo de ensino e
aprendizagem na modalidade EJA é também considerar o posicionamento dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, professores e principalmente alunos. Nesse caso, a pesquisa ¢ relevante por
apresentar dados que mostraram a realidade do contexto do ensino de lingua espanhola na Educagio de
Jovens e Adultos no municipio de Pau dos Ferros, no primeiro semestre letivo de 2013.

Assim, partindo do estudo das teorias que tratam do ensino de lingua espanhola, defini¢des
sobre crencas, experiéncias e EJA, a luz da andlise dos dados coletados, priorizamos o ponto de vista dos
alunos, com o intuito de averiguar quais as suas crencas e principalmente como descrevem suas
experiéncias frente ao ensino de lingua espanhola, numa tentativa de responder aos seguintes
questionamentos: (i) quais sao as crengas dos alunos da EJA frente ao ensino de lingua espanhola? (ii)
como os alunos descrevem suas experiéncias nas aulas de espanhol do primeiro periodo da EJA? (iii) em
que condig¢des o ensino de espanhol foi implantado na modalidade EJA da escola campo de pesquisar?

Para a construcdo da pesquisa, pautamo-nos nos estudos de Barcelos (2004, 2006), Silva (2007),
para tratar dos conceitos de crenca e experiéncias. Para as discussSes a respeito da Educacio de Jovens e
Adultos, utilizamos documentos oficiais, como a LDB 9.394/96, os PCNs (1998, 2008) e a Proposta
Curricular da EJA de 1999, a fim de compreender as normas que regem essa modalidade ensino, de
modo a identificar as condi¢bes de implantagio do ensino do espanhol na EJA da escola campo de

pesquisa. E, no que se refere ao ensino de espanhol, fizemos um apanhado dos estudos de Fernandez

(2005), das OCNs (2006) da e LDB 9394/96, além da Lei n® 11.105/2005, como veremos a seguit.

1 Educagio de jovens e adultos e ensino de lingua espanhola

Desenvolver competéncias necessarias a aprendizagem dos contetdos na escola e ampliar a
consciéncia do aluno em relacdo a sua presenca no mundo, aumentando sua capacidade de participacdo
social no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998) sdo os principais objetivos dos cursos destinados a
Educacio de Jovens e Adultos atualmente.

Foi na década de 1990 que vimos surgir uma preocupacdo maior com a educacdo de jovens e

adultos com a promulgacio da Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Essa estabeleceu as Diretrizes
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e Bases da Educac¢do Nacional e definiu as dimensoes da problematica em torno da educacdo de adultos.
Desde entdo, estados e municipios tém assumido a responsabilidade de oferecer programas para
alfabetizar jovens e adultos nas institui¢es escolares, assim como algumas organizacdes da sociedade
civil; mas a oferta ainda estd longe de satisfazer a demanda.

O texto da referida lei traz uma secdo exclusiva sobre a Educagido de Jovens e Adultos e
promove, em dois artigos, o reconhecimento da Educagio de Jovens e Adultos como modalidade de
ensino, a0 mesmo tempo assegura o direito a escolaridade por parte daqueles que nio se enquadram nas

normas do sistema de ensino regular, conforme podemos obsetrvar abaixo (BRASIL, 2010, p. 32-33):

Art. 37. A educacio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nio
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nio puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacio de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagio profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-2o:

I — no nivel de conclusido do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

IT — no nivel de conclusio do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Quando da promulgacio da Lei 9.394/96, os conselhos de educagio e as secretarias estaduais e
municipais tiveram dificuldades em organizar e estabelecer os principios necessarios de funcionamento
da EJA, devido as intmeras especificidades surgidas durante o funcionamento dos cursos noturnos. Por
isso, o Conselho Nacional de Educacio, junto ao Ministério da Educacio, instituiu o parecer CEB n°
11/2000, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares que passaram a regulamentar a Educagdo de Jovens
e Adultos, que, amparada na LDB, passou a ser “uma modalidade da educacdo basica nas etapas do
ensino fundamental e médio, usufrui de uma especificidade prépria que, como tal, deveria receber um
tratamento consequente” (BRASIL, 2000, p. 02).

Nesses termos, as diretrizes que regulam a EJA devem considerar o perfil dos alunos e sua faixa
etaria com base em um modelo pedagdgico que assegure a equidade e ainda assegure a diferencga ao
distinguir e valorizar a alteridade inerente aos jovens e adultos no seu processo de formagao. Isso porque

segundo o CNE/CEB 11/2000:
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A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social nio
reparada para com os que ndo tiveram acesso a escola e nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a
forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagido de
obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea (BRASIL, 2000, p. 05).

As diretrizes, a partitr do CNE, também estabeleceram que a modalidade EJA deveria
desempenhar trés fungdes, a saber: funcido reparadora - diz respeito a um modelo de ensino e
aprendizagem exclusivos de jovens e adultos; fun¢do equalizadora — estd vinculada a proporcio de
oportunidades igualitirias de inser¢do do individuo no mercado de trabalho, na vivéncia sociocultural,
acesso a0s espacos da estética e os canais de participacdo; a fun¢do qualificadora — a qual, conforme o
préprio nome ja diz, promove o desenvolvimento e o potencial humano no sentido de compreender a si
como individuo capaz de realizar-se pessoal e profissionalmente (BRASIL, 2002).

A Lein®. 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, além de reconhecer e oficializar de fato o ensino

na modalidade EJA, também tornou obrigatério o ensino de linguas estrangeiras na grade curricular da

educacio brasileira. A lei estipulou para o ensino fundamental que:

Art. 26 - § 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da institui¢éo.

Art. 36, § 3°. No que se refere ao ensino médio, serd incluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma, segunda em cardter optativo, dentro, das disponibilidades da
instituicio.

Contudo, mudancas permeadas pela globalizacio e novas relagdes politicas vieram marcar e
redefinir os rumos do ensino de lingua espanhola no Brasil. A san¢do da Lei n® 11.161 (5/8/2005)
tornou obrigatério o ensino de Lingua Espanhola, em horario regular, nas escolas publicas e privadas
brasileiras no Ensino Médio e “faculta a inclusdo do ensino desse idioma nos curriculos plenos de 5% a 8
série do ensino fundamental” (BRASIL, 2008, p. 87).

Com a san¢io dessa lei, ocorreu uma espécie de aceleracio pela busca de cursos de formacio de
professores de lingua espanhola, e as faculdades sentiram a necessidade de abrir novos cursos para
atender a um mercado em crescimento. Hoje, a demanda por professores de espanhol é grande, tanto

nas escolas publicas como nas escolas privadas, tal como argumenta Fernandez (2005, p. 30):

Com o crescimento subito da demanda do espanhol, a caréncia de
professorado tem se manifestado, como reconhece o préprio Ministério da
Educagio brasileira, que chegou a falar da necessidade de 210.000 professores
de espanhol se fosse declarado a obrigatoriedade do espanhol nio
universitario.!

1 Con el crecimiento subito de La demanda Del espafiol, las carencias de profesorado se han hecho
manifiestas, como reconoce el propio Ministerio de la Educacion brasilefio, que ha llegado a hablar de la
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O Ministério da Educacio, apds a implantagdo do espanhol como idioma obrigatério, publicou,
em 2008 para os professores da rede publica, um material de orientacdo pedagdgica com um capitulo
totalmente voltado para o ensino de lingua espanhola no Ensino Médio. Em uma passagem desse
capitulo (BRASIL, 2008, p. 147), ha uma alusdo aos motivos de ensinar e aprender linguas na educagdo

basica:

Na nossa sociedade, o conhecimento de Linguas Estrangeiras ¢ muito
valorizado no ambito profissional, porém, no caso do ensino médio, mais do
que encarar o novo idioma apenas como uma simples ferramenta, um
instrumento que pode levar a ascensio, é preciso entendé-lo como um meio
de integrar-se e agir como cidaddo. Nesse sentido, o foco do ensino nio pode
estar, a0 menos de modo exclusivo e predominante, na prepara¢io para o
trabalho ou para a superagdo de provas seletivas, como o vestibular. Hssas
situages fazem parte da vida do aluno, mas ndo sdo as unicas, talvez nem
sejam as principais e, acima de tudo, nio se esgotam nelas mesmas.

Com base no texto acima, é possivel compreender que o professor de lingua espanhola deve ter
um conhecimento minimo necessario para administrar as especificidades que o processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua exige de um profissional competente. Nao basta conhecer a sociedade e
preparar o aluno para o mercado de trabalho, afinal, independente do campo ou drea de atuagdo, as
pessoas utilizam a linguagem para se comunicar, fazer-se entender nas mais diversas situacOes da vida.

E necessario promover um ensino de qualidade e condizente com a realidade em que o aluno
esta inserido, pratica que na maioria das vezes se mostra dificil nos diferentes niveis de ensino, como ¢é o
caso do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, e torna-se uma situag¢do mais delicada no que se refere
a Educacio de Jovens e Adultos.

As decisGes mais recentes a respeito do ensino de espanhol na EJA estio expressas na
Resolucio n°® 04/2012 — CEE/CEB/RN do Conselho Estadual de Educacio do estado do Rio Grande

do Norte, ao instituir que:

Art. 21 inciso II — No ensino médio devera ser incluida uma lingua estrangeira
moderna, de carater obrigatério, no contexto da parte diversificada, além da
Lingua Hspanhola, esta de oferta obrigatéria, porém de carater facultativo
para o estudante, por forca da Lei Federal n° 11.161/2005.
Posto como esta escrito, a oferta é obrigatdria, mas nio garante o ensino propriamente dito, daf
a oferta dessa disciplina somente no 1° periodo de modo a nio descumprir o que dita a lei e fazer figurar
no sistema educacional a inclusio de lingua espanhola como disciplina na grade curricular na EJA.

Embora o ensino de lingua estrangeira na EJA, mais precisamente o de lingua espanhola, tenha como

objetivo constituir competéncias e habilidades especificas da area de Linguagens Cédigos e Tecnologias,

necesidad de 210.000 profesores de espafiol si se declarara la obligatoriedad del espafiol en la ensefianza
no universitaria.
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conforme o expresso na Proposta Curricular para o Ensino Médio e as Orientagbes Curriculares

Nacionais (OCNs):

[...] é fundamental trabalhar as linguagens ndo apenas como formas de
expressio e comunicacio, mas como constituintes de significados,
conhecimentos e valores. Estdo ai incorporadas as quatro premissas
apontadas pela Unesco como eixos estruturais da educacio na sociedade
contemporanea; aprender a conbhecer, aprender a fager, aprender a wviver e
aprender a ser (BRASIL, 2008, p. 131).

Diante do exposto, torna-se imprescindivel que em sala de aula o educador seja também capaz

de averiguar e perceber como os alunos constroem seu conhecimento, expectativas e crengas a respeito

do processo de ensino e aprendizagem.

2 Crengas e experiéncias e crengas no ensino de linguas: tecendo conceitos

A origem do termo “crengas”, segundo Silva (2007), estd ligada a palavra “credentia” que provém
do verbo “redere”, do latim medieval, que estd relacionado ao sentido de acreditar, crer, conceber
determinada coisa. Inicialmente atrelado ao sentido religioso e a convic¢do intima e individual, Silva
(2007) alerta para o fato de que o conceito de crengas foi adaptado para os estudos da area da Linguistica
Aplicada, perdendo essa significacio religiosa.

De inicio convém apresentar alguns conceitos ja formados sobre o termo crengas com base em
alguns pesquisadores. Lima (2006), em um estudo acerca de crencas de alunos e professores no
aprendizado de lingua inglesa, defende um conceito de crencas interligado as ag¢des de comportamento
humano e constru¢ido de sentido. Nessa pesquisa, a autora concebe as crencas como reguladoras do
comportamento e das agdes humanas, por influenciarem na forma como as decisdes sdo individualmente

tomadas. Dai a autora exp&e que

Em outras palavras, consideramos crengas como fic¢Ses criadas para explicar
as propriedades implicitas do comportamento e que estas s3o mais
determinantes do comportamento ¢ das a¢Ses humanas do que o
conhecimento, pois influenciam o modo como tomamos nossas decisdes.
Consideramos também que a origem de todo conhecimento esti na crenga,
pois os individuos comegam a dar sentido as coisas a partir de uma visdo
particular que tem dos fatos, por meio da qual filtram conhecimento
disponivel de forma a molda-lo para que faca sentido em determinado
contexto (LIMA, 20006, p. 148).

Na visdao de Garbuiu (2000), as crencas também fazem parte da construcdo do conhecimento de
mundo, posto que acreditamos e consideramos verdadeiro todo saber adquirido através de nossas
experiéncias de vida e interagdo com outros individuos e do meio do qual fazemos parte, concepcao que
val ao encontro dos estudos de Coelho (2006, p. 128) que compreende as crengas como “teorias
implicitas e assumidas com base em opinibes, tradicGes e costumes, teorias que podem ser questionadas

e modificadas pelo efeito de novas experiéncias”.
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Posto dessa forma, ambos os pontos de vista se assemelham na visdo de que as crengas estao
interligadas a experiéncias e vivéncias sociais e, portanto, sio passiveis de evolucdo e modificagdo. Isso
porque estudos, como o de Barcelos (2006), comprovam que o conceito de crencgas pode ser redefinido.

Barcelos e Kalaja (2003), através de suas pesquisas sobre crengas, encontraram um novo perfil
na natureza das crengas ao afirmarem que crencas podem ser: dindmicas, emergentes, experienciais,
mediadas, paradoxais e contraditérias. Relacionadas de maneira direta e indireta a agdo, ndo sao
facilmente distintas do conhecimento. Barcelos (2006, p.18) expde sua concepcdo sobre crengas

influenciada pelos estudos de Dewey (1993), ao explicar que compreende crengas como

(...) uma forma de pensamento, como construcOes da realidade, maneiras de
ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas
experiéncias e resultantes de um processo interativo de interpretacio e
(re)significacio. Como tal, crencas sdo sociais (mas também individuais),
dinamicas, contextuais e paradoxais.

A partir da definicdo da autora, as crencas se constroem historicamente, 2 medida que o
individuo também vai se constituindo como sujeito que faz parte de um meio social, que possui cultura e
valores, os quais vao moldar ou interferir nas suas concepgdes, na construcio de suas ideias, opinides e
convicces. A medida que mais estudos sdo feitos e novos resultados sdo alcancados, hi o
desdobramento e a construcao de novos sentidos que podem ser atribuidos aos conceitos sobre crengas.
As pesquisas mais recentes incluem no seu processo investigativo critérios, conceitos como: o contexto,
a identidade, metaforas e o uso de diferentes teorias sdcio histéricas e culturais (BARCELOS, 2004).

A inclusdo do contexto como referéncia para o estudo de crengas contribui para a compreensio
do modo como as crencas podem emergir a partir de nossas experiéncias inter-relacionadas ao meio no
qual vivemos. Dessa forma, as crengas ganham nova dimensio ao serem percebidas através do
delineamento situacional, ou seja, sob esse ponto de vista, para que possamos entender melhor a crenga,
¢ preciso discernir o contexto no qual ela estd inserida.

O conceito sobre identidade se liga as pesquisas sobre crengas no ensino e aprendizagem de
lingua, partindo do pressuposto de que o processo de aprendizagem também envolve a construciao da
identidade. A medida que vamos construindo nosso conhecimento, também moldamos a nossa
identidade enquanto sujeitos inseridos num contexto social, no qual se constroem as crencas, ideias e
concepg¢des sobre as coisas e 0 mundo que nos cerca.

Partindo da concepcio de Barcelos (2004, p. 140), “crencas sdo construidas no discurso”.
preciso entender as crengas também como discurso, na medida em que descrevemos nosso modo de
pensar, emitimos opinido acerca do que pensamos sobre lingua estrangeira, falamos sobre crencas, e ao
fazermos isso, estamos representando discursivamente o que acreditamos sobre o que é lingua, como
achamos que deva ser ensinado determinado idioma, o que é dominar uma lingua estrangeira.

Todas as concepcdes tedricas apresentadas até aqui, sobre crengas e ensino de linguas, revelam

parte dos caminhos trilhados pela Linguistica Aplicada, bem como pdéem em evidéncia os estudos ja
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realizados sobre crengas e o mais importante, tem mostrado, em seus resultados, evidéncias de que, cada
vez mais, o conhecimento, analise e interpretacdo das crencas, tanto por parte de alunos quanto por
parte de professores, tém contribuido para uma melhor compreensio do processo de ensinar, aprender e
assimilar as especificidades do ensino de linguas estrangeiras. As contribuicbes das pesquisas sobre

crengas para o processo de ensino de linguas € algo que discutimos a seguir em se¢io separada.
3 As contribui¢bes das pesquisas de crengas para o ensino de linguas

O aprendizado de uma lingua envolve questdes que vio além do simples dominio oral e escrito,
de estar esta ligado ao conhecimento cultural de um pais e da construcio do posicionamento ctitico do
aluno frente a diversidade linguistica e cultural. Engloba também, a formacio de professores que irdo
atuar em salas de aulas de linguas estrangeiras, os quais terdo papel preponderante na formacgio de
opinides e crengas dos alunos. Conhecer e estudar o fendmeno “crencas” é fator inerente a formacdo do
educador, seja durante ou apds seu curso universitario.

A pesquisa-agdo, como defende Moita Lopes (2001), deve fazer parte de todo o trabalho
educativo, principalmente depois que o professor sai da graduagdo e passa a atuar em sala de aula. Isso
promove a reflexdo sobre sua pratica pedagbgica e possivelmente resultados satisfatorios para problemas
de sala de aula e melhorias no processo de ensinar e aprender linguas.

Por isso, Silva (2007, p. 260-261), com base em suas pesquisas, nos alerta sobre a necessidade de

se olhar a relacdo entre crencas e ensino de linguas, pois, conforme afirma:

Concebo as crengas no ensino e na aprendizagem de linguas como a pequena
ponta de um grande iciberg, ou seja, os estudos das crencas sdo, a0 meu ver, o
ponto de partida para as teoriza¢Ges, ou seja, sdo uma reserva potencial para
os pressupostos no ensino de linguas, intimamente interligada com nossa
pratica pedagogica e com a formacdo de professores (e acrescento “de
alunos”) de linguas criticos e reflexivos. (grifos do autor)

Nesses termos, pesquisar crencas ¢ analisar descricdo de experiéncias de alunos ¢é fator
preponderante ao processo de formacao de professores e as tentativas de ampliar as concepgdes sobre o
processo de ensinar e aprender linguas.

A formagdo de crencas a respeito do ensino de lingua esta ligada a forma como o aluno
apreende e age frente ao ensino vivenciado por ele na sala de aula. Nesse caso, o trabalho do professor
pode influenciar na formagdo de crengas dos alunos. Isso ocorre porque, segundo Silva (2007, p. 58),

baseada nos estudos de Almeida Filho (1993):

Quando o professor atua como profissional ele o faz orientado por uma dada
abordagem. Esta se acha embasada nas competéncias que ele possui. Dentre
essas, estd a que o autor considera basica, ou seja, a plicita, constituida de
intui¢Ges, crengas e experiéncias pregressas. (grifos no original)
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As pesquisas que tém como foco as crengas de professores e alunos nas escolas, conforme
Barcelos (2000, p. 23), “trazem dados importantes sobre o tipo de crencas desses professores e alunos e
como essas crengas podem influenciar suas abordagens de ensinar e aprender”. Silva (2007) e Barcelos
(2004, 2000) argumentam que o estudo de crencgas possuem variadas contribuicdes para o ensino de
linguas e, ainda, para a formacido dos professores.

A primeira contribuicio envolve a relacdo entre crencas e agdes. Isso porque as pesquisas
recentes mostram as crengas com caracteristicas dinamicas e sociais que, a2 medida que vdo sendo
instituidas, podem ser modificadas e, o mais importante, ndo basta identificar as crencas de alunos e
professores, o imprescindivel é compreender como e se o conhecimento dessas crencas interfere no
trabalho dos professores. Silva (2007) também coloca como contribuicdo do estudo de crengas para o
ensino de linguas a tomada de consciéncia por parte dos professores a respeito de suas crencas e a de
seus alunos, no sentido de que possibilitara a formacao de professores e alunos criticos e reflexivos. De

opiniao semelhante, Barcelos (2004, p. 145) afirma que:

Precisamos criar oportunidades em sala de aula para alunos e, principalmente,
futuros professores, questionar nao somente suas proprias crengas, mas
crencas em geral, crencas existentes até mesmo na literatura em LA, e crengas
sobre ensino. Isso faz parte de formar professores criticos, reflexivos e
questionadores do mundo a sua volta (ndo somente da sua pratica).

Outra implicagdo diz respeito aos cursos de formagdo de professores de linguas, os quais,
segundo Silva (2007), deveriam orientar e preparar os futuros educadores no tratamento com as variadas
crencas que virdo a se deparar em sala de aula, assim como os possiveis conflitos entre as suas crengas
como educadores e a de seus alunos enquanto aprendizes. Opinido compartilhada por Barcelos (2004, p.

146) quando argumenta:

Professores devem estar a par dos diferentes tipos de crencas e das varias
maneiras de acessar as suas ¢ a de seus alunos, bem como de sugestdes de
como trabalhar com as crencas em sala de aula. Assim como estratégias,
estilos e aprendizagem, as crencas sobre aprendizagem fazem parte desse
arcabougo tedrico que deve ser incluido na formagdo do profissional de

linguas.

Em suma, muitas sdo ainda as pesquisas que tratam sobre experiéncias e crengas no ensino de
linguas, bem como dos possiveis campos, areas, espacos e situacdes que podem ainda ser investigados.
Silva (2007) argumenta que estudos longitudinais seriam um bom comeco para compreender a evolugio
e possiveis mudangas nas crencas dos sujeitos investigados. Outra sugestdo diz respeito a cursos para
alunos da terceira idade, visto que sdo poucas as investigacdes a esse respeito. Foi aproveitando essa
sugestdo que nos detivemos na identificacio e analise de experiéncias e crengas de alunos jovens e
adultos a respeito do ensino de lingua espanhola. Os detalhes dessa investigagdo encontram-se melhor

descritos no capitulo a seguir.
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4 Caracterizagdo da pesquisa

Para a realizacdo desse trabalho, escolhemos o método dialético pelo fato de partirmos do
pressuposto de que a andlise de textos narrativos ou autorrelatos envolve uma busca que pode revelar
dados que confirmem as premissas da pesquisa ou refute-os, ou ainda os contradiga. Em nosso caso,
buscamos dados que estabelecessem as crencas dos alunos sobre o ensino e a aprendizagem de lingua
espanhola e encontramos ainda dados referentes ao ensino da EJA, ou seja, o didlogo com os dados
durante o processo investigativo nos proporcionou a descoberta de informagdes novas que
complementaram a busca original.

Nossa pesquisa se enquadra na categoria pesquisa de campo, porque a investigacio ocorre em
ambiente real e ndo em laboratério. Fomos a campo escolar para coletar os dados, primando pela analise
qualitativa e interpretativa dos dados. Escolhemos a anilise qualitativa porque a realizagdo de nossas
investigacdes nio busca elementos quantitativos, antes, se volta para a andlise e interpretacdo das
informagdes expostas no texto narrativo produzido pelos sujeitos da pesquisa.

Os sujeitos que colaboraram com essa pesquisa foram alunos do 1° periodo do curso da
Educagio de Jovens e Adultos de uma instituicio de Ensino Médio na cidade de Pau dos Ferros, RN.
Assim sendo, para a realizagio dessa pesquisa em particular participaram 16 alunos voluntarios do
universo de 80 alunos matriculados nas duas turmas do 1° perfodo. A delimitacio e escolha de amostras
para nossa investigagio se deu pelo fato de nido ser possivel o contato com todos os alunos, visto o
nimero de alunos ja evadidos e/ou desistentes e aqueles que faltaram a aula no dia da coleta dos dados.

O corpus escolhido para investigagcdo se compds de textos narrativos produzidos pelos alunos,
sujeitos dessa pesquisa. A construgio desses textos ocorreu através de uma produgio textual em lingua
materna, na qual os alunos descreveram de maneira direcionada, a partir de um enunciado para a
produciao do texto, suas experiéncias e crengas sobre o ensino e a aprendizagem de lingua espanhola.

Os textos coletados produzidos por 16 alunos foram codificados com um numero para
preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa. Ao final dos textos, foi pedido unicamente para que os
alunos indicassem a série. Durante a identificacdo das crengas, demos prioridade aqueles textos que
tivessem alguma crenca. Apenas um texto ndo apresentou conteudo significativo que resultasse em
crenca, os demais foram analisados.

De modo geral, ndo estabelecemos critérios para a andlise dos dados; deixamos por conta do
levantamento das crengas e das possiveis relagdes entre elas para, entdo, estabelecermos um possivel
padrio para andlise. Entretanto, tinhamos como possiveis pressupostos tematicos as seguintes defini¢des
que os alunos apresentassem sobre: o ensino de espanhol; as expectativas dos alunos a respeito das aulas
de lingua espanhola; as aulas de lingua espanhola. Todavia, na analise e manipulacido dos dados, foi
possivel encontrar outras crencas além daquelas vinculadas exclusivamente ao ensino de lingua

espanhola.
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5 A implantagdo do ensino de lingua espanhola na escola campo de pesquisa

A disciplina de Lingua Espanhola na escola campo de pesquisa foi implantada mediante parecer
emitido pela Secretaria Estadual de Educa¢io do Estado do Rio Grande do Notte no ano letivo de 2007,
sendo destinada uma hora aula nas turmas de 1 série do Ensino Médio e também no 1° Perfodo da
Educacio de Jovens e Adultos.

No segundo semestre letivo de 2007, a matriz curricular da EJA expandiu o ensino de espanhol
para o 2° Periodo, enquanto, no ensino regular, permaneceu somente na 1* série. Somente em 2009 que
o ensino de espanhol foi ampliado para a 2* série do ensino médio e se restringindo ao 1° perfodo da
EJA.

Quando da implantagdo do Espanhol como disciplina na grade curricular, os professores que
assumiram essa disciplina eram aqueles formados em Letras, independente da habilitagdo, se em lingua
materna ou estrangeira. Pela falta de professores formados na area especifica do espanhol, a Secretaria
Estadual de Educacio, em parceria com a Universidade Potiguar, ofereceu aos professores que estavam
assumindo as horas aulas de espanhol no Ensino Médio, um curso de Capacitagio em Lingua Espanhola
no periodo de 14 de julho a 27 de outubro de 2007 com uma carga horaria de 120 (cento e vinte) horas.

Novos cursos foram ofertados aos professores, novamente em parceria com a Consgeria de
Educacion que ofereceu um curso de Atualizacio para Professores de Espanhol com carga horaria de 40
(quarenta) horas em 2010. E outro curso de atualizacdo com a mesma carga horaria foi oferecido
novamente em 2011.

No final de 2011, houve concurso para provimento de professores de espanhol na rede publica
estadual do Rio Grande do Norte, recebendo a escola, em 2012, um professor formado na area

especifica, o qual esta atuando nas salas de aula de Ensino Médio regular ¢ EJA.

6 As crengas dos alunos sujeitos da pesquisa

Tendo por objetivo identificar as crengas dos alunos da EJA frente ao ensino de lingua
espanhola, optamos pelo autorrelato como instrumento de pesquisa e¢ coleta dos dados, no caso, as
crencas dos alunos.

Como procedimento, identificamos as crengas dos alunos mediante a identificagio de temas que
apresentassem convicgdes sobre o que é o ensino de espanhol, a importincia do ensino para sua
formacdo pessoal e escolar, o tempo ideal para se ensinar e aprender linguas. Contudo, outros temas
relacionados a crenca de se aprender e ensinar linguas, bem como, a concepgio dos alunos frente ao
ensino promovido pela EJA emergiram nesse processo de analise de identificacdo de crencas dos alunos.
Essa identificagio também ocorreu pela repeticio/semelhanca de informac¢des mencionadas nos textos
dos alunos sobre os temas descritos anteriormente. Assim, partir das crengas encontradas, pudemos

chegar aos seguintes resultados sintetizados no quadro abaixo,



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Lliteratura (VuI.II)IEI

Crengas sobre o ensino de

Crengas dos alunos

Experiéncias dos alunos no ensino

espanhol sobre a EJA de lingua espanhola
O espanhol ¢é importante | A postura do professor | Experiéncias divertidas e engracadas
como  lingua  estrangeira | pode motivar o aluno a
moderna aprender

O ensino de espanhol vai nos

O tempo dedicado aos

A pouca aquisicdo do conhecimento do

ajudar como ferramenta de | estudos interfere na | espanhol
trabalho aquisi¢ao de
conhecimentos

Pouco tempo disponivel para
as aulas de espanhol interfere
na qualidade da aprendizagem
E facil aprender espanhol

E dificil aprender espanhol

A sintese dos dados coletados nos mostra que os alunos sujeitos da pesquisa, em seus primeiros
contatos com o espanhol, mostraram que estdo ligados ao meio que os cerca ¢ aos fendémenos de
globalizagdo, ao reconhecerem o espanhol como lingua estrangeira moderna que proporciona uma
aproximagao entre os povos ao tratar da cultura e linguagem de outros paises.

A qualificacdo pessoal e profissional também foi vista como uma crenga por fazer parte das
convicgdes dos alunos a necessidade de conhecer um novo idioma para adquirir um melhor emprego.
Por outro lado, foram detectadas crengas a respeito do tempo como condicionante da aprendizagem dos
alunos. Outras crengas estavam voltadas para as dificuldades e facilidades dos alunos frente a aquisi¢ao
do espanhol como segunda lingua.

A analise dos dados também possibilitou a identificagdo de duas crengas a respeito da EJA como
modalidade de ensino, uma relacionada a0 modo como os alunos concebem a postura do professor na
sala de aula e a outra, as razGes que eles atribuem as dificuldades na aquisi¢io de aprendizagem.

As experiéncias descritas pelos alunos nos leva a inferir que eles tiveram pouco tempo para
aprofundar seus conhecimentos acerca do espanhol como lingua estrangeira devido a reduzida carga
horéria e a0 pouco tempo para estudar fora de sala de aula devido a serem alunos que trabalham o dia
todo e por isso, ndo tém tempo para se dedicar aos estudos como gostariam.

Esses resultados nos fazem levantar questionamentos a respeito das crencas apresentadas pelos
alunos, no sentido de tentar compreender como elas foram construidas. Assim, os alunos com
dificuldades na aprendizagem representam um problema individual de aquisi¢do de lingua ou uma mera
consequéncia das condigdes do préprio sistema de ensino que estipula uma carga horaria minima para
cumprir com o determinado na Lei que regulamenta o ensino brasileiro?

Mediante a descricdo das experiéncias e as crengas reveladas nos textos dos alunos, podemos
ainda nos questionar se o ensino de espanhol na EJA cumpre com seus objetivos, o de preparar alunos
para o aprendizado de um idioma que possibilite a inser¢do deles no mundo globalizado e a apreciagio

de novas culturas e linguagens através do estudo de outros idiomas.
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Consideragdes finais

As pesquisas no entorno de crengas vém crescendo nos dltimos anos no sentido de tentar
compreender através das opinides, convic¢des e crencas dos alunos, os reais interesses destes no
processo de aprendizagem de linguas, na expectativa do desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
eficientes. Assim, a énfase desse estudo se voltou para a identificacdo e andlise das crencas dos alunos do
1° Perfodo da Educac¢io de Jovens e Adultos com o objetivo de tentar compreender essas crengas.

Assim sendo, realizamos um estudo envolvendo os conceitos e pressupostos relacionados a
EJA, ao ensino de espanhol no Brasil, as condi¢des de implantagdo de espanhol na escola campo de
pesquisa e, principalmente, as concepg¢des sobre crencas no ensino de linguas, de modo que, ao chegar
ao final desta pesquisa, pudéssemos apontar possiveis respostas as nossas questdes de pesquisa: (i) quais
as crengas dos alunos da EJA frente ao ensino de lingua espanhola?; (i) como os alunos descrevem suas
experiéncias nas aulas de espanhol do primeiro periodo da EJA?; (iii) em que condi¢Bes o ensino de
espanhol foi implantado na modalidade EJA da escola campo de pesquisa?

Com relagio a primeira pergunta, podemos dizer que as crencas dos alunos se voltam para: a
importincia do espanhol como lingua estrangeira moderna, o ensino de espanhol como ferramenta de
trabalho; pouco tempo disponivel para as aulas de espanhol interfere na qualidade da aprendizagem; as
facilidades de aprender espanhol; as dificuldades em aprender o espanhol. Os resultados sugerem que os
sujeitos do 1° perfodo consideram o ensino de espanhol necessario e importante para a formagio pessoal
e profissional, embora o pouco tempo disponivel para a aprendizagem desse idioma dentro e fora da
escola interfira na qualidade da aprendizagem adquirida.

Durante o estudo dos dados coletados, foi possivel perceber o surgimento de outras crengas,
além daquelas relacionadas ao ensino de espanhol, como ¢é o caso das crencas dos alunos sobre o ensino
na EJA. Essas crengas estdo ligadas ao papel do professor como motivador da aprendizagem, que o
ensino na EJA ¢é resumido e o tempo dedicado aos estudos interfere na aquisicio de conhecimentos.

No referente a0 modo como os alunos descrevem suas experiéncias no ensino de espanhol na
EJA, os resultados mostraram que essas experiéncias se voltam para a descri¢do de suas experiéncias
como aulas divertidas e engragadas e ainda como de pouca aquisi¢do de conhecimento. Acreditamos que
a descricdo de aulas divertidas se deve ao fato de que o professor deva desenvolver aulas dinamicas que
agradem aos alunos de modo a motiva-los a aprender a lingua espanhola. Ja quanto a pouca aquisi¢do de
conhecimentos, inferimos que se deva a pouca carga horéria da disciplina, que delimita muito o tempo
destinado ao ensino, o que resulta em menos conteudos e atividades trabalhadas em sala de aula,
acarretando, consequentemente, em menos aprendizagem por parte do alunos.

As condigées de implantagio do espanhol na EJA da escola campo de pesquisa sempre
estiveram ligadas as decisGes tomadas pelos 6rgaos que organizam e regem a educagdo no nosso pais,
pelo fato de que todas as agoes ligadas ao ensino de espanhol na EJA foram estabelecidas mediante

pareceres e resolugdes de 6rgios responsaveis pela educagio a nivel estadual e nacional.
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Cabe salientar que as crencas identificadas nesta pesquisa podem ndo ser as Unicas encontradas
nos relatos dos alunos. Outros olhares podem ainda revelar indicios de crengas implicitas que possam
interferir no resultado de nossa pesquisa, ou ainda vir a contribuir com a continuagdo do estudo ora

realizado.
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CRENCAS DE ESTUDANTES DE LETRAS DO CAMEAM/UERN SOBRE A ORALIDADE
NA LINGUA ESPANHOLA

Alcioni de Oliveira Ferreira
Marcos Antonio da silva

Consideragées Iniciais

Com a obrigatoriedade da Lingua Espanhola na educacdo basica, o ensino dessa lingua vem
ganhando mais destaque em nosso pafs. Mas também a importancia dada a lingua espanhola se dd por
causa de outros fatores, como o MERCOSUL e a globalizaciao. Por essas razdes, as pessoas tém tido
interesse em aprender a Lingua Espanhola. Outro aspecto muito relevante para a valorizacao da lingua
em questdo ¢ o fato de sermos um pais rodeado por outros paises hispano-falantes.

Neste contexto de aprendinzagem de uma nova lingua, surgem diferentes visdes acerca do seu
processo de ensino e de aprendizagem. Virios estudantes, ao ingressarem em seus estudos da Lingua
Espanhola, ja trazem na “bagagem” um conjunto de crencas e opinides sobre a lingua. Pesquisas
apontam que o estudo acerca das crencas no ensino e na aprendizagem de linguas, no contexto
brasileiro, tem se propagado e ganhado importincia nas ultimas décadas, pois essa ¢ uma questdo
relevante e nos auxilia a entender melhor o pensamento dos sujeitos envolvidos na aprendizagem.

Nosso interesse pela tematica “crencas” e “oralidade em Lingua Espanhola” surgiu durante as
aulas da disciplina de Estdgio Supetvisionado 11, disciplina obrigatéria no curso de Letras/Espanhol da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Notamos que a maioria dos estudantes possui
algumas crencas a respeito da aprendizagem da oralidade no Espanhol. Essas observagdes nos levaram a
questionar alguns conceitos estabelecidos pelos estudantes, como: “o espanhol é facil porque ¢é
semelhante ao portugués”, “por isso consigo falar com facilidade em espanhol”.

A partir desses conceitos e observagdes acerca do assunto, focamos nosso trabalho justamente
em crengas de estudantes iniciantes sobre a oralidade em Lingua Espanhola Para tanto, nosso objetivo
consiste em analisar as crengas dos alunos do Curso de Letras em Lingua Espanhola, do CAMEAM,
sobre a oralidade nessa lingua. Este trabalho pretende contribuir para entendermos um pouco sobre
alguns conceitos que os estudantes de Espanhol trazem em suas mentes antes de ingressarem no Curso
de Letras em Lingua HEspanhola, e depois que ingressam, a partir desse entendimento, esperamos auxiliar
a outros estudantes a compreenderem que tais crengas podem interferir na eficicia da sua aprendizagem.

Para alcancarmos nossos objetivos, buscamos respaldo em Barcelos (1995), Silva (2005),
Almeida Filho (2010), Lago e Santos (2012) no tocante ao estudo de crengas no ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira. Esta pesquisa se constitui em uma abordagem qualitativa-interpretativista, uma vez
que foram interpretados os dados obtidos, isto é, a visao dos nossos colaboradores. Como instrumentos

de pesquisa, foram utilizados questionarios, onde selecionamos quatro para constituir o Nosso corpus.
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Para um melhor desenvolvimento desse momento da pesquisa, dividimos essa fase em duas etapas:
aplicagao do questionario e andlise e interpretacio dos dados. Assim, procedemos depois de aplicados os

questionarios com os alunos, analisamos e interpretamos os dados, a luz do nosso referencial teérico.

1 Breve discussio sobre o conceito de crengas no ensino e aprendizagem de LE

Quando pensamos em ctrencas, logo pensamos em um conceito relacionado a crer em algo ou
em alguém, ou simplesmente ter convicgdo em algo. Mas, em se tratando de crencas na aprendizagem de
linguas, os conceitos sdo outros. Referimos-nos a “conceito” no plural porque nio existe um unico, mas
varios para definir crencas nessa area de estudo.

Barcelos (2001) faz uma reflexdo acerca do conceito de crengas na aprendizagem de linguas
dentro da Linguistica Aplicada. A autora tece algumas considerac¢oes sobre o conceito de crencas. Nio
existe uma defini¢do de crenca Unica na Linguistica, mas sim varios termos e defini¢oes.

Com relagio a influéncia de crencas na aprendizagem de linguas, Barcelos (2001 apud RILEY,
1997, p.122) as define como “um conjunto de representacOes, crencas e valores relacionados a
aprendizagem que influencia diretamente o comportamento de aprendizagem dos alunos”. Entendemos
que isso ocorre porque esses sdo conceitos que os alunos fixam na mente e acreditam ser verdadeiros,
construindo assim uma cultura de como aprender linguas. Com relacio a essa cultura de como aprender

linguas, Barcelos (1995. p. 40) nos diz que essa é construida por meio do:

Conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes constituido de
crengas, mitos, pressupostos culturais e ideias sobre como aprender linguas.
Esse conhecimento compativel com sua idade e nfvel socioeconémico é
baseado na sua experiéncia educacional anterior, leituras prévias e contatos
com pessoas influentes.

Nas palavras de Barcelos (1995), destacamos dois fatores que consideramos importantissimos
no tocante a construcio das crencas dos alunos de como aprender linguas estrangeiras: a idade e o nivel
socioeconémico. Principalmente o segundo, pois esse determina que tipo de experiéncia educacional
esse aluno esta tendo, ou teve, ¢ essa experiéncia educacional ¢ determinante na construcio dessas

13 M 4
crencas, uma vez que “qualquer que tenha sido o método usado pelos nossos professores quando
comecamos a aprender uma lingua estrangeira, cle tenderd a se transformar na maneira (‘natural’ e
inconsciente) de aprender linguas” (BARCELOS, 1995 apud ALMEIDA FILHO, 1988, p. 96).

Consideramos que o método de ensino a que esse aluno foi submetido consequentemente
influenciard na sua maneira de pensar, ou seja, nas suas crencgas, pois o esperado é que 0s NOvVos
professores transmitam conhecimento da mesma maneira ¢ no mesmo método que aprenderam. As
vezes, isso funciona perfeitamente, mas em alguns casos nio ¢ tao facil assim, isso porque 0s sujeitos sao
outros, e a forma de pensar também ¢ diferente, além do mais, deve-se levar em conta a situagdo

socioeconémica dos alunos, pois como ja dissemos, esse ¢ um aspecto extremamente relevante.
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Isso porque o aluno proveniente de uma situagio socioeconémica estavel tem uma experiéncia
educacional diferente daquele aluno proveniente de um contexto socioeconémico desfavorecido. O
aluno socioeconomicamente bem posicionado estuda em boas escolas, tem acesso a bons materiais
didaticos e tem a possibilidade de viajar para outros pafses, ou convive com estrangeiros na regiao onde
mora.

Por outro lado, o aluno que nio tem condi¢Ges financeiras estuda em escola publica (o que ¢é
sindnimo de uma educacio deficiente no Brasil), com turmas numerosas. Quanto ao contato com
estrangeiros, isso ¢ inexistente ou raro. De acordo com nossa breve explanagio acima, podemos deduzir
que a situacdo socioeconomica é um fator determinante na construcdo das crencas dos individuos,
principalmente sendo esses jovens, portanto acreditamos que os alunos mais favorecidos
economicamente tém crencas completamente diferentes dos alunos oriundos de camadas
socioeconémicas desfavorecidas.

Silva (2005, p. 78), também nos dd a sua colaboragdo ao conceber sua defini¢do do que sejam

esses “aglomerados de crencas”. O autor usa os seguintes argumentos:

O conceito de ‘aglomerados de crencas’, representa um construtos de ideias
e/ou verdades pessoais interligadas que temos e mantemos de maneira
sustentada, estivel por um determinado periodo de tempo. Em outras
palavras, sdo feixes de crencas com lacos coesivos entre si, verdadeiras
constelagBes de crencas que se auto-apofam. Esse composto de crengas |...]
tem origem nas experiéncias pessoais (cf.Barcelos, 2001) e/ou coletivas, nas
intui¢des, nos fatos e na maioria das vezes implicitas. Dessa forma, os
aglomerados de crencas sio um construto de crencas vinculadas entre si por
um objeto comum.

Percebemos que, nesta definicdo, o autor nos da um conceito de crenca como algo que se
constrdi baseado em ideias ou verdades e no qual tém origem as experiéncias pessoais ou coletivas de
cada individuo. Podemos, dessa forma, dizer que as crengas que o individuo traz, tém forte relagio com
o que ele ja viveu ou presenciou em algum momento, ou ao longo da sua experiéncia educacional.

Muito se fala na importincia de estudar uma lingua estrangeira. No contexto brasileiro, as
linguas estrangeiras de prestigio sdo o inglés e o espanhol. Essa relevancia se da por varios motivos, vale
aqui destacar alguns: a globalizacio, o MERCOSUL, a necessidade de estd conectado com outras
culturas, e também a exigéncia do préprio mercado de trabalho.

Quando falamos em aprender uma lingua estrangeira, para algumas pessoas logo vém a mente as
dificuldades, ja que se comunicar com eficiéncia, para algumas pessoas, ndo ¢ tarefa facil nem mesmo em
sua propria lingua. Em fungio das dificuldades que esse aprendizado apresenta, surgem algumas crengas.

Em consonancia com a nossa experiéncia como aluna de ensino basico, que ja fomos, e também
de graduacio em Letras/Lingua Espanhola, podemos dizer que a maioria das crencas dos alunos esta
relacionada a semelhanca da lingua espanhola com a lingua portuguesa, ja que as duas sao linguas

romanicas e tem muito em comum.
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Em funcio desse parentesco entre essas linguas, os estudantes tém a crenca de que a escrita das
duas linguas também ¢é semelhante, que conseguem facilmente ler no idioma e que ndo é necessario
estudar para uma prova de espanhol, ja que consideram o idioma “facil”, isso antes de ingressar em um
curso de Letras/Espanhol. Depois que ingressam no curso, estes petcebem que tem dificuldades para se
comunicar em espanhol, pois, nesse momento, come¢am a conhecer verdadeiramente o idioma e veem
que ha diferencas quanto a fonologia da Lingua Portuguesa e da Lingua Espanhola, as linguas comegam
neste momento a deixarem de ser “tdo proximas”.

Ao pararmos para analisar os trabalhos ja realizados na area sobre crencas na aprendizagem de
lingua estrangeira (doravante LE), nos demos conta de que a os trabalhos sao voltados para a lingua
inglesa, fato esse mais do que compreensivo, ja que essa ¢ uma lingua exigida na grade curricular das
escolas publicas brasileiras ha bastante tempo, diferente da lingua espanhola, que teve sua inclusio a
pouco tempo.

Sio virios autores que tratam de crencas no ensino da lingua inglesa. Dentre esses, temos
Aradjo (2004), Coelho (2005), Silva (2005). Quanto aos trabalhos nessa tematica que tratam do espanhol
como lingua estrangeira (doravante E/LE), nio sdo tdo abrangentes como no inglés. Supomos que é
porque a lingua espanhola ¢ “nova” no cendrio brasileiro, comparada ao inglés. Nova no sentido de ter
sido sancionada a lei que obriga a implantagdo da lingua na rede publica de ensino no ano de 2005, e

também termos poucos profissionais na area. Como nos afirma Lago e Santos (2012, p. 85),

No decorrer da histéria do espanhol no Brasil, o idioma conheceu diferentes
momentos, de maior e menor projecio nacional. Entretanto ¢ a primeira vez
que vivencia o processo de implanta¢gio de uma lei, a de n® 11.161/05, que
torna sua oferta obrigatéria no ensino médio, e por sua vez, gera uma
demanda maior por formagio de professores.

Por essa nio ter sido, durante anos, uma lingua corriqueira no cenario brasileiro, e por muitos
dos estudantes de escolas publicas, na sua maioria, nunca ter tido contato com ela, talvez gere uma série
de inquieta¢Ges e crencas ao seu respeito. Muitas dessas inquietagdes sdo oriundas de comentarios ou

suposi¢des que os alunos tém a respeito do idioma.

2 A oralidade em Lingua Espanhola

Quando utilizamos o termo “crengas”, o mais provavel é que isso leve as pessoas a pensarem
em “crengas filosoficas” ou “religiosas”. No entanto, nosso trabalho niio esta voltado para esse tipo de
crengas, mas para as crencas relativas ao ensino e aprendizagem de lingua(s) estrangeira(s). Ao
analisarmos os trabalhos desenvolvidos nessa area, tomamos conhecimentos de que trabalhar com
crencas de individuos ndo ¢ uma tarefa simples, facil de lidar; isso porque cada um se detém a opinides
diversas ja enraizadas nas suas culturas.

Quando se trata da oralidade em Lingua Espanhola, os alunos logo ficam “assustados”. Para

alguns falar a Lingua Espanhola é uma habilidade facil de ser desenvolvida, haja vista a proximidade
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entre as linguas, portuguesa e espanhola; mas para outros, mesmo havendo essa proximidade entre as
linguas, ainda sim é muito dificil. Estamos nos referindo a oralidade como uma producio da fala.
Segundo Marcuschi (2007, p.25) “a fala seria uma forma de producido textual- discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto) [...]”. Foi justamente diante
desses questionamentos dos alunos sobre a oralidade que surgiu o nosso interesse pela tematica. Diante
de inumeras inquietagdes, resolvemos, entio, saber quais as crencas os alunos iniciantes tém em relacdo a

oralidade na Lingua Espanhola, visto que, para maioria dos alunos ¢ algo “novo”. Desse modo, Almeida

Filho (2010, p. 27) afirma que:

No Brasil, ndo ¢ incomum tampouco, principalmente em localidades mais
isoladas ou em areas urbanas mais novas e pobres, recebermos nas nossas
aulas de LE alunos que nunca tiveram qualquer contato direto com outra
lingua e muito menos com a experiéncia formal de aprender um outro idioma.
Em muitos casos, o nosso aluno é o primeiro membro da famflia em muitas
geracdes a iniciar a experiéncia educacional (letrada) de acomodar outro
sistema linguistico e cultural em sua existéncia.

Concordamos com o autot, tendo em vista que a maioria dos alunos oriundos da rede publica
de ensino ndo tem contato com outra lingua estrangeira, tampouco com o espanhol, antes de
ingressarem em um curso de graduacgdo. Exceto algumas aulas de inglés no ensino médio. Diante disso,
surgem diferentes vises acerca de como sera a aprendizagem desses alunos, mas especificamente quanto

a oralidade da Lingua Espanhola. Para Tangi e Garcia (2009, p. 1856):

A oralidade passou por diferentes fases. Antes, a oralidade aparecia apenas em
comentarios de textos escritos, forma valorizada, para ocupar hoje um espaco
que lhe é devido e reconhecidamente importante. As quatro habilidades
sempre tdo propagadas no ensino e na aprendizagem de LE- compreensio ¢
produgdo oral; e compreensio e producdo escrita- ocupam O mMesmo espago
de importincia no quadro comum Europeu de Referéncia para as linguas
estrangeiras |[...].

Diante dos argumentos acima, vimos que a oralidade atualmente ¢é considerada de extrema
importincia no aprendizado, pois a oralidade deixou de ser visto como apenas uma das quatro
habilidades linguisticas e passou a ganhar énfase no cendrio de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. Antes o foco estava na produc¢io escrita, hoje a oralidade ganhou seu espaco, até porque
quando se aprende uma lingua estrangeira é essencial que o individuo também saiba fazer uso
corretamente desta 20 se comunicar oralmente com os demais falantes.

Segundo Marcuschi (1997, p.126), “a oralidade seria uma pratica social que se apresenta sob
variadas formas e ou géneros textuais que vao desde o mais informal ao mais formal e nos variados

contextos de uso”. Sendo assim, consideramos a oralidade como parte imprescindivel no processo de

aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira. Passemos agora a analise dos dados.
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3 Anilise dos dados

Nossa pesquisa é de cunho exploratorio. A referida investigagdo possui este cariter porque,
de acordo com Vieira (2009), o pesquisador busca levantar opinibes, crencas e significado das coisas nas
palavras dos participantes. E justamente isso que queremos: levantar opinides e crencas dos
participantes, sendo mais especifica, procuraremos analisar quais as cren¢as dos alunos de Lingua
Espanhola do Curso de Letras do CAMEAM com relacdo a oralidade na lingua.

Esta pesquisa se constitui em uma abordagem qualitativa-interpretativista, uma vez que foram
interpretados os dados obtidos, isto é, a visdo dos nossos colaboradores. Segundo Moita Lopes (1994, p.
331) “na posicio interpretativista, ndo é possivel ignorar a visio dos participantes do mundo social caso
se pretenda investiga-lo, ja que € esta que o determina |[...]”.

Nossos sujeitos de pesquisa sao alunos dos perfodos iniciais do curso de Letras Espanhol do
Campus Avangado Profa. Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM), da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN). Selecionamos o segundo periodo porque esses alunos ja haviam
concluido o primeiro e por esse motivo ja tiveram um contato maior com a oralidade na Lingua
Espanhola. Como instrumento de pesquisa para a coleta de dados utilizamos questionarios recolhemos
um total de nove questionarios, fizemos uma leitura dos dados e, em seguida, selecionamos quatro
aleatoriamente para constituit nosso corpus. Por questdes éticas, preservamos as identidades dos
participantes. Sendo assim, nos referimos a esses através dos seguintes nomes ficticios: Beatriz, Sara,
Matia e Ana.

Observemos a seguir as perguntas e respostas referentes ao questionario aplicado aos alunos,
para analise dos dados:

Quadro 01: Pergunta 01 do questionario

1. Antes de ingressar na universidade vocé teve contato com a Lingua Espanhola? De que forma se deu
esse contato e com que frequéncia?

Fonte: elaboragio propria.

Ana: Nao tive nenhum contato.

Beatriz: Nenbum contato.

Sara: Sim tive, no primeiro ano do ensino médio, durante o ano inteiro, em 2009.

Maria: Sim. No ensino médio, mas foi algo muito rapido, s6 mais nm breve conbecimento sobre a lingua.

Vimos que duas das participantes tiveram contato com a Lingua Espanhola antes de ingressar
no curso, mas foi um contato rapido durante o Ensino Médio. E duas delas ndo tiveram nenhum
contato com a lingua. Sendo assim, o primeiro contato se deu na graduacio.

Obviamente, o fato de as alunas nido terem estudado espanhol durante toda a educacdo bésica
reflete diretamente em suas crengas com relagdo ao aprendizado dessa lingua. Sendo assim, suas crencas
ndo sdo fundamentadas em experiéncia com a lingua, como é o caso de duas alunas; ou em uma

experiéncia deficiente, como é o caso das outras duas. As crengas dessas alunas é algo bem préximo do
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nosso conhecimento, antes de ingressar no curso, uma vez que o espanhol para nés sempre foi algo
novo, misterioso e cativante.

Baseada em nossa propria experiéncia como aluna da educagio basica, mesmo nio tendo tido
contato com a Lingua HEspanhola durante todo o Ensino Médio, acreditaivamos que aprender a lingua
espanhola era aprender a se comunicar na referida lingua, ou seja, tinhamos a crenca de que aprender
uma lingua era desenvolver a habilidade oral.

Ao ingressarmos no Curso de Letras, percebemos que aprender a Lingua Espanhola ia muito
além de somente aprender a entender e falar essa lingua. Nos demos conta disso ao percebermos que
estavamos em um curso de formagdo de professores, que a aprendizagem da lingua espanhola nesse
contexto era muito mais ampla, tendo em vista que atuarfamos, futuramente, como professores dessa
lingua. Outro aspecto que nos esclareceu muito bem essa dimensao do ensino e aprendizagem da Lingua
Espanhola no Curso de Letras é o fato de fazermos parte de uma sociedade letrada, portanto, uma
sociedade permeada pela leitura e pela escrita. Passemos a nossa segunda questdo, Com essa pergunta,
pudemos conhecer qual das habilidades elas acreditam ter mais relevancia no contexto de ensino e

aprendizagem de lingua estrangeira.

Quadro 02: Pergunta 02 do questionario
2. Das quatro habilidades linguisticas (ouvir, falar, ler e escrever), qual ou quais vocé considera mais
importantes? Por quér

Fonte: elabora¢io propria.

Ana: Falar e escrever, pois é o que mais vamos necessitar.

Beatriz: Falar e onvir, porque a partir de ouvir e falar nds vamos treinando e aprendendo.
Sara: Falar, porque ¢ necessario em qualguer sitnagao.

Maria: Onvir ¢ falar, pois vocé sabendo essas duas habilidades poderd dominar as outras.

Constatamos que as quatro participantes, quando questionadas sobre a habilidade linguistica
mais importante, citaram a oralidade. Assim, percebemos que nossas colaboradoras ddo maior relevancia
a oralidade, uma vez que relacionam a oralidade na lingua como uma das habilidades mais importantes a
ser trabalhada. Segundo Sara (colaboradora da nossa pesquisa), “a fala é necessario (sic) em qualquer
situagdo”. Acreditamos que essa crenga de que falar é mais importante, ou uma das mais importantes
habilidades linguisticas, encontra suporte nas teorias de aquisicao da linguagem. Elas ainda acreditam que
o aprendizado de uma lingua estrangeira ocorre da mesma forma que o aprendizado da lingua vernacula.
Sua vivéncia no Curso de Letras ainda ndo ¢ suficiente para perceberem que esse aprendizado
institucionalizado de lingua estrangeira ndo equivale ao aprendizado natural, espontaneo da lingua
vernacula que ocorre desde os primeiros anos de vida do individuo.

Ja as outras duas, que ndo tiveram contato com a lingua, também dao maior relevancia a
oralidade. “No senso comum se utiliza, geralmente, conhecimentos que funcionam [...]. Esses
conhecimentos |[...| transformam- se em convicgbes, em crengas que sio repassadas de um individuo

para o outro..” (KOCHE, 2008, p.25). Acreditamos que ¢é isso o que ocorre com as alunas,
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principalmente com aquelas que nio tiveram contato com a lingua espanhola antes da graduagao. Elas
tém a crenca, baseada no senso comum, de que aprender espanhol é aprender a falar a lingua, e essa
crenca ¢ repassada de um individuo para outro. Mais uma vez percebemos que nossas colaboradoras dao
muita importancia a oralidade em espanhol, até mesmo aquelas que nunca tiveram contato com a lingua
antes. Passemos a proxima questio, onde questionamos sobre as dificuldades, ou seja, qual ou quais das

habilidades linguisticas elas consideram mais dificeis de aprender.

Quadro 03: Pergunta 03 do questionario

3. Das quatro habilidades linguisticas, qual ou quais vocé considera mais dificeis de aprender? Por
que?

Fonte: elaboragio propria.

Ana: Escrever porgue ndo sabemos como se escreve todas as palavras.
Beatriz: Escrever, porgue é muito dificil escrever outra lingna, que a gente ndo tem contato.
Sara: Falar ¢ onvir. Falar pela timidez em parte, e também pelas variagoes que existen, ouvir porque geralmente falam
rapido demais.
Maria: Falar ¢ onvir. As vezes por vergonha de errar e por nio saber falar algumas palavras. Ji para onvir é por conta
da fala rapida dos falantes

Como pudemos ver, para Ana e Beatriz, existe dificuldade quanto a escrita em Lingua
Espanhola. Para ambas que ndo tiveram nenhum contato com a lingua antes de ingressar na
universidade, ndo ¢ facil escrever no idioma. Nossa hipétese ¢ de que isso se dd pelo fato de que a escrita
e também a leitura serem habilidades secundarias, tipicas de sociedades letradas, de acordo com Favero
(2007, p. 11 apud BIBER 1988) “certamente em termos de desenvolvimento humano, a fala é o stazus
primario. Culturamente, os homens aprendem a falar antes de escrever [...]”, sendo a fala uma habilidade
primaria e a escrita uma habilidade secundaria, pois a primeira habilidade que um individuo aprende ¢é a
fala, mesmo que esse individuo nio aprenda a ler ou escrever, cle certamente saberd falar. A escrita e
também a leitura s3o habilidades ensinadas nas instituicbes de ensino, bem diferente da habilidade oral,
cujo aprendizado ocorre espontaneamente desde o nosso primeiro convivio com outras pessoas,
geralmente com os pais. Na questido quatro perguntamos qual deveria ser o enfoque dado as aulas de

espanhol no Curso de Letras, a fim de saber o que os alunos desse curso acreditam ser importante para

contribuir no aprendizado eficaz do espanhol como lingua estrangeira.

Quadro 04: Pergunta 04 do questionario
4. Em sua opinido, qual deveria ser o enfoque dado as aulas de Lingua Espanhola no Curso de Letras?

Fonte: elaboragio propria.

Ana: Justamente os de praticar mais a fala e a escrita.

Beatriz: Deve ser baseada nas quatro babilidades, pois uma leva a outra.
Sara: Nao sei eleger algo especificamente.

Maria: De ensinar aos alunos a falar fluentemente a lingna.
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Vemos aqui, mas uma vez que todas, exceto Sara, insistem em colocarem destaque a oralidade
como sendo uma das habilidades mais relevantes no ensino de espanhol. Mais uma vez, percebemos a
crenca de que o verdadeiro aprendizado de uma lingua sé ocorre se essa for ensinada a partir da fala.
Sendo assim, as informantes trouxeram com elas a crenga de que iriam aprender a falar espanhol no
Curso de Letras. Barcelos (1995) nos explica que as crencgas sdo baseadas em “conhecimento intuitivo
implicito (ou explicito) dos aprendizes constituido de crencas, mitos, pressupostos |[..] Esse
conhecimento |[...] é baseado na sua experiéncia educacional antetior, leituras previas e contatos com
pessoas influentes”. (BARCELOS, 1995, p.40). Podemos deduzir que as participantes tinham crencas de
como aprender o espanhol. Certamente essas crengas eram e ainda sdo baseadas na experiéncia delas
com a lingua vernacula. Na questdo seguinte, nos atentamos a saber quais as expectativas que eclas
tinham, em relagio a oralidade, antes de entrar no curso. Nosso objetivo em questdo ¢ conhecer
quais as crengas dessas alunas antes de ingressar no estudo do idioma e suas crencas depois do ingresso.

Queremos entender de que forma suas crengas anteriores a universidade foram alteradas.

Quadro 05: Pergunta 05 do questionario
5. Que perspectivas vocé tinha, em relagio a oralidade na Lingua Espanhola, antes de entrar no
cursor

Fonte: elaboragio propria.

Ana: Achava gue era facil.

Beatriz: De aprender a falar a lingua espanhola.

Sara: As melbores possiveis.

Maria: De ser uma lingna ficil de falar e ser compreendida.

Para Lago e Santos (2012), é comum os alunos iniciantes terem a cren¢a de que o espanhol ¢é
uma lingua facil de aprender. Com nossas participantes nio foi diferente. Elas creem que aprender
espanhol ¢ facil e acreditavam também que aprender a falar em espanhol era facil. Antes de entrar no
Curso de Letras, elas tinham a crenga de que era facil aprender a oralidade em espanhol, essa era a
concepcio de oralidade que nossas colaboradoras tinham antes de ingressar na universidade. Depois que
ingressaram, essa crenca mudou. Isso nos remete a Barcelos (2004, p.19) quando diz que “as crengas nio
estdo dentro de nossas mentes como uma estrutura mental pronta e fixa, mas mudam e se desenvolvem
a medida em que interagimos e modificamos nossas experiéncias”. E isso que constatamos: as crencas
mudam de acordo com aquilo que presenciamos e comecamos acreditar. Finalizamos nosso
questionario, indagando aos nossos sujeitos sobre com quais competéncias linguisticas elas pretendiam
sair do curso de Letras/Espanhol. Pretendemos, com esse questionamento, saber o que essas alunas
acreditam ser importante no processo de ensino aprendizagem da Lingua Espanhola. Esse
questionamento também nos mostrou que elas tinham uma crenga, mas essa crenga se modificou apds o
contato real com a lingua.

Quadro 06: Pergunta 06 do questionario
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6. Com quais competéncias vocé espera sair do curso de Letras, com relacdo a lingua espanhola?

Fonte: elabora¢io propria.

Ana: Espero sair com o dominio destas habilidades, falar, escrever, ler, onvir.

Beatriz: Com as quatro habilidades.

Sara: Sabendo pelo menos razoavelmente as quatro.

Maria: Falando fluentemente, dominando todas as habilidades da lingna e assim passar para os meus futuros alunos
mens conbecimentos.

Na crenca das quatro participantes, vimos que todas esperam sair do curso de Letras com
dominio dessas quatro habilidades, apesar de que quando ingressaram davam maior relevancia a
oralidade, por que tinham a crenca de que bastava saber falar para aprender a lingua. Nossa dltima
participante, Maria, ainda acrescenta que quer sair dominando as quatro habilidades e passar seus
conhecimentos para os seus futuros alunos. Quanto a isso, Barcelos (1995) nos diz que os professores
transmitem seus conhecimentos da mesma maneira que aprenderam, como se houvesse uma imita¢io do
método e da maneira de ensinar. E ¢é isso que, provavelmente, acontecerd: repassardo seus

conhecimentos do modo como estdo aprendendo. Vejamos a seguir um quadro sintese das principais

crencas dos alunos:

Quadro 07: Principais crengas dos alunos
Antes do ingresso na Universidade Depois do ingresso na Universidade

O aprendizado eficaz da lingua espanhola ocorre Para o aprendizado eficaz da lingua espanhola é
a partir da fala. preciso o dominio das quatro habilidades.

Aprender falar em espanhol ¢ facil. Aprender falar a lingua espanhola ¢ dificil.

Fonte: elabora¢io propria.

Podemos perceber que as crencas dos alunos antes de ingressar na universidade eram umas,
depois do ingresso na academia essas crengas se modificaram e deram lugar a outras. Os alunos que
tiveram contato com a Lingua Espanhola no Ensino Médio provavelmente trouxeram essas crencas de
la. Ja os alunos que nio tiveram contato algum com a lingua se baseavam em crengas alicercadas no
senso comum, ou seja, suas crengas estavam baseadas em algo que as pessoas diziam a respeito da
oralidade.

Diante disso, constatamos que os alunos iniciantes de Lingua Hspanhola que tiveram contato
com o espanhol, e mesmo os que nio tiveram esse contato antes de ingressar na universidade, tinham a
concepgao de que a oralidade era muito facil de aprender, por essa ser uma especificidade da lingua
espanhola, os alunos atribuiram isso também para a oralidade na lingua.

De fato, sao linguas originadas do latim, mas estas possuem caracteristicas distintas apesar de tal
semelhanca, e quando os alunos se depararam com a realidade de aprender tal lingua no Curso de Letras
se sentiram frustrados com suas antigas crencas. Em se tratando de alunos iniciantes, nos patece comum

que estes tenham essas crengas, pois constatamos que durante sua experiéncia na educagdo basica,
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poucos tém contato, ou um contato proveitoso com a lingua. Sendo que, apds o ingresso no Curso de
Letras Espanhol, essas crengas se modificam, pois ao se depararem com a realidade os alunos
perceberam que falar espanhol nio ¢é facil, como acreditavam. Haja vista que no ambito da universidade
os graduandos irdo perceber ao longo do curso a importancia em nio aprender apenas a oralidade, mas

em fazer uso das demais habilidades, de modo que estes possam se tornar proficientes na lingua.

Consideragdes Finais

Nesta pesquisa, objetivamos analisar as crencas dos alunos de Lingua Espanhola sobre a
oralidade na lingua. Para tal, norteamos esse trabalho com as teorias sobre crencas no ensino e
aprendizagem de linguas, haja vista ser este um tema muito instigante que nos leva a refletir sobre o
pensamento do outro. Como podemos perceber sao varios os trabalhos desenvolvidos na area, todos
trazem alguma contribui¢io e que nos auxiliou a compreender melhor sobre essa tematica, pois quanto
mais conhecemos, mais gostamos do tema.

Esperamos que este trabalho tenha cumprido a fungdo, de nos propiciar conhecer as crengas
que os alunos dos periodos iniciais tem em relagdo a oralidade no espanhol, que apesar de muitas
especulagdes sobre o ensino e aprendizagem da lingua espanhola, é nesse momento que podemos
verificar o que realmente esses alunos acreditam ou acreditavam ser a oralidade.

E notavel que esses estudantes depois que ingressaram no curso universitario perceberam que o
objetivo do ensino e da aprendizagem do espanhol se volta para as quatro habilidades. Neste momento
eles percebem que é de extrema importancia que o aluno, futuro professor, ao sair da universidade possa
dominar essas quatro habilidades. Desse modo, nossa pesquisa buscou averiguar algumas crengas que os
alunos iniciantes de Lingua Espanhola tem quando entram na universidade, e entendemos que assim o
fizemos, especificamente no tocante a oralidade na lingua. Esperamos que nosso trabalho possa
despertar o interesse de outros pesquisadores, e novos estudos possam surgir a partir dessa tematica,
pois esse é um promissor campo de trabalho, uma vez que nos possibilita entender melhor o universo
das crencas.

Assim, esta pesquisa procurou analisar as cren¢as dos alunos iniciantes de espanhol sobre a
oralidade na lingua, e com isso esperamos que tenha cumprido o seu papel de auxiliar o aluno a
desmitificar crengas que trazem desde o ensino basico, mas em trabalhos futuros talvez possa surgir uma
investigacio, se as crengas desses alunos podem interferir na aprendizagem dos mesmos, ja que, para

alguns tedricos as crengas influenciam diretamente no nosso comportamento.
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AVALIACAO EM ESPANHOL: UM DIAGNOSTICO NA ESCOLA ESTADUAL “VICENTE
DE FONTES” NO ANO LETIVO 2013

Arthur Leandro da Costa
Marta Jussara Frutuoso da Silva

Consideragées iniciais

A avaliacio da aprendizagem escolar é posta nos dias atuais como um dos temas mais polémicos
e debatidos em relacdo a educacdo, provocando reflexdes constantes, sendo descrita como inesgotavel
fonte de angustias, incertezas e incoeréncias tanto para os professores como para os alunos.

Para os professores a avaliagio é sempre visualizada como um grande desafio frente as
propostas inovadoras atuais e aos novos métodos e metodologias exigindo deles uma auto reflexdo em
relacdo as atividades planejadas e objetivos almejados, percebendo se realmente oportunizam ao aluno a
construcio do conhecimento de forma satisfatéria e significativa.

Diante de tantos problemas, erros, acertos e conceitos relacionados a avaliagio da
aprendizagem, houve a enorme necessidade em desenvolver uma pesquisa que venha contribuir, refletir
e analisar o termo avaliacdo para uma aprendizagem significativa e satisfatdria, levando em consideragao
a abordagem de contetdos, sua tendéncia quantitativa e procedimentos adotados para avalid-los nas
provas.

E notério que um dos objetivos centrais desse trabalho é mostrar a nova e indispensavel
vertente da avaliacio que deve ser vista e praticada como monitoramento favoravel, capaz de perceber
os avancos e as dificuldades dos alunos perante o processo de ensino e aprendizagem, bem como
explicitar de que maneira a prova de espanhol do 1° bimestre aborda os componentes compreensio de
texto, gramatica e producio textual na turma do 1° ano do Ensino Médio da Escola Estadual “Vicente
de Fontes” no ano letivo 2013, bem como sua tendéncia quantitativa em relacio as questdes relativas aos
conteudos que aparecem na referida prova e os procedimentos adotados para avaliar cada conteudo
abordado.

No nosso trabalho, ndo objetivamos somente a percep¢ao e as maneiras como os conteddos
acima citados sdo abordados nas provas de espanhol, mas também houve a curiosidade de saber a
tendéncia quantitativa no tocante as questdes relacionadas aos conteudos e os procedimentos que o
professor utilizou para avaliar esses componentes presentes nas provas. Para tanto, tomamos como
subsidios e bases tedricas os estudos de Luckesi (2002), Romao e Santos (2002) e Smole (2008) e os dois
maiores documentos que regem e norteiam o ensino basico (PCN, 1998 e OCN, 2000).

Ressaltamos que o trabalho foi constituido, levando em consideracdo o percurso tedrico com a
contribui¢dao de inimeros autores que serviram de respaldo e sustento na teoria, seguido dos resultados
analiticos sobre a avaliacgdo que corresponde o 1° bimestre do ano letivo 2013 da Escola Estadual

“Vicente de Fontes”.
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1 Afinal o que ¢ avaliagdo?

Quando entra em discussio a avaliagdo educacional, é necessario levar em consideracio que essa
etapa estd associada tanto ao processo de ensino e aprendizagem como também a pratica escolar.
Permeando essa ideia, muitas concepg¢oes de distintos autores sao lancadas em busca de encontrarmos
uma melhor maneira de conceitui-la, chegado a ser conceituada como pe¢a primordial para a
aprendizagem, bem como também algo sem importancia utilizada para prejudicar os alunos.

Diante de uma amplitude de conceitos considerada uma batalha interminavel travada por muitos
teéricos e estudiosos, encontraremos muitos mitos, crengas, conceitos positivos, conceitos negativos,
ideologias e muitos desafios. De acordo com (Romio 2005), apud Bradfield & MoredocK, 1963,
“Avaliacdo é o processo de atribuicdo de simbolos e fenémenos com o objetivo de caracterizar o valor
do fenémeno, geralmente com referéncia a algum padrio de natureza social, cultural ou cientifica”.

Com isso inferimos a importancia da avaliagdo perante a aprendizagem dos alunos por ser um
processo ligado a sociedade e a cultura.

De acordo com essa defini¢io, os referidos autores classificam a avaliagio como julgamento de
valores ligados a sociedade, fatores culturais e técnicos. Alguns estudiosos afirmam que a pratica
avaliativa ¢ movida apenas por notas, que ndo atende os reais e verdadeiros niveis de aprendizagem dos
alunos, muitas das vezes os professores aplicam as avaliagdes de forma descontextualizada, priorizando
nao o que os alunos conseguiram aprender durante um certo periodo, mais sim com o intuito de seguir o

sistema de tradi¢do e notas. Refor¢ando essa ideia, Luckesi (1991, p. 27) aponta que:

[...] é possivel perceber que a avaliagio vem sendo direcionada para um
contexto unicamente classificatério, sob qual sio desenvolvidos testes e
provas que visam analisar unicamente o conteido teérico e desvinculado da
realidade do educando.

Nesse interim, ¢ notério percebermos que muitos professores ainda expressam uma
preocupac¢io maior nido no desenvolvimento e no desempenho dos alunos como ponto avaliativo, mas
sim fazem uso da avaliagio como ferramenta e instrumento de pressdo, tortura e controle de
comportamento usando em sua pratica avaliativa questées mondtonas com resposta mecinica como
certo/errado, viabilizando sempre o produto final e nio o que o aluno conseguiu aprender e
compreender no trajeto e no processo que o aluno chegou para dar aquela resposta.

Muitos professores ainda adotam em sua pratica avaliativa uma postura totalmente desvinculada
das reais vivéncias e realidade dos alunos, adotando a avaliacio com julgamento de capacidade sem
nenhuma contribui¢do para a aprendizagem dos alunos e ainda exercem essa pratica com atividades em
duplas ou em pequenos grupos, fazendo esquecer que cada aluno é diferente em relag¢do ao processo de

ensino e aprendizagem. Reforcando essa ideia, Santos (2007, p. 1) afirma que:
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A desvalorizacdo por boa parte dos professores dos conhecimentos que os
alunos trazem de sua vivencia no cotidiano faz com que muitas vezes estes
fiquem quase que totalmente desmotivados para a aprendizagem que deles vai
ser exigidas pelo curriculo escolar. Se o aluno nio conseguiu aprender os
conhecimentos e competéncias que a instituicdo pretendia que ele fizesse, é
classificado como fracassado.

Hssas e intmeras outras concep¢oes fazem da avaliagio uma vila, uma ameaca e um fator
negativo, quando colocada em pratica como classificacdo. Para Luckesi (2006, 20), “a avaliacdo que ¢é
praticada como classificagdo ¢ sindbnimo da avaliacdo da culpa”. Desta maneira, a avaliagio nao ¢é
considerada sin6nimo de aprendizagem e sim uma ferramenta que atormenta e¢ amedronta os alunos.
Nessas condi¢Ges, vemos a nota como fator determinante diante de um panorama educacional avaliativo
descontextualizado tradicional e classificatorio, onde os desempenhos sio comparados ao invés de
verificar as perspectivas que deseja atingir.

E perceptivel um novo olhar sobre a avaliagio, agora vista como sinénimo de perceber os
avancos, assim como as dificuldades e as possiveis maneiras de superar os obstaculos. Na concepc¢ao do
autor, o conceito de avaliacdo ji se distancia um pouco do processo notal e ganha énfase em
questionamentos quando o foco principal é buscar qualidade e eficiéncia nas praticas docentes e nas
institui¢des a fim de inovar sua metodologia, percebendo os avancos dos alunos. Na concepgao de Sant’

Anna (1998, p. 29-30), a avaliacio:

E um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modifica¢ées do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema confirmando se a constru¢do do conhecimento se processou, seja este
tedrico (mental) ou pratico.

Diante desse pressuposto, ¢ indiscutivel afirmarmos que a avaliacio nio deve ser realizada e
discutida somente com o aluno, mas em todo contexto escolar, possibilitando fazer um diagnéstico e
uma andlise para perceber as dificuldades em ambos os sentidos, tanto tedrico como pratico.

Avaliar também consiste em fazer uma reflexdo e planejamento, principalmente para alcangar os
verdadeiros objetivos, tendo como pontos primordiais o entendimento de que avaliar estd articulado e
ligado a fatores educativos e sociais.

Em suma, avaliacdo ndo é uma tarefa ficil e simples, e tem todo um planejamento, preparagio e
principalmente objetivos, finalidades e uma auto reflexiio para saber o que realmente estamos avaliando.
A finalidade da avaliacio deve ser realizada diariamente, continuamente, levando em consideracio os
avancos e conhecimentos adquiridos no decorrer das atividades realizadas e ndo como uma simples

prova no final de cada bimestre, periodo ou semestre.
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2 Avaliagao e suas tipologias: entre o formalismo e o dialogismo

E perceptivel e aceitavel a ideia de que muitos problemas permeiam sobre o termo avaliacio,
pois para uns autores ¢ vista como um ponto crucial indispensivel para um monitoramento da
aprendizagem. Para outros é um ponto negativo, gerando no aluno o trauma de uma prova insignificante
com o objetivo de descontar no alunado os maus comportamentos durante as aulas, com provas
enormes, férmulas, regras e perguntas descontextualizadas totalmente adversas as reais condi¢oes dos
alunos.

Em torno dessas afirmagoes surgem inumeras concepgdes e tipologias em busca de uma teoria
adequada e uma pratica eficaz. Em busca de diversos conceitos, ¢ indispensavel o surgimento de outros
tipos de avaliacdo, ganhando destaque desde o ato inicial até o dialogismo, sendo que cada uma pode set
usada de forma eficaz como ferramenta para diagnosticar e monitorar a aprendizagem e as agoes

educativas no ambito escolat.

3 Avaliagao Formativa

Dentro do panorama amplo que cerca a avaliacio educacional, encontra-se a avaliacio formativa

>
que o proprio nome ja denota algum entendimento, as agdes neste tipo de avaliacio estio voltadas para a
formacio, diagnéstico, constante, continua, perceptivel a todo momento, distante da tradicional que visa

a classificacio, a seleciio. Contornando esse pensamento, Cardinet (1989, p. 14) afirma que:

A avaliagdo formativa visa orientar o aluno ao trabalho escolar, procurando
localizar as suas dificuldades para ajudar a descobrir os processos que lhe
permitirdo progredir na sua aprendizagem. [..] considera os erros como
normais e caracteristicos de um determinado nivel de desenvolvimento na
aprendizagem.

De acordo com as afirmagdes do autor, é notério percebermos que a avaliacio formativa tem
como objetivo maior os avancos dos alunos de forma continua, através de observacdes e
monitoramento, percebendo os avancos e méritos alcancados pelos alunos e reconhecendo os
problemas e erros habituais, ofertando as devidas orientagbes e sugestdes para que os obsticulos que

dificultam o progresso sejam superados.

4 Avaliagdao Somativa

No que diz respeito a avaliagdo somativa, seu objetivo é somente angariar somas em busca de
detectar o nivel de rendimento realizado em perfodo de tempo, para uma possivel classificacio. Esse é o
tipo de avaliagdo impregnada na maioria dos ambientes escolares em que ndo sdo levados em
consideragio os conhecimentos e resultados obtidos durante todo o percurso dos alunos, mas sim

prioriza apenas a etapa final. Gil (2000, p. 248) afirma que:
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A avaliacdo somativa é uma a¢do pontual, que geralmente ocorre no final do
curso, de uma disciplina, ou de uma unidade de ensino, visando determinar o
alcance dos objetivos estabelecidos. Visando elaborar um balan¢o somatério
de uma ou varias sequencias de um trabalho de formagao e pode ser realizada
num processo cumulativo quando esse balanco final leva em consideracdo
varios balangos parciais.
Nas consideragdes do autor é perceptivel enxergar a avaliagdio somativa, como o préprio nome
ja define, apenas em somar notas no final de uma etapa em busca de resultados, desvalorizando tudo o

que o aluno supriu durante o trajeto e percurso na sala de aula e seguindo o método tradicional com

testes e provas descontextualizadas. Refor¢ando essa ideia, Haydt (1988, p. 18) considera que:

A avaliacdo somativa, como funcido classificatéria, realiza-se ao final de um
curso, perfodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os alunos
de acordo com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos,
geralmente tendo em vista sua promo¢ao de uma série pata outra, ou de um
grau para outro.

De acordo com as concep¢des do autor, a avaliacdo somativa se caracteriza por ser tradicional
na maneira de avaliar, pois esse tipo de avaliacdo € visto apenas como vestigios de aprendizagem no final
de uma etapa, desconsiderando tudo o que o aluno aprendeu e vivenciou durante as aulas no decorrer de
sua trajetéria educacional.

Diante de todas as afirmativas e pontos negativos em torno da avaliagdo somativa, ndo é
necessario adotarmos e elaborarmos provas tradicionais seguindo esse modelo, pois existem outras
alternativas que podem ser adotadas e exploradas, adotando e aderindo a avaliacio como forma
continua, presente desde a fase inicial, percebendo todos os avancos adquiridos pelos alunos no decorrer
do processo de ensino e aprendizagem. Cabe ao professor seguir e adotar um tipo avaliativo que
realmente atenda as reais necessidades dos alunos, uma vez que a avaliacdo surgiu com o objetivo de
monitorar e auxiliar a aprendizagem dos alunos. Reforcando esse pensamento, Luckesi (2002, p. 66)

afirma que:

A avaliacdo da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade da
aprendizagem do aluno. Ela tem a funcdao de possibilitar uma gualificagio da
aprendizagem do edncando. Observar bem que estamos falando de gualificacao do
educando e ndo de dassificagio. O modo de utilizacdo classificatéria da
avaliag¢do, é um lidimo modo de fazer da avaliagio do aluno um instrumento
de acdo contra a democratizag¢io do ensino, na medida em que ela nio serve
para auxiliar o avango e crescimento do educando, mas sim para assegurar a
sua estagnacdo, em termos gerais de apropriagio dos conhecimentos e
habilidades necessarios. (Grifos do autor)
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Com isso, inferimos a ideia de que o objetivo central e primordial da avaliagio ndo é de
classificar, e sim qualificar, monitorar e determinar a aprendizagem dos alunos, a ponto de perceber os

avancos, e combatendo as dificuldades.

5 Avaliagao Dialégica

Em meio a tantos desenvolvimentos e avancos na educacdo, ganha um novo destaque a
avaliacdo dialdgica, sendo descrita e caracterizada pelo (DIEB) Dicionario Interativo da Educacio

Brasileira como:

Avaliagdo que nio possui o carater punitivo [...] leva em consideracio que o
funcionamento da escola democratica, a partir de uma estrutura colegiada,
exigindo novas formas de avaliacio [...] é transdisciplinar, isto é considera o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos na pluralidade integrada das
disciplinas do curriculo escolar como um todo (MENEZES E SANTOS,
2002, p. 424).

Diante dessas concep¢des, esse tipo de avaliagdo serve como um diferencial, levando em
consideragdo as outras tipologias, pois a dialégica, como o préprio nome ji denota, vem do didlogo e
tem como objetivo maior o ensino e a avaliagdo a partir do dialogo, discussao, debates, oportunizando
os alunos a opinar, criticar, sugerir e participar, levando o professor a refletir sua pratica pedagdgica,
observando e identificando as dificuldades diante do ato de avaliar e procurando maneiras de ensinar,
aprender e buscar novos conhecimentos.

Na visao de Romio (2005), “a avaliacdo dialégica deve ocorrer necessariamente tanto interna
como externa”. Diante dessa afirmativa, é conscio perceber a palavra interna ndo mais como um sistema
bancario visto como um depésito de saberes, mas sim como um espago autbnomo capaz de estabelecer
seus proprios objetivos e avaliar de forma continua e participativa se esses objetivos estdo sendo
atingidos com méritos. E externa como algo que ndo somente prende a aprendizagem a quatro paredes
da escola como uma instincia que precisa estard ligada a sociedade através de participacio da
comunidade, e sectetatia de educagio.

Em suma, em meio a tantos conceitos, concepgdes, ideologias e tipologias, uma caracteristica
fica clara e evidente: a importancia da avaliagdo em qualquer etapa de nossa vida principalmente no
ambito educacional. Para Luckesi (2008, p. 9)“F um Juizo de qualidade sobre dados relevantes para uma
tomada de decisdo que deve constituir como um processo continuo guiando e orientando realmente no

foco principal da aprendizagem.

6 O ensino de gramatica em Lingua Espanhola

E indispensavel afirmarmos que muitas duvidas e incertezas surgem ao abordar conteudos

gramaticais em todas as areas educativas que abarcam esse tema, a realidade nio ¢ diferente e tdo distante
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no ensino de espanhol. Impregnada na sociedade como uma das vilas na aprendizagem de linguas, a
gramatica sempre foi vista e encarada como a complicacio da lingua, talvez porque muitos que lidam
com esse aspecto nio saibam o valor nem a importancia de estudar a gramatica. Mostrando a
importincia da gramatica no estudo de uma lingua Galinson (1983, p. 363) aponta algumas defini¢bes

acerca do termo:

1. Descricio do funcionamento geral de uma lingua materna.

2. Descrigao da morfologia e da sintaxe de uma lingua materna.

3. Disciplina que estuda as regras de funcionamento ou de evolugio de
toda uma lingua natural

4. Conjunto de prescricGes normativas que tegem certas zonas € certos
pormenores do uso linguistico e desempenham um papel de discriminacido
sociolinguistica.

5. Sistema forma construido pelo linguista para estabelecer um

mecanismo susceptivel de produzir frases consideradas como gramaticais
pelos falantes de uma lingua.

6. Sistema interiorizado pelo falante-ouvinte de uma lingua e que lhe
permite produzir e compreender as frases de uma lingua.

De acordo com essas acepcdes, percebemos as inumeras definicdes em torno da gramdtica,
podendo ser classificada como agio interiorizada pelo falante, ou seja, uma capacidade, habilidade ou
competéncia que temos em compreendermos frases por meios de regras € normas.

E partindo desse pressuposto de regras e normas que circundam sobre os aspectos gramaticais,
que surgem questionamentos e criticas em relagdo a sua abordagem nas aulas de lingua espanhola, pois
além de ser considerada uma das partes mais complexas da lingua, na maioria das vezes nio passa de um
aglomerado de regras encaradas pelos alunos como uma espécie de complicacio da lingua que sempre
requer respostas corretas, sem, pelo menos, saber a utilidade e os porqués de estudar a gramidtica. E
ainda, na maioria das vezes, pensam que ela ¢ a forma mais correta de se comunicar por meios de usos
linguisticos. Desmistificando essa ideia, que ja é impregnada na sociedade e em diversas dreas educativas,

(Brasil OCN, (20006, p. 144) apontam que:

O conhecimento gramatical necessirio em lingua espanhola deve levar o
estudante a ser capaz de produzir enunciados que tenham fungées discursivas
determinada |...] muito mais além da simples conjugacdo verbal, da exatidao
no emprego das pessoas verbais ou das regras de concordancia |...].

Tomando como base um dos mais importantes e significativos documentos que regem a
educagio basica, priorizando o ensino de lingua estrangeira com foco no espanhol, o professor jamais
deve procurar eliminar a pratica pedagdgica de gramatica em suas aulas, uma vez o ensino deve partir do
texto.

Isso ndo implica afirmar que nio se deve ensinar a gramatica, mas também nio podemos formar
cidaddos criticos para que sejam repetidores de palavras e frases soltas, mas para que procurem
diferentes metodologias que contemplem um trabalho de maneira dindmica, discursiva, interativa e

prazerosa, voltada para a compreensio, interpretacdo e efeitos de sentido, tudo isso de forma
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contextualizada, fazendo da gramatica um conjunto social de praticas construidas e vivenciadas em um
contexto dinamico e interativo.

Nesse sentido, inferimos a ideia de que a lingua é muito mais que aspectos gramaticais, que a
gramatica vai muito mais além de regras, e que ensinar e aprender uma lingua requer conhecer aspectos
culturais e as diversas variedades patra entender o seu uso, de forma que os alunos possam entender o
sentido, possibilitando intera¢do e comunicacdo. Para Antunes (2007, p. 101) “Nao sdo frases soltas nem

listas de palavras que vio promover o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa”.

7 Leitura e compreensio de texto: competéncias primordiais no ensino de espanhol

E indiscutivel a grande importancia da leitura e da compreensio de textos, sendo uma presenca
marcante em tudo que exercitamos, seja no ambito educativo, social ou cultural, mas é pertinente e
indispensavel antes de iniciarmos nossas discussoes lancarmos a pergunta: o que ¢ ler? A partir dessa
simples pergunta é que surgem indmeras discussoes sobre o verdadeiro objetivo e importancia da leitura.
Ferreira(2001) certifica que ler é “percorrer com a vista o que estd escrito”. Ja (Fernades e Paula (2008,
p.83) asseguram que ler é “a capacidade de atribuir significado ao texto”. Com isso, percebemos a
importincia da leitura em qualquer atividade atrelada a aprendizagem.

Diante das considerages dos referidos autores, podemos acrescentar que o ato de ler vai muito
mais além de tudo que ambos explanaram, pois, acima de tudo, a leitura requer bastante atencdo para
perceber as principais ideias sobre o que esta lendo. Reforcando essa afirmativa, (Fernades e Paula (2008,

p. 83) asseguram que:

Espera-se que o leitor possa distinguir as ideias principais das ideias
secundarias em um texto e que ele seja capaz tanto de comentar sobre o que
leu quanto de resumir o conteudo do texto lido. Ou seja, ler é uma atividade
que requer concentra¢do e esfor¢o por parte do leitor.

Conforme percebemos, para uma boa leitura é necessario toda uma preparacio e concentragio,

principalmente no caso de lingua espanhola, que, além de concentragdo, o leitor precisa entender o

sentido das palavras e compreender o contexto. (Fernades e Paula (2008, p. 83) afirmam ainda que:

O leitor que se depara com um texto em lingua estrangeira, além de buscar
construir significado a partir desse préprio texto, ainda tera que lidar com as
limitagdes que a propria lingua lhe impde, no tocante ao seu conhecimento de
estruturas gramaticais, de vocabulario e de temas que abordam questdes
culturais que ele desconhece.

Considerando a importancia da leitura, ¢ de enorme relevancia a presencga de textos variados

para que o aluno possa sentir um interesse maior e gosto em ler diferentes estruturas e distintos
contextos. Contornando esse pensamento um dos maiores documentos que norteiam o ensino basico

(BRASIL PCN, 1998, p. 92) afirma que:
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A andlise de textos de diferentes géneros (slogans, quadrinhos, poemas
noticias de jornal, anuncios publicitarios, textos de manuais de instrucio,
entre outros), vazados em lingua estrangeira, permite a consolidagio do
conceito e o reconhecimento de que um texto sé se configura como tal a
partir da articulacio de determinados elementos, de uma intencionalidade,
explicita ou nio, e de um contexto moldado por varidveis socioculturais.

Levando em consideragdo a afirmagiao dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), 0 acesso a
variedade textual contribui para que o aluno enquanto sujeito em formacdo criticamente possa
reconhecer diferentes contextos e elementos que formam esses textos.

Por fim, percebemos que a leitura e a compreensao de texto carrega uma grande contribui¢io na

formacdo do aluno, considerada uma das competéncias primordiais e indispensaveis no ensino de ELE.

8 Resultados analiticos sobre o estudo de caso

Para a analise foi coletada a avaliacdo de Espanhol correspondente ao 1° bimestre do ano letivo
2013 da Escola Estadual “Vicente de Fontes”, localizada no municipio de José da Penha, estado do Rio
Grande do Notte, em uma turma do 1° ano do Ensino Médio.

O intuito maior dessa pesquisa é examinarmos de que maneiras os conteudos relacionados a
gramatica, 4 interpretagdo de texto e 4 produgio textual sdo abordados na prova de espanhol, bem como
sua quantidade em relacdo a questdes e aos critérios adotados para avaliar esses conteudos.

Como forma de auxilio na compreensio dos leitores, utilizaremos um grafico para um melhor

entendimento sobre o que foi analisado.

Grafico 01 — Distribui¢ao de questdes relacionada a avaliacdo do primeiro bimestre

Producdo

Fonte: elabora¢io nossa.

Inicialmente, percebemos que a avaliagdo correspondente ao primeiro bimestre contempla uma
quantidade de 12 questdes, distribuidas da seguinte maneira: 7 questdes no ambito interpretativo, 4
questdes ligadas aos aspectos gramaticais e 1 questio relacionada a produgio textual.

A prova tem como questio e fator primordial o uso de textos e questdes interpretativas. O texto

de abertura da referida prova é o género didlogo ou uma conversa de pessoas em uma rede social em
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busca de novos amigos, trabalhos ou simplesmente conversar sobre outros costumes, tradi¢oes e

nacionalidades.

Ilustracdo 01 - Texto da 1* avaliacdo

j./Yé sea para buscar trabajo, para hacer nuevos amigos, para encontrar a su media naranja o
simplemente para charlar, mucha gente se presenta en las paginas de la red. Lec algunos textos
obtenidos de esas paginas.

Hola. Me llamo Alvaro, soy navarro y tengo veintidos afios. Soy decorador, pero a mi también me
custa dibujar cémics. Me gustaria poder trabajar en esa area. Vivo en Madrid. Si alguien estd
interesado puede contactarse conmigo en alvar22o@mail.com.es

Soy guatemalteco, tengo diecinueve afios y me ofrezco para pintar graffitis en locales de ocio u
otros establecimientos, tanto exteriores como interiores. Ya he realizado trabajos de este tipo y
llevo cinco afios en la materia. Si estas interesado, mandame un correo (Pedro Jests,
graffitiS@hotmail.com) y recibiras algunos de mis trabajos.

Soy Cecilia, pero me dicen Teti. Naci en Chile, tengo cuarenta y cinco afios y tres nifios varones.
Chile es un pais suramericano, largo y angosto, que posee paisajes exuberantes de naturaleza: el
extremo sur. frio, con grandes extensiones de hielo; el norte, indomito, desierto, caluroso durante el
dia y muy frio por la noche; la zona central, con buen clima, buena fruta, buenos vinos... Un pais
maravilloso. Si me quieres escribir, ésta es mi direccidn: ceciteti@yahoo.ch

iHola, amigos! Me llamo José Maria, aunque hay quien me llame José, Chema, Pepe, Maria,
Carifio, Papa, Oye t0, Chisss, Feo, Flaco, Tonto, Listo, Guaaaapo, Mafiico, Hijo mio, y muchos
nombres mas. Tengo el espiritu de un chico de diecinueve, la fuerza de uno de veinticinco y la
experiencia de un hombre de treinta y siete. Soy espafiol, estoy casado y enamorado, soy amigo de
mis amigos, y también de mis enemigos. Vivo en Catalufia, Tarragona, Villaseca. Si quicres hablar
a chemapepe@wwec.es 1

E importante salientar que o trabalho com didlogos é de suma importincia em uma Lingua
Estrangeira, principalmente no caso do espanhol, por ser uma das linguas mais faladas do mundo.
Segundo (Sedycias, 2005, p. 38) “ha mais falantes de espanhol como lingua nativa que o inglés, o qual
conta com 322 milhdes de falantes nativos”. Com isso percebemos, a importincia do espanhol em
qualquer atividade, seja ligada a educacio, seja ligada ao meio social e cultural.

Nesse intuito, inferimos a importancia de estudarmos o espanhol e sua cultura como fator
primordial na comunicacdo com costumes, tradi¢oes e variedades que marcam esses outros povos. Para
(Sedycias, 2005, p. 40) “um conhecimento razoavel de espanhol fara uma grande diferenca em qualquer
viagem que um brasileiro faca a um pais de lingua espanhola”.

O trabalho com didlogos siao ferramentas, técnicas e oportunidades importantes para que o
aluno possa entrar em contato com outras culturas, costumes, tradi¢des, além de colocar em pratica
todos os conteddos basicos da lingua como: alfabeto, verbos, pronomes, numeros, preposicdes, tudo
isso de forma contextualizada, bem como propiciar diversos aspectos positivos em relagdo a oralidade,
aprender a formar frases, a pronunciar palavras, e acima de tudo a melhorar a capacidade auditiva do
aluno.

E indispensivel afirmarmos que a presenca de textos sio de grande importincia na

aprendizagem dos alunos. Refor¢ando essa ideia (BRASIL OCN, 1998, p. 92) nos afirma que:
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A analise de textos de diferentes géneros (slogans, quadrinhos, poemas
noticias de jornal, anuncios publicitarios, textos de manuais de instrucio,
entre outros), vazados em lingua estrangeira, permite a consolida¢io do
conceito e o reconhecimento de que um texto s6 se configura como tal a
partir da articulacdo de determinados elementos, de uma intencionalidade,
explicita ou nio, e de um contexto moldado por variaveis socioculturais.

Diante da percep¢ido dos PNC, ¢é notéria a contribuicdo dos diversos textos presentes nas
provas como um fator positivo por ocasionar nos alunos o gosto e o interesse pela leitura,
proporcionando um pensamento reflexivo e critico diante da realidade social em que vive ou atua, sendo
importante em todos os niveis educacionais, principalmente atrelado a lingua estrangeira que envolve
assuntos ligados a cultura ou a costumes e tradi¢des de outros povos.

Nesse caso, o professor teve uma preocupac¢ao maior em inserir textos que chamem a atengio
dos alunos em conhecer outros modos de falar e outras nacionalidades. Para Fernandes e Paula (2008, p.
87), “é um eficiente meio de expandir conhecimento vocabular e internalizar a maneira muito propria
com que cada idioma se estrutura”. Nesse sentido, ¢ notério percebemos a importincia de diversos
textos como uma forma nitida e eficaz no tocante ao avanco e ao desenvolvimento no vocabulirio,
leitura e interpretagdo.

Ap6s o texto, a referida prova apresenta uma quantidade de 7 (sete) questOes interpretativas
sobre o didlogo, mostrando assim por parte do professor um interesse maior em dar relevancia e em
abordar com mais frequéncia e intensidade questdes ligadas a interpretacdo de textos. Os PCN (1999,
p-100) apontam que “Metodologicamente, sugere-se que o professor trabalhe a partir de trés frentes: a
estrutura linguistica; a aquisi¢do de repertdrio vocabular; a leitura e a interpretagio de textos, sendo que o
ultimo item ¢ o mais importante”.

E perceptivel a enorme importincia da interpretacio de texto em qualquer area educativa,
através da interpretacdo o aluno tem uma visdo, explicagdo ou uma ideia de sentido daquilo que leu,
claro, se as questdes forem bem elaboradas.

Observaremos as quatro primeiras perguntas de interpretagao a respeito do texto:

Ilustragdo 02 - Questdes de interpretagio de texto

r{ - éQuiéneg quieres trabajar como decorador y pintor ?
(_-a) (<) Alvaroy Pedro Jesus ¢) () Ceciliay José Maria
b) ( ) Pedro Jests y Cecilia d) () Alvaro y José Maria

2 - (Y quiénes estan en busqueda de amigos?
a) ( ) Alvaroy Pedro Jesus < _ ) (><) Ceciliay José Maria
b) ( ) Pedro Jests y Cecilia d) () Alvaroy José Maria
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Ao analisarmos essas questdes, percebemos que elas foram elaboradas de tal modo que os
alunos sio capazes de encontrar as respostas do texto com uma enorme facilidade, sem uma
compreensao e leitura mais profundas, além de perceber que o vocabulario e os aspectos gramaticais das
perguntas sdo muito parecidos com os trechos do texto, por exemplo.

De acordo com a pergunta, podemos perceber que o aluno nio teria que fazer uma releitura do
texto para encontrar uma possivel resposta ja que a referida pergunta ¢ bastante semelhante ao
enunciado apresentado no texto. Ja na questio 02, o professor ja tem uma preocupagio maior em levar o
aluno a ler mais vezes ou realiza-la de forma mais detalhada para interpretar e entender quais sdo as
pessoas que estdo realmente em busca de conhecer amigos, ja que essa afirmativa ndo vem tao explicita
no enunciado do texto.

Para que o aluno pudesse ser capaz de interpretar de forma mais detalhada e inferir ou deduzir
informagdes a partit do que ele leu e compreendeu do texto, a pergunta poderia ser formulada da
seguinte maneira: De acuerdo con las informaciones sobre las personas, quiénes estin buscando trabajo. Como usted llegd
a esta conclusion?

Mesmo que o texto contenha indmeras palavras que facilitem a compreensio do texto, a
pergunta acima proposta levaria o aluno a realizar uma leitura mais profunda, possibilitando a capacidade
de descobrir ou deduzir informagdes importantes sobre o que ele compreendeu, pois ele iria ler varias
vezes para perceber quem estava a procura de trabalho e justificar, com a escrita, mostrando que todas as
pessoas deixaram seus contatos em redes sociais, uma vez que apenas duas justificaram que seus
objetivos eram iniciar conversas.

Analisaremos agora as questdes no tocante a gramatica.

De acordo com o grafico, é perceptivel que o professor ndo enxerga a gramatica como um fator
primordial nas provas, ja que diante de uma prova com 12 (doze) questdes, apenas 4 (quatro) foram
relacionadas a gramatica.

Sem duvida a gramatica é também um dos pontos que ocasiona inumeras discussdes e
complexidade no ensino de Lingua Estrangeira, pois na maioria das vezes ndo passa de um aglomerado
de regras encaradas pelos alunos como uma espécie de complica¢do da lingua que sempre requer
respostas corretas, sem, pelo menos, saber a utilidade e os porqués de estudar a gramatica. E ainda, na
maioria das vezes, pensam que ela é a forma mais correta de se comunicar por meios de usos
linguisticos. Desmistificando essa ideia que jd é impregnada na sociedade e em diversas 4reas educativas,

os PCN apontam que:

O conhecimento gramatical necessario em lingua espanhola deve levar o
estudante a ser capaz de produzir enunciados que tenham func¢des discursivas
determinada [...] muito mais além da simples conjuga¢do verbal, da exatiddo
no emprego das pessoas verbais ou das regras de concordancia |...]. (BRASIL
2000, p. 144)
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Nessas condi¢oes, ¢ indispensavel que o professor procure eliminar a pratica pedagogica de
gramatica em suas aulas. O ensino deve pattir do texto.

Analisaremos, nesse momento, a questdo correspondente a produgdo textual.

Produzir texto é uma atividade tdo importante quanto interpretar, pois estd presente no dia-a-dia
das pessoas, todos ja escreveram ou escrevem algo com algum objetivo. Na lingua Estrangeira, assim
como na lingua materna, muitos encontram dificuldades em escrever ou produzir, talvez porque sempre
deram énfase aos aspectos gramaticais ao invés de discursivos. Sobre este pensamentos Fernandes e

Paula afirmam que:

A comunicacido escrita torna-se muitas vezes dificil por que um texto escrito
ndo é simplesmente uma transcricdo de um texto oral, ele tem caracteristicas
proprias que precisam ser respeitadas para que a comunicagio entre escritor e
leitor tenha mais chances de ocorrer eficientemente. (2008, p.130-131)

Subjacente a essa exposi¢do, um texto ndo pode ser escrito de qualquer forma, tem toda uma
preparacio, decisao sobre o que vai escrever, pensar como vai escrever e, principalmente, refletir para
quem estamos escrevendo, pois nio produzimos para nés mesmos € sim para 0 Outro € para que isso
aconteca de forma comunicativa e discursiva é preciso acima de tudo ter clareza das ideias que serdo
apontadas e abordadas dentro de uma produgio.

A dltima questdo da prova correspondente ao primeiro bimestre, totalizando as dose (12)
questdes, ¢ uma proposta de produgdo em que o professor pede para que o aluno exponha a opinio
sobre a importancia de estudar a lingua espanhola. i uma boa proposta que leva o aluno a pensar,
decidir e refletir sobre o que vai escrever para desenvolver uma boa produc¢io. Mas observe a maneira

como o professor propde a pergunta:

Ilustragdo 6 - Questao relativa a producgao de texto

12 — Qual a importancia de estudarmos a lingua espanhola?
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EL estudio es el primer paso para el éxito ;Buena suerte!

Conforme identificamos, ¢ uma 6tima proposta de produc¢do, mas o proprio professor limita a
capacidade de escrita do aluno com o total de linhas disponibilizadas na questdo, dificultando e
restringindo a capacidade do aluno em desenvolver um bom texto.

A proposta de producdo poderia ser da seguinte maneira: A lingua espanhola € a terceira lingua
mais falada do mundo, sendo o idioma oficial de 21 pafses. A partir dessas informagSes produza um
texto dissertativo expondo sua opinido sobre a importancia de estudarmos a lingua espanhola.

E, logo ap6s essa questdo proposta, o professor poderia deixar um bom espago para que o aluno

pudesse desenvolver a sua resposta e assim produzir o seu texto.
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Consideragées finais

Concluir uma pesquisa significa concluir apenas algumas amostragens e reflexdes que serviram
de base e suporte para o desenvolvimento do objetivo central e que possivelmente servirdo para o
embasamento de futuros trabalhos académicos.

Nossas discussdes constituiram um ponto de partida para uma reflexdo acerca da avaliagdo em
espanhol, realizando um diagnéstico na Escola Estadual “Vicente de Fontes”, na turma do 1° ano do
Ensino Médio, no ano letivo 2013, percebendo como pontos marcantes e primordiais as maneiras como
sao abordados os conteudos interpretacdo textual, gramatica e produ¢io textual, bem como sua
tendéncia quantitativa em relacdo as questoes referentes aos conteudos e os procedimentos utilizados
para avaliar cada conteido abordado na prova.

Para o percurso tedrico da nossa pesquisa, serviram de base para nos respaldarmos nas trilhas
dos vérios conceitos de avaliagio (ROMAO, 2005; SANTOS, 2007; SMOLE, 2008; VASCONCELLOS,
1994; SANT’ANNA, 1998; DEMO, 1999, CARDINET, 1989; BLAYA, 2007; GIL, 2006, HAYDT,
1988; RABELO, 1998). No que diz respeito a leitura, interpreta¢do de texto, gramatica e producio de
texto no ensino de espanhol, tivemos como fundamentos teéricos os dois maiores documentos que
regem e norteiam o ensino basico (PCN, 1998; OCN, 2000).

De acordo com a anilise da avaliacio, levando em consideragdo o grafico que serviu de base e
ferramenta para um melhor entendimento e compreensio, obtivemos os seguintes resultados:

A avaliacdo obteve uma quantidade total de 12 questOes, distribuidas em conteudos ligados a
interpretacio de texto, gramatica e produgio de texto.

Constatamos que foram abordados com maior intensidade e relevancia, servindo como
prioridade na primeira prova a leitura e interpretacdo de texto.

Com relagdo aos conteudos gramaticais, foram apresentadas uma quantidade de 4 questdes,
denotando assim que ndo era a prioridade do professor enfocar tanto os aspectos gramaticais, mas vale
salientar que a maioria das questOes atreladas a gramatica foram abordadas nas provas de forma
descontextualizada com o objetivo apenas de memoriza¢io de normas e regras enfadonhas.

No tocante a producio textual, a prova apresenta apenas uma questdo, oportunizando o aluno
sua opiniao sobre a importancia de estudarmos a lingua espanhola.

Em sintese, levando em consideragio um dos objetivos que nortearam a nossa pesquisa em
analisar os procedimentos adotados para avaliar cada contetdos, constatamos que todas as questOes
relacionadas a leitura, interpretacdo de texto e gramatica apresentam como forma de respostas: multipla
escolha, preenchimento de lacunas, associagdo de colunas e espagamentos para completar com uma
simples palavra. Em relacdo a escrita, s ¢ vista e enfatizada na questdo de producio textual, sendo
barrada com uma quantidade de quatro linhas para que o aluno possa desenvolver suas ideias acerca do

tema da questao.
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Diante disso, pudemos perceber e refletir sobre a importancia da avaliagdo como
monitoramento na aprendizagem dos alunos e que, sem duvida, nenhuma avaliacio, segundo Ronca
(1991, p. 24) “é um reflexo da aula, o tipo de aula é sempre condicionante com o tipo de prova”. Por
isso, temos que pensar, refletir a nossa pratica pedagogica, selecionar questdes e produzir provas que
busquem realmente um monitoramento e uma contribui¢cio na aprendizagem.

Que essa pesquisa possa trazer uma grande contribui¢do, principalmente aos futuros professores
para que eles reflitam sobre sua pratica pedagogica e que possam enxergar, encarar e praticar a avaliacio
como um fator essencial e indispensavel, encarando a avaliagdio ndo como uma forma de puni¢io, mas
sim como “determina¢do” e “monitoramento”, contribuindo também para uma reflexdo sobre o que
abordar e como elaborar as questdes que vao fazer parte de uma prova, afinal ndo é somente o que
abordamos, mas sim de que maneira abordamos, que vai fazer da avaliagdo um subsidio indispensavel

para um monitoramento favoravel em relacio a aprendizagem dos alunos.
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RECONTAR PARA ENCANTAR: UMA APROXIMACAO ENTRE LEITOR, TEXTO E
AUTOREME/LE

Ozana Maria Alves
Maria Licia Pessoa Sampaio

Consideragdes iniciais

As reflexGes aqui desenvolvidas emergem da pesquisa de monografia de conclusio do curso de
Letras, habilitacio em Lingua Espanhola, intitulada: “Te cuento que me contaron™ estratégias de
mediagdo da leitura em Lingua Espanhola, do Campus Avancado “Profa. Maria Elisa de Albuquerque
Maia” — CAMEAM, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, concluida em
outubro de 2013. O interesse pela pesquisa advém do contato como voluntaria no Programa Biblioteca
Ambulante e Literatura nas Escolas — BALE!, bem como das discussbes envolvendo mediacio de
leitura, na condicdo de aluna do 4° periodo do curso de Letras/Espanhol.

As experiéncias acima mencionadas nos motivaram na pesquisa a entender como ¢ trabalhada a
leitura literaria e quais estratégias sdo utilizadas para que o leitor possa construir sentido para o texto em
lingua estrangeira, bem como desenvolver o prazer pela leitura em lingua espanhola.

Nesse sentido, nosso objetivo geral na pesquisa foi investigar a mediagao e a interacdo, mediante
estratégias de roda de leitura, conto e reconto de histérias, além dos sujeitos envolvidos na aula de leitura
em lingua espanhola numa turma do 5° ano da Escola Estadual Nila Régo, localizada no municipio de
Pau dos Ferros/RN, Brasil. Desse modo, neste artigo nos propomos analisar a estratégia de reconto
escrito de cinco alunos sujeitos da investigacdo, a partit do conto infanto/juvenil “Te conto que me
contaram/Te cuento que me contaron” da autora Peruana Gloria Kirinus.

O estudo esta assentado no modelo interpretativista de investigagdo, orientada por uma
abordagem qualitativa e de cunho participativo, haja vista que nossa prioridade estd na analise e
interpretacio da estratégia de reconto esctito, com o intuito de realizar uma reflexdo e uma compreensio
critica, na busca por desenvolver um trabalho educacional voltado para o uso de estratégias leitoras.

Abordamos sobre algumas concepgdes do sentido da leitura e versamos sobre a mediagio de
leitura e as estratégias de roda, conto e reconto. Para tanto, nos amparamos nos pressupostos teéricos de
Vygotsky (1896, 1984), Bakhtin (1992, 2006 ), Barbosa (1994), Barbosa (1994), Yunes (1999),
Marcusche (2010), Moita Lopes (2001), Zilberman (2003), Kleiman (2004), Colomer (2007), Sampaio e
Mascarenhas (2007), dentre outros, além disso, apresentamos algumas consideragdes dos documentos

que regem a educacdo do pais.

! Programa de extensdo em andamento desde 2007, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas em
Planejamento do Processo de Ensino-aprendizagem — GEPPE (CNPq), do Departamento de Educagao
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
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1 Da concepgio a mediagdo de leitura

Partimos do entendimento de que a interpretacdo de um texto é uma construcdo, parte de uma
reflexdo, de um didlogo, de uma interagdo entre o autor, leitor e seus contextos, unido aos
conhecimentos ja existentes. Ou seja, no processo de compreensio leitora, o aluno/leitor assume um
papel ativo, sua contribuicio para a construcio de sentido é fundamental.

E com essa compreensio que optamos, nesta se¢io, em discutir como categotia tedrica a
concepgdo de leitura, baseada numa abordagem interacionista da linguagem (BAKHTIN, 1990),
envolvendo a perspectiva de mediacdo de leitura, (VYGOSTSKY, 1984). Apoiamos, portanto, essa
discussdo, também em autores que discutem estratégias de leitura em lingua materna (KLEIMAN, 2004)
e estrangeira (MOITA LOPES, 2001).

A concepg¢ao adotada para fundamentar nosso estudo ¢ a de leitura como processo de interagdo
social, defendida por Bakhtin (1996), em que leitor, texto e autor, estabelecem uma relagio de
cooperacio entre si, mesmo que para a producio de sentido, cada um desses elementos alcance sua
significacdo. Essa colaboracio, segundo o tedrico, pressupoe um exercicio dialégico por envolver dois
sujeitos, o autor e o leitor.

Marcuschi (2008) defende também que a compreensiao humana mantém uma dependéncia com
a cooperacao mutua, ja que, ler, ndo consiste tdo somente na decifracio dos signos, esse processo abarca
a constitui¢do de sentidos que o autor pretende construir. “[...] é preciso ter um estoque minimo, um
repertério minimo, para que seja possivel identificar a importancia de uma obra de um texto literario”.
(BARBOSA 1994, p. 22).

Deste enunciado destacamos a necessidade de uma leitura intervelar, encontrada na relag¢io que
une o que estd escrito no texto, o contexto histérico da obra, as experiéncias e valores apresentados e os
conhecimentos do leitor.

O texto literdrio provoca varias agdes e reacdes sobre o leitor, leva-o a varios lugares e permite-
lhe vivenciar emocgées diferentes a cada leitura, assim como atribuir-lhe sentidos diferentes na
diversidade de seus leitores. Para Jauss (1978, p. 130), esse fato é denominado de “fruicdo estética”,
nessa atitude, o individuo ¢ liberto por meio da imaginacio de tudo o que causa constrangimento em sua

vida real.

[...] esse processo de intercambio cognitivo entre o texto e o leitor, verifica-se
que esta implicado af o fendmeno da leitura como tal. Esta nio representa a
absor¢io de uma certa mensagem, mas antes, uma convivéncia particular com
o mundo criado pelo imaginario. A obra de arte literdria ndo se reduz a
determinado conteddo reificado, mas depende da assimilacdo individual da
realidade que recria. Sem ser compreendida em sua totalidade, ela nio ¢
autenticamente lida. (ZILBERMAN 1988, p. 28)

E através do texto literario que se pode realizar uma leitura plural, pois ela favorece ao leitor

compartilhar sentidos, permitindo-lhe perceber suas novas descobertas e vislumbrar os encantamentos
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que ela oferece. Portanto é na escola que se introduz as praticas de leitura, assim como ¢é nela que os
alunos aprendem a desenvolver o gosto por compartilhar suas leituras a partir da recep¢io do sentido

que provoca. Nesse sentido, Colomer (2007), explica:

[...] compartilhar a leitura significa socializa-la, ou seja, estabelecer um
caminho a partir da concepg¢io individual até a recep¢io no sentido de uma
comunidade cultural que interpreta e avalia. A escola é o contexto de relagdo
onde se constroi essa ponte e se da as criancas a oportunidade de atravessa-la.

Desse modo, para desenvolver um trabalho com a leitura literdria, com objetivo de alcancar
resultados positivos e eficazes, principalmente na escola que é considerada como a ponte que liga o
leitor/aluno ao texto, se faz necessario pensar na utilizacao de estratégias que favorecam essa travessia.

Para Solé (1998, p. 90.), as estratégias de leitura sdo instrumentos essenciais para o
desenvolvimento da leitura proficiente. “Sua utilizagdo permite compreender e interpretar de forma
autonoma os textos lidos e busca despertar o professor para a importancia em realizar um trabalho
eficaz, com fins de formar leitores independentes, criticos e reflexivos”. A autora ainda chama a atengio
para nio confundir a fungio de “via”, como “fim”, que as estratégias exercem na compreensio leitora.

Na concepgio de Kleiman (2004, p. 151).

Ensinar a ler é criar uma atitude de expectativa prévia com relagdo ao
conteudo referencial do texto, isto é, mostrar a crian¢a que quanto mais ela
previr o conteudo, maior serd sua compreensio; ¢ ensinar a crianga a se auto-
avaliar constantemente durante o processo para detectar quando perdeu o
fio; ¢ ensinar a utilizagdo de multiplas fontes de conhecimento — linguisticas,
discursivas, enciclopédicas [..] ¢ ensinar, antes de tudo, que o texto ¢é
significativo [...]. Isso implica em ensinar nio apenas um conjunto de
estratégias, mas criar uma atitude que faz da leitura a procura da coeréncia.

Conforme a autora, as estratégias partem das fontes de conhecimento do leitor. E importante
mostrar caminhos para que o aluno aprenda a antecipar o conteudo e pensar sobre o assunto do texto,
valer-se das informagGes que o texto proporciona apelando para seus conhecimentos prévios e
relacionando com o que foi exposto. E acima de tudo encontrar sentido naquilo que esté lendo.

Solé e Kleiman (1998 e 2004) defendem um ponto de vista comum, embora estes sejam
abordados de maneiras diferentes. Por um lado, se observam as estratégias como essenciais para a
compreensio leitora e o resultado ¢ a constitui¢io de um leitor auténomo. Por outro, o leitor ¢ instigado
a encontrar, nele, estratégias intrinsecas carregadas de sentido.

Sobre o trabalho com a leitura nas aulas de lingua estrangeira e suas estratégias, Moita Lopes
(2001, p. 131) esclarece que: “A leitura é a tnica habilidade que atende as necessidades educacionais e
que o aprendiz pode usar em seu proptio meio. E assim, a tunica habilidade que o aprendiz pode

continuar a usar autonomamente ao término de seu curso de LE”.

2 Pautando estratégias de interagio
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A leitura experienciada mediante as estratégias de roda, conto e reconto sio praticas que visam a
desenvolver a competéncia leitora por meio do prazer em ler. Entretanto, para que haja interagio entre
texto e leitores mediante essas estratégias, a figura do mediador é imprescindivel, haja vista que ¢ ele
quem promove esse encontro.

Assim como nos estudos de Vygotsky (1896 — 1934) e de seus colaboradores, dos quais
resultaram a abordagem interacionista, que destaca a importancia da interacdo com o meio e com os
outros sujeitos no processo de construcio de conhecimento, sem negar o papel do proprio individuo
nessa construcdo, é que se enfatiza neste estudo, o carater social da atividade de roda de leitura, conto e
reconto.

Na sala de aula, o professor é o encarregado de aproximar o aluno da leitura, porém, ¢é
fundamental que ele faca esta mediacdo mostrando o texto como algo prazeroso e ndo como
instrumento de avaliagdo e tarefa. Para isso, deve ser, antes de tudo, um leitor apaixonado e convencido
de que existem inuimeras obras a serem descobertas ¢ que valem a pena serem lidas, pois, cabe ao
processo de mediac¢do indica-las para que se tornem objeto de desejo do leitor em potencial.

A mediacdo de leitura requer estratégias que envolvam os leitores nessa atividade, tendo a
oportunidade de desenvolver sua imaginagio, criando relagdes de reciprocidade entre mediador e leitor.
Para isto, é necessario descobrir o que gostamos de ler, o que nos faz escolher certa histéria e nio outra.
Partindo dessa questdo, cabe ao mediador apresentar os leitores ao texto escolhido, tendo em mente que
na literatura nio existe dono, cada leitor fard suas interpretacdes. E isso que Yunes (2009) nos aponta,

<

com a qual concordamos ao definir “a roda de leitura” como equivalente ao que autora nomeia de

“circulos de leitura™:

Na proposta dos circulos de leitura, alcancamos, por assim dizer, as segundas
histérias, ou seja, um momento em que a recep¢ao do texto nao influi a uma
interioridade emotiva e de perplexidade apenas, amparada na voz do outro,
mas aqui ja se desdobra uma interatividade de ordem mais ampla entre o texto
e diversos receptores, simultaneamente. (YUNES, 2009, p. 76)

As rodas de leitura proporcionam ao leitor construir essas “segundas histérias” de que fala
Yunes (2009), pois o contato com o texto permite diferentes leituras e interpretacdes, com isso o
resultado sera uma gama de interatividade entre o texto, leitor e mediador.

Dialogando com essa mesma ideia, Petit (2008, p. 43) afirma que, “nessas leituras
compartilhadas, a sensagdo ¢ de haver pertencido a outros tempos em outros lugares, mas que é como
se essa realidade estivesse proxima a nds e ao experimentar esta verdade do texto e da humanidade
socializada, essa relagdo acaba se transformando em outros realidades.”

Com isso, a maneira de cada mediador trabalhar as reag¢oes dos leitores diante de um texto

propiciara uma interagdo de trocas de ideias os quais constituirdo as rodas de leitura. E nesse momento
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que o leitor/aluno poderi exclamar: “O senhor nos ajuda a ler, professor, mas eu fico contente, depois,
a0 me encontrar sozinho com o livro” (PENNAC, 1997, p. 115).

Sabemos que existe uma série de estratégias de leitura para atrair o leitor ao texto, como: teatro
de fantoches; dramatizagdes; recital de poesias; dentre outras que permitem a aproximac¢io do mediador
com o leitor e do leitor com os livros, porém, evidenciatemos aqui as estratégias de roda de leitura,
conto e reconto de histéria.

A roda de leitura caracteriza-se por criar momentos de encontros e reflexdes, possibilita o
contato com diversos textos, com o outro. Segundo Yunes (2009, p. 32), “as rodas de leitura exercem
um papel fundamental na formag¢do de novos leitores, torna-os mais participativos, atentos e além de
desenvolver a criticidade e criatividade, posiciona- lhes no mundo letrado”. Daf a importincia de criar
espacos de leitura com as criangas mesmo que elas ainda nao saibam decifrar os codigos linguisticos, esse

¢ o papel do mediadot/professor.

Ler para uma crianca é antes de tudo um ato de generosidade e de
responsabilidade do professor que, a0 emprestar a voz para que o autor fale
as criancas, também assegura a elas o direito de ingressarem nesse universo
letrado, antes mesmo de saber os nomes das letras. E na roda de leitura que as
criancas ampliam o repertério de histérias desde os contos tradicionais de
fadas, até os populares brasileiros e de outras culturas, o titulo de alguns dos
autores da literatura infantil, pecas e autores de teatro, distinguindo esse tipo
de textos dos demais modos de expressdao das historias etc. (BRASIL 2010, p.
37).

O objetivo das rodas de leitura é compreender a esséncia do escrito num processo dialégico da
linguagem (BAKHTIN, 2007). Por isso, ¢ de crucial importincia para o leitor construir seus proprios
sentidos compartilhados com os do autor. Conforme Yunes (1999, p. 21), “ler em circulo nio é novo:
novo € o uso do circulo para aproximar os leitores na troca de suas interpretacoes”.

Esse pensamento de Yunes (1999) nos remete ao conceito de leitura como a decodificagio de
grafemas e seu processo de recontextualizagdo, quando a leitura passa a ser sentida e nao somente
decifrada. Para realizar uma leitura prazerosa ¢ fundamental entendé-la como uma pratica coletiva em
que todos podem trocar experiéncias, ideias e informagdes, pois, ler consiste em ver um mundo repleto
de possibilidades possiveis de serem transformadas.

O tratamento dado a estratégia de contagao, principalmente nas escolas, é observado, na maioria
das vezes, como um momento de entretenimento e de descontragio, no entanto, niio se percebe que este
momento favorece e desperta o senso critico e criativo dos alunos, passando a ser uma oportunidade
para formar leitores e produtores de textos.

Segundo Zanotto (1996, p. 5), “ao ouvir histérias, a crianca desenvolve um esquema de texto
narrativo, ela percebe que existe um comeco, um meio e um fim e que o outro estd contando algo que
aconteceu, mesmo que seja um faz de conta e isso contribui para que a crianca possa criar outras
histérias”. A autora ainda salienta que a leitura feita por meio da contacdo ajuda a crianga a se

familiarizar com as caracteristicas da linguagem escrita, ampliando o vocabulario através das palavras
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desconhecidas e estimulando no desenvolvimento de estratégias de processamento da linguagem, o que
contribui para o sucesso escolar.

As histérias ajudam as criangas a lidar com seus medos e expectativas. “Ouvindo uma histéria,
ela pode sentir uma diversidade de sensag¢des, como, medo, raiva, alegria, tristeza, tranquilidade,
inseguranca; tudo isso através dos personagens das histérias, o que contribuird para que elas superem
suas proprias angustias, como por exemplo a morte dos pais”. E através das historias que as criancas
podem viajar por diversos lugares e épocas e outros modos de ser e agir (ZANOTO, 1996, p. 5).

O reconto de um conto se caracteriza por “desenvolver a expressdo oral, estrutura da narrativa,
sequéncia e encadeamento de fatos, ampliacio de repertério, apropriagio da linguagem que se escreve de
vocabulario e expressoes etc”, (GOMES, 2003, p. 53). Ao ser recontada, a leitura amplia os horizontes
do leitor, abre caminhos de aprendizagem, aperfeicoa seus conhecimentos. “Recontar uma historia pode
ajudar a construir um sentido pessoal para a leitura, uma visao estética e ética da realidade” (BRASIL,
2010, p. 23). Para Gomes (2003), o reconto de histérias é o momento de “reversibilidade de papéis”, a
vez de contar é passada para o aluno que dispde da liberdade de se expressar de forma que alcance os
objetivos do reconto, que poderia ser uma producio textual.

A media¢do da leitura e as estratégias apresentadas neste capitulo e trabalhadas na atividade de
leitura em lingua espanhola estdo ancoradas em bases que fundamentam sua utilizagdo, principalmente

para desenvolver atividades que resultem eficazes para a aprendizagem.

3 A figura da criatura e do seu criador

Na obra intitulada “Te conto que me contaram, Te cuento que me contaron” a autora tributa homenagem
aos contadores de histérias que ao longo dos tempos se eternizaram na memoria de seus leitores e aos
que, com seus contos atuais, buscam a perpetua¢do em seu tempo. Assim, como assinala Kirinus (2004,
p. 20), “O livro rende homenagem ao contador de histérias milenario e ao contador de histérias da
atualidade, em versos primorosos e delicados que sdo bem acompanhados pelo ritmo dos afetos da parte
de cada leitot”. [tradugdo nossa].

O livro bilingue foi ilustrado por Fernando Cardoso e estd dirigido para o publico infanto-
juvenil. As imagens em sua capa apresentam cores vivas, predominado pela cor verde, pois possui o
desenho de uma arvore grande em cima de uma pequena montanha e sob ela estido varios peixes de
apenas trés cores; azul, verde e branco, as cores da bandeira do Peru, pafs de origem da escritora do

livro, ha também uma cadeira com estética antiga, flores e outra arvore pequena de cor amarela.
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Imagem Escaneada do livro do acetvo BALE em 10/08/2013.

O conto estd escrito em verso, em Portugués e em Espanhol e a autora comeca sempre com a
frase “te conto que me contaram” — titulo do livto — o que torna a leitura envolvente, despertando a

curiosidade e a imaginacio do leitor.

4 A visdo dos participantes no reconto

Pensando em um melhor aproveitamento de suas interpretacSes em relagdo ao texto, pedimos
aos alunos de nossa pesquisa que escrevessem sobre o que mais lhes haviam chamado atencio ou o que
lhes pareceu mais interessante no conto de Gloria Kirinus. A esta estratégia chamamos reconto esctito.

Selecionamos, pois, o reconto escrito dos cinco sujeitos participantes nesse estudo, todos eles
foram transcritos fidedignamente. Os participantes foram assim nomeados: Sujeitol (Antbnio), suj 2
(Maria), suj. 3 (Carlos), suj. 4 (Ana) e suj. 5 (Beto), a pesquisadora foi denominada (P), utilizamos (T) no
momento em que a maioria ou todos interagem e (A) para andénimo, sujeito ndo identificado no
momento que interage.

Reconto 01:
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Anténio: Na minha opinido en achei a histdria de Gloria Kirinus muito interessante,
porque ela fala muito sobre os poemas. O que mim chamou mas atengdo foi a questdo do

livro “I'e conto que me contaram”. Inventado por Gloria Kirinus

Podemos constatar na fala-escrita de Antonio, sua decisdo por enfatizar o nome da autora do
conto, dando-lhe a credibilidade e autoria pelo fato da histéria ser interessante, como ele expressa.

Outro aspecto interessante que Antoénio revela é quando diz que Gloria Kirinus fala muito sobre
0s poemas, no entanto, na escrita do texto, em nenhum momento aparece a palavra “poemas”. Nao
obstante, a histéria estd escrito em versos, isso indica o conhecimento que Ant6nio tem sobre o género
poema, pois os versos lhe revelaram a estrutura desse género.

O titulo do conto também ¢ ressaltado por Anténio e ele demonstra em sua escrita ter se

encantado pela preferéncia de Kirinus em escolher aquele e nio outro titulo.

Reconto 02
Maria: O que en gostei na bistoria foi como ela se esspresa as sapatilhas de seda o modo de

contar as bistdrias das bistdrias das lebre ¢ a tartaruga

Observamos que o que chamou atengdo de Maria foi “o modo de contar as bistérias”. Vimos que a
histéria foi contada por duas pessoas durante a atividade; a primeira pela autora do livro que escreveu o
texto, Kirinus contou para os seus leitores, inclusive para Maria, a histéria escrita em portugués, em
versos e nio rimada e a segunda a contar a histéria foi a pesquisadora desse estudo, porém com o texto

escrito em lingua espanhola.

Reconto 03
Carlos: Eu gostei da parte do olhar por que ele olha pelas prejas do poracos e faz ninbo de

pombas. Da carcanta do tragon

Na sua escrita, Carlos revela caracteristicas de sua personalidade, as quais estdo relacionadas com
o texto. Antetiormente, na analise que fizemos da interagdo de Carlos durante a atividade, ressaltamos
que ele era observador, olhava muito para o seu redor e, por algum tempo, contemplou as imagens
impressas do texto no quadro. Vejamos que no reconto escrito ele ressalta gostar do “olhar” e diz o

porque.

Reconto 04
2 O gue me chamon atengdo foi a cigara que comvesava e outra que me chamon atengdo
Ana: O h ten 1 b 1
que os sapatos de seda que danca snavemente ¢ que todos contava seus segredos ao redo de

uma fogueira.
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A aluna Ana se surpreende diante dos acontecimentos que o texto apresenta, pois, quem ja
ouviu uma cigarra conversar? Tal acontecimento leva a crianga a viajar pela imaginacio e acreditar que,
de fato, as cigarras falam e contam seus segredos, como se pode ler no conto.

Assim, como diz Rios (2008, p. 43), “a literatura proporciona diversas possibilidades leitoras,
sentimentos, emocdes e acontecimentos que jamais em outro tipo de leitura é possivel encontrar, além
de ampliar os horizontes e dar a liberdade para criar, sonhar, imaginar e transformar aquilo que

racionalmente nio seria permitido”.

Reconto 05
Beto: Eu achei que foi muito interessante todo as frases e ¢ muito bonito o livro E Muito
Bonito ¢ Eugostei da lebre ¢ da tartaruga e por gue As lebres nao quo re mas do que a

tartaruiga e do foguera

Quando Beto diz: “muito bonito o livro”, pensamos em tudo o que pode compor este livro:
Imagens contidas na capa e na histéria, estilo da escrita, personagens, a trama da historia, o contexto, as
aprendizagens que favorece, enfim, o aluno nio restringe a beleza do livro apenas ao seu aspecto
exterior, mas simplifica a sua forma de dizer que tudo o que formava aquele objeto foi significativo para
ele.

Percebemos, também, que o aluno, ao invés de dizer que a tartaruga nio corre mais do que a
lebre, diz o contrario. Se voltarmos a observar 14 na interagdo o comportamento desatencioso de Beto,
dirfamos que foi apenas falta de atencdo no momento de escrever, porque, certamente, ele dispde do
conhecimento que as tartarugas sio lentas ¢ as lebres possuem pernas longas e, consequentemente, sio
mais rapidas. Foi no reconto escrito que Beto teve a oportunidade de chegar mais perto da histéria e
poder senti-la de fato, com isso, a leitura tornou-se prazerosa para aquela crianga, pois foi justamente

naquela ocasido que o texto lhe permitiu mostrar sua capacidade de interpretar o texto ao seu modo.

Considerag6es Finais

A partir do reconto escrito dos participantes de nosso estudo, percebemos, primeiramente, que
a causa da ndo participacio através da oralidade da maioria dos alunos na estratégia de reconto, provém
da dificuldade de leitura e escrita existente na turma de maneira geral.

Através do reconto escrito, recolhemos grande parte dos resultados do nosso estudo, pois a
escrita de cada aluno mostrou um panorama dos efeitos produzidos através da utilizacdo das estratégias
de roda, conto e reconto oral em cada participante, além de haver possibilitado aos alunos revelarem sua
capacidade de interpretacio do texto, mostraram que as estratégias de roda, conto e reconto sio, de fato,
muito positivas para criar um ambiente onde a finalidade ¢ estabelecer a interagdo entre os participantes.

Entendemos que os elementos/personagens que a autora traz para o texto, somados a novidade

da contagdo da histéria em lingua espanhola foi o que realmente surpreendeu e chamou a atencdao dos
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participantes na atividade de leitura, isso revela que a contagdo da historia e as estratégias utilizadas para
contar foram indispensaveis para tornar a leitura significativa e a0 mesmo tempo prazerosa.

Concluimos, entdo, que os sujeitos se identificaram com a histéria e conseguiram inserir-se nela,
construindo sentido para a mesma. Essa construcdo de significados a partir do recontar cresce com o
leitor, tornando-o parte da sua prépria construcio no mundo, pois as historias tém sempre uma maneira
de tocar aos que dela desfruta. De maneira geral, chegamos a conclusio de que o reconto escrito

consistiu-se em uma estratégia muito valiosa para chegarmos aos resultados desse estudo.
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A CONTAGCAO DE HISTORIA COMO FERRAMENTA LUDICA PARA MOTIVAR A
PRATICA ORAL DE ALUNOS DE LINGUA ESPANHOLA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Isménia Paula Pereira da Silva
Tatiana Lourenco de Carvalho

Consideragées Iniciais

O estudo de linguas estrangeiras (LE) é um fator de grande relevancia no desenvolvimento
linguistico e social de um individuo, pois de acordo com as ideias de Sanctis (2008, p. 10), aprender
outro idioma pode proporcionar ao aluno um maior entendimento “das estruturas de sua lingua
materna, seja pela mais simples comparacio de uma lingua com outra ou pelo estudo mais aprofundado
de sua gramatica, seja de forma normativa, dedutiva, descritiva ou contrastiva”. Além disso, é um meio
de estar conectado a outras culturas, conhecendo os costumes e valores agregados aos diferentes povos.

Diante do exposto, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) de 2000
enfatizam a necessidade de oportunizar ao aprendiz de LE vivenciar situacdes em que possa fazer uso da
fala na lingua em estudo, ou seja, engajando-se no discurso como sujeito ativo na construcdo de sua
aprendizagem. Além do que, o estudante de idioma(s) estrangeiro(s) necessita estar preparado para o uso
da lingua também de forma oral. Nesta perspectiva, Murphy (1991) apud Zeulli (2007, p. 25), ressalta que
“as atividades de producio oral, sio importantes para que o estudante tenha oportunidades de melhorar
a fluéncia na comunicac¢io”. No entanto, o que ocorre de fato, é¢ que muitos professores de LE centram-
se, na maioria das vezes, no ensino da gramitica, privando o aluno do desenvolvimento de suas
habilidades comunicativas.

Sendo assim, impulsionados pelo anseio de transformagdes no ensino de LE, surgiu durante o
estagio supervisionado, a necessidade de realizarmos um estudo, no qual buscamos mostrar ao professor
de lingua espanhola diferentes estratégias didaticas para que este possa desenvolver, através do trabalho
com atividades lidicas, a interagdo oral em suas aulas. Diante disso, salientamos que neste estudo a
ferramenta lddica que nos propusemos a investigar é a contacido de historia, que utilizada nas aulas de
lingua espanhola, pode desenvolver a interagao oral entre os discentes.

Objetivamos, ainda, nesta pesquisa, averiguarmos de que forma o ato de contar histdrias ¢é
utilizado como recurso didatico para desenvolver a oralidade em aulas de lingua espanhola. Além disso,
verificamos como a respectiva habilidade ¢é trabalhada no nivel fundamental de ensino em escolas do
Brasil. Para coletarmos os dados necessatios para a realizagdo deste estudo aplicamos questionarios em
quatro escolas privadas da cidade de Pau dos Ferros, interior do Rio Grande do Norte. Através das
respostas obtidas, foi possivel responder aos seguintes questionamentos: como a habilidade oral ¢é
trabalhada nas aulas de lingua espanhola? De que forma a contacdo de histérias pode estimular o
desenvolvimento da pratica oral na respectiva disciplina e de que maneira essa ferramenta ladica é

utilizada como recurso didatico para motivar a interacao oral entre os estudantes de lingua espanhola?
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Para o desenvolvimento deste estudo nos norteamos a partir das ideias de Saldanha (2008), que
traz contribui¢des com relagdo a importancia do trabalho com contagao de historias; Bussatto (2006),
que retrata a evolugido sofrida pelo ato de contar histérias no decorrer dos anos e com a influéncia das
inovacOes tecnolégicas; os PCNEM de 2000, que refletem sobre a importincia da realizagio de
atividades que foquem, também, a oralidade nas aulas de lingua espanhola dentre outras fontes

bibliograficas.

1 A ludicidade como ferramenta didatico-pedagégica no ensino de lingua estrangeira

Com a ascensio das novas tecnologias a busca pela ampliacio dos conhecimentos esta cada vez
mais intensa. Diante disso, o ensino de linguas estrangeiras se insere nesse contexto evolutivo como
sendo um meio eficaz para desenvolver os conhecimentos linguisticos e culturais, em outras palavras,
propicia a descoberta de novos horizontes permitindo-nos observar o mundo a partir de diversas
opticas. Dessa forma, aprender outro idioma resulta em “uma contribui¢do inestimavel para o
desenvolvimento individual e coletivo de seus usuarios” (MONTANEZ, S/D, p. 4).

Logo, com a constante evolucdo do ensino de linguas estrangeiras, nos deparamos com uma
diversidade de estratégias, dentre elas as que envolvem a ludicidade que surge com o propésito de
dinamizar as praticas de sala de aula e facilitar a aprendizagem discente, motivando o aluno na busca pela
ampliacio dos conhecimentos, indo muito além da simples aquisi¢do de habilidades linguisticas. Diante
disso, Sanctis (2008, p. 3-4) considerando, o componente lidico como um importante instrumento de

apoio didatico-pedagogico tanto para professores quanto para aprendizes, afirma que:

Com a agdo didatica voltada para a realizagdo de atividades ludicas, podemos
afirmar que somos capazes de provocar respeito muatuo, obediéncia as regras,
responsabilidade, iniciativa pessoal e grupal, desenvolvimento cognitivo e
exploracio da zona proximal. Com o uso dessas atividades em sala de aula, o
educando comega a agir com mais iniciativa e autoconfianca.

O autor, anteriormente mencionado, enumera uma série de beneficios proporcionados pelo uso
de atividades lidicas em sala de aula. Segundo ele, o trabalho com jogos e brincadeiras é um fator
indispensavel para uma aprendizagem eficaz, pois motiva o aluno a participar assiduamente das aulas,
realizando suas atividades por prazer e nio por obrigacdo. Ademais, desperta no aprendiz um
sentimento de seguranca, fazendo-o arriscar-se mais, sem se preocupar com o medo de errar.
Caracteristica considerada como um ponto extremamente positivo no ensino de linguas, pois, como
sabemos um dos fatores que impossibilita os discentes de interagirem no espago de sala de aula; é a falta
de confianga em si mesmos, isto é, por nio acreditarem em seu conhecimento acerca de determinado
assunto que esteja sendo tratado em classe.

Em conformidade com o pensamento de Sanctis (2008), Nunes (2004) acredita no carater

interativo e dinamico caracteristico das atividades ladicas, enquanto ferramenta didatico-pedagogica que
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visa a0 sucesso na construcio do conhecimento, fazendo do espaco de sala de aula um ambiente
agradavel aos olhos do aluno que, agora, passa a sentir prazer na descoberta de novas informacdes
pertinentes ao enriquecimento de sua formagio.

Logo, cabe ao professor realizar uma sele¢do criteriosa das atividades lidicas que deseja
desenvolver em suas aulas, de acordo com os objetivos propostos em seu plano de aula e, claro, com as
necessidades educacionais dos alunos que sdo considerados o foco central da pratica docente. Afinal,
qualquer atividade que seja desenvolvida no ambito educacional; tem sempre que ter um fim pedagdgico
e ndo pode, nem deve, ser trabalhada de forma aleatdria, pois isso prejudicaria gravemente o progresso

educacional dos discentes, fazendo-os regredir em sua aprendizagem.

2 A arte de contar histérias: uma ferramenta ludica no ensino de Espanhol como Lingua

Estrangeira (E/LE)

Diante de uma sociedade extremamente globalizada e cercada por um emaranhado de novas
tecnologias, a arte de contar histérias parece no encontrar mais espaco, pois passa a set vista como uma
perda de tempo ou uma atitude arcaica. No entanto, “ndo podemos negar as sensa¢des que as historias
contadas nos causam e nos levam a vivencia-las” (SALDANHA, 2008, p. 11).

Assim, apesar das inovagdes tecnologicas, a satisfacdo presente no ato de contar historias
continua viva no imaginirio dos ouvintes que se encantam com a suavidade da voz do contador.
Podemos entdo dizer que essa atividade ndo perde seu encanto, haja vista que hia mies que contam
histérias para seus filhos antes de dormir, avos que trazem de seu tempo varios costumes e tradicGes que
sdo repassados para seus netos oralmente. E, por mais raro que seja, havera pessoas que nio dispensam a
tradicdo de sentar ao redor da fogueira para contar e ouvir uma boa histéria, hdbito ndo mais tio
comum, mas ainda recorrente em alguns contextos como, por exemplo, cidades do interior do nosso
pais.

E importante ressaltar que a arte de contar histérias passou por um longo processo de
transformacOes ao longo dos tempos até chegar aos dias atuais, quando nos deparamos com recursos
mais sofisticados, técnicas mais bem elaboradas e contadores instruidos para desenvolver seu oficio que
mesmo com o decorrer do tempo, ainda traz como um de seus objetivos, encantar os leitores-ouvintes.
No entanto, salientamos; que agora, satisfazer ao publico ndo ¢ mais o unico proposito desta arte
milenar, pois a mesma; também; ¢ utilizada para fins educacionais. Um exemplo; é que muitas escolas
empregam as narrativas orais com intuito de instruir e formar leitores ativos. Mediante tais afirmagdes,
recorremos as explicacdes de Bussatto (2006, p. 10), que trata mais claramente das mudancas que o

contador e seu oficio sofreram no decorrer do tempo, apontando que:

Esta arte j4 ndo tem como caracteristicas apenas uma provavel despretensio
dos antigos contadores, que se reuniam ao redor do fogo, ao pé da cama. Por
outro lado, imprimiu-se nela uma sofisticacio técnica, com detalhes que
fazem diferenca, com um texto mais elaborado sintaticamente, imagens
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sonoras nitidas, e apresenta um sujeito contador com dominio dos recursos
vocais e corporais. [..|] mas permanece o que ¢ essencial: a condi¢do de
encantar, de significar o mundo que nos cerca, materializando e dando forma
as nossas experiéncias.

Diante do exposto, ndo podemos negar que a contacdo de historias no século XXI esta bem
mais elaborada, com técnicas e recursos que se diferem totalmente da simplicidade dos poetas populares
do periodo medieval. Pois, agora nos deparamos com um contador que acompanha os avangos
tecnologicos, inserindo-os como parte de sua apresentacao para enriquecer esteticamente o seu trabalho,
abrilhantando-o cada vez mais. De fato, consideramos esta evolucio como um fator positivo para a
ampliacdo de uma arte que, mesmo diante de tecnologias modernas, ainda, ocupa um espago, mesmo
que pequeno, nesta sociedade globalizada.

Assim, diante de seu carater interacional, autores como Ortiz e Iglesis (2002) acreditam que a
contacdo de historia é uma importante ferramenta didatico-pedagdgica para ser utilizada nas aulas de
E/LE. Pois, segundo eles, as caracteristicas ladicas e interacionais presentes nas natrativas orais;
proporcionam ao aluno uma aprendizagem dinamica, que o impulsionara a aprender.

E importante enfatizar que, quando tratamos do trabalho com contagio de histéria nas aulas de
lingua espanhola, o professor nio precisa se deter unicamente ao texto literario clissico como os
conhecidos contos com histérias de princesas, bruxas e fadas, por exemplo. O docente tem diante de si
uma variedade de géneros que podem ser utilizados no desenvolvimento deste tipo de trabalho como,
por exemplo, histérias em quadrinhos, lendas, poesias, uma noticia retirada de uma revista etc. Para
tanto, cabe ao educador saber usufruir de forma positiva das caracteristicas interacionais atreladas ao ato
de contar historias, procurando trabalhar com narrativas no idioma espanhol, oportunizando aos alunos
vivenciarem situa¢oes em que eles possam fazer uso da fala na LE. Assim, conforme nos explica Gomes
(2003), de uma maneira ou outra, os leitores/ouvintes se posicionarao diante da mensagem repassada,
deixando evidente o papel que a comunica¢io exerce na relagao emissor e receptor. Logo, ¢ inevitavel a

interagdo entre os sujeitos, pois o ato de contar histdrias ¢ resultado de um processo comunicativo.

Analise dos dados

Para coletar o material de andlise, foram aplicados questionarios aos professores de lingua
espanhola de quatro escolas privadas da cidade de Pau dos Ferros, Rio Grande do Norte. E importante
ressaltar que, antes de partirmos para a coleta de dados, aplicamos o questionario a cinco professores de
espanhol, que nio lecionam nas escolas pesquisadas, com o intuito de verificar se as perguntas estavam
condizentes com o que almejavamos investigar, atendendo aos nossos objetivos. Apds esta aplicaciao dos
questionarios, alguns ajustes finais foram realizados nas questoes para finalmente serem aplicadas com os

sujeitos da pesquisa.
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Ressaltamos, ainda, que por questoes de ética ndo iremos identificar o nome da escola onde
aplicamos nossa pesquisa. Além disso, também preservaremos a identidade dos sujeitos, sem fazer
disting¢ao de sexo ou quaisquer outros dados que possam identifica-los. Mediante este fato, os integrantes
da pesquisa serdo nomeados nesta analise como Professor A, Professor B, Professor C e Professor D.
Conforme exposto no quadro a seguir, contendo; também; os dados referentes as questdes 01 e 02 do

questionatio, que tratam do tempo de formacio e de trabalho como professor de espanhol.

Quadro 01 - Descrigdo das caracteristicas dos sujeitos.

Caracterizagao dos sujeitos e respostas dadas as questdes 01 e 02 do questionario
Sujeitos Idade Tempo de formagio Tempo que leciona
espanhol
Professor A 24 anos Um ano Trés anos
Professor B 24 anos Curso em andamento Quatro anos
Professor C 25 anos Dois anos Dois anos
Professor D 25 anos Dois anos Dois anos

Fonte: Elaboragao propria.

Dos sujeitos mencionados no quadro 01, trés possuem formagio pela Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte na area em que atuam e, um, o professor B, se encontra com o curso em
andamento, na mesma institui¢do, mas ja lecionando lingua espanhola ha quatro anos. Os professores C
e D atuam em sala de aula desde que concluiram sua formagio académica, ha dois anos. O professor A,
no entanto, ¢ graduado a menos de um ano e ja ministra aulas de espanhol ha trés anos. Mesmo nio
sendo foco desse estudo, vemos nesse quadro a realidade do ensino de espanhol no nosso pafs e da
caréncia de professores deste idioma.

Acreditamos que a idade e o tempo de formagdo dos sujeitos sao fatores que podem influenciar
em sua pratica docente, pois esses educadores vivenciam os tempos modernos e a influéncia das novas
tecnologias. No entanto, isso ndo significa dizer que um professor com uma formacio mais antiga,
também, ndo acompanhe a interatividade educacional, mas uma boa parte desses sujeitos, devido ao
tempo de sala de aula, prefere trabalhar com recursos didaticos basicos (quadro, giz e livro didatico), por
acreditarem que seja mais eficaz para desenvolver a aprendizagem do aluno.

Neves (1996, p. 4 nos lembra que o docente “deve compreender as transformacoes
educacionais pelas quais passa a sociedade atual”. Em outras palavras, o educador deve perceber que o
ensino ndo ¢ linear e que a dindmica de sala de aula evolui conforme as inovacdes metodoldgicas,
moldando-se de acordo com as necessidades do discente. Logo, é responsabilidade do educador buscar
recursos didaticos que permitam aos alunos progreditem em sua aprendizagem. Diante disso,
questionamos os sujeitos investigados, sobre qual a relevancia que a disciplina de lingua espanhola possui

no contexto social na qual estio inseridos. As respostas obtidas estdo representadas no quadro 02.
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Quadro 02 - Compreensao dos sujeitos no que concerne a relevincia da lingua espanhola no

contexto social

Resposta dada a questao 03

Sujeitos
A Lingua Espanhola, como toda e qualquer outra disciplina curricular, tem um importante
papel no contexto social. Atualmente, percebemos que o estudo e o ensino da referida
disciplina veem se destacando ainda mais no contexto escolar desde que teve sua
Professor implantacdo em lei nacional. Tudo isso gracas a progressao de intercambios culturais,

A politicos e econémicos que o Brasil realiza com paises hispanicos vizinhos ou nio,
ultrapassando as fronteiras geograficas e chegando a nossa realidade. Contudo, todo este
processo proporciona ao estudante brasileiro uma chance de se inserir neste contexto e de
protagonizar na sua propria histéria os novos conceitos de vida interagindo com outras

culturas.
Professor | A\Prender uma lingua espanhola estd sendo cada dia mais importante no que se refere a
B comunicag¢io e oportunidades profissionais.
Professor | Em sintese se vivemos em um mundo globalizado ¢é de extrema importancia que os
C nossos alunos tenham contato com as linguas estrangeiras (no caso o espanhol).
Professor Acredito que a importincia d(? Espanhol enquanto hjngua estrangei.ra. estd em permitir o
D acesso a outras culturas e principalmente a conhecimentos especializados cujos textos

fontes nio estejam traduzidos para a nossa lingua materna.

Fonte: Elaboragio proépria.

Ao analisarmos as respostas referentes a questdo de numero trés, ¢ perceptivel que todos os
educadores investigados reconhecem a importancia de se aprender outro idioma. Os docentes acreditam
que, através do estudo de uma segunda lingua, o aluno podera conhecer diferentes culturas, aprimorar as
habilidades comunicativas e, conforme ressalta o professor B em sua resposta, preparar-se para o
mercado de trabalho, que, como sabemos esta cada vez mais exigente.

Dessa forma, diante da visivel importincia denotada ao ensino de LE em nosso pais, surge a
necessidade de buscarmos trabalhar com materiais didaticos que se adequem a realidade educacional dos
discentes, ou seja, materiais que trabalhem a lingua como um meio de comunica¢ao. Embasados por este
pensamento, questionamos os educadores sobre o(s) livro(s) didatico(s) que utilizam para abordar os

conteudos trabalhados em sala de aula. Obtivemos, pois, as seguintes respostas:

Quadro 03 - materiais didaticos que os docentes afirmam utilizar em suas aulas de espanhol.

Sujeitos Resposta dada a questao 04

A escola, como um todo, adota o material didatico oferecido pela Editora Positivo. No
caso do material de Lingua Espanhola, além de adotar a apostila do Positivo, fago uso
de materiais extras como complemento, que abordem as necessidades do aluno e a
caréncia de contetudos da apostila.

Professor A

13 T =~ 2 :
Professor B Interaccion en espafiol” de Romanos e Jacira.

A escola trabalha com o sistema Positivo, além disso, sempre que necessario recorro a
Professor C outros livros didaticos, como também em outras fontes como a internet.
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Tenho como livros base os do Projeto Radix (6° ao 9° ano) assinado por Josephine
Sanchez Hernandez, publicados pela editora Scipione e o manual Espanhol — Série
Novo Ensino Médio (1* a 3* Série do Ensino Médio), assinado por Ivan Martin,
publicado pela editora Atica. Como material de apoio, tenho por habito compilar
Professor D | atividades de livros como Nuevo Ven (Editora Edelsa), Uso de la gramatica (Editora
Edelsa), Aprueba el DELE (Editora SM), Vocabulario. De las palavras al texto (Editora
SM), entre outros. Além disso, costumo elaborar minhas proprias unidades didaticas
utilizando materiais auténticos extraidos de séries, filmes, clipes de musicas,
transmissdes de TV e Rddio, Jornais e revistas internacionais e etc.

Fonte: Elaboracao propria.

Ao observarmos o quadro 03 verificamos que os professores A, C e D afirmam trabalhar com o
livro didatico, no entanto, além do manual de ensino os educadotres buscam outros recursos que os
apoiem no desenvolvimento de suas aulas e que facilitem a aprendizagem dos discentes. E perceptivel
que os docentes ao utilizarem outros recursos para suprir as necessidades educacionais dos alunos,
usufruem de forma positiva dos materiais que tém ao seu dispor para dinamizar suas aulas.

O professor B, por sua vez, mencionou apenas o livro didatico utilizado por ele, o que nos leva
a concluir que o educador, mesmo fazendo uso de outros recursos em suas aulas de espanhol, tem o
manual de ensino como sendo o guia central de sua pratica.

Prosseguindo com a analise a partir das respostas dadas no questionario, vemos no quadro
seguinte as respostas dadas a questdo de nimero 05, em que questionamos os docentes sobre a forma

como costumam desenvolver a dindmica de suas aulas de espanhol.

Quadro 04 - Forma como ¢ desenvolvida a dindmica das aulas de ELE de cada sujeito

Sujeitos Resposta dada a questio 05
Professor Nas aulas de Lingua Espanhola procuro adequar as propostas do material didatico (da
A apostila) com a realidade dos alunos, buscando sempre atender as necessidades da

turma. As vezes ¢ um pouco dificultoso, porque o tempo de duragdo da aula é minimo,
nao se tem tempo disponivel para atender a todas as necessidades. Contudo, busco
sempre, de forma dinamizada, transmitir os conteddos através de jogos, dindmicas e
faco uso de outros materiais que facilitem a aprendizagem e deixe a aula mais prazerosa.

Professor B | E desenvolvida a pritica de variedade entre a exploragdo da lingua alvo e
conhecimentos socioculturais.

Professor C | Procurando diversos meios que chame e prenda a atengdo dos alunos, com musicas,
videos, imagens, texto, etc.

Professor Em termos de métodos adotados, procuro compilar as praticas de varios métodos
D (gramatica-tradugio, direto, comunicativo, enfoque por tarefas, etc.) tentando adequé-
las a0 pouco espaco que tenho para as aulas. Contudo o viés metodolégico que
predomina é o comunicativo, no Ensino Fundamental, e o enfoque instrumental, no
Ensino Médio. Vale salientar que a carga horaria para espanhol no curriculo é de tio
somente lhora-aula semanal (40h anuais) por isso o recorte feito no rol de conteudos a
serem trabalhados é muito grande, ainda assim procuro aumentar as oportunidades de
contado com idioma utilizando plataformas virtuais de educacio a distincia para
encaminhar e receber atividades virtualmente.

Fonte: Elaboracao propria.


http://www.portalpedagogico.com.br/Paginas/UrlAtica/SitePages/Obra.aspx?cdObra=2193
http://www.portalpedagogico.com.br/Paginas/UrlAtica/SitePages/Obra.aspx?cdObra=2193
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No quadro de numero 04 é perceptivel que o professor A demonstra preocupagido em
desenvolver uma pratica voltada para os interesses educacionais do discente. Para tanto, o docente
trabalha com atividades lddicas objetivando dinamizar suas aulas e facilitar a aprendizagem dos alunos
que passam a ver o estudo de um segundo idioma como algo prazeroso e ndo como uma atividade
tediosa.

E importante salientar, que no que diz respeito ao professor B, este ndo descreve claramente
como desenvolve a dindmica de suas aulas de espanhol, afirmando apenas realizar uma pratica em que
ocotre a exploracdo da lingua alvo e de conhecimentos socioculturais. O sujeito C, por sua vez, afirma
buscar trabalhar com uma variedade de recursos didaticos que prendam a atencdo dos estudantes. Ja o
professor D, diz fazer uma mescla entre os varios métodos de ensino, afirmando que no nivel
fundamental o que predomina sdo as atividades comunicativas e, devido a pouca carga horaria procura
ampliar o contato com os discentes através de “plataformas virtuais”, onde o educador encaminha e
recebe trabalhos online.

Deste modo, ao observarmos a resposta de cada docente, percebemos a variedade de recursos e
métodos que estes educadores tentam introduzir em sua sala de aula, visando desenvolver um trabalho
qualificado e uma aprendizagem eficaz para o discente. Esses educadores demonstram, ainda,
preocupacio em trabalhar desde a habilidade oral até a leitora, conforme podemos observar no quadro
abaixo que corresponde a questio de numero 06, que trata das habilidades mais exploradas pelos

professores em suas aulas de E/LE.

Quadro 05 - Habilidades exploradas pelos professores investigados nas aulas de espanhol.

Sujeitos Resposta dada a questio 06

Reconhecendo o valor que cada habilidade possui, costumo explorar todas elas,
porém na sala de aula utilizo com mais frequéncia as habilidades oral, auditiva e
leitora, a escrita somente nas atividades de interpretagio e producdo textuais
solicitadas para serem feitas em casa, como proposta de atividade para casa.

Professor A

Todas as habilidades sdo exploradas, porém, a frequéncia de uso ¢ de acordo com o

Professor B | de cada aula.

Procuro explorar as quatro competéncias, mas devido a carga horaria ser pequena
dou énfase as competéncias leitoras e escritas.

No Ensino fundamental a exploracdo das quatro habilidades é bastante equilibrada, ja
que tenho maior liberdade para trabalhar, e nesse sentido procuro adaptar as praticas
do método comunicativo ao espago que tenho. No ensino Médio a énfase recai
Professor D | obrigatoriamente na habilidade leitora, ja que a meta descrita no nosso curriculo
escolar € tornar o nosso aluno proficiente na leitura, com vistas aos exames seletivos
de ingressos nas universidades.

Professor C

Fonte: Elaboracao propria.

No quadro de numero 05, é possivel identificar que todos os sujeitos investigados afirmam

explorar as quatro habilidades linguisticas, no entanto, uns mais que outros, como € o caso, por exemplo,
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do professor A, que trabalha com maior frequéncia as habilidades oral, auditiva e leitora. Ja a escrita, é
abordada apenas em atividades de interpretagdo e producio de textos passadas como tarefa de casa.
No proximo quadro, trataremos sobre as atividades que os professores pesquisados costumam

desenvolver para motivar a pratica oral de seus alunos durante as aulas de espanhol.

Quadro 06 - Atividades desenvolvidas para motivar a pratica oral entre os estudantes nas aulas
de espanhol.

Sujeitos Resposta dada a questio 07

Discussio de temas expostos em textos na apostila, antes de passar para a
compreensio escrita; leitura em voz alta; interpretacio oral de textos informativos,
musicas, poemas, videos, noticias, temas atuais, opinides, textos auditivos, enfim tudo
que ¢é abordado nas aulas.

Professor A

Professor B Leitura coordenada, producio textual, traducio, fonética e fonologia (pronuncia).

Professor C Através de musicas, exercicios de repeticio, leituras de didlogos, etc.

No ensino fundamental utilizo principalmente atividades semilivres onde, depois de
ter apresentado exemplos de didlogos e ter enfatizado o uso das fungdes
comunicativas a serem trabalhadas, proponho roteiros para didlogos onde os alunos
devem utilizar as expressoes e as funcdes comunicativas em estudo.

Professor D

Fonte: Elaboragio proépria.

Através da andlise das respostas da questio de numero 07, percebemos que os professores A e
D procuram desenvolver a pratica oral de seus alunos realizando atividades interacionais, em que
oportunizam ao discente fazer uso da fala na lingua alvo. Ja o educador B apresenta caracteristicas do
método tradicionall, ao trabalhar com exercicios de tradugio, sendo que ele nio especifica se a tradugdo
¢ oral ou escrita. Ressaltamos que o docente menciona, ainda, o uso de atividades de leitura, pronuncia e
producio textual, mas ndo esclarece como este dltimo tipo de atividade pode ajudar no desenvolvimento
da pratica oral. Essa falta de interagdo; também; esta presente nas aulas do professor C, ao afirmar
trabalhar repeti¢do e leitura de didlogos. Contudo, é importante frisar que mesmo que as atividades
trabalhadas pelo sujeito C ndo estimulem os momentos de espontaneidade oral, elas podem ser utilizadas
com outras funcionalidades como, por exemplo, para trabalhar a prondncia e o vocabulario.

Dessa forma, apds conhecermos as atividades que os sujeitos investigados utilizam para
desenvolver a pratica oral em suas aulas, na questdo de numero 08, procuramos descobrir se esses
educadores trabalham com algum tipo de texto literario visando desenvolver a mesma habilidade
presente na questio 07, conforme exposto no quadro a seguir.

Quadro 07 - Textos literarios utilizados nas aulas de lingua espanhola para desenvolver a pratica
oral.

! De acordo com Jalil e Procailo (2009, p. 775) o Método Tradicional, também, conhecido como
Gramitica Tradugao tinha como enfoque central uma aprendizagem que girava em torno da tradugio e
da versdo de textos literarios, ja que o método era usado para auxiliar os alunos na leitura destes textos
em lingua estrangeira.
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Sujeitos

Resposta dada a questao 08

Professor A

Infelizmente o material didatico adotado nio oferece este tipo de texto (a escola exige
que a apostila seja trabalhada rigorosamente), quando ha tempo, raramente levo uma
poesia ou poema somente para introduzir ou exemplificar algum contetdo novo ou
somente com fins de apreciacao. Distribuo copias dos textos e depois fazemos a leitura
em voz alta e em seguida discutimos o assunto exposto.

Professor B

Sim, classicos mundiais como “El Ingenioso Hidaldo de Don Quijote de La Mancha”,
que sao solicitado previamente como leitura em casa, em seguida discutido em sala.

Professor C

Sim, o texto literirio sempre é usado quando é necessirio, geralmente sio usados
5 5
poemas, pequenos contos, cronicas.

Professor D

Sim, mas a pritica da oralidade nio é o ponto principal do uso de textos literarios em
sala. Na verdade as “rodas de conversas” que realizo sdo tdo somente uma das muitas
atividades que uso para explorar os textos (literarios ou nio). A escolha dos livros é
mais pelo seu carater paradidatico do que pelo seu viés literario. Logicamente, que é
importante para os alunos tomarem conhecimento das obras literdrias mais
importantes em lingua espanhola, contudo o trabalho é mais direcionado a leitura pré-
aquisicao de vocabulario do que pela exploracido das qualidades literarias do texto. E
nesse sentido, a exploracio do texto ¢ feito com vistas ao desenvolvimento da
habilidade leitora, apesar de ter como pratica constante uma atividade oral pds-leitura
que chamo de “rodas de conversas” onde o aluno tem a oportunidade de fazer uso da
sua interlingua. Anualmente trabalho com livros com graduacio de entradas léxicas do
Don Quijote de La Mancha, Lazarillo de Tormes, El cantar del Mio Cid e El Zotro.
Nas séries iniciais desenvolvo anualmente um projeto chamado “Cuentos Redondos”
com contos e cantigas populares da tradicdo hispanica. Os procedimentos dos
trabalhos come¢am com o encaminhamento a leitura, para em seguida promover as
rodas de conversas sobre o enredo dos textos, para depois trabalhar questdes lexicais
em exercicio de sinonimia e antonimia além de outras estratégias de leitura e aquisi¢io
vocabular. O fim de cada atividade varia de acordo com o livro adotado, muitas vezes a
culmindncia desses miniprojetos de leitura é uma apresentagio teatral ou a exibi¢do de
uma adaptagio filmica da mesma obra.

Fonte: Elaboracdo propria.

De acordo com os dados expostos no quadro acima, verificamos que apenas o professor A ndo

trabalha com textos literarios em suas aulas, pois, segundo ele, o material adotado pela escola, que deve

ser rigorosamente cumprido, nio traz textos referentes a esfera literaria. Além disso, conforme

mencionado pelo sujeito A, no quadro 04, por mais que ele tente dinamizar suas aulas, o tempo para

estender-se a outras atividades é minimo, pois o docente tem apenas uma hora/aula semanal. Contudo,

apesar das dificuldades para trabalhar com o texto literario nas aulas de lingua espanhola, acreditamos

que este educador poderia fazer como o professor B; solicitar as leituras para casa e discutir os textos em

sala. Com relagio aos demais professores, todos trabalham com o texto literario. No entanto, o

professor D, esclarece que o seu objetivo central ao utilizar textos literarios nao é o desenvolvimento da

pratica oral, mas o aprimoramento do vocabulario, explorando no aluno a habilidade leitora.
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No quadro que segue, discutiremos se os professores costumam desenvolver rodas de leitura ou
atividades de contacdo de historias para trabalhar os textos abordados em sala e a frequéncia com que

18SO ocortre.

Quadro 08 - Atividades de roda de leitura ou contagio de historias realizadas pelos sujeitos

Sujeitos Resposta dada a questao 09

Professor A Sim, no momento em que o material diditico apresenta textos interessantes que
exigem algumas informacées extras. As vezes inicio a leitura e solicito alguns alunos
a lerem em voz alta e, quando vejo que da tempo, levo poemas ou poesias para sala
com a finalidade de reconhecer a estética e arte de escritores hispanicos.

Professor B Sim, sempre.

Professor C Nio.
Professor D Sim, ao menos uma vez por semestre realizo rodas de conversas em lingua
espanhola com o objetivo de avaliar o nivel de compreensao leitora dos alunos.

Fonte: Elaboragio proépria.

Diante do exposto, no quadro anterior, verificamos que apenas o professor C nio costuma
realizar nenhum tipo de atividade de contagdo de histéria ou rodas de leitura em suas aulas. O educador
A, por sua vez, afirma trabalhar com este tipo de atividade somente quando identifica no material
didatico algum texto que lhe parece interessante para ser trabalhado em sala e quando traz algo literario
como, por exemplo, um poema. No que diz respeito ao professor B, este é o tnico que afirma utilizar
frequentemente em suas aulas atividades de contagio de histérias, mas nio esclarece como sio
desenvolvidas. Ja o docente D, realiza apenas “rodas de conversas” pelo menos uma vez durante todo o
semestre, com o intuito de avaliar a compreensao leitora de seus alunos.

E importante ressaltar que como alguns dos sujeitos pesquisados afirmaram utilizar atividades
de conta¢io de histérias e rodas de leitura em suas aulas, na questao de nimero 10 pedimos para que

descrevessem como estas atividades sdo desenvolvidas. Verificamos os resultados no quadro seguinte.

Quadro 09 - Como sio desenvolvidas as atividades de contagio de histdrias e rodas de leitura.

Sujeitos Resposta dada a questio 10

Quando trabalho com conta¢do de historias, solicito aos alunos que leiam

individualmente ou em voz alta e depois faco perguntas relacionadas ao texto lido
fazendo paralelos com a nossa lingua materna ou peco para representa-lo através de

Professor A P & peco p p

imagens o que cada um opina.
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No final de uma determinada aula, ¢ solicitado a producio textual para casa. Na aula
Professor B '
seguinte, os trabalhos sdo apresentados pela sala de aula.

Professor C Nio respondeu

Conforme relatei na questdao 8, as rodas de conversas das quais lanco mao como
atividade poés-leitura das obras literarias tem como foco a analise da compreensao
Professor D leitora dos alunos, embora sejam feitas alguma consideragdo sobre a interlingua dos
alunos, a énfase recai sobre a compreensiao do enredo, principalmente no que tange

o nivel de apreensio de informagses.

Fonte: Elaboragao prépria.

Ao questionarmos os docentes pesquisados sobre a forma como sio desenvolvidas as atividades
de contacdo de histérias ou rodas de leitura, percebemos que o professor A afirma solicitar aos discentes
a realizacdo de uma leitura individual ou em voz alta. Como nio foi esclarecido pelo educador,
interpretamos o ato de ler “individualmente”, mencionado em sua resposta, como sendo a realizacio de
uma leitura silenciosa a qual nio deve ser considerada como narracdo de histérias. Nesta perspectiva,
salientamos que as narrativas orais sdo atividades voltadas para o coletivo, haja vista que o contador
necessita de um publico para apreciar/ouvir suas histotias.

O sujeito B trabalha a contacio de histéria através de textos produzidos pelos préprios alunos e
socializados individualmente para toda a turma. Exercicio que acreditamos contribuir para a interagio
oral, pois o docente pode estimular a pratica dialogica em sala, por meio de discussGes relacionadas as
leituras socializadas. No que tange ao professor C, este ndo respondeu a questio de numero 10, por isso,
interpretamos que o docente nao trabalha com nenhum tipo de atividade de contagdo de histéria ou
roda de leitura. Por fim, o professor D retoma o que foi dito na questio 08, ressaltando que o seu foco
central ¢ a compreensio leitora e néio o desenvolvimento da oralidade.

O quadro seguinte refere-se a nossa ultima questdo, na qual perguntamos aos docentes que
contribui¢Ges eles acreditam que a contagdo de histérias pode proporcionar no ensino-aprendizagem de

lingua espanhola, no que concerne ao desenvolvimento oral dos discentes.
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Quadro 10 - Compreensio dos docentes sobre as contribui¢des advindas das atividades de

contagao de historias para desenvolver a oralidade.

Sujeitos Resposta dada a questio 11

A contacio de histérias ¢ de muita valia para o ensino e a aprendizagem de lingua
estrangeira no que se refere a pratica da oralidade. E proporcionando este recurso
metodolégico em sala de aula, que o professor verifica o desenvolvimento oral dos
e seus alunos. Neste caso, o professor necessita expor estratégias de compreensio
textual e dar chance de o aluno interagir e fazer paralelos do assunto abordado em

determinada historia com o seu contexto real, viabilizando assim atos comunicativos

reais através de estimulos feitos pelo o mediador deste processo.

Acredito que essa pratica viabiliza e possibilita o contato com o espanhol como
Professor B lingua alvo, além de proporcionar a expansio do vocabulirio e auxiliar o

desenvolvimento da oralidade dentro de uma perspectiva positiva.

Toda pratica oral tem muito a contribuir no desenvolvimento da aquisicdo de uma
Professor C lingua, a contacdo de histérias ¢ um momento no qual o aluno se sente a vontade,

dessa forma pode usar a lingua espanhola de forma bem natural.

Seguramente contribuem para o desenvolvimento da fluidez da oralidade uma vez
que cria espacos para o debate. Hd também um elemento motivacional muito forte
uma vez que esse tipo de atividade permite ao aprendiz se envolver em uma situagio
de interacdo verbal real na qual o falante tem que manipular o seu conhecimento
linguistico para defender o seu ponto de vista sobre a obra lida. Contudo, eu actedito
que esse tipo de atividade assim como o préprio trabalho com énfase na fala em
Professor D ) ) .
lingua estrangeira ndo encontra muito espago em nosso contexto de ensino, ou ao
menos no meu. Com uma carga horaria insuficiente para o trabalho efetivo com as
quatro habilidades e com o engessamento que os objetivos previstos no curriculo

escolar e no PPP (Projeto Politico Pedagogico) nos impde, esse tipo de atividade se

torna impraticavel, haja vista que a habilidade oral néo ¢é prioridade nesse contexto.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Apesar de nem todos os professores utilizarem essa metodologia, trabalhando com a contacio
de histéria em suas aulas, eles reconhecem o valor atrelado a esta ferramenta no que tange ao
desenvolvimento da oralidade nas aulas de lingua espanhola. Ressaltamos, ainda, que apenas o educador
D acredita que nio seja viavel trabalhar com contagdao de histérias nas aulas de LE, pois o objetivo

central da proposta pedagdgica da escola ndo é desenvolver a oralidade, mas sim a compreensio leitora.
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No entanto, salientamos que, através de atividades de contacdo de historias, também, é possivel trabalhar
a habilidade mencionada pelo sujeito D, desde que o educador adapte as atividades de acordo com os
objetivos que deseja alcancar, procurando desenvolver estratégias criativas que facilitem a aprendizagem
dos alunos. Pois a partir do momento que o docente, apds a narracdo do texto, estimula a interacdo

através de perguntas e respostas, o educando estara praticando a compreensao leitora.

Consideragées finais

Nesta pesquisa nos propusemos a investigar se a contacdo de histéria enquanto ferramenta
ltdica ¢ utilizada pelos docentes entrevistados e que outros métodos, também, ladicos sdo aplicados por
estes em sala de aula para desenvolver a interacdo oral durante o aprendizado do segundo idioma.

Os dados nos levaram a perceber que alguns dos educadores entrevistados apresentam ter a
preocupacdo de inserir em sua sala de aula atividades didaticas que motivem os alunos na busca do
conhecimento, tornando suas aulas mais dindmicas e interacionais. No entanto, ¢ importante salientar
que entre os professores investigados, também, identificamos aqueles que estio muito ligados ao
material didatico, fazendo uso de métodos bem tradicionais que tem como foco as habilidades leitora e
escrita, deixando de lado o desenvolvimento da oralidade no estudo da lingua espanhola.

No que concerne a inser¢do da contagdo de histdria nas aulas de lingua espanhola, vemos que é
um recurso didatico usado pela maioria dos docentes entrevistados como forma de motivar os alunos a
interagirem em sala. Logo, diante dos resultados obtidos, concluimos que a contagdo de histérias pode
ser inserida nas aulas de Lingua Estrangeira como uma importante ferramenta de carater lddico que visa
motivar o aluno no desenvolvimento da pratica oral, haja vista que a arte de narrar historias é uma
atividade que permite aos discentes interagirem durante as aulas construindo opinibes criticas sobre as
histérias narradas. Dessa forma, mesmo que o professor de lingua nio trabalhe constantemente com esta
metodologia, ao inseri-la em suas aulas, ele deve ter objetivos bem definidos sobre o que deseja abordar
através das narrativas orais. Afinal, com a contagdo de histérias o educador pode trabalhar nio apenas
atividades de pratica oral, mas, também, de interpretacio textual, vocabulario, gramatica, dentre outras.

HEsperamos que este trabalho sirva de aporte tedrico para outros profissionais da educagio
refletirem e repensarem sua pratica pedagdgica no que concerne as agdes por eles desenvolvidas em sala
de aula, oportunizando ao professor de idiomas desenvolver um trabalho em que a pratica oral tenha um

destaque merecido, claro, sem deixar de lado as demais destrezas.
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O LUDICO EM AULAS DE LINGUA ESPANHOLA DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
ESTUDO DE CASO NUMA ESCOLA DE SAO FRANCISCO DO OESTE - RN

Antonia Patricia Dias Chaves
Edilene Rodrigues Barbosa

Consideracgdes iniciais

Nestas paginas versaremos sobre os direcionamentos e o espaco que o ludico e seus correlatos
ocupam hoje, desvencilhando-se da visdo simplista do lddico atrelado a jogos. Costumamos emprega-los
para atividades em que temos presentes a diversio, o bom humor e a alegria. Alguns associam-no a
sorrisos e gargalhadas.

E frequente ouvirmos o emprego do termo como se fossem para diversio, basta voltarmo-nos a
educagio, notamos professores que planejam aulas com “jogos ladicos”. Tal analogia estd tdo imbricada
na sociedade que autores como Luft (2000) corrobora afirmando que ladico é: “Relativo a jogo(s).
Engracado. Jocoso” (LUFT, 2000, p. 430) e de acordo com Sant’Anna (2011, apud ALVES, 2013, p. 33)
sdo “agdes do brincar”, assim como afirma Huizinga (1938) em seus escritos atrelando seu significa ao
ato de jogar. Dessa maneira é apresentada uma definicdo que nos faz crer que tal terminologia é
sin6énimo de jogo.

Ha algum tempo pesquisadores vém delimitando o sentido da palavra lddico. Diferente do que
costumamos ouvir caractetizando como uma brincadeira, um jogo ou diversdo, até mesmo como
atividade sem importincia, pesquisadores tém ressaltado um valor que vai muito além de um mero
passatempo.

O Iudico esta intrinsecamente ligado as diversas areas de atuacdo mental, voltadas ao
conhecimento humano como a psicanalise, a biossintese, a filosofia e o ensino, que foram areas de
pesquisas de grandes estudiosos como Freud, Piaget e Boadella.

Para podermos abordar o tema, nos utilizamos dos estudos de Luckesi (2005), que trata o ladico
como a experiéncia da vivéncia plena de momentos, sejam divertidos ou nilo, o importante é a vivéncia
plena, e ainda outros autores que compartilham da mesma ideia, como: Filho (s/d) e Teixeira (1995) que
sugerem ainda o desenvolvimento do ser humano através de atividades que contém o componente
ladico, sendo este, desenvolvido pelas emogdes.

Nosso intuito neste trabalho ¢é possibilitar a outras pessoas o conhecimento e apropriagdo sobre
o conceito de ludico para o incentivo de sua pratica em sala de aula, com consciéncia de que estas
praticas podem estar construindo a base para termos no futuro adultos estiveis. Queremos que a propria
sociedade passe a acreditar na “brincadeira” e no “jogo” que constroem o ser humano como ser

independente e livre, que sabe lidar as situa¢oes do dia a dia, sejam estas boas ou nao.
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1 Literatura do ludico

Iremos nos delimitar a este espaco para abordar o que temos atualmente na literatura sobre o
ladico, citando autores como Luckesi (2005), Teixeira (1995), Alves (s/d, apud KRUGER, 2011), Santin
(apnd NASCIMENTO, [s.d]) e Debortoli (2002), que tém em comum a abordagem do lidico que é a
vivéncia de momentos em que o individuo esteja presente inteiramente, ou seja, ¢ a realizagdo da acio e
os sentimentos individuais que ela provoca, sua significagdo vai além dos jogos ou da diversio.

Alguns autores como Sant’anna (2011 apud ALVES, 2013, p. 33), Huizinga (1938), Nascimento
(2011) e Luft (2000, p. 430) referem-se ao lidico como atos de brincar. Dantas (1998, p. 111, apud
CHAGURI, 2009) afirma que “o termo lddico refere-se a fun¢do de brincar (de uma forma livre e
individual) e jogar (no que se refere a uma conduta social que supde regras)”.

Apontamos duas perspectivas diferentes sobre o ludico, uma relaciona seu significado 2
experiéncias vividas diariamente que tem a capacidade de prender a atencdo e provocar emog¢des, na
outra, podemos observar claramente sua relacio estreita com atos de brincar e jogar. Nos deteremos ao
conceito que vai além da simples diversdao, nao estamos descartar a possibilidade de o jogo ter o carater
ladico, podera sé-lo, ou ndo, ¢ relativo, nio ¢ qualquer jogo que provoca emogio ¢ prende a atencio em
uma pessoa partira de cada um.

Luckesi (2005) em seus estudos apresenta uma visdo sobre o ludico que contempla a “plenitude
da experiéncia” que ¢ a inteireza na a¢do lidica, ou seja, quando nos envolvemos por inteiro, isso
acontece quando dancamos e estamos presentes inteiramente naquela atividade, ela vai nos propiciar a
ludicidade, no entanto, se dancarmos e ndo estivermos totalmente entregues ao que fazemos,
observamos mais o que acontece a nossa volta, ndo ¢ lidico, dado que nio houve a inteireza necessaria

na aco realizada. Por isso, o mesmo afirma que um divertimento pode ser ludico ou nio.

Tomando por base os escritos, as falas e os debates, que tem se desenvolvido
em torno do que ¢ ladico, tenho tido a tendéncia em definir a atividade lddica
como aquela que propicia a ‘plenitude da experiéncia’. Comumente se pensa
que uma atividade ladica é uma atividade divertida. Podera sé-la ou nio. O
que mais caracteriza a ludicidade é a experiéncia de plenitude que ela
possibilita a quem a vivencia em seus atos: (LUCKESI, 2005, p. 02)

Percebemos que Luckesi (2005) mantém uma distincia da visdo de lddico como um sinénimo
de jogo, brincadeira, algo que se confunde com coisa banal e engracada, que diverte. Ele aponta como a
vivéncia de atos que sejam divertidos ou ndo, o importante é a experiéncia.

Teixeira (1995) em seu discurso sobre o tema, relaciona o lidico a afetividade, motricidade e a
cognicio, desvencilhando-se do lidico como passatempo qualquer, abordando o envolvimento

emocional em que o sujeito é absorvido “de forma intensa e total”, ou seja, a “plenitude” das agdes.

O ldadico apresenta dois elementos que o caracterizam: o prazer e o esforgo
espontaneo. Ele ¢é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de
absorver o individuo de forma intensa e total, criando um clima de
entusiasmo. F este aspecto de envolvimento emocional que o torna uma
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atividade com forte teor motivacional, capaz de gerar um estado de vibracio e
euforia. [..] Portanto, as atividades ludicas sdo excitantes, mas também
requerem um esfor¢o voluntario. (..) As situacOes ludicas mobilizam
esquemas mentais. Sendo uma atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e
ativa as fungdes psico-neurologicas e as operagbes mentais, estimulando o
pensamento. (...) As atividades lddicas integram as varias dimensdes da
personalidade: afetiva, motora e cognitiva. Como atividade fisica e mental que
mobiliza as fun¢des e operacles, a ludicidade aciona as esferas motora e
cognitiva, ¢ a medida que gera envolvimento emocional, apela para a esfera
afetiva. Assim sendo, vé-se que a atividade lddica se assemelha a atividade
artistica, como um elemento integrador dos varios aspectos da personalidade.
O ser que brinca e joga é, também, o ser que age, sente, pensa, aprende e se
desenvolve. (TEIXEIRA, 1995, p. 23).

Teixeira (1995), assim como Luckesi (2005), defende conceitua¢des amplas do ladico como uma
tendéncia mental que para se desenvolver o ser humano deve estar inteiro, ou seja, presente mental e
fisicamente, assim, um sujeito ao participar de uma atividade que ofereca a esséncia do ludico, se ndo se
deixar ser absorvido pelo que faz, tal agdo nio sera lidica para ele.

Segundo Rubem Alves “O lddico privilegia a criatividade e a imaginacio, por sua prépria ligacao
com os fundamentos do prazer. Ndo comporta regras preestabelecidas, nem velhos caminhos ja
trilhados, abre novos caminhos, vislumbrando outros possiveis.” (ALVES, s/d, apud KRUGER, 2011,
p.1). Este autor busca a associagio entre o lidico e o prazer, a criatividade e a imaginagdo, estes sdo
privilégios das emogbes vivenciadas em uma atividade ludica, esta ndo comporta regras estabelecidas,
basta que provoque emogao.

A associagio com a imaginacio se assemelha com o pensamento de Santin (apud
NASCIMENTO, [s.d], p. 01), segundo ele o ludico “sao acles vividas e sentidas, ndo definfveis por
palavras, mas compreendidas pela fruicdo, povoadas pela fantasia, pela imaginacio e pelos sonhos que se
articulam como teias urdidas com materiais simbdlicos”, nossos sentimentos estdo envolvidos na propria
aclo, ¢ por isso que niao podemos explicar com palavras sdo materiais simbolicos que estdo presentes,
podemos apenas vivenciar e sentir.

Debortoli (2002) visualiza o lddico como

Uma das dimensées da linguagem humana, possibilidade de expressio do
sujeito criador que se torna capaz de dar significado a sua existéncia,
ressignificar e transformar o mundo |..] Sendo linguagem humana, o ludico
pode se manifestar de diversas formas (oral, escrita, gestual, visual, artistica,
entre outras) ¢ ocorrer em todos os momentos da vida — no trabalho, no
lazer, na escola, na familia, na politica, na ciéncia, etc. Todavia, como visto,
em nossa sociedade capitalista o lidico é equivocadamente relegado a infancia
e tomado como sinénimo de determinadas manifestacbes da nossa cultura
(como festividades, jogos, brinquedos, dancas e mdusicas, entre inumeras
outras). Mas, as praticas culturais #do sio lidicas em si. F a interacio do sujeito
com a experiéncia vivida que possibilita o desabrochar da ludicidade.
(DEBORTOLL, 2002, apud GOMES, 2004, p. 03)
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Vemos na citagdo de Debortoli uma critica a visdo de ladico voltada a infancia, ele acredita que
esteja relacionado 2 existéncia do ser humano, assim fazendo parte de todas as fases da vida, sendo vista
como uma forma de linguagem.

Luckesi (2005) traz um trecho em que nota-se uma associa¢ao a infancia, em uma entrevista que

faz a um dono de um restaurante.

Gosto de cozinha, gosto de amassar o pao, gosto do mercado, gosto de
trabalhar sozinho na cozinha, gosto de trabalhar com os outros, gosto de
ensinar, gosto de aprender --- essas foram expressoes dele, no seu
depoimento. Aqui, trabalho é sério, no sentido de que é produz (sic) bens ---
nao do ponto de vista do capital, mas do ponto de vista de produzir bens para
satisfazer a vida --- e, 20 mesmo tempo, ¢ alegre e ladico (LUCKESI, 2005, p.
22).

Ladico é um substantivo, que ndo deve ser confundido com adjetivo, o que frequentemente
ocorre, quando vemos falar em “jogo lidico”, “brincadeiras lidicas”, ndo descartamos a ideia de que
estas atividades tenham o componente ludico, mas acreditamos que sejam o0 meio para se chegar a ele.
Nio ¢ a atividade cultural em si que seja ladica, mas a experiéncia vivenciada em tal atividade.

Por fim, o lddico se divide em correlatos, sdo eles: ludicidade e atividades Iudicas, que nio sio

sin6bnimos, e nao devem ser confundidas, pois tem defini¢des diferentes, assim, nos utilizaremos dos

préximos topicos para fazer esta desambiguacio.

2 Ludico

Tomemos agora o ludico ndo no seu aspecto de adjetivo, mas como substantivo, que ganha uma
dimensdo particular que vem se perpetuando ao longo dos tempos, um termo que é expandido e
vislumbrado em muitas areas do conhecimento, como fazendo parte das mais diversas areas do
conhecimento humano, a saber, na psicanalise, na filosofia, na biossintese, no ensino dentre outras!.

Segundo Luckesi (2005), Sigmund Freud, o “pai da psicandlise”, aderiu em seus estudos o
ladico, pois sua meta, “como sabemos, foi desvendar e compreender as operagdes do inconsciente
através de suas manifesta¢Ses externas” (LUCKESI, 2005, p. 08). O que Freud busca se torna possivel
através de atividades ladicas, ele observa que cada ser humano demonstra por suas agdes externas
(atividades ludicas), o que é desenvolvido e sentido pelo inconsciente. Ele cita o exemplo de uma crianca
que viveu a experiéncia de ficar doente, internada em um hospital. Se ela tem tendéncia a brincar de
médico, sdo impulsos de seu inconsciente que sdo expressados por acdes exteriores. F o mesmo que
dizer que a ludicidade tem seu lado interno que se revela no externo, revelando também traumas do
passado.

Ainda na area da Psicanalise, segundo Bruno Bettelheim, discipulo de Freud, citados por Luckesi

(2005), o ludico permite ao sujeito a formacao da propria identidade interna e da sua individualidade,

I Nio iremos nos aprofundar em todas as areas de atuagio do ludico, nosso intuito é apenas mostrar a vasta area
de abrangéncia do ladico.
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devido a vivéncia de uma atividade plena sentida pela realidade interna e pela realidade externa, ou seja,
por sua vivéncia se aproximar da vida real, e assim a crianca cria este modo de estar no mundo.

Enquanto os estudos de Freud voltaram-se para o lidico como reconstru¢io dos processos
emocionais e investe em terapias através de atividades ludicas, temos Jean Piaget que vé o ludico como
construcio dos processos cognitivos e a afetividade em cada fase da vida do ser humano.

Para Piaget, as atividades ludicas cumprem com o papel de fazer com que o ser humano se
construa continuamente ¢ se relaciona com o mundo e com o que estid em torno de si, pois estas servem
como recurso de autodesenvolvimento.

De acordo com as ideias piagetianas podemos perceber a significacdo das atividades ludicas
“para a vida das criangas, para os pré-adolescentes, para os adolescentes e para os adultos, na perspectiva
de subsidiar o desenvolvimento interno, que significa a ampliacdo e a posse das capacidades de cada um
[...] [assim] podemos e devemos nos servir das atividades lidicas na perspectiva de obtermos resultados
significativos para o desenvolvimento e formac¢io dos nossos educandos” (LUCKESI, 2005, p. 14)
auxiliando-o a ir dentro de si mesmo e buscar sua confianga interna e externa. Sabemos que o ser
humano ndo nasce pronto, ele aprende e se desenvolve através de suas a¢Oes e experiéncias, somos
construidos diariamente através de conflitos e experiéncias.

Analisando esta vertente temos o ludico como cura para neuroses, mas ainda conservando este
carater educativo, abordaremos este tema na Biossintese, conceito criado por David Boadella, citados
nos escritos de Luckesi (2005), que significa “integracio da vida”.

Esta drea de conhecimento acredita que o ser humano se constitui a cada instante nas situagSes
do dia-a-dia, e nas relagdes, com o outro, com o espago, € com as circunstancias que nos permite a
vivéncia de uma experiéncia, estas podem ser boas ou nio. E o trabalho terapéutico realizado através de
atividades ludicas vao oferecer possibilidades do ser humano viver da melhor maneira a experiéncia de
vida, e proporcionar meios para lidar com os bloqueios, Boadella diz que “o objetivo do trabalho
terapéutico ¢ restaurar na pessoa um estado de pulsagdo saudavel na qual as atividades bdsicas da vida
sdo ritmicas, ddo prazer, e trabalham para facilitar o contato consigo mesma e com 0s outros”, ou seja,
permitir ao ser humano demonstrar sua expressividade livre e espontinea, em todas as dimensoes, dando
oportunidades para aqueles que por traumas vivem fechados dentro de si, de se envolverem em

atividades que lhes permitam realizar o contato com as pessoas.

3 Atividades ludicas

Descendente do ludico, temos as atividades ludicas, que sdo ag¢des construtivas, que possibilitem

uma vivéncia plena na atividade. Logo devemos estar presentes inteiramente na acao vivida, dessa forma:
¢ >

Na atividade lddica, o que importa nio € apenas o produto da atividade, o que
dela resulta, mas a prépria agdo, o momento vivido. Possibilita a quem a
vivencia, momentos de encontro consigo e com o outro, momentos de
fantasia e de realidade, de ressignificagdio e percepgio, momentos de
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autoconhecimento e conhecimento do outro, de cuidar de si e olhar para o
outro, momentos de vida, de expressividade. NASCIMENTO ([s.4], p. 01)

As atividades ludicas sdo as préprias agoes desenvolvidas em qualquer pratica, é o experimento
no qual temos contato sio dinamismos que “por si mesmas, sao construtivas, na medida em que sio
acoes” (LUCKESI, 2005, pag. 07). As atividades propotrcionam o autoconhecimento, e a percep¢io do
outro, pois dispoée de momentos e vivéncias plenas que revelam expressividades do sujeito.

Chaguri (2011) afirma que “o emprego da atividade lddica, defini-se(sic) a toda e qualquer tipo
de atividade alegre e descontraida, desde que possibilite a expressdo do agir e interagir.” (CHAGURI,
2011, p. 03). Ou seja, ndo hd uma atividade especifica que possa ser definivel como ladica, mas toda e
qualquer atividade que possibilite a plenitude da experiéncia. Essa visio é reforgada nesta citagdo de

Nascimento (s/d):

Considero como ludicas as atividades que propiciem a vivéncia plena do aqui-
agora, integrando a agdo, o pensamento ¢ o sentimento. Tais atividades
podem ser uma brincadeira, um jogo ou qualquer outra atividade que
possibilite instaurar um estado de inteireza: uma dindmica de integracio
grupal ou de sensibilizacdo, um trabalho de recorte e colagem, uma das muitas
expressoes dos jogos dramaticos, exercicios de relaxamento e respiracdo, uma
ciranda, movimentos expressivos, atividades ritmicas, entre outras tantas
possibilidades.]|...] Ela deve permitir que cada um possa se expressar livre e
solidariamente, que as couragas, bloqueios que se estabelecem, possam ser
flexibilizadas e que haja um maior fluxo de energia. (NASCIMENTO, [s.4], p.
02)

Diante de qualquer atividade ludica nos sentimos instigados a liberar um maior fluxo de energia,
justamente pelo carater de liberdade e inteireza provocado pela prépria acéo, para ter este carater ludico
devemos nos envolver por inteiro, sendo serd somente uma atividade qualquer, e nio uma atividade
ludica.

Muitas atividades que sio classificadas como lidicas nio condizem a esta nomenclatura, por ndo
ressaltar as caracteristicas de tal, como a plenitude da inteireza apontada por Luckesi (2005), o fluxo de
energia, e o encontro com o Eu e com o Outro. A atividade para ser lddica vai depender da vivéncia de
cada ser, um jogo de futebol, tem o cariter lidico quando voltado para a pratica por diversio e
demonstrar espontaneidade, livre de qualquer pressdo, e o participante deve estar inteiramente envolvido

na atividade, porém quando ele joga profissionalmente e tem uma grande responsabilidade de alcancar

um titulo, ele se sente pressionado e por tanto esta atividade néo apresenta o carater lidico.

4 Ludicidade

Ja definimos o ladico e a atividade ladica, agora voltaremos a aten¢io para a ludicidade, que

Filho (s/d) define como:
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Um estado de poténcia da condicio humana que resiste a toda espécie de
interpretacdo ordenada tipica da racionalidade instrumental [...] (ou seja) a
ludicidade é uma acido vivida e sentida, ndo definivel pelas palavras e sim,
compreendida pela fruicao. (FILHO, [s/d], p. 01)
Com base no exposto entendemos que pode ser definfvel como o estado de inteireza na
atividade ludica, que nio pode ser explicada, apenas sentida por quem participa, ¢ como um estado

interno do ser humano, uma experiéncia plena advinda da verdadeira a¢do ladica. Luckesi (2005, p. 07)

afirma que “o ser humano, quando age ludicamente, vivencia uma experiéncia plena.”

Ludicidade, a meu ver, é um fenémeno interno do sujeito, que possui
manifestagbes no exterior. Assim, ludicidade foi e estd sendo entendida por
mim a partir do lugar interno do sujeito [...] sé o syjeito, enquanto vivente,
podera experimentar a ludicidade como experiéncia plena em seus atos.
(LUCKESI, 2005, p. 20)

Segundo Luckesi (2005), a ludicidade é uma experiéncia inerente de cada sujeito, um sentimento
individual, que s6 pode ser experimentado por aquela pessoa que estd verdadeiramente na a¢io ludica.
Numa atividade em grupo alguns estdo experimentando a ludicidade de uma forma, enquanto outros,
devido a traumas de infincia, podem estar vivenciando esta experiéncia de outra forma, por exemplo,

em uma disputa, os que estio ganhando tem um sentimento diferente com rela¢io a equipe que estd

sendo derrotada.

Podera ocorrer, evidentemente, de estar no meio de uma atividade lidica e, a0
mesmo tempo, estarmos divididos com outra coisa, mas ai, com certeza, nio
estaremos verdadeiramente participando dessa atividade. Estaremos com o
corpo al presente, mas com a mente em outro lugar e, entdo, nossa atividade
ndo sera plena e, por isso mesmo, nio sera lidica. (LUCKESI, 2005, p. 07)
Como foi explicitado na citagdo, a ludicidade estd mais voltada para a sensibilidade que para a
acio, uma mudanca interior para nos deleitarmos em estado pleno de espirito. Para isso, nio é necessatio
muito, basta termos uma “atitude” ou pensamento lidico.
A ludicidade, entdo, é um sentimento interno que sé pode ser vivido e sentido por cada ser que

vivencia uma experiéncia, uma sensagio que nio tem como ser dita ou explicada através das palavras,

pois ¢é inerente de quem viveu plenamente a atividade.

5 Analise dos dados

Nosso corpus foi obtido através de quatro (04) aulas de Lingua Espanhola que lecionamos, como
professora-observadora, para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental na escola 07 de Setembro em
Sdo Francisco do Oeste — RN. Estas aulas foram divididas em dois (02) dias, sendo duas (02) aulas em

cada. Estas aulas ministradas com o conteido “corpo humano”, utilizamos uma metodologia
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envolvendo atividades variadas, como ir a lousa, dangar, jogar o jogo da memoria, apresentacao de s/des,
apresentar-se em espanhol, atividades escritas de traducio, etc.

Ao passo que ministravamos as aulas observavamos a reacdo dos alunos e anotivamos em um
diario de campo o que acontecia e que era relevante para a pesquisa. Além de tais anotagOes feitas sob
nosso olhat com relacio ao desenvolvimento da aula, e da recep¢do dos alunos, ao finalizarmos as
quatro (04) aulas aplicamos um questionario contendo onze (11) questoes, sendo dez (10) de carater
fechado e 1 (uma) aberta, para que eles respondessem expondo sua opinido. No questiondrio havia
perguntas que vislumbram o sentimento dos alunos diante das aulas e a questdo aberta proporciona um
espag¢o pata que eles usem suas préprias palavras para se expressat.

Nas analises desse corpus verificaremos a presenca do ludico, da ludicidade e das atividades
lidicas nas aulas de lingua espanhola. Estes dados serdo interpretados a luz dos conceitos que foram
expostos no nosso referencial:

O Iidico, sob o ponto de vista de Luckesi (2005), ¢ entendido como o que provoca a plenitude
de uma experiéncia, de um momento vivido intensamente e inteiramente, em que o ser humano esteja
presente por inteiro na agio, e, N0 momento.

A ludicidade como o sentimento de inteireza provocado pela vivéncia ladica. E um estado de
poténcia do ser humano que vai além do que se possa explicar, sentido por cada ser individualmente,
pois é préprio e interno do sujeito que esta vivenciando.

E as atividades lddicas, como toda e qualquer atividade que possa provocar a vivéncia da
plenitude ao participar da agdo. As atividades ladicas sdo em si agdes, que, na medida em que provocam
reacoes, modificam o mundo.

Sendo assim, o esquema mostra a relacdo que existe entre os trés termos:

Quadro 01: relacio atividade lddica x ladico x ludicidade

Atividade Ladica Lidico Ludicidade
Acdo que pretende provocar O estado de inteireza A culminancia da:? agdes
um estado de inteireza provocado pela acdo sobre o estado de inteireza

Fonte: Elaboragio prépria

Trataremos de expor nossos dados, observagoes, interpretacoes e resultados que estdo dispostos
da seguinte maneira, a saber: planejamento e execucdo das aulas, diario de campo e questionario. Os
instrumentos serdo interpretados a luz dos conceitos que detalhamos e defendemos sobre o lidico, a
ludicidade e as atividades ludicas. E ainda, para finalizar, faremos uma triangulacio de dados, onde
iremos unir todas as informagdes e interpretagoes dos trés instrumentos que utilizamos em nossa

pesquisa.
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6 Planejamento e execucao das atividades

Selecionamos atividades variadas: de oralidade, de escrita, de danca e jogo. Ao propormos estas
atividades tivemos a intencdo de observar quais destas tem o carater lddico, que popularmente se
manifesta nos jogos. Nos propomos nesse trabalho a provar que a ideia de ludico sin6nimo de jogo esta
ultrapassada no plano em que se circunscreve os conceitos atuais do que seja o ladico.

Em sintese, planejamos aulas em que obtivéssemos, em tese, a manifestacio do ludico, e
observar quais atividades se inscrevem e possuem mais aceitacdo neste campo. Para detectarmos as
atividades que possufam mais aceitacio, durante as aulas nos utilizamos de um instrumento de pesquisa,

o diario de campo, o qual nos utilizamos para fazer anotagdes de fatos ressaltantes.

7 Diario de campo

Na ocasidao das aulas ministradas, elaboramos um didrio de campo, com a finalidade de registrar
o que de relevante ocorreu durante as aulas. Este didrio contém nosso ponto de vista pessoal, nossas
interpretagdes e percepgdes sobre o que provocou o ladico.

Aplicamos diversos tipos de atividades tratando de temas como: cumprimentos em espanhol,
em que os alunos se apresentava ao colega em espanhol e perguntava-lhe o nome e assim
sucessivamente até o ultimo aluno, reconhecimento das partes do corpo humano através de papéis com
o nome escrito colado na parte do corpo, atividades escritas sobre o contetido, logo ap6s a explicagao do
conteudo, danca da Xuxa “Cabeza, hombro, pierna y pie” para que os alunos desenvolvam seus
conhecimentos de algumas partes do corpo citados na musica e por fim, jogo da meméria, que era
formado por pecas que algumas tinham o desenho e em outras o nome, assim os alunos deveriam
encontrar o imagem e o nome da imagem do corpo.

Dentre estas atividades nos chamou a atenc¢io a de escrita, foi a preferida dos alunos, com isso
percebemos que o ato de escrever aparenta ter uma abordagem lidica para os alunos, pelo carater da
lingua estrangeira ser novidade despertando o interesse e a curiosidade nos alunos. Assim a significa¢io
laddica nao reside somente no jogo, podemos observar seus desdobramentos em atividades diarias que
nos despertem a motivacdo de realiza-las.

A maioria dos alunos apresentam um certo tipo de bloqueio com relagdo a determinadas
atividades, principalmente a danga, pois os mesmo se recusavam a participar. Isso nos leva a crer que a
danca nio provocou a ludicidade nos alunos, no contexto de sala de aula, levando-se em conta que nesse
espaco o objetivo ¢ estudar e aprender, diferentemente, quando o aluno se encontra em um ambiente de

festa, dancar é o objetivo, configurando-se assim como ludico, pois é uma experiéncia plena.
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8 Questionario

Aplicamos um questionario para que fosse possivel observar o que provoca o sentimento de
ludicidade nos alunos, durante as aulas, para confrontarmos o que foi observado e percebido por nés na
construcdo do didrio de campo. Dessa forma, temos trés instrumentos de coleta de dados que serdo
analisados e triangulados ao final desse capitulo, a saber: planejamento das aulas, diario de campo e
questionario dos alunos. Este questionario foi aplicado a 21 alunos dos 30 matriculados, por motivo de
faltas e desisténcia de alguns alunos.

Na questdo a seguir nosso intuito ¢ averiguar qual atividade teve maior indice de participaciao
dos alunos, no caso, qual denota a sensagao de ludicidade. Na questao 6 se lé: Das atividades descritas

abaixo marque as que vocé participou:

Griéfico 01: respostas da pergunta 06 do questiondrio

Questao 6

B e apresentei em espanhol.

B Colei os nomes das partes do
corpo humano nos bonecos.

B Respondiaatividade em
duplas.

Danceia misica da Xuxa.
B Joguei o "jogo da meméria'.

B Copieia atividade a atividade
de tradugio na lousa.

B Respondiaatividade de
tradugio.

B NZo participei de nenhuma.

Fonte: [Elaboracio Prépria]

Notamos que obtivemos maior participacdo nas apresentacSes em espanhol, pois o fato de falar
uma lingua estrangeira deixa o aluno curioso e participativo levando-o a experimentar novas sensagoes,
ou seja, sao momentos de plenitude da experiéncia, a mesma explicagdo pode ser aplicada para a
participagdo dos alunos nas demais atividades que os alunos participaram, como colar os nomes em
espanhol na parte do corpo do boneco, jogar o jogo da memoria, e as atividades de escrita, exceto a
danca. A danga foi a atividade que menos houve participagio, por ndo ser um fato curioso ao aluno e
port isso nio ter motivagao, apesar de ser parte da aula, dancar a musica tocando cada parte que se pedia
em espanhol ndo apresenta caracteristicas ludicas.

Na préxima questdo apresentaremos quais as atividades os alunos gostaram. Acreditamos que

estas sejam as que possuem o carater ludico, para podermos chegar a este entendimento por parte dos
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alunos, nio usamos a palavra “lidico ou ludicidade” interrogamos sobre qual mais gostaram,
acreditamos que eles gostam da que proporcionou a ludicidade por esta estar envolvida com sentimentos
e emogoes positivas. Assim, fizemos a seguinte pergunta: Das atividades que vocé participou

qual/quais vocé mais gostou?

Grafico 02: respostas da pergunta 07 do questionario
Questao7
B Me apresentarem espanhol.

B Colar os nomes das partes do
corpo humano nos bonecos.

12% 1% | 16%

# Responderaatividade em
duplas.
Dancara musica da Xuxa.

M Jogar o jogo da memoria''.

W Copiara atividade de
traducio.

B Responderaatividade de
traducio.

B NZo gostei de nenhuma.

Fonte: [Elaboragao Proprial

Observamos que 19% dos alunos gostaram mais da atividade do jogo da meméria que por sua
aparéncia de nio seriedade fez com que se entregassem a atividade, provocando o contato com o ludico
e dessa maneira sentindo um certo prazer em realizar tal atividade. Enquanto se apresentar em espanhol,
colar os nomes das partes do corpo humano no boneco de papel fixado na lousa e responder as
atividades ficaram com 16% de aprovag¢ao dos alunos, acreditamos que estas atividades sejam preferéncia
por parte dos alunos por nio necessitarem “se expor” tanto quanto seriam “expostos” se eles
participassem da danga, que por sinal, teve uma porcentagem baixa se comparada aos demais. Ao
planejarmos as aulas pensavamos que estas atividades escritas ndo atrairiam a aten¢do tanto quanto as
demais, porém tamanho foi o contraste que os alunos gostaram mais dessas.

Os alunos tém a preferéncia por atividades de escrita que sdo as que nao exigem algum tipo de
movimento que os tire de sua zona de protecdo?. Logo, as atividades que instiguem a participagdo do
aluno sera ludica para ele apenas, este carater vai partir de cada um, assim como a ludicidade que é um
fenémeno interno e individual. Enquanto alguns gostam de atividades de movimento e que sejam
dinamicas, outros se sentem bem com atividades que os deixem quietos. Somos seres diferentes uns dos

outros e construidos nas agdes e experiéncias vividas a cada momento, assim as atividades constroem o

2 Entenda-se como uma zona em que se sente seguro, bloqueando-se para algum sentimento que possa
provocar emocio em decorréncia de algum trauma do passado.
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nosso ser e a nossa forma de ser, por isso que existem as divergéncias com relacdo as atividades ludicas,
enquanto uns veem a ludicidade na danga, outros a veem na atividade escrita.

Utilizaremo-nos do proximo tépico para triangular os dados analisados: planejamento e-mais
execucao das aulas, didrio de campo e questionario, para que juntos nos permita uma visao panoramica e

unificada do fendmeno ladico em sala de aula de lingua espanhola.

9 Triangulagio dos dados

Iremos, nesse topico, fazer a juncdo do que tratamos de forma separada, as aulas, em seu
planejamento e execucdo, os apontamentos trealizados no didrio de campo e ainda os dados que
obtivemos com o questionario. Neles temos a visdo de lidico, ludicidade e atividades presentes na aula
em diferentes pontos de vista, respectivamente como imaginavamos que se manifestaria na aula. Depois,
a nossa percepgio de como realmente ocorre durante a aula e, por fim, a opinido do aluno ressaltada no
questionario.

Inicialmente acreditivamos que o lddico se realizaria nas atividades de jogos e danca e que todos
gostariam de tais atividades. Em um segundo momento, houve a percep¢io durante a aula de que o
ladico estava presente em todas as atividades, transparecendo por meio da participagio dos alunos.

O ludico favorece o conhecimento na medida em que promove a vivéncia de certas experiéncias
e o ser humano ¢ constituido nas experiéncias didrias. Entdo as vivéncias lddicas vém contribuir para a
construcio do eu interno, na medida em que nos construimos como seres experientes temos influéncias
no mundo, pois a crianca que brinca e age, ¢ também a crianga que aprende.

O Iidico prevaleceu na aula pela razdo dos alunos terem vivenciado atividades que despertaram
neles o prazer em realiza-las de maneira plena e inteira, sem divisbes, como verificamos nas respostas
marcadas pelos alunos no questionario.

Acreditivamos que a ludicidade iria ocorrer de forma generalizada nos alunos na realizagio de
atividades como o jogo da memoria e que na atividade escrita isso seria impossivel. Por isso, na
elaboragdo do plano inserimos estas atividades variadas para fazermos a comparacio das reacGes dos
alunos diante de cada atividade.

Nos apontamentos observamos que ha formas diferentes de manifestacdo da ludicidade, varia
de pessoa para pessoa, se para um aluno dancar ¢ ladico, para outro pode nio ser. Os dados coletados
através do questionario mostram que cada aluno reagiu diferente as atividades que foram propostas,
algumas provocaram a ludicidade em determinado aluno, porém outras foram rejeitadas através de um
bloqueio, demonstrado por meio da timidez.

De acordo com as nossas observagées e com o que foi representado pelos alunos nas respostas
dadas ao questionario, concluimos que nio houve em sala de aula uma atividade nio-ludica, uma
atividade pode nio ter esse carater lidico para uma pessoa, mas terd para outra. Isso se da devido as
nossas experiéncias e traumas diarios que construfram no carater e personalidade diferentes, fazendo-nos

ver o mundo de forma distinta, isso ¢ o que distingue cada ser humano.
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Consideragdes finais

Na producio deste trabalho sentimos que houve uma mudanga na nossa percep¢do no que se
refere ao termo lidico. Descobrimos que todas as nossas agdes e reagdes podem ter interpretacoes
ladicas. Atividades que desenvolvemos e nos levam a sentimentos de plenitude ¢ ludica e que quando
estamos em estado de euforia devido a entrega em alguma atividade estamos vivenciando a ludicidade,
uma sensac¢do que ¢ referente unicamente a cada ser.

Este trabalho contribuiu para formular uma maneira de compreender os termos ludico,
ludicidade e atividade ludica e criou uma abertura para a aceitagio de novos conceitos sobre lidico. Com
os resultados obtidos, percebemos que por mais que ndo se faca o uso de atividades como jogos e
brincadeiras em sala de aula, o lddico vai estar inevitavelmente inserido, pois é uma sensagao intrinseca
a0 ser humano.

O ludico, por ser manifestado através de atividades que geram agles, contribui de forma
significativa na formacio do ser humano, pois sempre que agimos, modificamos alguma coisa em nbs
mesmos, ¢ quando modificamos a nés temos outras formas de perceber o mundo. Nos construimos a
partir de nossas experiéncias vividas, umas boas e outras ndo. Por este motivo algumas pessoas sofrem
problemas que lhes causam percas. Algumas perdem a confianga em si mesmas e outras passam a temer
algo devido a experiéncias mal sucedidas. Isso pode ser comprovado com a atividade oral em lingua
espanhola em que parte dos alunos nido participaram. Contudo, na realiza¢do da atividade escrita nio
houve omissao em participarem. Logo, ficou perceptivel que estes alunos apresenta um bloqueio em

atividades orais, ou seja, hd uma dificuldade em falar em publico.
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NOVAS TECNOLOGIAS E REDES SOCIAIS EM LIVRO DIDATICO DE ELE
APROVADO PELO PNLD

Vitania de Oliveira Silva
Tatiana Lourenco de Carvalho

Consideragées iniciais

A opinido dos que regem a educacdo no Brasil é concensual no que se refere a construgio de um
pais menos desigual, onde predomine a democracia, a solidariedade e a inclusdo social. Para o
desenvolvimento de um pafs e a formagio de seus cidadios, devemos pensar na educacio, ampliando as
possibilidades necessarias ao desenvolvimento e a autonomia dos individuos. Entre as muitas
possibilidades para tal desenvolvimento humano e social, defendemos o uso das tecnologias para a
inser¢do dos sujeitos na sociedade que estd cada dia mais tecnolégica, possibilitando a estes autonomia
intelectual.

E diante de tal contexto que decidimos, no presente artigo, apresentar resultados de um estudo
desenvolvido na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), considerando se estd
inserido o tema das novas tecnologias e das redes sociais em um dos livros didaticos de Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE), aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)! de 2012. A
escolha por trabalhar com analise de um livro didatico deu-se devido a importincia dessa ferramenta
como recurso pedagbgico. A eleicio do manual em questio ocorreu gracas a seu titulo, Enlaces, termo
em espanhol que remete a ideia de lagos, de entrelacamento ou ainda de uma “rede”, portanto, espera-se
o tema das novas tecnologias em suas paginas.

Numa pesquisa realizada pela CGL.br2, no ano de 2012, encontramos a informacao de que 70%
dos jovens brasileiros, com idade entre 9 e 16 anos, possuem perfil em alguma rede social. Tomando em
conta este dado, avaliamos se o livro, objeto de analise neste artigo, traz em suas licbes a presenca das
novas tecnologias e das redes sociais, e de que maneira se utiliza delas para possibilitar o
desenvolvimento de um aluno com posicionamento interativo e ctitico em situagSes reais de uso da

lingua estrangeira em estudo, a lingua espanhola.

1 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagdgico dos professores por meio da distribui¢do de colegbes de livros didaticos aos alunos da
educacio basica. Apos a avaliacdo das obras, o Ministério da Educagao (MEC) publica o Guia de Livros
Didaticos com resenhas das cole¢oes consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que
escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagogico.
(Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.phprltemid=668id=12391option=com_contentview=article. = Acesso
em: 30. Set. 2014.>).

2 Comité Gestor da Internet no Brasil que visa levantar dados sobre as oportunidades online e o uso
seguro da Internet.
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1 Breve discussio sobre o livro didatico

E inegavel a relevancia do livro didatico nas aulas, no s6 de linguas, mas de todas as disciplinas
e em diferentes niveis escolares. Levando em conta a importancia deste recurso didatico, vale a pena

fazer uma ligeira incursdo sobre ele. Corroboramos com o que afirma Batista (2011, p. 10):

O livro didatico faz parte da histéria da escola ha pelo menos dois séculos. A
origem do seu nome vem do latim /bru, que se refere as cascas das arvores
que antigamente se escrevia o chamado liber. Segundo a UNESCO, o livro é
todo material impresso nio peridédico contendo pelo menos 48 paginas,
excluindo a capa. Porém, o material descrito também leva o termo didatico do
grego didaktikds, que indica que ele serve para instruir.

Vemos através desta citacdo, que o livto é um material criado para instruir, portanto, ¢é
fundamental numa sala de aula. No entanto, vale destacar, que este recurso didatico ndo deve ser a unica
ferramenta para uso por parte do professor e do aluno. Reafirmando essa ideia Lau (2012, p. 01) nos

coloca que:

Ao optarmos por visualizar o livro didatico como uma bussola do processo
educacional teremos o lado positivo. Em contrapartida, ao optarmos por
considera-lo como pega unica em sala de aula, eis o lado negativo. Afinal, um
livro didatico por mais gabaritado que possa ser ndo distingue o fator
preponderante que ¢é a heterogeneidade, e muito menos revoga o papel maior
do educador que é ser mediador (insubstituivel) do processo de ensino-
aprendizagem.

Diante desta citagdo, vemos que o Livro Didatico (Doravante, LD) tem dupla possibilidade de
uso, tal material didatico pode tanto contribuir para a pratica de ensino do professor, quanto para a
aprendizagem do aluno, como também, cooperar para que o educador trabalhe a aprendizagem dos seus
alunos ensinando somente o que sugere o LD. Entendemos que o LD tem seu papel significativo e
funciona como um valioso instrumento de trabalho do professor, mas cabe ao docente saber utiliza-lo
de forma criativa e ndo exclusiva. Refor¢ando essa linha de pensamento, Batista (2011, p. 11) enfatiza,

ainda, que:

Quando refletimos sobre a escola, percebemos que o papel da educagio esta
muito além do de instruir, pois deveria proporcionar, ao sujeito, a produgao e
alteragdo de significados e o desenvolvimento humano, além da formacdo
para o trabalho. E indispensavel o trabalho do professor em auxiliar a
constru¢do do conhecimento do aluno a partir dos seus conhecimentos
prévios, sendo o livro didatico apenas um dos instrumentos que facilitam esta
aprendizagem.
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Entendemos, assim, que o LD deve funcionar como um suporte e ndo como fonte Gnica e
exclusiva de ensino, conforme ja comentamos antes, o que siginifica dizer que o professor deva usar
diferentes recursos para desenvolver suas aulas.

Verifica-se concordancia com as concepgdes de uso do LD antes sinaladas na afirmac¢do de Lau
(2012, p. 01), quando destaca que “fvros diddticos norteiam, nao engessam! Portanto, a eficiéncia do livro diddtico
estd particularmente relacionada a maneira como ele serd interpretado e utilizado pelo professor no ano letivo”.

Em suma, dependera do professor, das condi¢bes de trabalho deste e também do aluno o éxito
da aula. Visto que os docentes sdo colocados praticamente como coautores do livto que utilizam, a
maneira como ele interpretard e trabalhara com o LD é um dos fatores decisivos que acarretard no

sucesso da aprendizagem dos seus alunos.

2 Novas tecnologias, redes sociais e ensino

Tudo o que ¢ tecnolégico tem avangando de maneira consideravel nos dltimos anos, de modo
que, hd muitos dispositivos inovadores e modernos a servico do homem. Podemos citar, as ferramentas
provenientes das tecnologias digitais que tém contribuido para facilitar a resoluc¢io de problemas e
atividades do cotidiano. Como exemplos destas praticas tecnoldgicas rotineiras, podemos referir-nos a
uma consulta do saldo de uma conta bancaria por um telefone celular, uma reunido por meio do
computador pessoal via Web com um cliente que se encontra em outra regido ou até mesmo outro pafs.

Como nido podemos nos tornar excluidos digitais, porquanto a maioria das nossas a¢des
cotidianas estdo ligadas ao incremento das solu¢Ses informaticas. Assim, corroboramos com o que diz

Vergnano-Junger (2012, p. 37):

A cada dia observamos um incremento das solu¢des informaticas em nossa
vida cotidiana. Trata-se de caixas eletronicos, dinheiro de plastico, compras
via 7nternet, aumento da participacdo em redes sociais, celulares que tiram fotos
digitais, permitem navegacio na zuterne! e funcionam como agendas, entre
muitos outros aparelhos e servicos. Em termos educacionais, nas escolas,
universidades e cursos particulares, também presenciamos a proliferacao de
laboratérios de informatica, distribuicdo de /aprops e ftablets a professores e
alunos, uso de datashows, incentivo a criacio de ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), demanda por uma modernizagio, flexibilizacdo e
informatiza¢do de conhecimentos e praticas didatico-pedagdgicas.

Tal citagdo nos faz ver que somos testemunhas da pluralizaciao das tecnologias da informagao e
da comunicagdo. E quando se fala de elementos facilitadores para a vida didria, nao é diferente no
ambiente educacional, que precisa estar integrado as novas metodologias de ensino como forma de
alavancar o processo de ensino e aprendizagem, comegando por propostas inovadoras, relacionadas as
Tecnologias da Informagio e da Comunica¢ao (TIC) num LD como o de ELE, por exemplo.Vergnano-

Junger (2012, p. 40) afirma, ainda, que:
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O advento da difusio mais generalizada da #nfernet em nosso pais teve um
impacto positivo no trabalho do professorado de lingua estrangeira em
termos praticos e operacionais. No passado, era muito dificil ter acesso a
materiais — textos, imagens, videos, dudio — na lingua que se ensinava. No
caso do espanhol, havia poucos livros, jornais, revistas, ou documentos
audiovisuais disponfveis. Os que existiam eram caros, em geral ndo
cotrrespondiam 2 nossa realidade e/ou nio atendiam os nossos objetivos
didatico-pedagdgicos.

Merecem atengdo as inumeras possibilidades que a Internet apresenta para os professores de
oferecer aos seus alunos novas oportunidades de se explorar os recursos da midia digital para o ensino,
pois ha uma diversidade de materiais didaticos para o incremento da aula disponiveis em sites ligados a
educagio para o uso de docentes e discentes, e o que é melhor, de maneira gratuita.

Em uma investigagdo feita a respeito das Novas Tecnologias e seu uso na Educacio,
(CORONADO et al.,, 2010, oz /ine) diz que “as novas tecnologias estdo transformando a sociedade, as
tecnologias da informacdo e comunicagdes estdo em toda parte” . Compreendemos, desta forma, que
esses novos dispositivos tém se propagado a tal ponto de se tornar invidvel, ou pelo menos dificil, viver
sem seus usos, pois a causa do avanco tecnoldgico se da em virtude da sociedade estar em constante
transformacao.

Entende-se, portanto, que as TIC devem ser compreendidas como algo que também faz parte
do ambito educativo e que deve esta inserida no LD de ELE, pois seu uso ¢ um complemento que
amplia a capacidade do aluno de aprender, uma vez que este estara agregando muito mais conhecimento
e facilitando a sua aprendizagem nas mais variadas situagdes a que estiver submetido, seja no ambiente

académico, seja em contexto fora da sala de aula.

3 Letramento digital e ensino

O termo letramento tem significado amplo, por isso ha varios argumentos e diferentes
posicionamentos de diversos autores a respeito do que venha a ser a defini¢io deste vocabulo. Como
nido é nosso objetivo fazer um detalhamento exaustivo dos diversos conceitos de letramento,
enfocaremos o que interessa para este estudo, que ¢ o letramento digital, caracterizado pelo estado do
sujeito que adquire habilidades de usos sociais de leitura e escrita em ambiente virtual. Assim sendo, os
alunos, em fase de aprendizagem escolar, necessitam desenvolver praticas letradas para apropiar-se das
ferramentas digitais, mais precisamente do computador, pois através da Internet é possivel desenvolver
varias praticas letradas no contexto das novas tecnologias e das redes sociais.

Ainda tratando do que vem a ser letramento digital, Soares (2002) aponta que letramento digital
¢ a habilidade, estado ou condi¢do de quem usa (usos sociais) as novas tecnologias digitais exercitando
praticas de leitura e de escrita na tela. A partir dessa consideracdo, acreditamos que o ensino e a
aprendizagem necessitam estar incluidos no que vem a ser o advento tecnolédgico, porém, para que os

sujeitos que formam parte do processo educativo se incluam digitalmente e passem a utilizar as novas
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tecnologias, esses devem se apropriar do letramento digital, ou seja, dominar habilidades basicas ou
iniciais de informatica e utiliza-las nas situa¢des em que for necessario saber valer-se de tais ferramentas.
Quando temos o computador associado a fins educacionais de praticas letradas, os alunos que
praticam essas habilidades desenvolvem-se tanto em sala de aula, como em contextos extraclasse de uso
da linguagem através dos recursos tecnoldgicos que sio cada dia mais fundamentais em diferentes
contextos. Isso siginifica dizer que o letramento digital é de relevancia para o ensino, no que diz respeito
as habilidades adquiridas para o uso de novas tecnologias, seja para enriquecer a metodologia didatica do
professor, seja para garantir aos alunos novas propostas pedagogicas que certamente poderdo forma-los

socialmente mais engajados.

4 Presenga das novas tecnologias e redes sociais no LD Enlaces

Na apresentacio do LD Ewlaces, o autor atirma que, neste mundo globalizado, precisamos falar
diferentes linguas para ter uma carreira profissional bem sucedida, como também, conhecer pessoas de
culturas diferentes, lidar com as novas tecnologias, navegar na Web e ter a consciéncia de que pela
aproximac¢do que o Brasil tem com alguns paifses de lingua espanhola, o aprendizado deste idioma ¢é
imprescindivel.

Vale a pena destacar também que, no manual do professor do livro em questdo, ha um pequeno
espaco que se intitula “Actividad opcional en internef’. Neste espaco, criado para algumas unidades do LD, o
manual da orientagdes ao docente de como inserir o uso do computador em suas aulas, a fim de
expandir o tema tratado na unidade. Ao observar tais direcionamentos ao professor, percebemos que a
maioria sdo pouco orientativos e sem detalhamentos de como o docente poderia explorar as
potencialidades do computador para suas aulas de lingua estrangeira e utilizar a Internet como
ferramenta auxiliadora para o desenvolvimento de seu trabalho docente e da aprendizagem e autonomia
do aluno. Assim, pensamos que tal abertura a praticas do letramento digital no ensino poderiam ser
melhor exploradas no manual. No entanto, a presencga de recursos tecnolégicos no LD e as poucas
instrucbes no manual do professor para promover o uso das TIC sao indicios de que os autores se
preocuparam em inserir minimamente o tema novas tecnologias, com a intencio de atender ao que rege
documentos oficiais como o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD e Orienta¢oes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM, que orientam neste sentido a educagdo no Brasil, sugerindo
a insercdo de conteddos retratando as TIC, ou seja, os ambientes digitais como ferramentas educativas a
mais. No entanto, faltou um aprofundamento na melhor utilizacio de tais propostas de atividades.

Trataremos da analise, de forma mais especifica, no quadro que se segue. Nele, realizamos um
apanhado dos dados, destacando as propostas de atividades que minimamente fazem uma insercao das
TIC no LD em analise, mais precisamente nas paginas 12 (doze); 13 (treze); 15 (quinze); 16 (dezesseis);
17 (dezessete); 20 (vinte); 21 (vinte e um) e 23 (vinte e trés), pois nelas foram encontradas as atividades
envolvendo as novas tecnologias e/ou as redes sociais. Vejamos a apresentacio destes dados de forma

tabelada no quadro 01:
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Quadro 01 — Presenga dos temas novas tecnologias e redes sociais no LD Enlaces: Espafiol para

jovenes brasilefios (Vol. I).

Atividade Pagina Descrigao da | Presenga do | Presenga | Comentario
n° atividade tema novas | do tema | analitico
tecnologias redes complementar
sociais
Msn, e Webcam, Tal atividade
com o objetivo estabelece uma
de abotrdar a relacdo comunicativa
1,2¢3 1213 interatividade Sim Nio através das acdes de
entre os sujeitos linguagem.
Fragmento de Trata de forma
uma cronica irbnica o  género
sobre chat. digital chat., gerando
le2 15 Objetivo: tornar Sim Nio reflexbes sobre o
o aluno critico e uso deste.
reflexivo.
Fragmento de Discute o suporte
um artigo sobre tecnologico
0 mau uso da (Internet) quanto
Internet. aos maleficios do
3,4e5 16 Objetivo: tornar Sim Nio mau uso.
o aluno critico e
reflexivo.
Atividade Causa uma reflexdo
interpretativa do acerca da  mau
fragmento  do apropriacio do uso
texto, “Internet Sim Nao da Internet.
6e7 17 es um mundo
impune”.
Pronomes: Exalta a importincia
através de uma da participagdo dos
conversagao jovens em debates
sobre blog. Sim Nao feitos através do
5 20 Objetivo: género digital blog.
Trabalhar a
gramatica  em
contexto real.
O computador Tal proposta de
e o estudo de estudo trabalha de
verbos. forma
7 21 Objetivo: Sim Naio imprescindivel a
Trabalhar a gramatica,
gramatica  em demonstrando
contexto real. assim, que esta faz
parte do ensino e
apredizagem de
ELE.
Conversa  por Através do género
Messenger. digital estuda-se os
le2 23 Objetivo: Sim Nio rastros  sociais de
HEstudar as cada sujeito.
acoes de
linguagem

Fonte: [elabora¢io propria]
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Diante do exposto sobre as atividades na tabela, podemos identificar a presenca dos recursos
tecnologicos contribuindo para o ensino e a aprendizagem de ELE, tratando assim do nosso tema de
pesquisa, que é a presenca das novas tecnologias e das redes sociais no LD de ELE. Contudo,
encontramos no material analisado um ponto negativo, que é a nio referéncia as redes sociais. Assim,
compreendemos,que ha ainda a necessidade de se pensar nesse LD como uma ferramenta que atenda as
necessidades do aluno brasileiro com objetivos bem definidos, incluindo atividades referentes a seus
usos reais das novas tecnologias nos manuais como mais uma ferramenta que possibilite a aprendizagem,
ja qu as redes sociais sdo utilizadas como forma de comunicacio, interacio e por que ndo dizer como
fonte de informagao por parte de nossos alunos.

Nas propostas de atividades do LD Ewn/aces, como mostra dos recursos tecnolégicos presentes
no material, temos mais especificamente o computador e o celular. Tais aparatos tecnolégicos podem
porpotcionar o trabalho de desenvolvimento do letramento digital do aluno através das praticas sociais
desenvolvidas com o uso das TIC. Neste sentido, concordamos com Rojo (2009, p. 11), quando defende
que “um dos objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem das vdrias priticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democrdtica”.

Em uma das alusGes feitas aos meios digitais nas atividades analisadas, mais precisamente as das
paginas 12 ¢ 13 da unidade I do livro, observa-se que o ambiente digital oferecido por estes recursos
permite conhecer novas pessoas de maneira mais facil, propiciando o contato interativo entre 0s sujeitos
por meio das praticas de linguagem que o ambiente virtual possibilita, conforme destaca Recuero (2009,
p. 142): “A comunicacio mediada por computador corresponde a uma forma pratica e muito utilizada para estabelecer
lagos sociais, mas isso, ndao quer diger necessariamente, que tais lagos sejam unicamente mantidos no ciberespago”.

Nas atividades 1, 2 e 3 das paginas 12 e 13 apresentadas no quadro 01, o autor do LD tem a
intencdao de promover atos comunicativos entre os sujeitos por meio dos atos discursivos no espaco
digital, fazendo-nos refletir sobre a importancia das a¢des de linguagem de cada individuo. Tal fato é um
fator positivo do livro, porque demonstra que o autor visa conscientizar o professor de que tal material,
aliado a sua pratica pedagdgica, tem relacio direta nas relages de linguagem de cada aluno.

Podemos observar ainda, nas atividades 2 e 3 que estas questoes abordam uma matéria sobre o
tema intercimbio, no qual se destaca que por meio do computador se conhece outras pessoas usando o
Msn e a Webcan, estabelecendo, deste modo, relacbes comunicativas através da troca de informacdes
entre os sujeitos conectados a Internet. Empregando estes meios de comunicagio (computador
conectado a Internet) muito frequentes hoje em dia, ha a possibilidade de interagdo entre os sujeitos por
meio das marcas sociais deixadas pelos individuos no espago tecnologico. Além disso, as pessoas
atualmente, estdo cada vez mais “conectadas” a este novo “modelo” de relacionamento, o que demostra
um avango do LD em “sintonia” com os jovens que hoje estio cada vez mais tecnologicos. Vale
salientar, que o LD, além de demonstrar que existe este tipo de contato social entre as pessoas, poderia
incentivar o uso das TIC aos alunos através de licGes extraclasses, promovendo, assim, tarefas que

trabalhassem a intera¢do real em lingua espanhola entre os sujeitos.



Espanhol na Universidade: Pesquisas em Lingua e em Lliteratura (Vu|.||)257

O Msn, que a questao 02 faz alusdo, nao retrata o que conhecemos por rede social, porque uma
rede social permite uma interacio muito mais abrangente através da conexdo com varios sujeitos
interligados numa mesma pagina de relacionamentos. Na atividade 02, ha a presen¢a do contexto
tecnologico, sem referéncia a proposta de atividades nas redes sociais.

No LD, demonstra-se, através da alusdo as TIC nas propostas de exercicios encontradas no
manual em andlise, que o ambiente virtual permite ao aluno a troca de informagdes através do processo
comunicacional. Assim, para um sujeito iniciante no estudo de linguas é muito importante manter uma
relagdo social com outros sujeitos que também estdo inseridos neste contexto das novas tecnologias,
conhecendo dessa maneira novas praticas de linguagem, varia¢oes linguisticas e diversidade cultural, o
que gerard a troca mutua de informacdes. Entretanto, o LD ndo propde ao professor o incentivo ao
aluno de usar as ferramentas digitais em outras propostas de atividades.

Observando os dados retirados das pagina 12 e 13 do LD, vemos que o género “bate-papo”, via
Msn na atividade 2 estd em desuso atualmente tal qual se apresenta no livro. Entendemos, que esta forma
de interagdo era muito utilizado como meio de comunicacio entre os internautas quando o LD em
questo foi criado. A curta duracio de ferramentas digitais que circulam na Internet ¢ algo caracterizado
pela natureza do suporte virtual. O que ¢ atual e estd na moda hoje, pode desaparecer rapidamente a
partir da criacio de algo que substitua e seja mais eficente em relagdo ao que se usava antes. Foi o que
aconteceu no Brasil com as redes sociais Orkut, Facebook e Whatsapp, por exemplo. A primeira
desapareceu em virtudes da maior eficicia, pelo menos seus usarios justificaram assim a mudanga para a
segunda em detrimento daquela. O Ms# era um portal oz /ine de servicos da empresa Microsoft, langado no
ano de 1995, Msn é a sigla de "Microsoft Service Network", que significa "Rede de Servicos da
Microsoft". Tal ferramenta de conversacio on /ine funcionava como contato virtual entre amigos através
de mensagens instantaneas. Participava do bate-papo quantas pessoas quisessem e dos mais diferentes
lugares geograficos possiveis. Acreditamos, que o desaparecimento do Msz também se deu em virtude da
populatizagio do Facebook, uma vez que, este também trouxe um bate-papo oz /ine em sua pagina.

Dando sequéncia a analise do LD, na pagina 15, a atividade destacada no quadro anterior esta
relacionada a um fragmento de uma cronica sobre chat, o texto trata de forma ironica sobre o uso deste
género digital. A cronica ironiza a utilizagdo do chat dando a entender que ¢ uma pratica para pessoas
sem afazeres. Aos leitores do LD passa-se, a partir do texto, uma ideia de que os usuarios deste tipo de
género digital sdo sujeitos que mudam seus perfis de acordo com a situagio, ou seja, ndo se sabe ao certo
o petfil do internauta, demonstrando, ainda, que existem maus usuarios que utilizam o chaz. Tal critica é
de certa forma pertinente ja que na Web, assim como na vida real, ha gente de todo tipo disposta a fazer
0 bem ou o mal. Entendemos, assim, que a intencdo do autor do Enfaces é, a partir do texto, gerar uma
possibilidade de discussdo sobre os maus usuarios dos recursos tecnolégicos, alertando os alunos para
essa realidade.

Ja na pagina 16 do LD, a atividade faz uso de um fragmento de um artigo cujo titulo é “Internet es
un mundo impune’, que discute o mau uso da Internet, enfocando que se pode criar perfis falsos ou

denegrir a imagem de alguém, seguido de perguntas, na pagina 17, que instigam a argumentacao do aluno
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sobre o referido texto. Assim como na proposta anterior, vemos que ¢ de interesse do autor promover o
debate em sala de aula, uma vez que, é de suma importincia que se discuta sobre temas da atualidade,
especialmente, no que ¢é de interesse destacar neste artigo, a como portar-se diante do uso das
ferramentas tecnologicas, afinal estamos formando cidaddos. Vale salientar, que apesar da questio 4 da
pagina 16 conter uma atividade que faz uma série de perguntas ao aluno tais como: “Utilizas redes
sociais?”; “Ja recebeu mensagem com perfis andénimos?”, entre outras, e o fragmento do artigo, acima
citado, fazer mencdo ao Facebook e ao Twitter, que sdo redes sociais, ndo encontramos nenhuma
referéncia a0 uso mais concreto destas paginas de relacionamentos a partir do LD no que se refere a suas
atividades mais especificas. Ou seja, ndo houve uma proposta de atividade que direcionasse os alunos ao
uso social destas redes e, consequentemente, desenvolvessem as habilidades escrita e leitora, pot
exemplo, a partir de algum dos diversos géneros textuais que circulam na rede.

Entendemos que nido podemos ficar 2 margem do uso dessas tecnologias, tendo em vista a
crescente pluralizagio desses recursos tio utilizados, seja em qualquer meio da sociedade, na vida
cotidiana ou profissional. Por isso, defendemos o uso do computador como mecanismo para a aquisi¢io
de conhecimentos adquiridos também na escola. O LD Ewlaces como uma ferramenta didatica para o
ensino de linguas ji busca, de certa forma, apresentar-se como um aliado na propagacio dessas
tecnologias, oferecendo atividades que promovam, pelo menos, a discussio sobre o uso da tecnologia
para preparar o aluno no desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para sua formac¢ao
como cidadio critico e autbnomo que conhece, respeita e convive com os diferentes valores culturais e
sociais.

Dando continuidade a analise, nas paginas 20 e 21, o tema abordado no LD estid mais uma vez
relacionado as TIC, trata-se do uso de blogs e foruns. A atividade é um exercicio bem elaborado que além
de fazer com que os alunos usem um buscador oz /ine para achar informagdes que acrescentardo em sua
formacdo cidada, pode levar, através de hiperlinks, ao conhecimento de outras informagoes de interesse.
A atividade que nos referimos, diz respeito a participagio de jovens em debates feitos no espago digital,
ou seja, o sujeito procura na rede o endereco de algum blg. A busca de informagdes na Web, de um
modo geral, é favorecida pelo espago tecnoldgico que permite o repasse de informagoes e opinides, além
de possibilitar que os leitores, no caso de alguns blggs, por exemplo, possam participar das discussoes
levantadas na pagina pelos “blogueiros”, emitindo seu posicionamento ou actrescentando alguma
informac¢do ou sugestdo sobre o conteudo postado na pagina. Consideramos essa atividade bastante
proveitosa, porque conduz o aluno a utilizar a Internet com fins educativos, posicionando-se de forma
critica e reflexiva sobre determinado tema.

Prosseguindo com a reflexdo sobre os dados, na pagina 23 do livro analisado, mais uma vez
temos um exemplo de atividade com uma conversa por Msz. Na atividade 2 da mesma pagina se propoe
a elaboracio de um didlogo oz /ine, 0 que mostra uma atividade de praticas de uso do computador no
ensino. Na atividade em questio, que ¢ a criagdo de um didlogo feito baseado em perguntas e respostas
sobre os dados pessoais verdadeiros ou ficticios, tanto no computador como no LD, pode-se haver a

op¢ao da elaboracio de conversagdo escrita em uma via como um chat, por exemplo. Neste tipo de
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atividade identificamos o convite ao uso das TIC e podemos perceber uma aten¢do especial aos alunos
que possivelmente nio teriam o acesso ao uso do computador, realidade esta, que acreditamos vem
mudando, ainda que lentamente.

Em geral, as atividades que se propagam pelo livro Enlaces ndo possibilitam tanto, pelo menos
nas atividades relacionadas a novas tecnologias, que o aluno elabore conteudos digitais e nio torne-se
apenas um consumista, ou seja, que o aluno elabore seus proprios textos e nao busque simplesmente
utilizar-se de subsidios de outrem disponibilizados na Web. Seria interessante que os alunos produzissem
seus proprios textos. Outro detalhe observado é que na maioria das vezes, nas atividades, pode-se
perceber que o aluno ¢ tratado como se ja possuisse as habilidades necessarias para acessar a Internet
para realizar pesquisas e, assim, ndo sao fornecidas informagdes claras de como se realizar e se aproveitar
melhor os conteudos disponibilizados na Web.

Ainda nas atividades analisadas do Ewnlaces, pode-se perceber que hd até um certo cuidado na
“atualizacdo” e diversificagdo das questdes relacionadas as TIC. Entretanto, nos questionamos: Serd que
todas as obras voltadas para o ensino de linguas, no nosso caso especialmente o de lingua espanhola,
reconhecem que estudantes e professores estdo cada vez mais utilizando as TIC, ou seja, que a presenca
das novas tecnologias ¢ cada vez mais recorrente na vida dos alunos e dos professores e que isso ¢ algo a
se levar em consideragdo na hora de se elaborar um livro didatico? A expressdo direta desta questio nos
faz destacar que compreendemos que o uso das novas tecnologias pode porporcionar ao estudante um
aumento do contato com a lingua estrangeira em seu contexto real de uso, aproveitando-se do potencial
multimidiatico e da possibilidade de comunica¢io que oferecem as TIC.

Neste sentido, vemos que hd o reconhecemento da importancia e do crescimento do uso das
novas tecnologias por parte do LD analisado. Porém, consideramos que, com relagido as atividades
propostas em tal livto que usam de alguma forma as TIC, ainda hd o que melhorar para estimular a
autonomia do aluno no uso das ferramentas digitais e tudo o que a Web pode oferecer em prol do

aprendizado de uma lingua estrangeira.

Consideregdes finais

Neste artigo, nos propusemos a divulgar resultados de um estudo sobre a inser¢do do tema das
novas tecnologias e das redes sociais em um livro didatico de ELE aprovado pelo PNLD de 2012, como
também, suscitar reflexdes acerca das propostas de atividades relacionadas as TIC no material didatico
em questdo, fornecido para o ensino e a aprendizagem de espanhol na rede basica do Brasil. Diante da
analise feita, concluimos que tal material didatico d4 énfase as TIC, ainda que de forma simplificada, mas
nao ressalta a inclusdo das redes sociais na vida social do aluno, o que poderia ter sido trabalhada de
forma aliada ao ensino para o desenvolvimento de destrezas comunicativa na aprendizagem da lingua
estrangeira em questdo. Tal fato leva-nos a crer que ha, portanto, a necessidade de se pensar para o LD,
em questdo, e para os demais voltados para o ensino de linguas, em geral, em propostas de atividades

didaticas que fagam uso das redes sociais como meios reais de comunica¢io agregando-as as atividades
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didaticas presentes nos manuais, utilizando-se, assim, dos recursos tecnolégicos como mais meios de
promover a interacdo e a aprendizagem de idiomas.

Por fim, ressaltamos que este estudo nio teve outra pretensao sendo mostrar cOMoO as Novas
producdes bibiograficas voltadas para o ensino de espanhol no Brasil se preocupam com situagoes reais
do uso da lingua, oferecendo, desse modo, uma analise de como se apresenta as novas tecnologias e as
redes sociais em um manual didatico aprovado pelo PNLD para o ensino de espanhol em escolas
publicas brasileiras. Ressaltamos, a pattir da conclusdo deste estudo, a importancia de um novo olhar
para a elaboragdo de materiais voltados para a realidade de nossos alunos que a cada dia usam com mais
frequéncia os meios digitais. Diante disso, cabe aos autores de livros didaticos procurar aprimora-los

dentro deste contexto.
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JOAO GRILO E LAZARO DE TORMES: UM OLHAR COMPARATIVO DO
PERSONAGEM PiCARO

Maria Iara Ferreira de Amorim
Marta Jussara Frutuoso da Silva

Consideragdes Iniciais

O presente artigo tem como objetivo analisar e comparar as personagens Jodo Grilo, na obra “O
Auto da Compadecida” e Lazaro, na obra “El Lazarillo de Tormes”, sob os critérios de esperteza,
trapaca e contexto social de que fazem parte.

As personagens, Jodo Grilo e Lazaro, embora de obras de linguas diferentes, o primeiro como
representante da literatura brasileira e o segundo como representante da literatura espanhola, apresentam
caractetisticas comuns, dentre elas vemos a esperteza e a trapaga realizadas pelas personagens niao por
maldade, mas sim, como forma de buscar sobreviver frente a um contexto social que nio lhes permitiam
condi¢des de vida favoraveis. As personagens encontram neste critério uma forma de sobrevivéncia, ¢
como que aos olhos das personagens a trapaca fosse a forma concreta de viver diante da falta de
recursos para se manter. Além disso, as agdes de Jodo Grilo e Lazaro de Tormes denunciam aquelas
sociedades, em que a oferta de condi¢Ses dignas de sobrevivéncia é para poucos, os ja privilegiados.

Como fundamentagdo tedrica recorremos a alguns estudiosos como Carvalhal (2006), Candido
(2009), dentre outros, visando, desta forma, comprovar os resultados obtidos junto as analises. A
referida pesquisa se concentra no campo literdrio e, por conseguinte, aborda a Literatura Comparada,
doravante LC, que surge no século XIX, na Franca.

O referido artigo estd composto das seguintes partes: Consideragdes iniciais, Literatura
Comparada: surgimento, conversando sobre as obras literarias, a criacio da personagem, o picaro, as
espertezas das personagens, as trapacas das petsonagens, o meio social das personagens, as

consideracGes finais e as referencias.

1 Literatura comparada: surgimento

A Literatura Comparada ¢ um estudo, uma técnica, uma ferramenta, que permite um novo olhar
a algo que estd sendo analisado e comparado e que até entdo estava em estado de plena desatencio.
Podemos assim dizer que a LC é uma investigacio que dialoga aspectos de duas ou mais literaturas, desta
unido obteremos um resultado que sera o dialogo pretendido pela comparacio de obras literarias.

A Literatura Comparada nasce na Franca no século XIX e esta ligada a uma corrente de
pensamento daquela época, que era denominada cosmopolita, ou seja, época em que as estruturas
analogas eram comparadas, tendo como objetivo apresentar leis gerais. Inicialmente a literatura
comparada nao nasce como o ato de comparar, e sim como ato influenciador, e assim se constitui sua

primeira fase. De acordo com Carvalhal (2006 p. 9):
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Embora empregada amplamente na FEuropa para estudos de ciéncias e
linguistica, é na Franca que mais rapidamente a expressio “literatura
comparada” ird se firmar. Ali o emprego do termo “literatura” para designar
um conjunto de obras era aceito sem discussdo desde o seu apatecimento,
com essa acep¢ao, no Dictionnaire philosophigue de Voltaire.

E no continente Europeu, o berco do nascimento da Literatura Comparada, onde nasce
primeiramente a ideia de comparagido e onde o conceito comega a ganhar forma, contando com as
valiosas contribuicGes de seus precursores e obras publicadas sobre a literatura comparada. Na Franga,
destacamos os seguintes pioneiros nos estudos sobre Literatura Comparada: Abel Villemain, Jean-
Jacques Ampere e Philaréte Chasles.

A Literatura Comparada ganha forma e comega a ser vista como um campo de estudo, quando
o estudioso Villemain ministra o curso /Jttérature frangaise em Sorbonne, em 1828, e emprega nos seus
discursos as primeiras expressdes sobre a Literatura Comparada, dentre as quais cabe mencionar:
“literatura comparada”, “panoramas comparados”, “estudos comparados” e “historias comparadas”.
(CARVALHAL, 2000).

O marco para o que hoje temos e conhecemos sobre Literatura Comparada foi através da obra
de Ampere (1830), “histéria comparativa das artes e da literatura”, que depois reemprega o termo em sua
obra “Histdria da literatura francesa na ldade Média comparada ds literaturas estrangeiras”, em 1841.

Van Tieghem (1931) define o objeto da Literatura Comparada como “o estudo das diversas
literaturas em suas relagdes reciprocas”. (CARVALHAL, 2006, p. 17). Para o autor, existe diferenca
entre Literatura Comparada e a Literatura geral. Assim para ela, a primeira teria uma visdo de analises ¢ a
segunda, uma visdo mais objetiva, seria mais resumida.

O ato de comparar obras literdrias em relacdo a aspectos diversos sempre nos possibilitara
visualizar a ruptura com o novo, com o antes ainda nio realizado, mostrar que se pode ir além do que ja
esta posto, mostrar que existem semelhancas e pontos que passaram por nds despercebidos. Possibilita
mostrar que as realidades podem ser distintas, porém o sofrimento, a esperteza, a trapaca estio
contempladas em classicos literarios, e ¢é isto o que aqui sera tentado mostrar. A Literatura Comparada
vem para romper ¢ ir além. Ao longo de sua trajetéria ganhou espago, vez e voz. Ouvir o que os textos e

as artes querem transmitir ¢ dar liberdade para aquilo que necessita ser visto mais de perto.

2 Conversando sobre as obras literarias

A primeira obra analisada foi escrita na Espanha, durante o século XVI, e transcorre acerca da
histéria da personagem Lazaro, que devido as transformacdes sociais desta época, denominada século de
ouro, motivaram o desencadear de muitas peripécias realizadas na trama para a sua propria
sobrevivéncia.

Lazaro nasce em uma familia ja desestruturada. Seu pai ladrao é morto ainda quando crianga, ele

entdo presencia sua mie tendo um romance com outro homem, chamado de Zaide. O pequeno Lazaro
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passa a aceitar este romance, porque comega a perceber que as refeicdes melhoram, sempre quando
Zaide aparece em sua casa. A mie de Lazaro, nomeada por Antona Pérez, decide da seu filho como guia
a um cego. A partir desta cena comeca a ardua saga de Lazaro de Tormes.

Ao longo de sua historia, Lazaro passa por seis amos, desde a infancia a vida adulta. O
crescimento do Lazaro estd acompanhado de um amadurecimento de carater, ele passa a ter uma visao
trapaceadora, diferente de uma esperteza inocente, porque a partir das vivencias com cada amo, ele
aprende a conviver com as condi¢des que lhe eram impostas para continuar vivo.

Lazaro foi muito maltratado e, por meio do sofrimento, ele teve de elaborar estratégias para
conseguir o que comet, o que beber e até mesmo o que vestir. A vida nao lhe permitiu muitas condi¢oes,
estava destinado a servir seus amos. Nesta realidade, Lazaro passou a reproduzir os comportamentos
daqueles em beneficio préprio, sendo esperto, astuto, trapaceiro, enganador, porém todos estes adjetivos
usados resultam em um unico objetivo: tentar sobreviver em meio as condi¢des sociais de sua época.

Depois de uma vida inteira servindo a outras pessoas, Lazaro adulto passa a se manter por si s6
e chega até a se casar. Muitos falam da dignidade de sua mulher, mas Lazaron finge nio acreditar em
nada do que dizem e continua a viver com ela, em uma relacdo estavel e confortavel.

A segunda obra é uma pega, escrita pelo célebre Ariano Suassuna, no ano de 1955, e obteve
repercussio em muitos paises, fazendo com que ganhasse histéria em forma de filme. A criacdo das
personagens foi advinda da inspiracdo na obra Dom Quixote. Narra a histéria das peripécias de Jodo
Grilo e de seu amigo Chic6, que vivenciam inumeras asticias e peripécias pela superacio das
adversidades de um sertdo tio castigado pela seca.

Jodo Grilo e Chicé vivenciam inimeras situagoes ruins, como também fazem os outros passar
pelas mesmas. Por exemplo, Jodo Grilo é o grande mentor do episédio do enterro do cachorro. Ele
inventa uma mentira para que o padre enterrasse o cachorro em latim, alegando que o cachorro era do
Major Antonio Moraes (maior contribuinte e mantenedor da pardquia). Em contrapartida, o que Jodo
Grilo mais deseja é ganhar algo em cima deste episédio e se vingar do padre, de seu patrdo e sua mulher.

Ao longo do enredo produzido por Ariano Suassuna, esta dupla de amigos aprontam com os
outros e os outros com eles. Cada peripécia feita tem um porqué e um para qué, todas siao advindas de
uma necessidade que grita por ser vista e refletida, como a fome. O escritor atenta para a realidade
nordestina, que, quando nio temos condi¢cGes para por na mesa o que comer, rogamos a Deus por
intermédio da Virgem Maria para que ela venha a interceder por nés junto a Jesus.

A £é do povo notdestino ¢é bastante evidente na obra O auto da compadecida. Temos, portanto, um
retrato do sertanejo, que acredita que “a fé move montanhas”, que a chuva vira e trard a sossego, como

um sinal de fortalecimento e esperanga para um ano vindouro mais produtivo e menos sofrido.

3 A criagdo da personagem
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Neste topico, iremos nos deter a um elemento especifico, A Personagem. No presente artigo,
utilizaremos a terminologia “A Personagem”, porque estamos usando como embasamento teérico os
estudos de Antonio Candido (2009), e é desta maneira que o escritor a intitula.

A personagem possibilita ao leitor, também um apreciador e amante da arte, sua retirada do
mundo tdo turbulento, de sua rotina, e é capaz de leva-lo para um mundo que lhe ofereca descanso.
Também lhe proporciona um olhar mais observador, até de certa forma, cémico. Segundo Candido,

(2009, p. 46):

E precisamente a fic¢io que possibilita viver e contemplar tais possibilidades,
gracas a0 modo de ser irreal de suas camadas profundas, gracas aos quase-
juizos que fingem referir-se a realidades sem realmente se referirem a seres
reais; e gracas ao modo de aparecer concreto e quase-sensivel deste mundo
imaginario nas camadas exteriores.

De acordo com Candido (2009), as condi¢bes das personagens e as suas vidas criadas tém o
poder de uma reflexdo de vida, podem mostrar aprendizados e ensinamentos através do que esta sendo
contado, observado, cantado. O leitor quer ser retirado deste mundo e ser levado para um cenario irreal,
um cenario onde tudo pode acontecer, onde o irreal pode se tornar real, isto é o que a literatura
proporciona junto com suas caracteristicas agregativas.

Para podermos compreender como se da o processo de construcdao da personagem, recorremos
a conceitos e também a exemplos retirados do livro intitulado como “A Personagem” da autora Brait

(2006, p. 53):

Como um bruxo que vai dosando pogbes que se misturam num magico
caldeirdo, o escritor recorre aos artificios oferecidos por um cédigo a fim de
engendrar suas criaturas. Quer elas sejam tiradas de sua vivéncia real ou
imaginaria, dos sonhos, dos pesadelos ou das mesquinharias do cotidiano, a
materialidade desses seres sé pode ser atingida através de um jogo de
linguagem que torne tangivel a sua presenca e sensiveis os seus movimentos.

Esta comparagdo nos mostra que o escritor vai alimentando as suas criagdes com alguns toques
de aperfeicoamento a medida que estao ganhando os tracos iniciais. Contudo, o primeiro passo setia o
de criar a personagem, dar-lhe vida, para que posteriormente ela possa ganhar forma e assim ser inserida
dentro de um espaco, ganhando voz ativa no enredo que estd sendo descrito ou narrado.

O escritor arquiteta suas pegas de criagdo e vai agregando caracteristicas as personagens. Uma
delas é a linguagem, que a torna real atrsavé da voz que lhe é ofertada.

De acordo com Brait (2000, p. 68):

A construgdo de personagens obedece a determinadas leis, cujas pistas s6 o
texto pode fornecer. Se nos dispusermos a verificar o processo de construcdo
de personagens de um determinado texto e, posteriormente, por comparagio,
chegarmos as linhas mestras que deflagram esse processo no conjunto da obra
do autor, ou num conjunto de obras de varios autores, temos que ter em
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mente que essa apreensio € ditada pelos instrumentos fornecidos pela analise,
pela perspectiva critica e pelas teorias utilizadas pelo analista. Isso é o 6bvio e,
apesar de ser dito com uma certa eloqiiéncia, pode parecer dispensavel tanto
para o leitor comum, que quer apenas desfrutar a personagem, quanto para o
analista consciente de sua postura e das restricGes que o método pode
representar.

De acordo com a autora, a construgdo de personagens corresponde a um conjunto de tragos
erguidos através da sensibilidade que o autor terd para enxergar o mundo, o espaco, a linguagem, os

movimentos que serdo expressos pela personagem.

4 O picaro

A personagem picara vem para romper com a ideia do classico, do monétono, vem para se
mostrar mais ativo das cenas da trama. Assim, ¢ ao picaro a quem o préprio autor confere mais liberdade
de expressdo e de movimento, o poder lhe é entregue como forma de desmascarar, desconstruir e até
problematizar as questdes socais de uma sociedade.

A figura da personagem picara é mostrada como anti-heréi!, porque nas obras que foram
analisadas neste artigo, elas assim sdo vistas por criticos e estudiosos da area, embora as trapagas feitas
ndo tiveram o intuito de maldade, pois as atitudes em si foram condicionadas por fatores externos,

sociais. Segundo Mario Gonzalez (1988, p. 42), o romance picaresco é:

() a pseudo-autobiografia de um anti-herdi que aparece definido como
marginal a sociedade; a narracio das suas aventuras ¢ a sintese critica do
processo de tentativa de ascensdo social pela trapaga; ¢ nessa narracio ¢
tracada uma satira da sociedade contemporanea do picaro.

Na obra “El Lazarillo de Tormes”, podemos comprovar que a personagem Lazaro de Tormes
passa durante sua vida por muitos amos, e com cada um deles vai aprendendo e aperfeicoando as suas
peripécias para continuar vivendo.

Podemos ver também que a personagem Jodo Grilo, da obra O Auto da Compadecida, passa a
trama inteira enganando o seu patrdo, o coronel, o padre, o bispo, e até no fim, a Jesus e a Virgem Maria,
para que assim adentre no céu e nao va para o inferno. Suas peripécias e trapagas sio vistas como uma
fuga das necessidades que sofre um pobre nordestino sem condi¢des de uma vida melhor.

Para Kothe (1985, p. 40),

! Partindo dos estudos de Kothe (1985), compreendemos que: A figura do anti-herdi é o oposto de um
heréi. E o personagem que se centra na necessidade de denunciar algo que grita por atengdo. Vem
sempre representado pelas baixas condi¢oes de vida, mas que isso o faz um heréi com caracteristicas
muito diferentes das habituais. A sua figura fisica é distinta do que se ja se tem internalizado sobre a
figura do heréi.
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O Picaro nio ¢é apenas um herdi trivial as avessas, que, ao invés de querer
mostrar o alto como elevado, procuraria mostrar o baixo como inferior, pois,
além de dar o grande passo de centrar a atencdo literaria no socialmente
baixo, ele faz um grande desnudamento — e consequente rebaixamento — do

que socialmente pretende ser elevado e superior.
Desta forma, a representaciao do personagem picaro nio esta centrado apenas na ideia do anti-

3

heréi, do um herdi que faz tudo ao contrario do herdi internalizado em nossas cabegas. A este tipo de
personagem € conferida a missdo de ser um divisor de dguas para o que se pretende deixar como

mensagem. O personagem picaro tem caracteristicas como ser pobre, gordo, baixo e nio possuir

afeicoes de um galanteador.

5 As espertezas das personagens

As duas personagens aqui descritas em muito se assemelham. Podemos perceber isso logo pela
forma como buscam sobreviver dentro de uma sociedade em que muitas vezes ndo lhes dao
oportunidade de uma vida digna. Para continuarem vivos, Jodo Grilo e Lazaro de Tormes se detém ao
critério da esperteza para sobreviver e também lidar com pessoas proximas, que sao avarentas e egoistas.

Em nossa primeira analise, um didlogo entre Jodo Grilo e Chicé, no episédio intitulado como o
enterro do cachorro. Vejamos esta fala de Joao Grilo a Chicod: “E vocé deixe de conversa! Nunca vi homen mais
mole do que vocé, Chicd. O padeiro mandon vocé arranjar o padre para benger o cachorro e en arranjei sem ter sido
mandado. Que ¢ que vocé guer mais?” (SUASSUNA, 2008, p. 26).

Nesta fala, Joio Grilo se mostra esperto, porque voltando um pouco o seu discurso,
percebemos que ele ndo consegue perdoar o padeiro e sua mulher por terem deixado de lhe oferecer
comida quando estava doente, mas para o cachorro dava bife passado na manteiga. O fato de procurar o
padre sem ter sido mandado, serve como prova de esperteza, uma genialidade de antecipar os fatos, pois
o que estava guardado interiormente era o desejo de vinganca dos seus patrdes, e mais ainda do padre
interesseiro.

Observemos a seguinte fala da personagem Jodo Grilo em uma de suas muitas conversas com
seu fiel amigo Chicod: “Muito pelo contririo ainda hei de me vingar do que ele ¢ a mulber me fizeram quando estive
doente. Trés dias passei em cima de nma cama pra morrer e nem um corpo d'dguna me mandaram. Mas fiz esse trabalho
com gosto, somente porgue € pra enganar o padre. Nao vou com aguela cara.”” (SUASSUNA, 2008, p.20).

Conforme ja exposto, para o pobre Jodao Grilo tudo aquilo era inaceitavel, ele vé, no pretexto do
enterro do cachorro, uma forma totalmente real e rapida de vinganca do padeiro e de sua mulher, ainda
pelo tempo em que estava doente e “new dgua lhe mandaran’”.

Neste fragmento, a esperteza se mostra presente, pois, para que O enterro possa ocotrret, Jodo
Grilo usa o nome do major, que é muito poderoso na cidade, para persuadir ao padre. Mais uma vez, a
esperteza de Jodo Grilo se sobressalta e o padre acaba aceitando, por pensar estar realizando um desejo
do major Antonio Moraes. Jodo contorna toda a situagdo para poder também no fim se dar bem e

receber algum vintém com a tarefa empreendida.
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Ainda em relagdo a este episodio, Jodo Grilo inventa que o animal havia deixado um testamento
em seu nome, o que reflete uma vinganc¢a do que ja fizeram a ele, e assim entendemos que Jodo Grilo
sempre esta atento, para que N0 MOmMeNto OPOrtuNo Possa acertar as contas.

Em segundo lugar, analisando a figura do Lazarillo, o mesmo critério utilizado anteriormente em
Jodo Grilo pode ser constatado nesta personagem, pois a sua esperteza foi advinda da necessidade de
sobrevivéncia, somando-se 2 forma como também era tratado.

Vejamos o seguinte fragmento, em que Lazaro se mostra esperto frente a ocasido: “Mas, guando
entendi que com sua vinda melborava a comida, comecei a gostar dele, pois sempre trazia pdo, pedagos de carne ¢, no
inverno, lenha com a nos esquentavamos”>(Anénimo, p.30).

A esperteza de Lazaro inicia, quando se faz de observador, pois aceita Zaide e ainda se alegra
pelas vezes que o encontra, porque sua presenca era sinal de que nas refeicdes teria comidas boas, ou
seja, para ele era conveniente a relagdo amorosa da mae.

Até esta parte da histéria, Lazaro ainda detém certa inocéncia, sua esperteza ¢ vista apenas como
uma forma de ter comida boa em casa, mas Lazaro vai crescendo e junto ao seu crescimento fisico vem
o desenvolvimento da sua esperteza. O menino Lazaro por sua mie é entregue para que fosse criado de
um cego, este seria seu primeiro amo, cuja a func¢do é guid-lo para onde quer que va.

Podemos perceber que o cego corrompe a inocéncia infantil de Lazaro e o apresenta a uma vida
de trapacas, de espertezas. Analisemos um fragmento que comprova esta atirmacido: “Parecen-me que
naquele instante despertei da inocéncia em que, como crianga, estava adormecido. Pensei ld no fundo: o que ele dig é
verdade. Devo abrir bem os olhos ¢ ficar esperto, pois sou sozinho e tenbo que aprender a cuidar de mim”3(Anénimo,
p.36).

Esta fala mostra o rompimento da esperteza que o pequeno Lazaro possuia, aqui intitulada de
inocente, para adquirir uma diferente com seu primeiro amo. O cego se constituiu em uma espécie de
canal para que o menino inocente mudasse e passasse a ver o mundo com os olhos voltados para o
egofsmo, para o seu bem estar.

A desconstruciao do menino inocente, que era esperto apenas por aceitar o romance da mie para
ter o que de bom comer, é consolidade pelos “olhos” de um cego que na vida vive de trapagas e
espertezas. Destacamos que, para a perda da inocéncia de Lazaro, o cego tem uma fungio primordial,
pois ao seu lado Lazaro passa de inocente a esperto.

Assim, percebemos e constatamos que semelhangas de fato ocorrem nas duas personagens
analisadas. Elas possuem ¢ usam da esperteza como uma forma de sobrevivéncia frente ao meio social a

quc pertencem.

2 Tradugdo de Helofsa Costa Milton e Antonio R. Esteves. “Mas de que vi que con su venida merojaba el comer,
fuile queriendo bien, porgue siempre trata pan, pedagos de carne y en el invierno lefios, a que nos calentabanos”.

3 Traducdo de Helofsa Costa Milton e Antonio R. Esteves. “Pareciome que en aquel instante desperté de la
simpleza en que, como nino, dormido estaba. Dije entre mi: verdad dice este, que cumple avivar el ojo y avisar, pues solo
50y, y pensar como me sepa valer”.
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6 As trapagas das personagens

No meio social em que habitamos, a busca pelo ter é mais importante do que o ser, isto é, a
decéncia de carater. A sociedade, por vezes, enaltece valores culturais mesquinhos e muitas vezes
desonestos, privilegiando, assim, a posse e o acimulo de bens materiais.

Deixamos aqui evidenciado que a forma de trapagas usada pelas personagens nio se assemelha
as trapagas usadas hoje em dia, em seu sentido de fraudar algo ou alguém. As trapacas das presentes
personagens servem para beneficio proprio, para continuarem vivas, nio sio utilizadas com malicia, mas
sim por necessidade. Suas trapacas ndo causam mal as pessoas que os cercam, elas sdo advindas da
necessidade de conseguir algo para comer, ji que o meio social das personagens nio lhes permitia outra
forma de conseguir se alimentat.

Analisemos o relato da personagem Joao Grilo no episédio do enterro do cachorro. Jodao Grilo
concretiza a trapaca com a mulher do padeiro, quando ele lhe oferece um gato que descome dinheiro,
vejamos: “Pois vou vender a ela, pra tomar o lugar do cachorro, um gato maravilhoso, que descome dinbeiro”
(SUASSUNA, 2008, p. 71).

Neste fragmento, podemos destacar que a trapaga, o engano empreendido por Jodo Grilo contra
a mulher do padeiro tem o objetivo de conseguir algum dinheiro, uma vez que ele ja havia ajudado com
o episodio do enterro do cachorro. Esta trapaga ocorre, porque a personagem Jodo Grilo percebe que
deve ter alguma recompensa também, ja que foi ele mesmo quem convenceu o padre para fazer o
enterro.

Joao Grilo realiza esta trapaca em parte, porque percebe que entre o padreio e sua esposa
ocotrem trapagas, como, por exemplo, o padeiro, que nio lhe paga bem, dizendo que nio ganha muito
com a padaria, e a sua propria mulher, que o trai com varios homens, até mesmo com o Chicé. Todas
estas situagoes tendem a favorecer com que Jodo Grilo cometa trapagas, pois ele préprio vé isso no seu
dia a dia, nas agSes das pessoas com quem convive. O que pode justificar que suas a¢des sdo reflexos do
comportamento observado nos demais ¢ ndo de uma maldade intriseca do seu carater.

A situacdo social é um fator agravante para a trapaca, porque suas a¢oes ludibriosas ndo se dao
apenas como uma reprodu¢io de comportamento, Jodo Grilo usa o engano como recurso para obter
dinheiro, ja que seu contexto social ndo lhe garante um sustento digno, e ¢ claro que o seu patrdo nada
fazia para que a situacio do pobre Jodao Grilo melhorasse.

Mais uma das peripécias de Jodo Grilo foi a de usar a trapaga do Padre contra ele mesmo,
observemos a fala da personagem: “E, Chicd, o padre tem razio. Quem vai ficar engragado é ele ¢ nma coisa é
benzger o motor do Major Antonio Moraes ¢ outra é benzer o cachorro do Major Antdnio Moraes” (SUASSUNA,
2008, p. 23). A trapaca advém nesta situagdo, porque Jodo Grilo relembra o inversdo de valor do padre
em troca do reconhecimento e agrado financeiro do Major.

Lazaro vive a trapaca como uma forma de enganar seus amos para conseguir algo, haja vista que
era tdo maltratado. Assim, ele encontra na trapa¢a uma forma de ganhar em cima do cego (o seu

primeiro amo), quando esse esta a pedir esmolas pelas ruas, vejamos a seguir:
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Ele trazia tudo o que tirava e frutava em moedas de meia-branca e , quando o
mandavam rezar e davam uma branca inteira, como ele nio enxergava, nem
bem haviam acabado de lhe entregar a moeda, eu ja a tinha metido na boca e
substituido por outra de meia-branca. Assim, por mais ripido que ele
estendesse a mio, a esmola ja lhe chegava pela metade* (ANONIMO, p. 40)

Lazaro se mostra astuto e esperto na constru¢io de suas trapagas, para conseguir o seu
proposito ao final, que é sobreviver. Ele realiza esta acio, porque foi a realidade que presenciou por
algum tempo, a fome e os maus-tratos de seu amo, e consegue encontrar na trapaga também uma forma
de ter o que comer. O menino Lazaro, para o cego, setvia apenas como alguém que pudesse guia-lo para
pedir esmola, com isto ndo se fazia necessario lhe sustentar, lhe dar o que comer e tdo pouco o que
vestir. Afinal, ndo seria sua responsabilidade, mas sim do pobre Lazaro. Entao Lazaro pratica contra o
préprio cego os ensinamentos recebidos.

Vejamos como Lazaro faz uso dos aprendizados de seu amo cego e como ficou atento as

peripécias do seu amo (ANONIMO, p. 44):

Eu, que j4 estava acostumado ao vinho, morria por ele e, vendo que o artificio
da palha de centeio ja nao servia, decidi fazer do fundo do jarro um
buraquinho muito discreto, que tapava delicadamente com uma fina camada
de cera. Na hora de comer, fingindo sentir frio, metia-me entre as pernas do
triste cego, para me aquecer junto ao pequeno fogo que tinhamos®.

Podemos perceber que Lazaro se apresenta mais trapaceador que seu amo, o fato de mencionar
estar com frio ndo é por acaso, é com o pretexto de chegar mais perto da jarra de vinho e assim tomar
sem que seja percebido pelo seu amo, o que de fato ocorre. Lazaro chega onde esta o vinho com uma
simples desculpa e consegue toma-lo. A partir deste episédio, Lazaro passa a perceber que é nas coisas
simples que acaba conseguindo algo para comer e beber.

Em suma, percebemos que o elemento desencadeador das trapacas realizadas pelas duas
personagens analisadas foi o contexto social, o que as levou a realizarem as trapacas como forma de
sobrevivéncia, haja vista que nio veem outra forma de conseguir comer, beber e ter uma melhor

condicio de vida.

7 O meio social das personagens

4 Traducdo de Helofsa Costa Milton e Antonio R. Esteves. “Todo lo que podia sisar y hurtar trafa en
medias blancas; y cuando le mandaban rezar y le daban blancas, como ¢él carecia de vista, no habfa el que
se la habfa dado amagado con ella, cuando yo la tenfa lanzada en la boca y la media aparejada, que por
presto que €l echaba la mano ya iba de mi cambio aniquilada en la mitad de justo precio”.

5> Tradug¢do de Heloisa Costa Milton e Antonio R. Esteves. “Yo, como estaba hecho al vino, moria por él, y
viendo que aquel remedio de la paja no me aprovechaba ni valia, acordé en el suelo del jarro hacerle una fuentecilla y agujero
sottl, y delicadamente con una mny delgada tortilla de cera taparlo, y al tiempo de comer, fingendo haber frio, entrabame
entre las piernas del triste ciego a calentarme en la pobrecilla lumbre que teniamos;/...J”.
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Abordaremos nesta secio o contexto social das duas personagens, averiguaremos se 0 meio
social foi um fator que pode ou nido ter influenciado as personagens em suas formas de agir.
Conhecamos o cenario em que Jodo Grilo nasce: “Jodo foi um pobre como nds, meu filho. Teve de suportar as
matores dificuldades, numa terra seca e pobre como a nossa.” (SUASSUNA, 2008, p. 152).

O berco de Jodo Grilo é o sertdo nordestino, onde as dificuldades sao muitas, como a terra seca
por falta de chuvas e de recursos para o plantio, acarretando o desemprego e a fome.

Jodo Grilo retrata a figura do povo nordestino, mostra a realidade que muitos ndo conhecem,
que ¢ viver no sertdo, com isso se enaltece sua persisténcia em continuar seguindo em frente e
acreditando que no fim tudo ird melhorar, que tudo no fim daré certo. E este o retrato fiel da fé que o
saudoso escritor Ariano Suassuna mostra. Um nordestino devoto da Virgem Maria, que por intercessiao
dela as preces sio elevadas ao seu filho Jesus Cristo, e assim os pedidos serdo atendidos.

Lazaro nasce no seguinte contexto social (ANONIMO, p.26):

O meu nascimento ocorreu dentro do tio Tormes, razdo pela qual tenho esse
sobrenome, e foi da seguinte maneira: meu pai, que Deus o perdoe, tinha a
funcio de prover a moenda de um moinho de roda que estd as margens
daquele rio, onde trabalhou por mais de quinze anos. Aconteceu que minha
mae, estando gravida de mim, foi uma noite ao moinho, ali sentiu as dores do
parto e me pariu. De modo que, em verdade, posso dizer que nasci no rio .

Lazaro possui um berco de més indoles, pois seu pai foi um ladrio, sua mie nio consegue
manter a familia, e assim o entrega para ser criado. Lazaro vive em um cenario de uma familia
desestruturada, o apice se encontra na cena que sua mae lhe da para um cego.

A Espanha do século XV estava passando por profundas transformacdes culturais, sociais e
politicas, o que propiciava o abandono e marginalizacido de grande parte da sociedade.

Desta maneira, podemos analisar que o fator desencadeador da esperteza e da trapacas das duas
personagens, Jodo grilo e Lazaro, fol o meio social, que permitiu as ambos se submeterem a tantas

peripécias, com o objetivo de conseguir viver frente a uma condicio social desfavoravel.

Consideragdes finais

A partir da investigacio realizada, usando como técnica de andlise a comparacio de falas das
personagens ja mencionadas, é possivel a comprovagio do quanto hi de semelhangas nessas
personagens. Ambas usam a esperteza e a trapaca como forma de subsistit em um meio social que nio

lhes favorecem.

¢ Traducdo de Heloisa Costa Milton e Antonio R. Esteves. “Mi nacimiento fue dentro del rio Tormes, por la cual
cansa tomé el sobrenombre; y fue desta madera: mi padre, que Dios perdone, tenia cargo de proveer una molienda de una
aceia gue estd ribera de aquél rio. En la cual fue molinero mds de quince anos; y estando mi madre una noche en la aceia
prediada de i, tomole el parto y pariome alli. De manera que con verdad puedo decirme nacido con el 1io”.
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Joao Grilo e Lazaro usam da esperteza como forma de sobrevivéncia e como forma de se
safarem de suas peripécias. Usam do critério da trapaga, novamente como forma de sobrevivéncia, mas
temos uma ressalva, Lazaro se mostra mais trapaceador que Jodao Grilo, justamente por ter passado por
seis amos, ele viu neste critério a necessidade de fazer trapacas para comer. Em relacdo ao contexto
social, observamos e constatamos que este foi o aspecto preponderante para que a esperteza ¢ trapaga
ocorressem.

Também constatamos que as obras fazem uma denuncia contra a inversio de valores morais
devido a falta de condi¢bes dignas para viver. Aquilo que pelas personagens foi realizado, deve-se muito
mais a fatores externos do que desvios proprios de suas personalidades. O meio social influenciou para
que fossem espertas e trapaceassem, elas encontram por si sé aquilo que o contexto social lhes

assegurou: sobreviver usando como critérios a esperteza e a trapaca.
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Géssica de Lima Nunes — Graduada em Letras Habilitacio em Lingua Espanhola pela Universidade
do Estado do Rio Grande do Notte (UERN). E-mail: <gessycanunes@hotmail.com>.

Gilton Sampaio de Souza — Doutor em Linguistica e Lingua Portuguesa, pela Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP). Professor adjunto IV, na area de Linguistica, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, com atuacio no Campus de Pau dos Ferros. E
docente permanente do Programa de P6s-Graduagio em Letras da UERN (PPGL/UERN). E membro-
fundador e lider do Grupo de Pesquisa em Producdo e Ensino de Texto (GPET). Atua nas areas de:
estudos sobre Producio e Ensino do Texto e do Discurso, Argumentacio, Analise do Discurso,
Formacio e Pratica Docente na area de Letras e em Politicas Linguisticas para a Educagio Basica e
Supetior, no Brasil e no Exterior. E-mail: <giltonssouza@gmail.com>.

Isménia Paula Pereira da Silva — Especialista em Lingua Espanhola pela Faculdade Internacional do
Delta (FID). Graduada em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas pela Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), Departamento de Letras Estrangeiras (DLE) do Campus
Avangado “Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM). Vinculada ao projeto de
extensdo da UERN intitulado “Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas” (BALE), promovido pelo
Departamento de Educacio da referida universidade. E-mail: <ismenia_paula@hotmail.com>.

Ivoneide Aires Alves do Rego — Mestre em Letras pela Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN). E professora permanente de Lingua Estrangeira da Secretaria Estadual de Educacio do
Rio Grande do Norte (SEERN), atuando na Escola Estadual Prof* Maria Edilma de Freitas. Atualmente
¢ professora supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID). Atua nas
seguintes dreas: Aquisicio de segunda lingua, A andlise do discurso no texto literdrio e académico,
gramitica e ensino de linguas estrangeiras, a leitura na sala de linguas estrangeiras, o ensino de lingua
estrangeira na atualidade. E-mail: <ivoneiderego@hotmail.com>.

Joseani Martins da Costa — P6s-Graduada em Psicopedagogia e Supervisio Escolar pelas Faculdades
Integradas de Patos (FIP). Graduada em Letras Lingua Inglesa e suas respectivas Literaturas pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e em Letras Lingua Espanhola e suas
respectivas Literaturas pela mesma Universidade. Professora e diretora administrativa e pedagdgica no
Educandario Raizes do Saber e professora no Colégio Municipal Pe. Osvaldo. Tem interesse de
pesquisa em texto e discurso. Email: <jo-mcosta2@hotmail.com>.

Leila Emidia Carvalho Fontes Cardoso — Graduada em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas
Literaturas pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Departamento de Letras
Estrangeiras (DLE) do Campus Avangado “Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM).
Membro do Grupo de Pesquisa Estudos Aplicados em Linguas Estrangeiras (EALE) da UERN. Atuou
da segunda edi¢io do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID). Tem interesse
de pesquisa centrado em letramentos, andlise do  discurso  humoristico. E-mail:
<leila_emidia@hotmail.com>.

Lidiane de Morais Diégenes Bezerra — Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN). Professora efetiva da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN). Membro do Grupo de Pesquisa em Produgdo e Ensino de Texto (GPET) da UERN.
Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Linguistica Aplicada, atuando principalmente nos
seguintes temas: linguistica textual, referenciagdo, critica genética, artigos cientificos, livro didatico,
produgio textual. E-mail: <lidmorais@yahoo.com.br>.
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Lucineudo Machado Irineu — Pés-doutor em Linguistica pela UFC e Professor e Pesquisador do
Curso de Letras/Espanhol e do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da
UECE. Atua em Linguistica Aplicada em interface com a Anélise do Discurso Critica. Nesta seara,
desenvolve e orienta pesquisa sobre dois macrotemas: representagdes sobre grupos sociais minoritarios
nos discursos midiatico e autobiografico e ensino de linguas materna e estrangeiras a partir do conceito
de letramento critico. Lidera o Grupo de Pesquisa em Representacdes Sociais, Discurso e Ensino
(REDE). E-mail: <lucineudomachadoitineu@gmail.com>.

Marcos Antonio da Silva — Mestre em Letras pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). E professor da universidade supracitada. Membro do grupo de Estudos Aplicados em Linguas
Estrangeiras (EALE), do Departamento de Letras Estrangeiras da UERN. Atua na graduacio
lecionando as seguintes disciplinas: Lingua Inglesa, Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa, Leitura e
Producio Textual I e II (inglés). E-mail: <marcos.nauta@hotmail.com>.

Marcos Nonato de Oliveira — Doutor em Estudos da Linguagem pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN). Professor de Lingua Inglesa do Departamento de Letras Estrangeiras (DLE)
do Campus Avangado Professora Maria Elisa de Albuquerque Maial (CAMEAM) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E Lider do grupo de pesquisa Estudos Aplicados em Linguas
Estrangeiras (EALE), do Departamento de Letras Estrangeiras da UERN e professor do Programa de
Mestrado Profissional - PROFLETRAS. Atua na area de Linguistica Aplicada com foco na formagao de
professores de lingua inglesa, novas tecnologias e o ensino de linguas e crencas sobre o ensino-
aprendizagem de linguas. E-mail: <marcosnonato@uern.br>.

Maria Dayane de Oliveira — Graduada em Letras Lingua Espanhola pela Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avancado Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia
(CAMEAM). Atuou da segunda edicio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID). Area de atuagio: Lingiistica, com énfase em Andlise do Discurso, atuando principalmente nos
seguintes temas: interdiscurso, efeitos de sentidos, memoria. Desenvolve pesquisa sobre as praticas
discursivas no meio midiatico, dando destaque para as produgdes sobre o as manifestagbes no Brasil. E-
mail: <day_ane_df@hotmail.com>.

Maria Eliete de Queiroz — Mestre ¢ Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). Professora de Linguistica do Departamento de Letras Estrangeiras
(DLE) e do Programa de Pés-Graduacio em Letras (PPGL), do Campus de Pau dos Ferros, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Membro do Grupo de Pesquisa em
Produgio e Ensino de Texto (GPET). Atua nas areas de andlise ¢ ensino de texto. Email:
eliete_queiroz@yahoo.com.br

Maria Eliza Freitas do Nascimento — Doutora em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagiao em
Linguistica (PROLING), da Universidade Federal da Parafba (UFPB). Professora do Curso de Letras
Estrangeiras da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Membro do Grupo de
Pesquisa em Produ¢io e Ensino de Texto (GPET). Atual na area da Anilise do Discurso,
principalmente nos seguintes temas: interdiscurso, efeitos de sentidos, memoria, identidade, relagdes de
podet-saber, corpo e modos de subjetivagio. E-mail: elizamfn@hotmail.com

Maria Emurielly Nunes Almeida — Graduada em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas
Literaturas pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Departamento de Letras
Estrangeiras (DLE) do Campus Avancado "Profa. Maria Elisa de Albuquerque Maia" (CAMEAM).
Atuou na segunda edi¢do do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID). Tem
interesse de pesquisa centrado em ensino e estudo do texto. E-mail: emuriellyalmeida@yahoo.com.br

Maria Iara Ferreira de Amorim — Graduada em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Coordenadora pedagogica da Unidade
de Ensino Rural em Severiano Melo. Atuou da segunda edi¢do do PIBID. Atua na drea de Literatura
com o olhar voltado a analise de obras comparadas. Email: iara.ferre@hotmail.com
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Maria Jackeline Rocha Bessa — Graduada em Letras Lingua Espanhola pela Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avancado Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia
(CAMEAM). Atuou da segunda edicdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia
(PIBID). Area de atuagio: Lingiistica, com énfase em Andlise do Discurso, atuando principalmente nos
seguintes temas: interdiscurso, efeitos de sentidos, memoria. Desenvolve pesquisa sobre as praticas
discursivas no meio midiatico, dando destaque para as produgdes sobre o futebol. E-mail:
jakyy84@hotmail.com

Maria Lucia Pessoa Sampaio — Doutora em Educagio pelo Programa de Pés-Graduacio em
Educacio da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Professora do Curso de Educagio
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Bolsista de Produtividade em
Pesquisa/UERN  (2007-2013). Lider-Fundadora (2005) do Gtupo de Estudos e Pesquisas em
Planejamento do Processo Ensino-aprendizagem (GEPPE), membro do GPET e lider-fundadora do
Grupo Nucleo de Estudos em Educag¢io (NEEd) de 2000/2004. Atua nas areas de Ensino, Educacio e
Letras. Docente permanente e vice-coordenadora do Programa de Pés-Graduacao em Ensino (PPGE),
do Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Letras (PPGL) e coordena o Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS). Desenvolve pesquisas articuladas ao ensino e a extensio
universitaria, orientando trabalhos acerca do ensino-aprendizagem da leitura, planejamento e formagao
do leitor. Proponente/Idealizadora do Programa Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas (BALE);
Ex-Presidente-Fundadora da Associacio Internacional de Pesquisa na Graduacio em Pedagogia
(AINPGP), entidade promotora dos Féruns Internacionais de Pedagogia (FIPEDs), nas gestdes
consecutivas (2008/2010 a 2010/2012). Atual membro do CTC-EB e atua como Consultora na 4rea de
Ensino/CAPES. E-mail: malupsampaio@yahoo.com.br

Maria Zenaide Valdivino da Silva — Doutora e mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade
Estadual do Ceara (UECE). Professora Assistente II da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), Campus Avancado Profa. Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM), lotada no
Departamento de Letras Estrangeiras (DLE). Membro do Grupo Leitura-Escrita: Do Verbal ao Visual -
LEV-CNPq (UECE), cadastrado no diretério do CNPq e vice-lider do Grupo Estudos Aplicados em
Linguas Estrangeiras (EALE) da UERN. Atua com temas como: metodologia do ensino de lingua
inglesa, formacdo de professores, crencas, ensino-aprendizagem de géneros textuais, analise de livros
didaticos multimodais e multiletramentos. E-mail: mariahzenaide@gmail.com

Matrlon Ferreira de Aquino — Graduado em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Departamento de Letras Estrangeiras
(DLE) do Campus Avangado “Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM). Membro do
Grupo de Pesquisa Estudos Aplicados em Linguas Estrangeiras (EALE) da UERN. Atuou da segunda
edicdo do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID). Tem interesse de pesquisa
centrado em letramentos, argumentacio e literatura. E-mail: matrlonfdeaquino@gmail.com

Marta Jussara Frutuoso da Silva — Mestranda do Programa de Pés-graduacao em Ensino - PPGE da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). especialista em Docéncia e Metodologia da
Lingua Espanhola pela Faculdade Vale do Jaguaribe. Atualmente é professora de Lingua Espanhola na
UERN. Membro do Grupo de Estudos Aplicados em Linguas Estrangeiras (EALE) da UERN. Tem
experiéncia na 4area de Letras, com ¢énfase Ensino de Linguas e Literatura. E-mail:
fmartajussara@yahoo.com.br

Maura Fabia de Freitas Alves — Graduada em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Especialista em Lingua Espanhola pela
Faculdade Internacional do Delta. Tem interesse na drea de ensino de Lingua Espanhola. E-mail:
mauraalves@hotmail.com

Ozana Maria Alves — Graduada em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Participante do Programa Biblioteca
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Ambulante e Literatura nas Escolas (BALE). Tem interesse pela contacdo de histéria para o aprendizado
de linguas estrangeiras. E-mail: alvesozana@hotmail.com

Tatiana Lourengo de Carvalho — Doutoranda em Espafiol: investigacion avanzada en Lengua y
Literatura pela Universidad de Salamanca (USAL) com pesquisa financiada pela CAPES. Mestre em
Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual do Cearda (UECE) e graduada em Letras (Portugués-
Espanhol e suas respectivas Literaturas) pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora de
Lingua Espanhola do Departamento de Letras Estrangeiras (DLE) do Campus Avancado Professora
Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). E membro dos grupos de pesquisa: Estudos Aplicados em Linguas Estrangeiras (EALE), do
Departamento de Letras Estrangeiras da UERN e Grupo de Pesquisa em Produgio e Ensino de Texto
(GPET), do Programa de Pés-Graduagao em Letras da UERN. Atua na area de Linguistica Aplicada
com énfase no ensino de espanhol, novas tecnologias, letramentos na web, géneros textuais e géneros
digitais. E-mails: <tatianacarvalho10@yahoo.com.br> e <tatianacatrvalho@uern.br>.

Vitdnia de Oliveira Silva — Graduada em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Tem interesses na area de Linguistica
Aplicada com énfase no ensino de espanhol e novas tecnologias. E-mail: vivi_coriografa@hotmail.com
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