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Meus amigoc e minhas amigas,

O Programa de Divulgagdo e Popularizacao da Produgdo Cientifica, Tecnoldgica e de
Inovagdo para o Desenvolvimento Social e Econdmico do Rio Grande do Norte, pelo qual foi
possivel a edicao de todas essas publicagdes digitais, faz parte de uma plé€iade de acdes que
a Fundacao de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN), em parceria,
nesse caso, com a Fundagao Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FUERN), vem

realizando a partir do nosso Governo.

Sempre ¢ bom lembrar que o investimento em ciéncia auxilia e enriquece o
desenvolvimento de qualquer Estado e de qualquer pais. Sempre ¢ bom lembrar ainda que
inovacao e pesquisa cientifica e tecnologica sdo, na realidade, bens publicos que tém apoio

legal, uma vez que estdo garantidos nos artigos 218 e 219 da nossa Constitui¢ao.

Por essa razao, desde que assumimos o Governo do Rio Grande do Norte, ndo medimos
esfor¢os para garantir o funcionamento da FAPERN. Para tanto, tomamos uma série de
medidas que tornaram possivel oferecer reais condi¢des de trabalho. Inclusive, atendendo a
uma necessidade real da institui¢do, viabilizamos e solicitamos servidores de diversos outros

Orgdos para compor a equipe técnica.

Uma vez composto o capital humano, chegara o momento também de pensar no
capital de investimentos. Portanto, ¢ a primeira vez que a FAPERN, desde sua criagao,
em 2003, tem, de fato, autonomia financeira. E isso estd ocorrendo agora por meio da
disponibilizagdo de recursos do PROEDI, gerenciados pelo FUNDET, que garantem apoio
ao desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e inovagao (CTI) em todo o territorio do Rio

Grande do Norte.

Acreditando que o fortalecimento da pesquisa cientifica ¢ totalmente perpassado pelo
bom relacionamento com as Instituigdes de Ensino Superior (IES), restabelecemos o dialogo
com as quatro IES publicas do nosso Estado: UERN, UFRN, UFERSA e IFRN. Além disso,
estimulamos que diversos 6rgaos do Governo fizessem e fagam convénios com a FAPERN,
de forma a favorecer o desenvolvimento social e econdmico a partir da Ciéncia, Tecnologia

e Inovacdo (CTI) no Rio Grande do Norte.

Por fim, esta publicagdo que chega até o leitor faz parte de uma série de medidas que
se coadunam com o pensamento — e agdes — de que os investimentos em educagdo, ciéncia
e tecnologia sdo investimentos que geram frutos € constroem um presente, além, claro, de

contribuirem para alicer¢ar um futuro mais justo e mais inclusivo para todos e todas!
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A Fundagao de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN) ¢ a
Fundagao Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FUERN) sentem-se honradas
pela parceria firmada em prol do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e de inovagdo. A
publicacdo deste livro eletronico (e-book) ¢ fruto do esfor¢o conjunto das duas instituigdes,
que, em setembro de 2020, assinaram o Convénio 05/2020-FAPERN/FUERN, que, dentre
seus objetivos, prevé a publicacdo de quase 200 e-books. Uma agao estratégica como fomento

de divulgacdo cientifica e de popularizagdo da ciéncia.

Esse convénio também contempla a traducdo de sites de Programas de Pos-Graduagao
(PPGs) das Instituicdes de Ensino Superior do Estado para outros idiomas, apoio a
periddicos cientificos e outras agdes para divulgacao, popularizacao e internacionalizagao
do conhecimento cientifico produzido no Rio Grande do Norte. Ao final, a FAPERN tera
investido R$ 100.000,00 (cem mil reais) oriundos do Fundo Estadual de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (FUNDET), captados via Programa de Estimulo ao Desenvolvimento
Industrial do Rio Grande do Norte (PROEDI), programa aprovado em dezembro de 2019 pela
Assembleia Legislativa na forma da Lei 10.640, sancionada pela governadora, professora

Fatima Bezerra.

Na publicacdo dos e-books, estudantes de cursos de graduacao da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) sdo responsaveis pelo planejamento visual e
diagramacdo das obras. A selecdo dos bolsistas ficou a cargo da Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis (PRAE/UERN).

Foram 41 obras submetidas em sete (07) editais, 38 delas serdo lancadas. Os editais
abrangeram diferentes tematicas assim distribuidas: no Edital 17/2020 - FAPERN, os
autores/organizadores puderam inscrever as obras resultantes de suas pesquisas de mestrado
e doutorado defendidas junto aos PPGs de todas as Instituigdes de Ciéncia, Tecnologia
e Inovacdo (ICTIs) do Rio Grande Norte, bem como coletdneas que foram resultados de

trabalhos dos grupos de pesquisa nelas sediados.

No Edital n® 18/2021 - FAPERN, realizou-se a chamada para a publicacdo
de e-books sobre o tema “Turismo para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte”. No
Edital n® 19/2021 - FAPERN, foi inscrita a chamada para a publica¢do de e-books sobre
o tema “Educacdo para a cidadania e para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte:
relatos de acoes exitosas”. No Edital n°® 20/2021 - FAPERN, foi realizada a chamada para a
publicacdo de e-books sobre o tema «Satde Publica, desenvolvimento social e cidadania no
Rio Grande do Norte: relatos de agdes exitosas”. O Edital n°® 21/2021 - FAPERN trouxe a

chamada para a publicagdo de e-books sobre o tema “Seguranca publica, desenvolvimento



social e cidadania no Rio Grande do Norte: relatos de agdes exitosas”. O Edital n® 22/2021
- FAPERN apresentou a chamada para a publicagdo de e-books sobre o tema “Pesquisas
sobre o Bicentenario da Independéncia do Brasil (1822-2022): desdobramentos para o
desenvolvimento social e/ou econdmico do RN”. O Edital n® 23/2021 — FAPERN realizou
a chamada para a publicagdo de e-books sobre o tema “Pesquisas sobre o Centendrio da
Semana de Arte Moderna (1992-2022) desdobramentos para o desenvolvimento social e/ou

econdmico do RN”.

Com essa parceria, a FAPERN e a FUERN unem esforcos para o desenvolvimento
do Estado do Rio Grande do Norte, acreditando na forga da pesquisa cientifica, tecnologica
e de inovacao que emana das instituigdes potiguares, reforcando a compreensdo de que o

conhecimento ¢é transformador da realidade social.

Agradecemos a cada autor(a) que dedicou seu esfor¢o na concretizacao das publicagdes
e a cada leitor(a) que nelas tem a oportunidade de ampliar seu conhecimento, objetivo final

do compartilhamento de estudos e pesquisas.

Mania Lcia
Pessoa Sampais

Diretora-Presidente da FAPERN

Cicilia (Raguel
Meaia Lede

Presidente da FUERN
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Apresentagdo

Este livro, resultante da colaboragdo entre estudiosos que tém interesse pelo conteudo
abordado no titulo dessa produgdo - Relatos de Experiéncias Exitosas na Educagdo
de Pessoas Privadas de liberdade - é constituido por sete capitulos que, de modo geral,
apresentam resultados de praticas bem sucedidas em espagos educacionais situados no
interior de penitenciarias publicas brasileiras. A obra levanta reflexdes em relagdo a educagao
de pessoas privadas de liberdade que estdo reclusas em cumprimento de pena judicial. Os
textos aqui apresentados podem e devem guiar a continuidade de futuras discussdes sobre a

tematica aqui tratada, bem como reflexdes e indagacdes para outras pesquisas.

Estruturalmente, o respectivo livro encontra-se dividido em sete capitulos distintos,
mas que em nivel temdtico se integralizam. No capitulo 1, intitulado de Oficina de produ¢do
de texto para pessoas privadas de liberdade: um relato de experiéncia, Amanda Aparecida
da Costa, Gabrielly Thiciane dos Santos Andrade e Ananias Agostinho da Silva, embasados
teoricamente nos estudos de Adam (2008), Cavalcante (2019) e Amossy (2016), apresentam
uma experiéncia pratica a partir da qual destacam a relevancia da competéncia da escrita
para alunos privados de liberdade. Assim, refletem sobre o desenvolvimento de oficinas de
produgdo de texto realizadas no interior da penitenciaria, apresentadas na metodologia, com

a finalidade de contribuir com o ensino da produg¢do textual de alunos do sistema prisional.

Em sequéncia, no segundo capitulo, intitulado de Projeto Espagco Fénix de
Ressocializacao na Penitenciaria Estadual do Serido, Caico-RN, Francisca Gomes Silva
apresenta o relato de experiéncia de um projeto de leitura desenvolvido a partir de uma
atividade de extensao da Universidade Federal do Rio Grande do Norte nos anos de 2003 a
2006. O projeto tinha como objetivo principal estimular a leitura de classicos da literatura
internacional e nacional, a partir de um conjunto de atividades que desenvolvessem as
potencialidades do aluno privado de liberdade (poesias, projeto de vida, histéria de vida),
buscando, dessa forma, amenizar os impactos fisicos e psicoldgicos dos apenados e contribuir

com o processo de reintegracdo social do privado de liberdade.

O terceiro capitulo, cujo titulo € O olhar, o outro, linguagem e interagdo: a importancia
do ato de ler em prisoes, de Rowayne Soares Ramos, busca refletir sobre a importancia do
ato de ler em prisdes a partir de uma abordagem dialogica da linguagem que busca considerar
a singularidade e a historia de vida dos sujeitos privados de liberdade. Para tanto, o autor

desenvolveu uma pesquisa com alunos da Educagdo de Jovens e Adultos, do Presidio do
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Carumbé, em Cuiaba-MT, a partir da aplicagao de uma proposta didatica que lhe permitiu

colher dados importantes para conhecer a historia de vida de cada estudante.

No quarto capitulo, Projeto Vida Nova: uma experiéncia com egressos no Serido
Potiguar, Francineide Fernandes dos Santos apresenta o relato de uma experiéncia realizada
com pessoas em cumprimento de pena em regime aberto e semi-aberto. O “Projeto Vida
Nova” foi proposto pela necessidade de se trabalhar numa perspectiva de transformagao
da realidade e de reintegracao social da populacdo oriunda do Complexo Penitencidrio do
Seridé. O intuito foi possibilitar alternativas para minimizar a reincidéncia criminal e as
vulnerabilidades sociais, zelando pelo interesse publico da promocao da cidadania e da

garantia da reintegracao desse publico.

Em continuidade, no quinto capitulo, Psicopedagogia nas prisoes: dos blogqueios
estudantis em liberdade a retomada escolar no cdrcere, Francisco Alves da Fonseca
Junior apresenta um relato das dificuldades de aprendizagem enfrentadas por internos da
Penitenciaria Estadual do Serido (PES), localizada no municipio de Caic6-RN, assim como
relatos do desenvolvimento do Projeto Fénix voltado para a ressocializagdo de apenados

através da educacao.

No sexto capitulo, intitulado As escritas de si na (re)significacdo identitaria de
educadores e educandos de escolas prisionais, Eliene Medeiros e Cristovao Pereira de Souza
analisam as escritas de si de apenados da lei. Investigam a percepcao de si dos autores e as
transformagdes identitarias decorrentes do processo de apenacdo, visando a prospeccdo de
estratégias que os acompanhem em reconhecimentos positivos de si. O estudo toma a nogao
de “préaticas de rastros” (PINEAU, 2012), para legitimar a utilizagdo metodologica de quatro
narrativas de vida produzidas no contexto do ensino médio, da Penitenciaria Estadual do
Serido, cidade de Caic6 — RN. As analises reproduziram os estigmas pelos quais os apenados
sdo socialmente representados no cotidiano do carcere, configuragdes essas passiveis de

serem posicionadas nos processos educacionais voltados a reinsercao social de seus autores.

Por fim, o sétimo capitulo, escrito por Jacqueline Fernandes de Gusmao Neves
Pessanha, trata da formacdo docente em educacdo prisional no estado do Rio Grande do
Norte. Tem o objetivo de iniciar uma discussdo voltada para a seguinte questdo que nomeia
o capitulo: “A4 formagdo docente direcionada a educagdo prisional no Rio Grande do Norte
¢ capaz de suprir a demanda?”. A partir deste questionamento, percebeu-se que existe um
grande déficit na formacdo docente, além de tantos outros problemas enfrentados pelos

professores, uma vez que ndo ha comprometimento suficiente por parte federativa, estadual e
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municipal capaz de oferecer o basico para que a assisténcia educacional seja algo prioritario

na vida da comunidade carceraria.

Em suma, todos os capitulos deste livro apresentam questdes relacionadas a praticas
educacionais exitosas desenvolvidas no sistema prisional. A dimensdo dos assuntos das
tematicas aqui tratadas torna esta obra uma referéncia para estudos futuros daqueles que
tenham interesse no amplo processo de reflexdo sobre a educagdo brasileira contextualizada

nos espacgos privados de liberdade.

Mais de Q099

Os organiadswes
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Oficina de Produgdo de Texto para Pescoas Privadas
de (iberdade: um Relato de Experiéncia

Amanda Aparecida da Costa’
Ananias Agostinho da Silva2

Gabrielly Thiciane dos Santos Andrade?

Introdugdo

A maioria das pessoas que se encontra em privacao de liberdade nao teve, ao longo
de suas vidas, a oportunidade de ter uma educagdo de qualidade, e os motivos disso sdo os
mais variados, indo desde a desestrutura familiar até a falta de condi¢Oes financeiras basicas
para frequentar uma escola. Porém, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao — LDB (1996, p.
18) dispde, em seu Art. 5°, que “o acesso ao ensino fundamental ¢ direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizacao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
Poder Publico para exigi-lo”. Assim, a educagdo ¢ um direito publico subjetivo que possibilita
a reabilitacdo e o resgate social e humanitario de um sujeito que nao teve a oportunidade de

estudar.

Especificamente no sistema prisional, entendemos a importancia da educa¢do como
suporte de ressocializacdo que possibilita o crescimento intelectual e minimiza a discriminagao
social. Por meio da educagao, os reclusos tém a oportunidade de avaliar possibilidades de re-

construir um futuro melhor, durante e logo apds o cumprimento da sentenga criminal.

Considerando a importancia relevada da educagdo para pessoas privadas de liberdade,

pressuposto adotado em todo este livro, o presente capitulo se debruga sobre uma pratica exi-

1 Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino - UFERSA/UERN/IFRN. Especialista em
Linguistica e Ensino do Texto - UFRN. Licenciada em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e suas
respectivas Literaturas pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN. E-mail: amandal 7aparecida@

gmail.com

2 Doutor em Estudos da Linguagem. Professor da Universidade Federal Rural do Semi-Arido. Programa

de P6s-Graduagao em Ensino. E-mail: ananias.silva@ufersa.edu.br.

3 Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino - UFERSA/UERN/IFRN. Licenciada em Letras
com habilitagdo em Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas pela Universidade do Estado do Rio Grande

- UERN. E-mail: gabriellythiciane@gmail.com.
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tosa realizada na educacdo no contexto prisional, cuja populacdo ¢ marcada pela exclusdo so-
cial, cultural, politica e econdmica. O relato deste trabalho tem por finalidade contribuir para o
desenvolvimento de uma educagdo que considere a realidade dessas pessoas e realize esforgos

para reverter trajetorias de exclusdo que se fizeram ao longo de suas vidas.

Pensando nesse viés, a pratica realizada nesse contexto de educacdo prisional visou
elaborar estratégias de ensino de produgdo de texto que buscassem tornar esta atividade signi-
ficativa para os alunos. Para isso, foram desenvolvidas a¢cdes em consonadncia com o curriculo
e o roteiro de estudos dos alunos, de maneira a proporcionar uma experiéncia proveitosa para

a realidade dos discentes envolvidos.

A oficina ocorreu durante a programacao das disciplinas da area de Linguagens Cddi-
gos e suas Tecnologias, contando como publico os alunos do Ensino Fundamental (anos finais).
A experiéncia foi elaborada e executada por integrantes do Grupo de Pesquisa em Estudos Lin-
guisticos do Texto (GPELT), da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), que
apresentou uma Oficina de Escrita para alunos privados de liberdade, de maneira remota, em

formato sincrono, recorrendo aos recursos tecnologicos como a plataforma do Google Meet.

A partir disso, engendramos o objetivo principal da oficina, qual seja, desenvolver e
aplicar estratégias de escritas para os discentes reclusos que se submeteriam ao Exame Nacio-
nal para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) para Pessoas Privadas de
Liberdade (PPL).

0 ensino da prodvgdo de textos

Adotamos uma concepg¢ado de escrita enquanto processo, o que supde ser possivel, mas
também necessario a todos aprender a escrever textos aceitaveis e adequados ao género do
discurso, principalmente considerando o fato de estarmos em uma sociedade grafocéntrica,

que atribui a escrita importancia relevada nos processos de intera¢do e comunicagao.

Essa concepg¢do ¢ fundada numa ideia de lingua como fendmeno social, como forma
de acdo entre os sujeitos. Isso significa que por meio dela, seja na modalidade falada ou
escrita, os sujeitos conseguem interagir entre si e elaborar as coisas do mundo. Além disso,
adotamos uma concep¢do de texto como evento comunicativo, que se realiza de modo

singular e irrepetivel, e, por meio do qual, os sujeitos elaboram o trabalho com a lingua.

Nesse sentido, a escrita ¢ uma competéncia muito importante para todos os individuos.
Naeducagao, suarelevanciaimplica na construgdo do saber de diversas areas do conhecimento

dos alunos. Logo, a escrita ¢ uma ferramenta basilar para o processo de construcao do sucesso
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escolar de um estudante. Diante disso, sdo varias as tentativas de professores e especialistas
de emplacar praticas pedagdgicas de sucesso que possibilitem aos alunos o desenvolvimento
da autonomia, do protagonismo, ou seja, experiéncias capazes de ir além do dominio de

regras ou métodos de escrever.

Paulo Freire (2003, p. 26-27) apresenta um pensamento consonante a essa perspectiva
quando diz que “é necessario oportunizar a expressdo das vozes aos que foram e estdo
calados, e o dialogo ¢ a forma concreta de realizar o encontro dos homens.”. E enquanto
sujeitos protagonistas de suas proprias historias que os estudantes, dentro e fora do contexto
de educagdo prisional, precisam ser enxergados. Os estudantes da educacdo prisional sdo
invisibilizados, sdo esquecidos pelo silenciamento. A escrita € a pratica que possibilita dar
voz a esses, porque, por meio dela, eles conseguem instaurar um ponto de vista e se colocarem

como sujeitos.

Ao seguir esse pensamento freiriano, nossas a¢des levaram em conta uma abordagem
que pudesse encaminhar possibilidades de aprendizagem de producao de texto, oportunizando
aos alunos em privagdo de liberdade o conhecimento de forma democratizada, fomentando

uma interacao entre a comunidade universitaria e os alunos desse ambito educacional.

Os estudantes privados de liberdade sdo motivados a alcancar resultados positivos nas
atividades educacionais, vez que buscam conseguir a remi¢ao de pena legal através de um
beneficio amparado pela Lei Complementar n® 12.433, no Art. 126°. Nesse dispositivo legal,
fica claro o direito a remi¢do de pena em regime fechado ou semiaberto “por trabalho ou por
estudo, parte do tempo de execucdo da pena, sendo a cada doze horas de frequéncia escolar
- atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda
de requalificagdo profissional”. Por isso, muitos dos participantes também se motivaram, a

partir de interesses particulares, a participarem efetivamente da oficina.

A realidade dos alunos em privagao de liberdade nao ¢ tao diferente do publico da
escola regular da educagdo basica no que diz respeito as dificuldades diversas no processo
de producdo escrita. Entretanto, nesse contexto, as dificuldades sao intensificadas, tendo em
vista que, além da privagdo de liberdade, os alunos se deparam, também, com a privagao da
informagdo. As nossas experiéncias docentes na educagdo prisional e a realidade do aluno
encarcerado nos levam a reflexdo de Geraldi (2002, p. 117), quando questiona “para que
tem servido o ensino de portugués, se o estudante nao “aprende” o dominio real da lingua

escrita?”.

A partir dessas observagoes, justificamos a elaboracdo da oficina de escrita realizada,

buscando contribuir com o dominio real da lingua dos estudantes privados de liberdade no
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desenvolvimento da pratica de producao textual. Arealidade dos alunos do Ensino Fundamental
da PES - Caic6/RN em privagao de liberdade também ¢ motivagdo para a efetivacdo dessa
acdo pedagogica, posto que ha uma limitacao as informacgdes e conhecimentos que vém do
exterior das salas de aula em carcere, logo isso gera uma demanda para buscar aprimorar a

pratica de escrita desse publico.

O impacto da educagdo no contexto prisional revela resultados positivos para os
envolvidos nesse processo, mas segue visto de maneiras distintas pela sociedade. Para
algumas pessoas em privagdo de liberdade, a educagdo do sistema prisional representa,
segundo Onofre (2007, p. 19), uma maneira de “ocupacao do tempo ¢ da mente com coisas
boas”. Por outro lado, para outras pessoas do mesmo contexto, representa um ‘“‘sentimento
de tempo perdido, destruido ou tirado de suas vidas, e que pode se configurar com o motivo
que os leva a escola”, e significa, ainda, a “possibilidade de melhoria de vida quando em
liberdade” (ONOFRE, 2007, p. 19). Ainda que gere diferengas quanto ao que interfere na
vida de cada um, a educagdo do sistema prisional apresenta func¢des de grande importancia,
uma vez que pode proporcionar da diminui¢do do 6cio entre os alunos a retomada de suas

identidades e reestruturagao de suas vidas, visando a reintegracao social.

De acordo com Onofre (2007), “as prisdes caracterizam-se como teias de relagdes
sociais que promovem violéncia e despersonalizagdo dos individuos” (ONOFRE, 2007,
p.12). Assim, sabendo que a educagdo ¢ indispensavel, promové-la nesse contexto prisional
pode representar alternativas capazes de restaurar aspectos negativos internalizados na

subjetividade dos privados de liberdade.

Por fim, entende-se o amparo legal que a educacdo no sistema prisional tem na
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelecendo que “A educacgio, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1998). Logo, além de oportunidade
de conhecimento, a educagao no sistema prisional € um direito a uma ressocializagao exitosa

na vida dessas pessoas privadas de liberdade, através da educacao.
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Metodologia

O desenvolvimento dessa pratica segue uma abordagem de natureza qualitativa.
Para Gil (2005, p.11), esse tipo de pesquisa leva a “resgatar os significados atribuidos
pelos sujeitos ao objeto que estd sendo estudado”. Assim, quanto aos objetivos, a pesquisa
desenvolvida ¢ descritiva e interpretativa, pois objetiva realizar descri¢do de fato/fenomeno

com interferéncias ou opinides do pesquisador ausentes.

A atividade desenvolvida durante essa experiéncia pedagogica contemplou um
publico com alunos em privacdo de liberdade da Penitenciaria Estadual do Serido-PES,
regularmente matriculados no Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA) Senador
Guerra. A penitenciaria esta localizada na cidade de Caico (RN), na Rua da Liberdade, bairro
Salviano Santos, municipio de Caic6/RN e oferta a educagao continuada nos niveis de Ensino
Fundamental I e I e Médio, desde 2003. Atualmente, desenvolve um projeto Educando para
a Liberdade, gerenciado pela SEEC/RN, em parceria com a Subcoordenadoria de Educacgao

de Jovens e Adultos (SUEJA), 10* DIREC e o CEJA Senador Guerra.

No periodo da realizagdo da oficina, estavam matriculados 43 homens e 10 mulheres
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nos anos finais do Ensino Fundamental, sdo 41
homens e 13 mulheres. No nivel de Ensino Médio, 19 homens e 03 mulheres. O ensino
superior conta com 09 homens e 02 mulheres em condi¢do de apenado, que ingressam no
ensino superior pela prova do ENEM PPL, avaliacdo que permite a inclusdo de pessoas

privadas de liberdade em Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) ptblicas e privadas.

Sendo assim, foi desenvolvida a atividade Oficina de escrita para alunos privados de
liberdade destinada ao publico de alunos do Ensino Fundamental II da Penitenciaria Estadual
do Serido6 (PES) candidatos ao Exame Nacional para Certificacao de Competéncias de Jovens
e Adultos para Pessoas Privadas de Liberdade (Encceja - PPL). Essa pratica pedagdgica foi
elaborada e aplicada pelo Grupo de Pesquisa em Estudos Linguisticos do Texto (GPELT),
em parceria com a professora de lingua portuguesa do Centro de Educacao Jovens e Adultos
Senador Guerra (CEJA), da cidade de Caico-RN.

Neste interim, para o desempenho da atividade, a equipe se deu pela professora titular
da turma, de um professor da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), de uma
professora de Lingua Portuguesa do quadro de funciondrios da Secretaria de Educagdo do
Rio Grande do Norte e de uma policial penal da Penitenciaria Estadual do Serid6 (PES), na

cidade de Caic6/RN.
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Diante do objetivo inicial da oficina que ¢ desenvolver e aplicar estratégias de escritas
para os discentes que se submeterdo ao Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias
de Jovens e Adultos (Encceja) para Pessoas Privadas de Liberdade (PPL), toda a oficina foi
estruturada em consonéncia com as exigéncias da avaliagdo Encceja PPL. Dessa forma, a
oficina busca contemplar o contexto do aluno e adequagao as suas necessidades dando assim

uma significagdo para a atividade que os alunos produzirao.

Oficina

A producdo deste capitulo ¢ um relato de uma oficina de producao de texto realizada
pelo GPELT e tem como objetivo apresentar uma pratica de escrita textual direcionada para
alunos que estdo em privacdo de liberdade. A oficina pedagdgica pode ser entendida por
“construcao coletiva de um saber, de analise da realidade, de confrontacao e intercambio
de experiéncias” (CANDAU, 1999, p. 23), portanto, através da oficina é possivel gerar

conhecimentos a partir da realidade do aluno.

A dificuldade enfrentada na educagdo do sistema prisional estd nas limitagdes
pedagogicas e possibilidades de combinagdes de aprendizagens escolares significativas. De

acordo com Ramos (2016, p. 59), isso nos leva

A refletir a necessidade de desenvolver um ensino significativo e ndo somente
ou restritamente utilitario. Significativo por trabalhar com contetdo util e
motivador voltado para o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos ampliando
as possibilidades de leitura do real e de melhor criticar, decidir suas agdes e
agir. (RAMOS, 2016, p. 59)

Ensinar a ler e escrever a quem esta privado de liberdade ¢ oportunizar conhecimento
e garantir o acesso igualitirio da educacdo. Pensando nisso, foi desenvolvido uma oficina
de escrita textual, idealizada pelo GPELT, ministrada remotamente de forma sincrona, no
dia 15 de julho (quinta-feira), do ano de 2021, no horario das 13h as 16h. Na ocasido, os
alunos puderam assistir a oficina através da plataforma do Google Meet, com aulas ao vivo.
Para a mediacdo e sincronizagao da oficina em tempo real, a professora da disciplina de
lingua portuguesa e uma policial penal estiveram presentes para concretizaciao do trabalho.
Dessa forma, foi possivel estabelecer uma conexdo entre a comunidade académica e pessoas

privadas de liberdade.

A imagem 1, disposta a seguir, registra o momento da aula tedrica desenvolvida

durante a oficina. Observamos que a estrutura fisica do sistema prisional ¢ tipica de um
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espaco de carcere, limitando o contato dos internos com os professores. Dessa maneira,
os alunos sentam-se enfileirados em carteira escolares, enquanto vivenciam as experiéncias
educacionais, através das grades, com os respectivos educadores. No planejamento da
oficina, foi preciso buscar uma adequacao principalmente em relacao a logistica seguida pela
penitencidria. Logo, no dia da oficina, toda a organizag¢do e cumprimento de horario foram
seguidos rigorosamente, para nao interferir na rotina dos alunos. Naquele espago prisional,
os alunos/detentos foram conduzidos até a sala de aula de acordo com os procedimentos da
penitencidria. A oficina remota foi iniciada logo apds a organizagdo feita presencialmente

pelas professoras responsaveis.

No desenvolvimento da oficina, foram abordadas temadticas e estrutura textual exigidas
no Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos para pessoas
privadas de liberdade (Encceja-PPL). Na metodologia da oficina, foram apresentadas
propostas de redagdes anteriores, enfatizando a importancia de ler e compreender o que esta
sendo exigido no comando da proposta textual. Ademais, foram apresentadas as competéncias

e habilidades necessarias para a escrita de um texto dissertativo-argumentativo.

Por meio da proje¢do de slides, os professores mediadores expuseram o passo-a-
passo para a estruturacdo de texto dissertativo-argumentativo, sua funcdo comunicativa,
caracteristicas que sdo tipicas de textos argumentativos, bem como a organizagdo do plano
textual. Além disso, foram expostos tipos de argumentos, formas de contra-argumentagao,
exemplos de escrita argumentativa, formas de organizacao dos argumentos ¢ a defesa da tese

ao longo do texto.

Por fim, os alunos tiveram um momento de interagdo diretamente com os professores
para tirar dividas e interagir com os docentes. Ao finalizar o momento virtual, os alunos
tiveram aulas praticas que foram aplicadas de forma presencial com a professora regente de
lingua portuguesa, situagdo em que tiveram a oportunidade de produzir textos dissertativos-
argumentativos, seguindo os conhecimentos adquiridos através dos professores da oficina.
E importante destacar que, com o aproveitamento dos recursos tecnologicos, foi possivel
gravar em formato de video toda parte tedrica da oficina e, em seguida, reproduzir a gravagao

para todos os alunos privados de liberdade matriculados na escola.

A oficina foi pensada em uma pratica que pudesse além de abordar as competéncias
de escrita, também enfatizar a pratica social destacando os direitos humanos e os problemas
sociais coletivos. Essa abordagem teve como finalidade apresentar valores essenciais que

possam contribuir para ressocializa¢do de pessoas privadas de liberdade.
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Imagem 1 - Aplicagdo da oficina

Fonte: Acervo dos autores

Portanto, praticas pedagogicas como essas devem ser cada vez mais reconhecidas pela
sociedade no geral, pois, por intermédio dessa visibilidade, ¢ possivel valorizar a educagdo
carceraria que enfrenta muitas dificuldades para existir. Os alunos privados de liberdade
precisam de apoio da comunidade académica para contribuir no processo de ressocializagao,
sem puni¢do severa, mas de forma adequada, pois se acredita na forca que a educagao tem e
no poder de transformagdo que a mesma possibilita. Paulo Freire ja reconhecia que mesmo
a educacao sendo libertadora, ela sozinha ndo dava conta de resolver todos os males da
sociedade (FREIRE, 2000). Por isso, o sucesso educacional em qualquer modalidade se

concretiza com a soma dos esforcos de todos.
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Recultados e diccuscdo

Embora vérios dispositivos legais como Constitui¢do Brasileira, Leis de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB), Lei de Execucdes Penais 7210/84, dentre outros, dispde sobre a
educagdo como direito, a ressocializa¢ao dos apenados ainda ¢ falha, enquanto funcao social
das instituigdes penais, o que reflete diretamente na reincidéncia criminal. Dai a importancia
de melhorar a qualidade de educacdo prisional incorporando nela, projetos educacionais,
oficinas pedagodgicas, tendo em vista as potencialidades educativas em varias dimensdes,

capazes de devolver a sociedade um sujeito ressocializado.

O desenvolvimento de atividades na educacdo de pessoas privadas de liberdade
vai além de uma pratica formal educacional. A realizacdo de uma oficina de escrita esta
relacionada a oportunidade de aprimorar as competéncias e habilidades de leitura e escrita
para participacdo em exames nacionais educacionais e o futuro ingresso na universidade. O
acesso a educacao da a chance de ter uma profissdo, “de poder ter acesso ao mundo letrado
e a0 mundo do conhecimento como forma de obter autonomia, buscando independéncia
social por meio do acesso a leitura e a escrita.” (RAMOS, 2016, p. 168.) Para quem esta
enclausurado, a pratica da escrita ¢ uma forma oportunizar conhecimentos, ter a chance
de se comunicar melhor, de analisar a maneira de pensar e ter um melhor relacionamento

interpessoal dentro da prisao.

Conforme se observa na Imagem 2, além da exposic¢do teodrica da oficina, foi solicitado
uma produgdo de redagdo, a partir de uma proposta de redagao no modelo de redacao do

Encceja. A proposta contem textos motivadores e o comando de orientagdo da redacao.

25



Imagem 2 - Proposta de produgio de texto

Fonte: INEP, 2018.
A produgdo final da oficina foi a elaboragdao de textos dissertativos-argumentativos

sobre o tema Trabalho informal no Brasil. A atividade proposta foi aplicada pela professora

Amanda Costa juntamente com a policial penal Francisca Gomes. Na oportunidade, os alunos
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puderam produzir seus textos para posteriormente serem corrigidos pelos organizadores da

oficina.

A tematica da proposta de redacdo foi trabalhada durante a parte teérica da oficina, para
que assim os alunos pudessem ter mais facilidade para desenvolver a escrita dos seus textos.
A estrutura textual devia ser os padrdes da lingua portuguesa, respeitando o género textual
exigido no comando da questdo. O texto definitivo deveria ser escrito da folha apropriada

para a produgdo do texto com o limite maximo de até 25 linhas.

De imediato a proposta de redacao foi aplicada para um quantitativo de 25 alunos, dos
quais apenas um texto sera aqui apresentado para nivel de exemplificacio. E possivel observar
que os textos apresentam uma estrutura textual seguindo introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo. Analisando a sequéncia composicional argumentativa notamos que os textos
apresentam uma orientacdo argumentativa, apesar de apresentar dificuldades na ordem
estrutural, principalmente na organizagao das ideias e a sustentacao da tese como representado

na Imagem 3 a seguir.

Imagem 3 - Redacdo 1

Fonte: Elaboragdo propria em 2021

27



Portanto, entendemos que a producdao de oficinas educacionais ¢ uma forma de
apresentar a reflexdo acerca da inser¢ao social de pessoas privadas de liberdade e a equidade
do aprendizado e o letramento dos estudantes para que futuramente ao serem incluidos na

sociedade e possam vivenciar a condigdo de saber ler e escrever.

Consideragdec finais

Este capitulo se propdes a apresentar um relato de experiéncia obtido a partir do
desenvolvimento de uma oficina de producdo de texto para pessoas privadas de liberdade,
proposta e realizada por um grupo de pesquisa em estudos linguisticos do texto. Assim, nos
dispomos aqui a fazer um breve relato da experiéncia pedagogica exitosa da execucao desta
oficina para os alunos em privacdo de liberdade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
da Penitenciaria Estadual do Serido (PES), em Caic6é/RN. Diante do objetivo da oficina
que era desenvolver e aplicar estratégias de escritas para os discentes que se submeterdao
ao Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) para
Pessoas Privadas de Liberdade (PPL), alguns aspectos ficaram evidentes no sucesso da
atividade, tanto em relagdo a participacdo dos alunos, como em relagdo as produgdes textuais

conquistadas durante a atividade.

A concretizagdo da Oficina de Produgao de Texto foi marcada por uma participagao
atenta dos alunos que, mesmo em um formato remoto, visualizando os professores por
uma proje¢do em uma parede branca, ndo mediram esforgos para tirarem suas duvidas e
explorarem ao maximo o tempo destinado para a oficina. A partir de falas dos préoprios alunos,
percebemos a necessidade de ampliar esses estudos do texto, pois a limitagdo do tempo ainda

¢ uma caracteristica do contexto prisional bem acentuado.

Ainda que tenha havido limites fisicos e de tempo, a pratica apresentou aspectos muito
positivos quanto aos resultados das atividades desenvolvidas. Foi solicitado aos alunos
redagdes a partir de uma proposta de produgao de texto apresentada. Com essas producgoes,
vimos como os alunos conseguiram apresentar caracteristicas do género argumentativo
conforme foi apresentado na oficina. As redagdes dos alunos continham movimentacao
argumentativa, estrutura do género adequada, conformidade a teméatica solicitada. Observamos
também que enquanto alguns alunos apresentam orientagdo argumentativa, ainda exploram

pouco aspectos de sustentacao de uma tese com as sequéncias composicionais. Diante dessas
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constatacoes, consideramos que mesmo os alunos expressando dificuldades, levando em conta
sua condicdo de privagdo de liberdade, a experiéncia apontou competéncias e habilidades nas

atividades de producao de texto.
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Projeto Ecpago Fénix de Ressocializagdo na Penifencidria

Estadual do Serids (Caico-RN)

Francisca Gomes da Silva*

Introdugdo

No decorrer dos ultimos anos, t€ém crescido o nimero da populacdo carceraria
brasileira. De acordo com os dados do Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias
(INFOPEN) (2017), o Brasil possui 773.152 pessoas privadas de liberdade, cumprindo
pena em regime fechado, semiaberto ou aberto. Em se tratando de Rio Grande do Norte, a

populagdo carceraria em regime fechado ¢ de 10.980 presos.

Na tentativa de minimizar os danos que isso traz para sociedade, a Penitenciaria
Estadual do Serido (PES), localizada no municipio de Caic6-RN, tem adotado medidas
que visam educar esse publico como forma de reintegra-lo a sociedade. Uma das medidas
utilizadas para alcancar esse objetivo foi a inserc¢do da literatura, por meio do projeto Espaco

Fénix de Ressocializagao.

O Projeto Espago Fénix de Ressocializacao foi implantado na PES em 14 de outubro
de 2004, através de vinculo com a Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN). Desde sua implantagdo, o referido projeto cumpre o objetivo de
criar um espaco de leitura, a partir de um acervo bibliografico de 5.167 livros entre literarios
e didaticos. E possibilitou o inter-relacionamento de ensino, pesquisa e extensao, produzindo
um movimento sociopolitico e académico, colaborando para que o apenado pudesse exercer
a cidadania e ter seus direitos assegurados por meio do acompanhamento realizado pela

equipe pedagogica da PES.

E nesse sentido que apresentamos o Projeto Espaco Fénix de Ressocializagdo como
objeto de estudo nesse capitulo. E importante destacar a problematica aqui adotada e que
norteou todo o projeto: como a leitura das obras literarias podem contribuir pararessocializa¢ao

dos privados de liberdade na Penitenciaria Estadual do Serido?

4 Graduada em Pedagogia pela UFRN, especialista em EaD e Educagdo de Jovens e Adultos com énfase

no Sistema Prisional. E-mail: francys gomes@hotmail.com
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O nosso encontro com o objeto de pesquisa leva em consideracdo dois aspectos:
pessoal e profissional. No aspecto pessoal, direciono para aquisi¢do de conhecimentos para
poder ser um cidadao consciente do meu papel sociopolitico. No que diz respeito ao aspecto

profissional, levo em consideracdo a funcdo que exer¢o de policial penal na PES.

Contudo, desenvolver essa pesquisa se justificou pelo potencial que leitura literaria tem
na formacao social do sujeito, com énfase nas mudangas de conduta e nos valores sociais, 0

que podera representar uma alternativa de inclusao social apds o cumprimento de pena.

Quanto ao objetivo geral, procura-se investigar como a leitura da literatura pode
representar uma alternativa no processo de inclusdo social dos privados de liberdade na
PES. Ja os objetivos especificos aqui adotados foram: apresentar o Projeto Espago Fénix
de Ressocializagdo; analisar as reflexdes realizadas pelos participantes a partir das obras

literarias lida; e identificar os diferentes aspectos da formagao social por meio da literatura.

Procesco historico do projeto espago fénix de
ressocializagdo na penitencidria estadual do Seridd - PES

Em se tratando da literatura no contexto da penitenciaria Estadual do Serido, convém
observar a Lei de Execug¢do Penal (7210/84), artigo 21, que trata: “em atendimento as
condigdes locais, dotar-se-a cada estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as
categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos” (BRASIL,
1984). Sentindo a auséncia do cumprimento desse dispositivo legal, a PES buscou junto com

a UFRN, a elaboracao de um projeto para suprir tal necessidade.

Nessa perspectiva, foi criado um projeto de extensdo denominado Projeto Espaco
Fénix de Ressocializagao, desenvolvido no periodo de 2003 até aos dias atuais, com o intuito

de incentivar o habito da leitura, através da utilizagao de classicos.

Esse projeto surgiu da necessidade de contribuir no processo de ressocializagdo
dos apenados da PES, considerando que o trabalho intelectual é essencial na mudanca
de comportamento e pensamento do privado de liberdade; suprir a ociosidade; colaborar
para que o apenado possa exercer a cidadania; além de possuir um carater terapéutico por

meio da literatura, bem como transformar a producao intelectual dos apenados — poesia,
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composi¢do de letras de musicas, cadernos com o registro do cotidiano na prisdo. Tais
atividades contribuiram para remicao de pena equivalente a cada trés dias de estudo, um dia

de diminuicao de pena.

Aideia fundamental do projeto foi amenizar a ociosidade, através da leitura dos grandes
classicos da literatura brasileira e mundial, proporcionando aos (as) leitores (as) privados de
liberdade a liberacdo da emocao e consequente alivio das tensdes provocadas pelo ambiente
carcerario. Quanto aos objetivos especificos do projeto, foi possivel formar multiplicadores
capazes de socializar as tematicas literarias com os demais privados de liberdades, bem
como auxiliar as professoras na sala de aula. Além disso, resgatou-se a produgdo textual,

manual e artistica dos privados de liberdade.

No tocante aos aspectos sociais, o projeto contribuiu para melhoria da imagem perante
a sociedade, fator importante para sua reintegracao social quando ao seu retorno social. No
ambito psicologico, o resgate da sensibilidade, da autoestima e da valorizagdo humana foi
fundamental, além disso, percebeu-se que os internos extravasaram seus pensamentos mais
negativos por meio das escritas de si como forma de conseguir mudangas no dmbito da

personalidade.

Em virtude de ser um projeto pioneiro no Estado do Rio Grande do Norte, e uma
inovacao a experiéncia desenvolvida na PES, incialmente foram selecionados 10 presos,

sendo 05 do sexo feminino e 05 do sexo masculino para melhor acompanhamento e resultados.

Ap0s a selegdo dos privados de liberdade, a equipe que fazia parte do projeto, adotava
uma obra literaria mensalmente para avaliagdo. Estabeleceu-se um prazo de 30 dias para a

leitura da obra, e em seguida, havia as discussdes orais junto a equipe do projeto.

Apos as discussoes orais, 0s participantes entregavam um resumo da obra, lida com
no minimo trés laudas. A poesia era estimulada a partir da leitura dos livros. Os alunos
do projeto também produziam suas historias de vida, autorreflexdo, produgdo de letras de
musicas, projeto de vida e o incentivo ao teatro. Enfim, o projeto visava resgatar as habilidades

artisticas e culturais do privado de liberdade.

Todas as produgdes desenvolvidas pelos privados de liberdade eram encaminhadas
a uma equipe externa composta por cinco pessoas, leitores experientes. Essa equipe foi
responsavel pela avaliacdo das atividades, onde emitiam um parecer que era anexado ao

relatorio de remigdo de pena, e eram enviados ao juiz de execucdo penal.
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Em virtude da diversidade de atividades desenvolvidos pelo Projeto Espaco Fénix de
Ressocializacdo, optou-se por investigar a vertente Literaria, visto que este ¢ um instrumento

de formagao humana e o primeiro eixo a ser executado.

A importancio da leitvra

Segundo Lajolo (1999), o termo literatura se origina das palavras latinas /itteratura e
littera, que significam letra, sinal grafico, representados também pelos sons da linguagem.
Por isso, concebemos a literatura expressa de forma oral e de forma escrita. Para a autora, ¢
nesse movimento de aproximacgao, distanciamento e convergéncia mais severa da linguagem
que nasce a literatura. Porém ¢ importante ressaltar que “Nao ¢ o uso deste ou daquele tipo de
linguagem que vai configurar a literatura”, porém € na “a relacdo que as palavras estabelecem
com o contexto, com a situacao de produgao e leitura que instaura a natureza literaria de um
texto” (LAJOLO, 1999, p.38).

A leitura da literatura instaura um processo de humanizagdo. Candido (2006, p. 30)
destaca a sociabilidade da arte porque produz no sujeito um efeito pratico no que diz respeito

a mudanga de conduta e a forma de conceber o mundo, refor¢ando os valores sociai, pois:

[...] A arte é social nos dois sentidos: depende da agdo de fatores do meio,
que se exprimem na obra em graus, discursos e sublimagdo; e produz sobre
os individuos um efeito pratico, modificando sua conduta e concepgdo do
mundo, ou refor¢ando neles o sentimento dos valores sociais. Isso decorre da
propria natureza da obra e independe do grau de consciéncia que possam ter
a respeito os artistas e os receptores de arte.

Nessa mesma direcdo, Paulo Freire (1989) defende a leitura como forma de recuperar
a humanidade, ou seja, recuperar a dignidade da pessoa humana da opressao. Para isso, o
leitor precisa compreender o seu contexto a partir de uma relacdo dialogica e dinamica, na

qual a linguagem deve ser vincula a realidade.

Compreender, criticamente, a leitura de uma obra literaria, implica perceber as relacdes
entre texto e contexto. Para isso, ndo basta apenas decodificar um texto, faz-se necessario
entender as entrelinhas e situar-se no contexto, trazendo para o nosso mundo. Nesse aspecto,

Paulo Freire (1989, p. 10) também relata:
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Daquele contexto - 0 do meu mundo imediato - fazia parte, por outro lado, o
universo da linguagem dos mais velhos, expressando as suas crengas, os seus
gostos, os seus receios, os seus valores. Tudo isso ligado a contextos mais
amplos que o do meu mundo imediato e de cuja existéncia eu nds podiamos
sequer suspeitar.

Dada a importancia da literatura na formac¢ao humana, Todorov (2010) também exalta
a capacidade que a literatura tem de ampliar o mundo vivido, torna-lo mais belo e pleno de

sentidos, além de enriquecer as experiéncias pessoais por meio da interacao.

Nessa perspectiva, Perissé (2006) considera a literatura parte integrante da educacao,
visto que perpassa para além do ambiente escolar, considerando esta uma construgao diaria
e constante. Para o autor, a escola ndo ¢ a unica responsavel pela formagao de leitores, pois,

a familia € parte integrante desse processo.

O Brasil, por exemplo, tem “poucas bibliotecas publicas e comunitdrias” em um
pais com uma dimensdo geografica imensa e populacional, considerando também o preco

inacessivel para grande maioria. Perissé (2006, p. 78) nos informa que apenas:

5 milhdes de brasileiros que valorizam e tem condi¢des concretas para
valorizar, a arte, a cultura, o conhecimento. Mas somos 180 milhdes de
habitantes! Dentre os quais 50 milhdes sdo criancas com menos de 14 anos.
Além dessas criancas que os pais e professores podem ajudar a se tornar
leitores, ha ainda muita gente entre 20 e 50 anos que precisariam redescobrir a
leitura de literatura , particularmente, como forma de acesso ao mundo culto,
como forma indireta de aperfeicoamento profissional, e, sobretudo, como
caminho para formar-se intelectualmente e eticamente, como ocasido para
cultivar a sensibilidade, a imaginacdo, para aprimorar-se afetivamente, em
suma, como exercicio de humanizagao.

Candido (2011) considera a literatura como um bem cultural e, por isso, ¢ um direito
inerente a todo ser humano, porém negado as classes desfavorecidas da sociedade. E nessa

perspectiva de desigualdade social que o autor relaciona a literatura com direitos humanos.

Em se tratando do emprego da literatura no contexto prisional, a lei de Execugdes
Penais (7210/84) estabelece nos artigos 17 a 21, 41 e 126 o direito da pessoa privada de
liberdade a educacdo, cultura, atividades intelectuais e o acesso a livros e bibliotecas,
ressaltando a finalidade de reintegragdo social por meio da individualizacdo da pena. No

art. 21, menciona que, de acordo com ““as condig¢des locais, dotar-se-a cada estabelecimento
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de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos,

recreativos e didaticos” (BRASIL, 1984, p. 1).

Com base nesse dispositivo legal, muitos estados brasileiros desenvolveram projetos
de leitura para fins de remicdo de pena, inclusive, o Estado do Rio Grande do Norte,
especialmente, a PES. Inicialmente, a remicdo de pena pela leitura era concedida por

entendimento do juiz de execugdes penais, por considerar a leitura um trabalho intelectual.

Apenas em 2013, a partir da Recomendagdo do Conselho Nacional de Justica (CNJ)
n°44/2013, que dispde sobre atividades educacionais complementares para fins de remicdo da
pena, foram estabelecidos critérios para a admissao pela leitura (CONSELHO NACIONAL
DE JUSTICA, 2013).

Em 2018, institui-se a Lei no 13.696, que garante a Politica Nacional de Leitura
e Escrita como estratégia permanente para universalizar o acesso aos livros, a leitura, a
escrita, a literatura e as bibliotecas de acesso publico no Brasil (BRASIL, 2018). Outro
documento importante aprovado em 2009 foram as Diretrizes Nacionais da Educagdo de
Jovens e Adultos Privados de Liberdade, no Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), pertencente ao
Ministério da Educagao (BRASIL, 2009).

Em 10 de maio de 2021, 0 CNJ (2021) publica a Resolugdo 39, que estabelece diretrizes
a serem observadas pelo poder judicidrio no que concerne a remi¢ao de pena pela leitura e

outras praticas sociais educativas em unidades prisionais.

Nessa perspectiva, define-se no artigo 2° e inciso II, como praticas nao escolares
“atividades de socializacdo e de educagdo ndo-escolar, de autoaprendizagem ou de
aprendizagem coletiva” (CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA, 2021, p. 1), assim
entendidas aquelas que ampliam as possibilidades de educacdo para além das disciplinas
escolares, tais como as de natureza cultural, esportiva, de capacitacio profissional, de saude,
dentre outras, de participacdo voluntaria, integradas ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
da unidade ou do sistema prisional e executadas por iniciativas autonomas, institui¢des de
ensino publicas ou privadas e pessoas e instituicdes autorizadas ou conveniadas com o poder

publico para esse fim.

A inovacdo que trouxe essa resolu¢ao no ambito da leitura foi a independéncia de
participagdo em projetos ou de lista prévia de titulos autorizados, ou seja, a pratica de leitura

pode ser uma atividade de autoaprendizagem e autdbnoma, conforme descreve os incisos:
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I — A atividade de leitura tera carater voluntario e sera realizada com as obras
literarias constantes no acervo bibliografico da biblioteca da unidade de
privagao de liberdade;

II — o acervo bibliografico podera ser renovado por meio de doagdes de
visitantes ou organizagdes da sociedade civil, sendo vedada toda e qualquer
censura a obras literarias, religiosas, filosoficas ou cientificas, nos termos
dos art. 50, IX, e 220, § 20, da Constitui¢do Federal,

IIT— o0 acesso ao acervo da biblioteca da unidade de privagdo de liberdade sera
assegurado a todas as pessoas presas ou internadas cautelarmente e aquelas
em cumprimento de pena ou de medida de seguranca, independentemente do
regime de privagdo de liberdade ou regime disciplinar em que se encontrem
(CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA, 2021, p. 1).

Além desses dispositivos legais, os Direitos Humanos e a Educacdo em Direitos
Humanos tornam-se instrumentos legais que devem ser considerados essenciais nas praticas
profissionais e educacionais destinadas a reabilitacdo e reintegragdo social, dentre outras

populagdes, aquelas que se encontram sob o regime de privagdo de liberdade.

Percurco metodologico

O publico-alvo dessa pesquisa foi formado por alunos privados de liberdade da
PES, que participaram do Projeto Espago Fénix de Ressocializagdo no periodo de 2004 a
2021. A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa, visto que se pretende compreender e
interpretar as mudangas necessarias ao processo de ressocializagdo através da leitura. A
pesquisa bibliografica faz-se necessario na busca de livros e artigos cientificos importantes

para fundamentacao tedrica.

A coleta de dados foi realizada por meio da técnica de entrevista semiestruturada,
adotando-se o nivel informal, tendo em vista “a obtencdo geral do problema pesquisado,

bem como a identificagdo de alguns aspectos da personalidade do entrevistado (GIL, 2008,
p. 111).

Analisamos os questionarios reflexivos de 03 privados de liberdade, escolhidos
aleatoriamente, tendo por foco a busca pelos indicios que sustentassem a percepgao consciente
ou ndo da mudanca de pensamento acerca do processo de ressocializagdo através da leitura.
Ressalvamos que os nomes utilizados sdo ficticios, resguardando, assim, o anonimato dos

autores dos questionarios respondidos.

37


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/ConstituicaoCompilado.htm

Andlise doe dades

Como mencionado anteriormente optamos por utilizar a analise qualitativa, tendo em
vista os documentos reflexivos produzidos pelos participantes do projeto. As informacgoes
foram estruturadas de acordo com as perguntas respondidas por cada participante e a

autorreflexdo de cada obra lida.

Inicialmente, analisamos as respostas dos participantes sobre as reflexdes propostas
como atividade do projeto. Na primeira indagacdo, buscamos desvendar quais as obras lidas

que o leitor mais se identificou.

A participante da pesquisa LL (29 anos) citou o livro de Rubens Alves, pois, ela se
identificou quando o autor abordou sobre as influéncias que a turma tem sobre as obediéncias
aos padrdes estabelecidos pelo grupo, pois, a “turma € tirdnica ela impde e exige € impde
sobre ténis, boate, musica, fumo, cheiro transa. Ai daquele que ndo obedece” (ALVES, 2012,
p. 32). Segundo a entrevistada, a perda da sua liberdade foi em decorréncia das influéncias
de amizade, onde a mesma passou a ser usuaria de drogas e para manter seu vicio passou a

traficar.

LL (29 anos) ao ser questionada sobre a maneira de pensar depois da leitura do livro
a mesma confessa que “O que mudou depois da leitura do livro foi um pouco a consciéncia,
pois, eu fui uma adolescente problematica. Dei muito trabalho aos meus familiares hoje ao
ler esse livro sei o quanto fui inconsequente ndo culpo os meus pais so a mim porque fui

muito irresponsavel e ndo estava nem ai para a vida. Pobre de mim” (LL, 29 anos).

Ainda sobre as obras o participante, JC (30 anos) se identificou com os livros de Crime
e Castigo, do autor Dostoievski, e Vida de Droga — do autor Walcyr Carrasco, como leituras

importantes para rever seus conceitos, erros e repensar a vida.

Para JC (30 anos), as leituras dessas obras ajudaram bastante, pois, conseguiu
ressignificar. As tematicas dos livros e os assuntos abordados “me fez ganhar for¢a pois
vivi no lugar dos personagens principais dos livros coisas que realmente ja aconteceu em
minha vida, refleti bastante e consegui perceber onde que estava meus erros e meus acertos,

podendo fazer uma critica sobre os personagens dos livros Crime e castigo, e Vida de droga”.

De acordo com a concepcdo de SB (26 anos) ela afirma que o livro tem alguma coisa
que vocé acaba se identificando, que faz parte de sua histdria, nem que seja uma frase, um

capitulo, o que seja, te faz lembrar de algumas coisas vividas.
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Sobre o que aprenderam através da leitura, os participantes responderam o seguinte:
“Até agora aprendi a dar bastante valor a leitura. Coisa que antes ndo dava e fiquei muito
feliz por ter descoberto esse talento”. Nesse relato percebe-se que a privada de liberdade LL
(29 anos) ndo valorizava a leitura antes de perder a liberdade, somente agora que estéd privada

de sua liberdade que comega a valorizar a leitura literaria.

O participante JC (30 anos) afirma que a “leitura é libertadora, muitas coisas que eu
ja tinha uma base pelos momentos vividos de forma pessoal, tudo que aprendi com meus
erros e acertos me traziam uma certa percep¢do das coisas, mais aos poucos algumas delas
foram perdendo o foco devido a falta de pratica, mais me encontrei com uma oportunidade
unica abrag¢ada com muita vontade, ganhei uma vaga no projeto de leitura dentro do sistema
prisional, me encontrei com um antigo amor a leitura, e aos poucos lendo varios livros de

diferentes autores e temas, fui rememorando tudo que ja vivi’.

JC (30 anos) cita o livro Pensar é Transgredir da autora Lya Lufth, como uma obra que
ajudou a entender que o pensamento por melhor que ele seja ¢ uma transgressao, segundo ele
“tudo que pensamos e nos vem a ideia de por em pratica gera nas pessoas que estdo ao nosso
lado e também as que ndo estdo dependendo de seu ponto de vista, uma transgressdao pois
nem tudo que escolhemos parece ser bom aos olhos de todos, e também nos faz pensar nas
inumeras possibilidades de executar nossos pensamentos, muitas vezes chegamos a perceber
que algumas dessas formas de por em pratica é uma transgressao”. JC (30 anos), também
compreende que foi a partir da leitura do livro de pensar e transgredir que seus pensamentos
foram além dos seus proprios costumes “pois nossa mente as vezes nos leva a pensamentos
que jamais pensamos em pensar e assim com ajuda de varios livros passei a me sentir livre,

e digo que quando estou lendo ndo estou preso” JC (30 anos).

Ainda sobre a questao da aprendizagem também estao presente nos relatos da privada
de liberdade SB (26 anos), quando reconhece que “Aprendi a ter mais conhecimento a partir

das leituras, a valorizar, ler e escrever”.

Outra questao foi sobre como os leitores privados de liberdade se sentem lendo as obras
literarias: LL (29 anos) informa que ela se sente muito bem, pois, “a leitura faz com que eu
desenvolva pensamentos positivos que antes ndo tinha e me ajuda bastante na situagdo que
eu me encontro”. Outro sentir-se bem consta em seu relato de SB (26 anos) nos informa que

“A leitura faz com que eu viaje nas historias e a leitura traz conhecimento de vida”.

Do ponto de vista JC (30 anos) a leitura serve para muitas coisas boas, um bom livro
cura um stress, uma raiva, arranca vocé€ muitas vezes de momentos ruins que vocé atravessa,

tira vocé da atmosfera que vive levando a quem 1€ para lugares diferentes, em épocas
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diferentes em séculos passados, € o “nosso nivel de conhecimento chega ao que jamais
imaginei que chegaria, de repente eu estava no fundo de cela e ao abrir o meu primeiro livro
em uma unidade prisional, fui parar no meio da sociedade russa de alguns séculos atras.

Aprendendo sobre coisas que se passavam naquela data e os fatos historicos da época”.

Diante dos relatos apresentados todos os entrevistados afirmaram que “o leitor ¢
transportado para um outro lugar, o do imaginario e da fantasia, no qual terd oportunidade
de aprender e vivenciar novas emogdes e situagdes através das historias presentificadas nos
livros” (SILVA, 2013, p. 04). Por fim, questiona-se sobre os beneficios que o projeto trouxe
para os participantes. Para LL a leitura trouxe “Um beneficio gratificante que me sinto muito
feliz por ter pessoas que lembre de um mundo morto que eu vivo faz com que minha mente se
desenvolva que ultimamente estava muito parada”. Para SB o beneficio que a leitura trouxe
para ela foi muito grande, pois conforme a mesma, “esse projeto ajuda muito principalmente

porque estamos presos.”

Na concepgao de JC Os beneficios que o projeto traz fora a remigao de pena ¢ uma
“aprendizagem ampla, muda a perspectiva de vida, nos leva a pensar em uma nova trajetoria

para quando voltarmos a liberdade”.

Com base em todos os relatos, mais que nunca vemos que todos os participantes
se encontram dentro dos livros trazendo um desprendimento da mente e uma autoanalise,
tendo em vista que o objetivo do projeto de leitura logra €xito no equilibrio da mente de
cada apenado que participa. E, por fim podemos observar que os participantes da pesquisa
conseguem fazer um novo caminho excluindo de suas vidas os erros que um dia foram

cometidos, e dando continuidade a sua ressignificagao.

Consideragdec finais

Na pesquisa que deu origem esse trabalho, foi escolhido trés privados de liberdade
que responderam trés perguntas sobre a leitura literaria na época que participaram do Projeto

Espaco Fénix de Ressocializagdo.

Durante as andlises dos questiondrios reflexivos, fica evidente o resgate das habilidades
leitoras dos privados de liberdade. H4, também, a predominancia de uma educacgdo reflexiva

e conscientizadora por parte dos participantes no decurso das leituras dos cldssicos literarios.
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Observa-se, ainda, a existéncia do carater (auto)formador pessoal e profissional, uma
vez que o educador ao acompanhar e orientar absorve o aprendizado; e o aluno ao relacionar

a leitura da obra com suas historias de vida, proporcionam autorreflexdes e conscientizagdes.

Em suma, o referido projeto conseguiu atingir seus objetivos, tendo em vista que
a leitura proporciona aos alunos participantes, uma visao mais ampla sobre aquisi¢ao de
conhecimentos, identificagdo com os personagens e relacionando-os as suas historias de vida,
e, conseguinte a ressignificacao de suas vidas pds liberdade. O resultado desse projeto garante
aos privados de liberdade o acesso a leitura, o que conduz uma producao de significados e
constru¢do de sentidos, o que podera exigir programas de leitura nas prisdes como agdes que
considere a literatura integrada a educagao formal. Constatou-se na pesquisa documental,
que houve, sem duvida, a presenga das vozes dos privados de liberdade a partir da leitura
integral das obras literarias. S3o nessas vozes, que a politica educacional de leitura na prisao,

precisa serem ouvidas e consolidadas.
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O Olhar, o Qutro, Linguagem e Interagdo: A Importancia do Ato
de Ler Em Prisiec

RAMOS, Rowayne Soares?®

‘O outro &, por principio, aquele que me observa.

5%/252@00 (P © sev e o nada.

1. Introdugéo

Neste capitulo fruto de uma pesquisa de mestrado em educacdo e reflexdo de uma tese
de doutoramento, ambas de minha autoria que proponho um refletir da importancia do ato
de ler em prisdes a partir da percepcao sobre o olhar, o outro, a linguagem e sua interacao
com um contexto rico de vivéncias e de historias de pessoas que mesmo estando em um
cumprimento de regime em privagdo e/ou restri¢ao de liberdade possuem ricas histérias de

vidas que necessitam serem escutadas e faladas em todas as suas nuances.

A condigdo corporal do homem o faz imergir num banho sensorial ininterrupto. Em
principio, ele jamais cessa de ver, de escutar, de tocar, de sentir o mundo que o entorna. A
menos que pertenga ao mundo da cegueira, a visdo e, portanto, o olhar que a expressa, se
verifica uma constancia da existéncia e especialmente da relagdo com os outros. Quando
ele esta no principio de um encontro possivel, de um excesso, de um imprevisto podendo
exacerbar-se, as convengdes sociais cuidadosamente limitam o perigo. Pousar o olhar sobre
o outro ndo ¢ um acontecimento anoédino. Em verdade, o olhar favorece e se apropria de algo
para melhor ou o pior. Pode-se dizer que ele seja imaterial, inobstante, que aja simbolicamente.

Nao ¢ somente um espetaculo, e sim o exercicio de um poder.

Em certas condigdes, ele contém um temivel poder metamorfoseador. O olhar de uma

pessoa sobre a outra ¢ sempre uma experiéncia afetiva, mas ele também produz conseqiiéncias

5 Autor: Doutorando em ciéncias da educagdo pela Universidad del Sol-UNADES, Asuncion/PY; Mestrado em
educagdo PPGE/UFMT,; Esp. em linguistica e metodologia do ensino de lingua materna pelo Instituto Cuiabano de Educacéo-
ICE, Cuiaba/MT; Esp. em Gestio Puablica pela Faculdade de Tecnologia Equipe Darwin-FTED, Brasilia/DF e Graduado em
Letras (hab. Port./esp. e resp. literaturas) pelo Centro Universitario de Varzea Grande-UNIVAG, em Varzea Grande/MT,;
Coordenador do FNEPIS/MT; Menbro e Pesquisador do REMIR Centro-Oeste/Norte; Policial Penal aposentado
da SESP/MT; Membro do GEFOPI/UEG e autor do livro: Letramento na prisdo? Ed. Appris/PR, 2016. E-mail:
rowayne.doutoradoemeducacao@gmail.com. Curriculum lattes: http:/lattes.cnpq.br/4093641429376550.
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fisicas: a respiragao acelera, o cora¢ao bate mais rapidamente, a pressado arterial eleva-se ¢ a
tensdo psicoldgica aumenta. Os olhos do outro tocam metonimicamente o rosto e atingem o

sujeito no seu todo.

O olhar toca o outro e este contato esta longe de passar despercebido no imaginério
social. A linguagem corrente o comprova: acariciamos, metralhamos, inspecionamos com
o olhar, exercendo forga sobre o olhar alheio. Ele pode ser penetrante, agudo, cortante,
incisivo, cruel, indecente, carinhoso, terno, meloso. O olhar transpassa e fixa a pessoa no
lugar onde estd. Os olhos congelam, amedrontam, neles enxergamos a trai¢do, etc. Seria
longa a enumeracao dos qualitativos que atribuem uma tatilidade ao olhar, fazendo dele uma
arma ou um gesto de carinho de acordo com as circunstancias, a qual alveja seus pontos mais

intimos e vulneraveis.

6

do é exatamente que eu perca minha liberdade para tornar-me um objeto”, diz
Sartre. Mas ela 14 esta, fora da minha liberdade vivida, como um atributo deste ser que eu sou
para o outro. Eu percebo que o olhar alheio se integra ao ato que executo como solidificagao

e alienagdo de minhas proprias possibilidades.

O olhar ¢ poder sobre o outro, pois manifesta certa ascendéncia sobre sua identidade,
causando-lhe um sentimento de ndo mais pertencer a si mesmo, de estar sob influéncia. Os
olhos recebem e simultaneamente transmitem informacdes, eles concorrem para o desenrolar
da interacdo. Da mesma forma, informam sobre as mimicas que acompanham a voz e sobre
os momentos propicios a tomada da palavra. As palavras s6 tem significado na corrente do

pensamento e da vida.

Sendo assim, para Bakthin (2004), a aquisi¢do da lingua passa pelo social, pela
interagdo do falante com os demais falantes. Passa pelos significados dados pelo usudrio da
lingua nos mais variados contextos. Existe, segundo o tedrico, sempre a intertextualidade, ou
seja, um texto que tem outro texto dentro dele. E claro que se pensarmos com calma, todos
0s nossos textos sao releituras de textos que, de alguma forma, ja lemos ou ja ouvimos. Nao
existem textos isentos de opinido, como afirmam algumas pessoas, o que nos leva a elaborar

textos com significados amplos, variados e influenciados por outros.

No mundo contemporaneo a exigéncia para a integragdo do homem em uma sociedade
grafocéntrica ¢ a de ser letrado. Porém, essa exigéncia ndo se limita a capacidade de ler e
escrever, de ser alfabetizado, mas a de ser capaz de fazer uso autonomo dessas habilidades
nas diversas praticas sociais. No trabalho, nos bancos, hospitais, lojas comerciais, instituigoes
publicas (penitencidrias e outras da execucao penal) e, mesmo em casa, as atividades passaram,

necessariamente, a ser mediadas por instrumentos eletronicos, exigindo assim, uma forma de
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relacionamento com a leitura e a escrita para atender a essas novas exigéncias na sociedade,
que sdo colocadas com o crescente desenvolvimento e utilizagdo das tecnologias modernas em

todos os setores da sociedade.

Sabemos que o jovem e adultos encontram muita dificuldade de exercer a leitura e a
escrita em sua primeira fase escolar, bem como em uma unidade escolar que funciona em uma
instituicdo de execuc¢ao penal (presidio). Nessa fase, deparamo-nos com jovens e adultos que
se encontram fora de sala de aula ha varios anos e que retomaram seus estudos somente apos
estar em uma prisdo e ainda, com mais incidéncia, alunos que nunca frequentaram uma sala
de aula. Porém, diante das necessidades do mundo moderno, a escola precisa dar respostas a
esses alunos, que embora estejam privados de liberdade, mas nao do direito a educacao, em

oferecer-lhes praticas de leitura e escrita, que os preparem para essas exigéncias da sociedade.

Na tultima década a Educacdo de Jovens e Adultos tem sido alvo de reflexdo para
muitos pesquisadores, o que tem proporcionado aos educadores que trabalham nessa area
reavaliarem suas praticas. Entretanto, ainda perduram dificuldades por parte dos educadores
em relagdo a questao de como trabalhar com sucesso a leitura e a escrita. Foram baseadas nisto
e na experiéncia como educador no contexto penitencidrio ha mais de 15 anos e trabalhando
com a Educacao de Jovens e Adultos em prisdes, no municipio de Cuiaba/MT, que desenvolvi
uma pesquisa abordando as concepgdes de alfabetizagdo e letramento: a leitura como pratica

social na Educagdo de Jovens e Adultos em privacao de liberdade.

Pesquisas a respeito dos processos de aprendizagem da leitura e da escrita vém
comprovando que a estratégianecessaria paraum individuo se alfabetizar nao ¢ amemorizagao,
mas a reflexdo sobre leitura e escrita. Essa constataciao pds a prova uma antiga crenca, n qual
a escola apoiava suas praticas de ensino, e desencadeou uma revolugdo conceitual, uma
mudanca de paradigma. E o letramento surge, segundo Magda Soares (2003, p. 67) com a
concepcao “Nao basta saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e escrever,

saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente.”

E nos professores precisamos estar atentos para estas mudangas, no intuito de facilitar
o processo de ensino aprendizagem. Qual o estudante inicial que ndo se sente coagido ao ser
solicitado que se expresse através da escrita ou da leitura? Nos professores presenciamos
constantemente, durante nosso trabalho em sala de aula, os argumentos dos alunos dizendo
que nao sabem ler nem escrever. Ao ouvir essas mensagens negativas, percebemos que tal
situacdo para ser resolvida depende muito de nosso esforgo, de buscar estratégias que atendam
essas necessidades dos alunos, assumindo um papel de mediador do conhecimento. E nesse

sentido que pretendemos identificar as estratégias utilizadas pelos professores para trabalhar
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a leitura, identificar como os alunos fazem uso social da leitura e quais as suas preferéncias
em relagdo a leitura. Assim, pretendemos deixar uma contribui¢do para uma reflexdo e um
repensar do educador de jovens e adultos em prisdes, sobre a sua pratica pedagdgica, no

sentido de auxilia-lo na formagao de cidadaos participativos em sua sociedade.

A metodologia utilizada para a realizacdo do presente estudo foi a aplicagdo de
questionario com questdes abertas e fechadas entre professor e alunos, de uma sala de aula
do 1° segmento da EJA, da Escola Municipal de Educagdo Basica “Jescelino Reiners” e da
Escola Estadual “Nova Chance”, que funcionam como salas anexas dentro do antigo Presidio
do Carumbé em Cuiaba/MT, Além da observagao de sala de aula, a fim de obter os dados
descritivos relacionados a tematica. A pesquisa se caracteriza como um estudo de caso e de

analise qualitativa.

2. Alfabetizagéo e (etramento

Alfabetizacdo e letramento sdo processos interligados, porém separados enquanto
abrangéncia e natureza, ou seja, caminham lado a lado, embora guardando diferengas entre
si. O letramento ¢ “continuum”. A alfabetizagdo, além de ser um processo que leva ao
aprendizado das habilidades da leitura, contribui para a liberacdo do homem e de seu pleno
desenvolvimento. O letramento ¢ mais do que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e a escrever dentro

de um contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.

Soares (2003) chama a atencao para a possibilidade de uma pessoa ser alfabetizada e
ndo ser letrada. No Brasil encontramos pessoas que sabem ler e escrever, mas nao praticam
essa habilidade e alguns ndo sabem sequer preencher um requerimento. Como ocorre no
contexto penitencidrio com os detentos quanto chegam a Unidade prisional, que ao serem
abordados por um servidor administrativo do cartdrio, onde realiza toda a sua investigacao
de dados de leitura corporal do sujeito/preso e quando lhe pergunta se sabe ler e escrever.
A resposta de imediato € sempre que, sim, mas quando vao para a sala de aula a triste
e excludente realidade ¢ outra. Sao consideradas pessoas que sdo alfabetizadas e nao sdo
letradas. Porém, ha aqueles que sabem como deveria ser aplicada a escrita, mas nao sao
alfabetizados. Como se pode ver no filme Central do Brasil, alguns personagens conheciam
a carta, mas ndo sabiam escrevé-la por ndo dominar o sistema da escrita. Como observamos
no contexto da sala de aula no presidio, em que alunos/presos que dominam um pouco mais
a escrita e sabem ler, possuem uma relagao social de maior importancia naquele contexto por

escrever para muitos que 14 estdo os bilhetes (chamados de bereu), peticdes para a Vara da
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Execucao Penal, cartas aos familiares ¢ outros comunicados de comercializagao dentro do
presidio como mostra neste, uma copia de texto do jornal que circula entre eles por nome “A

Grade”.

Segundo Kleimam (1998), no ambiente de familia letrada as praticas e usos da escrita
sao fato cotidiano, corriqueiro, inseparavel de outros fatores e fazeres: a leitura do jornal
como parte integrante do café da manha; a redagdo de um bilhete ou a consulta a uma agenda
como suportes da memoria. O uso do texto escrito, nesse ambiente letrado, como fonte de
informagdes permite que, antes de conhecer a forma da escrita, a crianga conhega seu sentido
e sua funcdo. Para essa crianga o processo de letramento se inicia no lar, contribuindo para
o sucesso escolar, diferentemente de um ambiente onde a leitura e a escrita ndo estdo tdo

presentes.

Assim, a entrada da pessoa no mundo da escrita se da pela aprendizagem de toda a
complexa tecnologia envolvida no aprendizado do ato de ler e escrever. Além disso, o aluno
precisa saber fazer uso e envolver-se nas atividades de leitura e escrita. Ou seja, para entrar
no universo do letramento, ele precisa apropriar-se do habito de buscar jornal para ler, de
frequentar bancas de revistas, livrarias, bibliotecas e com esse convivio efetivo com a leitura

e, assim, apropriar-se do sistema de escrita.

2.1 Conce,bgies' de leitura. e prdticas para o encino

Nas ultimas décadas, tomando como referéncia a partir de 1980, estudiosos de varios
campos como a Linguistica, Psicolinguistica, Sociolinguistica, Analise do Discurso, entre
outros, t€ém se detido em estudos sobre a leitura, apontando para o embate de concepgdes
sobre o que ¢ ler e sobre suas implica¢des para o ensino da leitura e atribuigdo de significados
em relacdo as formas de aprendizagem do leitor em uma sociedade de cultura letrada,

bombardeada pelos mais diversos tipos de informagdes.

Do ponto de vista do ensino aprendizagem, até entdo, a concepgao de leitura se baseava
nas abordagens tradicionais também chamadas de estruturalistas, as quais viam o ato de
escrever como uma transcri¢do de fonemas; e o ato de ler como um processo instantaneo de
decodificagao dos fonemas, dos simbolos graficos. O leitor se apresenta como um receptor de

informagdes, limitado ao uso das regras gramaticais e ao uso do vocabulario.

Ao texto era dado um sentido, pronto e acabado, cabendo ao leitor apenas recupera-

lo de maneira linear e cumulativa, palavra por palavra. O autor era dono do sentido de seu
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proprio texto, o leitor apenas assimilava as ideias e as difundia e o professor/a fazia com que

os alunos atingissem de “maneira correta” o sentido.

Os modelos estruturalistas de leitura sdo processos ascendentes, lineares, sintéticos
e indutivos. Ancoram os métodos de alfabetizacdo que se preocupam com letras, sons,
silabas para se chegar as palavras; estdo nas propostas de leitura de textos, nas quais os
questionamentos de interpretacao exigem respostas 6bvias, retiradas no texto numa sequéncia
linear, e estdo presentes também na postura de professores que pedem a leitura oral do aluno
com o objetivo de observar apenas a pronuncia das palavras, desenvolvendo unicamente o

processo serial do ato de ler, descartando a construcao do significado do que esta sendo lido.

Porém, uma maior necessidade de acesso as informagdes através do texto vem
proporcionar questionamentos da concepg¢do de aprendizagem da leitura, amparada no
modelo de codificagdo e decodificacao, apontando para a necessidade de se formar leitores
mais criticos. E os mecanismos adotados na escola para o ensino da leitura ja se revelam
insuficientes diante da multiplicidade de situagdes que surgiam com a exigéncia do uso
da leitura social. Essa concepgdo psicolinguistica vem tratar a leitura como um processo
ndo linear, mas dindmico na inter-relagdo leitor-texto, levando o leitor, de acordo com seus
conhecimentos linguisticos, conceitual e experiéncias a formular suas hipoteses de leitura
em interacdo com o texto, fazendo suas predi¢des de acordo com as informagdes que estdo

sendo oferecidas no texto.

Kato (1997) defende essa visdo interacionista por compreender que a leitura se processa
na interagao texto-leitor € num conceito mais novo, auto-texto-leitor. Entende a leitura como
um lugar em que o leitor pode relacionar-se com o texto de forma dialética, buscando, assim,
recuperar os seus sentidos, visto ser ele, leitor ativo, o ponto de partida para esta tarefa de

ler, reproduzindo o texto do outro e criando o seu proprio, sua experiéncia artistica e real.

A autora chama atengao para a pratica de grande numero de escolas que desenvolve uma
excessiva preocupacao em trabalhar a escrita e a pouca aten¢ao dada para o desenvolvimento

da leitura, achando que, se ensinar o aluno a escrever, ele aprendera automaticamente a ler.

Na década de 1960, Paulo Freire foi o primeiro a denunciar as praticas do ensino
alienantes da “educacdo bancaria” (aquela em que, nos alunos, professores depositam
conhecimentos, oudestes os sacam), inaugurando uma concepgao libertadorade aprendizagem,
marcada pela consciéncia e pela possibilidade de transformar o mundo. Nesta concepgao,
alfabetizar ¢ garantir o direito de voz e ampliar os recursos de reflexdo, razdes pelas quais o

ensino da escrita ndo se encerra no desenho da palavra, mas no seu significado.

48



[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. [...] De alguma maneira,
porém podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo ¢ apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo”
ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente. (FREIRE, 1983, p. 22)

O que significa tal postura na pratica pedagdgica? Significa superar o ensino da escrita
como cddigo e promové-lo a condi¢do de didlogo, assumindo o seu carater politico. Para isso,
o mestre Paulo Freire propunha, em vez de aulas, “Circulos de Cultura”, encontros centrados
na compreensao da realidade e no processo de politizagdo. Em um contexto interlocutor, o
ensino partia de palavras geradoras colhidos no mundo dos alfabetizandos (por exemplo,
“tijolo” para alunos que trabalhavam na construg¢ao civil), e evoluia na forma de verdadeiros
temas geradores em prol da reflexdo e da conscientizacdo. A descoberta da escrita e o avango
capaz de torna-la algo do proprio sujeito estavam atrelados ao processo de formagao do

espirito critico.

[...] sempre vi a alfabetizacdo de adultos como um ato politico e um ato
de conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador. Para mim seria
impossivel engajar-me num trabalho de memoriza¢do mecénica dos ba-be-bi-
bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também nao pudese reduzir a alfabetizagao
ao ensaio puro da palavra, das silabas ou das letras (FREIRE, 1983, p.21).

Essas palavras apontam para Freire uma pedagogia voltada para o mundo e porque nao

dizer para a pratica social desse mundo (o letramento).

Sao nas praticas sociais que a linguagem ganha sentido, assume valores e ¢ reconhecida,
o que pde em evidéncia as estruturas de poder da sociedade. Assim, o letramento traz consigo
uma natureza ideoldgica que merece ser considerada tendo na esfera social como nas praticas

escolares.

E como diz o autor Batista (1991),

Uma concepgao de leitura de interesse pedagdgico deve considerar, portanto,
ndo apenas suas dimensdes psicoldgicas e linguisticas, apreendidas sob um
ponto de vista abstrato e ideal, mas também a sua dimensao historica e social,
que permite, por um lado, compreender as praticas efetivas e concretas do ato
de ler e, por outro lado, situar, nessas praticas efetivas e concretas do ato de
leitura, que ¢ universalizado e apresentado, pelas investigacdes psicoldgicas
e linguisticas, como a leitura. (BATISTA, 1991, p. 35)
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Assim ler um texto significa ler o proprio contexto em que se insere o leitor, ou
seja, seu significado relaciona-se com sua propria histoéria ou conhecimento de mundo.
Nessa perspectiva, insere-se o pensamento de Freire (1987) para quem a leitura da palavra
proporciona condi¢des para ler o mundo, construir sentidos. Aprendemos a ler a realidade
que nos cerca em nosso cotidiano social desde que nascemos. Nossa cultura nos transfere
conhecimentos sobre a realidade e formas de representd-la. Aprender a ler o mundo ¢

apropriar-se desses valores de nossa cultura.

Os autores, Peréz e Garcia (2001), tratam da leitura como ferramenta para compreender
o mundo, concebendo que ler € interpretar e compreender ativa e criticamente uma mensagem
por meio de um processo dialogico, indo ao encontro das experiéncias, das ideias prévias
e do conhecimento do leitor, assim como das informagdes proporcionadas pelo texto e
pelo contexto em que esse processo € realizado. Nesse confronto, o leitor efetiva multiplas
transacoes entre seus conhecimentos e as informagdes oferecidas pelo texto e pelo contexto

cultural da leitura. Nesse sentido, acrescentam os autores:

Aleitura como instrumento util de interpretagao cultural favorece a apropriagao
da experiéncia e do conhecimento humano em um processo didlogo, mediante
o qual o leitor tem acesso de forma dialética a outras informagdes, pontos
de vista, representagdes, versdes, visoes, concepgdes do mundo (...). Mas
a leitura ndo ¢ apenas uma ferramenta que permite ter acesso as diferentes
maneiras de interpretar a realidade que o ser humano foi elaborando ao longo
da histdria, mas, fundamentalmente, ¢ um instrumento util para aprender de
modo significativo, assim como para aproximar os alunos (e todos os seres
humanos) da cultura — ou multiplas culturas -, para aumentar a propria cultura
e, sobretudo, para desenvolver um tipo particular de raciocinio reflexivo. (p.
49)

Porém, essa leitura reflexiva sé serd adquirida por meio de leituras significativas que
atendam as necessidades reais do leitor e se contextualize nas praticas sociais, ampliando-se,
desta forma, as possibilidades de comunicagao, de acesso ao conhecimento e de descoberta do
prazer de ler. E a escola € a instituigdo responsavel em manter em seu curriculo mecanismos

para que se facam o uso das fungdes sociais da leitura.

Naconcepgao das teorias sdcio-politicas, a leitura € vista como instrumento de conquista
de poder, especialmente, numa sociedade capitalista, dividida em classes tdo antagénicas
quanto a brasileira. Da mesma forma que a leitura implica em dominacao, pode também ser
um ato libertador, para que isto acontega € necessario que a escola trabalhe a leitura de forma
que desenvolva a consciéncia dos leitores para se tornar uma atividade provocadora, critica,

tomando consciéncia dos fatos que interferem na sua existéncia como ser social e politico.
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Nesse sentido, enquanto sujeito, ou seja, a0 mesmo tempo receptor/interlocutor do
texto, o leitor seria levado a tomar partido, agir criticamente diante do texto e esse movimento
estaria dialeticamente relacionado com a forma de o individuo se situar no mundo. Por isso
Paulo Freire (1987, p. 22) enfatiza que “a leitura da palavra nao ¢ apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer,

transforma-lo através de nossa pratica consciente”.

A leitura ou a pratica da leitura nesse sentido apresentado pelo autor seria a base de
seu projeto pedagodgico. Trata-se de um projeto que pressupde um objetivo especifico: a
emancipagdo do leitor através da conscientizac¢do do sistema onde se insere (no caso especifico,
o sistema penitencidrio). Nesse sentido, o educador deve sempre assumir sua opgao politica
e fazé-lo ndo s6 em termos de discurso, mas como pratica, para que os educandos/presos

possam conscientemente, posicionar-se.

Toda a concepgdo de educacdo e, consequentemente, de leitura do autor baseiam-se
nessa premissa que ¢, prioritariamente, uma premissa politica, que tem forte compromisso
ético com a justica social e a liberdade. Portanto, a pratica da leitura, amparada em sua
natureza eminentemente politica, realiza uma funcao de libertar o homem de sua alienagdo
e, a partir desse processo, promover a mudanga social, num movimento que relaciona leitura

e ideologia.

2.1.1 Ectratégias de leitvra

Vivendo numa sociedade letrada, mesmo os jovens e adultos que nunca foram a escola
tém conhecimento sobre a escrita e desenvolvem algumas estratégias para poder identificar
precos de mercadorias que atendam as suas necessidades, de acordo com seu poder aquisitivo,
lidar com receitas médicas, reconhecer as placas escritas, 6nibus que devem apanhar. Na
escola o professor deve criar situagdes de leitura em que os educandos possam extrapolar

esses seus conhecimentos empiricos.

A leitura enquanto compreensdo de um texto ¢ uma faculdade que se caracteriza
pela utilizagdo do conhecimento prévio, isto €, o leitor ativa em sua leitura o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. De acordo com Kleimam (1998), esse conhecimento prévio
¢ relativo a trés formas de conhecimento: conhecimento linguistico; conhecimento textual e

conhecimento enciclopédico.
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Kleimam (1998) pressupde ainda que existam duas atividades relevantes na tarefa
da compreensdo como esfor¢o para recriar o sentido do texto, ou esfor¢o inconsciente na
busca de coeréncia do texto: o estabelecimento de objetivos para a leitura e a formulagao de

hipotese.

Ao ser formulado um objetivo para leitura, hd uma melhor interacdo com o texto,
ja que as atividades solicitadas para a compreensdo sdao ativadas a partir de um proposito
especifico. Além de auxiliar nessa ativacdo de estratégias especificas, o estabelecimento de
objetivos também ¢ fundamental para que o leitor possa formular hipoteses mais pertinentes

sobre o que €.

De acordo com Solé (1998), geralmente, a leitura em sala de aula segue um ritual
sequenciado, algumas vezes o professor primeiro faz a leitura para os alunos, depois pede
que cada aluno em voz alta leia um fragmento, enquanto outros acompanham em seu proprio
livro ou texto. Caso o leitor cometa algum erro, o professor corrige imediatamente ou
pede para que algum aluno o faca. Apos a leitura os alunos respondem diversas perguntas
relacionadas ao contetido do texto, formuladas pelo professor. Em seguida, se preenche uma
ficha de trabalho mais ou menos relacionado ao texto lido e que pode abranger aspectos de

sintaxe, morfologica, ortografia, vocabulario e eventualmente, a compreensao da leitura.

O ensino de estratégias de leitura, como Solé (1998) o entende, deve-se basear em trés

1deias basicas:

a. Aideiadasituagdo educativa como um processo compartilhado, em que os papéis de professor
e aluno revezam-se entre a figura e o fundo do todo que é a situagdo educativa. Neste tipo
de concepgdo, nem o professor nem o aluno se apresentam como o centro do processo, mas
como elementos indispensaveis do cenario educativo.

b. Aideia de que o professor deve exercer uma fun¢do de guia ou orientador. Ele deve favorecer
o estabelecimento do elo entre a construcao individual pretendida pelo aluno e as construgdes
socialmente estabelecidas, as quais sdo representadas pelos contetidos escolares e objetivos
especificos.

c. Aideia de que os desafios do ensino devem estar um pouco além do que a crianga é capaz de
resolver sozinha. Ou seja, o ensino nio deve esperar, como se acreditou e se acredita (a partir
de uma ma interpretagdo da Teoria Piagetiana), a prontiddo do aluno para aprender.

Neste sentido, Solé (1998, p. 76) afirma que o “bom ensino ndo € apenas o0 que se
situa um pouco acima do nivel atual do aluno, mas o que garante a interiorizacao do que foi

ensinado e seu uso autonomo por parte daquele.” Diante disto, a referida autora defende que
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o suporte dado ao aluno-leitor deve ser retirado progressivamente, até que ele alcance mais

autonomia e possa controlar sua propria aprendizagem.

3. Andlise € recultado dos dados

Ao iniciar as atividades de leitura, a professora dos alunos da turma de alfabetizacao
da EJA em prisdes no Centro de Ressocializagdo de Cuiabd/MT. Apresenta o texto que irdo
trabalhar naquele dia, copia o texto no quadro de giz para que os alunos possam fazer a
copia e em seguida faz a leitura em voz alta. Apods a leitura da professora, cada aluno 1€ um
fragmento do texto e em seguida ¢ aberta a discussdo geral a respeito do entendimento da
leitura. Como na maioria das vezes os textos sao copiados pelos alunos, por falta de recursos
para reproducao, entdo procura trabalhar com textos pequenos. Mesmo sendo pequeno o
texto, os alunos perdem muito tempo tirando do quadro. De acordo com a fala da professora,
costuma levar para os alunos textos variados, como informativos, literdrios entre outros.
Porém, durante o periodo de observagdo em sala foram trabalhados textos sem a devida

preocupagdo e preparagao com o contexto e interesse dos alunos.

De acordo com o questiondrio aplicado com os alfabetizadores em relagdo a leitura,

obtivemos o seguinte resultado:

3.1 Vida familiar e escolaridade

1. Conte como foi sua infincia e como foi o acesso a leitura?
Professor 1 (ex-preso)

“Olha com poucas palavras, a minha infancia foi uma infdncia como
qualquer outra crianca qualquer, uma infancia, trangiiila. Agora o meu
acesso a leitura foi a partir de minha vida adulta. A partir dos 30 anos de
idade. A leitura eu acho que a crianga tem o acesso desde a infancia, mas o
interesse pela leitura foi na minha vida adulta. Ja preso e encarcerado. E eu
tive esse contato com a leitura no presidio do Pascoal Ramos. Eu lia livros
de literatura, de filosofia, de historia muito livro de historia e o codigo penal.
A leitura abriu um leque de conhecimentos eu tive muita vontade de voltar
estudar pela leitura. Através daquelas pequenas leituras que eu tinha acesso
no presidio num canto de uma cela eu tive vontade de voltar a estudar...”
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Professora 2 (41 a)

“A minha infdncia... vocé ndo gostaria de saber ndo. A minha infancia ndo
foi uma infdncia boa. Eu venho de um lar aonde o homem que mandava neh,
ele falava e a mulher so obedecia e foi isso que aconteceu na casa da minha
avo, onde o meu pai é meu avo e ele ndo se conteve s6 em ser o meu pai (avo
e pai), entdo a escola era no sitio dele neh ! Entdo ali so estudava e dava aula
quem ele queria. Isso no Parana, interior do Parand. Entdo la nessa cidade
quem mandava era ele, uma cidadizinha onde hoje nem sei se ela existe,na
época ela tinha o nome de Feijdo Verde. Ele (meu avd) ndo era nem um
grande fazendeiro, mas era ipo um coronel da regido, quando ele foi pra la
logico que ele tinha suas fazendas, porque aquela coisa assim: vai entrando
e vai pegando, ele foi vendendo vendendo até ele fica com um sitio. Mas esse
sitio tinha 10 (dez) de harqueiros. O importante que ele tinha la neh, voz
com todo mundo. Todo mundo ouvia, entdo a minha infdncia foi so aquela
coisinha ali. Ai estudei ate a quarta serie, pra mim continuar estudando eu
tinha que andar 5 (cinco)Km. E ele ndo permitiu,ai eu ja tinha meus treze (13)
anos, mulher ndo podia, ate quando estava ali do lado da casa podia, porque
a nossa casa era encostadinho da escola, terminou o estudo. Sai com os meus
dezoitos (18)anos sai de casa. Porque ele queria ir embora pra Rondénia
neh, e eu tinha comigo assim que ele queria proceguir a vida dele comigo.
Tudo indicava que ele iria pro mato. Porque ele ja estava querendo ir embora
do Parana, porque os irmdos dele ja tinha descoberto ele, e meus irmdos
falou que iria fazer isso...que iria mata-1o, porque ele usou (abuso sexual) a
minha mde, a irmd da minha mde. Tipo assim eu sou filha dele, comigo minha
made teve trés (3) filhas com ele. E a unica que vingou fui eu, ai entdo eu tive
aquele medo, que chega-se em Rondonia ele iria fazer a mesma coisa entdo
eu preferi sair de casa do que ir embora pra Rondonia. Tantos que os outros
parentes irmdos da minha mde todos foram menos eu. Ai a minha mde ndo
foi porque logico que ela ndo me deixaria sozinha no Parana. Ai foi aonde
que eu fiquei ai depois mas ou menos um ano me casei, ai fui ter meus filhos
ai ja estava com meus vinte e dois (22 anos). De Feijdo Verde eu vim pra Foz
do Iguagu divisa com Paraguai, em Foz do Igua¢u conheci o meu esposo nas
baladas, nos bailes da noite, ai parei os meus estudos, ate entd fui trabalhar
em casas de familias, ate entdo nem podia pensar em estudar neh, eu fui
cortada ali enquanto vocé esta naquele augio que queria estudar, entdo vocé
esquece a historia de querer estudar. Ai nisso nos viemos embora pra Cuiabd,
ai chegando aqui uma amiga resolveu voltar a estudar fazer aquele supletivo,
aquele modular e ela me chamou .

Ai falei pra ela que nem havia passado pela minha cabe¢a em vitar em
estudar, mas gostei da idéia neh, ndo custava nada, falei pra ela que ndo
tinha documento nenhum aqui e pra mandar buscar em Parand ndo tenho
ninguém. Ai conversando vai e vem, comecei do zero, ai fiz de um a quatro em
um ano, porque ali estava estudando so por causa dos documentos, precisava
me formalizar, tanto que os meu documentos sdo todos de Cuiaba. Ai tive
privilegio de estudar aqui no Tijucal, ai depois fiz Alina Emilia Ferreira
da 5° a 8° série, ai terminei o supletivo neh, ai depois inventei de fazer o
Magistério, estava no augio o magistério. Na infancia ndo tinha acesso a
leitura nm lembro se tinha cartilha, minha professora era a minha tia/irma.
Entdo ndo tinhamos contato com a leitura so quando passamos pra Igreja
Adventista foi a biblia ('isso eu ja com 12 anos).
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2. Vocé teve dificuldades para aprender a ler e escrever?

Professor 1 (ex-preso)

“Ndo. Ndo. (pausa) Eu era gago e aprendi a ler e a falar preso (na prisdo)”.

Professora 2 (41 a)

“Tive e muita dificuldade, tanto que eu sinto assim que eu tenho bastante
falha ao pronunciar, escrever, tenho muito isso”.

3. Que tipo de livros vocé tem lido ultimamente?

Professor 1 (ex-preso)

“Jean Focanbert, Raquel Vilar, Michael Foucaut. Olha tem varias. Cada um
assim que eu pego sempre da educacgdo. Esse Michel foucaut no livro vigiar
e punir. Olha... E um livro ideal”.

Professora 2 (41 a)

“Um caminho para Cristo, livro de género religioso, e o Pro-Letramento um
livro do cursinho da Prefeitura, da secretaria municipal de Educagdo”.

4. (Quais motivos te levaram a trabalhar como professor/alfabetizador neste presidio? Ha quanto
trabalha em prisdes?

Professor 1(ex-preso)

“As dificuldades que eu ja conhego, se olhar para o aluno e dizer ndo este
aqui é assim. Tinha aluno meu que escrevia o nome dele porque eu escrevia
no quadro, mas quando eu perguntava para ele o que estava escrito ele ndo
sabia. Eu escrevi no quadro JOAO e ele nio sabia que era o nome dele. Mas
0 preso que tem o crime como profissdo...

Como vocé me buscou, vocé. la me buscar. A dificuldade antes era as grades
hoje estd melhor, hoje esta facil de ensinar.

A dificuldade eu sei, foi o que me fez voltar. O professor é um elo importande
para o preso la dentro com o mundo exterior. Ndo que o professor vai se
vender ndo. O professor pode levar uma carta para a familia orientar o aluno
e estimular a estudar”.

“Ha 01 (um) ano pelo Programa do governo federal. Ha um ano eu venho
trabalhando como alfabetizar pelo MEC — ALFASOL.”
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5. Conte um pouco sua

Professora 2 (41 a)

“Olha eu cai aqui, porque eu estava em casa e ma amiga me ligou falando:
Dirce tem um espaco aqui pra Pedagoga trabalhar no CRC, vocé topa ? eu
falei ta ai topo, ndo deixa de ser um desafio néh. E imediatamente ja fui pra
Nova Chance, ai ento onde eu vim parar aqui. Entdo eu falo que cai porque
ndo foi aquela coisa planejada, vocé entrega o seu curriculum e espera ser
chamada, nada um da foram me chamam no outro dia ja estava aqui.Entdo
quando falo cai, mas é num bom sentido.”

“Esse foi o meu primeiro contato, por isso que falo que cai aqui, porque eu
tinha vindo aqui acho que umas duas vezes, mas a muitos anos atras, que eu
vim pra fazer uma visita ha um rapaz. Entdo fora disso ndo tinha contato com
prisdao”.

experiéncia como alfabetizador

Professor 1(ex-preso)

“Olha a minha experiéncia como alfabetizador no primeiro ano eu fui assim
uma pessoa que observei muito em tudo. Tentando aprender. Porque eu ndo
quero ser um professor qualquer. Por isso que eu fui ler, fui estudar, eu quero
ser um referencial vou atras... Ora eu fui estudar Confusso. Eu me interessei
em procurar e ir atras de como alfabetizar. Que ndo é magica, ndo é facil
ensinar uma pessoa a aprender a ler e escrever. E depois disso ele ird sair
do crime, ndo. Ele vai ter que querer é uma escolha dificil. E falo da minha
experiéncia, eu jd estive preso e eu sei. Falo do Franklin que faz faculdade
na UFMT em Engenharia. Eu fiz a minha escolha. Eu soube usar o sistema
ao meu favor. A prisdo pra mim foi um mal necessario.”

Ele vai ter que ler para sair do mundo do crime. E exemplos... eu, Franklin
e outros que ja estiveram presos somente sairam porque fizeram uma boa
escolha.

Professora 2 (41 a)

“Olha tudo de bom, eu sempre falo assim:

Que trabalhar com crianga, que nem o caso eu trabalhei muito tempo em
creche, eu falo que trabalhar com crianga é tudo de bom, porque vc sente que
ele depende de vocé, pra tudo e trabalhar com adulto sé6 muda a idade, sabe
e assim gratificante, trabalhando com ele, conversando com eles e vocé sentir
na carinha deles a dificuldade pra entender uma coisinha tdo simples que
parece um monstro que esta aparecendo na frente dele, mas ai na conversa,
na atividade vocé ver que alguma coisinhas eles estdo conseguindo colocar
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ali na cabecinhas dele.Sabe tanto que ano passado tive alguns alunos que
continuaram comigo, ndo quiseram ir pra quarta série, preferiram ficar
comigo, isso ai também ¢ muito gratificante”.

6. O que ¢ estar na prisao como professor(a)?

Professor 1(ex-preso)

“A visdo é diferente, eu ndo vejo o aluno como preso, vou ti dar um exemplo.
Eu fiz 0 meu estagio no PETi. E eu ndo olhei aquelas criangas como uma
pessoa normal que ndo conhece o sistema prisional, ndo. Eu percebi que
ali eles sdo tratado como pequenos marginais. Inclusive eu chamei a pessoa
responsavel e falei. Olha isso estd errado vocés estdo tratando essas criangas
como pequenos marginais elas sdo criangas ainda.”

“Eu t6 ali como professor e ndo como preso. Eu vou mudar essa situagdo de
violéncia dentro da cadeia. Eu nunca aceitei violéncia na prisdo como preso
e agora eu ndo vou aceitar como professor. E eles tem que me respeitar e tem
que me ouvir. Quem ta preso? Eu estive e hoje? Os que praticam a violéncia
com os presos onde estdo? Quem sdo? Estdo presos. Eles estdo presos em
seus problemas.”

Professora 2 (41 a)

“La fora sou vista como uma louca, porque trabalhando num presidio ndo
passa de uma louca. Mas aqui é onde vocé leva um pouquinho o mundo de
fora la pra eles, onde vocé leva um pouquinho de esperanga, onde vocé leva
um pouquinho do ensino, que nem eu falo pra eles:

Se vocés ndo aprenderem nada, mas aprenderem a tabuadaque vocés
trabalham todos os dias no dia a dia da vida de vocés, me sinto realizada,
porque eles encontram tanta dificuldade na tabuada que da do sabe. E na
leitura também,mas na tabuada vocé sente que eles ndo querem a tabuada.
Mas ai tento explicar pra eles que aonde eles estdo, ele vive é a tabuada que
é tudo medido”.

7. Como € o seu convivio com os detentos?
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Professor 1 (ex-preso)

“Excelente! Gragas a Deus! Eu ja estive ali. (risos)”

Professora 2 (41 a)

“Muito bom, muito bom, porque como disse neh, a gente sente a necessidade
de conversar que ndo é todo dia que eles querem aula. Que nem eles mesmos
dizem: Professora eu estou aqui na sala, porque quero sair um pouco da cela.



Evocé percebe que ali de dez (10) um (1) quer estudar, a maioria quer so sair
um pouco da cela, entdo se vocé sabe disso, vocé vai encher o quadro la?

Pra que? Eles falam que nos temos essa aparéncia que eles sdo livres aqui
dentro, so que eles ndo tem nada de livre. Os dirigentes deles massagram
eles, os dirigentes sdo os presos que sdo evangélicos dentro das alas que sdo
pastores, obreiros. Ali se vocé ndo obedecer eles pegam vocé ali na hora,
entdo vocé ¢ obrigado a obedecer, ndo se trata de vocé querer. Entdo quando
fala que é para ir pra sala de aula, ai o dirigente ndo diz NAO. Entdo eles
tem essa liberdade ai de poder sair, e a maioria fala: Professores se eu quero
ir na enfermaria eles ndo deixam sair, entdo eu espero a hora de vim pra
escola ai eu vou na enfermaria. Entdo essa coisinha liberdade aqui dentro
eles ndo tem. Que nem eles falam aqui que nos como professores vejamos
aqui diferente de totalmente é, quanto que eu tenho um aluno que ele quer ir
pro Pascoal Ramos. Porque la no Pascoal Ramos ele conversa com a familia
dele todos os dias, tem varios orelhdes que é um direito deles la eles ndo se
preocupam muito com celular, porge tem um orelhdo. Entdo vocé vai la e fala
em torno de 3 a 5 minutos com a familia. Entdo ele acha isso muito bom, ele
fala professora eu quero e preciso falar com a minha familia e hoje j tem mas
de meses e eu ndo sei nada de ninguém, que nem ele mesmo fala que a familia
dele mora longe, ndo pode vim e é o caso de muitos que eles sdo do estado,
mas ndo de Cuiabad, ai ndo tem como a familia ficar vindo toda semana.
Outros sdo de outros estados os que mais tem a familia de outro estado.
Eles falam que precisam de um telefone, ndo estdo falando de um celular,um
orelhdo ter o privilegio de poder ligar, que nem esses dias um aluno meu, ele
me chama de abengoada, porque ele fala que manda varios recadinhos aqui
ele precisa falar da situa¢do dele e nada, pra Sub-Diretora e todo dia ele
mandava e ninguém chamava ele. Ai ele me deu uma, ai eu falei olha eu ndo
garanto que irei entregar nas mdos dela,mas eu garanto que entrego na mesa
dela e exaamente foi isso que aconteceu, fui la na sala dela e ela ndo estava,
deixei na mesa. Ai ele fal que na mesma semana ele foi convidado, chamaram
ele pra ele ter assistente social e nisso ele ja foi pro forum ele fala que a vida
dele ta em caminhado. Entdo ele fala que eu sou abeng¢oada por um bilhete
simples. E o direito de ser ouvido”.

8. Vocé participa com frequéncia de cursos, congressos ou eventos ligados a alfabetizacdo de jovens

Professor 1 (ex-preso)

“Rowayne, a principio ndo. Eu participo muito relacionado a ressocializa¢do, mas
agora eu vou ter mais tempo e participarei.”

Professora 2 (41 a)

“Sim, amo participar, tanto do ano passado participei de todos, do Hotel Fazenda
Mato-Grosso, organizado pela Seduc, na formagdo Hotel Global Guarden e o outro
no proprio Seduc”.
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9. Vocé ja ouviu falar em letramento?

Professor 1 (ex-preso)

Ja.

Professor 2 (41 a)

“Ja é o que mais a gente ouve ultimamente, nos cursinhos que nos fazemos,
pela prefeitura”.

10. O que ¢ ser letrado para vocé?

11. O que ¢ alfabetizar?
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Professor 1 (ex-preso)

E aquela pessoa que sabe escrever uma carta, mas ndo consegue colocar no
papel (risos).

Professora 2 (41 a)

E aquele que sabe falar bonito, que entende a gramdtica do portugués acho
que isso que ¢ ser letrado pra mim, agora letrado para a alfabetiza¢do no
letramento ¢ ali a crianga saber o que esta escrevendo, ela ter consciéncia do
que ela esta escrevendo.

Professor 1(ex-preso)

“Olha hoje se vc. Me perguntasse isso ha um ano atras eu ndo sabia, mas
pra mim alfabetizar ¢ fazer ele gostar da leitura e da escrita e ele entender, ai
eu to alfabetizando. Eu vou fazer ele gostar. Eu sou contra ensinar o que ele
ndo faz. Eu nunca ensinei os meninos a ler vovo, vovo, ndo. Eu vou escrever
pra ele coisas que ele caiu dentro do presidio, no cotidiano dele. Ele usa
droga? Eu vou escrever pra ele DROGA. Eu ndo vou escrever pra ele coisas
la de fora. Ele precisa escrever coisas do cotidiano dele. Um ator de novela
(nome). Eu ndo vou escrever para ele PATO. Ndo. (risos) Um dia eu escrevi
FACA no quadro e um aluno me disse: Oh professor ndo me recorde (risos).
Porque ele tinha caido com 7 facadas que ele tinha dado na namorada. E
falou que tinha sido suicidio (risos). Tem que fazer o aluno gostar de ler e
escrever, sendo ndo vai.”’

Professor 2 (41 a)

“Transmitir um pouco de conhecimento para o outro, poder transmitir... eu
falo assim: que eu sei um pouco entao eu tento ensinar o pouquinho que
eu sei para os meus alunos,entdo alfabetizar é transmiti rum pouquinho de
conhecimento logico q eu gostaria de dar mas, mas eu fago o q eu posso, gosto



de fazer isso de alfabetizar ¢ bom demais vocé saber que esta transmitindo
algo ali pra alguém e que alguem ta aprendendo. E muito bom quando vocé
transmiti algo pra eles e depois eles vdo la no quadro e falo professora e
ndo sabia disso. Ai eu falo por isso que vocé esta nessa sala, entdo se vocé
esta ai é porque vocé ndo sabia. Entdo alfabetizar é bom demais é transmitir

”»

conhecimento”..

12. Para vocé o que ¢ letrar um aluno?

Professor 1 (ex-preso)

“Eu acho que letrar é o complemento. A leitura interpretativa.

Professora 2 (41 a)

“Transmitir conhecimento” .

13. Qual ¢ a metodologia de alfabetizacdo seguida por vocé? Explique, por favor.

Professor 1 (ex-preso)

“Ah! Inovadora é uma linha de estudo que ele também vai dar a opinido dele.
Professor como é isso aqui? Essa palavra estd certa? E os livros sdo fora
da realidade sdo livros para meninos ndo para homens como os que estdo
presos”.

Professora 2 (41 a)

“A metodologia que a gente mas usa ¢ a pratica, A PRATICA DO DIA A
DIA EU GOSTO DE DAR ALA DE MATMATICA E sempre falo pra eles
que é uma coisa que vai pro resto da vida de vocés, mesmo vocé aqui dentro
vocé as a matematica, ai quando eu vou no portugués vocé quer escrever um
bilhete pra sua mde,sua namorada ? Portugués vocé precisa saber o que esta
escrevendo ”

14. Qual ¢é a concepgdo de ensino que ampara sua pratica como alfabetizadora? Vocé se julga uma
alfabetizadora que ensina numa concepgao tradicional ou sdcio construtivista?

Professor 1 (ex-preso)

Eu acho que as duas sdo importantes, mas eu acho que eu sou mais
socioconstrutivista. Vocé tem que ter um pouco também do tradicional, mas
tem que ser inovador.

Professora 2 (41 a)

Paulo Freire. O tradicional é aquele que vocé tinha que decorar, por mas
que eu fale que as pessoas so aprendia mesmo quando decoravam, mas isso
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depende de aluno por aluno. Na sala de aula sou mais o socioconstrutivista
do que o tradicional.

De acordo com o questionario aplicado com os alunos, em relacao a leitura, obtivemos

o seguinte resultado:

1. Por que esta em situagdo de aprisionamento?

“Porque sou acusado de homicidio no bairro Mapin em Varzea Grande. Foi
um crime que teve la no meu bairro e eu que fui acusado. O rapaz que morreu
era de boca de fumo. Dai a policia entrou na minha casa e me acusou que
era eu quem tinha matado o rapaz. A policia pegou o meu nome e disse que
eu estava acusado de homicidio. Dai depois de trés meses chegou o mandato
de prisdo pra mim. Sem dinheiro para procurar um advogado ai jd sabe né.”

2. Quando foi que vocé parou de estudar? Como era a sua vida escolar?

“Tem um tempdo ja hein!. Ndo me lembro mais.

Essa época ai era péssima. Porque eu ndo tinha condi¢do de um caderno e
uma borracha. A professora gostava de mim porque eu era inteligente era
aluno bom. Dai eu nunca mais fui para o colégio. Porque minha mde largou
do meu pai.”

3. O que ¢ estar preso para vocé€? Como vocé se sente aqui dentro?

“Ruim né. Mal. Ficar preso ¢ ruim mesmo. Eu fico aqui e minha esposa
sofrendo la fora. Eu to na igreja ai né. Nos ora agente faz vigilia toda sexta-
feira pela noite.”

4. Como é o seu convivio com os outros detentos?

“Aqui ¢ ruim porque quem tem dinheiro aqui ¢ tratado melhor. Como assim.
Por exemplo... eu quero falar com a assistente social dai ja vai né. E quem
ndo tem dinheiro tem que esperar né... 06 meses e até 01 ano pra poder falar
com o diretor e psicologa. Com os presos é bom né, mas é prerigoso aqui né.
Ah! Puxar a cadeia é pesado né. E de boa com as pessoas aqui dentro mas
(pausa longa) a cadeia é pesada é cruel.”
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5. Para que serve a leitura na vida da pessoa? E na sua?

“Eu acho que se eu estivesse estudado eu ndo tinha entrado no crime ndo.
Porque em todo lugar que eu trabalhei as pessoas gostavam de mim. Falavam
que eu era inteligente e gostavam de mim E se eu tivesse carteira eu tinha um
emprego bom né. E isso estrova né a vida da gente.”

6. O que vocé 1€ na prisao?
“Eu leio a biblia né. E algumas revistas quando da né”.

Alunos em rodas de leitura na biblioteca da prisdo — cena corriqueira entre eles

Fonte: O autor.

4. Consideragoes

Hoje em nossa sociedade contemporanea saber ler e escrever nao bastam, ¢ preciso
saber fazer uso da leitura e da escrita no cotidiano, apropriando-se da funcdo social dessas
duas praticas para atender as demandas colocadas por esta sociedade. Dai a importancia da
leitura (do ato de ler) e da alfabetizacdo como pratica do letramento em prisdes para que
proporcione aos alunos o desenvolvimento de suas capacidades, competéncias e habilidades
diversas, contribuindo para que eles se envolvam com as variadas demandas sociais de leitura

e escrita em seu cotidiano social e cultural.

Na sala de aula observada, percebemos que dentro das limitagdes do professor em

relacdo a discussdo sobre os textos que estavam trabalhando com os alunos, um esfor¢o de
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sua parte em trabalhar com textos de leitura critica numa perspectiva cognitivista, respeitando

o que considerava significativo para o aluno e sua leitura de mundo.

Outro fato observado ¢ a importincia que os alunos ddo para a leitura de jornais no

espacgo da prisdo, bem como eles produzem seus proprios textos por meio do jornal “A Grade™.

A experiéncia e relatos do professor/alfabetizador e ex-preso JSQ, nos possibilita
compreender o quao significativo ¢ o pensamento de uma educagdo critica defendida por
Freire (1983), pois acreditamos que um professor munido de leituras e de atitudes voltadas
para a consolidacdo dos direitos humanos nos espagos educacionais ainda que em uma

penitencidria, pode agregar valores humanos e cientificos imensuraveis ao sujeito aprendiz.

Logo, as experiéncias que observamos no Centro de Ressocializagdo de Cuiaba (presidio
do Carumbé), nas salas de alfabetiza¢do do Programa Por um Brasil Alfabetizado do MEC.
Em parceria com Secretarias de Educagao somente contribui para um fazer pedagogico e
educacdo critica com mais afinco por parte de muitos educadores da Educacdo de Jovens e

Adultos em prisoes.

Mas, apesar das relagdes de poder, varias histérias de vida realmente servem de
destaque neste capitulo, e sem sombras de dividas destacamos a histéria do ex-preso e
professor JSQ, uma histdria para deixar registrada e valorada como grande li¢cao de conquista
e de vida por meio da educagdo em prisdes. JSQ foi meu aluno na sala de alfabetizacdo pelo
Brasil Alfabetizado no ano de 2003 a 2005 na Penitenciaria do Pascoal Ramos e hoje PCE —
Penitenciaria Central do Estado. Atualmente ¢ formado em Pedagogia e cursou especializacao
em EJA. E de fato, um ser muito especial e incrivel que prova com suas atitudes que a educagéo
por si s6 nao muda o mundo, mas um sujeito educado pode transformar o mundo. A forte
relacdo de respeito que JSQ possui pelos seus ex-professores; de carinho, agradecimento,
confianga e seguran¢a que ele demonstra em suas aulas, pois, sempre comenta na sala de aula
sua trajetoria como ex-detento do sistema penitenciario do estado de Mato Grosso, como
aluno, como trabalhador logo apos sua saida do regime semi-aberto e, entdo, de professor. A
relagdo entre os alunos e o professor ¢ uma relagdo amigéavel e reciproca de troca de olhares
de satisfagdo e de seguranca por saber e conhecer o contexto em que ele ja viveu e hoje sabe

0 quanto esse ambiente pode servir de escada para evoluir na vida.
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Projeto Vida Nova: ma Experiéncia com Egrecsos
no Seridd Potiguar

Francineide Fernandes dos Santos®

Um dos maiores desafios que envolvem o Sistema Penitenciario Brasileiro, diz respeito
a reintegracao social do egresso. Evidéncias globais, porém, apontam que esse problema
atinge a grande maioria daqueles que enfrentaram o confinamento. Entre os desafios do
retorno a liberdade existe a grande dificuldade de acesso ao trabalho devido ao estigma do
qual sdo vitimas. Soma-se a isso a falta de informacao e de acesso a direitos basicos como

seguranca alimentar, moradia, educacao, cultura entre outros.

Devido a isso a Penitenciaria Estadual do Serid6 (PES) — O Pereirdo, localizada no
municipio de Caico-RN, também registra altos indices de reincidéncia entre aqueles por
ela tutelados. Cabe aqui ressaltar os inumeros relatos de tortura e maus tratos sofridos
principalmente pelos homens privados de liberdade nessa instituicao o que incide diretamente
na visdo que estes homens tém de si — baixa autoestima — e do mundo, quando ndo confiam
mais na justica. Posto que a maioria dos servidores que deveriam trabalhar para fazé-los
voltar melhorados para a vida em liberdade afastam-se desse dever e, por conseguinte

distanciam-se da lei.

O egresso em cumprimento de pena privativa de liberdade em sua readaptagdo a vida
extramuros € ao convivio com a familia tem na obtencao do trabalho uma das maiores ansias

na dimensdo cidada.

A ocupagdo remunerada constitui-se em vigoroso instrumento de regaste da dignidade
humana e autoestima, tornando-se de suma importancia para sua sobrevivéncia fora do

sistema prisional.

6 Graduada em Psicologia (UFPB); Pos-graduada em Educagdo Especial (Faculdades Integradas de
Tangara da Serra); Curso de Extensdo em Direitos Humanos e Sistema Penal e Penitenciario (UFPEL); Curso de
Extensao “Preceptoria no programa de Residéncia Multiprofissional em Atencao Basica” (UFRN); Curso livre de
aperfeicoamento “SINASE-Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo” (ABED-Associa¢do Brasileira de

Ensino a Distancia). Email: psicologal.6francineide@gmail.com
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Um dos principais desafios do Sistema Prisional brasileiro €, junto a outros atores
sociais, prevenir e reduzir os altos indices de criminalidade. Na busca desse propdsito ha que
se considerar o contexto que envolve esse publico que, antes de adentrar o sistema prisional
teve tantos direitos violados. Pautar essa tematica € uma provocacao que implica ultrapassar
a discussao dos limites do mero processo de confinamento e considerar que essa gigantesca
massa de pessoas precisa, no retorno ao convivio aberto, de suporte psicopedagogico e social

colossal.

Os impactos negativos do estigma contra pessoa egressas do sistema prisional
e suas familias podem afetar tanto o nivel individual quanto comunitario,
dificultando a reinser¢o social desse publico e fragilizando vinculos sociais.
Também pode prejudicar o engajamento de pessoas egressas em Servigos
voltados ao apoio a transi¢do do sistema prisional e servicos de atengdo
psicossocial. Dessa forma o enfretamento ao estigma contra esse publico deve
ser incluido nas agdes, nos programas e nas politicas, envolvendo a participag@o
e a escuta ativa das preferéncias das pessoas egressas (SILVA, 2020, p. 05).

Conforme dados registrados no Relatorio do Departamento Penitenciario Nacional de
(2008), o Estado do Rio Grande do Norte ndo dispde de patronatos ou 6rgaos equivalentes.
Existindo, no momento, apenas palidos programas alternativos para a assisténcia ao egresso

e albergado, bem como nao ha projetos de estimulo para a implantacao de patronatos.

Apesar de ndo unanime, ha uma narrativa de que o problema da reintegracao do
apenado ¢ uma questdo eminentemente governamental, contudo, obviamente existe toda uma
estrutura social por traz dessa problematica. Necessario se faz observar que essa populagdo
apresenta caracteristicas especificas de vida, onde o acesso a direitos basicos lhe € negado,
quais sejam: poder aquisitivo/econdmico, educacional, profissional e convivéncia familiar
digna e que, por essa razao necessita de apoio social mais direcionado para a superacao pelo
menos parcial das lacunas incomensuraveis que a falta de acesso a esses direitos imprimem

em sua existéncia.

Diante disso foi criado um nticleo de apoio aos egressos do presidio de Caic6-RN, que

objetivava desempenhar assisténcia ¢ mediagdo entre o carcere Seridoense e a sociedade.

O referido nucleo foi fundado pelo judicidrio — na pessoa do juiz José Vieira de
Figueirédo Junior — sociedade civil, pastoral carceraria, policiais penais, egressos e familiares

(figura 1) no ano de 2016 e se manteve sem apoio financeiro e sem sede até o ano de 2018
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onde declinou as for¢as dos voluntarios em seus nobres propositos. Porém imprimindo antes
a “marca” de que ¢ possivel fazer mais pelos homens e mulheres que estiveram em conflito

com a lei.

Figura 1 — Reunido de voluntarios do Projeto Vida Nova

Fonte: arquivo do projeto

As agentes penitenciarias (hoje Policiais Penais) Francisca Gomes Silva (Pedagoga)
e Eliene Medeiros (Assistente Social) foram essenciais no planejamento, condugdo e

organizac¢do das atividades.

Dados da PES comprovavam que a populacdo carceraria sofre com o problema da
reincidéncia e aproximadamente 60% dos privados de liberdade, com idade entre 18 e 24
anos, apresentam deficiéncia de qualificagdo profissional, educacao e outros fatores o que sao

entraves consideraveis a reintegracao social pds-carcere.

Diante desta realidade, o “Projeto Vida Nova” foi proposto pela necessidade de se
trabalhar numa perspectiva de transformacao da realidade da populacao oriunda do Complexo
Penitenciario do Seridd, que se encontrava em cumprimento de pena em regime semiaberto
e aberto. O projeto atendeu o quantitativo de 27 privados de liberdade em cumprimento de
pena em regime semiaberto e 18 em regime aberto, totalizando 45 (quarenta e cinco) Pessoas

Privadas de Liberdade (PPL) da comarca de Caic6/RN.
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Nosso intuito era possibilitar alternativas para minimizar a reincidéncia criminal e
as vulnerabilidades sociais, zelando pelo interesse publico da promog¢do da cidadania e da

garantia da reintegragdo desse publico.

A Vara de Execugdes Penais da Comarca de Caic6-RN, identificada como instituigao
solicitante pretendia, junto a institui¢do executora, a PES, viabilizar a implantacdo do projeto
Vida Nova, cujo objetivo geral era combater a reincidéncia criminal dos privados de liberdade,
em cumprimento de pena em regime semiaberto e aberto, através de acompanhamento e
inclusdo educacional, social, profissional e no mercado de trabalho — inser¢ao em cursos
profissionalizantes, mediante parceria com instituigdes publicas e privadas. No tocante a
infraestrutura, o projeto, ndo dispunha de espago para trabalhar a formacdo educacional,
profissional e oficinas educativas. Tal espaco necessitaria de equipamentos, materiais

permanentes e de consumo.

Porém, apesar dos inumeros entraves e dificuldades que emergiam muito se fez com
a juncao de forgas entre a Execugdo Penal, o grupo voluntario do Nucleo de Reintegracao
Social da Secretaria de Estado da Justica (SEJUC), Pastoral Carceraria, Igreja Missdo

Evangélica do Brasil e sociedade civil.

Muitos dos encontros realizados tiveram como sede uma igreja evangélica onde nos
reuniamos quinzenalmente com os apenados. Em relagdo a profissionalizagdo dos privados de
liberdade, deu-se por meio de parcerias com o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENALI) e Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) que se encarregaram de

destinar vagas gratuitas de cursos de qualificagdo profissional aos apenados.

Quanto a inclusdo no mercado de trabalho propusemos parcerias com instituicoes
publicas e privadas visando absorverem a mao de obra dos apenados ou através implantagdo
de oficinas de trabalho em espagos publicos, a exemplo da Secretaria de Meio Ambiente que
disponibilizaria um espaco para implantagao de um Horto de plantas ornamentais, fabrica de
vassouras pets, fabricacdo de produtos de limpeza e cosméticos através do aproveitamento
da semente das plantas, podas de arvores e recolhimento. No entanto, o peso do estigma
esmagou essa proposta a época quando o secretdrio nao conseguiu respeitar o principio da

Impessoalidade no Servigo publico.

No entanto nos mantivemos firmes na defesa do projeto e apresentamos as seguintes
propostas aos apenados: oferta de vagas para a formagdo profissional e encaminhamentos

para a educagdo, saide mental e assisténcia social.
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Nosso projeto possibilitou a criag@o, junto ao publico-alvo, de novas perspectivas de
vida para as pessoas privadas de liberdade — em cumprimento de penas em regime semiaberto
e aberto. No entanto, nossos planos foram barrados pela auséncia de recursos e a presenca

marcante do estigma sobre aqueles que eram nosso foco do nosso trabalho.

Porém, apesar de parcas condigdes materiais, implantar um projeto de promogao
da cidadania, de cultura de paz e prevencao de reincidéncia criminal foi meta alcangada,
pois além de transformar o quadro de ociosidade e incentivar a descoberta de talentos por
meio da educagdo proporcionou autoconhecimento, autorrespeito e respeito mutuo, entre os

participantes.

Em nossas reunides (figura 2) buscamos manter a proposta de orientar e sensibilizar a
respeito ao problema da reincidéncia criminal trazendo a tona a consciéncia critica de todos
os aspectos externos naquilo que representa as implicagcdes dos desamparos sociais/externos
e internos quais sejam falta de consciéncia de si mesmo como cidaddos de direitos cuja

autoestima fora esmagada por tudo que envolve sua passagem pelo carcere.

Figura 2 — Encontro do Projeto Nova Vida

Fonte: arquivo do Projeto Vida Nova

Realizamos palestras e oficinas quinzenais para os privados de liberdade cadastrados
(as) no projeto, sob a orientacdo de um juiz da execug¢do penal ombreado por alguns
voluntarios: advogado, psicologa, assistente social, pedagoga, dentre outros, visando

desenvolver o potencial cognitivo dos participantes do projeto.
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Também realizamos encaminhamentos no ambito socioeducacional e profissional ao
privado de liberdade e a familia. Bem como visita domiciliar de acompanhamento familiar
quando solicitada pelo proprio apenado. Posto que diversos fatores (desestrutura familiar,
drogadicdo, auséncia de inclusdo no mercado de trabalho, baixo nivel de escolaridade, estigma
social, falta de qualificagdo profissional, dentre outros) sdo demandas muitas vezes inerentes
ao contexto dessa populagado e para as quais sao necessarias intervencoes € encaminhamentos
para a rede publica de satide mental e assisténcia social. Providéncias essas tomadas por nds
a época.

Um nome muito conhecido pela populagdo carceraria por seu trabalho como militante
dos Direitos Humanos era — Geraldo Wanderley — ele também esteva ombreando conosco
nesse projeto e ‘lutando o bom combate’ no esfor¢o para manter viva tdo grandiosa proposta

como esta direcionada as pessoas oriundas do sistema penitenciario.

Tivemos também parceria exitosa com as Institui¢des de Ensino Fundamental e
M¢édio visando a manutenc¢do das atividades educacionais e a qualificagdo profissional dos

participantes do projeto.

As familias e os apenados eram convidados (as), através de mobilizacao pela equipe
do projeto e judicidrio e compareciam ao local indicado para realizarem um pré-cadastro
socioeducacional, psicossocial e econdmico, por uma assistente social, e pedagoga. O
resultado dessa triagem era utilizado como referéncia para a sele¢cdo dos privados de
liberdade que almejam a inclus@o no mercado de trabalho, profissionalizacdo e educacao
formal. Apds esta etapa prévia, os (as) privados (as) de liberdade selecionada (as) eram
caminhados as institui¢des publicas e privadas que tinham interesse na aquisicdo da mao de
obra, qualificagdo profissional e inclusdo educacional desses privados de liberdade. Eram
realizadas 02 (duas) palestras/oficinas, mensais, durante a fase de implantagao do projeto,
por meio de intimag¢do judicial da comarca de Caicd. As palestras ocorreriam com duragdo

de 02 (duas) horas (figura 3).
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Figura 3 — Palestra com Privados de Liberdade

Fonte: arquivo do Projeto Vida Nova

Nas quais eram explanados os objetivos, metas e agdes a serem desenvolvidas e quais
os resultados esperados no ambito educacional, profissional e assistencial, a fim de propor
inclusdo nos referidos eixos do projeto esclarecendo possiveis duvidas/questionamentos dos

familiares e apenados (as) cadastrados (as).

Foram realizadas 14 atividades entre palestras e oficinas no ano de 2017 com o intuito
de conscientizar e disseminar informacdes que pudessem ajudar na prevencgao a reincidéncia

criminal dos apenados assistidos.

As oficinas tiveram durac¢ao de no maximo 02 (duas) horas e no minimo 1 hora e meia

e seguia a seguinte metodologia:

1. Distribuicdo de panfletos ou cartilhas informativas sobre o tema do encontro,
feedback dos participantes (tirar duvidas), lanche e coletas de assinaturas na lista

de presenca;

2. Apresentacdo de video, discussdo e reflexdes com vista a superar a cultura prisional

absolvida no decorrer da pena privativa de liberdade. Tais conteudos envolviam
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abordagens acerca do desenvolvimento cognitivo, qualificagdo e relagdes

profissionais, trabalho e educagao.

3. A distribuicdo de tempo se dava da seguinte forma: aproximadamente duas
horas, sendo 10 minutos para apresentacdo dos participantes, temas e objetivos,
atividades e discussdes da oficina; 10 minutos para organizacdo dos grupos e
subgrupos de 06 apenados para trabalhar a tematica proposta; o subgrupo tera
10 minutos para trabalhar as questdes integradoras e registra o que foi discutido
entre si, acréscimo de mais 10 minutos para preenchimento do roteiro sugerido
para reflexdo da tematica e mais 60 minutos para apresentacdo das conclusdes
dos referidos subgrupos (10 minutos para cada relator do subgrupo), avaliagao da
palestra por parte dos participantes serd realizada em 10 minutos); encerramento

da oficinas, pelo ministrante, 10 minutos).

As palestras eram realizadas quinzenalmente por assistente social, psicologa, advogado,

pedagogas, professores do sistema prisional, juiz e demais voluntérios integrantes do projeto.

No tocante as parcerias, estas por sua vez, foram de suma importancia, uma vez que

promoviam acesso a alguns direitos na linha de reinsercdo social e participagao familiar.

Nosso Projeto e seus resultados sdo prova de que em se cumprindo o que reza a Lei
de Execucdo Penal (LEP) pode-se transformar vidas, promovendo a inclusdo e cumprindo
a “Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984. Que institui a LEP. Esta em seu Art. 1° diz que A
execugdo penal tem por objetivo efetivar as disposi¢cdes de sentenca ou decisdo criminal e
proporcionar condigdes para a harmodnica integracdo social do condenado e do internado”
(BRASIL, 1984, p. 1).

Algumas projecdes ndo foram alcangcadas como a participagdo da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) e instituicdes de Ensino Superior, onde tanto os professores
como os alunos de cursos das diversas areas de conhecimento poderiam conhecer melhor os
problemas de reincidéncia criminal em complementa¢ao ao acompanhamento do egresso do
sistema prisional. Tais parceiros impulsionariam o desenvolvimento de novas metodologias
aplicadas na avaliacdo do projeto, permitindo a identificagdo de deficiéncias para o processo
de reintegragdo social, assim como o conhecimento dos possiveis fatores que corroboram
a reincidéncia criminal de forma a subsidiar projetos de extensdo e pesquisas cientificas
plausiveis de intervengdo. Esse portanto ¢ um aspecto a ser explorado em outra experiéncia

como esta.
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A participac¢do do professor Dr. Cristvao Pereira de Soura, professor de pds-graduagao
das institui¢des de ensino superior como a Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) e Instituto Kennedy, enriqueceu o projeto com suas ideias e propostas de narracao
de historias de vidas, audiovisuais. Onde foram gravados videos com apenados voluntérios
que contavam suas historias tematizadas, inclusive no ambito das habilidades profissionais.
A idealizagdo das videobiografias (figura 4), configurou-se como estratégias metodoldgicas
para sensibilizagdo da sociedade, inclusive, empresas que pudesse absorver a mao de obra
dos egressos do sistema prisional. Isso alterou significativamente o curso da execucdo do
projeto. E a elaboracdo de cronogramas, ajustes de metodologia se fizeram necessarios

impondo também uma participagdo mais incisiva de nossos parceiros.

Figura 4 — Atividades audiovisuais desenvolvidas no projeto

Fonte: arquivo do Projeto Vida Nova

No entanto, apesar dos incontaveis beneficios alcangados, nosso projeto perdeu vigor
pela falta de recursos financeiros e humanos. Nosso trabalho grupal literalmente salvou vidas.
Posto que, ouvimos depoimentos de alguns dos assistidos que afirmaram terem pensado e/ou
feito tentativas de suicidio, mas foram salvos pelo apoio psicossocial encontrado na equipe
que compunha o projeto. Entre os homens e mulheres atendidos pelo projeto temos duas
escritoras de livros, homens que retomaram seu espago no mercado de trabalho e principal e

especialmente dentre eles nenhum caso de reincidéncia foi registrado até o momento.
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Peicopedagogia nas Pricdec: dos Blogueios Estudantis
em (iberdade a Petomada Eccolar no Carcere

Francisco Alves da Fonseca Junior?

1. Introdugéio

Esse capitulo relata as dificuldades de aprendizagem dos internos da Penitencidria
Estadual do Serid6 (PES) localizada no municipio de Caic6-RN, problemas esses causados
por rupturas em suas vidas escolares nos anos regulares e trazidos para dentro da unidade
prisional. Os problemas emergem dos varios fatores inerentes a vida humana e que agora
sdo alvo de minhas observagdes como gestor da unidade, frente a procura pela educacdo no

carcere.

Conbhecer essa realidade dentro de um contexto da psicopedagogia gerou uma quebra
de paradigmas e rotulos que costumamos impor ao interno pela subcultura que o mesmo
estd inserido, fazendo reconhecer a pessoa como ser humano com suas particularidades e

perspectivas de mudanca.

O objetivo desse capitulo visa compreender os diversos fatores que atuam em cada
individuo preso enfatizando as questdoes de ordem emocional que tem estreita ligagdo com
essas deficiéncias que foram abordados em pesquisa feita com doze internas, como também
gerar meios que possam viabilizar um retorno para sociedade. Entender todo esse problema
desde um contexto historico elencando um paralelo com a realidade dentro da unidade de
Caic6-RN e suas estatisticas, como também as leis que asseguram a educagdo me serviu de

referéncia para fundamentagdo da pesquisa e compreensdo dos anseios do egresso.

2. Populagéo Carcerdria e Eccolarizagéo: Dados Estaticticos

7 Graduado em Letras Espanhol e Geografia pela UFRN; Pds-graduando em Psicopedagogia Clinica e

Institucional pela FAS, Currais Novos-RN. E-mail: agpenjuniorfonseca@hotmail.com
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Em junho de 2016 a populacdo carceraria no Brasil atingiu o nimero de 726.712,
com isto, 0 nosso pais alcanga o patamar de terceira maior populagdo carceraria do mundo,
perdendo apenas para os Estados Unidos, que no mesmo periodo tinha mais de 2.000.000
de presos e a China com mais de 1.600.000. De acordo com o relatério divulgado pelo
Levantamento Nacional de Informacgdes penitenciarias (INFOPEN) (2016) destes presos
89% estao em unidades superlotadas. Dentro desta analise 55% dos presos tém entre 18 e 29
anos, e 64% sao negros. Quanto a frequéncia escolar, 75% nao chegaram ao ensino médio, e

menos de 1% tem graduacao.

Em relagdo ao ensino médio, a taxa de conclusdo na populagdo brasileira ¢ de cerca
de 32%, enquanto apenas 8% da populagdo prisional concluiu essa etapa de estudo. Entre
as mulheres presas, essa propor¢do ¢ um pouco maior, cerca de 14%. Em Caico, entre 418
homens e 55 mulheres que estio reclusos na unidade, cerca de 20 sdo totalmente analfabetos,
380 tem o ensino fundamental incompleto e outros 17 tem o ensino médio incompleto. Esse
indice se afunila quando falamos de ensino superior, apenas 3 com ensino superior completo

e mais 3 com o mesmo ensino incompleto (SISCAP, 2022).

Em nivel de estado, O Rio Grande do Norte, segundo O INFOPEN (2016), essa
quantidade chega 8.809, isto mostra que ha mais que o dobro de presos do que a capacidade
das unidades prisionais. Na cidade de Caic6-RN, o presidio Desembargador Dr. Francisco
Pereira da Nobrega, O Pereirdo, tem uma capacidade para aproximadamente 180 presos em
seu projeto inicial, e atualmente tem uma quantia de 473 internos entre homens e mulheres.

Sendo que dos 473, 418 sdo do sexo masculino e 55 do sexo feminino.

E bem verdade que o os presos do sexo masculino tém um niimero muito maior, no
entanto, na ultima década houve um crescimento bastante elevado da quantidade de mulheres
presas, devido seus esposos ou filhos presos, de uma certa forma, influenciarem para que as
mesmas facam algum favor que vai de encontro as normas e leis. Nesse interim, as mulheres

acabam entrando no mundo do crime para ajudar seus parentes.

3. Educagdo nos Precidios

Na época colonial, eram os municipios que ficavam responsaveis pela construgdo
de cadeias e aplicacdo de leis punitivas para os sujeitos que cometiam 0s
delitos. As cadeias ficavam sob os cuidados dos carcereiros, supervisionados
pelos juizes ordinarios que julgavam “crimes cometidos contra a propriedade
privada e comunal, violagdo de mulheres, devassas particulares, brigas de
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sangue, falsificacdo de moeda, fiscalizacdo da atuacdo dos vereadores e oficiais
de justica do municipio etc. (BARBOSA, 2007, p. 23).

Hoje, essa realidade ¢ totalmente diferente, uma vez que o crime toma conta das
cadeias que estdo divididas em facgdes, e o papel da escola nas unidades tende a sucumbir
pelos riscos eminentes que o professor passa em sala de aula. Os presidios se encontram sob

a responsabilidade do estado que supre na medida do possivel as demandas existentes.

A prisdo, tal como hoje é concebida, ¢ uma inven¢do moderna. Embora a
pratica de aprisionar os homens seja tdo velha quanto a propria sociedade,
somente no século XIX aparecem ideologicos que enfatizaram a necessidade
da humanizagdo da pena de prisdo (ONOFRE, 2007).

Nessa época, o crime era punido com a restri¢do da liberdade sem direito a nada que

pudesse levar esse individuo a se integrar novamente a sociedade.

Com o passar dos anos, a procura por alternativas que pudesse diminuir a criminalidade

passou a tomar destaque nas rodas de discussodes acerca desse problema.

Mesmo porque a educacdo para as pessoas presas ainda estd em fase de
desenvolvimento, mas uma questao crucial ja se percebe quando se propoe
a educacdo no carcere, que € o total descolamento entre “os objetivos da
educagdo e os objetivos da pena e da prisdo, ¢ ¢ esta a tarefa que se quer
que seja assumida pela Pedagogia Social (SILVA; SOUZA NETO; MOURA,
2009, p. 299).

Em sua maioria, os internos procuram a escola dentro do cércere como uma forma de
remir suas penas ou simplesmente para ocupar o tempo de ociosidade que a cadeia traz. A
mais dura tarefa do educador carcerario ¢ quebrar este paradigma que parece impregnado
em nossos dias. O Educador além do papel que a ele estd designado também atua como
psicologo, assistente social e conselheiro espiritual ou até um amigo que se caracteriza pelos

vinculos estabelecidos.

Nesse contexto, essa relagdo se torna algo perigoso, pois pode ocorrer a sindrome de
Estocolmo, por haver uma relagdo de poder entre esse professor e o interno que se encontra

como pessoa inferior ou dominada.

Segundo a Wikipédia (2022), Sindrome de Estocolmo ou sindroma de Estocolomo ¢ o

nome normalmente dado a um estado psicologico particular em que uma pessoa, submetida a
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um tempo prolongado de intimidagao, passa a ter simpatia e at¢ mesmo de amor ou amizade

perante o seu agressor.

O professor tem um papel importante no processo ressocializador desse individuo,
mas temos que entender que nao o unico, o Estado tem a obrigacdo de disponibilizar outros

meios para que egresso alcance sua liberdade totalmente apto para o convivio social.

A sociedade ainda ¢ um pouco ignorante em relacao a esse assunto, tanto que muitos
nem sequer conhecem esse tipo de modalidade educacional, por isso precisamos criar uma
forma de incentivar a sociedade por meio de palestras e seminarios enfatizando que a melhor
forma de diminuir a criminalidade no Brasil ¢ através da educagao, que ¢ essa educagdo que
esta além dos muros, que a sociedade ndo sabe, ndo vé, mas que estd mudando a realidade
da vida de muitas internas na unidade de Caic6-RN. E responsabilidade do Estado, da
sociedade civil, do ministério da educagdo e da justica a implantagdo de politicas publicas
nos estabelecimentos para atender os diferentes niveis de ensino, seja o interno provisorio ou

condenado, pois todos tem direito a educacao.

Muita alegoria corre em volta do ambiente prisional, as historias que a crendice popular
espalha, torna a cadeia um mundo totalmente paralelo e intocavel, incapaz de conter entre

suas paredes seres humanos em sua maioria dispostas a mudar de vida.

A educacdo no carcere tem como funcao educar e ressocializar como um direito humano
fundamental a todos os que sdao privados de liberdade, pois essa educagao tem como papel
principal desenvolver e qualificar internos aprisionados para que, desta forma, eles possam
se ressocializar e serem reintegrados na sociedade, pois muitos desses estudantes internos
apresentam um histoérico de abandono que se da pelas trajetérias pessoais interrompidas
pelas violéncias e pelas drogas, uma vez que, muito desses internos nao tem nenhum tipo de

escolaridade.

Um dos assuntos mais comentados hoje em meio ao sistema prisional seria o impasse
de introduzir a sala de aula dentro das unidades. Muitas discussdes em volta do assunto

trazem a tona varias interrogacdes, como: serd que isso tem resultado?

Para se montar toda essa estrutura que levaria os internos as salas de aula, ¢ preciso

viabilizar meios para garantir a seguranca desses internos e dos professores envolvidos.

Uma equipe técnica teria que ser disponibilizada para fazer uma triagem entre os futuros
alunos para averiguar o grau de periculosidade, coisa que ainda ndo existe nas unidades para

esse fim especifico.
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Segundo a Agente Francisca Gomes, que coordena um projeto de educagdo na unidade
de Caico-RN, a Lei de Execucdes Penais (LEP) ndo estipula padrdes para que o interno
frequente a sala de aula, muito embora, as unidades prisionais enxerguem esse fator como
um risco aos operadores de seguranga e aos proprios professores que ndo tem nog¢do de
procedimentos inerentes ao sistema. Por outro lado, se vé uma mudang¢a no comportamento
do interno que inicia seus estudos ou da continuidade dentro da cadeia, uma vez que esse

individuo tem condic¢des de ocupar sua mente com algo produtivo.

4. Abordagem Historica da Educagdo no Contexto
da Penitencidria Estodual do Seridd

A educagdo em espacos de privacdo de liberdade ¢ direito que estad expresso na
Constituicao Federal Brasileira de 1988, como normativo e prevé no Capitulo III, Art.
205. Que: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,
1988, p. 1).

A Lei de Execugdao Penal de 1984 (LEP), também intitula uma se¢do destinada a
assisténcia educacional, onde prevé no Art. 17 que “A assisténcia educacional compreendera
a instrugdo escolar e a formagdo profissional do preso e do internado” (BRASIL, 1984, p.
1). No Art. 18 assegura “O ensino de 1° grau serd obrigatorio, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa” (BRASIL, 1984, p. 1). A LEP refor¢a uma Lei complementar
n° 12.433, no Art. 126 que diz: “O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execugdo da pena”
e no § 1° paragrafo 1 “1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar —
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda

de requalificagdo profissional - divididas, no minimo, em trés dias” (BRASIL, 2011, p. 1).

Esta prevista também nas Regras Minimas de Tratamento Penal, também assegura a
assisténcia a educagdo como primordial no cumprimento de penas. Decreto este aprovado em
1994, pela Organizacao das Nac¢des Unidas, da qual o Brasil ¢ membro. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (1996, p. 18) —LDB apresenta no Art. 5°: “O acesso ao ensino fundamental
¢ direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo
comunitaria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida”,

e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo. Como também no
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Art. 37 “A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996,
p. D).

Foi protocolada em 19 de maio de 2009 a aprovagado de Diretrizes Nacionais destinada
a educagdo de jovens e adultos privados de liberdade em estabelecimentos penais no Brasil,
no Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdao e Diversidade (SECAD), pertencente ao Ministério da Educagdao (BRASIL,
2010). O documento surgiu de uma ampla discussdo realizada pelo Governo Federal desde
o ano de 2005, através dos Ministérios da Educacao e da Justica, apoiado pela Organizagdo
das Nacoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizagao dos
Estados Ibero-americanos, unido as Unidades da Federacao, por intermédio das Secretarias
de Educagdo e pelos 6rgios responsaveis pela administragdo das penitenciarias, com

participacdo da sociedade civil.

O documento referente a oferta de educacdo em meio prisional apresenta o direito
a educagdo baseada nas Leis supracitadas, e, para que seja contemplada necessita de
“programas de formacdo para educadores, gestores, técnicos e agentes penitenciarios que
auxiliem na compreensao das especificidades e da importancia das acdes de educacao nos

estabelecimentos penais”. (BRASIL, 2010, p. 07).

Nesse tocante, Paulo Freire destaca a importancia da educa¢do como fundamental
na reinvencdo do mundo. Evidentemente, que a maioria dos privados de liberdade ¢ uma
fracdo representativa da vulnerabilidade social, que tiveram seus direitos relegados como:
alimentacdo, saude, moradia, educacdo o que contribuiu, espantosamente, para a sua

inclinacdo desvirtuada.

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) foi langado em 2003, sob a responsabilidade
do MEC. Para administra-lo foi necessario criar uma Secretaria Extraordinaria de Erradicacao
do Analfabetismo (SEEA). OS Recursos disponibilizados do Programa Brasil Alfabetizado
foram todo concentrado pela referida secretaria. O PBA tem como pressuposto basico a

erradicagdo do analfabetismo em todo o pais, em quatro anos.

Também foi criada a Comissdo Nacional de Alfabetizagdo (CNA), assumindo em
seguida, ndo so a alfabetizacdo, mas toda a educacdo de jovens e adultos. Em 2004, tal
secretaria foi incorporada a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD) que, além de gerir o PBA, assumiu também a responsabilidade sobre a EJA e
sobre programas voltados & aten¢do e valorizacdo da diversidade — educac¢do do campo,

educagdo indigena, educacdo étnico-racial, ao lado da educacdo ambiental e prisional. Essa
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nova representacao articulou a alfabetizacdo e a continuagdo da escolarizacdo de jovens e

adultos, e ergueu-se essa modalidade no Ministério da Educagao.

Como iniciativa do Ministério da Educagdo o Brasil Alfabetizado tem por objetivo
superar o analfabetismo e contribuir para a continuidade dos estudos dos alfabetizados. O
Brasil Alfabetizado tem por estratégia principal apoiar as acdes de alfabetizacdo dos Estados,
Municipios e Distrito Federal. Esse apoio acontece por meio de transferéncia de recursos

suplementar, para os entes federativos que realizaram adesao ao programa.

Tais recursos servem para suprir o pagamento dos bolsistas voluntarios que atuam
como professores do programa. As metodologias adotadas pelo programa sdo diversas
com vistas a atender a diversidade brasileira que atualmente estd presente em 3500 entes
federativos brasileiro. Uma das diretrizes do PBA ¢ fortalecer a alfabetiza¢do tornando-a
uma politica publica, estimular a continuidade dos estudos articulado a Educacao de Jovens

e Adultos e, esta por sua vez, atrelada as politicas sociais do governo.

Com esse aparato normativo foi possivel implantar a primeira turma de alunos
condenados na PES, inaugurada em 31 de mar¢o de 1998 houve neste mesmo ano de sua

inauguragao, a modalidade de alfabetizagdo até o ano de 2000, por um periodo de 18 meses.

A primeira Professora Z¢lia Maria da Costa Torres, da Rede Estadual de Ensino
atuou como educadora na modalidade de alfabetizagdo de adultos através de um convénio
firmado entre a Secretaria Estadual de Educagao e a Secretaria Estadual do Trabalho Justica
e Cidadania (SEJUC). As aulas eram ministradas as segundas e sextas feiras, das 13h30 as
17 horas, com um intervalo de 30 minutos. Nesse periodo, a turma era composta por 20
Privados de liberdade. O material didatico era conseguido através de doagdes a educadora.
Em 1999, a Sra. Terezinha Costa Alves, também da Rede Estadual de Ensino, ministrou aulas
de alfabetizagdo durante todo ano letivo. A turma, nesse periodo, foi composta por 20 alunos,

sendo o horario das aulas de 14h as 17 horas.

Em 2000 ocorreu uma terceira experiéncia de alfabetiza¢do no interior da PES. Esta
foi ministrada por um detento, Cid Olivetti, que tinha o Ensino Médio completo, e ocorreu

por meio de um projeto denominado Alfalit do Brasil, com duracdo de trés meses.

O projeto Alfalit foi viabilizado pela Igreja Evangélica Assembleia de Deus, da cidade
de Caico-RN. Sendo o instrutor, um detento indicado pela equipe técnica de classificacdo da

€poca e capacitado pelo projeto mencionado anteriormente.

O Programa de Revitalizacdo da Politica de Assisténcia Penitencidria do Estado do

Rio Grande do Norte (PROAP), que atuava na época, era composta por uma equipe de
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assistente social, advogado e psiquiatra, e observaram que ndo estava havendo o devido
aproveitamento por parte dos internos inscritos no programa Alfalit, pois estes, ao serem
avaliados, demonstravam deficiéncias no seu aprendizado mais elementar (o conhecimento
de vogais e consoantes e a incapacidade de escrever o proprio nome). Em virtude disso, o

projeto foi interrompido.

De acordo com o questionario aplicado a Agente Penitencidria Francisca Gomes da
Silva, a mesma relatou-me que: ao assumir o cargo de Agente Penitenciario, implantou
o Projeto Espago Fénix de Ressocializa¢do, desenvolvido por uma equipe, composta
por 05 integrantes que compreendeu o periodo entre 2004 e 2006. Sendo um bolsista da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), (Ednaldo Luiz dos Santos), dois
professores doutores em educagdo que elaboraram o projeto: Walter Pinheiro Junior e um
coordenador (Adailson Tavares de Macedo — professor efetivo da UFRN), dois voluntarios
agentes penitenciarios: Francisca Gomes da Silva-graduada em Pedagogia pela UFRN, e o

Agente Penitenciario Jaime Nascimento Junior.

Com o afastamento do professor Adailson Tavares para o doutorado em educagdo
e a transferéncia do Dr. Walter Pinheiro para o Campus de Natal/RN. O projeto Fénix ndo
mais ficou vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, pois, nenhum outro
professor efetivo da universidade se propds a coordenar o projeto. Assim sendo, o Projeto
Fénix tornou-se autdbnomo no interior do presidio e passou a coordenado pela Agente
Penitenciaria Francisca Gomes da Silva - graduada em Pedagogia pela UFRN, e o Agente

Penitenciario Jaime Nascimento Junior.

Diante desde contexto a equipe do Projeto Fénix buscou parceria com 010 Diretorio
Regional de Educacdo (DIRED) com intuito tanto de adquirir livros para o acervo da

biblioteca como e para implantar o Programa Brasil Alfabetizado no presidio.

As aulas eram ministradas, nos turnos matutinos e vespertinos, com 25 alunos em
cada turno. As aulas foram lecionadas pelas professoras Marcia Noémia Martins e Abilene
da S. Costa. Na metade do processo da alfabetizacdo, as duas turmas ficaram sobre a
responsabilidade de Abilene S. Costa, sendo 42 alunos evadidos e 08 concluintes. Em 14 de
outubro de 2005 a abril de 2006, foram ministradas aulas, também pela professora Abilene
da Silva Costa, no turno matutino, com 25 alunos matriculados e 18 concluintes. No ano de
2007, é ampliado o programa de Educagao de Jovens e Adultos, que correspondia aos segundo
e terceiro anos das séries iniciais, sendo essas ofertadas pela Escola Estadual Antonio Aladim

de Araujo, através de professoras bolsistas do curso de Pedagogia da UFRN. No ano de 2008,
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¢ finalmente disponibilizada uma professora efetiva para dar prosseguimento aos demais

periodos da educacao dos apenados.

No ano de 2010, o processo educacional prisional se fortaleceu a partir de um projeto
denominado Educando para Liberdade, uma parceria entre o Ministério da Justica, o
Ministério da Educagdo e a UNESCO, que se unem para fundar no Pais uma politica nacional

de educagdo prisional.

Em 2010 e 2011, as ofertas educacionais no presidio constituiam-se do ensino
fundamental completo e do Ensino Médio, sendo os professores bolsistas contratados pelo
Estado e, as aulas ministradas nas segundas, tercas, quintas e sextas-feiras, com duragdo de

trés horas.

Em 2013, o convenio com os professores bolsistas foi novamente interrompido nas
series do 6° ao 9° e ensino médio, ficando apenas uma turma de alfabetizacdo e uma de 2°
periodo anos iniciais no turno matutino ¢ uma 2° periodo anos iniciais no turno noturno
e uma turma de qualificagdo profissional, sendo que com reeducando do semiaberto, em

parceria com o Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).

Aretomada desse projeto se deuem 2014 € 2015 com a Res. 48/2012, desenvolvido pelo
MEC, por meio de uma adesdo da Secretaria de Educacdo do Estado, com vistas, assegurar a
educagdo continuada nas unidades prisionais compreendendo duas turmas das series iniciais
(2° ao 5°), uma das series finais (6° ao 9°) e uma de ensino médio. Os professores foram
contratados através do processo seletivo realizado pela Subcoordenadoria de Educacao de
Jovens e Adultos (SUEJA), pelo periodo de um ano e oito meses para a conclusio das turmas.
Sendo mantidas as trés turmas das series iniciais vinculadas ao Centro de Educac¢ao de Jovens

e Adultos — Senador Guerra e uma turma de alfabetizagdo — Programa Brasil Alfabetizado.

Em 2016 houve duas turmas dos anos iniciais (2° ao 5°), uma no turno matutino e
outra no turno vespertino, porém houve a necessidade de um ensino continuado para aqueles
privados de liberdade que haviam concluido anos iniciais. Diante dessa necessidade, a 10?
DIREC, por meio de um processo seletivo realizado em 2014, convocou 13 professores
selecionados por area de conhecimento: Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias, Linguagens codigos e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias. Dentre os 13 professores convocados, 04 professores assumiram a sala de aula
na Penitencidria: sendo estes das disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza,
Geografia e Matematica. Os professores foram convocados em julho e em agosto iniciaram
as aulas. Em 14 de janeiro de 2017 as aulas foram suspensas em virtude da rebelido e

retornando em 26 de junho de 2017, sendo que os contratos dos professores foram rescindidos
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em julho e as turmas dos anos finais (6° ao 9°) foram interrompidas e nao concluidas ficando
apenas as duas turmas de anos iniciais e concluida em 22 de dezembro. Em 2018, houve
outro processo seletivo exclusivo para o sistema prisional, publicado pelo edital n°.001/2017,
homologado e publicado do diério oficial do Estado n® 13963 de 08 de julho de 2017. A
convocagao dos selecionados ocorreu em 30 de setembro de 2017 e as aulas dos anos finais
(6° ao 9°) reiniciadas em 04 de dezembro de 2017, sendo o Ensino Médio, iniciado em abril

do corrente ano.

Quanto ao acompanhamento pedagodgico dos professores, estes sdo realizados pelo
Centro de Educagao de Jovens e Adultos — Senador Guerra e sdo realizados planejamentos e

distribuida a carga horaria de acordo com a Estrutura Curricular da EJA.

A metodologia de pesquisa utilizada para investigar as aprendizagens das alunas, este
se deu pela aplicagdo de questionérios contendo perguntas abertas, cujo objetivo ¢ abstrair
as evolugdes e as dificuldades encontradas pelas internas no tocante a educagdo prisional. A
sala de aula escolhida para pesquisa, foi a turma feminina dos anos finais (6° ao 9°) do turno

vespertino.

5. Entrevista e Experiéncias com as Internas

Em pesquisa feita aos internos do BLOCO 5 (feminino), constatamos que o abandono
escolar se deu pelas péssimas condi¢des de vida que obrigaram as entrevistadas a sair da
escola e a se enveredar por outros caminhos. Muitas deixaram para assumir reponsabilidades

no lar ou simplesmente abandonaram para viver no mundo da droga.

E muito complexo falar em educagio dentro das unidades penais, porque na maioria
das vezes o interno estd imerso em um mundo quase sem retorno onde essa ruptura do
contexto escolar que obedecia ao tempo e o curso normal se deu pela marginalizacdo. Agora,
essa retomada se constitui uma verdadeira guerra, pois a luta dentro da unidade para se

cumprir a pena dia pds dia, entra em atrito com a subcultura prisional.

Segundo Maria (nome ficticio) que esta presa por trafico de drogas, largou os estudos
para ajudar sua mae em casa e algum tempo depois se enveredou pelo mundo da droga sob

uma relacdo de aparente facilidade de ganhar dinheiro fécil.

Relata que estudar dentro da prisdo lhe trouxe um ambiente novo e que poderia mudar
a vida através da educacao, concorda que a maioria das internas pensa na remissao da pena

e lamenta ter que se submeter as normas da unidade para estudar. Maria reconhece que a
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pratica do ensino em sala de aula estd em processo de humanizagao e que sua mente fica mais

“limpa” quando esta estudando.

Marta (nome ficticio) tem 19 anos e esta presa como todas as entrevistadas, por trafico
de drogas. A morte de seu pai trouxe um afastamento dos estudos e a falta de algumas
referéncias a levou para o mundo das drogas que culminou no carcere. Em sua entrevista,
a interna relata que a vida no cércere é cruel, que as circunstancias nao ajudam em sua

aprendizagem destacando que se sente um “lixo”

A agricultora Isabel (nome ficticio) engravidou aos 13 anos e foi obrigada a deixar
os estudos para viver a maternidade, enxerga a escola como uma segunda oportunidade que
recebeu dentro da unidade prisional e tem projetos para fazer um ensino superior. Relata que
o tempo ¢ pouco para aprender e recuperar o tempo perdido e como as demais, a remissao
da pena se constitui em um atrativo para buscar a escola, muito embora com o passar dos
dias, e escola se torna uma valvula de escape para suprir os anseios e preencher o tempo de

ociosidade.

Na penitenciaria de Caicé o projeto da SEJUC, Contadores de Historias, que esta em

processo de implantagdo viabiliza uma alternativa complementar fora da sala de aula.

Trata-se da leitura de um texto literario feito por um interno para posteriormente ser
feito seu resumo. O projeto além de um carater educativo e cultural também promove a

reducdo da pena prevista na LEP.

A remigao de pena, ou seja, o direito do condenado de abreviar o tempo imposto
em sua sentenga penal, pode ocorrer mediante trabalho, estudo e, de forma mais recente,
pela leitura, conforme disciplinado pela Recomendagao n. 44/2013 do Conselho Nacional de
Justica (CNJ) (2013). A remigao de pena, previstana Lein. 7.210/84 de LEP, esté relacionada
ao direito assegurado na Constitui¢do Federal de individualizacdo da pena. Dessa forma,
as penas devem ser justas e proporcionais, além de particularizadas, levando em conta a
aptiddo a ressocializagdo demonstrada pelo apenado por meio do estudo ou do trabalho.
Existe ainda algumas interrogacdes a respeito destas alternativas que visam a remissao da
pena. Estariam eles interessados por exemplo, no aprendizado, ou estdo apenas, pensando
no beneficio. Mesmo visando este beneficio (reducao da pena), o condenado que participa
por exemplo, do projeto Contadores de historias, sofreria algum impacto de forma positiva,
podendo até mesmo, mudar seu comportamento, tornando-se um agente colaborador junto

aos outros apenados. Precisamos visualizar, sob estes dois angulos, porém mesmo que algum

deles tenha como objetivo a reducao da pena, acredita-se que num outro poderd influenciar
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de forma positiva, fazendo com que este se sinta atraido pela educagdo ou “pelos estudos”

conforme falam.

6. 0 Papel do Peicopedagogo dentro das Unidades Penais

O papel do psicopedagogo dentro das unidades penais como também dos demais
profissionais da educacdo que estdo atuando nesse contexto deve-se ser observado com
outros olhares, uma vez que para se obter um bom resultado dentro dessa modalidade se faz
necessario que hajaum equilibrio entre uma serie de fatores, tais como: emocionais, biologicos
e cognitivos. Levando em consideracdo que o psicopedagogo pode atuar em vdrias frentes,
principalmente no que se diz respeito aos individuos com dificuldades de aprendizagens,
cada interno que chega a unidade carrega consigo seu mundo e suas debilidades e agora, uma
pena a cumprir, esses fatores agem notoriamente em cima da possivel retomada aos estudos

dentro do carcere.

As péssimas condigdes enfrentadas em todo o Brasil atuam como desvantagem para
que o que o interno alcance os indices necessarios para a absolvigao dos contetudos, ai se fala

na humanizacdo que seria um fator determinante para a educacao prisional.

A Psicopedagogia ¢ um campo do conhecimento que faz uma mescla com as areas
da educacdo e da satde e possui como objeto de estudo a aprendizagem humana, quando
essa ruptura se da por questdes de quebra de liberdade em que o individuo ird retomar
a vida escolar encarcerado, uma nova metodologia devera ser implantada e um trabalho

multidisciplinar que recupere o interno em sua totalidade.

Realmente, queremos que a lei seja cumprida, € que a pena seja executada, muito
embora a execucao das penas ndo traga um retorno satisfatorio, sendo necessario uma atuacao
mais proxima dos profissionais de psicopedagogia viabilizando uma educacao de qualidade

para aqueles que posteriormente voltardo ao convivio em sociedade.

Dentre as atribui¢des do psicopedagogo, teriamos um atendimento individualizado, ja
que cada interno tras suas particularidades e problemas pessoais, como também o delito que
o levou ao cércere. Trabalhos no ambito artistico estimula a criatividade e rompe os modelos
tradicionais ineficientes muitas vezes em liberdade, alcangaria um maior envolvimento na

aprendizagem.

E preciso compreender que as pessoas que cometem algum dolo perderam a liberdade

e ndo seus direitos, muito embora seja de particular escolha compactuar com a criminalidade.
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O psicopedagogo que atua dento das prisdes agarra uma missao sublime e desafiadora, uma
vez que a psicopedagogia ndo se limitaria, apenas em estudar os déficits de aprendizagem,

mas também proporciona meios para uma retomada digna para uma nova vida.

Para Griz (2006, p.79):

A Psicopedagogia amplia seu campo de a¢ao e caminha em busca da resolugao
dos problemas de aprendizagem para inserir o individuo ndo apenas na
condic¢do de cidadao, mas na condugdo de sujeito, integrado numa sociedade,
participante das decisdes dessa sociedade, agindo com compromisso junto
aos seus co-cidadaos, para que todos cheguem ao objetivo maior do homem
que ¢ ser feliz.

Esse novo aspecto que o psicopedagogo assume enquanto profissionais dentro da
unidade penal deixa claro esse papel que abraca todo um contexto de retomadas, nao sé
estudantis tratando as rupturas ou lacunas deixadas pelo abandono escolar seja ele qual

motivo for, mas também os principios basicos que regem a dignidade humana.

2. Consideragoec Finais

Um longo caminho foi percorrido para vislumbrar a escola dentro das cadeias e suas
dificuldades em si. Para tanto, foi necessario fazer uma pesquisa com 12 internas da PES e

conhecer as dificuldades das mesmas em retomar sua vida estudantil no carcere.

Viarios fatores foram observados, como a particularidade de casa um, seus crimes e
causas para o dolo, e que a falta de incentivo dentro da unidade prisional ou at¢ mesmo de

estrutura se constitui um ponto extremamente pertinente para a avaliagao.

Constatou-se que a remissao de pena exerce uma influéncia significativa quando se
fala em voltar a estudar na prisao, que em muitas vezes o pensamento de determinado interno

tende a mudar ao se envolver com o estudo.

Por fim, percebeu-se que o papel do psicopedagogo de unidade prisional ndo fica
restrito aos déficits de aprendizagem, mas que a atuagdo desse profissional como promotor
de uma nova vertente que culmina no desejo desses internos de voltar a liberdade totalmente

despojados da velha vida ¢ a pega-chave para a ressocializagao.
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Ag Escritas de si Na (Re)Significagio Indentitdria de
Educadores e Edveandos de Escolas Prisionaic

Eliene Medeiros?

Cristovao Pereira Souza?®

“Nao hd nenhuma teoria que ndao seja um fragmento
cuidadosamente preparado de uma qualquer autobiografia”

Pl Wa/@% (1931).
1. Introdugéio

Tomamos a liberdade de iniciar este relato com a citacdo em epigrafe. Ela remete as
vivéncias e experiéncias que nos conduziram ao tema da deterioracdo da identidade dos apenados
da lei. Trata-se de uma memoria que esclarece uma jornada de transformagdes mutuas entre
educadora e seus educandos, sendo esse espaco de didlogo construido coletivamente na ambiéncia
institucional de um presidio. Uma breve sintese desse percurso deve ser, aqui, compreendida,
como um principio ético de quem se debruga primeiramente sobre si, antes de debrugar-se sobre

as narrativas de vida do outro.

O primeiro marco dessa caminhada se deu com o nosso ingresso na funcao de agente

enitenciaria®, decorrente da aprovacdo no concurso publico da area, no ano de 2000. Assim
b b

8 Graduada em Servigo social pela Universidade Anhanguera-UNIDERP ¢ graduanda na Especializa¢do

de Educagdo em Direitos humanos.

9 Doutor em Educagdo pelo Programa de Pdos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte.

10 Atualmente teve sua nomenclatura Por forca da Lei Complementar n° 649, de 10 de maio de 2019,
publicada no DOE n° 14.411 de 11/05/2019, que altera a estrutura organica do Poder Executivo do Estado do
Rio Grande do Norte, em conformidade com o disposto nos arts. 6° e 7°, a Secretaria de Estado da Justiga e da
Cidadania (SEJUC) foi extinta e criada a Secretaria de Estado da Administracao Penitenciaria (SEAP). Por
meio da Resolugdo n° 697 de 16 de julho de 2019 - Secretaria de Estado da Administragdo-SEAD, publicado
no DOE n° 14.456 de 17/07/2019, os servidores ocupantes do cargo efetivo de Agente Penitencidrio foram
redistribuidos da SEJUC para a SEAP, nos termos do art. 37, §§ 1° e 2°, da Lei Complementar n® 122, de 30 de
junho de 1994, retroagindo seus efeitos a 01/06/2019. A Emenda Constitucional n° 104 de 04 de dezembro de
2019, publicada no Diario Oficial da Unido, edi¢ao 235 de 05/12/2019, que altera o inciso XIV do caput do art. 21,
0 § 4° do artigo 32 e o artigo 144 da Constitui¢do Federal, para criar as policias penais federal, estaduais e distrital,
no seu artigo 4°, transforma os cargos de carreira dos atuais agentes penitenciarios em policiais penais. No
Estado do Rio Grande do Norte, a regulamenta¢do da mudanga de nomenclatura do cargo efetivo, se deu por meio
da Lei Complementar n° 664, de 14 de janeiro de 2020, publicada no DOE n° 14.580, edi¢do de 15 de janeiro
de 2020). 90



como ocorre com a maioria dos profissionais dessa carreira, até entdo enxergdvamos as
pessoas encarceradas através das representagdes que comumente circulam pelos discursos
midiaticos, privilegiadamente aqueles pautados em torno da violéncia dentro das prisdes,
declinio do ambiente prisional e faléncia do ideario de ressocializagao dos encarcerados. Era

a tal “escola do crime”.

A medida que nos familiarizdvamos com a complexa realidade dos apenados, as lentes
dos estigmas, preconceitos e esteredtipos foram sendo substituidas, e, diante nds, o que se
apresentava eram seres humanos submetidos a realidade inaceitavel das prisdes. Submetida
as normais de conduta que regem a relagdo entre agentes penitenciarios e encarcerados,

pouco espago havia para uma intervencao que aqui chamaremos de mais “humanizada”.

Essa oportunidade ocorreu concretamente no ano de 2010, quando fomos inseridas
num projeto voltado ao desenvolvimento educacional e cognitivo dos privados de liberdade,
ao substituirmos a agente penitenciaria responsavel pelo projeto. Naquela época, as ofertas
educacionais no presidio constituiam-se do ensino fundamental completo e do ensino médio,
sendo os professores bolsistas contratados pelo Estado, e, as aulas, ministradas nas segundas,

tercas, quintas e sextas, com duragdo de trés horas.

As experiéncias de formagdo e educacdo que passamos a vivenciar com nossos
alunos passaram a pautar nossas praticas de agente penitenciaria, agora sempre voltadas as
possibilidades de contribuir para a emancipagdo responsavel daqueles individuos, uma atitude
que renovou nossas capacidades funcionais e técnicas. Percebemos, nessa temporalidade, o
nosso gradual avango critico a visao punitivista que orquestra as praticas exclusivamente

disciplinadoras que nos céarceres orquestram a manutengdo da ordem.

Trata-se, evidentemente, de um conflito legitimo frente a complexidade da tarefa de
ressocializagdo dos apenados, e, naturalmente, na discussdo em torno da reinser¢do social
dos individuos em privacdo de liberdade, deve haver abrigo para as inquietacdes que
povoam as relagdes entre os profissionais do sistema prisional e os apenados sob sua guarda
e poder. Conforme compreendemos, a eficiéncia e a eficacia da missao ressocializadora das
instituigdes penais passa pelo comprometimento e qualificacdo da comunidade profissional

que nelas atua, sendo, portanto, uma problemadtica de todos os agentes desse campo social.

Advém desses conflitos e inquietacdes, a decisdo de contribuir para que os apenados
da lei tenham de si uma visdo mais positiva, de modo que passem se ver potencialmente
capazes de conduzir suas vidas de forma socialmente responsavel, produtiva e digna. Como
dar essa contribuicdo era a interrogacao que passou a nos povoar a mente € o coragdo, no

decurso das aulas que ministrdvamos no ensino médio. A turma era formada de vinte e
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oito alunos, com faixa etaria entre vinte e quarenta e cinco anos de idade - uma populagao
que coletivamente respondia por trafico de drogas, associacdo ao trafico, assaltos, roubos,

receptagdes e homicidios.

Um dia, de forma que aqui chamaremos de intuitiva, nos veio a ideia de propor aos
alunos a realizacdo de uma producdo textual na qual eles falassem de si. O objetivo era
que eles pudessem externar a forma como se percebiam naquela situacdo, o que, para nos,
correspondia a possibilidade de conhecé-los naquilo que os constituam a singularidade e a
subjetividade, e, assim, podermos sistematizar os conhecimentos curriculares da disciplina

Sociologia, pautando os conteudos a serem ministrados com mais sentido para eles.

O que mais nos impressionou naqueles relatos, eram os danos emocionais advindos
do tratamento a que eram submetidos durante o cumprimento de suas penas, tendo, como

consequéncia, a interiorizagdo do autodeprecio, o sentimento de descrédito.

Para nos, havia naqueles escritos, de um lado, a contradi¢do entre o objetivo da
ressocializagdo dos apenados enquanto justificativa social da instituicdo carcere; e, de outro,
a intuicdo de haver no exercicio autobiografico proposto, potencialidades educativas em

varias dimensoes.

Nessa direcao, decidimos realizar uma exploragdo mais compreensiva das
possibilidades educacionais e formativas das narrativas de vida, tendo por objeto aquelas que
foram produzidas ao longo de nossa experiéncia docente com os alunos apenados, realizada

no ambito do sistema prisional.

Nessa perspectiva, nomeamos por objetivo geral desde capitulo a que nos propomos:
Analisar as escritas de si dos apenados da lei como dispositivos educacionais de seus
autores. E, como objetivos especificos: a) Investigar nesses escritos a percep¢ao que tem
de si os apenados; b) Identificar as transformagdes identitarias decorrentes do processo de
apenagdo; c) Prospectar estratégias educadoras que conduzam os apenados a reconhecerem-

se positivamente.

2. Fundamentagdo Tedrica

Ao abordarmos o tema da deterioragdo da identidade do apenado sob os fundamentos
tedricos e metodoldgicos do campo da educagdo, denunciamos estar este fendmeno na

contramao dos principios da Constituicdo Federal de 1988, que, no Artigo 205°, estabelece,

92



os pilares juridicos para que todos, indistintamente, tenhamos a oportunidade de construir
uma vida digna.

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 1).

Na perspectiva do campo da educacao prisional, tais principios estdo em consonancia
com um repertorio legal, dentre os quais, o Artigo 17°, da Lei de Execugdao Penal (LEP)
de 1984, através da qual, “a assisténcia educacional compreendera a instrugdo escolar e a
formagao profissional do preso e do internado” (BRASIL, 1984, p. 1); da Lei Complementar
n° 12.433, de (2011), que no Art. 126°, orienta ainda que “o condenado que cumpre a pena
em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo
de execucao da pena” (BRASIL, 2011, p. 1).

A Assisténcia Educacional também esta prevista nas Regras Minimas de Tratamento
Penal, documento aprovado em 1994 pelas Organizacao das Nagoes Unidas (1994, p. 1). O Art.
38°, deste documento, prevé que “a assisténcia educacional compreendera a instrug¢ao escolar
e a formagdo profissional” e no Art. 40°, que “a instrugdo primaria serd obrigatoriamente

ofertada a todos os presos que ndo a possuam’.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) (1996, p. 18) dispde em seu art. 5°
que o acesso ao ensino fundamental ¢ direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organiza¢ado sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-
lo. E, em seu Art. 37°, que “a educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo

tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.

Com base nessa dupla perspectiva, a aprovacao das Diretrizes Nacionais da Educacao de
Jovens e Adultos Privados de Liberdade foi protocolada em 19 de maio de 2010, no Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade (SECAD), pertencente ao Ministério da Educa¢ao (BRASIL, 2010).

Em consonancia com tais predisposi¢des legais, este estudo se debruca sobre a educacao
no contexto prisional, cuja populacdo ¢ marcada pela exclusao social, cultural, politica e
econdmica, tendo por finalidade contribuir para o desenvolvimento de uma educacido que
considere a realidade dessas pessoas e realize esfor¢os para reverter trajetérias de exclusao,

que se fizeram ao longo de suas histdrias de vida.
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Diante de tais propositos, fez-se necessario compreender como os processos de
formacdo dos individuos vém sendo discutidos ao longo da histéria das prisdes. Nessa
perspectiva, Foucault (1999) trata das formas de disciplinamento das pessoas categorizadas
como delinquentes, uma discussao que se inicia pelas praticas dos suplicios publicos dos
corpos e chega a atual condi¢do de privagdo carceraria, com o objetivo de tornar doceis os
corpos dos apenados através de variadas técnicas as quais o autor relaciona ao exercicio do

poder disciplinar.

Assim, Foucault (1999), primeiro discute minuciosamente as diversas formas de
puni¢des entre os séculos XVII e XVIII, chamando inicialmente a atengdo para os suplicios
dos corpos, caracterizados pelas execucdes em pracas publicas, praticas diretamente ligadas
ao poder governamental, mas que comegaram a despertar terror e repudio da populacao, o

que as levaram a extingao.

Tais movimentos fizeram migrar o sistema de apenagdo dos suplicios fisicos para a
correcao da alma, através de um sistema de privacao de liberdade a ser efetivada em espagos
penais. “Desapareceu o corpo como alvo principal da repressdo penal, cedendo espaco ao

poder disciplinar com o objetivo de tornar os corpos déceis” (FOUCAULT, 1999, p. 12).

Em caso de desobediéncia as normas e procedimentos institucionais, o privado de
liberdade tera como consequéncia rigorosas puni¢des que exercem o medo sobre o individuo,
diante de outras formas de castigo, a exemplo da “Solitaria”". Tal isolamento tem como
implicacdo a diminuicdo da alimentacao, restri¢ao a visitas familiares e intimas, conduzindo

o apenado a momentos de forte pressao fisica e psicologica.

Na condi¢do de agente penitenciaria capacitada para garantir a realizacdo desse
sistema de controle, como compreender os efeitos de tal disciplinamento na identidade dos
individuos a ele submetidos? E mais: de que forma promover o empoderamento dessas almas
sobre as quais o poder disciplinar se propde a adestrar, de modo que elas possam vivenciar
suas penas desenvolvendo alternativas, dentre elas a educagdo, para que possam se reinserir

dignamente na sociedade?

Ao observar os efeitos dessas praticas, Goffman (1974) formula o conceito de
“instituicdo total”. Para o autor, nas institui¢des totais, a exemplo das prisdes, as pessoas t€ém
o espago de atuacdo restrito a um mesmo lugar, ndo podendo mais transitar em diferentes

lugares e relacionar-se com diferentes pessoas, assim como agir sem um plano racional, ou

1 Cela destinada ao isolamento do apenado que comete uma sangao disciplinar na unidade prisional.

94



seja, de acordo com o que lhe convier. Ou seja, numa instituicao total o individuo passa a
agir num mesmo lugar, com o mesmo grupo de pessoas, atendendo as obrigacdes e regras

iguais e coletivas para a realizacao de atividades impostas.

Nesse contexto de fechamento, o autor indica os mecanismos pelos quais a instituicdo
total acarreta sequelas para a formacao do eu do individuo que dela participa sob condigao
determinada - aqui falamos mais precisamente dos apenados da lei nas prisdes. Segundo
Goftman (1974), a instituicao total, seja ela, o hospital, o manicomio ou as prisdes, age sob o
individuo de modo que o seu eu se submete a transformagdes dramaticas, tanto do ponto de

vista pessoal quanto do seu papel social.

A andlise que o autor realiza sobre o mundo do internado nos hospitais para doentes
mentais torna-se uma base para o que ocorre com a identidade dos individuos nas mais
diversas instituigoes totais. Salvo as diferengas institucionais, o apenado, assim como o
internado que chega ao hospital, vai igualmente vivenciar os espagos e o tempo arbitrariamente
administrados pelas regras institucionais, sofrendo um processo de “mortificagdao do eu”, que

b 13 ~ b 2 13 2 3
suprime tanto a “concepc¢do de si mesmo” quanto a “cultura aparente”, ambas trazidas de

uma constru¢do que se fez ao longo de sua histéria de formacao na vida familiar e civil.

Tais procedimentos perturbam a relagdo entre ator/individuo e seus atos, causando o
“desequilibrio do eu”, uma vez que profana as agdes, a autonomia e a liberdade de acao do
apenado. Na pratica, o que ocorre com o apenado primeiramente ¢ a vivéncia com pessoas
desconhecidas, advindas de outras culturas e modos de pensar. Juntos, eles vao vivenciar
os mesmos horarios restritos, as regras formais de comportamento, a aquisicdo de novas
linguagens (girias), o controle da alimentag¢do, as vestimentas padronizadas, e, muitas vezes,
o despojamento dos proprios nomes pessoais, passando a ser apelidado por cidades ou artigos
referentes aos crimes a ele atribuidos, dentre outras formas de denominagdes, por vez de alto

teor pejorativo.

Assim, sendo a identidade um conjunto de aspectos que nos permite apresentarmo-
nos ao mundo e reconhecermo-nos como alguém unico, as novas experiéncias vividas pelo
apenado no ambito prisional podem alterar o modelo de vida com o qual se identificava
anteriormente, sinalizando a denegac¢do ou privagdo do reconhecimento de si, agora

incorporados pelos fendmenos negativos inferidos institucionalmente.

Assim, tendo em vista a busca por meios pelos quais se possa minimizar os efeitos
da transformacao das identidades dos individuos no decurso do cumprimento de suas penas,
analisamos as potencialidades das escritas de si dos apenados, tendo por foco inicial as

formas como eles se apresentam e se representam em suas narrativas de vida. Nesse sentido,
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como ponto de partida para as nossas analises, utilizamos as nog¢des de identidade social
virtual e identidade social real, conforme as define Goffman (2008), quando trata do estigma,

em suas Notas sobre Manipulacdo da identidade Deteriorada.

Para o autor, a sociedade estabelece categorias pelas quais cataloga as pessoas
conforme os atributos considerados comuns e naturais, situando os individuos de acordo com
as categorias as quais eles devem pertencer, determinando um padrdo externo aos individuos.
Nesse processo, sdo criados modelos sociais para os individuos, de acordo com os atributos
que neles se enxergam, sejam tais atributos considerados positivos ou negativos. No caso dos
atributos negativos, o autor a eles se refere através da nogao de estigma. Carregado de valores
negativos, os atributos estigmatizantes determinam, para os individuos estigmatizados, um
destino de exclusdo ou, por outro lado, a perspectiva de reivindicagdo social pelo direito de
ser bem tratado e ter oportunidades iguais. E nesta ultima dire¢do a orientagio que demos

as nossas preocupagdes quando empreendemos os estudos que este capitulo toma por base.

3. Metodologia

A pesquisa qualitativa propde uma metodologia que considere a complexidade e a
dinamicidade dos fendmenos humanos e se realiza a partir da interpretagao dos significados
que os homens atribuem a si e as proprias acdes no mundo. Trata-se da interpretacdo das
informagdes coletadas através de um modo de investigacao que valoriza os modos pelos quais
os individuos se percebem na realidade em que atuam. Advém desse processo o conceito de
compreensdo, que pode ser sintetizado como a interpretacdo da interpretagdo que o homem

faz de sua vida cotidiana.

Nessa perspectiva, buscamos compreender o processo de deterioragdo da identidade
dos apenados a partir das narrativas de vida por eles produzidas em situag@o educacional. Uma
vez transformadas em dados desta pesquisa, tais informag¢des foram observadas segundo as
orientacdes de Minayo (2001, p. 23), qual seja, como “um universo de significados, motivos,
valores e atitudes que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e

dos fendomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

A constru¢do dos dados optou pelo recurso as escritas de si realizadas pelos apenados
como atividade escolar, nos momentos educativos anteriormente relatados, por meio das
quais os autores autobiograficos produziram narrativas cujo contetdo, além de apresentagdes
de si, descrevem os trajetos que os conduziram ao carcere ¢ os modos como se percebem

naquela realidade. Para fazer uso dessas escritas, buscamos sustentacdo nas nogdes de
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“praticas de rastros”, conforme as define Gaston Pineau (2012, p. 24), quando nos informa
dos documentos que produzimos ao longo de nossa vida. Segundo o autor, “esses rastros
multiformes podem constituir documentos preciosos de historia pessoal, familiar e social”.
Essa perspectiva possibilitou aos documentos escolares produzidos pelos alunos apenados —
escritas de si — serem al¢ados a condi¢do de rastros biograficos, legitimando assim o estatuto

de objeto de pesquisa.

Tais escrituras de si foram produzidas no interior da sala de aula do ensino médio,
composta por vinte ¢ oito alunos, com faixa etaria entre vinte e quarenta e cinco anos de
idade, um conjunto de pessoas que juntas respondem por trafico de drogas, associacdo ao
trafico, assaltos, roubos, receptacdes e homicidios. A proposta, realizada no decurso de uma
das aulas da disciplina de Sociologia, era a de realizacdo de uma produgdo textual na qual
eles abertamente falassem de si. A época, na condigdo de professora, objetivavamos tdo
somente que eles aportassem informacdes que nos ajudassem a compreendé-los para além

das informacdes sobre eles que circulavam pela ambiéncia e burocracia prisionais.

A partir dessas leituras intuitivas que nos faziam dimensionar o quanto tais fatores lhes
afetavam as identidades, decidimos realizar este aprofundamento ao tema, transformando em
rastros biograficos os acervos documentais constituintes de tais narrativas, que se mantinham

sob a guarda da Secretaria do Projeto Educacional, da Penitenciéria Estadual do Serido (PES).

Foram analisadas trés histérias de vida, escolhidas aleatoriamente, tendo, por
foco, a busca pelos indicios que sustentassem a percep¢ao consciente ou nao dos autores
autobiograficos acerca do processo de deterioracdo de suas identidades no ambito do sistema
prisional. Utilizamos a técnica de redugdo gradual da narrativa, sugeridas por Jovchelovitch
e Bauer (2002) em sintese as propostas de analise de narrativas de Schiitze (1977-1983, p.

107), que dizem:

As unidades do texto sdo progressivamente reduzidas em duas ou trés
rodadas de séries de parafrases. Primeiro, passagens inteiras, ou parafrases,
sdo parafraseadas em sentencas sintéticas. Estas sentencas sdo posteriormente
parafraseadas em algumas palavras chave. Ambas as redugdes operam com
generalizagdo e condensacgdo de sentido. Na pratica, o texto € colocado em
trés colunas; a primeira contém a transicdo, a segunda contém a primeira
reducdo, e a terceira coluna contém apenas palavras chave.

As anélises dos dados se deram sob a luz dos pressupostos teoricos de Goffman (1974)
e (2008), e Foucault (1999) que em muito contribuiram para a leitura analitica dos modos

pelos quais os autores das escritas de si se percebem em seus relatos de vida. Ressalvamos
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que os nomes utilizados sdo ficticios, resguardando assim o anonimato dos autores das
narrativas: Daiane, 31anos, acusada de trafico de drogas; Beto, 28 anos, condenado por

assalto, homicidio e trafico de drogas; Jeferson, 38 anos, receptagdo e assalto.

4. Andlise dos Dados

Ao empreendermos a analise das escritas de si dos apenados, abordando-as como
potenciais dispositivos educacionais de seus autores, procuramos, primeiramente, os indicios
pelos quais eles dispunham a percepgao construida sobre si. Nesse sentido, atentamos para a
forma como eles se apresentaram nessas escritas, o que nos levou a niveis diferenciados de
representacdes, sempre demarcadas pela oscilagao entre suas identidades reais e identidades
sociais virtuais, tendo esta como base o estigma que a condi¢do de apenados da lei lhes

imputa.

Nesse sentido, Daiane secundariza a condigdo de mulher e mae precoce, que, aos
15 anos teve o primeiro filho, com 18 engravida novamente, e, uma vez 6rfa de mae e
abandonada pelo pai no apice dessa desestruturagdo familiar, ver nos ganhos rapidos e faceis
do sedutor mundo das drogas a tunica possibilidade de cuidar dos filhos. Tendo essa trajetéria
como fatores atenuantes para suas escolhas indevidas, a autora, no entanto, prefere iniciar
seus escritos autobiograficos informando cruamente que “sou uma detenta do presidio de
Caico. Tenho 31 anos e estou presa a um ano e seis meses em uma pena de nove anos a ser

cumprida por trdfico de drogas”.

Ja Beto evidencia a troca radical de identidades institucionais, quando diz que “o mais
dificil para mim foi a vergonha por perder a minha farda que eu amava tanto”. Percebe-se
aqui os indicios do impacto de ter substituida uma identidade social anteriormente construida
com base nos simbolos profissionais de honradez aportados pela condi¢do de profissional
militar, trocada por uma identidade sujeita as consequéncias do estigma: “fudo foi muito
novo para mim, mas o que me marcou e me deixou uma cicatriz por dentro e por fora, foi
quando os agentes penitenciarios do CDP-Ribeira/Natal-RN me espancaram sem ao menos

me conhecer”.

Apos fazer referéncias as varias tentativas honestas de superar as condigdes sociais
e econdmicas de exclusdo em que viveu desde a infincia, Jeferson faz uma sintese de seu

ingresso no mundo do crime, apresentando-se da seguinte forma:
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“Trabalhei e vivi honestamente até aos 27 anos de idade. Me envolvi com
pessoas erradas, comecei a comprar coisas roubadas, e, logo em seguida,
fui me envolvendo cada vez mais. Quando percebi, ja estava praticando
pequenos assaltos. Nao demorou muito para eu ser preso, em pouco mais de
um ano, fui preso”.

Durante o processo de andlise dessas narrativas, muitas indagagdes emergiam. O
que faz Daiane assumir de modo tdo radical uma identidade que lhe expde a estigmas e
preconceitos, quando poderia perfeitamente usar as ocorréncias de sua historia de vida para
se posicionar, por exemplo, na condi¢do de vitima, atitude comumente acionada pelos seus

pares de encarceramento?

O que faz Beto silenciar as causas, ocorréncias e motivacdes que o levaram a substituir
a condicao profissional que potencialmente o posicionaria na condi¢ao de herdi ingressando
na condi¢@o de bandido, aqui tomando a liberdade de utilizar tais arquétipos como forma de

evidenciar a distancia entre as identidades assumidas por esse autor autobiografico?

Como se dd o esgargamento dos valores morais que levam um cidaddo comum,
trabalhador, deixar se envolver, aos vinte e sete anos “com pessoas erradas”, a ponto de se
perceber “praticando assaltos”, como se ali, naquele momento estivesse sob o comando de

um outro que nao ele préprio — caso de Jeferson?

Tais indagagdes, que se foram acumulando a outras no decurso de nossas analises,
se, por um lado, pontuam a necessidade de compreender o modo como essas pessoas se
percebem, por outro, indiciam lacunas que uma vez preenchidas podem estabelecer a
diferenca em eventuais propostas educacionais voltadas para o empoderamento pessoal de
cada um desses apenados. Uma vez condenados, cada um deles enfrenta a sua maneira os
proprios conflitos interiores, cabendo as institui¢des de apenagao o esforco para realizar uma

aproximacao compreensiva de tais estados de espiritos.

Contrariamente a esses propésitos, o que se percebe quando se focaliza as
transformagdes identitarias decorrentes do processo de apenacao ¢ uma atuacao institucional
que deteriora cada vez mais as identidades dos apenados, submetidos que sdo a tratamentos
embrutecedores, fazendo com que eles, longe de um processo de humanizagdo, assumam
atitudes que os envolvem cada vez mais profundamente nos tortuosos labirintos da exclusao

e da criminalidade.

Nesse sentido, ¢ bastante esclarecedora a percep¢do que Daiane assume de si, que,

embora longa, faz-se aqui necessaria a reprodugao na integra do trecho da narrativa.
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“A sociedade nos arrebata de repente de perto de nossos filhos, e nos joga aqui dentro
achando que com isso vai resolver os problemas, mas ndo. Entramos aqui como
cordeiros e saimos como monstros. Todo odio e vinganga, vontade de poder ostentar
para compensar os anos de humilhag¢do, saudades longe de nossos filhos, familiares
e daqueles que amamos. Sim, me tornei um monstro pelo tratamento carcerario; nos
baculejos?, o pouquinho que temos na cadeia que algumas parceiras que passam
deixam, sdo quebrados; a pressdo psicologica de sermos tratadas por nomes de
vagabundas; de folgadas, depois do constrangimento de ficarmos nuas na frente
dos agentes homens e até mesmo das outras presas, cerca de sessenta mulheres nos
apertos; somos tratadas como estorvos para eles; a nossa alimentagdo é colocada
no chdo por fora da grade como se fosse para cachorros ferozes ou mesmo, porcos;
ndo temos direito de usar um brinco, uma sandalia melhor. Tudo isso me fez um
monstro”.

Nao sendo uma atitude isolada e pontual de um e outro apenado, a deterioragdo das
identidades das pessoas que cumprem penas em instituigdes carcerarias precisa ser considerada
como um processo que se interpde de modo decisivo como obstaculo em qualquer projeto de

futuro dessas pessoas. Vejamos o que diz Beto em sua narrativa.

“O meu desejo era novamente da orgulho a meus pais e recomegar a minha vida
de uma forma digna e honesta, mas toda essa vontade passou, hoje me encontro
mergulhado em um pogo de tormento, vinganca e dor. Apos a prisdo passei a ter
odio de setores como o Ministério Publico que nem sempre faz o que é justo, certo e
correto; que por muitas vezes coloca inocentes na cadeia. Ndo tenho muitos planos
como antes. Meu maior desejo é vingar a humilha¢do que meu pai e minha esposa
passaram em Alcaguz”.

De fun¢ao diagnostica, a interpretacdo das narrativas de vida que nos apontam tanto
para os modos como os apenados se apresentam quanto as formas como eles descrevem,
conscientemente ou nao, as transformacdes identitarias interiores como decorréncia das
experiéncias no ambiente do carcere, impde o desafio de se pensar estratégias educativas
que contribuam para que essas pessoas se redescubram capazes de conduzir suas vidas

dignamente.

Nesse sentido, considerando as potencialidades da producdo de narrativas de vida
para além da fung¢do de pesquisa, empreendemos compreender tais atividades em suas
possibilidades pedagogicas. Como podemos perceber, de um modo geral, as narrativas
sempre relatam experiéncias de vida, sobre as quais muito pouca ou quase nenhuma reflexao

¢ feita por parte dos autores dos relatos.

12 Procedimento de revista realizado no interior do pavilhao da unidade prisional, com objetivo de encontrar

objetos ilicitos.
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Pode-se perceber nos demais relatos ocorréncias, sobretudo de desestruturacao

familiar, a partir das quais as experiéncias foram vivenciadas, sendo ou ndo pelos seus autores

intencionalmente provocadas. Sendo, vejamos o painel de trechos dos relatos, listados a

seguir:

“Aos quinze anos fui mde do meu primeiro filho. Aos dezoito ja estava gravida
novamente. E aos sete meses de gravidez, veio o falecimento da minha mae.
Depois disso, meu pai nunca mais deu noticias em casa. Depois do nascimento
do meu segundo filho, com trés meses, peguei outra gravidez. Foi ai que eu
me vi desesperada, com trés filhos para criar, € ndo queria da meus filhos em
hipotese alguma, nunca pensei em desistir deles. Foi ai que comecei a pegar
drogas em poucas quantidades, de 5g e 10g de crack para vender. Tirava assim
o dinheiro para pagar a pessoa (fornecedor da droga) e com o lucro pagava
um quartinho que tinha alugado de dois v@os e um banheiro, a dgua e a luz,
como também fazia a feira para a gente comer. Tinha vontade de arrumar um
trabalho, mas ndo tinha com quem deixa-los. Achava também que o dinheiro
do servigo ndo dava para pagar outra pessoa para cuidar deles (DAIANE)”.

“Quando crianga eu ndo percebia o quanto meus pais se esforcavam para me
proporcionar bons estudos. Eu sentia muito a auséncia do meu pai, pois, na
época ele trabalhava de taxista e o tempo que ele se encontrava em casa era
justamente de manha: por isso eu fugia da escola para tentar ter algum tempo
ao lado dele. Meus pais nunca tiveram muita conversa comigo, tipo fazendo
eu perceber o que era certo ou errado (BETO)”.

“Tive uma infancia e uma adolescéncia bastante dificeis. Meus pais sdo
separados desde que eu estava na barriga da minha mae. Fui rejeitado por
ele no auge de sua loucura, pois ele sofre de problemas mentais e, quando
minha mae estava gravida, ele, por varias vezes, quis tirar a vida dela. Por
estas e outras razdes, eles se separaram, e em consequéncia da separacao dos
meus pais, minha mae mudou de cidade e casou-se novamente, constituindo
outra familia. Eu fiquei sendo criado pelos meus avos paternos. Passdvamos
muitas necessidades em todos os sentidos. A fome era a pior delas. Até hoje
me lembro que, por muitas vezes, minha avo cozinhava o feijao no almogo e
o caldo seria para o jantar. Enfim, tudo era muito dificil (JEFERSON)”.

O que poderia ocorrer com a identidade real dessas pessoas, se posiciondssemos as

narrativas delas como dispositivo de mediagdo de um exercicio reflexivo deles sobre suas

proprias experiéncias? Josso (2004, p. 51) nos ensina ser possivel refletir sobre as proprias

historias de vida, a partir da distingdo que a autora faz sobre trés tipos de experiéncias, sendo

elas: a) “ter experiéncias”, ou seja, viver situagdes e acontecimentos significativos sem té-los

provocado; b) “fazer experiéncias”, qual seja, viver situacdes e acontecimentos intencional
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e deliberadamente provocados; e ¢) “pensar as experiéncias”, que seria o ato de debrugar-se

reflexivamente sobre as duas modalidades anteriores de experiéncias.

Evidentemente que registrada aqui apenas no ambito das provocacdes, uma vez que
tal atividade reflexiva sobre as experiéncias relatadas nao foi realizada no estudo que serviu
de base para este artigo, tais provocagoes, no entanto, conforme compreendemos, podem ser
apresentadas como prospecgdes educativas que potencializam o uso das narrativas de vida
de apenados e contextos de formagao e autoformagdo, uma vez que, como demonstram seus
relatos, ha comumente em seus trajetos experiéncias de desestruturagdo, sobretudo familiares
e econdmicas, que os posicionam na condi¢ao passiva das intempéries advindas dos contextos
socioculturais e econdmicos que os acolheram numa sociedade da desigualdade e injustica

social.

Quem sabe fazé-los reconhecer as condigdes mais amplas que os levaram aos tortuosos
caminhos da marginalidade possa operar ou plantar neles as sementes de uma transformagao
interior que minimize os efeitos perniciosos do estigma com o qual passaram a se representar

e serem socialmente representados?

5. Consideragoes Finais

Diante das inquieta¢des provocadas pela leitura das narrativas de vida produzidas
pelos alunos do ensino médio, privados de liberdade, na PES, localizada na cidade de Caicé
— RN, institui¢do na qual atuamos como professora e Policial Penal, decidimos tornar menos
intuitivo o desenvolvimento de tais atividades, até entdo, realizadas como mera forma de

melhor conhecer os nossos alunos.

Essa decisao foi sendo consolidada desde o momento em que percebemos o empenho
dos autores dessas escritas autobiograficas, que as produziram como instrumentos para
expressar, para além dos tortuosos caminhos que os transformaram em apenados da lei, a
percep¢ao que tinham sobre si e sobre a realidade carceraria que vivenciam no cotidiano

prisional.

A oportunidade surge no contexto de realizacdo do estudo que serviu de base para
a producdo deste artigo, quando pudemos selecionar trés dessas escrituras para analisa-las
de modo mais sistematico, focalizando os contetidos nelas expressos a partir dos preceitos
tedricos que sistematicamente tém se debrucado sobre as consequéncias para os apenados da

vida na prisdo.
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Nos limites exploratorios do exercicio de analise realizado foi possivel identificar
os modos como os autores se apresentavam nessas escrituras, bem como as formas como
eles percebem as transformacdes ocorridas em suas proprias identidades, associando essas

transformagdes as experiéncias vivenciadas no ambiente do carcere.

Essas evidéncias, em nossas analises, sinalizam para a prospec¢ao dessas produgdes
narrativas como potenciais dispositivos educacionais de apenados da lei, tendo por indicadores
tanto o empenho e a motivagcdo que, na ocasido, os envolveram na realizagdo da tarefa,
quanto pelas possibilidades que esses escritos dispdem como instrumentos de mediagao de

exercicios reflexivos dos autores sobre as experiéncias por eles relatadas.

Através do estudo realizado foi possivel constatar, a partir da propria expressdao dos
apenados, que as institui¢cdes penais usam o disciplinamento como instrumento para moldar
os individuos ao sistema prisional. E, que, com isso, prioriza-se a manutengao da ordem,
negligenciando-se, no decorrer do cumprimento das penas, iniciativas que preparem o
apenado para seu retorno ao convivio social por meio de programas voltados a educacgao,
profissionalizagdo, religiosidade e demais atividades destinadas a reintegracao social dos

privados de liberdade.

Portanto, ao pensarmos em ressocializagdo de apenados da lei, ¢ necessario que
possamos criar estratégias educacionais que os comprometam com objetivos futuros, o que
requer o desenvolvimento de uma educagdo criativa, flexivel, mas também reflexiva, de
modo que os apenados possam ser envolvidos em movimentos de reflexdo sobre si, através

de atividades que busquem o caminho da conscientizagao.

Pretendemos que esse estudo contribua para melhorar a compreensao dos impactos
negativos que a instituicdo penal exerce nas identidades dos apenados da lei, além de denunciar

o descumprimento dessas institui¢des no que diz respeito a suas fung¢des ressocializadoras.

E preciso valorizarmos os espagos educativos e criar as oportunidades, abrindo os
nossos coragdes € a nossas mentes para que a luta pela Educagdo em Direitos Humanos
e pela dignidade humana nao fique estatica no tempo, uma vez que a vida nos desafia a
busca incessante do construir. E importante, enquanto profissionais educadores, detentores
de conhecimento, vencermos os paradigmas de uma sociedade marcada pela exclusdo social,
que em linhas gerais, necessita ser reconstruida baseando-se nos direitos humanos, na justica

€ na paz, como base para se viver em um pais mais justo e igualitario.
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A Formagdo Docente, Perspectivas e Desafios da Educaglo
Prisional do Rio Grande do Norte

Jacqueline Fernandes de Gusmao Neves Pessanha'

“Educar ¢ impregnar de sentido o que fazemos a cada instante”.

1. Introdugéio

O presente capitulo tem o objetivo de abordar a formagao docente direcionada a
educagdo prisional no Rio Grande do Norte. De acordo com Matuoka (2019), 70% dos
presos ndo concluiram o Ensino Fundamental e 92% ndo terminaram o ensino médio, 8%
sdo considerados analfabetos e 1% sequer chegou a ingressar ou tem diploma do Ensino
Superior. Deste modo, vé-se que a educagao prisional demonstra grande fungdo no sentido de

nao somente incluir quem foi excluido, mas também aqueles que a propria escola abandonou.

Com base no exposto, vé-se como problematica a qualificacdo docente o que leva a
indagar a seguinte questao norteadora: A formagao docente direcionada a educagao prisional

no Rio Grande do Norte ¢ capaz de suprir a demanda?

De acordo com o Levantamento Nacional de Informag¢des Penitenciarias (INFOPEN)
de 2017, existe uma lei de execucdo penal (n° 7.210/1984) que determina a educagdo
no sistema carcerario como um direito. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao (LDB)
também prever que a populagdo brasileira, sem excegdes, goza do direito ao ensino gratuito
independentemente da idade e se estd ou ndo sob privacdo de liberdade. Com base no
exposto, ha duas escolas que atuam em unidades prisionais no Brasil, tais escolas compdem
o Programa de Escolas Associadas da Organizacdo das Nagdes unidas para a Educacao,
sendo elas a Ciéncia e a Cultura (PEA-Unesco) (MATUOKA, 2019).

O objetivo dessas escolas € possibilitar para os presos, oportunidades que ndo tiveram

fora da prisao podendo assim, socializa-los, apresentar para os mesmos, alternativas de

13 Licenciada em Letras Portugués e Respectivas Literaturas pela UERN, Pés-Graduada em Educacdo
em Unidades Prisionais e Tecnologias Educacionais. E-mail: jacqueline.pessanha0l@gmail.com, Curriculum
lattes: http://lattes.cnpq.br/9511433924505322..
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mudanga de vida. Matuoka (2019), diz que tais escolas compactuam com as demais escolas
de Ensino de Jovens e Adultos (EJA), mesmo funcionamento e mesmo curriculo. O que se
torna diferente ¢ que na educagdo prisional questdes relacionadas aos direitos humanos sao
mais destacadas. Logo, entende-se que a proposta da educa¢do no sistema penitenciario deve
manter uma metodologia mais ampliada do que apenas proporcionar o ensinamento leitura e

escrita.

Para que o detento seja inserido nas aulas € necessario que o mesmo apresente interesse,
¢ dada prioridade para aqueles que ndo conseguiram concluir os estudos. No caso de falta de
vagas o detento ¢ direcionado para uma fila de espera. A cada 12 horas de aulas hd um dia de
remic¢ao de pena, ha também um programa de leitura, o detento pode se dedicar a ler um livro
no prazo de 30 dias, de acordo com a nova resolucao 391 do Conselho Nacional de Justica
(CNJ) (2021) fazer alguma atividade que seja de redacdo, resenha, video, pintura, peca de
teatro entre outros, sobre a obra lida e caso o detento alcance um resultado satisfatorio, ele

pode ter 4 dias de remissdo de sua pena.

Este capitulo tem a func¢ao de possibilitar uma reflexdo além do ensino propriamente
dito, mas deve-se considerar que chegard a hora que o preso voltara para a sociedade, ¢ a
grande questao ¢ como ele lidara com essa liberdade, o que foi internalizado enquanto estava
na prisdo? Surtiu efeitos positivos ou negativos? Se o individuo retorna de sua experiéncia
carceraria, qualificado, com um modo de pensar distinto de quando entrou, terd grandes
chances de €xito e mais oportunidades. Possivelmente refletirdo mais sobre suas agdes,
valorizagao da liberdade, criam perspectivas de vida e isso devido a constru¢do de uma nova

identidade, que possibilita que o individuo se reconhe¢a como uma pessoa melhor.

Em contrapartida percebe-se que atualmente as medidas educativas ndo sdo suficientes
uma vez que pouco se sabe de presos que tem sua realidade modificada como se almeja,
tornando o processo educativo um tanto quanto ineficaz. O objetivo ndo ¢ desmerecer o
trabalho desenvolvido em penitencidrias, busca-se mostrar que a metodologia utilizada nao
tem surtido os efeitos esperados. As necessidades do Departamento Penitenciario Nacional

(DEPEN) tem mostrado que as demandas no sentido educacional ndo estdo sendo sessadas.

O indice de reincidéncia ¢ muito alto e por isso o cumprimento de pena deve ser
objeto de estudo e as estratégias utilizadas como método educativo devem ser repensadas
visando resultados positivos. A educagdo que nao possibilita ao preso reflexdo sobre seus
atos infracionais, sobre o mal que causou a outros e a si, sobre possiveis reincidéncias apos
o cumprimento de sua pena, ndo pode ser considerada como efetiva no processo educacional

e nem de inser¢ao social.
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A educacdo de modo geral sofre com as imposi¢cdes governamentais, as politicas
neoliberais nunca se fizeram presentes em seu comprometimento com melhorias de vida de
grande parte da sociedade, assim segue a educagdo no sistema penitenciario, negligenciada.
Com base no que foi notado até o presente momento, entende-se ser de extrema importancia
a elaboragdo de pesquisa que possibilite ampliar discussdo acerca do tema em questdo.
Priorizando a qualidade do ensino disponibilizado no sistema prisional, onde se aborde
questdes relacionadas aos direitos humanos e meios de extingdo dos estigmas construidos

pelo sistema de desigualdade brasileiro.

Para a elaboracao deste capitulo foi utilizado como recurso metodoldgico a pesquisa
tedrica, a pesquisa teorica se relaciona a discussdo e fundamentagao da teoria, abrindo espago
para discursos teoricos, questionamentos e contra-argumentos sobre determinadas hipoteses,
em contrapartida na pesquisa tedrica os recursos ndo experimentais sdo suficientes, ou seja,
por mais que a teoria seja melhor reafirmada quando comprovada empiricamente, a pesquisa

tedrica nao depende da empirica (GIL, 2008).

Foi utilizado como critérios de inclusao materiais publicados no periodo compreendido
entre 2010 a 2019 e em lingua portuguesa. As bases de dados utilizadas foram: SciELO e
LILACS. Para conduzir a produgdo do presente trabalho, foi necessario buscar respostas para
a seguinte questdo norteadora: a formac¢do docente direcionada a educagdo prisional no Rio

Grande do Norte ¢é capaz de suprir a demanda?

O capitulo ¢ composto pelo primeiro topico que aborda a formagao docente do sistema
prisional, o segundo topico apresenta um diagnoéstico da educagao prisional no RN, o terceiro
topico expde o perfil dos professores que atuam na educacao prisional do RN e o quarto e
ultimo tépico, propde uma discussdo sobre as fragilidades encontradas na educagao prisional

e elaborar possiveis intervengdes para minimiza-las.

2. Formagéo dos Docentes do Sistema Prisional

Teoricamente a formacao docente divide-se em dois passos: o curso de graduagao
(ensino superior) e a educagdo continuada (ocorre durante a carreira). Em sua maioria o
curriculo ndo atende aos critérios exigidos para que o profissional seja considerado um
docente prisional, na educag¢do continuada apenas 30% abrange disciplinas referentes a
formagdo no sistema prisional. Os cursos da area educacional pouco abordam reflexdes

acerca da educacional prisional. De acordo com Onofre e Menott (2016), os professores
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nem sempre possuem uma formagdo de qualidade e encontram grandes obstaculos quando
comecam a atuar em prisdes, pois aparenta um sentido contraditério das praticas educativas

aprendidas na faculdade.

O curso superior, de acordo com os autores supracitados, ndo fornece uma preparacao
adequada o docente que atua na escola do sistema prisional demanda de formagao especifica
em EJA, além de formagdo continuada que colabore na superagdo dos dilemas vivenciados
na prisao, para atingir sua empreitada docente em prol de uma educacao emancipadora, que
sugere a procura da emersdo das consciéncias, idealizando a inclusdo critica do sujeito na

realidade.

A educagdo por si s6 ndo tem o poder de transformar os infratores em nao infratores.
Freire (1995 apud ONOFRE; MENOTT, 2016, p. 47), versa que “nao podendo tudo, a pratica
educativa pode alguma coisa”, ou seja, com a educagdo € possivel formar sujeitos autobnomos,
reflexivos e criticos, com potencial para evoluir e encontrar outros caminhos para seguir que

nao seja a criminalidade.

Acredita-se que a educagdo no sistema penitenciario pode somar fatores positivos
no processo de reinser¢ao social de presos, no entanto tal educagdo deve ser devidamente
analisada, considerando a adequacdo para tal ambito que se insere, pois para que existam reais
beneficios € necessario que o servigo ofertado seja de extrema qualificacdo e profissionalismo.
No sistema prisional ndo se lida com qualquer adulto e muito menos com criangas, deve-se
considerar que todos tém direito a educacao, tratar todos como igualdade, porém nao se deve
desconsiderar o contexto em que o aluno esta inserido, que neste caso € entre um histdrico de
marginalizacdo e carcere (ONOFRE; MENOTT, 2016).

Um docente que atua na educag¢do prisional deve ter consciéncia que sua fun¢do sera
muito além de apenas ensinar, devera ter a sensibilidade de compreender que lida com um
produto de estigma social e que seu exercicio devera tocar esse aluno, tem que ter a finalidade
de fazé-lo desejar ressignificar sua identidade considerando sempre fatores psicossociais.
Para que o fazer profissional do professor da educagdo profissional seja efetivo, o mesmo
devera debrucar-se sobre materiais seguros, dominar o assunto e ter ciéncia de que seu

aprimoramento devera ser constante (SERRADO JUNIOR, 2009).

Com base no que traz o autor supracitado, ¢ valido expor alguns fatores que devem ser
considerados pelo docente, primeiramente ¢ que o aluno ¢ um adulto, e ele ndo age ¢ nem
raciocina como uma crianga, a aprendizagem ocorre por mecanismos diferentes da crianca.
Segundamente, deve-se considerar que além de adulto, o sujeito pode ter vivido a margem da

sociedade, pode ter tido um contexto de vida complexo, desumano, pode ter sua concepgao
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de mundo diferente de outros adultos que ingressaram tardiamente na escola. Contudo, ndo
se pode em hipotese alguma responsabilizar somente o educador para a total reabilitacdo e

capacidade de ressignificacdo e ressocializagao.

Ainda conforme Serrado Junior (2009) o docente ndo pode e nem deve assumir total
responsabilidade que estd designada aos servidores do sistema carcerario, ou seja, reinserir
o preso na sociedade onde o mesmo ndo volte a cometer crimes e nenhuma outra pratica

delituosa. Freire e Guimaraes (1982, p. 97-98) certa vez fez a seguinte citacao:

atribuir a educacdo, quer nesta campanha, quer em outra qualquer, quer em
nenhuma campanha, mas atribuir a educagao o poder de transformacao do mundo,
cedo ou tarde, leva a todos e todas que engrossem estas fileiras a uma enorme
frustracdo (...) eu diria que, em primeiro lugar, ndo sou eu quem nega a educacao,
estou apenas constatando a pratica educativa, historicamente, como ela se da. Em
segundo lugar, a negacdo a que a educacao se expode ¢ a melhor forma que ela tem
de se afirmar. O que ¢ que eu quero dizer com essa contradi¢do? (...) A educacdo
ndo ¢ a chave, a alavanca, o instrumento para a transformacao social. Ela ndo o ¢,
precisamente porque poderia ser. E é exatamente essa contradicdo que explicita,
que ilumina, que desvela a eficacia limitada da educagdo. O que quero dizer é que
a educagdo ¢ limitada, a educacdo sofre limites.

Logo entende-se que todos aqueles que objetivam (re) inserir o preso a sociedade e
a ndo reincidéncia sdo grandes contribuintes da educagdo. O cumprimento da pena deve ser
analisado, reconhecida como objeto de estudo para que possa atingir o real objetivo, sendo
estas questdes subjetivas e objetivas, uma vez que a reincidéncia tem um indice alarmante.
Por este motivo as medidas socioeducativas e as penas privadas e restritivas de liberdade

devem sim ser repensadas e efetivadas.

O ensino no sistema penitencidrio ¢ aplicado de forma ineficaz, seguindo a escola
regular, alfabetizando e formando, deixando de lado discussdes mais amplas, como por
exemplo, os direitos humanos. Quando ha algum questionamento acerca de como tal
educagdo pode contribuir no processo de reinserc¢ao, surgem também conflitos e resisténcia,
uma vez que tal pratica se mostra desatualizada. Paulo freire ja tecia criticas sobre uma forma
de ensinar imével onde o estudante ndo tinha espago de atuacao, pensamento, conhecimento,

criatividade, producio de conhecimento (FREIRE; GUIMARAES, 1982).

Em breve recorte sobre a educagdo no ambito prisional vé-se um objetivo de extremo
poder, porém de baixa efetivacdo. Assim, o desejo em melhoria predomina se mostrando um
tanto quanto utopico, porém esperancoso quando se pensa em qualificacdo profissional para

docentes que atuam em prisdes. Se houver comprometimento com os estudantes os mesmos
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assumirdo novas posturas, se sentirdo valorizados e poderao enfim modificar o seu proprio

contexto de vida.

3. Diagndctico da Educagéo Prisional no Run

A razdo pela qual se diz que a educagao ¢ um direito fundamental ¢ pelo fato de que
ndo se podem garantir outros direitos sem primeiro garantir a educacao. Garantir o direito
educacional para todos ndo ¢ um processo simples, os componentes necessarios sdo: Garantir
acesso a escola, oportunidade de progredir na escola e um contexto favoravel. Sabe-se que
o Brasil ja tem um histérico de déficit educacional, as escolas publicas do Brasil colecionam

uma gama de criticas negativas no que diz respeito a qualidade do sistema educacional.

O contexto de vulnerabilidade potencializa a evasdo escolar, uma vez que estigmatiza
o pobre, negro e favelado, fazendo com que sua identidade fragilizada o impega de progredir,
sendo um grande fator para o fracasso escolar. Todo esse contexto ¢ um fator contribuinte para
a dificuldade no acesso a escola e progressao. Na tentativa de progredir, segundo o relatorio
de visitas prisionais (2019), o Rio Grande do Norte conta com instituigdes prisionais que
trabalham com a assisténcia educacional, ndo existem instituigdes que atuem especificamente
com esses reeducandos, os mesmos sdao matriculados em escolas comuns da rede estadual
de ensino, porém, inseridos em anexos das escolas, intitulados “Celas de aula” (BRASIL,
2019).

A seguir seré possivel observar a (figura 1) que apresenta o numero de presos que tem

acesso a educacao no sistema prisional no Rio Grande do Norte.

Figura 1 — Percentual de presos que acesso a educacdo no RN

Fonte: Brasil, 2019
111



O Estado do RN suporta 5.762 presos, porém, esse numero chega a 9.849 presos
atualmente, o sistema carcerario oferece apenas 483 vagas para a populagdo carcerdria, ou
seja, 95,39% dessa populagdo nao estd inserida no sistema educacional. O RN ¢ o penultimo
Estado da federagao com atividades educacionais efetivas. Porém, quando comparado a
2018, o niimero de presos que estdo inseridos no sistema educacional prisional ¢ maior,
i1sso se deu pelo aumento do numero de vagas do primeiro trimestre de 2018 para 2019, o
aumento foi de 57,26% para 72,46% de vagas aproveitadas, mas vale salientar que o nimero

de vagas aumentou devido ao aumento do numero de presos (BRASIL, 2019).

Dos presidios que contam com a assisténcia educacional para os privados de liberdade,
esta a Penitenciaria Agricola Dr. Mario Negocio — situada em Mossord - € na Estadual de
Alcaguz — localizada em Nisia Floresta, estas sdo consideradas as maiores penitencidrias
do RN. Sdo poucos municipios que contam com unidades prisionais no Estado do Rio
Grande do Norte, dentre as citadas esta também Parnamirim com a Penitenciaria Estadual de
Parnamirim (PESSOA JUNIOR, 2019).

As demais se encontram em regides interioranas, onde ¢ escasso o espaco fisico
designado para atividades educacionais. Das cidades que contam com assisténcia educacional
esta Natal (capital), Nisia Floresta, Mossoro, Parnamirim, Caic6, Pau dos Ferros, Caratbas e
Nova cruz, no entanto existem varios Centros de Detencao Provisoéria localizados em diversas
cidades do interior do Estado. O Poder Publico tem total responsabilidade em ofertar para
a populagao carceraria o direito a educagdo, nos dados analisados ¢ possivel ver que de 4
(quatro) penitencidrias, 2 (duas) ofertam o direito a educacdo; das 4 cadeias publicas, apenas
1 (uma) oferece acesso a educagdo; e dos 20 Centros de Deteng¢do Provisoria (CDP), apenas 2
(dois) ofertam o direito a educagao no Estado do Rio Grande do Norte (PLANO ESTADUAL
DE EDUCACAO NAS PRISOES, 2016).

Em suma, entende-se ser interessante expor a seguir o perfil dos docentes que atuam
no sistema educacional nas prisdes, para isso entende-se que ¢ impreterivel a adequacao do
perfil profissional, considerando o contexto em que o professor esta inserido, ponderando nao

somente o que serd ensinado, mas também, como serd o processo de ensino-aprendizagem.

q. Perfil dos Profecsores que Afvam na Edveagéo Prisional

Foram 10 (dez) professores entrevistados, sendo eles: 1 (uma) Graduada em Letras
pela universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), Especialista em Ensino de

Linguas pela mesma Instituicdo. Docente ha 09 anos, com experiéncia maior em ensino
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médio regular e atualmente professora da Penitenciaria Estadual de Mossor6 (PFMOS);
1 (uma) Pedagoga que atua na Educacdo Profissional como Coordenadora Pedagodgica; 1
(uma) professora de Quimica; 1 (uma) licenciada em Fisica e atua no sistema desde 2014; 1
(uma) Professora socioeducativa, graduada em Quimica e especialista em docéncia de curso
superior, Mestre em educagdo inclusiva; 1 (uma) formada em Geografia com especializagao
em Educac¢do ambiental e Geografia do semiarido, 1 (uma) com Licenciatura em Matematica;
1 (uma) formada em Matematica pela UERN e ¢ celetista do estado. Iniciou no sistema

educacional prisional em dezembro de 2018.

Dos 10 (dez) entrevistados, 2 (dois) ficaram sem resposta, vale salientar que o empenho
dos professores deve ser acompanhado pela equipe pedagdgica da escola certificadora;
entretanto, o monitoramento do programa fica a cargo das Diretorias Regionais de Educagado

¢ Subcoordenadora de Educacao de Jovens e Adultos.

No que diz respeito a forma de inser¢do dos profissionais no setor educacional, os
agentes penitenciarios sao admitidos por meio de concurso publico via lei complementar
122/1994 — regime juridico dos servidores publicos do Estado do Rio Grande do Norte. Deve
ter como requisito minimo ensino médio completo e curso profissionalizante promovido pelo
SEJUC/COAPE. O sistema penitenciario ndo conta com a funcao de professores, esta vaga
¢ ocupada por agentes que tem alguma formacao na area da educacdo e se identificam com o

fazer profissional nesta area (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO NAS PRISOES, 2016).

Foi notado no discurso dos educadores prisionais que ¢ importante o exercicio
dos seus valores éticos, humanos e solidarios, considerando o detento como seu objeto de
trabalho, evitando ao maximo utilizar do senso comum para julgar a condi¢cdo do preso,
uma vez que ndo ¢ de sua competéncia fazer julgamentos. Novelli e Louzada (2012) dizem
que o Educador deve ter total ciéncia dos principios de liberdade, bem como, os ideais de

solidariedade e exercer a cidadania, além da qualificagdo profissional.

Os autores concluem dizendo que o perfil do educador deve, em suma, compreender
as limitagdes dos seus alunos, o contexto em que estavam e estdo inseridos, buscar sempre
o comprometimento com a cidadania e ressocializacdo, abrir mao de demandas pessoais, do
senso comum (como ja foi dito anteriormente), de julgamentos, ou seja, ser completamente
profissional e ético, promover o reconhecimento dos direitos de seus alunos e ser mediador

de resolutividades frente aos obstaculos que encontram no processo educacional.
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5. Fragilidades Encontradas na Educagdo Prisional do Rn

No presente topico sera possivel expor um relato de experiéncia onde 10 professores do
sistema prisional da cidade Mossord RN, foram entrevistados. No discurso dos professores
foi possivel identificar como principais fragilidades da educagdo no sistema prisional do RN,
o fato da educacdo ainda ser encarada como uma “barreira”, o sentido de tal afirmagao esta

envolto a familiarizagdo dos presos na rotina educacional.

Das fragilidades destaca-se também, a necessidade de compreensdo por parte dos
professores, de que ndo estdo lidando com alunos e com uma sala de aula convencional
e seu dever durante o fazer profissional vai muito além de apenas ensinar a ler e escrever
requer senso politico e social, capaz de facilitar o acesso dos presos ao conhecimento de seus
direitos enquanto seres humanos, por isso a organiza¢gdo de um plano de acompanhamento

pedagogico neste contexto ¢ considerado pelos professores, uma grande dificuldade.

O ndo reconhecimento da necessidade de ressocializacdo, o contexto de vida, questdes
psicologicas e familiares, pouco sao considerados pelos gestores desse sistema o que
potencializa a incredibilidade do preso para/com sua propria capacidade de evolugdo, de
aprendizado, etc. Entende-se que a sensibilizacdo direcionada para as pessoas que atuam
no ambiente prisional ¢ de extrema importancia, uma vez que a credibilidade do outro pode

influenciar diretamente no processo de aprendizagem.

O acesso a materiais didaticos e adaptagdo dos mesmos em sala de aula e curso de
capacitacdo para os professores se apresentam como fragilidades no sistema educacional
prisional, uma vez que ¢ de extrema importancia a educagao continuada para professores,
atualizagdes e a utilizagdo de materiais adequados para este ambito. No discurso dos
professores, viu-se a necessidade de uma padronizacao pedagdgica, ou seja, capacitagdo de
professores para lidar também com o emocional ¢ a reconstrucdo de identidade dos presos,

objetivando o reconhecimento dos mesmos de suas habilidades e potencialidades.

Além do que foi externado, falta clareza na real fun¢do do professor do sistema
prisional, déficit de profissionais e determinada negligéncia acerca do incentivo e melhora
do comportamento dos adolescentes; Legislagdo, historicidade e curriculo apropriado para o
sistema, sdo demandas citadas pelos professores. A (figura 2) a seguir expde as fragilidades

predominantes no sistema educacional prisional segundo os entrevistados.
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Figura 2 — Fragilidades do sistema educacional prisional

Fonte: Propria pesquisa.

Dos 10 (dez) professores entrevistados, 70% relataram fragilidade relacionada ao
material didatico, considerando a limitacdo dos mesmos e a falta de adaptacao apropriada
para ambito. 30% dos professores entrevistados expdem outras demandas, como por exemplo:
A organizagao do plano pedagogico e capacitagdo profissional. Contudo, entende-se que a
demanda nao permeia apenas a necessidade de profissionais qualificados, mas também que
o sistema se dedique em elaborar materiais que possam ser inseridos na educa¢do prisional
de forma mais eficiente, considerando as limita¢des e os objetivos do processo de ensino-

aprendizagem.

Verifica-se a educacdo escolar nas prisdes em suas diversas demandas direcionadas
a organizacao e cumprimento do ensino, o que se torna controverso do que € prescrito pelas

resolucdes e leis nacionais direcionadas para o setor em questao.

6. Recultados e Discussoec

A pesquisa se deu por meio de levantamento bibliografico e pesquisa investigativa/
exploratoria. Na pesquisa bibliografica foi possivel encontrar materiais que pudessem

contribuir para a resposta da questdo norteadora.

Dos achados na SciELO apenas 7 contribuiram na producdo do presente trabalho,

os achados na base de dados LILACS ndo se encaixaram nos critérios de inclusdo. Abaixo
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sera exposta a (tabela 1) referente aos achados que abordam a assisténcia educacional e a

formag¢do docente no Sistema prisional.

Tabela 1 — Trabalhos selecionados na revisao

ANO DE
ARTIGOS UTILIZADOS NO TRABALHO RESUMO PUBLICACAO

Necessidades educacionais de pessoas privadas de liberdade no 2015
Plano Estadual de Educagéo nas prisdes Estado do Rio grande do Norte.

Aborda até que ponto o direito a educagao prisional contribui no 2012
O trabalho do professor dentro das penitenciarias processo de ressocializagao.
Relatorio de visitas prisionais - Rio Grande do Norte | O relatorio expde o sistema prisional do RN fazendo recortes 2019
2019 acerca da educagdo prisional do Estado.

e . . . e - . 2019

Aspectos da politica educacional para apenados no | Este trabalho visa analisar as politicas ptblicas destinadas aos
Rio grande do Norte privados de liberdade do RN.
Formagdo de professores e educagdo na prisdo: 2016
Construindo saberes, cartografando perspectivas. Tecer reflexdes acerca da formagao docente no sistema prisional.
A formagdo do professor do sistema penitenciario: A 2009
necessidade de uma educagéo reflexiva e restaurativa | O artigo aborda a formagdo docente como mediadora de uma
nas prisoes. educacdo reflexiva e critica.
Sobre educagio: dialogos Olhar reflexivo acerca da educagdo pela visao de Paulo Freire. 1982

Fonte: Dados da pesquisa

Os materiais supracitados contribuiram na atualizagdo de dados acerca do sistema
educacional prisional, além de fazer um breve diagndstico desse sistema, apresentaram
ferramentas suficientes para discorrer sobre a formacao docente na educagdo prisional, por
mais que o titulo e o resumo nao expunham de forma direta a formacao docente, o assunto ¢
bastante pontuado, pois se trata de um ambito delicado que requer ateng¢ao e profissionalismo,
por premissa todos os achados trouxeram a necessidade de uma capacitagao docente adequada

como requisito para um trabalho efetivo na educagao prisional.

Além da pesquisa bibliografica, achou por necessario trazer contribuigdes praticas,
por meio da pesquisa exploratdrio-investigativa construiu-se um roteiro (questionario)
de perguntas estruturadas a fim de alcancar o objetivo da pesquisa. Essa pesquisa almeja
produzir um contetido inédito, onde os questionarios foram direcionados para os professores

do sistema educacional prisional.

Em suma, ¢ vélido frisar que a questdo norteadora foi claramente respondida, pois a
pesquisa possibilitou compreender melhor como se da o processo de formagao do docente
do sistema prisional quando os mesmos expdem suas formagdes e quando ¢ exposto que na
verdade os agentes penitencidrios sdo reaproveitados e remanejados para tal fungdo por ter

formacgao na area da educagao e devido ao baixo nimero de vagas e auto numero de presos
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no Estado o numero atual de docente formados nao ¢ capaz de suprir a demanda. Considera-
se também como uma pratica ineficaz no momento o fato de que o material didatico ndo esté
adaptado para a populagdo carceraria, inviabilizando a total eficacia da funcdo educacional

dos presidios do Estado.

2. Consideragdec Finais

O capitulo pretendeu responder a seguinte questdo: “A formacdo docente direcionada
a educacdo prisional no Rio Grande do Norte é capaz de suprir a demanda?” E percebeu-se
que ainda existe um grande déficit neste aspecto, uma vez que nao ha comprometimento
suficiente por parte federativa, estadual e municipal capaz de oferecer o bésico para que a

educagdo seja algo prioritario na vida da comunidade carceréria.

A demanda ndo ¢ suprida, pois, como visto em graficos expostos neste trabalho, apenas
cerca de 5% dos presos tém direito a estudar e mesmo com esse niumero baixo de vagas, a
evasdo escolar pode ocorrer considerando as fragilidades da assisténcia educacional prisional
e da personalidade dos privados de liberdade. Esse estudo tem a propensao de discutir esta
questdo para que ndo se perca no tempo e se possa construir materiais atualizados capazes de

expor a atual realidade.

No capitulo, viu-se que o material literario acerca da temadtica ¢ bastante limitado,
porém deve se considerar a limitagcdo tematica, pois focou-se em uma realidade de um Estado
em particular. Em suma, durante a pesquisa notou-se que o fato de ndo haver um cargo
excepcionalmente criado para atuar na educacao prisional, que os professores ndo recebem
um material adequado e adaptado para tal contexto e que nem sempre os docentes seguem
os critérios da ética profissional para lidar com a demanda fazem com que grande parte
da populagdo carceraria seja desassistida e a formagdo docente ndo seja capaz de suprir as
necessidades educacionais da prisdo, uma vez que nao existe especificidades académicas de

atuagdo suficientes para suprir.

A atuagao docente na prisdo ndo se apresenta somente no sentido de alfabetizar, mas
também de ser uma profissao transformadora, capaz de produzir reflexdes e senso critico nas
pessoas privadas de liberdade. Por isso, ¢ importante que se dé continuidade as pesquisas
nesta area afim de produzir inquietagdes, discussodes e levantar dados que possam contribuir

na area em questao.
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