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Meus amigos e minhas amigas,

O Programade Divulgacao e Popularizacao da Producao Cientifica,
Tecnologica e de Inovacao para o Desenvolvimento Social e Econdmico
do Rio Grande do Norte, pelo qual foi possivel a edicao de todas essas
publicacodes digitais, faz parte de uma pléiade de acoes que a Fundacao
de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN), em
parceria, nesse caso, com a Fundac¢ao Universidade do Estado do Rio

Grande do Norte (FUERN), vem realizando a partir do nosso Governo.

Sempre é bom lembrar que o investimento em ciéncia auxilia e
enriquece o desenvolvimento de qualquer Estado e de qualquer pais.
Sempre é bom lembrar ainda que inovacdao e pesquisa cientifica e
tecnolégica sao, na realidade, bens publicos que tém apoio legal, uma

vez que estao garantidos nos artigos 218 e 219 da nossa Constituicao.

Por essa razao, desde que assumimos o Governo do Rio Grande
do Norte, nao medimos esforcos para garantir o funcionamento da
FAPERN. Para tanto, tomamos uma série de medidas que tornaram
possivel oferecer reais condi¢coes de trabalho. Inclusive, atendendo
a uma necessidade real da instituicao, viabilizamos e solicitamos

servidores de diversos outros 6rgaos para compor a equipe técnica.

Uma vez composto o capital humano, chegara o momento também
de pensar no capital de investimentos. Portanto, é a primeira vez
que a FAPERN, desde sua criacdao, em 2003, tem, de fato, autonomia
financeira. E isso estd ocorrendo agora por meio da disponibilizacao de
recursos do PROEDI, gerenciados pelo FUNDET, que garantem apoio
ao desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e inovacéo (CTI) em todo o

territorio do Rio Grande do Norte.



Acreditando que o fortalecimento da pesquisa cientifica é
totalmente perpassado pelo bom relacionamento com as Institui¢oes
de Ensino Superior (IES), restabelecemos o didlogo com as quatro IES
publicas do nosso Estado: UERN, UFRN, UFERSA e IFRN. Além disso,
estimulamos que diversos o6rgaos do Governo fizessem e facam
convénios com a FAPERN, de forma a favorecer o desenvolvimento
social e econdmico a partir da Ciéncia, Tecnologia e Inovac¢ao (CTI) no Rio

Grande do Norte.

Por fim, esta publicacio que chega até o leitor faz parte de
uma série de medidas que se coadunam com o pensamento - e acoes
- de que os investimentos em educacao, ciéncia e tecnologia sao
investimentos que geram frutos e constroem um presente, além, claro,
de contribuirem para alicercar um futuro mais justo e mais inclusivo

para todos e todas!

CBoa bedwnc e bons cym%dﬂ@adm/

Governadora do Rio Grande do Norte



Parceria
pelo Desenvolvimento
Cientifico do RN



A Fundacao de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte
(FAPERN) e a Fundacao Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (FUERN) sentem-se honradas pela parceria firmada em prol do
desenvolvimento cientifico, tecnolégico edeinovacao. A publicacao deste
livro eletrénico (e-book) é fruto do esforco conjunto das duas instituicoes,
que, em setembro de 2020, assinaram o Convénio 05/2020-FAPERN/
FUERN, que, dentre seus objetivos, prevé a publicacdo de quase 200
e-books. Uma acao estratégica como fomento de divulgac¢ao cientifica e

de popularizacao da ciéncia.

Esse convénio também contempla a traducao de sites de Programas
de P6s-Graduacao (PPGs) das Instituicoes de Ensino Superior do Estado
para outros idiomas, apoio a periddicos cientificos e outras acoes para
divulgacao, popularizacio e internacionalizacdo do conhecimento
cientifico produzido no Rio Grande do Norte. Ao final, a FAPERN tera
investido R$ 100.000,00 (cem mil reais) oriundos do Fundo Estadual
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico (FUNDET), captados via
Programa de Estimulo ao Desenvolvimento Industrial do Rio Grande do
Norte (PROEDI), programa aprovado em dezembro de 2019 pela Assembleia
Legislativa na forma da Lei 10.640, sancionada pela governadora,

professora Fatima Bezerra.

Na publicag¢do dos e-books, estudantes de cursos de graduacgao da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) sdo responsaveis
pelo planejamento visual e diagramacao das obras. A sele¢ao dos bolsistas

ficou a cargo da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE/UERN).

Foram 41 obras submetidas em sete (07) editais, 38 delas serao
lancadas. Os editais abrangeram diferentes tematicas assim distribuidas:
no Edital 17/2020 - FAPERN, os autores/organizadores puderam inscrever

asobrasresultantesdesuaspesquisasde mestrado edoutorado defendidas



junto aos PPGs de todas as Instituicoes de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
(ICTIs) do Rio Grande Norte, bem como coletianeas que foram resultados

de trabalhos dos grupos de pesquisa nelas sediados.

No Edital n° 18/2021 - FAPERN, realizou-se a chamada para a
publicacao de e-books sobre o tema “Turismo para o desenvolvimento
do Rio Grande do Norte”. No Edital n° 19/2021 - FAPERN, foi inscrita a
chamada para a publicacao de e-books sobre o tema “Educacao para a
cidadania e para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte: relatos
de acoes exitosas”. No Edital n® 20/2021 - FAPERN, foi realizada a
chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema «Satide Publica,
desenvolvimento social e cidadania no Rio Grande do Norte: relatos
de acles exitosas”. O Edital n° 21/2021 - FAPERN trouxe a chamada
para a publicacdo de e-books sobre o tema “Seguranca publica,
desenvolvimento social e cidadania no Rio Grande do Norte: relatos de
acOesexitosas”. O Edital n®22/2021- FAPERN apresentou a chamada para
a publicacao de e-books sobre o tema “Pesquisas sobre o Bicentenario
da Independéncia do Brasil (1822-2022): desdobramentos para o
desenvolvimento social e/ou econdmico do RN”. O Edital n° 23/2021 -
FAPERN realizou a chamada para a publicacao de e-books sobre o tema
“Pesquisas sobre o Centenario da Semana de Arte Moderna (1992-2022)
desdobramentos para o desenvolvimento social e/ou econémico do

RN”.

Com essa parceria, a FAPERN e a FUERN unem esfor¢os para
o desenvolvimento do Estado do Rio Grande do Norte, acreditando
na forca da pesquisa cientifica, tecnologica e de inovacao que emana
das instituicées potiguares, reforcando a compreensao de que o

conhecimento é transformador da realidade social.



Agradecemos a cada autor(a) que dedicou seu esforco na
concretizacdo das publicacoes e a cada leitor(a) que nelas tem a
oportunidade de ampliar seu conhecimento, objetivo final do

compartilhamento de estudos e pesquisas.

Mania Licia
Pessoa Sampaio

Diretora-Presidente da FAPERN

Ciclia CRaguel
Maia Lede

Presidente da FUERN



histéria é émula do tempo, repositorio
dos fatos, testemunha do passado,
exemplo do presente, adverténcia do

futuro (CERVANTES, 1605, p. 60).



A minha filha Maria Clara, a quem pertence as
batidas do meu coracao e o brilho dos meus olhos.
Aos meus familiares, meu alicerce ao longo dessa

caminhada.

Gislin:

Aos meus orientandos e aos ja mestres, com os
quais tenho a oportunidade de aprender mais e

mais!

Chaudls cﬁﬁWw
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Prefacio

A verdadeira imagem do passado perpassa, veloz.
O passado s6 se deixa fixar como imagem que relampeja

irreversivelmente, no momento em que é reconhecido.

Qlalter (B e%amo’m

Uma instituicdo hibrida, fronteirica, composta por sujeitos
de diferentes pertencimentos, vivendo multiplas experiéncias que
nao se repetem; autonoma e socialmente referenciada, é assim que
vislumbramos a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). Definida nas palavras do ex-reitor Professor Milton Marques
de Medeiros como “uma instituicao eminentemente do interior, criada
por pessoas do interior”, a UERN, a exemplo de outras Instituicoes
de Ensino Superior, vem passando por um intenso processo de
transformacao, resultante principalmente de sua expansao académico-
geografica. A instituicao alcou no decorrer de sua trajetéria uma
dimensao estadual, dado que ao longo de seus 53 anos foi se expandindo

e hoje se faz presente em diferentes pontos do Rio Grande do Norte/RN.

Como apresentar a histéria de uma instituicio que é fluxo
ininterrupto? Como contar uma histéria sem, no entanto, seguir
meramente o rumo das cronologias? Parafraseando Benjamim (apud
Rechdan, 2007), ndo ha uma Unica e homogénea UERN, as diferentes
narrativas que intentam uma leitura/escritura da instituicdo, ao modo
de um palimpsesto, expoem os diferentes discursos que se mesclam em
processos abertos a ressignificacoes. Diante de tantas possibilidades

e trilhas provaveis para seguir/construir uma narrativa, os autores
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da presente obra nos brindam com uma escrita sobre a Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte, pautada pela sensibilidade e pela
perspectiva do olhar e do ouvir, entrelacando os registros oficiais ao
acervo de imagens e relatos orais, o que torna o texto uma tessitura leve
e instigante e que nos conduz a enveredar por trilhas e rastros de fatos,
personagens e documentos garimpados cuidadosamente, compondo
uma escrita sobre a instituicao, para além de seus aspectos académicos e

de infraestrutura.

Como afirmam os autores, “Para melhor conhecer uma instituicao é
preciso nelaentrar, caminhar por seu espaco, conheceraspeculiaridades,
seus sujeitos, suas relacoes.” Inspiradas em Benjamim, valemo-nos da
imagem do trapeiro para aludir a atividade do pesquisador de buscar
residuos onde transcorre o acontecimento das coisas, para entao
construir uma narrativa que muito mais do que reveréncia ao fato em
si, suscita a reflexdo, a partir do que esta sendo, deixando a mostra a

tensao e abertura de tudo o que poderia ter sido e nao foi.

Antes de tudo, o texto compreende a um esforco em traduzir o mo-
vimento do tempo, mediante o cruzamento dos elementos discursivos e
imagéticos, trazendo a tona a pluralidade, as singularidades e as subjeti-
vidades que configuram e que sao configuradas por essa cinquentenaria
universidade. Nessa direcao, os documentos e textos analisados apresen-
tam elementos que permitem compreender a trajetéria de institucionali-
zacao como fundamentalmente marcada por momentos interdependen-
tes, que nao podem ser hierarquizados ou ordenados numa perspectiva
retilinea sob o risco de se reduzir sua complexidade e obliterar os proces-

sos de sobredeterminacao que sao simultaneamente causa e efeito.




O primeiro momento refere-se a sua formalizacao, periodo em que
se da sua criacao (Ano 1968) como uma universidade municipal, com
estatuto juridico hibrido; o segundo, se refere a estadualizacdo (Ano
1987), que possibilitou um salto qualitativo na IES, especialmente no
gue concerne a organizacao de seu quadro docente e dos seus estatutos
internos; o terceiro, que trata do reconhecimento (Ano 1993) pelo

Ministério da Educacao.

Convém destacar nesse percurso o processo de expansao geografica
e académica, que perpassa toda a existéncia institucional, e um segundo
aspecto, que diz respeito ao incremento da vida académica, com o
desenvolvimento e ampliacdo das atividades de ensino, pesquisa e

extensao.

Em suma, o livro ressalta uma trajetéria institucional marcada por
relacoes de poder, lutas por ampliacao dos processos de democratiza-
¢ao, busca pelo reconhecimento social e garantia do status de universi-
dade publica, gratuita e de qualidade. Contudo, nao se atém ao contexto
local, mas reporta a histéria e o papel social da universidade, aludindo
aos primeiros ensaios da Educac¢ao Superior no contexto brasileiro, fo-
calizando as décadas de 1960 e 1970. Na tltima se¢ao, o leitor é surpreen-
dido pela histéria e narrativa pujante e licida do seu ex-professor/rei-
tor e eterno defensor Pe. Satiro Cavalcanti Dantas, um arquivo vivo da
memoria e da histéria da educacdao da UERN, e porque nao dizer do Rio
Grande do Norte. Cumpre realcar o cuidado dos pesquisadores/autores
em apresentar uma narrativa densamente fundamentada. Tal preocu-
pacao é expressa nos seguintes termos: “A historia, em si, de qual tra-
tamos, nao é a do tempo exclusivamente cronolégico, mas também em

termos epistemoloégicos. ”



Como ressalta Walter Benjamin, “Um acontecimento vivido é
finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o
acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave
para tudo que veio antes e depois. ” Eis a importancia desta obra. Indu-
bitavelmente se configurara como um texto de referéncia para aqueles
que pretendem pesquisar sobre a instituicao ou para os que desejarem
conhecé-la de modo mais aprofundado nas suas inter-relacoes. Uma lei-
tura necessaria para aqueles que estao chegando a UERN e estimulante

para os que ja a conhecem. Fica o convite!

Vida longa a UERN!

Mossord (RN), dezembro de 2021.

Profa. Dra. Cicilia Raquel Maia Leite

Reitorada UERN

Profa. Dra. Meyre-Ester Oliveira

Diretora da Faculdade de Educacao - UERN




Introducao

Penso, verbalizo, escrevo e se faco da minha histéria uma
experiéncia comunicavel “[...] é porque minha mae contava, meu pai
conversava muito com a gente. E o pai da mae contava essas coisas para
ela, e ela foi passando para a gente” (ZANELLA, 2007, p. 12). Associando
esse pensamento aos escritos de Benjamin (1993), percebemos que temos
perdido a habilidade de contar historias e de intercambiar experiéncias.
O tratado que parece reger essa fase em que perdemos esse olhar atento as

experiéncias é: a mais pobre das épocas, apesar do mais rico dos séculos.

Com esse pensamento de que é essencial mais que dar voz, ouvir as
vozes em suas experiéncias comunicaveis, que ouso iniciar a construcao
desse texto. Busco investigar a instituicao da qual fiz parte quando cursei
Pedagogia, formacao responsavel pelo meu ingresso na carreira publica:
professora da Rede Municipal de Ensino de Mossor6-RN, bem como por
uma motivacao pessoal (memorias da infancia) que considero importante
explanar aqui, pois, segundo Nora (1993), a memoria se enraiza no

concreto, no espaco, no gesto, na imagem, no objeto.

Quando crianc¢a, uma das minhas caracteristicas ou marca registrada
era a curiosidade. As perguntas e/ou inquietacoes préprias da idade me
acompanhavam e eu procurava resolvé-las ativamente. Em um dos meus
didlogos com minha mae (professora aposentada) perguntei por que
ela nao tinha cursado a graduacao em Pedagogia, ja que era professora
e sempre dizia que eu precisava ter o nivel superior para ser bem-
sucedida. Sua resposta foi simples e objetiva: porque eu nao podia pagar,
e continuou, sempre gostei de estudar, era uma das melhores da minha
turma do Magistério, mas nao tinha como arcar com uma mensalidade.

Entao, terminei o curso que na época me autorizava a estar em sala de
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aula e comecei a ensinar. Pouco tempo depois ja fazia parte do quadro de

funciondrios publicos do municipio de Patu-RN.

Até entdo, nao sabia que o Campus Avancado de Patu-RN ja tinha
sido uma Instituicdo de Educacao Superior (IES) privada. Tal descoberta
me fez valorizar ainda mais sua presenca em nossa pequena cidade do
interior. Anos mais tarde, prestei vestibular e passei para Pedagogia,
concluindo o curso em 2006. Posso dizer que essa conversa com a minha
mae serviu de inspiraciao para chegar onde estou hoje, produzindo uma
pesquisa histérica sobre uma instituicao de ensino superior que hoje se
destaca no seguimento publico no interior do estado do Rio Grande do

Norte (RN).

Esse estudo nao é relevante somente pelas motivagdes pessoais que
me direcionaram a investigacao, mas também é porque trata-se de uma
revisitacao do passado de uma instituicao de Ensino Superior com o
proposito de que seu legado repercuta no presente dos milhares de alunos
que, atualmente, fazem parte da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN). Afinal, essa instituicdo ndo é somente aquilo que se
apresenta na atualidade, mas uma soma de vidas, projecoes, prospeccoes,
gue marca a cidade de Mossoré como um campo promissor de oferta de

Educacao Superior formal.

No momento em que o ser humano passou a viver em sociedade,
percebeu que era necessario que se estabelecessem regras de conduta,
normas a serem seguidas, em prol do bem comum. A Educacao colaborou
para que essa convivéncia fosse possivel e para que as sociabilidades
fossem aceitas e formalizadas (MANACORDA, 1989). A educagao formal
aconteceu em espacos igualmente formais e padronizados que ficaram

mais conhecidos como instituicao escolar. Ela passou a ser também uma
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das responsaveis pelo ensino e pela producao dos saberes instituidos

(RODRIGUES, 1992).

As instituicoes escolares passaram a ser fundamentais na
construcao da histéria de uma comunidade, de uma cidade ou regiao.
Se o Ensino formal depende de um espaco geografico, de um lugar
instituido, torna-se imprescindivel torna-lo evidente para se entender

a constitucionalidade da préopria UERN.

Nosso propoésito nao foi apenas revistar os registros oficiais
da criacao da UERN. Apresentar as Atas e os Decretos nao bastava.
Precisdvamos revisitar a histéria da UERN também pela perspectiva do
olharedoouvir. Se, deacordo com Le Goff (1990), a memoria é responsavel
por preservar informacoes e cooperar para que o passado nao seja
totalmente deslembrado, fomos a procura das vozes que testemunharam
o erguimento da UERN em solo mossoroense, buscando amenizar um
dos grandes dilemas experimentados pelas sociedades contemporaneas
e interconectadas que esta relacionado a perda do referencial histérico,
pois a propor¢ao do dinamismo das acgdes presentes, o ocorrido, o
acontecido, tende a cair no esquecimento. Prontamente, comungamos
com o pensamento de Aranha (2006, p.19) “[...] pensar o passado, porém,
nao é um exercicio de saudosismo, curiosidade ou erudicao: o passado

nao estd morto, porque nele se fundam as raizes do presente”.

Por compreender que o passado s6 permanece “vivo” através de
trabalhos de sintese da memoria — que nos dao a oportunidade de revivé-
lo a partir do momento em que o individuo passa a compartilhar suas
experiéncias, tornando comissoa memoria “viva” (ALBERTI, 2004, p.15),
objetivamos também relembrar o passado através do escaneamento das
imagens fotograficas. Logo, trata-se de uma memoéria registrada pelas

lentes de uma maquina e que se deixa manter viva pela forca do olhar.
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Isto posto, acreditamos no potencial e reverberacao social em deixar
registrado como nasceu a Universidade em terras mossoroenses. Nesse
caminhar foi necessario um estudo aprofundado para entendermos o
significado, ou seja, a importancia da implantacao da UERN para cidade

de Mossoré e posteriormente para o estado do RN.

A pesquisa se organizou gradativamente: iniciamos o estudo
investigatorio no site oficial da instituicdo, onde tivemos acesso a
fotografias e informacoes disponibilizadas através do Museu Virtual
da UERN, cuja proposta visa oferecer o registro de imagens de fatos,
prédios, objetos e, especialmente, imagens de pessoas que fazem parte
da histéria desta Instituicdo, buscando, sobretudo, manter viva essa
memoéria/monumento como parte do patrimoénio histérico e cultural
de Mossord-RN, servindo de testemunho para as geracdes futuras. Na
sequéncia realizamos uma visita a instituicao, para o colhimento de
informacoes, documentos oficiais e possiveis encaminhamentos. Por fim,
realizamos uma entrevista semiestruturada com um dos ex-professores
mais antigos da IES e responsavel por momentos marcantes na histéria

de sua institucionalizacao.

Elegemos como fontes acervos existentes na UERN (documentos e
fotografias) e documento oral (entrevista), como alternativa legitima
de constituicdo da memoria histérica da UERN enquanto instituicao
escolar (LOMBARD, 2004). No que tange a cultura arquivista de
levantamento, selecao e catalogacao de fontes para a preservacgao da
memoria histéricada UERN, identificamos o Nucleo de Documentacao
e Pesquisa Histérica - NUDOPH, vinculado ao Departamento de
Histéria da UERN desde 2013, e o Museu Virtual da instituicao, que,
com dificuldade e escassez de informacao, tentou construir uma

linha do tempo contando a histéria da universidade. Entretanto, nao
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conseguimos fazer uma visita ao NUDOPH, a época, haja vista, os

responsaveis estarem em gozo de férias.

O campo empirico e documental da pesquisa sdo: (i) cerca de 34
fotografias que dao voz e significado as imagens belas e silenciosas de
lugares e rostos que marcaram acontecimentos do passado, os quais
até hoje influenciam o presente da IES. Apds a selecao das imagens,
estas foram classificadas em ordem cronolégica, separadas por tema
(reitores, professores, técnicos, alunos, estrutura fisica, eventos, objetos,
movimentos politicos, festas, solenidades, visitas, fachadas, sala de aula,
jardim). Por ora, foi possivel determinar 15 temas ou séries. Todas as fotos
pertencem ao acervo virtual da UERN, constituindo-se num monumento
de memoria coletiva de um tempo inscrito na vida dos mossoroenses

(CIAVATTA, 2007).

O acervo fotografico é analisado sob a perspectiva do método
da pesquisa documental, que busca analisar os tipos de documentos
produzidos pelo homem, destacando-se aqui a relevancia dos documentos
imagéticos (TAMANINI, 2020); (ii) Fonte oral, produzida a partir de
entrevista semiestruturada, orientada pelos estudos de Pollak (1989),
Halbwachs (1990) e Nora (1993). O critério para escolha do entrevistado se
deu em funcao de sua participacao e importancia no processo de criacao
e evolucao da Universidade enquanto ex-professor/ex-reitor. Em nosso
caso, embora trabalhando com outras fontes documentais sobre o tema,
a entrevista interativa foi primordial a captacao de informacoes que nao
estavam presentes nosdocumentos oficiais, proporcionado a pesquisadora
identificar os atores sociais que construiram a histéria dessa instituicao

educacional (FERREIRA; AMADO, 1996).

O percurso metodolégico tracado, ensejou a reconstrucao histoérica

de uma memoria descontinua que contém diversas temporalidades e se
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faz presente em fotografiaseoutrasfontesdocumentais. Quanto asdatas,
estas guardam algumas imprecisoes, tanto nos relatos de oralidade/
entrevista, quantos nas fotografias. No tocante as imagens disponiveis,

selecionamosaquelas que serevelaram mais expressivas paraapesquisa.

Desenhando os Capitulos

Alémdaintroducaoedasconsideracoesfinais, temostréscapitulos,
que versam, respectivamente, sobre a histéria das instituicoes de
Ensino Superior, a formalizacdo da UERN como instituicao de
Ensino Superior em Mossordo-RN a partir dos registros de imagens
e a institucionalizacdo da UERN na perspectiva da histéria oral, com
os relatos dos registros de memoria do Pe. Satiro Cavalcanti Dantas.

Tratamos abaixo da configuracao desses capitulos.

O primeiro capitulo discorre sobre a Historia das Instituicdes de
Ensino Superior. Para tanto, recorremos a Saviani (2005) para a tracar
uma conceituacao do termo “instituicao”. Nesse caminho, tracamos
didlogosarespeitodahistériadoconhecimento sistematizado,combase
em Torrinha (1945), bem como revisitamosa histéria dauniversidade no
Brasil, ombreados em Rossato (2005). Nesta seara, ancoramos esforcos
investigativos nos primeiros ensaios da Educa¢ao Superior no Pais, com
enfoque nasdécadas de 1960 e 1970, ao passo em que abordamos a funcao
social dessa instituicdo e as suas interfaces, por meio de Sampaio (1991).
Nesse percurso, muitas sao as indaga¢des que surgem a respeito dessa
instituicao enquanto um espaco de desenvolvimento e socializacao

humana. Por isso, convidamos vocé, leitor, nao em uma tentativa de




trazer um saber pronto, mas para juntos construirmos, no interior

dessa obra, uma visao da importancia desse ensino.

Em se tratando do capitulo dois, debatemos a formalizacao da
UERN como instituicao de Ensino Superior em Mossoré-RN, a partir dos
registros de imagens. Cercar-se da UERN, gravitando em torno de sua
historicidade, investigando os vestigios de sua institucionalizacao através
dosregistrosimagéticos, rastreando os trés eventos que mais marcam sua
historiografia: a criacao, em 1968; a estadualizacao, em 1987; e, por fim,
o reconhecimento como universidade, em 1993, pelo MEC. Nos auxiliam
nesta empreitada os escritos de Ciavatta (2007, 2010), Kossoy (1989,
2007), Mauad (1996, 2004), Santaella (2012, 2014) e Tamanini (2020) que
constroem teoricamente os fundamentos das imagens como documentos
historiograficos. Revisitar o acervo fotografico da UERN possibilitou
passear pelos fatos que se encontravam inconclusos quase que esquecidos,

apagados, e que precisam de uma ressurreicao.

No capitulo trés, versamos a respeito da institucionalizacao da
UERN na perspectiva da Histéria Oral, com os registros de memoria
do Pe. Satiro Cavalcanti Dantas. O capitulo que fecha nosso itinerario
investigativo tedrico, para além de ser um componente que trata da
memoria e oralidade como métodos de pesquisa tao atuais, quer ser
também um tributo e homenagem aquele que sera entrevistado: Pe.
Satiro Cavalcanti Dantas. Ex-professor, reitor, que fazia da universidade
um segundo altar, onde podia exercer seu sacerdodcio voltado a Educacao.
Suas falas, sua voz, seus gestos e entonacao serao as fontes por meio das
quais perscrutaremos a UERN como instituicao de Ensino Superior. A
discussao tedrica acerca do entrelacamento entre Memoéria e Oralidade
serarealizadaapartir dos estudos de Thompson (1992), Halbwachs (1990),
Pollak (1989), Nora (1993), dentre outros.
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Assim posto, o texto tece a trama da estrutura e organizaciao da
UERN, seus agentes, indo a cata dos sinais que resultaram naquilo que
a universidade é hoje. O desafio que se impode ao pesquisador é montar o
quebra-cabeca dessa instituicao, mediante as multiplas possibilidades de

interpretacao.

Capitulo1

Historia das Instituicoes
de Ensino Superior

O mundo histérico é o mundo do fazer humano. Esse fazer
esta sempre em relacdo com o saber, mas esta relacao

precisa ser elucidada (Castoriadis, 1922, p. 161).

Os estudos a respeito da histéria da humanidade estao
intrinsecamente ligados a histéria do saber. O que ocorre, como debate
Castoriadis (1922), é que se trata de uma relacao pouco percebida, ouainda
mais, pouco explorada. E impossivel levantarmos um debate a respeito
de uma instituicido de Ensino Superior, sem verificarmos como essa
histéria se iniciou. A histéria, em si, de qual tratamos, nao é a do tempo

exclusivamente cronolégico, mas também em termos epistemolégicos.

Para tanto, muito embora saibamos que sao muitos os conceitos
tracadospara “instituicao”, nos propomosadiscutir com base em Saviani
(2005), tratando desde o conceito geral até o conceito de Instituicao de
Educacao Superior. Nesse caminho, versamos dialogos entre o conceito
e a histéria do conhecimento sistematizado e revisitamos a histéria da
universidade no Brasil, tratando dos primeiros ensaios da Educacao

Superior e, especificamente, das décadas de 1960 e 1970. Ainda nos
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debrucamos na discussao da funcao social da instituicio de Ensino

Superior e as suas interfaces.

Nesse percurso, muitas sao as indagacdes que surgem a respeito da
instituicao de Ensino Superior enquanto um espaco de desenvolvimento
e socializacdo humana. Por isso, convidamos vocé leitor ndo numa
tentativa de trazer um saber pronto, mas para juntos construirmos,
no interior dessa obra, uma visao da importancia dessa instituicao,
considerando entendermos que as leituras sao sempre realizadas com
impressoes e conhecimentos prévios. Assim, sinta-se convidado a

adentrar conosco nessa discussao.

1.1 Instituicao de Ensino Superior:
Dialogos entre Conceito e Historia do
Conhecimento Sistematizado

Nao é possivel tratarmos das instituicoes de Ensino Superior sem
antes entendermos a respeito das acep¢oes do termo “instituicao”. Paratal,
nos confere inferir, de antemao, que o vocabulo “institui¢cao” é derivado
do latim instituio, onis, ampliando-se a quatro significacoes, quais sejam:
a) disposicdo, plano, arranjo; b) instrucao, ensino, educacao; c) criacao,
formaciao; e d) método, sistema, escola, seita, doutrina (TORRINHA, 1945,

p.434).

Caminhemos por cada uma dessas acep¢des para construirmos a
definicdoqueseraporndsadotada. Emsetratandodaprimeira, sésedispade,
planeja e arranja aquilo que esta desordenado, disperso, desarticulado.

A segunda concepc¢ao presume a ideia de educar, muito embora nao se
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traduza aqui sobre educacao formal e/ou informal, mas ja se faz aproximar
da palavra “instituteur” que, traduzido do francés, significa “aquele que
ensina, o mestre e, mais especificamente, o professor primario” (ROBERT,
1978, p. 1.013). A terceira, por sua vez, simboliza a ideia de construcao de
objetos. A ultima, por fim, preferimos apresenta-la enquanto uma ideia

bem trabalhada por Saviani (2005, p. 28):

[...] retém a ideia de coesdo, de aglutinacdo em torno de
determinados procedimentos (método); de determinados
elementos distintos formando uma unidade (sistema); de
certas ideias compartilhadas (escola, aqui, no sentido de
um grupo de individuos reunidos em torno de um mestre
ou orientacdo tedrica, como nas expressdoes “escola
filos6fica”, “escola de Frankfurt”, “escola dos Annales”);
de uma crenca e rituais comuns (seita); ou de um conjunto
coerente de ideias que orientam a conduta (doutrina). Vé-
se, a partir dessa breve incursao ao léxico da palavra, que
a expressao “instituicao educativa” soa como uma espécie
de pleonasmo.

Assim, ao falarmos de instituicao, tratamos da termologia a pratica,
da educacdo. Por esta razao, as quatro defini¢coes de instituicao, quando
mescladas, nos conferem um sentido muito maior e mais desejavel
ao cenario educacional, sobretudo, o superior. E, muito embora ao
ensejarmos uma definicao mais global da instituicao enquanto aquilo que
nao era criado, mas que pelo homem criou-se, estabeleceu-se e definiu-se,
ainda abrange muitos cenarios, sobretudo, porque é o homem criador de
muitas coisas, muitos movimentos e estes nem sempre vao se configurar

em uma instituicao.

A guisa de um entendimento mais conclusivo, podemos estreitar
esse saber de que a instituicao guarda a compreensao de que é pelo

homem criada (SAVIANI, 2005, p. 28) e, mais ainda, a instituicdo “se
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apresenta como uma estrutura material que é constituida para atender a
determinada necessidade humana, mas nao qualquer necessidade”. De
qual necessidade, entao, estamos tratando? Ao homem incidem muitas
necessidades, mas ao que toca a instituicao, analisemos, sao somente as
necessidades que nao sao transitorias, passageiras, contingentes. Logo,
se trata de uma necessidade de carater permanente, sobretudo, porque a

instituicao é criada para permanecer. Vejamos,

Se observarmos mais atentamente o processo de producao
de institui¢coes, notaremos que nenhuma delas é posta em
funcao de alguma necessidade transitéria, como uma coisa
passageira que, satisfeita a necessidade que a justificou, é
desfeita. Paranecessidadestransitériasnaosefazmistercriar
instituicoes. Elas se resolvem na conjuntura nao deixando
marcas dignas de nota na estrutura. Isto, obviamente,
nao obstante o fato reconhecido e reiterado a exaustao
de que as instituicdes, como todos os produtos humanos,
por serem histéricos, nao deixam, em Ultima instancia de
ser, também elas, transitérias. Mas sua transitoriedade
se define pelo tempo histérico e ndo, propriamente, pelo
tempo cronolégico e, muito menos, pelo tempo psicolégico
(SAVIANTI, 2005, p. 28).

Esse carater permanente do qual o autor supracitado
cuidadosamente retrata, nao anula, ao contrario, fortalece, o carater
social da instituicao. Ora, se é a instituicao criada para atender a
uma necessidade do homem, a entendemos como algo inacabavel,
passivel de mudancas, porque é ao homem inata a mudanca. Assim,
sio as instituicdes verdadeiras unidades de acdo, movimento. E
neste entendimento que percebemos que a instituicao é social desde

a origem, quando considera essas necessidades do homem, até em




seu funcionamento, por nao subsistir imutavel apds a acao de criacao
e também pelo estabelecimento das relacdes entre si e a sociedade,

cambiantes.

Mesmo que sejam as instituicoes criadas para satisfazer essas
necessidades do homem, nao é toda necessidade que implica em uma
instituicio. £ quando se institucionalizam atividades anteriormente
espontianeas, informais e assistematicas que se criam instituicoes.
Essa questdo incide diretamente na necessidade de auto reproducao
das instituicoes. Dessa forma, é peremptério que essas reponham
ininterruptamente suas préprias condicdes de producio. E assim que se

destaca a autonomia da instituicao (SAVIANI, 2005).

Somente por esse entendimento podemos empreender uma
caminhada investigativa para as Instituicoes de Ensino Superior, por
considerarmos estas como o lugar por exceléncia em que se ensina
e se difunde o conhecimento. E na instituicio de Ensino Superior
que a linguagem ¢é evidenciada e, inquestionavelmente, atua no
desenvolvimento préprio do ser, constituindo o homem enquanto
homem, o que o torna capaz de socializar as suas experiéncias e,
somente nesse exercicio, fazer-se entender e fazer-se entendido, vivo,

presente e consciente historicamente.

Nao é apenas essa instituicao em que nos deparamos. Fazemos
parte de uma familia, temos um grupo de amigos, frequentamos uma
igreja, estudamos em uma escola primaria e visitamos/vivenciamos
experiéncias em diversas instituicoes antes de chegarmos em uma
Instituicao de Ensino Superior. Nesta, mais precisamente, deve existir
uma maior emergéncia nos processos interativos em grupo e sao
exatamente esses processos que despertam aprendizagens, nao somente

cientificas. A este respeito, Mello e Teixeira (2012, p. 04) retratam:

29




A frequéncia de encontros faz com que a experiéncia seja
diferenciada de qualquer outra vivenciada até entao,
imputando a escola o status de espaco legitimo de construcao
e partilha de conhecimentos. Nela, a interacao é constante,
mesmo quando nao mediadas pelo educador se consolidam
aprendizagens que nao constam nos curriculos escolares.

A concepcao vigotskiana sobre a relacdo desenvolvimento/

aprendizagem reforca, em muito, o papel dessas instituicdes e nos

direciona a um convite irrecusavel para a reflexao do papel e funcao

no processo de desenvolvimento dos alunos, considerando que a

Instituicao de Ensino Superior é, por exceléncia, uma organizacao

social, assinalada por trocas interpessoais, logo, proficua para

representacoes sociais. Poréem, do que trata esse sistema de ensino

institucionalizado? Trazemos as contribui¢des de Bordieu e Passeron

(1975, p. 64), que apresenta esse sistema:

Todo sistema de ensino institucionalizado (SE) deve
as caracteristicas especificas de sua estrutura e de seu
funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir
e reproduzir, pelos meios préprios da instituicao, as
condicdes institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto-
reproducao da instituicio) sdo necessarias tanto ao exercicio
de sua funcio propria de inculcaciao quanto a realizacao de
sua funcao de reproducao de um arbitrario cultural do qual
ele nao é o produtor (reproducdo cultural) e cuja reproducao
contribui a reproducao de relacdes entre os grupos ou as
classes (reproducao social).

Saber que a forma de acdo pedagoégica mais conspicua é

expressa na Instituicio de Ensino Superior nao faz anular as demais

instituicoes propriamente educativas. Existem instituicOes que nao
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sao necessariamente educativas, mas que proporcionam, de algum
modo, momentos e construcoes educativas. A familia, por exemplo, é
uma instituicao que oportuniza uma educacao espontanea, mas, para
além dessa, ainda existem outras, como aponta Saviani (2005, p. 29):
“sindicatos, igrejas, partidos, associacoes de diferentes tipos, leigas e
confessionais”, que nao finalizam suas intencoes no desenvolvimento
da atividade educativa formal, mas também modalidades especificas
de educacao formal. E, inegavelmente, o destaque para tais instituicoes

esta na Igreja e no Estado.

Nesse desdobramento das sociedades, certamente existem
diferencas na forma em que a educacao é posta. As civiliza¢des sao
diferentes entre si, e a educacao tende a se expressar nas instituicoes
educativas de forma também diferente. A pratica do ensino é mutavel
conforme o povo do qual se trata, mesmo que o seu fim seja similar.
Antes, a educac¢ao era vista como maneira de formar aquele queiria ter o
poder. Prova disso esta o estudo de Manacorda (1989) quando apresenta
a necessidade do “falar bem” nao enquanto um sentido estético-
literario da palavra, mas sim, como uma “oratdria como arte politica do
comando” (p. 14). Ou seja, era a educacao do orador, de quem faz politica.
E nesse sentido que Manacorda (1989, p. 356) ainda retoma o tema do

real direcionamento da educacao,

A separacao entre instrucao e trabalho, a discriminacao
entre a instrucao para os poucos e o aprendizado do
trabalho para os muitos, e a definicdo da instrucao
“institucionalizada” como institutio oratéria, isto é, como
formacao do governante para a arte da palavra entendida
comoartedegovernar (o “dizer”,aoqual seassociaaartedas
armas, que é o “fazer” dos dominantes); trata-se, também,
da exclusao dessa arte de todo individuo das classes
dominadas, considerado um “charlatao demagogo”, um
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meduti. A consciéncia da separacao entre as duas formacodes
do homem tem a sua expressao literaria nas chamadas
“satiras dos oficios”. Logo esse processo de enculturacao se
transforma numa instrucao que cada vez mais define o seu
lugar como uma “escola”, destinada a transmissao de uma
cultura livresca codificada, numa aspera e sadica relacao
pedagégica.

Continuando sob as vistas desse recorte temporal, em que se rompe o
modo de producao comunal, temos a instituicao educativa caracteristica
da Grécia, que é desenvolvida como Paidéia — no tocante aos homens livres
— como forma oposta a Duléia - compreendendo a educacao dos escravos.
E somente com a ruptura do sistema escravagista que se gera uma escola
diferente da Paidéia grega. Ja a Idade Média vem conferir uma presenca
muito mais forte da Igreja Catélica a respeito das instituicoes educativas,
distintivamente da educacao ateniense, em que o Estado tinha um papel

muito mais significativo.

Ja o0 modo de producao capitalista faz desvelar-se novamente essa
importancia do Estado, uma vez que é apreendida, muito embora utopica
demais, de uma escola “publica, universal, gratuita, leiga e obrigatéria,
cujas tentativas de realizacao passarao pelas mais diversas vicissitudes”
(SAVIANI, 2005, p. 32). Entao, ver a instituicido escolar sob a éOtica das
rupturas, faz gerar muitas interpretacoes, indagacdes. E, como toda
instituicdo, é um ambiente fértil para essas discussdes. Vejamos trés
hipoteses sobre a instituicao escolar apresentadas por Baudelot e Establet

(1971, p. 297-298):

1. A forma escolar (que se transpode e se transfigura no
mito de eternidade da escola), quer dizer, a forma social
caracteristica das praticas escolares, é uma realidade




transitéria cujas causas e desenvolvimento é preciso
estudar.

2. O aparelho escolar, enquanto produto histérico, é
inseparavel do modo de producao capitalista. Nao é preciso,
pois, procurar “outros aparelhos escolares”, transpostos
em sociedades dominadas por outros modos de producio,
mesmo que seja para ai fazer funcionar por analogia com
o mecanismo que estudamos “de outras” contradicoes de
classes. A contradicio entre feudalidade e campesinato
servil, por exemplo, se manifesta no seio de um processo de
reproducao das forgas sociais, e notadamente de aparelhos
ideologicos de Estado de um tipo totalmente diferente.
A Igreja Medieval, no essencial, ndo é uma instituicao de
ensino. Deseulado, acontradicao histéricaentre aburguesia
e a feudalidade, que desempenha inegavelmente um grande
papel politico na historia do aparelho escolar ao longo do
periodo de transicdo ao capitalismo, nao é, entretanto,
jamais a contradicao principal de algum modo de producao,
e permanece uma contradicdo secundaria entre classes
dominantes.

3. Enfim, nés colocaremos a hipdtese, e sera preciso
buscar verifica-la, que a realizacdo da forma escolar no
aparelho escolar capitalista é diretamente responsavel
pelas modalidades segundo as quais este concorre para
a reproducao das relagoes de producgao capitalistas. Isto
supoe evidentemente que nés elaborariamos pouco a pouco
uma defini¢do sistematica da forma escolar, da qual nés
simplesmenteindicamosqueelarepousafundamentalmente
sobre a separacao escolar, a separacdo entre as praticas
escolares e o trabalho produtivo.

Sobre essa primeira hipotese, existe a acepcao de que a escola nao
podeservistacomoalgoquepermaneceamesmaaolongodotempo,entao,
como Saviani (2005, p. 35) apresenta, “contesta-se, pois, a continuidade
histérica daescola”. Jaasegunda hipotese, desliga ainstituicao educativa

moderna das anteriores, porque condiciona a unicamente o modo de
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producao capitalista. Por fim, essa terceira hipdtese direciona o fardo
decisivo a escola daresponsabilidade de reproducao do modo de producao
capitalista (SAVIANI, 2005).

Contudo, nao é nosso direcionamento nesse estudo comprovar
tais hipoteses, mas refletir a respeito da instituicao de Ensino Superior
enquanto um espaco de desenvolvimento humano. Nés, professores,
pesquisadores, formadores, em muito nos interessamos, e é essencial
gue assim seja, sobre as funcoes que essa instituicio deve exercer na
nossa sociedade. Se desejamos que a nossa atuacio seja sempre mais
precisa e critica, precisamos fazer isso por uma necessidade e por uma
motivacao maior, com total consciéncia de como podemos colaborar
dentro dessa instituicao, como constituimos essa instituicao e também
o que devemos fazer nessa instituicdo para o desenvolvimento da

aprendizagem do homem.

E nessa reflexio que precisamos nio nos deixar cair em armadilhas
que comumente sao lancadas para idealizar e sobrepor a instituicao
educativa da luta de classes. E indissociavel. Entdo, precisamos sim
entender essas visdes que nos é apresentada e que, quase sempre, sao
apresentadas sob a forma de uma escola neutra, igualitaria. Nao é possivel
tratar da Instituicao de Ensino Superior, sem tratar do social, porque a
instituicao é, antes de tudo, histérica. Nao podemos desvincular a relacao

professor-aluno e os métodos de ensino de um contexto histérico, social,

politico e econd6mico (COIMBRA, 1985).




1.2 Revisitando a Historia da
Universidade No Brasil

A universidade, l6cus de construcao do conhecimento e dos saberes,
competéncias e habilidades necessarias a formacao do sujeito, ja foi
pesquisada e debatida por muitos estudiosos, mas voltar nosso olhar para
essa instituicao tao antiga e ao mesmo tempo nova instiga a abordagem da

tematica, por sua importancia.

A funcao da universidade é uma funcao Unica e exclusiva.
Nao se trata, somente, de difundir conhecimentos. O livro
também os difunde. Nao se trata, somente, de conservar
a experiéncia humana. O livro também a conserva. Nao
se trata, somente, de preparar praticos ou profissionais,
de oficios ou artes. A aprendizagem direta os prepara
(TEIXEIRA, 1998, p. 35).

Nesse sentido, iniciamos o nosso estudo retratando aspectos
relevantes da histéria da educacao superior brasileira, haja vista ser
essencial compreender e contextualizar seu processo de construcao
e instalacao no Brasil e, posteriormente, em Mossor6-RN. Nessa
perspectiva é conveniente realizarmos um passeio pela histéria da

criacao das universidades em nosso pais.

Enquanto na Europa, e em praticamente todos os paises
americanos, o processo de criacao de universidade era fluido, o
Brasil, no tocante a educacao superior, foi um dos mais retardatarios
a implantar a universidade, quer pela falta de interesse da Coroa
Portuguesa e/ou pelo desinteresse dos detentores do poder no pais

nessa época (ROSSATO, 2005).




O Brasil constitui uma exce¢cao na América Latina: enquanto
a Espanha espalhou Universidades pelas colonias — eram 26
ou27aotempodaindependéncia-Portugal, foradoscolégios
reais dos jesuitas, nos deixou limitados as Universidades da
Metrépole: Coimbra e Evora (TEIXEIRA, 1999, p. 297).

SegundoRossato(2005),0EnsinoSuperiornoBrasilnasceunomodelo
de instituto isolado e de natureza profissionalizante (engenharia militar
e medicina aplicada) em faculdades divorciadas organizacionalmente
entre si, somente para contemplar as necessidades da colénia apds a

chegada da Familia Real portuguesa ao pais em 1808.

E mister destacar que as dificuldades encontradas pelas classes
dominantes em conseguir acesso para cursar as universidades da
Europa, impulsionaram também a criacdo de medidas para instituir
o Ensino Superior no Brasil. Nesse sentido, podemos afirmar que a
necessidade de se ter estudos superiores no pais teve inicialmente uma
intencao bem fechada e aristocratica (SAMPAIO, 1991). Para tanto,
discutimos os primeiros ensaios da Educacao Superior no Brasil,

enfatizando as décadas de 1960 e 1970.

1.2.1 Primeiros Ensaios da Educacao
Superior no Brasil

Analisando a trajetdria historica da criacdo de universidade no
Brasil, percebemos uma consideravel resisténcia, seja de Portugal,
como reflexo de sua politica de colonizacao, seja da parte de brasileiros,
gue nao viam justificativa para a criacdo de uma instituicao desse

género na Colonia, considerando mais adequado que as elites da época



procurassem a Europa pararealizar seus estudos superiores (SAMPAIO,
1991).

Partindo dos pressupostos supracitados, fica claro o motivo pelo
qual a Coroa Portuguesa negou aos jesuitas, ainda no século XVI, sua
criacaonacolonia. Emdecurso, osalunosgraduadosnoscolégiosjesuitas
iam para a Universidade de Coimbra ou para outras universidades
europeias, a fim de completar seus estudos. Contudo, com a chegada
da Familia Real ao Brasil em 1808, é inaugurado o Ensino Superior na
colonia. Ensino esse controlado pelo Estado e orientado para a formacao

profissional (SAMPAIO, 1991).

Com a transmigracao da Familia Real para o Brasil, sdo criados
cursos e academias destinados a formar, sobretudo, profissionais para
o Estado, assim como especialistas na producao de bens simbodlicos

(CUNHA, 1980).

Neste ano, foram criadas as escolas de Cirurgia e Anatomia
em Salvador (hoje Faculdade de Medicina da Universidade
Federal da Bahia), a de Anatomia e Cirurgia, no Rio de
Janeiro (atual Faculdade de Medicina da UFRJ) e a Academia
da Guarda Marinha, também no Rio. Dois anos apés, foi
fundada a Academia Real Militar (atual Escola Nacional de
Engenharia da UFRJ). Seguiram-se o curso de Agricultura
em 1814 e a Real Academia de Pintura e Escultura. Até
a proclamacdo da republica em 1889, o ensino superior
desenvolveu-se muito lentamente, seguia o modelo de
formacao dos profissionais liberais em faculdades isoladas,
e visava assegurar um diploma profissional com direito a
ocupar postos privilegiados em um mercado de trabalho
restrito além de garantir prestigio social. Ressalte-se que o
carater nao universitario do ensino nao constituia demérito
para a formacao superior uma vez que o nivel dos docentes
devia se equiparar ao da Universidade de Coimbra, e os
cursos eram de longa duracao (MARTINS, 2002, p. 1).
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E oportuno observar ainda que, mesmo como sede da Monarquia, o
Brasil consegue apenas o funcionamento de algumas escolas superiores
de carater profissionalizante. Ou seja, “o novo ensino superior nasceu

sob o signo do Estado Nacional” (CUNHA, 1980, p. 62).

O padrao de ensino instalado se manteve quase inalterado até o final
do século XIX, quando algumas modificacoes passaram a dar énfase a
formacao tecnoldgica. Por sua vez, marcas de descontinuidades no que
diz respeito, sobretudo, aos aspectos que envolvem sua relacao com o
Estado, foram sentidas em cinco momentos: 1808, 1898, 1930, 1968 e 1985,
descritos no Quadro 01.

Quadro 01 - Fatos que provocaram transformacoes no Ensino Superior

Contexto historico

1808 O Brasil se eleva a condicao de Reino, com a chegada da corte portu-
guesa.

1898 Ano da Proclamacao da Republica e da nova Carta Constitucional.

1930 Marca o fim da Repuiblica Velha com o regime revolucionario de Getu-

lio Vargas, que dura até 1945.

1968 Regime militar iniciado em 1964, e o Ato Institucional n° 5 retira da
sociedade sua possibilidade de representa¢ao democratica.

1985 E eleito um presidente civil. Nesse mesmo ano tem inicio os trabalhos
da Assembleia Nacional Constituinte.

Fonte: Elaborado pelos autores com dados extraidos de Sampaio (1991).

Fica patente que esses anos, num contexto maior, definem, em
linhas gerais, os periodos de mudancas no formato do sistema de Ensino
Superior ao longo de seus quase duzentos anos de existéncia. Desse

modo, apreendemos que, para cada momento histérico e econdmico
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do pais, modelos de universidades sao pensados, gestados por politicas
publicas e implantados por grupos de interesses diversos, em que a
sociedade e sua transformacao por meio da educacao sao o que menos

importa (SAMPAIO, 1991).

A contramaio desse esforco, uma mudanca substancial ocorrida na
educacao superior no século XX consistiu no fato de destinar-se também
ao atendimento a massa e nao exclusivamente a elite. Estudos da década
de 1990 apontam que no Ensino Superior, estudantes oriundos de familias
com renda de até 06 salarios minimos, representavam aproximadamente
12% dos matriculados em instituicoes privadas e 11% em instituicoes

publicas (MARTINS, 2002). Ainda, segundo Martins,

[...] tanto no setor privado, quanto no publico, a propor¢ao
de estudantes oriundos de familias com renda acima de 10
salarios minimos ultrapassa os 60%, o que desmistifica a
crenca de que os menos favorecidos é que frequentam a
instituicdo privada. Se por um lado, ha um contingente
expressivo de estudantes de nivel superior proveniente das
camadas de renda intermediaria, salta a vista que os menos
favorecidos nao usufruem da igualdade de oportunidade de
acesso ao ensino superior seja ele publico ou privado, nao
por falta de vagas ou de reforma deste, mas por problemas
sociais e deficiéncias do ensino fundamental (MARTINS,
2002, p. 3).

Até esse momento vimos como foi ardua a construc¢ao do ensino
superior em nosso pais. Muitos foram os entraves a sua implementacao
e ainda hoje pagamos o preco do atraso. Entretanto, consideramos que o
maior desafio estd em organizar e unificar o sistema de Ensino Superior
composto por 2.448 Instituicoes de Ensino Superior - IES, a considerar as

informacoes do dltimo censo a qual tivemos acesso (INEP, 2017).




Quadro 02 - IES Brasileiras por Organizacao Académica e
Categoria Administrativa

Ano Total Universida- Centro Universi- Faculdade IF e Cefet

de tario

Privada | Publica Privada Publica | Privada | Publica | Privada

ca

106 |93 8 181 142 1878 |40 0

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2017).

Analisando o Quadro 02, constatamos que 87,9% das IES sao privadas.
As IES publicas somam 12,2%, assim distribuidas: 4,5% sao federais, 5,1%
estaduais e 2,6% municipais, tornando-se imperiosamente necessario
o investimento em educacao superior publica para caminhar rumo a
equiparacao dessa disparidade. Em relacao as IES publicas, a maioria

concentra-se no ambito estadual.

Até aqui, vimos que a trajetéria do Ensino Superior no Brasil teve
gue, periddica e sistematicamente, estar se desdobrando para atender
tanto a momentos histéricos quanto aos principios legais, mesmo
estando em fase de construcdo. E se tratando da Regidao Nordeste,
mais precisamente da cidade de Mossord, nasce o questionamento, o
desassossego que gerou a problematica desta pesquisa. Mas como se deu
a formalizacao do ensino superior? Quem foram os responsaveis por este
feito? Que acontecimentos merecem ser rememorados e preservados
para a posteridade? Essas interrogacdes ganharao formas, cores, nomes
e sentimentos nas linhas que seguem. “Prepare o seu corac¢ao pras coisas
gue eu vou contar, eu venho 14 do sertao, eu venho 14 do sertao, eu venho

14 do sertdo...” (VANDRE; BARROS, 1966).
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1.2.2 As décadas de 1960 e 1970

Muitas foram as mudancas sofridas na organizacdo do ensino
superior e, dentre tantas, nos interessa versar a respeito das existentes nas
décadas de 1960 e 1970, que inclui a Reforma Universitaria de 1968, como
um resultado do regime militar. De inicio, evocamos o fato de o movimento
de implantacao das universidades brasileiras ser extremamente recente,
como iremos discorrer posteriormente e esse carater retardatario ter sido
decorrente, sobretudo, do sistema colonial, em que Portugal nao permitia

tal instalagao, concentrando os estudos universitarios em Coimbra.

Ponto concordante de varios estudiosos € que essa proibicao da
instalacao das universidades intentava a nao disseminac¢ao do ideario
pro-independéncia (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2003, p. 153). Neste
sentido, foram fundadas as catedras e, conforme o inicio da Republica e
uma busca muito mais acentuada a educacao, o acesso e a ampliag¢ao do

ensino superior se fez imprescindivel.

Posteriormente, vieram as reformas Rivadavia Corréa (1911) e
Carlos Maximiliano (1915), designadas a comprovacao da aprovacao do
curso ginasial além dos exames de admissao, ja existentes. Em 1925, com
o Decreto 16.782, as instituicoes de ensino superior precisaram fixar
um limite numérico de vagas. E em 1968 que, com base nas Leis 5.540 e
55.398, se expressam as mudancas — de cunho politico e ideoldgico - nas

instituicoes universitarias.

Até os anos de 1960 existiu determinada cristalizacao do modelo
universitario. Sobretudo, entre 1940 e 1960, as Instituicoes de Ensino

Superior nao vivenciaram crescimentos de maior significado,
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principalmente quando considerados os anos posteriores. Mesmo
gque nao tenham existido grandes avancos nesse periodo, ainda é
importante constatar que a sua formulacdo ocorreu nesse periodo,

ganhando corpo (SAMPAIO, 1991).

Esse modelo formado resultou de um extremo compromisso
diante das concepcoes antagonicas das Instituicoes de Ensino. Os anos
seguintes proporcionaram a criacao de universidades diferentes, que
foram se ampliando nao somente no sentido de infraestrutura, mas
da prépria conceituacao da acao social de formacao. De acordo com
Sampaio (1991, p. 14), “[...] as demandas dessas camadas em ascensao,
foram, inicialmente, pela ampliacio do ensino publico de grau
médio. A satisfacdo dessa necessidade, ainda que limitada a setores
relativamente restritos da sociedade, criou uma nova clientela para o
ensino superior”. Ainda nesse sentido, compreende-se que o diploma do
ensino superior garantia, de certa forma, um acesso ao novo mercado de
trabalho. Exatamente essa demanda pelo ensino e pela necessidade de
inclusao no mercado, que impulsionaram as mais variadas demandas
das Instituicoes de Ensino Superior nas décadas de 1960 e 1970. Sampaio

ainda aborda que,

Em um certo sentido, repetia-se nos anos 50 o0 movimento
da década de 20, colocando a questao da reformulacao de
todo o sistema educacional. No bojo desse movimento,
colocava-se a questao da reforma da universidade. Os ideais
propostos eram, em grande parte, uma retomada das ideias
de 20, modificadas agora pela influéncia da organizacao das
universidades americanas (SAMPAIO, 1991, p. 15).

Ensejando esse pensamento, foram tracadas trés criticas-base a

respeito dessa estrutura universitaria vigente na época: a instituicao da
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catedra; o compromisso com as escolas profissionais; e, por fim, o aspecto
elitista da Universidade, que atende uma parcela minima da populacao
“[...] sobretudo, dos estratos altos e médios urbanos” (SAMPAIO, 1991, p.
15). A universidade almejada na década de 1960 era mais ‘deselitizada’,
popular, tendo a sua organizacao dada por departamentos que decidiriam
conjuntamente as questoes levantadas, estando libertos dos velhos

catedraticos e, consequentemente, do poder das antigas faculdades.

Os anos de 1960, em se tratando do ensino superior, foram anos de

repressao, mas também de expansao. Sampaio (1991, p. 16) aborda que,

A repressio politica nas universidades derivou da
confrontacao estudantil e, eventualmente, docente com os
regimes militares que emergiram relativamente na mesma
época em alguns paises latino americanos — Argentina, depois
de 1966, Brasil, no inicio de 1964, mas intensificado em 1969,
Chile, em 1973, nao se esquecendo do massacre dos estudantes
na Cidade do México em 1968.

Os militares visualizavam os problemas derivados do Ensino
Superior enquanto uma questao de policia e disciplina. Neste periodo,
reitores eleitos foram remanejados, sendo substituidos por coronéis.
Além disso, varios estudantes foram presos e as ciéncias sociais foram
banidas do curriculo, sendo introduzida a educacgao civica enquanto
um carater obrigatério. Perpassando toda essa época de repressao, sao

evidenciados os avancos da década de 1970.

O Ensino Superior no Brasil em 1970 passou a ter grande impulso,
uma vez que houve aumento dos recursos orcamentarios, ampliando-
se a oferta nas universidades federais. De acordo com Rigotto e Souza
(2003, p. 360), “[...] a ideia era a de que o Pais precisava de técnicos para

impulsionar o desenvolvimento econémico. Isso ocorreu com a cria¢ao
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de novos cursos e carreiras que nao possuiam sequer regulamentacao”.
Toda essa expansao existente na década de 1970 refletiu nos préximos
anos, crescendo-se o ensino superior e diminuindo-se, de certa forma, a
subordinacao diante dos 6rgaos governamentais. De acordo com Souza
(2005, p. 172),

Somente em 1975 o Ministério da Educag¢ao tomou
providéncias pararevisar asnormas de abertura de novas
instituicoes privadas. Foi criado em 1980 o Conselho
Federal de Educaciao - CFE para analisar propostas
de abertura de novas instituicdes privadas de ensino
superior. Tal medida bloqueou até 1999 a ampliacao de
novas vagas para o 3° grau nas universidades publicas.
Desse modo, o numero de matriculas permaneceu
constante em relagciao ao crescimento populacional.

Um reflexo disso é que até 1985 o nimero de instituicoes publicas
de ensino aumentou, com a reducao posterior pelas restricdoes impostas
pelo CFE. E a partir de 1999 que se simplifica a abertura de cursos
novos, bem como instituicdes, sendo direcionada ao setor publico,
determinada necessidade de preenchimento da lacuna deixada pelas
universidades publicas. E com isso que se aumenta a oferta de cursos,
sendo duplicados a partir de 1995. Antes de finalizar essa discussdao, uma
vez ja debatidas as décadas de 1960 e 1970, é importante especificar o ano

de 1968, responsavel por mudancas profundas no Ensino Superior.

A respeito do ano de 1968, especificamente, o pano de fundo temporal
retrata as intensas mobilizacoes do movimento estudantil, com debates
e manifestacdes. Como resposta, o Governo se estrutura no sentido de
coibir essas mobilizacdes. Como reflexo dessa resposta, estd o Grupo de

Trabalho, desenvolvido em 1968, por meio do Decreto 62.937, com fins de
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“estudar a reforma da Universidade brasileira visando a sua eficiéncia,

modernizacao, flexibilidade administrativa” (BRASIL, 1968, p. 15).

Muito embora tenham sido provocadas grandes modificacdes a
partir dessa reforma de 1968, como uma ampliacao mais acentuada no
acesso as instituicoes superiores ou desenvolvimento dos programas de
pés-graduacao, é preciso trazer que, além desses pros, houveram muitos
contras, como é o caso de que professores foram forcosamente aposentados,
reitores compulsoriamente demitidos, as proprias disciplinas sofreram
rearranjos e o controle policial que estendeu-se ao curriculo (LOPES;

FARIA FILHO; VEIGA, 2003, p. 153).

Entao, foram produzidos efeitos paradoxais por meio dessa reforma.
De um lado, destacamos: a modernizacao das universidades federais
bem como as instituicoes estaduais e confessionais; condi¢cdes mais
adequadas de articulacao entre as atividades de ensino e de pesquisa que
se encontravam relativamente desconectadas; as catedras vitalicias foram
abolidas; o regime departamental introduzido; a carreira académica
institucionalizada; e o ingresso e a progressao docente foram acoplados
a titulacdo académica, resultado na politica nacional de pés-graduacgao

(VELLOSO, 2000; MARTINS, 2003).

De outro, entretanto, fomentou o que Florestan Fernandes (1975, p.
51-55) cognominou “antigo padrao brasileiro de escola superior, ou seja,
instituicOes organizadas a partir de estabelecimentos isolados, voltados
para a mera transmissao de conhecimentos de cunho marcadamente
profissionalizante e distanciados da atividade de pesquisa”. Entao, de fato,
dentro doesquema proposto pelareforma, se torna viavel uma organizacao
da universidade bem similar aos ideais dos movimentos docentes e

estudantis, contudo, na pratica o funcionamento se deu de forma diversa.
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Assim, sendo a universidade um local de intensa suspeita e
vigilancia policial, muito se torna questiondvel o sentido dessa
instituicao, uma vez que esse momento de ardente repressao politica
gera a (des) legitimacao do préprio sistema. Foram, portanto, anos de

repressao e expansao, como apresenta Sampaio (1991, p. 16-17):

A repressao politica nas universidades derivou da
confrontacao estudantil e, eventualmente, docente com os
regimes militares que emergiram relativamente na mesma
época em alguns paises latino americanos - Argentina,
depois de 1966, Brasil, no inicio de 1964, mas intensificado
em 1969, Chile, em 1973, nao se esquecendo do massacre dos
estudantes na Cidade do México em 1968. Para os militares,
sobretudo no inicio, os problemas do ensino superior eram
uma questao de policia e disciplina. Com diferentes énfases
em um e outro pais, reitores eleitos foram substituidos por
coronéis, professores foram demitidos, estudantes foram
presos, as ciéncias sociais acabaram sendo banidas e a
educacao civica obrigatéria foi introduzida. Amplos setores
das universidades foram destruidos e desmoralizados,
enquanto milhares de estudantes se engajaram na guerrilha
urbana. Paradoxalmente, entretanto, a universidade
recriada pela reforma de 68, em um periodo de acirramento
da repressao politica-ideoldgica no pais, incluia medidas de
efetiva democratizacdo interna e substancial aumento da
participacaodeestudantesedocentesnagestaodainstituicao.
Incluia ainda medidas que promoviam o fortalecimento
de valores académicos (a estruturacio da carreira e a
valorizacdo da pesquisa). Devido a profunda cisdo que
ocorrera entre as bases desse sistema (alunos e docentes) e o
governo militar, a nova estrutura universitaria, exatamente
na medida de sua vocacao democratica e de fortalecimento
de valores académicos, dificultava o controle ideolégico e
politico por parte do regime autoritario. Em funcao disso,
montaram-se mecanismos paralelos nao académicos de
controle politico-ideolégico que se constituiram como
elemento corruptor e perturbador de todo o sistema,
enfraquecendo os sistemas de mérito, que a estruturacao




da carreira deveria revigorar, destruindo a autonomia e
fortalecendo os sistemas de cooptacao e clientelismo. Nesse
processo, docentes e estudantes refugiam-se numa postura
de oposicao intransigente e, atribuindo “a ditadura” todos
os males da universidade, eximem-se de uma reflexao mais
aprofundada sobre os problemas que ela enfrentava.

E nesse cenario dos dois principios norteadores basicos da reforma
— controle politico das universidades publicas brasileiras e a formacao
de mao de obra para economia - e, também, dos considerados anos de
repressao e expansao, que se deu a Fundacao Universidade Regional
do Rio Grande do Norte (FURRN), hoje Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), constituida em 28 de setembro de 1968 pela
Lei Municipal n°® 20/68. Esta instituicao é, portanto, objeto dos debates
posteriores, em que tratamos da sua formalizacdo enquanto uma
instituicao de ensino superior a partir de imagens. Assim, convidamos

vocé, leitor, a revisitar a historia da Universidade no Brasil.

1.3 A Funcao Social Da Instituicao
de Ensino Superior E Suas Interfaces

Compreendendo como se deu a organizacao das Instituicoes de
Ensino Superior no Brasil, ainda trazemos para reflexao, as questoes
que Coimbra (1985, p. 15) nos apresenta em suas analises e reflexdes a
respeito da Instituicio de Ensino Superior: Estamos sendo formados
para servir a quem? Para propiciar e desenvolver o qué? Para reforc¢ar o
poder de quem? Somos levados a refletir criticamente sobre o mundo que
nos cerca? Sobre como nos inserimos neste mundo e como poderiamos

dele participar de forma mais ativa e transformadora? Essas questoes
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corroboram diretamente com o pensamento a respeito da historia desse

tipo de instituicao.

Apesar da angustia que este panorama da Escola pode
nos trazer, é importante que possamos perceber que as
instituicoes produzidas para preservar as estruturas
capitalistas, podem também ser utilizadas para minar estas
mesmas estruturas. [Como se denomina] contra ideologias,
que a todo momento circulam nos mais diferentes espacos
da Escola. Ha que as fortaleces e expandi-las para que uma
pedagogia de emancipacao possa assumir forca politica.

Entendemos que a Instituicao de Ensino Superior nao é inteiramente
neutra e justa, mas ela continua sendo um ambiente favoravel ao
desenvolvimento da aprendizagem e € neste ponto que iremos tocar:
as possibilidades que noés, educadores, podemos desenvolver nessas

instituicoes. Cabe a n6s ndo mais perpetuar praticas de exclusio.

Saviani (2008, p. 102-103) pontua a educacao escolar como uma
preocupacao central e nos diz que “[...] na sociedade atual, pode-se
perceber que ja nao é possivel compreender a educacao sem a escola,
porque a escola é a forma dominante e principal da educacao”. Mesmo
que exista a educacao fora da escola, de forma irrefletida, muitas vezes,
ou nao intencionada, sobretudo, porque as pessoas se comunicam o
tempo todo, e essa comunicacdao faz com que as pessoas ensinem e
aprendam, mesmo que inconscientemente. O autor ainda apresenta
uma divisao de trés formas distintas de educacdao, em que estas sao
desenvolvidas na contemporaneidade: a educacao escolar, a educacao

difusa e a educacao popular.

A educacgao escolar corresponde a cultura erudita. Rege-se
pelos padroes eruditos, sua finalidade é formar o homem
“culto” no sentido erudito da palavra, seu contetdo e sua




forma sao eruditos; é, enfim, o principal meio de difusao da
“cultura erudita”. Aquilo que chamamos, na falta de uma
expressao maisadequada, de “educacao difusa” corresponde
a “cultura de massa”. Participa praticamente de todas as
caracteristicas da referida “cultura” de tal modo que se
pode mesmo dizer que se identifica com ela. Seu principal
instrumento de difusdo sao os meios de comunicacao de
massa. Enfim, a educacao popular corresponde a “cultura
popular” (SAVIANI, 2009, p. 101).

Mesmo que em varios outros momentos dos estudos de Saviani ele
defenda a importancia e relevancia da educacao escolar na sociedade
contemporanea, ele também esta constantemente reconhecendo a
funcao de outras instituicoes nesse processo de formacao humana.
Contudo,comoénossofocotratartambémdafuncaosocialdalnstituicao

de Ensino Superior, fazemos uso nesta subsecao dessas assertivas.

No6s ja sabemos que a Instituicio de Ensino Superior é
constantemente reconhecida por incorporar as exigéncias do mercado
de trabalho e muito mais parece um instrumento de tratamento desse

discente para o mercado, como Saviani (2007, p. 32) apresenta:

O principio do trabalho é imanente a escola elementar, isso
significa que no ensino fundamental a relacao entre trabalho
e educacao é implicita e indireta. Ou seja, o trabalho orienta
e determina o carater do curriculo escolar em funcao da
incorporacao dessas exigéncias na vida da sociedade.

Contudo, é preciso entender que os somente os saberes cientificos
apreendidos em uma graduacao nao sao o suficiente para que o homem
consiga fazer uma apreensao mais elaborada do mundo ao seu redor. Muito

embora a universidade tenha por incumbéncia o ensinamento cientifico, é
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também preciso ao homem ter a compreensao das relacoes de poder, por
exemplo. O proprio curriculo na instituicao de ensino é exemplo disso,
variando de universidade para universidade e, por mais que existam meios
de tentar padronizar ao maximo, é impossivel que existam condicoes
iguais, porque a sociedade é mutavel. Lopes (2006, p. 03) remonta essa

qguestao, ao nos dizer,

[...] o curriculo se tece em cada escola com a carga de seus
participantes, que trazem para cada acdo pedagdgica de
sua cultura e de sua memoria de outras escolas e de outros
cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede cotidiana,
formada de multiplas redes de subjetividade, que cadaum de
nos tracamos nossas histérias de aluno/aluna e de professor/
professora. O grande tapete que é o curriculo de cada escola,
também sabemos todos, nos enreda com os outros formando
tramasdiferentese maisbelasou menosbelas, deacordocom
as relacoes culturais que mantemos e do tipo de memoria
que nos temos de escola.

Entao, sao sempre envolvidas as relacoes sociais. Deve ser foco da
educacao desenvolver momentos que vao muito além da simples formacao
de conceitos, mas que faca o aluno refletir a respeito do seu papel tanto
dentrodasaladeaula, comonasociedade, criando novas formas de atuacao
no contexto em que ele vive. Deve ser funcao da Instituicao de Ensino
Superior possibilitar ao aluno oportunidades de ter uma atitude critica

diante das relacoes sociais nas quais se insere.

Somente quando se constatam essas relacdes é possivel colocar
“nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes
o exercicio de um poder real, ainda que limitado (SAVIANI, 2003, p.
31), uma vez quer a Educacao nao consegue determinar as relacdes de

producao, contudo, como nos diz o mesmo autor, “nem por isso deixa

50



de ser instrumento importante e por vezes, decisivo no processo de

transformacao da sociedade” (p. 66).

Para iniciarmos nosso debate a respeito da Instituicao de Ensino
Superior enquanto um espaco de desenvolvimento humano, trazemos o
questionamento de Ramos (2007), que nos diz: A Instituicdo de Educacdo
Superior, enquanto instituicdo construida socialmente para realizar a
formacdo humana nas diferventes temporalidades de vida, se tornou, no
movimento historico, dever do Estado e direito do cidaddo. Sendo, portanto,
inquestiondvel o reconhecimento da sua necessidade na (con)formacdo
social, emerge a questdo: qual a sua fungdo social essencial? Respondida

pelo autor, como

A acgdo educativa tem por finalidade a humanizac¢iao do
homem através da identificacao dos elementos culturais
acumulados historicamente. A escola cabe selecionar
e identificar dentre esses elementos, os necessarios e
indispensaveis a serem transmitidos e, consequentemente,
assimilados. A descoberta das formas adequadas a esse
trabalho, aorganizacao dos meios, contetidos, espaco, tempo
eprocedimentossiaoderesponsabilidadedo curriculoescolar
que deve estar contido no projeto pedagogico elaborado com
base na realidade (RAMOS, 2007, p. 04).

Assim, a Instituicao de Ensino Superior necessita possibilitar
aos alunos os instrumentos indispensaveis ao saber sistematizado.
Além dos elementos basicos contidos na ementa de um curso qualquer
da universidade, deve ser oportunizada a apropriacao critica do
conhecimento que foi acumulado historicamente, corroborando com as

classes menos favorecidas que necessitam dessa instituicao para que se




garanta o minimo da dignidade humana e assim entender como superar

as condicgoes sociais constantemente impostas.

Sobre essa especificidade da educacao, Saviani (1995, p. 65) nos diz
gue nos precisariamos defender “o aprimoramento exatamente do ensino
destinado as camadas populares. Os contetdos sao fundamentais e, sem
contetidos relevantes, contetudos significativos, a aprendizagem deixa de
existir, ela se transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa”.

Ramos (2007, p. 05) aduz a respeito da funcao pedagdgica,

[...] traduzida aqui [a funcdo pedagdgica] pelo saber
sistematizado, permitira que, ao selecionar as informacoes,
estas sejam selecionadas criticamente e contribuam para a
formacao do sujeito que desejamos, conscio de seus direitos
e deveres, capaz de conviver socialmente e de intervir nos
processos histéricos da sua comunidade e da sociedade
como um todo. Neste sentido, além de lutar por uma escola
publica para todos é necessario e urgente lutar por uma
nova escola, com uma nova func¢ao social. Uma escola que
permita, a partir da apropriacao critica do saber, que todos
possam selecionar o fundamental, o essencial e 0 necessario,
tendo como ponto de partida as reais necessidades sociais da
comunidade.

Destarte, no que confere a construcao de um processo para a classe
popular, é preciso entender que é sim uma funcao social das instituicoes
de ensino, mas é também da familia, do municipio, do Estado, em
geral. Logo, deve ser funciao politica da Instituicao de Ensino Superior,
socializar o conhecimento. Dessa forma, nao tratamos da socializacao de
um conhecimento fragmentado, compartimentalizado em disciplinas,
quase sempre repassado aos alunos de forma muito individual, estanque
e desligada do contexto em que aquela instituicao é inerida, ou seja,

relegando ao ostracismo as relacdes que aqueles contetidos tém com a
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pratica social, mas sim, procurando dar sentido ao contetido, para que
este possa possibilitar uma compreensao muito mais critica e historica da

realidade. A este respeito, Rodrigues sintetiza:

Devemos notar que o objetivo do ensino nao é o contetido
do ensino. Nao é o fato histérico, o espaco geografico, a
proposicao matematica ou a lei da fisica que constitui
o objetivo do ato educativo. Eles sio os mediadores do
conhecimento e da competéncia do educando para
compreender o mundo (1992, p. 80).

Deve ser func¢dao da Instituicdo de Ensino Superior promover o
homem. Do que se trata essa promocao? Conforme Saviani (1980, p. 52),
promover o homem significa “torna-lo cada vez mais capaz de conhecer
oselementosde suasituacaoafimde poderintervirnela transformando-a
no sentido da ampliacdo da liberdade, comunicacio e colaboracao
entre os homens”. Educar nao é s6 para entender das matérias; educar
é mostrar um caminho sistematico para a comunicacao, a liberdade e a

transformacao.

A pedagogia historico-critica apresenta a fungao social da escola,
como um todo, o que também envolve a Instituicao de Ensino Superior,
enquanto uma hegemonia-politica, em que se faca a favor das classes
populares. Para reforcar essa compreensao, trazemos o argumento de

Saviani (2013, p. 3-4) a respeito do senso comum a consciéncia filoséfica:

Considerando-se que “toda relacido de hegemonia é
necessariamente uma relacdo pedagégica” (idem, p.31),
cabe entender a educacdo como um instrumento de luta.
Luta para estabelecer uma nova relacdo hegemonica que
permita construir um novo bloco histérico sob a direcao
da classe fundamental dominada da sociedade capitalista —
o proletario. Mas o proletario ndo pode erigir-se em forca
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hegemonica sem a elevacao do nivel cultural das massas.
Destaca-se aqui a importancia fundamental da educacao.
A forma de insercio da educacao na luta hegemonica
configura dois momentos simultineos e organicamente
articulados entre si: um momento negativo que consiste na
critica da concep¢io dominante (aideologia burguesa); e um
momento positivo que significa: trabalhar o senso comum
de modo que se extraia o seu ntcleo valido (o bom senso) e
lhe dé a expressao elaborada com vistas a formulacao deuma
concepc¢ao de mundo adequada aos interesses populares.

Esse argumento apresentado por Saviani (2013) tem fundamento
nos escritos de Gramsci (1999), que trata da auséncia de uma unidade
cultural-social a fim da transformacao histérica da sociedade. E a esse

respeito, vejamos esse fragmento do estudo de Gramsci (1999, p. 399):

Este problema pode e deve ser aproximado da colocacgao
moderna da doutrina e da pratica pedagogicas, segundo as
quais a relacdo entre professor e aluno é uma relacao ativa,
de vinculacoes reciprocas, e que, portanto, todo professor
é sempre aluno e todo aluno, professor. Mas a relacao
pedagégicanaopodeserlimitadaasrelagdesespecificamente
“escolares”, através das quais as novas geracoes entram
em contato com as antigas e absorvem suas experiéncias e
seus valores historicamente necessarios, “amadurecendo”
e desenvolvendo uma personalidade proépria, histérica
e culturalmente superior. Esta relaciao existe em toda a
sociedade no seu conjunto e em todo individuo com relacao
aos outros individuos, entre camadas intelectuais e nao
intelectuais, entre governantes e governados, entre elites e
seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas
e corpos de exército. Toda relaciao de “hegemonia” é
necessariamente umarelacao pedagdgica, que se verificanao
apenasnointerior de umanacao, entre as diversas forcas que
a compoem, mas em todo o campo internacional e mundial,
entre conjuntos de civiliza¢des nacionais e continentais.




A funcao social da Instituicao de Ensino Superior, portanto, deve
ser formar ohomem paraoentendimentodoque éalutaeoporquésedeve
lutar. O discente se torna consciente dos seus atos quando - mediante o
trabalho da educacao escolar - evolui do senso comum ao conhecimento
cientifico e, mais que isso, desenvolve um senso critico que o torna capaz
de compreender o mundo de uma forma nova, buscando o seu lugar,
desfazendo preconceitos, gerando novas oportunidades para si e para
os outros e estabelecendo relacdes muito mais significativas nao sé com
os colegas da sua turma, ou com a sua familia, mas com o ambiente, a

sociedade, de forma geral.

“Todos podemos concordar com o fato de que a escola construida
pelos educadores nao é a desejada pelos donos da sociedade e do poder e,
sobretudonao éaescoladesejado pelos proprietarios que compram a forca
de trabalho” (ARROYO, 1993, p. 35). Assim, construir uma universidade
‘ideal’ é uma tarefa também politica e, muito mais, complexa. Mas é a
Instituicao de Ensino Superior o espaco fecundo para o desenvolvimento

do homem.

E através do processo educativo, da socializacio das novas
geracoes que, em vez de moldarmos o individuo, vamos
engrandecé-lo, torna-lo uma criatura humana. E verdade
que o engrandecimento do individuo da-se pelo proprio
esforco individual, mas é o sistema de educagdo que,
embora se imponha de modo irresistivel aos individuos,
permite tal fato, pois é ele que salvaguarda e preserva todos
os frutos da experiéncia humana, facilitando a transmissao
de geracao a geracao (SANTOS, 1992, p. 12).

Assim, a educacao formal é um ato social que faz o homem evoluir, o

dignifica e faz torna-lo alguém capaz de ‘viver’ muito mais. E o professor,
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diante de tudo isso, nao é somente na escola aquele que transmite, mas
aquele que permite ao aluno aprender em conjunto, mediando o saber.

Freire (1988, p. 84) nos diz:

Educacao auténtica, repitamos, nao se fazde Apar Boude A
sobre B, mas com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia a uns e a outros, originando visoes ou
pontos de vista sobre ele. Visoes impregnadas de anseios,
de duvidas, de esperancas ou desesperancas que implicitam
temas significativos, a base dos quais se constituird o
contetido programatico da educacao.

Assim, a Instituicao de Ensino Superior parece desenvolver o ser
humanonomomentoem que entende que odiscente precisa serauténomo
e assim se emancipar da gaiola epistemoldgica em que “sé o professor
sabe”. Do professor e aluno se espera parceria, construciao conjunta
do conhecimento. Sobretudo, porque o aluno ja entra na escola com
uma construcio previamente elaborada de conhecimento. E, portanto,
fundamental o entendimento de que a escola e o seu papel mediador
articulem-se diante das relagdes sociais vigentes, em que essa instituicao
“existe, pois, para permitir e propiciar a aquisi¢cao dos instrumentos que
possibilitam o acesso a cultura, e as atividades da escola basica devem ser

organizadas a partir dessa questdo (SAVIANI, 1994, p. 177).

E assim que Saviani trata ao longo dos seus estudos, relacionando
educacio e transformacao social, assim como a educacao e a estrutura
social capitalista e as possibilidades que podem ser criadas de superacao,
educacio e revolucao. Arriscamos sintetizar da seguinte forma: o papel
mediador que a educacao exerce no processo de transformacao social.
Portanto, Saviani evidencia um conceito de educa¢cao como mediacao

diante da pratica social, entdao, nao considera a educag¢ao enquanto a que
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media diretamente na transformacao da sociedade, mas que de maneira
mediatizada incide diretamente na transformacao das consciéncias,
e é somente através dessa mudanca de consciéncia que se consegue

transformar a sociedade.

Assim, deve ser exatamente esse conjunto da pratica social que ira
ocasionar a transformacio da sociedade. E, portanto, compreensivel
que, para Saviani, a educacdao enquanto uma pratica mediadora é uma
educacao realmente comprometida em elevar a consciéncia das massas e
essaéuma partefundamental no processode transformacaodasociedade.

Magalhaes (1996, p. 02) aduz,

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma
instituicdo educativa é, sem deixar de integra-la na realidade
mais ampla que é o sistema educativo, contextualiza-la,
implicando-a no quadro da evolucao de uma comunidade
e de uma regiao, é por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o
itinerariodevidanasuamultidimensionalidade, conferindo
um sentido historico.

Entao, vemos a materialidade, a representacao e a apropriacao,
articulando a Instituicdo de Ensino Superior (singular) ao contexto
histérico (geral), uma vez que entendemos que todas essas instituicoes
carregam consigo marcas do desenvolvimento da sociedade de acordo com

a sua época.




Capitulo 2

Formalizacao da UERN como Instituicao de
Ensino Superior em Mossord-RN a Partir dos
Registros de Imagens

Nao escolhemos o mundo com a nossa mente, e sim

com nossos olhos (Kepler ap. Gleiser, 2006, p. 249).

Nem sempre parece nos bastar o pensamento. Queremos mais!
Queremos ver, contemplar, presenciar ou nos sentir presentes, ainda que
nio tenhamos vivido. E o que desperta a atencio dos autores na escrita
de que escolhemos 0 mundo com os nossos olhos. Formamos imagens o
tempo inteiro, pensamos com imagens. Monteiro (2006, p. 12) aduz que
“[...] a fotografia guarda um elo fisico com o seu referente. Ela seria uma
marca deixada pelo fluxo fotdnico emitido ou refletido por um corpo fisico

sobre uma superficie sensivel”. A visao vem antes das palavras.

Por assim ser, neste capitulo revisitamos e debatemos a respeito da
formalizacao da UERN como uma instituicao de Ensino Superior, por
meio dos registros de imagens. Foi necessario mergulhar mais a fundo no
passadodessalES paracompreender ospassosquelevaramao surgimento
de uma universidade publica em Mossor6-RN. Por fim, tratamos desde o
seu processo de estadualizacao até a UERN de hoje, por meio de imagens.
Esteja convidado a experimentar conosco “escolher o mundo com os

nossos olhos”.




2.1 Palmilhando A Historia da UERN como
Instituicao de Ensino Superior
em Mossoro-RN

O caminho trilhado para a construcao dessa narrativa teve como um
dos nortes o discurso oficial da UERN (documentos escritos). Todavia,
para voltar no tempo e dar conta da densidade historica dos processos
que culminaram nainstitucionalizacao da universidade, evocamos agora
a fotografia como fonte e mediacao da escrita, o que significa entendé-
la como processo social complexo, produzido historicamente, em que a
compreensaodo tododo objeto fotograficosupoeiralém darepresentacao

aparente da imagem (CIAVATTA, 2002).

Por consequéncia, a andlise critico-interpretativa das imagens
que compoem esse capitulo deu-se a partir de trés premissas: “a nogao
de série ou colecao, o principio de intertextualidade e a perspectiva
da transdisciplinaridade” (MAUAD, 2004, p. 19-20). Sobre a segunda

premissa a autora elucida

[...] uma fotografia, para ser interpretada como texto
(suporte relacoes sociais), demanda o conhecimento de
outros textos que a precedem ou que com ela concorrem
para a producao da textualidade de uma época. Sendo
assim, o uso de fotografias como fonte histérica obriga
tanto as instituicoes de guarda quanto os historiadores ao
levantamento da cultura histérica, que institui os codigos de
representacdo que homologam as imagens fotograficas no
processo continuado de producao de sentido social (MAUAD,
2004, p.20).




Desta maneira, como fazer as fotos “falarem” aquele que as
contempla? (CIAVATTA, 2007, p. 206). As imagens fotograficas, para fins
de pesquisa histérica, exigem a necessidade de recorrer a outros tipos
de textos (impressos ou verbais) referentes ao mesmo tema para sua
interpretacido. Aexemplode Mauad (2004), apoiamo-nosnahistoriografia
jA produzida sobre a UERN, buscando informacoes que elucidam o

conteudo das fotografias.

2.1.1 O limiar de um sonho

A Fundacao Universidade Regional do Rio Grande do Norte
(FURRN), hoje Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
foi constituida em 28 de setembro de 1968, pela Lei Municipal n°20/68,
assinada pelo entao prefeito, Raimundo Soares de Souza, com o intuito
de implantar e manter a Universidade Regional do Rio Grande do Norte

(URRN).

Conquanto, o plano de dotar Mossoré de uma instituicao de Ensino
Superior é mais antigo. Seu marco inicial, a Faculdade de Ciéncias
Econdmicas de Mossord (FACEM), foi instituida pela Resolucao n. © 01/43,
de 18 de agosto de 1943, por iniciativa da Sociedade Unido Caixeiral,
mantenedora da Escola Técnica de Comércio Uniao Caixeiral (UERN,
2018). Somou-se a este projeto a Unido Universitaria Mossoroense,
entidade fundada em 9 de julho de 1955, composta por universitarios
de Mossor6 que estudavam em outras cidades. Observemos a imagem a

seguir:




Figura 01 - Membros da Uniao Universitaria Mossoroense — Origem da UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A Figura 01, retratada em preto e branco, nos permite constatar a
origem ou o surgimento da UERN, as circunstancias e alguns agentes que
protagonizaram esse momento historico. Ao observarmos a composi¢ao
da fotografia conseguimos identificar entre os dois rapazes de terno cinza
ao fundo, Jodo Batista Cascudo Rodrigues, que presidiu a entidade e no
ano de 1968 veio a ser o primeiro reitor da URRN. Quanto aos demais
presentes na reuniao, nao foram encontrados registros para divulgacao.
Ao compor a leitura dessa fotografia, nos deparamos com algumas
indagacoes que merecem reflexao: O que a cena materializada na imagem
acima nos diz? Que interpretacdo podemos fazer dela? Buscando aclarar
nosso entendimento a esse respeito, vejamos esse fragmento do estudo de

Santaella (2012, p. 80):




Ler uma foto é lancar um olhar atento aquilo que a constitui
como linguagem visual, com as especificidades que lhe sao
proprias. Significa fazer do olhar uma espécie de maquina
de sentir e conhecer. Assim, uma vez diante da fotografia,
trata-se de buscar a unidade melddica de suas luzes, linhas e
direcdes, suas escalas e volumes, seus eixos e suas sombras,
enfim, contemplar a atmosfera que ela oferta ao olhar, pois
a significacao imanente dos motivos e temas fotografados
é inseparavel do arranjo singular que o fotégrafo escolheu
apresenta.

Esse argumento apresentado por Santaella (2012) nos permite travar
um didlogo com os atores sociais presentes na Figura 01, abarcando desde
a composicao do ambiente até o clima festivo/casual desse momento. De
forma despretensiosa e informal, se podemos assim dizer, esses jovens
entraram para a histéria da educac¢ao superior do Rio Grande do Norte,
tendo seu feito eternizado nessa fotografia. Até porque, conforme
sublinha Santaella (2012, p. 87), “aquilo que vemos em uma foto nao é
uma imagina¢ao, um sonho, uma recorda¢ao, mas a realidade em seu
estado de passado. Ela registra o fato, o acontecimento”. Apesar do
esforco dos envolvidos, apenas em 1960 é que a FACEM comecou a existir

oficialmente. Em 1961 era realizado o primeiro vestibular (UERN, 2018).




Figura 02 - Edificio Reitor Joao Batista Cascudo Rodrigues

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

O Edificio da Reitoria, representado na Figura 02, também em preto
e branco, foi adquirido pelo entdo reitor, Prof. Joao Batista Cascudo
Rodrigues (1968). Antes de tornar-se a sede da Reitoria, funcionou,
nele, o Curso de Economia, o primeiro curso superior da UERN, como
dito alhures. Atualmente, o prédio faz parte do Corredor Cultural de
Mossord, conforme Lei n° 148/1983, de dezembro de 1983, assinada pelo
prefeito Jerénimo Dix-huit Rosado Maia, materializando Ciavatta (2007)
no tocante a constituicio de um monumento de memoria coletiva de
um tempo inscrito na vida dos mossoroenses. Em homenagem ao reitor
fundador, o prédio da Reitoria foi denominado Edificio reitor Joao
Batista Cascudo Rodrigues, pela Portaria n°® 1726/1998-GR/UERN, de 18
de setembro de 1998, assinada pelo reitor José Walter da Fonseca, no
governo Garibaldi Alves Filho. Era Secretario da Educacao o Prof. Luiz

Eduardo Carneiro Costa (UERN, 2019).




Como resultado desses esforcos, surgiu, com a Lei Municipal
n.° 41/63, de 5 de dezembro de 1963, sancionada pelo prefeito Antonio
Rodrigues de Carvalho, a Fundacao para o Desenvolvimento da Ciéncia
e da Técnica (FUNCITEC) que, através da Lei municipal n° 20/68, de 28
de dezembro de 1968, foi transformada em FURRN pelo entao prefeito
de Mossord, Sr. Raimundo Soares de Souza. Apés a transformacao da
FUNCITEC em FURRN, Monsenhor Walfredo Gurgel, entao governador
do Rio Grande do Norte, autorizou o seu funcionamento como instituicao
superior, através do Decreto Estadual n.° 5.025, de 14 de novembro de 1968

(PPCLH - UERN 2018, p. 7).

A FUNCITEC é transformada em wuniversidade pelo decreto
supracitado, agregando as quatro faculdades existentes. Seu primeiro
reitor foi o professor Joao Batista Cascudo Rodrigues, um dos militantes
mais destacados da causa da educacao em Mossord, estreitamente ligado a
luta pela criacdo da FUNCITEC e de todas as faculdades por ela mantidas.
O reitor, como hoje, acumulava também a funcao de presidente da
Fundacao mantenedora. De 1973 a 1983, porém, em virtude de questoes
ligadas a politica local, a Fundacao passou a ter um presidente proprio.
Nestes 10 anos, a FUNCITEC teve trés presidentes. A partir de 1983, os
reitores voltaram a acumular a funcao de presidente (UERN - Histérico

da Instituicao, 2019).

Integravam, inicialmente, a URRN, nos termos da Lei n. © 20/68, a
Faculdade de Ciéncias EcondOmicas de Mossord, a Faculdade de Servico
Social de Mossord, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mossoro e

a Escola Superior de Enfermagem de Mossoré (UERN 2018).




Figura 03 - Fachada do Edificio Anténio Gomes Arruda quando
da instituicao da UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A Figura 03, em preto e branco, corresponde a fachada do prédio
em que, na época, funcionaram a Faculdade de Educacao - FE, Instituto
de Letras e Arte - ILA e o Instituto de Ciéncias Humanas - ICH , situado
a Rua Dionisio Filgueira, 383, Centro 59610-090 — Mossor6-RN (UERN
- Histérico da Instituicao, 2019). Impende ressaltar que nesse periodo a
URRN possuia outros prédios que abrigavam outros cursos. Ainda hoje
se encontra em funcionamento como sede da Faculdade de Enfermagem
da UERN. Entretanto, convém destacar que sua estrutura fisica nao foi
preservada, causando prejuizo ao patrimoénio histérico de Mossoro,
uma vez que nao se tratava apenas de paredes, pisos, coberturas e salas,
mas, sobretudo, de um monumento com condicao histérica, destinada a
perpetuacdo da memoria educativa dessa instituicao escolar (CIAVATTA,

2007). Na imagem a seguir, mais uma fotografia dessa sede da URRN.




Figura 04 - Edificio Antonio Gomes Arruda - 1° sede da URRN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A Figura 04, em preto e branco, apresenta outro angulo da fachada
da URRN no centro da cidade em um dia normal de funcionamento. O
prédio destacava-se por sua estrutura fisica, haja vista, possuir uma area
territorial consideravel no contexto interiorano onde estava localizado.
E inteligivel a natureza documental das fotografias aqui apresentadas,
contudo, foi um trabalho arduo decifra-las, devido a auséncia de
informacdes na fonte de coleta. As fotos que compdem essa série se
apresentaram para a pesquisa como mundos de relacoes silenciosas,
imoveis e a0 mesmo tempo densas, problematizadas a partir do olhar
da pesquisadora para reconstruir um instante pretérito (CIAVATTA,
2007). Ao tecer essa analise acurada sobre uma imagem, Mauad (2004,
p. 35) nos diz que “[...] nunca ficamos passivos diante de uma fotografia:
ela incita nossa imaginacao”. Partindo dessa afirmativa, a fotografia

provém do passado, é o passado, mas nao esta mais no passado quando
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interrogada. Isto posto, torna-se uma ponte, uma testemunha, um lugar
de verificacdao, um elemento capaz de propiciar conhecimentos acertados
sobre o passado. A préxima imagem (Figura 05), também em preto e

branco, detalha um espaco interno da URRN, vejamos:

Figura 05 - Jardim do Edificio Anténio Gomes Arruda

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Para melhor conhecer uma instituicio é preciso nela entrar,
caminhar por seu espaco, conhecer as peculiaridades, seus sujeitos, suas
relacdes. “Os caminhos para adentrar numa instituicao sao intimeros
[...]” (SANFELICE, 2007 p. 77). A Figura 05 nos leva ao interior da IES para
explorar esse espaco que julgamos ser ainda hoje vivido/marcante na
memoria dos sujeitos que ali passaram. O jardim retratado nos possibilita
estabelecer uma conexao com o tempo passado, despertando uma carga
emotiva e sensorial no tempo presente. Quem pode mensurar ou exprimir

quantas histérias, vivéncias e significados estdo presentes nessa foto?
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Afinal, se essa arquitetura falasse, o que nos diria? (CIAVATTA, 2007). Tais
indagacoes pedem dendsaeducacaodoolharcomo formade compreensao
desse universo de sociabilidades complexas que chamamos de instituicao
escolar “[...] estetizado pelaimagem, misto de um claro-escuro doaparente
e do nao revelado sob o fragmento visivel” (CIAVATTA, 2010, p. 27). Desta
feita, a incumbéncia do pesquisador é mediar a relacao entre os sujeitos e

o mundo iconografico que o cerca.

Aimagem abaixo (Figura 06) descreve uma das primeiras salasde aula

da universidade.

Figura 06 - Sala de aula da URRN - Edificio Anténio Gomes Arruda

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A espacialidade trazida na Figura 06, rememora as antigas salas de
aula e, por conseguinte, as experiéncias das praticas 14 vivenciadas no
processo de aquisicao do conhecimento e formacao dos sujeitos. Para

dar sustentabilidade a essa abstracao recorremos aos estudos de Bloch
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(2001) que apontam existir uma relacao estreita entre passado e presente
num movimento constante, que se move de acordo com a compreensao
humana do passado. Nesse sentido visualizamos o espaco sala de aula
como dimensao possivel para a producao de histéria, por sua vivacidade
e possibilidade de interacdes sociais. Tamanini (2020, p. 49-50) corrobora

com essa compreensao.

Oespaco étambém aquele que age sobre os sujeitos, que causa
mudancas na sua formacao, que afeta tanto quanto é afetado.
E aquele que soa a prépria dinimica da transformacio das
multiplas vivéncias, que forma e transforma a constituicao
dados povos. Assim, observamos que 0s espacos Ssao
carregados de histérias, de trajetérias e marcas nelas
deixadas, ou seja, as relacoes espaciais implicam também
relacoes historicas que constitui povos e regioes, relagoes
abertas, em processo de construc¢ao, nunca concluidas.

As Figuras 3, 4, 5 e 6 revelam o momento germinal da UERN e o
surgimento dos seus primeiros cursos, evocando lembrancas e trazendo a
tonaas memorias que alijazem implicitas, constituindo-se num exercicio
de reconstrucao histérica dos individuos (MAUAD, 1996). O que vemos
guando nos deparamos com uma fotografia, nao é um mero recorte, um
gquadro ou um pedaco de realidade, é a oportunidade de resguardar um
passado valioso que sera passado para as geracoes vindouras. Sabiamente
Cora Coralinaja dizia o que nés sabemos: “E preciso resguardar em tempo
a memoria de uma cidade para que nossos descendentes nao se queixem

de nds mais tarde”.

As imagens (Figuras 7, 8, 9, 10 e 11) que compdem essa colecdo
remontamaprimeiracolacaodegrauda URRN noanode1970. Receberam

o terceiro grau os discentes do Curso de Histéria, juntamente com o
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Curso de Letras e Servico Social, numa solenidade presidida pelo entao
reitor Jodao Batista Cascudo Rodrigues. A sequéncia fotografica a seguir

imortaliza esse momento.

Figura 07 - Colacdo de Grau da FURRN de 1970 /Corpo Docente

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Em relacao ao flagrante registrado pela Figura 07, é perceptivel a
alegria e satisfacao dos docentes nesse momento de concretude de tantos
sonhos. Sonhosqueentrecruzamrealizagdes e conquistasentre ensinantes
e aprendentes. O sentimento de dever cumprido contagia a academia e
transcende a fotografia, despertando no leitor sentimentos analogos aos
experimentados pelosparticipesdacena. Essatranscendéncia nos permite
ler e contar uma histéria ja conhecida sob um novo prisma. “E o tempo
no seu movimento, expresso na particularidade histoérica, concretizado
e percebido através da atuacdo dos seres humanos” (CIAVATTA, 2007,

p. 29-30). No caso da atual pesquisa, as fotografias aqui discutidas sdo
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um registro de determinados sujeitos sociais preservados, que quando

publicizados transmitem as novas geracoes uma “verdade” historica.

[...] Nesse processo os objetos incluidos, sua forma de
aparecer, o que ganha expressiao e destaque, os efeitos
conativos da fotografia, as legendas ou informacdes que
a complementam compdem um painel educativo que
estrutura uma determinada memoria e participa da escrita
de uma “verdade” histérica (CIAVATTA, 2010, p. 30).

Buscando mais uma aproximacao com o passado, amparado pela
imagem a seguir (Figura 08) apresentamos a UERN como um lugar
de memoria, de resgate de identidades, de compreensao do presente,
incorporando as conquistas do passado, suas representacoes na forma de
imagens e simbolos impregnados de histéria e significados (CIAVATTA,

2010).

Figura 08 - Discurso do Reitor a comunidade académica

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.




A colacao de grau € uma tradicional cerimoOnia académica em
que o estudante concluinte do Ensino Superior recebe o diploma,
certificando oficialmente suas competéncias em determinada faculdade
do conhecimento. Esta representada na Figura 08 a mesa de autoridades,
composta pelo reitor e outros homenageados. Nas primeiras fileiras da
plateia estao os professores com suas vestes talares, seguidos por familiares
e convidados dos formandos. Esse auditério foi cenario de um discurso
marcante, onde o entao reitor Joao Batista Cascudo Rodrigues, inaugura o
principal evento académico de umaIES, pois entrega a sociedade (mercado
de trabalho) profissionais preparados para exercer uma profissdo e

contribuir ativamente com o meio social onde vivem (FILHO, 1984).

A primeira vista, esse instante captado pela fotografia nio passa de
uma formalidade e logo caira no esquecimento. Entretanto, para Kossoy
(2007), acontece justamente o contrario, pois defende que a imagem
fotografica é sempre multipla, extensa e passivel de (re)significacoes
quando contextualizada. “E este o momento de uma incursio em
profundidade na cena representada, que s sera possivel se o fragmento
visual for compreendido em sua interioridade” (KOSSQY, 1989, p. 96). Em
outras palavras, reforca, assim como Ciavatta (2010), a ideia da educacao
do olhar para nao incorrer na superficialidade da leitura iconogréfica.
Baseados nos estudos do autor supracitado, arriscamos dizer que a
fotografia revoluciona a memoéria, multiplica-a e democratiza-a, dando-
lhe precisao. Na imagem a seguir (Figura 9) os protagonistas da cena sido

os formandos.




Figura 09 - Formandos de 1970

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Refletindo sobre os componentes que abarcam esta solenidade
académica, ocupa lugar de destaque os formandos e com eles suas
expectativas (FILHO, 1984). Quando olhamos aqueles recém graduados
profissionais (Figura 09), ocupando seus papéis na encenacéao ritualistica
da formatura, vemos jovens locupletarem-se pela honra de serem os
formandos. Encontramos também na imagem referida um misto de
sentimentos: alegria, nervosismo e seriedade. Uma das especificidades do
registro fotografico é a possibilidade de penetrar no tempo. Bloch (2001)
advoga que o tempo é o plasma que envolve os fendmenos como lugar
de sua inteligibilidade; é através do tempo que compreendemos os fatos
histéricos, uma vez que somente o contexto pode nos auxiliar a entender
os acontecimentos. Dai a utilidade das imagens para desvelar o passado e
construir uma narrativa eficiente. A préxima foto (Figura 10) traz a tona

outros sujeitos participes deste evento.




Figura 10 - Formandos e seus familiares

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A imagem posta acima (Figura 10) resgata um tempo, um ensino,
uma memoria e uma narrativa tendo como cerne os formandos e suas
familias (KOSSQY, 1989). Fica patente na fotografia o orgulho e a satisfacao
dos personagens ao vivenciar um momento que mudara o futuro dos
envolvidos. Osrostos estao iluminados porsorrisos, as poses marcadas pela
elegancia das vestes e postura impecavel. Vestigios de um acontecimento e
sua significacao, que da sentido ao acontecido no passado, mas que ainda
nos afeta, nos fala no tempo presente, expressando a capacidade que
uma imagem/foto possui de dizer, narrar e (re)interpretar um sucedido

(CIAVATTA, 2010).

As fotografias divulgadas nessa série, segundo Pollak (1989), sdo
um discurso imagético da memoria coletiva da UERN. Ainda segundo o
mesmo autor, “nao se trata mais de lidar com os fatos sociais como coisas,

mas de analisar como os fatos sociais se tornam coisas, como e por quem
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eles sdo solidificados e dotados de duracao e estabilidade” (POLLAK, 1989,
p. 04). Assim, este fato (formatura) perdurara na memoria dos envolvidos

e estabelecera uma comunicac¢ao perene com aqueles que a contemplam.

Outro feito que merece relevo e consta no tema das fotografias que
traremos agora, teve inicio na gestao do reitor Joao Batista Cascudo
Rodrigues, e diz respeito ao projeto de construcdo da UERN /Campus
Central em 22 de abril de 1972. As figuras a seguir, contam um pouco

dessa histéria de empenho e ousadia do entdo reitor e sua equipe.

Figurall - Planta Baixa do Campus Central

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.




ATFigurallinstauraoiniciodeum sonho, umaverdadeira aventura
no pais de Mossord!. Para alguns, nada representa, sio rabiscos, um
projeto como qualquer outro, mas, para os envolvidos, a planta baixa
das futuras instalacoes da UERN é a concretude de uma aspiracao e
por isso recebe uma conotacao emocional, revestida de significado e
forca que até hoje dialoga com os leitores (CIAVATTA, 2007). Ja dizia
Le Goff (1990) que falar de Historia nao é algo facil e/ou simples, devido
as varias nuances que podem ser encontradas num mesmo fato, cujas
interpretacoesdependemdasescolhasdooutro.Poresteviés,rememorar
a histéria de uma instituicao escolar com mais de meio século de
existéncia tendo como fontes imagens fotograficas mudas, silenciosas
(CIAVATTA, 2007) pela falta de informacao, permite ao pesquisador
reinterpreta-las e contar algo novo sobre um acontecimento passado,
mas que ainda se encontra fluido, aguardando um olhar, um toque, para
renascer. Mediados e desafiados por esse entendimento, apresentamos

a fotografia seguinte (Figura 12).

1 Na cidade de Mossord, diversas praticas sustentam um discurso memorialista em torno da
resisténcia desta cidade ao ataque do Cangaceiro Lampido, no ano de 1927. A expressao Pais
de Mossord, faz parte do discurso dessa temporalidade, ou seja, uma memoria lampionica
enaltecendo os acontecimentos locais e promovendo-os a eventos nacionais. Uma pratica
comum na cidade, difundida pela literatura de cordel que costuma utilizar um linguajar
proprio/regional para contar histérias. (Fonte: A (re)invencéo do lugar - os Rosados e o pais
de Mossoré (2001) de autoria de José Lacerda Alves Felipe)
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Figura 12 - Lancamento da Pedra Fundamental

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A imagem acima registra o momento do lancamento da pedra
fundamental da UERN, instante em que o projeto sai do papel para se
tornar realidade. Apesar de sua importancia para a histéria da IES, nao
encontramos nada além da legenda, para dar conta desse acontecimento.
Quanto aos presentes neste cenario historico, s6 foi possivel aidentificagao
do reitor Joao Batista Cascudo Rodrigues ao fundo, ladeado pelos senhores
com camisa estampada e xadrez. Como ler ou discutir uma imagem
(SANTAELLA,2012) em queaimprecisao partede um clique mal elaborado?
Seria essa, a intencao do autor do registro? Que condi¢des o leitor tera de
verificar a veracidade da informac¢ao? Estamos diante de uma “verdade”
histérica? A esse respeito vejamos o que Ciavatta (2010, p. 30) nos diz: “a
problematizacao da ‘verdade’ histérica mediante a fotografia passa pelo
problema do olhar e, portanto, pela questio da interpretacao. Nao ha
‘inocéncia’ nesse processo”. Entao, intuimos que o ato de selecdo e recolha

de imagens que comporao um acervo historico deve passar pelo crivo de
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um profissional experiente nesse tipo de trabalho, afim de evitar equivocos
no ato da leitura. A préxima fotografia (Figura 13) mostra o andamento da

obra ap0s alguns meses de seu inicio.

Figura 13 - Reitor e equipe - visita aos primeiros blocos construidos

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Conduzindo a visita aos primeiros blocos construidos esta o reitor
Jodo Batista Cascudo Rodrigues, vestindo camisa xadrez branca e calca
escura, seguido de sua equipe técnica. Tecendo uma leitura preliminar
sobre a Figura 13, vemos, tao somente, uma estrutura de concreto gélida
e sem vida, incapaz de produzir um dialogo com o leitor. Contudo,
refinando nossa busca para além da fria materialidade das paredes dessa

obra, vislumbramos fragmentos do conceito de patrimoénio histérico que




ultrapassa a politica de patrimoénio conhecida como “pedra e cal”?, no
Brasil no comeco do século XX (TAMANINI, 2020). Em sintonia com tais
postulados, o conceito de patriménio por nés aludido expandiu-se e no
século XXI, adquiriu contornos subjetivos, abarcando diferentes saberes
e por conseguintes personagens (TAMANINI, 2020). Nessa linhagem,
empregamos um trecho do discurso de Gilberto Gil, quando Ministro da

Cultura:

Pensar em patrimonio agora é pensar com transcendéncia,
além das paredes, além dos quintais, além das fronteiras.
E incluir as gentes. Os costumes, os sabores, os saberes.
Nao mais somente as edificacoes histoéricas, os sitios de
pedra e cal. Patrimo6nio também é o suor, o sonho, o som,
a danca, o jeito, a ginga, a energia vital, e todas as formas
de espiritualidade de nossa gente. O intangivel, o imaterial
(GIL apud FLORENCIO, 2015, p. 25-26).

Essa conceituacao deixa claro que seria ingenuidade conceber
como patrimdnio apenas o espac¢o arquitetdnico. Na Figura 13 as paredes
falam, se personificam, metamorfoseiam-se diante dos nossos olhos,
transformam-se em arquitetura viva, confirmando a complexidade que
uma fonte imagética possui. Kossoy (2007) assevera como legitimo o uso

dasimagens dentro da sociedade contemporanea como meio de veiculacao

2 Comumente, Patrimo6nio Histérico significa um bem destinado primariamente ao usufruto
de uma comunidade, mas que se ampliou a dimensdes planetarias. E constituido pela acumula-
c¢do deuma diversidade de objetos que se congregam por seu passado comum: obras e obras-pri-
mas das belas-artes e das artes aplicadas, trabalhos e produtos de todos os saberes dos seres hu-
manos. Através da criacao do Servico do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional - SPHAN,
por forca do Decreto-Lein°. 25, de 30 de novembro de 1937, deu-se énfase ao Patrimonio edifica-
do e arquiteténico - chamado patrimonio de “pedra e cal”. Desde sua criacao, esse organismo
deixou um saldo de bens iméveis tombados, historicamente ligados aos setores dominantes da
sociedade. Preservaram-se as igrejas barrocas, os fortes militares, as casas-grandes e os sobra-
dos coloniais, de origem européia e portuguesa (LEMOS, 1987).
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e fruicao historica. E entre as maneiras de se configurar asimagens, devido
as suas caracteristicas inerentes de reprodutibilidade, intencionalidade
e aproximacao da realidade, a fotografia adquire carater de patrimoénio.
A dltima imagem dessa sequéncia (Figura 14) guarda o sabor de uma

conquista.

Figura 14 - Confraternizacao pela conclusao da I etapa da sede da URRN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A andlise da Figura 14 nos permite entender a natureza testemunhal
da fotografia (KOSSOQY, 1989). A cena constituida nessa imagem, captura
através de meios mecanicos uma aparéncia do real, conferindo a fotografia
uma validade e confiabilidade muito peculiar. E notério o contentamento
dos presentes mediante essa primeira conquista. Em pé, de camisa xadrez
branca vemos o reitor Jodo Batista Cascudo Rodrigues e seu entusiasmo ao
se dirigir aos colegas de trabalho. Apesar do certo tom de informalidade
(vide pessoa sentada sobre mesa em segundo plano e a postura dos que

estdo a mesa em primeiro plano), esse momento é, sobretudo, um ato
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oficial de prestacao de contas da gestdo administrativa da Universidade.
Entendemos que esse registro marca o crescimento dessa IES tanto no
aspecto fisico, quanto no campo intelectual, pois com sede prépriaa URRN
tinha condi¢des de desenvolver melhor suas atividades e produzir saberes.

Ainda segundo Kossoy (1989, p. 46)

A imagem fotografica é o relé que aciona nossa imaginacao
para dentro de um mundo representado (tangivel ou
intangivel), fixo na sua condicdo documental, porém
moldavel de acordo com nossas imagens mentais, nossas
fantasias e ambicdes, nossos conhecimentos e ansiedades,
nossas realidades e ficcoes. A imagem fotografica ultrapassa,
na mente do receptor, o fato que representa.

Nao é demasiado repetir que, ao olharmos uma foto de algo que
foi estamos, segundo o autor, expostos a construcao de realidades, pois
moldados a memoria segundo aquilo que nos é no momento apresentado e

nos confere sentido, podendo ser interpretado/idealizado.

Analisando o acervo fotografico da construciao do Campus Central,
depreendemos que tal empreitada foi uma acao coletiva, em que a
comunidade académica se empenhou para a realizacao deste sonho. As
fotografias desse topico narram alguns momentos dessa empreitada
e nao podem ser entendidas como meras ilustracées ao texto, pois
testificam o compromisso desses profissionais com o Ensino Superior
na cidade de Mossor6 (KOSSOY, 1989). Seguindo esta mesma linha de
pensamento, Mauad (1996), interpreta a fotografia como resultado
de um trabalho social de producao de sentido, pautado sobre cédigos
convencionalizados culturalmente, uma vez que, sua mensagem

assume o lugar de um objeto, de um acontecimento, incorporando uma
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funcao signica de indice, algo fisico que faz sentido para quem observa,

gerando uma relacao empatica entre observador e o objeto de analise.

A Figura 15 nos proporciona o contato com uma das
primeiras placas afixadas na UERN, hoje guardada em seu acervo
histérico, no Nucleo de Pesquisa e Documentacao Historica, no prédio
do ACEU. Vejamos:

Figura 15 - Primeira placa afixada na UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Na placa esta escrito:

Aqui viverd sempre o espirito universitdrio livre em sua forca
e preponderante em seu poder de revitalizacdo do interesse
regional, assinala a projecdo do passado sobre o presente e preside
a antecipa¢do do futuro, com o aperfeicoamento do homem pela
educagdo no servigo mais significativo e duradouro prestado a
comunidade (Jodo Batista Cascudo Rodrigues - Reitor).




O queestagravado nessa placadiz muito davisao de mundodosquea
criaram e do que elesimaginavam ser o papel de uma universidade. Eram
humanistas que acreditavam na forca da educacao para a emancipacao
do homem e na forca de uma universidade para a emancipacao de uma
regiao. Os fundadores da UERN, tendo a frente o professor Jodao Batista
Cascudo Rodrigues, compreendiam muito bem a relagao existente entre
universidade e desenvolvimento regional. As imagens discutidas nessa
secao sustentam o monumento histérico UERN, fazendo reviver um
passado mergulhado no tempo e relacionando-se de forma distinta, com
amemoriavivaecomaduracao, ou é simplesmente constituido em objeto

de saber integrado numa concepc¢ao linear do tempo (CIAVATTA, 2007).

2.1.2 Estadualizacao da UERN: da
mobilizaciao a conquista

No percurso cronolégico que estamos tracando, podemos dizer
gue um dos passos mais importantes para a expansao da participacao da
instituicao junto a sociedade potiguar foi dado no dia 8 de janeiro de 1987.
Naquela data, o governador Radir Pereira, estadualizou a FURRN, que
ja contava com o Campus Universitario Central e os Campi Avancados
de Assu (1974), Pau dos Ferros (1977) e Patu (1980) (UERN - Histérico da
Instituicao, 2019).

Antes da estadualizacao, como universidade municipal, o ensino
erapagoenaohaviaumcorpodocente profissionalizado; estadualizada,
o ensino se tornou gratuito, acessivel aos cidadaos potiguares. Posterior
a esse acontecimento, a instituicao escolar adquiriu autonomia

didatico-cientifica para expedir seus diplomas, antes competéncia da
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Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. Reconhecida
como 6rgao publico pode realizar concursos e assim estruturar seu
quadro de servidores, dotando de transparéncia os processos de

contratacao dos profissionais (UERN - Histérico da Instituicao, 2019).

Nao obstante, para que a estadualizacao se concretizasse foi
necessaria uma mobilizacao politica e académica, liderada pelo reitor
da época, Pe. Satiro Cavalcanti Dantas. Os registros imagéticos que
exibiremos nessa série estd assim estruturada: 1 - Manifestacoes
em prol da Universidade Publica nos anos de 1985 e 1986, contando
com a participacao de politicos do RN e comunidade académica; 2 -
Processo de Estadualizacao da URRN em 1987, marcado pela visita do
Ministro da Educacdo Marco Maciel a instituicdo. (UERN - Histérico

da Instituicao, 2019).

2.1.2.1 Manifestacoes em prol da
Universidade Pablica

Consensualmente, as universidades sao vistas como vetores
indutores de desenvolvimento local/regional. Logo, as IES, como
instituicoes de ensino, pesquisa, extensao e promocao social, assumem
importancia estratégica no processo de desenvolvimento. O conjunto de
suasatividadespassaadarorigem aumafor¢cadeatracaodeconsumidores
e empresas, contribuindo para gerar um crescimento econémico-social

local/regional (ROLIM; SERRA 2010).

Ainda sobre os impactos positivos que uma instituicao escolar
pode gerar numa localidade, Schneider (2002) chama a atencdo para

o surgimento de novas atividades e investimentos nos municipios
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onde as mesmas sao instaladas, devido ao volume consideravel de
recursos injetados, seja através do salario dos docentes e dos técnico-
administrativos, seja através do consumo efetuado pelos estudantes, o

gue desencadeia um efeito multiplicador para a economia do municipio.

A fim de aproximar as questoes desenvolvidas nas notas acima com
esta narrativa, depreendemos que o desejo de elevar a UERN ao status
de Universidade publica era comum entre seus articuladores. Ou seja,
beneficiava tanto a UERN, quanto a cidade e o Estado do Rio Grande do
Norte. Dai a participacao ativa dos politicos do RN nesse processo, como

esta posto nas imagens que se seguem.

Figura 16 - Visita do ex-governador e atual Ministro da Administracao
do Governo Tancredo Neves

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.




Examinando a Figura 16 constatamos a chegada do politico Aluizio
Alves a sede da UERN em 1985 para participar de um ato ptublico em favor
da estadualizacao. Sua presenca era aguardada com alegria e esperanca
pelos presentes como denota a fotografia. Fazemos essa leitura daimagem
em concordancia com os escritos de Ciavatta (2007) e Santaella (2012) que
conferem ao observador/leitor a possibilidade de adentrar na atmosfera
da cena e dela participar, compartilhando sentimentos semelhantes
aos dos envolvidos nesse momento. O préximo registro (Figura 17) nos

apresenta os protagonistas e a formalidade desse instante.

Figura17 - Mesa diretora da Plenaria

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.




Ex-governadordo RN e atual Ministroda Administra¢ao no governo
Tancredo Neves, Aluizio Alves era a esperanca de realizacao desse ideal,
perseguido pela comunidade uerniana, bem como pelo municipio de
Mossord. Até porque observamos que durante esse processo o prefeito de
Mossoro Dix-Huit Rosado mediava as acOes realizadas para que o objetivo
pretendido fosse alcancado. Dessa plenaria nasceram as propostas que
anos depois resultaria na estadualizacdo da instituicao. E com olhar
atento a trama tecida pela Figura 17, elevamos esse registro fotografico a
condicao de evidéncia histérica. Construimos essa leitura alicercados em
Peter Burke (2004, p. 14) “asimagens, assim como os textos e testemunhos
orais, constituem-se numa forma importante de evidencia histérica”. Da
direita para esquerda, compondo a mesa diretora dos trabalhos esta o
reitor Pe. Satiro Cavalcanti Dantas, o ministro Aluizio Alves e o prefeito

Dix-Huit Rosado.

Seguindo a cronologia de eventos que antecederam o processo
de estadualizacao da UERN, chegamos ao ano de 1986. Mais uma vez
a sede da UERN foi palco de debates em torno da necessidade de sua

estadualizacao.




Figura 18 - Visita do Governador José Agripino Maia a UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Na Figura 18 da esquerda para a direita: Dix-Huit Rosado (prefeito
de Mossord), José Agripino Maia (Governador do RN) e Pe. Satiro
Cavalcanti Dantas (reitor da UERN). A imagem flagra o momento em que
o governador fala a comunidade académica na abertura da Assembleia

Pro6 Estadualizacao da UERN, em 1986.




Figura 19 - Assembleia Pré - Estadualizacao da UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A Figura 19 da conta da participacao discente na Assembleia.
Realizando nossa leitura sobre a imagem (SANTAELLA, 2012), intuimos
que o aluno estd expondo as necessidades da classe estudantil, defendendo
a importancia da estadualizacao para o fortalecimento do Ensino Superior
no estado. Percebemos também que as autoridades presentes estavam
atentas a fala proferida pelo representante dos discentes. E mister destacar
gue estavam nessa assembleia alunos do Campus Universitario Central e
dos Campi Avancados de Assu, Patu e Pau dos Ferros (UERN - Histérico da

Instituicao, 2019).




Figura 20 - Manifestacao estudantil na Assembleia
Pro-Estadualizacdo da UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A Figura 20 mostra a comunidade académica (discentes) cobrando
do governador do RN uma posicao em favor da educacao superior
publica/gratuita. E possivel ler o que esta escrita em uma das faixas.
Eis o texto: “Gov. José Agripino: O Campus de Patu conta com seu
apoio na Federalizacdo da FURRN” (UERN - Histérico da Instituicao,
2019). A informacao contida na imagem aponta para uma discussio
primeira, onde se pleiteava a federalizacdo da instituicdo. Contudo,
essa reinvindicacao inicial cedeu lugar a um projeto mais viavel, a
estadualizacao. Assim, entendemos que a imagem é capaz de recuperar
realidades que tecnicamente estavam perdidas ou adormecidas
(KOSSOY, 2007).




As fotografias desse ciclo, materializam a dimensao politica que
envolveu o processo antecedeu a estadualizacao da IES. Foram momentos
intensos de discussao, visando o bem comum do povo potiguar no que

concerne a educacao superior do RN.

2.1.2.2 Processo de Estadualizacao da URRN

Os registros fotograficos dessa colecio narram momentos caros a
comunidade uerniana e merecem ser revelados tamanha sua importancia
histérica. O momento sonhado, esperado, arquitetado desde o nascedouro
dessa instituicdo esta préximo. “[...] Tu vens, tu vens... Euja escuto os teus

sinais” (VALENCA, 1983). Vejamos:

Figura 21 - Assessores da Reitoria e Docentes Pré-Estadualizacao

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.




O quadro trazido pela Figura 21 revela o clima positivo entre os
servidores (assessores da reitoria e docentes) por ocasido do processo
de estadualizacao da UERN. Devido a falta de informacdo sobre esse
instante, a interpretacao que construimos a seu respeito esta apenas no
campo das ideias ou mentalidades, o que limita nossa problematizacao.
Analisando essa fotografia em consonancia com os estudos de Santaella
(2012), entendemos que ao lermos uma imagem, “deveriamos ser capazes
de desmembréa-la parte por parte, como se fosse um escrito, de 1é-la em voz
alta, de decodifica-la, como se decifra um c6digo, e de traduzi-la, do mesmo
modo que traduzimos textos de uma lingua para outra” (p.12). Todavia,
para assim proceder, se faz necessario mobilizar questoes-chave, base
para uma leitura eficiente: como as imagens se apresentam? Como
indicam o que querem indicar? Como e porque as imagens significam?
(SANTAELLA, 2012). No caso da referida imagem os elementos essenciais
a sua interpretacao nao estao presentes em sua totalidade. Entre as duas
senhoras esta o professor Gonzaga Chimbinho, personagem marcante na
histéria da institui¢ao. Anos depois, tornou-se reitor da UERN e sua gestao
foi cenario de outra importante conquista para a universidade, conforme

veremos adiante.




Figura 22 - Discurso do Reitor Padre Satiro Cavalcanti Dantas

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Em conformidade com Santaella (2012) e Kossoy (2007) o processo de
leitura de uma imagem é uma atividade complexa, que requer do leitor
expertise. Aquilo que parece simples e 6bvio, em um olhar apressado,
transforma-se rico em possibilidades, em um olhar mais detalhista e
profundo. A Figura 22 se encaixa na discussao apresentada pelos autores,
pois precipuamente nada fala, interroga ou resgata. Entretanto, essa
imagem pedeacuidade doreceptor/leitor dadaasignificancia do momento,
pois materializa a importancia do discurso que esta sendo, visivelmente,
gravado e posteriormente sera noticiado a sociedade mossoroense. Na
busca por compreendé-la, nos deparamos com um novo tipo de leitor,
chamadode “leitorimersivo” (SANTAELLA, 2012). Assim, para ler registros
imagéticos é preciso mergulhar nas aguas turvas de suas imprecisoes e
depurar, aclarar seus significados para a constituicio de uma memaoria

histérica viva e comunicante.




Outro fato importante no processo de estadualizacao foi a visita do
Ministro da Educac¢ao Marcos Maciel a UERN em 1986, expresso na Figura
23. Naocasiao ele participou da Assembleia Universitaria, juntamente com
autoridades politicas e académicas. O que veremos nas imagens abaixo,
nao € um simples enquadramento de memoria, ou seu resgate linear,
mas uma histéria que tem significado e gera significantes naqueles que
vivenciaram esse momento importante para a educacao superior do Rio
Grande do Norte. Para Mauad (1996) e Ciavatta (2010) cada pessoa que olha
uma fotografia ou um desenho, passa a 1é-los com um determinado olhar e
busca nestas representacoes uma mensagem. Assim, podemos considerar
que existem varias interpretacoes sobre as representacoes de uma mesma

imagem.

Figura 23 - Visita do Ministro a UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A figura 23 assinala a chegada do Ministro da Educacao a UERN,

sendo recepcionado pelo reitor Pe. Satiro Cavalcanti Dantas, equipe
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técnica e docente parareuniaointerna coma Comissao Pro-Estadualizacao
e posteriormente Assembleia Universitaria aberta ao publico (UERN -
Histérico da Instituicdo, 2019). Entre o caminhar desses personagens
e o local da reunido com a comissao pro estadualizacao, estd o futuro da
educacao superior do RN. Percebemos o clima de tensao nas feicdes do
reitor, ciente de tudo que estava em jogo naquele momento. Junto com
o reitor Pe. Satiro Cavalcanti Dantas caminha os homens e mulheres que
forjaram a UERN desde sua criacdo em 1968. Segundo Kossoy (2007) ndao ha
nada de efémero, passageiro nessa imagem, pois a fotografia transforma
pessoas em objetos que podem ser simbolicamente possuidos e assim
eternizados. A fotografia a seguir (Figura 24) da continuidade a visita do

Ministro a instituic¢ao.

Figura 24 - Reunido do Ministro com a Comissao

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.




A Figura 24 registra a presenca das lideranc¢as universitarias,
politicas e empresariais na luta pela estadualizacdo da IES (UERN -
Histérico da Instituicao, 2019). Lancando o olhar sobre o momento
do registro é inegavel a capacidade de articulacdao do reitor Pe. Satiro
Cavalcanti Dantas. Podemos dizer que aglutinar pessoas em favor
de uma causa nao era um entrave para ele, haja vista, ser um eximio
comunicador. A fotografia denota a presenca de um didlogo fluente
entre os membros da comissao, em que o Ministro escuta com atencao as
propostas apresentadas. Mais uma vez recorremos a leitura subjetiva da
imagem (CIAVATTA, 2012) para recuperar o vinculo da fotografia com o
momento histérico. No centro, o senhor Marcos Maciel de terno cinza
e gravata vinho, ladeado por Dix-Huit Rosado, prefeito de Mossoré e
José Agripino Maia Governador do RN. Apéds a reuniao, os presentes se
dirigiram para o auditorio do Campus Central em que a comunidade
académica esperava pelo inicio da solenidade. Esse momento foi
condicao sine qua non para alcancar a estadualiza¢ao que viria no ano

seguinte. (UERN - Histérico da Instituicdo, 2019).




Figura 25 - Abertura da Assembleia Universitaria da Estadualizacao da UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Perfilados na Figura 25 da direita para esquerda: José Agripino Maia
(Governador do RN), Pe. Satiro Cavalcanti Dantas (reitor da UERN),
Marco Maciel (Ministro da Educacao), Dix-Huit Rosado (prefeito de
Mossord). Na ocasido, o reitor fez o discurso de abertura da Assembleia
diante de uma plateia composta por docentes, discentes e sociedade civil,

como sublinha a Figura 26.




Figura 26 - Assembleia Universitaria da Estadualizacdo da UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A Figura 26 mostra com precisao que o desejo de democratizar
o Ensino Superior na cidade de Mossordé e estendé-lo as cidades
circunvizinhas tinha a aprovaciao da sociedade mossoroense que
compareceu maci¢camente ao evento. A imagem posta, embora registro
de uma temporalidade passada, ganha vida a depender de quem a fita,
articulando sentimentos e provocando reacoes concretas (CIAVATTA,
2007). De forma intangivel, em algum lugar desse auditério encontra-se
esta pesquisadora, que ainda hoje colhe frutos desseinstante. A fotografia
queencerraesse topico (Figura 27) configura o instante que selou o destino
da UERN como segunda IES do estado do Rio Grande do Norte publica e

gratuita.




Figura 27 - Assinatura da Estadualizacao da UERN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A Figura 27 ilustra o momento da assinatura da Lei Estadual n°
5.546, que estadualizaa UERN em 8 de janeiro de 1987. Presentes nesse ato
formal e juridico, da esquerda para direita estao o prefeito de Mossoré
Dix-Huit Rosado de terno escuro ao lado Governador do Estado, Radir
Pereira, ambos assinando o documento, seguido de professores da URRN
e do reitor Pe. Satiro Cavalcanti Dantas, localizada na fotografia ao lado
do rapaz com microfone (UERN - Histérico da Instituicdo, 2019). Do
ponto de vista histérico/documental, nao ha palavras que exprimam
a importancia desse dia para a comunidade uerniana. Se a linguagem
sempre existiu como espelho da realidade, como memoéria e expressao da
histéria cultural de um povo, de uma época, a comunicacao estabelecida

com o registro fotografico contido na Figura 27, atesta que aimagem pode




igualmente se constituir memoria histérica de uma sociedade e com ela

relacionar-se ininterruptamente (KOSSQOY, 2007).

Nessa toada, a UERN agora estadualizada continua trilhando
seu caminho e projetando consolidar-se definitivamente enquanto
Instituicido de Ensino Superior de exceléncia, conforme apresenta a

proximas imagens.

3.1.3 Reconhecimento da URRN pelo
Conselho Federal de Educacao/MEC

Iniciamos essa narrativa parafraseando o poeta espanhol Antonio
Machado ao dizer que “o caminho se faz caminhando”. Desta feita, outro
passo importante para a IES foi seu reconhecimento pelo Conselho Federal
de Educacao, em sessao realizada no dia 4 de maio de 1993, conforme
Portaria Ministerial n. ° 874, de 17 de junho de 1993, e Decreto n. © 83.857, de
15 de agosto de 1993, do ministro Murilio de Avellar Hingel (PPCLH - UERN
2018, p. 8). Cabe ressaltar que Pe. Satiro Cavalcanti Dantas contribuiu de
forma direta para que a UERN alcancasse éxito em mais essa conquista

como mostra a Figura 28 logo abaixo.




Figura 28 - Reunido Pr6-Reconhecimento da UERN
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Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Vemos na Figura 28, Pe. Satiro Cavalcanti Dantas (reitor pro
tempore’®) e equipe da Administracdo Superior da URRN, em reunido
pro reconhecimento da instituicao. Novamente a reitoria conta com o
apoio docente em mais uma peleia. Fica patente, também, a importancia
de Pe. Satiro Cavalcanti Dantas para a comunidade uerniana, pois nos
momentos mais importantes para a IES ele estava presente, trabalhando
incansavelmente para que a UERN se destacasse no cenario universitario
estadual. A imagem seguinte (Figura 29) inclui nesse projeto outros
personagens que assumiram a gestdo da universidade apés o fim do

mandato temporario de Pe. Satiro Cavalcanti Dantas.

3 £ uma expressio de origem latina que se pode traduzir por temporariamente ou por enquanto.
E utilizada na linguagem comum para indicar uma situacio transitéria, nio definitiva.
Fonte: Disponivel em <<https:/ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/sobre-a-
expressao/15676>> Acesso em jan. 2020.
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Figura 29 - Reitor Gonzaga Chimbinho e Vice-Reitora Maria das Neves Gurgel

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Registro de contatos mantidos com o Conselho Federal de Educacao
com a finalidade do reconhecimento da Instituicao pelo 6rgao federal. Na
foto, o entao reitor e vice-reitora, Professor Antonio Gonzaga Chimbinho
e a Professora Maria das Neves Gurgel de Oliveira, com o representante
do CFE/MEC, Sanchotene Felice (UERN - Histérico da Instituicao, 2019).
Outras acoes foram realizadas em prol do reconhecimento, porém sé
constam nos registros oficiais da UERN as fotografias aqui apresentadas.

Esse encontro antecedeu o reconhecimento.




Figura 30 - Reitor, ex-reitores, professores e empresarios mossoroenses

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

NaFigura30, professor Gonzaga Chimbinho e Profa. Mariadas Neves
Gurgel (reitor e vice-reitora a época), ladeados por Joao Batista Cascudo
(reitor fundador), Nilson Brasil e Vilmar Pereira (empresarios), Francisca
Otilia, Walter Fonseca, Ieda Chaves, Lenilce Machado (professores).
Registro da integracao da comunidade em prol do reconhecimento da

Instituicao.




Figura 31 -Imagem do reconhecimento da URRN

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

O registro da Figura 31 atesta o esforco académico e politico para que
a URRN conquistasse de vez sua autonomia didatico-cientifica. Estavam
presentes na fotografia, reitor, ex-reitores, professores, empresarios
mossoroenses, o ex-governador do estado Lavoisier Maia e o entao
governador José Agripino Maia (1991-1994), que na época estava em seu

segundo mandato a frente do Estado do RN.




Figura 32 - Reconhecimento da UERN pelo Conselho Federal de Educacao

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

Essa imagem consagra indiscutivelmente a UERN como
universidade, pois no que tange as questdes legais/burocraticas nao ha
mais lacunas. Estamos diante de uma IES em pleno gozo de seus direitos
conforme esta previsto no art. 207. “As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial,
e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil - CRFB/88). Da
direita para esquerda: Lavoisier Maia (ex-governador do Estado), Gonzaga
Chimbinho (reitor a época), Jodao Batista Cascudo e Pe. Satiro Cavalcanti
Dantas e (ex-reitores), em solenidade de reconhecimento da UERN, pelo

Conselho Federal de Educacao.

As imagens aqui exibidas resguardam a memoéria de um povo, de
uma cidade, da educacao superior do estado, tornando-se fonte histérica

para as geracoes futuras. Kossoy (1989), assevera que as fotografias
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representam um meio de conhecimento da cena passada e, portanto, uma
possibilidade de resgate da memoria visual do homem e do seu entorno
sociocultural. Nessalégica,aquestaoimagéticatomacadavezmaisespaco
nos debates das Ciéncias Humanas e Sociais, nao se limitando apenas as
imagens como fonte de pesquisa, mas como instrumento metodolégico

para a producao do saber.

Em 29 de setembro de 1997, o governador Garibaldi Alves Filho,
através da Lei Estadual n.° 7.063, transformou a Universidade Regional
do Rio Grande do Norte em Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte, mantendo, no entanto, a sigla URRN. Em 15 de dezembro de 1999,
o Governo do Estado, através da Lei n.° 7.761, alterou a denominacao de
UniversidadeEstadualdoRioGrandedoNorteparaUniversidadedoEstado
do Rio Grande do Norte - UERN, o que implicou na alteracao, também,
da denominacdao da mantenedora, passando de Fundacao Universidade
Regional do Rio Grande do Norte para Fundacao Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte - FUERN, através do Decreto N° 14.831, de 28 de
marco de 2000 (PPCLH - UERN 2018, p. 8).

2.1.4 Maos que construiram a Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte

Reconstruindo a trajetéria histérica da UERN, é inequivoco sua
busca por consolidar-se como uma IES de exceléncia no interior do nosso
estado. A UERN que temos hoje, é fruto do trabalho de muitas méaos e
destacamos aqui a contribuicao dos ex-reitores e suas equipes técnicas
para a tessitura dessa historia de luta, resiliéncia e sucesso. A imagem

abaixo (Figura 33) apresenta alguns desses personagens.
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Figura 33 - Ex-reitores da UERN na Assembleia
Universitaria de 2009 (UERN - 40 anos)

Fonte: Museu Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020.

A Figura 33 declara uma homenagem feita pela comunidade
académica aos ex-reitores na Assembleia Comemorativa dos 40 anos
da UERN em 2009. Esses homens e mulheres sao responsaveis pela
institucionalizacao e expansao do Ensino Superior em Mossoro e regiao.
Da esquerda para a direita: Joao Batista Cascudo Rodrigues, Maria
Gomes de Oliveira, Genivan Josué Batista, Antonio Gonzaga Chimbinho,
Aécio Candido, Milton Marques de Medeiros, Elder Heronildes da Silva,
Maria das Neves Gurgel de O. Castro, José Walter da Fonseca, Pe. Satiro

Cavalcante Dantas e Laplace Rosado Coelho.

A homenagem representada na Figura 33 condiz com o pensamento
de Kassoy (1989) quando assegura que, a memoria de uma comunidade
pode ser reconstituida de diversas maneiras e ao observar imagens/

fotografias de um evento, vislumbramos detalhes do acontecimento,
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rememoramos coisas que ndo estdo presentes na fotografia e se
participamos do fato registrado, recordamos pequenos detalhes como:
o0 que vestiamos, o perfume que usavamos, as pessoas com quem
estivemos, as conversas que travamos. Podemosrir e chorar, tal é a forca
que a imagem exerce sobre as nossas emocoes e 0s nossos sentimentos.
Nao poderiamosdeixar foradesserelatode memoériasatéaquidelineado,
os nomes de todos os reitores que passaram pela IES, conforme quadro

abaixo:

Quadro 03 - Ex-Reitores da UERN
Reitor Periodo da Destaques
Gestao

Joao Batista Cascudo Rodrigues- |28/09/1968 - ja- | Construcdao do Campus
Reitor Fundador neiro de 1973 Central;

Olimpiadas Universita-
rias.

Maria Gomes de Oliveira Janeiro /1973 - | Primeira reitora da uni-
janeiro/1977 versidade.

Francisco Canindé Queiroz e Silva |22 /02/1973 - ju- | Projeto de expansao do
nho de 1975 Campus Central.

Gabriel Fernandes de Negreiros Janeiro /1975- |Jogos Universitarios.
fevereiro/1976
Elder Heronildes da Silva Janeiro /1977 - | Expansao do Campus

janeiro/1981) Central;

Genivan Josué Batista Janeiro /1981- |-
marco/1983

Laplace Rosado Coelho Junho / -
1983-agos-

to/1985




Satiro Cavalcante Dantas

Agosto /1985 -
julho/1987

Processo de Estadualiza-
cao da URRN.

Processo de Reconheci-
mento da URRN.

Antonio de Farias Capistrano

julho /1987 - se-

Criacao do Conservato-

tembro/1989 rio e Coral.

Antonio Gonzaga Chimbinho setembro /1989 | Processo de Reconheci-
- setembrol993 | mento da URRN.

Maria das Neves Gurgel de Oliveira | Setembro / -

Castro 1993 - setem-
bro1997

José Walter da Fonseca marco /1983 Criacao do Programa de
-junho/1983; |Interiorizacdo da UERN,

com a instalagcdao dos Nu-

setembro /

1997 - setembro
/2001;

setembro /
2001 - setem-
bro/2005.

cleos de Educacao Supe-
rior?.

Milton Marques de Medeiros

Setembro /
2005 - setem-
bro/2009

- Reestruturacao do
Campus Central;

- Implantacao de 18 no-
VOS Cursos.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base nos dados extraidos do Museu
Virtual - UERN. Acesso em jan. 2020°

4 O Nucleo Avancado de Educag¢ao Superior é uma estrutura académica pela qual se
oferece educagio superior fora da sede dos campi universitarios, na modalidade presencial. A
proposta é oferecer, por tempo determinado, cursos de graduagao que atendam as demandas
regionais mais expressivas. Estes sdo os Nucleos da UERN: 0l. Nucleo de Ensino Superior de
Alexandria; 02. Nucleo de Ensino Superior de Apodi; 03. Nicleo de Ensino Superior de Areia
Branca; 04. Nucleo de Ensino Superior de Caratibas; 05. Nucleo de Ensino Superior de Joao
Camara; 06. Nucleo de Ensino Superior de Macau; 07. Nicleo de Ensino Superior de Nova Cruz;
08. Nucleo de Ensino Superior de Santa Cruz; 09. Ntucleo de Ensino Superior de Touros; 10.
Nucleo de Ensino Superior de Umarizal; 11. Ntcleo de Ensino Superior de Sao Miguel. (Fonte:

UERN - Histérico da Instituicao, 2019).
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Observando o Quadro 03, percebemos que algumas gestoes
se destacaram no percurso historiografico da IES, por estarem a
frente da mesma em momentos histéricos importantes, a saber:
Construcao, ampliacao e reestruturacao do Campus Central, Processo
de Estadualizacao da URRN, Processo de Reconhecimento da URRN e
Expansao geografica da UERN: cria¢do dos Niicleos Avancados de Ensino
Superior. Entretanto, reconhecemos o trabalho realizado por todos com
a mesma gratidao e intensidade, pois chegamos ao que somos hoje pelo

intermédio de muitas maos.

Depois de percorrermos essa estrada, direcionamos agora 0s nossos
esforcos investigativos para o debate da institucionalizacdo da UERN
na perspectiva da Histéria Oral, por meio dos registros de memoria do
Pe. Satiro Cavalcanti Dantas, por entendermos que essas memorias nos
servirdo enquanto complemento e também como constituicao de fatos

novos ausentes nos registros até aqui apresentados e discutidos.




Capitulo 3

Institucionalizacao da UERN na Perspectiva
da Historia Oral: Os Registros de Memoria
do Padre Satiro Cavalcanti Dantas

A histoéria contada do trabalho e da educacao é, antes de
tudo, a histéria da vida das pessoas (CIAVATTA, 2007, p. 34).

Nao ha como dissociar essa historia do trabalho e da educacao da
vida das pessoas: elas sao conjuntas. Quando decidimos pela construgao
desse capitulo, estavamos conscientes das intensas discussoes tedricas
que teriamos que al¢car e de que nao seria uma basica analise da narrati-
va. Isso porque sao histérias de vida, que trazem aspectos culturais, pro-
fissionais, sociais e pessoais. E uma maneira encontrada de reaver muitas
lembrancas que, por vezes, se ocultam e também revisitar sentimentos
gue, quando expostos pelas palavras, dao conta de fazer renascer os fatos,

mesmo que de forma imaginaria.

Thompson (1998, p. 337) aborda que “[...] a histéria oral devolve a his-
toria as pessoas em suas proprias palavras. E ao lhes dar um passado, aju-
da-as também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas”.
Nao se trata, pois, de uma histéria da histéria, meramente contada, mas
da constituicao de uma nova histéria. Tampouco apenas os investigado-
res se valerao dos escritos para integralizarem seus créditos, se este for o
fim, mas os investigados também fortalecerao suas identidades por meio
do estimulo fornecido na producao dessas memorias, na oralidade dessas

histoérias.




Ousadamente, tracamos uma divisao desse capitulo em duas grandes
partes: na primeira, trabalhamos a oralidade como fonte de pesquisa.
Para tanto ancoramo-nos nos estudos de Gonzalez Rey (1949-2019) e Cassab
e Ruscheinsky (2004), quantos as questoes epistemolédgicas voltadas a
subjetividade nas interlocucdes; Menegolo, Cardoso e Menegolo (2006)
quandodiscutimosa histéria oral comoum instrumentode coletadedados;
Goncalves (2007, p. 85) e Thompson (1992) sobre a importancia e riqueza do
trabalho com a oralidade; Portelli (2010) no tocante a histéria oral ser uma
forma especifica de discurso; Verena (1990) e Alberti (1990) entendendo a
histéria oral enquanto uma metodologia da pesquisa proficua as ciéncias
humanas; (SELAU, 2004) que discute a histéria oral como uma construcao
do sujeito; Passerini (2011) destaca a capacidade de escuta sensivel que a
oralidade promove; Halbwachs (2004) no que concerne a memoria coletiva;
ainda sobre memoria consideramos os achados de Le Goff (1924-2014) e
Matos e Senna (2011); Estudiosos como Alberti (1989), Joutard (1996) e Prins
(1992) abordam a histéria oral como fonte primeira; Nora (1993) aborda a

histéria oral como um fendmeno atual, dentre outros.

Na segunda, por sua vez, para compreendermos o funcionamento
dessa narrativa e sua delimitacdao, recorremos aos estudos de Ciavatta
(2007) que atua sobre a memoria social dos sujeitos; Thompson (1998)
discutindo sobre como realizar uma entrevista de forma bem-sucedida;
Giddens (1989) e Queiroz (1988) destacando os compromissos éticos que
envolvem a pesquisa que tem como fonte a oralidade; Marre (1991) versa
sobre a singularidade que abarca a histéria oral; Nora (1993) assevera que
memoria é vida; Larrosa (2002) com a conceituacdo das experiéncias,
sobretudo, as comunicaveis; Benjamin (1996) no ideario da casa de vidro e o

marco da perda dessas experiéncias; Gagnebin (1994) e Penna (2009) com a
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habilidade de contar e de ouvir histérias; e Bosi (1973) na escrita da historia

oral como reconstrucao.

3.1 A Oralidade Como Fonte De Pesquisa

Gonzalez Rey (1949-2019), psicélogo, académico e educador
cubano, é reconhecido pelas suas pesquisas relevantes no dominio da
subjetividade a partir de uma perspectiva cultural-histérica. Um dos
objetivos centrais das nossas interlocucdes nesse trabalho embasa-
se em discutir a fundamentacao filoséfico-epistemoldgica das ideias
voltadas a subjetividade, pesquisa qualitativa e, sobretudo, a oralidade
enquanto uma fonte de pesquisa, com base em pesquisadores como este,
que mobilizam a histoéria e a reconstrucao por meio de fontes orais. As
contribuicdes aqui trazidas siao postas para todos nés, pesquisadores e

formadores interessados nessa realidade.

Como ponte de origem e partida da nossa discussao, adotamos o
pressuposto de que as acoes, sobretudo, as de investigacao, carregam
em seu bojo, concepcoes e crencas sobre o que constitui esse fen6meno
investigativo. Rey (2002, p. 56) retrata uma visao singular de que, na
pesquisa qualitativa, quem pesquisa e quem é pesquisado estio em
desenvolvimento constante, devendo “[...] implicar em um dialogo
progressivo e organicamente constituido, como uma das fontes
principaisde producaodeinformacao”. Devemos considerar, entdo, nao
somente aquele sujeito que esta falando, mas sim e, primordialmente, o

sentido da fala.

Acreditamos ser por meio de investigacoes dialogadas que se
facilita a criacao de climas de confianca, interesse, liberdade e seguranca,

gerando uma experiéncia que pouco se encontra nos papéis. Nao é a toa
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que Janaina Amado (1997, p. 146) encontrou a liberdade poética de redigir
que “[...] pessoas nao sao papéis”. O respeito por essa realidade oportuniza
a producao de informacao. Nao basta que facamos entrevistas vazias,
com roteiros que nos tragam, tao somente, aquilo que queremos ouvir.
Presumimos que essa é uma experiéncia real e, como toda que assim seja
denominada, envolve a sensibilidade, a vulnerabilidade e a exposicao a
transformacao. Nos parece, ainda mais que exposto, ser necessario estar

disposto.

Antes de adentrarmos a razao de escolha da oralidade como fonte
para nossa investigacao, buscamos, mesmo sabendo das intmeras
indagacgoes que circundam o tema, transformar esse escrito em um campo
empirico oportuno para problematizar o que é a histéria oral, como foi
e é trilhada, quais os seus maiores entraves e, ainda mais, como faremos
uso desta. Acrescentamos ainda que, na literatura, muitos sao os conceitos
encontradose, portanto, adotaremosaquele que melhor é percebido dentro
do contexto da nossa investigacdo. E quando convocamos, inicialmente,
uma passagem de Menegolo, Cardoso e Menegolo (2006, p. 3-4) que busca

alcar essa definicao:

A histéria oral se configura como um instrumento de
coleta utilizado frequentemente em pesquisas histéricas
de educacao. Este recurso possibilita ao pesquisador
recorrer, além de documentos escritos, aos documentos
orais como elementos significativos no resgate de uma
historia. Ao recorrer a histéria oral, é preciso entendé-la
numa perspectiva que vai além de um relato de fatos: é uma
maneira de se chegar ao acontecimento de fatos vivenciados
num dado momento histérico em que somente documentos
escritos nao poderiam revelar por si sé todos os sentidos
circulantes num determinado meio social.




Deixemos claro que a oralidade enquanto uma fonte de pesquisa
nao surge no sentido de substituir as demais fontes. Esta, ao contrario
de qualquer forma de segregacao, evidencia o registro das vozes que, por
vezes, sdo esquecidas, excluidas e silenciadas. Recorrendo aos estudos de
Goncalves (2007, p. 85), entendemos que o relato oral é percebido como
“[...] a maior fonte humana de conservacao e difusdo do saber; a palavra
antecedeu o desenho e a escrita. Esta, quando inventada, nao foi mais
do que uma cristalizacao do relato oral”. Se percorremos esses vieses,
Thompson (1992) confirma que a histéria oral consegue ser tao antiga
guanto a prépria Histéria, isso porque pode ser vista enquanto a primeira

forma de histoéria.

Uma perspectiva diferenciada dessa conceituacao também é tracada
por Thompson (1992) quando afirma que a histéria oral é uma pratica
social que estimula e redireciona mudancas que metamorfoseiam, mais
do que o contelido, a proépria finalidade da histéria. Para esse estudioso,
a historia oral consegue desvelar campos de investigacao que ainda nao
haviam se dado nos vieses documentais, oportunizando, pois, um novo
arranjo entre os professores, os alunos, o mundo exterior e as instituicoes

educacionais.

Portelli (2010, p. 10), em seu lado, refere-se a histéria oral dentro
do contexto das ciéncias humanas, quando aduz que “[...] é uma forma
especifica de discurso: histéria evoca uma narrativa do passado, oral
indica um meio de expressao. No desenvolvimento da histéria oral como
um campo de estudo, muita atencao tem sido dedicada as suas dimensoes
narrativa e linguistica”. Portanto, a historia oral ¢ um método de pesquisa
que privilegia narrar esse passado, mas nao enquanto o passado, como
ocorrera, e sim, enquanto a presenca desse passado no presente imediato

de quem esti narrando.

—
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Um outro pesquisador brasileiro de relevancia no trabalho da
histéoria oral, Meihy (2005, p. 19), aborda que o fato de a memoria
possibilitar uma compreensao nova do periodo historico que esta sendo
evocado, caracteriza a razao de ser da historia oral: “[...] nessa medida, a
histéria oral nao s6 oferece uma mudanca no conceito de histéria, mas,
mais do que isso, garante sentido social a vida de depoentes e leitores,
gue passam a entender a sequéncia histéria e se sentir parte do contexto
em que vivem”. Quando um entrevistado responde determinadas
questoes, ele nao esta tratando do seu passado de forma inativa, mas sim,
imprimindo a sua visao do passado que é permeada pelas questdes do seu

presente. Essa deve ser a parte mais sublime do método.

Como se percebe, o processo histoériconao se encerra, pois, continua
presente no hoje, quando pensamos, quando nos expressamos, quando
retratamos pela oralidade aquele acontecimento que nos tocou. Neste
sentido, Portelli (2016, p. 10) tece uma consideracdo muito rica, quando
expressa que “[...] as fontes orais nao sdo encontradas, mas cocriadas
pelo historiador”. Nao ha como exercer a oralidade enquanto fonte de
pesquisa caso esquecamos a importancia do didlogo. Como se pensar em
uma pesquisa com fontes orais sem a ligacao priméaria da presenca, da

atividade e do estimulo de quem desenvolve?

Fontesoraissaogeradasemumatrocadialdgica, aentrevista:
literalmente, uma troca de olhares. Nessa troca, perguntas e
respostas nao vao necessariamente em uma unica direcao.
A agenda do historiador deve corresponder a agenda do
narrador; mas o que o historiador quer saber pode nao
necessariamente coincidir com o que o narrador quer contar
(PORTELLI, 2016, p. 10).




Duas consideracoes maiores podem ser tecidas nesse diapasao: i) a
importanciadofortalecimentododiilogoparaaconstituiciodaoralidade
enquanto fonte de pesquisa; e ii) a necessidade do compromisso e da
ética no desenvolvimento da pesquisa. E muito relevante que se destaque
esse carater dialégico que esta contido nas diferentes maneiras de se
trabalhar dentro da histéria oral. Quando o pesquisador estd em campo
com o sujeito recolhendo as suas impressoes, quando elabora o material,
quando apresenta os achados da pesquisa aos pesquisados, evidencia-se o
dialogo. A escrita do pesquisador se trata de um discurso dialégico feito

diante do dizer do pesquisado.

Para melhor explicitar essa dialogicidade do discurso oral, Portelli
(2001, p. 13) explica que “[...] podemos definir a histéria oral como o
género de discurso no qual a palavra oral e a escrita se desenvolvem
conjuntamente, de forma a cada uma falar para a outra sobre o passado”.
Para além dessa dialogicidade, o segundo ponto tratado versa sobre
essa necessidade do respeito e da ética, pontos também estudados pelo
autor. Por trabalhar com memorias, histérias e relatos, ou seja, com
a subjetividade da narrativa, é fundamental que exista o respeito pela
importancia e pelo valor que os individuos tém. Cada pessoa é Unica e,
por assim ser, precisa ser considerada dentro da singularidade de suas

historias.

Para além do significado da historia oral, é interessante notar
o intenso debate a respeito da sua natureza. Muito é discutido sobre
ela se enquadrar enquanto um método de pesquisa ou uma técnica de
coleta de dados, ndo havendo uma visao consensual. Verena (1990),
entende-a enquanto uma metodologia da pesquisa, bem como é notada
pela Associacao Brasileira de Histéria Oral (2021). Por outro lado, como

é o caso de Queiroz (1988), a histéria oral é percebida como uma técnica

117




de coleta de dados, sendo concebida mediante entrevistas individuais -

histéria de vida — ou coletivas, quando se trata da tradicao oral.

Esse debate, entretanto, perde a sua relevancia quando pensamos
gue o enquadramento pode ser dado conforme o uso dessa histéria oral,
ou seja, em consonancia com a investigacao que estd sendo realizada.
Aindaassim, é pertinente que enunciemos conceitos que estao préximos
do uso que fizemos da histéria oral nessa pesquisa. Mais do que estreitar
enquanto uma técnica para simples elaboracdo de documentos,
encaramos a histéria oral como um método de pesquisa, com base em

Alberti (1990, p. 1-2):

A Histéria Oral é um método de pesquisa (historica,
antropoldgica, socioldgica, etc.) que privilegia a realizacao
de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de
mundo, como forma de se aproximar do objeto de estudo.
Como consequéncia, o método da histéria oral produz
fontes de consulta (as entrevistas) para outros estudos,
podendo ser reunidas em um acervo aberto a pesquisadores.
Trata-se de estudar acontecimentos historicos, instituicoes,
grupos sociais, categorias profissionais, movimentos, etc, a
luz de depoimentos de pessoas que deles participaram ou os
testemunharam.

Assim, compreendemo-la enquanto um método amplo que faz uso
de varias técnicas para coletar e analisar os dados, mas com a finalidade
maior de compreender determinados acontecimentos histéricos com
base no didlogo com pessoas que viveram e/ou testemunharam o
passado e hoje conseguem trata-lo através da oralidade. Pela oralidade,
é possivel perceber como o pesquisado interpretou e apreendeu

aquele acontecimento, sobretudo, porque a realidade se trata de uma
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construcio social. E cabivel evidenciarmos que o fato de esse pesquisado
relatar o que foi por ele interpretado nao torna a histéria ficticia, mas

sim, reconstruida dentro do contexto e da realidade de quem a conta.

Neste sentido, seja enquanto técnica ou método, a histéria oral
é a proposta da “[...] recuperacao do vivido, concebido por quem
viveu” (ALBERTI, 2004, p. 23). Por assim ser, o que foi vivido pode ser
transparecido diferentemente, porque foi vivido em suas distin¢oes por
cada pessoa e esses acontecimentos podem importar mais ou menos, ou
mesmo, marcar mais ou menos. Além de ter sido vivo distintamente, a
memoéria daquele acontecimento também é diferenciada. Exatamente
por essa peculiaridade, a oralidade enquanto uma fonte de pesquisa
permite resgatar o que nao poderiamos encontrar em documentos de

outra natureza.

Oquetornaessetestemunhooralimportante, conforme Thompson
(1992), nem sempre é a sua veracidade, em si, mas sim, a memoria
gerada por ele, que possibilitara uma construcao psicologicamente
verdadeira para o individuo que fala. Ao pesquisador, cabe buscar essa
evocacao da memoéria de quem estd sendo pesquisado, promovendo um
elo ténue entre a memoria, a biografia e a histéria oral. Essas fontes
orais permitem ao historiador complementar uma histéria ja sabida
por ele, atuando em ampliar os horizontes dessa mesma histéria, como
é o0 caso por nos trabalhado nessa investigag¢ao. A narrativa nos parece
ser, portanto, nao uma acao final, mas uma vertente para construirmos

um documento histérico a respeito da UERN:

[...] a fonte oral ndo se constitui na histéria em si, mas é
uma construcao que o individuo faz de seu passado com
base nas experiéncias guardadas por sua memoria. O
trabalho de analise e reflexdao sobre a série documental
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de que dispoe, seja com as fontes orais ou qualquer outro
tipo de fonte, e a consequente critica interna e externa a
essas fontes é que possibilita ao historiador construir seu
trabalho historiografico, ou seja, é a atividade profissional
do historiador que cria as condi¢des para a construcgao de
uma histéria com base nas fontes orais e nao a fonte por si
s6 como sugere o termo histéria oral (SELAU, 2004, p. 218).

Mais do que a atencao no ‘ouvir o que se conta’, é fundamental se
permitir ‘escutar’ quem conta e o que nao se conta, mas que se expressa
no olhar, no siléncio, nas pausas, nas inquietacdes. Passerini (2011), uma
das figuras mais relevantes do movimento internacional da histéria oral,

[13

relatou que “[...] em encontros orais, as hesitacoes e resisténcias tém
significado, pois chamam atencao para o nao dito ou para o que ainda nao
esta completamente articulado”. Por isso a necessidade urgente de ser e,
sobretudo, estar sensivel quando se decide trabalhar com a histéria oral.
Nao ha como se fechar quando é necessario perceber, no outro, a percepc¢ao

dos acontecimentos, maiormente, dos passados.

Portelli (2016, p. 10) endossa essa visao quando aduz que “[...] a
histéria oral, entdo, é primordialmente, uma arte de escuta. Mesmo
gquando o didlogo permanece dentro da agenda original, os historiadores
nem sempre estio cientes de que certas perguntas precisam ser feitas”.
Na continuacao desse estudo, o autor ainda aborda que, no sentido
da histéria oral enquanto a arte da escuta, é estruturada uma cadeia
composta por quatro relacionamentos que sao articulados: i) entre
entrevistador e entrevistado; ii) entre o tempo em que o didlogo acontece
e o tempo histérico discutido na entrevista; iii) entre a esfera publicae a
esfera privada, entre autobiografia e histéria, ou seja, entre a Histéria e
as suas historias; e, por fim, iv) entre a oralidade da fonte e a escrita do

historiador (PORTELLI, 2016).
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No cerne dessas relacoes, é desenvolvida uma dimensao viva da
fonte oral, que possibilita ao historiador movimentar o que nao foi
resgatado nos documentos, através da memoria humana. Como essa
memaoria é por nos percebida? Dentro da configuracao dessa construcao,
entendemos a memoéria ombreados nos estudos de Halbwachs (2004),
logo, nao tratamos apenas da lembranc¢a que uma pessoa tem, mas dessa
lembranca enquadrada na realidade que essa pessoa esta inserida. Nao
podemosdizer que temos uma memoria restritamenteindividual, porque
os fragmentos representativos do nosso passado sao envoltos pelo que
hoje vivemos, pelas inferéncias coletivas, pelas percepcdes obtidas, pelas

marcas que carregamos e constituem a nossa histoéria.

Halbwachs (2004, p. 85) discorre que “[...] toda memaria é coletiva, e
como tal, ela constitui um elemento essencial daidentidade, da percepcao
de si e dos outros”. Quando evocamos nossas memarias, trazemos o que
tem significado para nés. Fazemos, conscientemente ou nao, uso de
filtros. Certamente, ndo controlamos tudo e, assim, ndo conseguimos
esquecer determinadas lembrancas, mas podemos moderar a passagem
destas para quem nos escuta. Mais uma vez € evidenciada a necessidade

de compromisso na acao de realizar pesquisas com a histéria oral.

Le Goff (1924-2014), historiador francés, em seu livro Histéria e
Memoéria (1996) traz uma reflexdo muito interessante sobre a memoria. O
estudioso rememora que, na Grécia, a Deusa Mnemosine representava a
memoria e era a mae de nove musas inspiradoras do que se considerava
artes liberais. As filhas eram: a danca, Terpsicore, a eloquéncia, Caliope,
a astronomia, Urania, a poesia amorosa e da citara, Erato, a poesia lirica

e amausica, Euterpe, a tragédia e canto, Melp6mene, a comédia e a poesia,




Talia, apoesiasacra, Polimnia, e, porfim,ahistéria, Clio. Ahistéria, neste
sentido, consegue ser a filha da memoria e a irma da poesia, da musica,

da eloquéncia, assim, faz parte de tudo o que eterniza o que é vivido.

Para Matos e Senna (2011, p. 97) “[...] a memoria é sempre uma
construcao feita no presente a partir de vivéncias ocorridas no passado.
Memorias individuais e coletivas se confundem; nao somos ilhas e,
portanto, estamos sujeitos a influéncias”. Se interagimos socialmente,
influenciamos e somosinfluenciados pelas pessoas que nosidentificamos,
e pelo meio, em si. A memoria, enquanto reconstrucao do passado, falada
ou escrita, consegue ser inteiramente pura, porque imprimimos nossa
visao dentro do que é dito, dentro do que é escrito. Pelo fato de a oralidade
ser tao explorada no cotidiano, muitos ainda tém dificuldade de percebé-
la e valida-la enquanto fonte de pesquisa, desconhecendo a relevancia

gue essas experiéncias tém para a construcao da historia.

Estudiosos como Alberti (1989), Joutard (1996) e Prins (1992)
abordamqueanarrativaoralémuitoantigae,ainda,queaHistériasurgiu
de forma contada muito antes de apoiar-se na escrita dos depoimentos,
no registro das impressoes, nos documentos consolidados. E, portanto,
o que constitui a comunicacao humana. A histéria oral serve para
registaraslembrancas, asvivéncias, asimpressoes, ocompartilhamento
rico do que foi vivido. Entretanto, é relevante lembrar que as fontes
orais e escritas nao sao excludentes entre si, contrariamente, sao
complementares em suas dinamicas, ambas servindo para perpetuar, da
forma maisindelével e segura possivel, o nosso passado. A esse respeito,

Matos e Senna (2011, p. 97-98) evidenciam que:




As fontes orais nao sao meros sustentaculos das formas
escritas tradicionais, pois sdo diferentes em sua constituicao
interna e utilidade inerente. Como cada ser histérico
singulariza a sociedade na qual esta inserido e a percebe
de uma forma especifica. Falar de uma histéria verdadeira
seria muito ingénuo, mas podemos afirmar que se trata de
uma percepcao verdadeira do real, emitida pelo depoente,
que assim compreende e se apropria do mundo ao seu redor.
Ao tornar publica sua percepcao, esta, de alguma forma,
contribuindo para a elucida¢ao parcial de alguma situacao.

Mesmo que ainda exista um claro preconceito quanto ao uso
da histéria oral, esse é um campo que tem se alargado bastante pelos
movimentos de renovaciao metodoldégica, sobretudo, das escolas
francesas, britanicas e norte-americanas. Essa fonte vem sendo
explorada mais regularmente e sao quebrados os mitos que a entornam.
Nao se trata somente de um procedimento de coleta, mas sim, como
define Portelli (2016), de um processo e uma performance que faz uso da
memoéria como um catalisador dessa historia oral agora materializada

sob a forma de linguagem. Como existir o relato oral sem a meméria?

Essainquietacdo levanta a discussao de Portelli (2010, p. 19), em que
“[...]oscontetildosdamemoéria sdo evocadoseorganizados verbalmente no
dialogointerativo entre fontee historiador, entrevistado eentrevistador”.
A oralidade nao pode ser compreendida apenas como um veiculo da
informacdo, mas sim, como parte do significado dessa informacao, isso
porque a oralidade € carregada da complexidade da linguagem. Assim,
“[...] a tonalidade e as énfases do discurso oral carregam a histéria e a
identidade dos falantes, e transmitem significados que vao bem além da

intencao consciente destes” (PORTELLI, 2016, p. 21).




Uma das maiores potencialidades da historia oral enquanto um
método de investigacao é essa relacao muito aprimorada entre a memoéria
e a histéria, porque oportuniza o rompimento determinista que afasta a
subjetividade da ciéncia. Alberti (1990, p. 16) também corrobora com esse
entendimento quando diz que esse determinismo “[...] limita a liberdade
dos homens”. Quando surge um meio de romper com essa logica, se torna
possivel construir uma nova histéria, em que os atores sao responsaveis
por rememorar a sua propria identidade, de trazer um passado que esta
em constante ameaca de esquecimento, seja por questdes politicas ou

sociais. Vejamos mais sobre esse aspecto:

A peculiaridade da fonte oral reside na riqueza oferecida
pela rede de signos, sentimentos, significados e emocades,
expressa pelo narrador ao pesquisador, em forma de
dados coligidos, expressando em si mesmos, tanto pela
abundincia (quantidade) como pela qualidade que o
material dessa natureza (depoimentos diretos) potencializa.
Também a oralidade revela-se diferente quando permite
que se apreendam seus significados e conotacoes, seja pelo
tom, ritmo e volume impressos pelo narrador, os quais
muitas vezes a forma escrita é incapaz de revelar (CASSAB E
RUSCHEINSKY, 2004, p. 14).

As riquezas da oralidade sio imensas até mesmo em suas
diferencas, nao podendo ser percebida somente no carater rigido da
légica gramatical, mas sendo necessario “[...] se atentar para o teor
emocional existente nos contetidos das narrativas, quanto a velocidade,
pausa, pontuacao, intencao, mudancas de discursos e oscilacoes, que se
desvelam mais pelo ato de ouvir, que de escrever” (PORTELLI, 1997, p.
28). Se faz necessario estarmos atentos ao movimento que essas fontes

orais relacionam e oportunizam. Tal qual a nossa memoria, a nossa
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oralidade nao é estatica, imutavel, e sim, dinamica, cambiante, abastada

de subjetividades, sensacodes, percepcoes.

Goncalves e Lisboa (2007, p. 86) aduzem que esse método da historia
oral, “[...] em suas vertentes histérias de vida, narrativas, trajetérias
de vida, requer o uso de fundamentos epistemolégicos”. Dessa forma,
enquanto pesquisadores, precisamos orientarmo-nos por meio de
pressupostos queirao delimitar a compreensao do uso dos procedimentos
metodologicos, definindo o carater da investigacao social realizada.
Sao estes os pressupostos que os autores tratam: conhecimento teérico
prévio; problematica dentro de um projeto formulado; informacoes
sobre o campo de coleta e o uso de instrumentos e técnicas; hipdtese

problematizadora; conhecimento sobre a realizacao dos procedimentos.

Assim, fazer histéria oral nao é uma tarefa simples e sem sentido.
Esses pressupostos devem atuar enquanto eixos de orientacao para o de-
senvolvimento das pesquisas. Esse é um dos pontos que mais dificultou
a insercao da histéria oral como algo valido dentro do campo cientifico,
uma vez que suscita uma visao de que é feita sem regras, sem métodos,
sem um caminho orientado. Para o levantamento dessa problematica, é
importante retornarmos a prépria raiz da histéria oral. A sua larga difu-
sdo, como aborda Ciavatta (2007, p. 32) se deu “[...] entre os movimentos
sociais, nas classes populares em que a escrita é escassa, entre analfabe-
tos, rebeldes, criancas, miseraveis, prisioneiros, loucos”. As classes nor-
malmente marginalizadas conseguem ser mais incluidas e ouvidas por

meio da oralidade, quando a escrita, em si, ndo os alcanca.

E mister tratarmos que, no Brasil, essa histéria oral também se
deu no interim dos rumos internacionais, tendo uma evidéncia maior
somente a partir dos anos de 1980 e 1990, quando os depoimentos

orais passaram a ser mais passiveis de gravacao pelo advento da era
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tecnolégica. Matos e Senna (2011) rememoram que a histéria, em si, se
constituiu cientificamente em oposicao a tradicao oral a partir do século
XVII, contudo, essa histéria oral conseguiu ser reintroduzida no decorrer
do século XX. Com a existéncia do gravador, datada na década de 1950, o
método passou a ser mais desenvolvido, sobretudo, nos Estados Unidos.
Nos demais paises, inclusive o Brasil, essa expansao se deu mais em volta

da década seguinte. Na Italia, especificamente,

[...] j& em fins dos anos 60, os antropdlogos De Martino,
Bosio e o socidlogo Ferraoti, com o objetivo de reconstruir
a cultura popular, foram precursores da segunda geracao de
historiadores orais. Mais ambiciosos, nao tomavam a fonte
oral como um complemento, mas sim como “outra histéria”.
Essa nova forma de pensar surgiu em meio aos conflitos e
movimentos de feministas e sindicalistas de 1968. Pregava-
se 0 “nao-conformismo sistematico”, isto é, uma histéria
alternativa em relacdo a todas as construcoes historiograficasa
partir do escrito. Entretanto, na Espanha a pesquisa com fonte
oral foi empregada por poucas pessoas. Apenas, Mercedes
Vilanova se destacou por trabalhar sozinha nessa area na
Universidade de Barcelona (MATOS E SENNA, 2011, p. 98).

A década posterior, por sua vez, foi marcada por dois encontros
importantes: um em Sao Francisco e outro em Bolonha, ambos centrados
na relevancia da histéria oral. Foi na década de 1970 que “[...] criaram-
se verdadeiros grupos de historiadores orais, lancando, assim, um
verdadeiro manifesto sobre histéria oral como meio de estudar as classes
populares” (MATOS E SENNA, 2011, p. 99). Os anos de 1980, em seu lado,
foram marcados pela difusiao de reunides internacionais, com a finalidade
de serem criadas associacoes de historiadores orais, que debatiam o uso

dessa histéria como resgaste do passado pela visao do presente.



Matos e Senna (2011, p. 90), sobre esse breve histérico da histéria
oral, ainda relatam que na década de 1990, “[...] em decorréncia de fatos
conjunturais, que deram margem para sua expansao, tais como a queda do
murodeBerlim,osacontecimentosno Leste Europeu, osestudosstalinistas,
as fontes orais foram mais amplamente exploradas”. E nesta década
que os historiadores aprofundam essa compreensao da necessidade e
importancia das fontes orais, estruturando uma metodologia e todo
um construto tedrico que originou o que hoje conhecemos por histéria
oral. Ainda salientamos que é uma area expansiva e necessaria, porque é
dependente de uma memoria viva sobre o que ja nos passou. De tal forma,
ha mais de trinta anos essa pratica tem se popularizado e permeado as
academias, aprimorando e aprofundando pesquisas riquissimas sobre a

historia de um povo, uma organiza¢ao, um momento.

Esse desenvolvimento se deveu também a fatores sociais,
como o interesse crescente pela historia das mulheres, dos
marginalizados e outros temas, os fendmenos migratérios,
e também ao reencontro da histéria oral com a histéria
geral, em torno dos estudos da memoria. [...] nessa
perspectiva, os historiadores voltaram-se a valorizacao das
fontes memorialisticas. A memoéria, indispensavel para
a construcao da histéria oral, integra-se a histéria geral
(MATOS E SENNA, 2011, p. 96).

Assim, bem como aponta Joutard (2002), essa resisténcia dos
historiadores a histéria oral serve, unicamente, para priva-los das
perspectivas novas e tao abrangentes. Esses projetos que trabalham
a oralidade estio avancando bastante em numero e em qualidade.
Entretanto, isso sé foi possivel quando “a histéria oral procurou
superar o subjetivismo impressionista e preocupar-se com seu estatuto

epistemoloégico, estabelecendo a andlise do vivido e se constituindo
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em método de coleta de dados de individuos concretos” (CASSAB E
RUSCHEINSKY, 2004, p. 09). O movimento da histéria oral comeca a
esclarecer que nao se trata de biografar histérias, mas de perceber trajetos

dentro dessas relacoes pessoais.

A heranca positivista também se deu como um entrave na
concretizacao das pesquisas que envolviam a oralidade, sobretudo, pelo
argumento de que essa proximidade temporal pudesse comprometer a
investigacao. Nestes vieses, apresentavam que o tempo presente poderia
- 0 que sabemos bem - influenciar nas percepcoes, sendo necessario um
distanciamento temporal de quem pesquisa frente ao objeto pesquisado.
Logo, defendiam uma visao muito retrospectiva, em que a dinamicidade
nao poderia existir, apenas aqueles trabalhos ja consolidados, objetivos e
acabados.Hoje,diferentemente, percebemosumaampliacdo,diversificacao
e legitimacao dessas vertentes qualitativas (CASSAB E RUSCHEINSKY,
2004).

Ferreira (1996, p. 16) aborda que o aprofundamento das discussoes
acerca das relacoes entre passado e presente na Historia, bem como “[...]
o rompimento com a ideia que identificava objeto histérico e passado,
definido como algo totalmente morto e incapaz de ser reinterpretado em
funcao do presente, abriram novos caminhos para o estudo da Historia
do século XX”. Assim, novos olhares comecam a serem efetivados: agora,
sob um prisma mais dinamico, que permite resgatar as experiéncias
individuais sem desconsiderar a coletividade na qual as percepcoes sao
permeadas. Passado e presente aproximam-se e, mais, fundem-se quando

tecidas as interpretacoes. Neste sentido,




[...]asanalises rompem progressivamente com a concep¢iao
de distanciamento para a realizacdo da analise histérica; o
gue antes eraum inconveniente passaaser um instrumento
de auxilio para maior entendimento da realidade a ser
estudada. O pesquisador é contemporaneo de seu objeto e
divide com os que fazem a historia, seus atores, as mesmas
categorias e referéncias. [...] a Histéria de Tempo Presente
constitui um lugar privilegiado para uma reflexao sobre
as modalidades e os mecanismos de incorporaciao do
social pelos individuos de uma mesma formacao social.
Superam, assim, a descontinuidade que ordinariamente
separa o instrumental intelectual, afetivo e psiquico dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, favorecendo, de um
lado, a descricao das percepcoes e das representacoes dos
mesmos, e de outro, a identificacao das determinacgdes
e interdependéncias desconhecidas que tecem os lacos
sociais (CASSAB E RUSCHEINSKY, 2004, p. 11).

E um salto evolutivo que marca a histéria oral. Assim como este,
outros dois também merecem ser abordados: a criacao da Associacao
Brasileira de Histéria Oral, em 1994 e a entrada da terminologia nos
documentos legais de ensino. Foi nos Parametros Curriculares Nacionais
de 1999, no eixo de histéria do Ensino Fundamental, que a histéria oral
foi abordada como uma das formas de analisar fontes. Alberti (2000,
p. 01) alega que “[...] a consolidacao da histéria oral como metodologia
de pesquisa se deve ao fato de a subjetividade e a experiéncia individual
passarem a ser valorizadas como componentes importantes para a
compreensao do passado”. De tal maneira, possibilita a reconstrucao de

acontecimentos.

Como Santos (2015, p. 05), consideramos “[...] a histéria oral como
um canal para uma visao mais humanizada, pois sao consideradas nesse
modo de penetra-la a proposta da micro-histéria, a qual evidencia os

pressupostos da histéria social trazendo a baila as discussoes de baixo para
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cima”. Apesar dasinimeras criticas tecidas, a histéria oral encontrou o seu
lugar no campo da pesquisa. Os dados estatisticos jamais resguardarao
as emocoes, os valores, os comportamentos de um povo. Corroboramos
com os achados de Aspasia Camargo (1994), que percebe essa histéria
oral como um instrumento pés-moderno por toda a sua flexibilidade,

imprevisibilidade e elasticidade.

Decerto, se realizado um balanco desses anos da histéria oral,
encontraremos um saldo extremamente positivo, entretanto, muito
aquém do que era pretendido na época em que se difundiu. Cassab e
Ruscheinsky(2004) demonstram observacdespontuaissobreisto: muitos
projetos que seriam e foram criados nao passaram da documentacao,
sendo que poucos conseguiram frutificar; ainda ha determinada
auséncia dessa histéria entre as metodologias que sao apresentadas
em cursos de graduacao; figura minimamente os curriculos dos cursos
universitarios; nao ganham programacoes mais especificas, como
simpdsios e seminarios. Apesar disso, ainda é esperancoso que esse
quadro se altere, quando pensamos que as portas estdao sendo abertas
para essa investigacao, afirmando-se nutcleos de pesquisa, programas
de pés-graduacao na area e revistas dedicadas, exclusivamente, ao
compartilhamento de trabalhos nessa area. Matos e Senna (2011, p. 101)

relatam que:

Muitas transformacdes ocorreram no campo da pesquisa
histérica. As redefinicoes metodoldgicas e as analises
da importancia das experiéncias individuais tém sido
reconsideradas. A partir dos movimentos de renovacao
tedérico-metodoldgica, houve o deslocamento das pesquisas
de analise estrutural para as de estudos das redes sociais,
dos sistemas politicos para o cotidiano, assim como da
busca pelas expressoes coletivas para o individual. Essas
renovacgoes se devem muito em parte a democratizacao do




conhecimento dentro das academias, o que possibilitou
novas versOes da histéria e permitiu a construcio do
conhecimento histérico a partir de relatos de pessoas que
testemunharam e vivenciaram um determinado periodo.

Dessa forma, é essencial o cuidado ao fazer uso da fonte oral. Cabe
a noés, professores, historiadores, pesquisadores e demais interessados
nessarealidade, submetermo-nosaumaminuciosareflexdo metodolégica
e critica, o que justifica o desenvolvimento desse capitulo. Precisamos
conhecer esse método de pesquisa que, apesar de rico, exige cuidados
em suas definicOes, concepcoes e uso. Partilhamos da mesma visao de
Thompson (1997, p. 137) quando nos diz que fonte alguma consegue estar
inteiramente livre da subjetividade, seja esta oral, escrita ou visual,
apesar disso, “[...] a evidéncia oral pode conseguir algo mais penetrante
e mais fundamental para a histéria, transformando os objetos de estudo

em sujeitos”. A evidéncia oral proporciona o resgate da memoéria.

Sobre essa memoria da qual tratamos, Nora (1993, p. 09) aborda que
“[...] ¢ um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a
histéria, uma representacdao do passado”. O autor defende que assim o é
porque é magica e afetiva, ndo se acomodando a detalhes que a confortam.
Prossegue no enunciado de que “[...] ela se alimenta de lembrancas vagas,
telescodpicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a
todas as transferéncias, cenas, censuras ou projecoes” (p. 10). A memoria é,
pois, uma base constituinte da oralidade. Com essa compreensao, tecemos
uma reflexdo nova, que ainda permeia nossas inquietacdes: em qual lugar

esta a histéria oral frente aos outros tipos de estudos histéricos hoje?

Compreendemos, com base nos estudos efetuados, que essa

oralidade, mais do que complementar um documento escrito, precisa
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estar nivelada a esse documento, porque produz novas perspectivas
de estudos. Garrido (1993, p. 39-40) reelabora esse pensamento quando
trata que “[...] h4 coisas que nunca poderemos saber a partir apenas
do documento escrito, e também ha coisas que a pesquisa oral nao
permite sequer que sejam colocadas”. Ao historiador, resta a funcao de
procurar o equilibrio. Nao obstante a producao critica sobre o uso da
histéria oral, esse € um campo que, para nés, atende ao que delineamos
nessa investigacao. Essa fonte se nos mostrou oportuna por trazer as
impressoes que nao encontramos inteiramente nos documentos, o que
nos levou a uma producao de Ciavatta (2010, p. 16-17) em uma pesquisa

com professores:

“Nossos documentos sao aulas”, nos respondeu uma antiga
professora, quando buscavamos fontes documentais em
sua escola. A caréncia de tempo, de espaco, de recursos
financeiros e humanos especializados para o trabalho de
arquivo e, também, a tradicao das geracdes sem histéria
propria, de uma sociedade colonizada e autoritaria, nos
subtrairam o gosto e o cultivo da memoria.

Acreditando nessa percepcao de resgate da memoria por meio da
oralidade e na possibilidade de “[...] reflexdo sobre a propria pratica e até
de redirecionamentos em relacdo a vida profissional (GUEDES-PINTO,
2002, p. 42) é que configuramos essa pesquisa. Evidenciamos, ainda, que
na andlise feita nas préximas paginas, incluimos o didlogo-necessario
com as demais fontes que nao a oralidade. Todo esse construto tedrico nos
serviu para que fizéssemos uso da oralidade enquanto fonte de pesquisa
e pensassemos questoes norteadoras, como: quais as memorias que o
Padre Satiro Cavalcanti Dantas tém da institucionalizacdo da UERN e

como ele se reconhece dentro do passado vivido? Como ele interpreta as
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transformacoes da instituicao? Como encontra significado no presente do

que foi testemunhado no passado?

Almejamos, portanto, navegar nesse rio do tempo, que é a memoria
e o lugar que essa histéria tem ocupado na vida dos sujeitos que fizeram
parte da institucionalizacao da UERN, nos permitindo evocar lembrancas
e sensacoes, que tao bem nos conduz a essa travessia. Neste infinito
de possibilidades, a histéria oral nos surgiu como uma possibilidade
proficua a realizacdo desta pesquisa, oportunizando uma perspectiva
que nao encontramos somente nos documentos, e mais do que ‘dar voz’,

evidenciando a necessidade de ouvir e sentir essas vozes.

3.2 Arquivos da Memoria do
Padre Satiro Cavalcanti Dantas

Quando falamos em fonte oral, tratamos também do resgate de
memorias, portanto, discorremos nesse topico, a partir da oralidade, os
arquivos da memoéria do Padre Satiro Cavalcanti Dantas. A entrevista que
foi realizada e transcrita para a concretizacao desse trabalho foi inefavel
em sua esséncia e, com o cuidado agucado de nao nos distanciarmos da
estratégia estilistica que constréi uma argumentacao crivel, arriscamos
um passeio no tempo, sé que nao em qualquer tempo. Articulamos aqui
“[...] o tempo da memoria social, ndo sé porque o calendario é da festa, do
evento politico e do fato insélito, mas também porque repercute no modo

de lembrar” (CIAVATTA, 2007, p. 34).

Ombreamo-nos nos muitos autores que encontraram na
histéria oral uma possibilidade de efetivar a construcao proficua
entre o pesquisador e o pesquisado. Evidenciamos que a entrevista

foi cuidadosamente construida, quando buscamos conhecer muito
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bem essa realidade antes de entrarmos em contato com o pesquisado.
Thompson (1998, p. 254) imprimiu uma visdo pontual a respeito das
qualidades que um entrevistador bem-sucedido necessita possuir,
dentre as quais destacamos o “interesse e respeito pelos outros como
pessoas e flexibilidade nas reacdes em relacao a eles; capacidade de
demonstrar compreensao e simpatia pela opiniao deles; e, acima de
tudo, disposicao para ficar calado e escutar”. Esforcamo-nos para uma

construcao baseada nesse perfil.

Certamente nao é uma tarefa facil de fazé-la, porque necessitamos
ativar a memoria de quem é entrevistado e conduzi-la por um caminho
gue nao é o que almejamos, mas sim, os rumos da verdade construida
por quem fala. Buscamos permitir ao entrevistado a reflexao sobre a
sua pratica, a evocacao dos sentimentos que o emocionam, e o espaco
para que, na medida em que se deparasse com a investigacao, sentisse
que estava sendo escutado e nao somente ouvido. Na entrevista, é
fundamental saber orientar esse processo de forma ética, sensivel e
cientifica, nunca criando barreiras. Quem esta sendo investigacao
necessita sentir que a relevancia da sua participacao vai além da
construcao de um trabalho académico, mas constréi histérias. Le Vem

et al (1997, p. 220) versa que as entrevistas,

[...] permitem ao entrevistado uma reformulacio de sua
identidade, na medida em que ele se vé perante o outro. Ele
se percebe “criador da histéria” a partir do momento em
que se da conta que, mesmo minimamente, transformou
e transforma o mundo (talvez até sem ter a consciéncia
disso), questionando elementos da vida social. Entdo ele
para e reflete sobre sua vida - e este momento é acirrado
pelas entrevistas, ocorrendo com frequéncia - se vé como




um ator social e “criador da histéria”. Essas pessoas, de
objetos da pesquisa, se tornam sujeitos, pois percebem
nao s6 sua historia de vida, mas seu projeto de vida nesse
processo de auto-analise.

Um dos maiores desafios para quem faz uso da oralidade em suas
pesquisas é oportunizar ao pesquisado ser muito mais do que um objeto
da pesquisa, mas sim, um sujeito desta. Esse papel ativo do sujeito que
é pesquisado também é abordado por Amado (1997), tentando desfazer a
ideia de que, somente quem pesquisa, tem interesse na abordagem feita,
oumesmo, de que quando retornamos essa pesquisa aos sujeitos fazemos
somente o que nos cabe em uma espécie de contrato. Dessa forma,
a autora defende que o sujeito que é investigado nao se faz presente
exclusivamente para atender aos ideais de quem pesquisa, mas sim,
porque também tem a sua propria agenda, suas proprias necessidades e

os seus préprios objetivos.

Neste viés, no momento em que o sujeito aceita conceder a
entrevista, ele “[...] tem objetivos concretos a atingir, relacionados nao
ao historiador, mas a si préprio, ou seja: conceder ou nao a entrevista é
um ato voluntario, integrante de um complexo universo de interesses
e estratégias ao qual, muitas vezes, o historiador sequer tem acesso”
(AMADO, 1997, P. 153). O ser humano é repleto de suas subjetividades
e, por vezes, desconhecemos a motivacao maior que o levou aceitar um
convite para fornecer uma entrevista. Por isso se faz tdo necessario

manter cuidados na conducao deste momento.

Precisamos estar atentos ao que é, de fato, relevante para a
investigacdo. Para tanto, é possivel fazer recortes dentro da entrevista

para que se atendam os objetivos propostos no estudo, entretanto, nao se

135




trata de fragmentar, somente, mas de manter a perspectiva da narrativa
que foi apresentada pelo sujeito investigado. Este é considerado por
estudiosos como Thompson (1998), Giddens (1989) e Queiroz (1988)
como um dos maiores compromissos éticos que necessitamos ter com
a pesquisa e com o sujeito pesquisado: fidelidade a visao emitida pelo
entrevistado. Este Glltimo aponta que destacar cuidadosamente “[...]
os topicos que consideramos Uteis deixando em separado aqueles
que acreditamos estarem fora do nosso interesse e que podem até
futuramente tornar-se objeto de reflexao”. Por isso a importancia da de

manter a versao na integra.

Acrescentamos, ainda, que buscamos trabalhar, como Giddens
(1989) orienta, entrelacando as dimensoes pessoais e subjetivas com a
estrutura social. Nao nos distanciamos da subjetividade, mas cremos
que o fim do imperialismo da objetividade parece mais real, isso porque
a ciéncia nao se encerra em vertentes quantitativas. Qualquer relato
envolve cultura, valores e licoes da prépria vida que contém essas
dimensoessubjetivas. Rolnick(1997) defendequenaoexistesubjetividade
sem que haja uma cartografia cultural guiando, da mesma forma que
é impossivel a existéncia da cultura sem que exista um determinado
modo de subjetivacdo. Toda sociedade se constroéi distintamente, faz o
seu tempo, constroi a sua histéria e, se o sujeito esta imbricado a ela, é

natural que a sua fala envolva os vestigios do vivido.

Marre (1991) também aborda essa singularidade da histéria oral,
evidenciando que jamais chegaremos ao ponto geral de uma diversidade
de histérias de vida se nao nos determos em suas singularidades,
entonando uma totalidade sintética formada por meio dessa
especificidade. Dessa forma, “[...] quando o individuo vivencia e relata

sua trajetéria, se identifica a um grupo social do qual ele é elemento
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constitutivo” (MARRE, 1991, p. 128). De tal maneira, conscientes de
que em cada histéria de vida existem relacoes basicas e complexas
correspondentes a sociedade, grupo e individuo e imprimidas no relato
oral, que traremos as partes significantes da entrevista com o Padre
Satiro Cavalcanti Dantas. Antes, entretanto, conferimos um espaco

para tratar da sua vida e personalidade.

3.2.1 Tracos da vida e personalidade

Conhecer de maneira mais particular a histéria do Padre Satiro
Cavalcanti Dantas é similar a perceber que a palavra ‘entrega’ lhe
pertence, dono de uma personalidade notavel do catolicismo e da
educacao mossoroense. Entendemos, tal qual Nora (1993, p. 09),
que a “[...] memoria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e,
nesse sentido, ela estd em permanente evolucao, aberta a dialética
da lembranca e do esquecimento”, por isso, buscamos evidenciar a
memoria dessa ilustre personalidade. A importancia de entrevista-lo
reside exatamente na possibilidade de uma perspectiva diferente da
gue vimos até agora: trataremos do resgate da memoria para melhor
conhecer a institucionalizacao da UERN. Mas por que o escolhemos
frente a qualquer outra pessoa? A melhor maneira de responder a essa

questao é notabilizando a sua histoéria. Iniciemos pela imagem abaixo.




Figura 34 - Padre Satiro Cavalcanti Dantas

Fonte: Revista Acontece, 2018.

Figurando a capa da Revista Acontece (2018), o padre tem a sua
histéria brilhante dentro do catolicismo e da educacao contada nessa
edicdao. Ha quase 67 anos o Padre Satiro Cavalcanti Dantas recebia a
sua ordenacao sacerdotal. Sua trajetéria tem sido dedicada a religiao,
educacao e as questdes sociais. Embora tenha, em muito, feito por
Mossord, Padre Satiro nao é originario dessa cidade, mas sim, da
Fazenda Poco de Pedra, no municipio de Riacho de Santana, em que

na época do seu nascimento era pertencente a Pau dos Ferros, cidade
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do Alto Oeste Potiguar. Nascido em 22 de janeiro de 1930, hoje, aos seus
91 anos, continua sendo simbolo de forca e compromisso, com uma
trajetéria marcada por acontecimentos relevantes para a histéria da

cidade.

Padre Satiro formou-se em Filosofia, no Rio Grande do Sul e,
posteriormente, em Teologia, em Roma, sendo ordenado padre em 08
de dezembro de 1954, data visivelmente relevante para ele, nao somente
pela ordenacdo, mas por carregar uma outra marca: o Cinquentenario
do Colégio Imaculada Nossa Senhora da Conceicio, sendo esta a
Padroeira de Pau dos Ferros. Prosseguindo no dialogo a respeito da vida
sacerdotal, é importante tratarmos que o Padre relatou em entrevistas
gue nao conseguia sentir-se vocacionado a ser padre, diferentemente

do seu irmao, José Dantas (REVISTA ACONTECE, 2018).

Diferentemente do que se imaginava, ja que a familia do padre
acreditava que ele fosse seguir outra carreira, a vida o reservou um ca-
minho notério do exercicio da fé, enquanto o seuirmao, José Fernandes
Dantas, in memoriam, seguiu a carreira juridica, ocupando até mesmo
o cargo de Ministro do Superior Tribunal de Justica (STJ). A sua voca-
¢ao, como aborda em entrevista para o jornal, despertou-se aos 14 anos
de idade, ainda em confusdes emblematicas: “[...] quando decidi me
tornar sacerdote, somente minha mae e padre Caminha acreditaram.
Minhas professoras diziam que eu era um menino inteligente e queria

sé os estudos e depois nao seguiria” (DEFATO, 2020, p. 01).

Foi apoiado pelo Padre Manoel Caminha Freire de Andrade - a quem
fornecia ajuda como coroinha -, e pela mae, Erondina Cavalcanti Dantas,
que o Padre Satiro decidiu entrar em sua vida religiosa. Sendo crismado
em 15 de agosto de 1936, por Dom Jaime de Barros Camara, decidiu-se pela

vida religiosa (SILVA E COSTA, 2015). Em 1943, junto a méae e aos irmaos,
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desembarcou em Mossoro, ingressando no Seminario de Santa Teresinha
para continuar a sua formacao nos estudos, com o 1° grau menor, lugar

em que concluiu o curso ginasial e cientifico.

Em seguida, estudou no Seminario em Fortaleza (CE), depois em
Olinda (PE) e, ainda mais, cursou Filosofia no Seminario Central Nossa
Senhora da Conceicao, em Sao Leopoldo (RS), de 1949 até 1951. Ainda
no mesmo ano, ingressou no curso de Teologia Dogmatica, realizado na
Pontificia Universidade Gregoriana de Roma, finalizando o curso em
1954. O Padre Satiro ainda cursou Licenciatura Plena na Universidade
Catélica de Pernambuco, em 1970, e Ciéncias Juridicas, na Fundacao
PadreIbiapina, em Sousa (PB), de1974a1977. Por fim, aindarealizou uma

especializacao para Docentes do Ensino Superior, na area de Sociologia.

Relativizando o recorte temporal, uma vez que a sua vida religiosa
e académica ocorreu quase paralelamente e, portanto, dificulta um
tracado mais légico, é importante tratarmos que no ano seguinte da sua
ordenacao, voltou para Mossord. As suas primeiras missoes académicas
foram principiadas na Escola Normal Primdaria de Mossordé em 1956,
estando frente ao exercicio de docéncia nessa instituicao durante 22
anos e no Colégio Diocesano Santa Luzia, no qual secretariou e ensinou
Histoéria Geral, Moral e Civica, entre 1956 e 1973. Neste interim, foi
nomeado diretor do Colégio Diocesano Santa Luzia em 1° de janeiro de

1961, ocupando essa funcao até 9 de junho de 2016.

Arespeito, especificamente, da constituicao dasuabiografianoque
se trata da UERN, é salutar considerarmos que sua luta foi intimamente
relevante para o alcancado. Os esforcos incansaveis pela estadualizacao
da Universidade Regional do Rio Grande do Norte (URRN) ao que hoje
vemos “[...] marca a histéria de Satiro Cavalcanti Dantas em defesa

do ensino publico para todos e consolida a marca de padre educador”.
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Foi ele quem conduziu a luta dos mossoroenses, a frente de um grupo
de notaveis” (DEFATO, 2020, p. 01), ao que a transformou na tnica
universidade publica estadual do Rio Grande do Norte. Ainda de acordo

com a matéria:

Padre Satiro ocupava o cargo de reitor pro-tempore da
URRN, entre agosto de 1985 e julho de 1987, quando a
estadualizacdo foi alcancada, fato ocorrido em 1986, na
curta gestdo do governador Radir Pereira de Aratjo. Nao
haviadesejodo Estadodeassumirainstituicao. Apressaoda
elite potiguar desconhecia a importancia da universidade.
A resisténcia foi vencida pela posicao destemida do padre
Satiro, na medida em que se a estadualizacdo nao fosse
aprovada naquele momento, muito provavelmentea URRN
deixaria de existir pela enorme dificuldade financeira que
enfrentava (DEFATO, 2020, p. 01).

Em todo esse cenario, que melhor explicaremos nas paginas a
seguir, com base em seus relatos orais, percebemos que a sua presenca
foi de extrema relevancia para essa instituicio. Além dessa notoéria
contribuicao, o Padre também foi considerado um homem das letras,
pela quantidade de obras que publicou, o que frutificou na cadeira 11 da
Academia Mossoroense de Letras (AMOL). Ademais, como apresenta
a matéria do jornal Defato (2020), também se constituiu membro do
Instituto Histérico do Oeste Potiguar (ICOP) e do Conselho Estadual de

Educacao.

Dentre as obras publicadas pelo Padre, destacamos as seguintes:
Contribuicdo de Ledo XIII a Questdao Social (1996); artigos na Colecao
Mossoroense, quais sejam, Evasao Escolar, Educac¢io e Crodnica, O
Fen6meno das Secas no Nordeste e Evolucao Histérica dos Pensamentos

Sociais da Antiguidade até Augusto Comte; no Jornal O Mossoroense,
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consta o texto o Perfil Psico-Social do Educador; no que concerne a Revista
dos Seminaristas do Brasil, publicou o artigo Os Jesuitas no Brasil; e,
ainda mais, o livro Os Bastidores de uma luta, de 1990, pela FUNSERN,
parte do nosso referencial, que conta a histéria que é o objeto da nossa
investigacao (DANTAS, 1990).

Quanto aos diplomas e honrarias que o Padre Satiro recebeu,
evidenciamos: destaque no Setor de Educacao e Cultura (1966), destaque
no Setor de Alfabetizacdo de Adultos (1967), Medalha Centenéaria (1970)
pela Prefeitura Municipal de Mossord, Mérito Universitario (1975), pelo
ACEU; Medalha da Resisténcia pelo transcurso do Cinquentenario da
Resisténcia Civica de Mossoré ao Bando de Lampiao (1977); Medalha
do Reconhecimento pelo Decreto Legislativo 11/79 (1979); e Medalha de
Mérito Educacional Professor Solon Moura, pelo Decreto Legislativo
03/85 (1985) (DEFATO, 2020). Posto que, em muito recebeu, os devidos
méritos, ainda destacamos que o Padre Satiro ocupou diversos cargos

dentro da igreja, dos quais:

Cooperador da Paroquia Areia Branca; Capeldao Eclesiastico da
Juventude Estudantil Catolica — JEC; Membro do Conselho Presbiterial
da Diocese de Mossoro; Vice-presidente da Fundagao Santa Luzia 1985-
1989; Vigario cooperador da Pardquia do Alto Sdo Manoel; Vigario
substituto no municipio de Dix-Sept Rosado; Assistente Espiritual
Conferéncia Vicentina; Consultor do Conselho Administrativo da
Diocese, da Fundagao Diocesana Santa Luzia; Defensor do Vinculo na
Camara Eclesiastica; Assistente espiritual e fundador da Congregagao
das Filhas de Santa Clara; Capeldo da Igreja de Sao Vicente de Paula,
desde 30 de dezembro de 1956; e Paroco da Pardquia de Sdo Manoel, a
partir de 22 de margo de 1985 (DEFATO, 2020, p. 01).

Sua contribuicao, tanto na religiao, quanto na educacao, é inegavel.

Nao é a toa que muitas reportagens de jornais da cidade retratam o padre
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como “[...] o mestre de todos os tempos; apdstolo do conhecimento e
icone de nossa histéria. Nenhum exagero. Pelo contrario. O religioso
foi muito além ao dedicar a sua vida para formacao cidada de geracoes
de mossoroenses” (DEFATO, 2020, p. 01). A busca pelo entendimento da
propria histéria da Igreja Catdlica Local e da formacao educacional em
muitas instituicoes confunde-se com a prépria histéria do padre. Entao,
vemos que o trabalho na educacao e na religido foi sempre desenvolvido
simultaneamente. E por isso que é tdo forte essa frase: “considero a

educacdo meu ministério” (DANTAS, 2018, p. 11).

No concernente a sua visao sobre a prépria histéria, Padre Satiro
relatou: “[...]omeusacerddcio é conjugadocomaminhavidaeducacional,
e sempre frisei isso. Eu dava uma aula com a mesma seriedade com que
celebrava a missa”. Nao obstante seu tremendo profissionalismo, ainda
acrescenta: “[...] imbuido no propésito de educar, reconheco que sempre
tive umavisao muito clara sobre o futuro e sempre trabalhei com um péno
presente e outro no futuro (DE FATO, 2020, p. 01). Considerando sempre
ter tido um pé no presente e outro no futuro, estendemos o convite ao
Padre Satiro para por os pés em seu passado e em tudo o que consegue
rememorar sobre a institucionalizacdo da UERN, passeio esse que,

prazerosamente, relatamos por meio de uma experiéncia comunicavel.




3.2.2 A experiéncia comunicavel de uma
historia contada

Dentre as inimeras maneiras de iniciar a discussao dessa parte,
privilegiamos tratar brevemente o aspecto conceitual de um dos termos
que a intitula: a experiéncia, sobretudo, a comunicavel. De acordo com o
Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), a palavra experiéncia
deriva do verbo latino periri, sendo elevada a lingua portuguesa com o
sentido de habilidoso, perito, experimentado. A preposi¢cao ex surge
também no latim com a palavra experientia, trazendo o significado de
ensaio, prova, tentativa, experiéncia adquirida. Analisando o aspecto
semantico da palavra, percebemos que experiri se apresenta nao somente
como uma tentativa, mas como o que sobrou do que foi aprendido, ou

seja, aquilo que foi adquirido no decorrer do vivido.

Aprofundemos o sentido deste termo antes de o direcionarmos
a comunicabilidade. Certamente pode ser questionada a relevancia de
alcarmos esse debate sobre uma palavra especifica, mas deparamo-
nos com os escritos de Larrosa (2002, p. 20-21) em que “[...] as palavras
produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como
potentesmecanismosdesubjetivacao”.Ora,seassimocorre,entendemos
que as palavras movimentam quem somos, como percebemo-nos, como
mostramo-nos, e como reagimos frente ao outro, frente ao mundo
e frente a n6és mesmos. Se o homem ¢é palavra, compreendemos a

necessidade de pensar sobre estas palavras, tal qual o autor postula:




O homem é um vivente com palavra. E isto nao significa que
o homem tenha a palavra ou a linguagem como uma coisa,
ou uma faculdade, ou uma ferramenta, mas que o homem é
palavra, que o homem é enquanto palavra, que todo humano
tem a ver com a palavra, se dd em palavra, esta tecido de
palavras, que o modo de viver préprio desse vivente, que é o
homem, se dd na palavra e como palavra. Porisso, atividades
como considerar as palavras, criticar as palavras, eleger as
palavras, cuidar das palavras, inventar palavras, jogar com
as palavras, impor palavras, proibir palavras, transformar
palavras etc. ndo sao atividades ocas ou vazias, nao sio mero
palavrério (LARROSA, 2002, p. 21).

Uma vez que pelas palavras percebemos o mundo, pensamos nesta
experiéncia. Conforme Larrosa (2002), em espanhol, a melhor traducéao
para experiéncia seria ‘o que nos passa’. Em portugués, por sua vez, a
conceituacao conveniente seria ‘o que nos acontece’. Em francés, ‘ce
que nous arrive’. Em inglés, ‘that what is happening to us’. Em alemao,
‘was mir passiert’. E, por fim, apresenta essa palavra em italiano, que
poderia ser percebida como ‘quello che nos succede’ ou mesmo ‘quello che
nos accade’. O autor percorre esses idiomas para apresentar um conceito
de experiéncia firmado no que nos acontece, propriamente, e nao no

que acontece com o outro. Exploremos essa visao.

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, nao o que acontece, ou o que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se
passa estd organizado para que nada nos aconteca. Walter
Benjamin, em um texto célebre, ja observava a pobreza
de experiéncias que caracteriza o nosso mundo. Nunca se
passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais
rara (LARROSA, 2002, p. 21).




Por que se passam tantas coisas e nao as experienciamos? Esta é a
discussao tracada por Larrosa (2002), que se apresenta em quatro razoes
pontuais: i) excesso de informacéao; ii) excesso de opinido; iii) falta de
tempo; e iv) excesso de trabalho. Tratemos separadamente cada um
destes pontos. O primeiro, infere a diferenciaciao entre informacao e
experiéncia. O autor apresenta esse excesso de informacdo como uma
antiexperiéncia, isso porque esse sujeito da informacao supostamente
sabe de muita coisa, mas essa é a sua Unica inquietacao: saber mais, sem
preocupar-se com a qualidade daquela informacao. E, se informacao é
diferente de experiéncia, essa busca esta cancelando as possibilidades

desta ultima.

Para melhor diferencia-las, o autor evidencia a acdo de assistir
uma aula. E possivel que o aluno tenha adquirido muitas informacées,
mas nada o tenha tocado. Ainda tece uma critica a muitas noticias que
confundem a sociedade dainformacao comasociedade doconhecimento,
“[...] como se o conhecimento se desse sob a forma de informacao, e
como se aprender nao fosse outra coisa que nao adquirir e processar
informacao” (LARROSA, 2002, p. 21). Comentada esta corrente confusao
de que supostamente constituimos a sociedade que pensa, quando, na
verdade, s6 recebemos informacdes com maior velocidade, percebemos
a necessidade de problematizar o discurso, ou seja, a palavra, quando é

da experiéncia que falamos.

O segundo fator que distancia o homem da experiéncia, na visao
do autor, se trata do excesso de opiniao. Esse mesmo sujeito que recebe
constantesinformacodes, é também aquele que é condicionado a oferecer
uma opiniao sobre tudo. O autor aborda que, bem como a informacao,
essa opinidao se tornou um imperativo: “[...] em nossa arrogincia,

passamos a vida opinando sobre qualquer coisa sobre que nos sentimos
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informados. E se alguém nao tem um julgamento preparado sobre
qualquer coisa que se lhe apresente, sente-se em falso, como se lhe
faltasse algo essencial” (LARROSA, 2002, p. 22). Pautamo-nos em uma
determinada obrigacao de ter uma visao hipoteticamente critica sobre

tudo o que acontece quando sequer compreendemos aquelainformacao.

Essa unidao de informacao veloz com a necessidade de emitir
uma opinido sobre qualquer fato gera o que Walter Benjamin (1892-
1940), filésofo e socidlogo judeu alemao, intitula como periodismo.

[13

Conforme este, “[...] o periodismo destréi a experiéncia, sobre isso
nao ha davida, e o periodismo nao é outra coisa que a alianca perversa
entre informacao e opiniao. O periodismo é a fabricacao da informacao
e a fabricacdo da opinidao” (BENJAMIN, 1991, p. 111). Esse periodismo
anula as possibilidades de experiéncia, isso porque deixamos de ouvir.
Passamos a somente captar essas informacoes e, inclusive, elevamos

essa ideia ao patamar das escolas.

Desde pequenos até a universidade, ao largo de toda nossa
travessia pelos aparatos educacionais, estamos submetidos a
um dispositivo que funciona da seguinte maneira: primeiro
é preciso informar-se e, depois, ha de opinar, ha que daruma
opinidoobviamenteprépria, criticaepessoal sobreoquequer
que seja. A opiniao seria como a dimensao “significativa” da
assim chamada “aprendizagem significativa”. A informacao
seria o objetivo, a opinido seria o subjetivo, ela seria nossa
reacao subjetiva ao objetivo (LARROSA, 2002, p. 23).

Orientados no ideal de estarmos informados e, automaticamente,
emitirmos uma opinido, distanciamo-nos do que deveria ocorrer: a
experiéncia. Mas nao somente este par a impossibilita. Ha a terceira

razao pela qual, normalmente, deixa de ocorrer. Falta-nos tempo. Se
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escrevemos um texto, nao o maturamos. Se realizamos uma entrevista,
temos os minutos contados, com tudo cronometrado para que o tempo
nao escape de nos. Ha pressa em todos os lugares e, por que nao dizer,
tudo se passa rapidamente. Aprendemos um contetido hoje e amanha
precisamos aprender um novo contetdo para darmos conta de um ano
letivo. Nao ha respiracao entre os saberes e nao ha preocupacao com a
maturacao do que é vivido. Antes, era habitual sentar e ouvir os mais
velhos relatando seus conhecimentos, hoje, o tempo supostamente nao

permite, porque é hora de entregar alguma demanda.

Larrosa (2002, p. 23), sobre este ponto, demonstra que os
acontecimentos sao distribuidos tdo rapidamente que nao existe uma
conexao significativa entre eles e, se assim ocorre, essas informacoes
velozes “[...] impedem também a memoria, ja que cada acontecimento
é imediatamente substituido por outro que igualmente nos excita por
um momento, mas sem deixar qualquer vestigio”. Assim, mais do que
receber muitasinformacoes e emitir opinides sobre elas, é necessario que
ocorra rapidamente, o siléncio nao pode existir, porque é preciso receber
uma nova informacao e sobre ela, naturalmente, emitir uma concepcao

critica.

Nessa passagem, “[...] a velocidade e o que ela provoca, a falta de
siléncio e de memoria, sao também inimigas mortais da experiéncia”
(LARROSA, 2002, p.23).Senao pensamos sobre o que vivemos, tampouco
estabeleceremos memoérias significativas sobre o caminho percorrido
e, se nao foram estabelecidas memorias, ainda menos vivemos
experiéncias, porque nada ali nos aconteceu, nada ali nos atravessou

e nada ali nos tocou. Entado, somos sujeitos de informacodes, opinides e




velocidade para formarmos o conjunto que tanto dificulta a existéncia
dessas experiéncias: excesso de trabalho. Essa discussao é tracada
porque, como aponta Larrosa (2002, p. 23), é normal confundirem

experiéncia com trabalho:

Existe um cliché segundo o qual nos livros e nos centros de
ensino se aprende a teoria, o saber que vem dos livros e das
palavras, e no trabalho se adquire a experiéncia, o saber que
vem do fazer ou da pratica, como se diz atualmente. Quando
se redige o curriculo, distingue-se formacao académica
e experiéncia de trabalho [...], por isso estou muito
interessado em distinguir entre experiéncia e trabalho
e, além disso, em criticar qualquer contagem de créditos
para a experiéncia, qualquer conversao da experiéncia em
créditos, em mercadoria, em valor de troca. Minha tese nao
é somente porque a experiéncia nao tem nada a ver com o
trabalho, mas, ainda mais fortemente, que o trabalho, essa
modalidade de relacao com as pessoas, com as palavras e
com as coisas que chamamos trabalho, é também inimiga
mortal da experiéncia.

Trabalhonao ésin6nimo de experiéncia, também distancia nossos
momentos de pausas e construciao de memoria. Se ndo paramos — e estar
parados parece ser um problema no mundo atual - ndo encontramos
espaco para a reflexao. Motivados ou nao, estamos trabalhando. Nés
somos “[...] sujeitos ultra-informados, transbordantes de opinides e
superestimulados, mastambém sujeitoscheiosde vontade e hiperativos.
E, por nao podermos parar, nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p.
24). Sao estes pontos que discutimos, os fatores que nos impedem de
vivenciar experiéncias significativas, que nos toquem e despertem

memorias.




Para o autor, a experiéncia s6 ocorre quando existe interrupcao.
Requer parar “[...] para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar”
(LARROSA, 2002, p. 24). Nao obstante as pausas para estes sentidos, é
preciso criar espacos para que a experiéncia exista e ela sé existira em
lugares que existam brechas para os acontecimentos. Nao ha como
tracarmos qualquer discussao bem-sucedida sobre a entrevista que aqui
realizamos se nao formos esse territdrio em que a experiéncia acontece
e, para isso, mais do que a atividade, permeamos a passividade. Essa
passividade, entretanto, como aponta o autor, nao se trata da relacao
oposta de ativo e passivo, mas da receptividade primeira, da abertura

para o ouvir, o aprender, o escrever:

A experiéncia requer [...] parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniao,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acao, cultivar a atencao e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco
(LARROSA, 2002, p. 24).

E no cerne das discussdes sobre a necessidade de obtermos essas
experiéncias, que procuramos entender porque nao ouvimos mais,
porque nossas experiéncias comunicaveis estao tao fragilizadas, porque
as entrevistas sio formadas de maneira a obter o que o pesquisador quer
ouvir e nao a percepcao das memorias que o pesquisado desenvolveu
guando a experiéncia o tocou, o atravessou, o aconteceu. E nao ha como
debatermos essas experiéncias comunicaveis sem voltarmos um olhar

atento aos estudos de Walter Benjamin (1933), Gagnebin (1994) e Penna
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(2009). Neste momento, ha também que pararmos - se quisermos fazer
disso uma experiéncia - para explicar a motivacao que compoe o texto
dessedebate: amemoria sé existe porque a experiéncia, antes, existiu. E,
continuemos: o que significa a experiéncia comunicavel de que iremos

tratar?

Benjamin (1933) realizou um ensaio chamado de Experiéncia e
Pobreza, para tratar esse retraimento da transmissao de experiéncias por
meio da oralidade, com provérbios, estorias e narrativas. O autor relata a
perda dessa capacidade de contar histérias e, consequentemente, deixar
se esvairem os ensinamentos moraisintercambiados dessas experiéncias.
Mas essa auséncia de contar histérias nao é algo perdido no calendario
reflexivo que propode o autor. Basta que voltemos a primeira guerra
mundial para que entendamos esse empobrecimento das experiéncias
comunicaveis, da auséncia de falar, do descuido no ouvir: Benjamin (1996)

demarca como apice a Primeira Guerra Mundial.

Esses individuos que foram a guerra se tornaram “[...] mais pobres
de experiéncias comunicaveis, e nao ricos. [...] porque nunca houve
experiéncias mais radicalmente desmoralizadas que a experiéncia
estratégica pela guerra de trincheiras, a experiéncia econdmica pela
inflacao” (BENJAMIN, 1996, p. 115). Essas experiéncias - coletivas, por sinal
- foram desmoralizadas também pelo contexto dos governantes e, com
isso, foi-se perdendo a capacidade de contar, de comunicar, de transmitir
o que se sabe, da tradicao oral. Ademais, os préprios valores comunitarios
deram espaco as relacoes comerciais e o lugar de memoria dos mais velhos
foi também se perdendo. Busca-se o novo, enfatiza-se fortemente o futuro

e, com isso, existe o apagamento de muitas vozes.

Gagnebin (1994, p. 67-68) denomina este fato como uma atrofia

das experiéncias comunicaveis. Nao se comunica mais em forma de
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narrativas. Nao obstante essa incapacidade de verbalizacao, a autora
também acrescenta que “[...] no dominio psiquico, os valores individuais
e privados substituem cada vez mais a crenca em certezas coletivas,
mesmo se estas nao sao nem fundamentalmente criticadas nem
rejeitadas”. Assim, amudanca darealidade social por meio desses valores
comunitarios construidos pelo resgate da memaoria se perde, porque se
torna inviabilizado. O ponto chave dessa discussao nao é somente a perda

da palavra, em si, mas do poder cultural que essas experiéncias tém.

Benjamin (1996, p. 198) relata essa possibilidade de perda das
narrativas, quando aponta que “[...] é como se estivéssemos privados
de uma faculdade que nos parecia segura e inalienavel: a faculdade de
intercambiar experiéncias”. Além disso, o autor aborda que intmeros
livros alemaes que foram editados depois da guerra nao apresentavam
quaisquer pontos em comum com o que havia sido relatado por meio da
experiéncia transmitida oralmente, evidenciando que a necessidade da
oralidade é, antes de tudo, politica, para que as vozes que mais deveriam
ser ouvidas nao sejam marginalizadas ao siléncio, a falta de escuta, aos

descuidos com as narrativas.

Penna (2009, p. 05) também corrobora com a ideia de que “[...] as
acoes de experiéncia estdo cada vez mais em baixa, a populagao perdeu sua
capacidade de contar histérias”. E qual casa melhor serve para o homem
que nao fortalece suas memaoérias, que nao vivencia experiéncias e que nao
as compartilha ou as ouve? E este o tiltimo ponto que pretendemos tratar
antes de adentrarmos aos achados da entrevista realizada: a casa de vidro.
Essa é considerada e proposta por Benjamin (1996) como a casa ideal para
este novo tipo de homem que nao intercambia experiéncias, porque sao

casas ajustaveis e méveis.



Para Benjamin (1996) as casas de vidro sao lisas e, portanto, nada
pode ser afixado nelas. Elas também sao transparentes e, por isso, o homem
esta em constante exposi¢cdo, mas nao uma exposi¢cao que oportuniza
a conversa e/ou o contato, até porque ele esta preso em sua casa e a vida
se passa sob os seus olhos. Se chove, aquele vidro fica embacado e nao ha
janela que se abra, porque assim esta fechado em suas proéprias historias,
sem se permitir ao outro, sem ouvir o outro. E como ¢ [...] apagar os rastros!
E isso que as casas de vidro nos permitem. E esta a necessidade do homem
moderno” (PENNA, 2009, p. 06). Assim, como nao se perpetua na vida
deste homem, como nao se estabelecem memorias, basta ao homem essa

moradia de vidro, que é liso e ndo fixa nada.

O preco para sair dessa casa de vidro é expor-se, ouvir, estar
sensivel. Toda essa discussao nos serviu para a estrutura da entrevista:
somente viveriamos uma experiéncia se, passivamente, buscassemos
respeitaraslembrancas, posicoes e explicacoes do Padre Satiro Cavalcanti
Dantas na reconstituicao da institucionalizacao da UERN com base nas
suas memorias. A experiéncia que nos tocou enquanto quem escreve e a
experiéncia que tocou ao investigado é a mesma que esperamos que toque
quem lera este escrito, sobretudo, por acreditarmos na riqueza que ¢é a
oralidade enquanto fonte de pesquisa. Convém, antes de apresentarmos
este relato oral, mostrarmos os cuidados que tivemos na conducao dessa

entrevista.

Preocupamo-nos, ao todo, com sete pontos que nos direcionaram
a formulacao, aplicacao, escrita e analise dessa entrevista: cuidado em
manter o sentido da fonte oral, apesar do material ser transformando em
uma fonte escrita; cuidado na constituicao da confianca entre pesquisador
e pesquisado, evocando uma histéria nova com base no que foi vivenciado;

cuidado na preservagcao da linguagem, em si, tanto quanto o sentido;
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cuidado na preservacao da linguagem por meio de um gravador; cuidado
na transcricao de forma a manter a performance; cuidado na preservacao
da memoria; e, por fim, cuidado no resgate da totalidade social quando

tratarmos da institucionalizacao da UERN com base nessa oralidade.

Inicialmente, mantivemos o cuidado de entender, como prescreve
Portelli (2010), que essa historiografia baseada em fontes orais é, de fato,
uma forma de escrita, mas que nao deve esquecer da origem primeira, que
é a oral. Transformamos a oralidade em um texto, mas este texto é fruto
de uma performance e, portanto, procuramos manter os cuidados com as
palavras ouvidas, na tentativa de mantermos as possibilidades inatas do
estilo e da sintaxe, uma vez que “[...] incorporam sua subjetividade, sua
imaginacao, sua arte verbal, no mesmo tecido de um texto dialégico, no
qual a voz do historiador é somente uma das vozes, e nao necessariamente
a mais autorizada (PORTELLI, 2010, p. 216). Assim, buscamos manter as

palavras que foram coletadas durante a entrevista.

O segundo cuidado que tivemos foi a ideia de que nao buscariamos
nessa entrevista obter uma visao fiel ao que anteriormente conseguimos
nos documentos e nas imagens, mesmo porque nao trabalhamos em
confrontar essas fontes. O que nos interessava, de fato, era perceber
que a oralidade nao é uma histéria da histéria, mas uma forma nova de
estar fazendo histéria por meio da dialogicidade. E para que essa nova
constituicao da histéria fosse concebida, era necessario existir confianca
entre quem pesquisa e quem é pesquisado, de forma a incentivar o resgate
das memorias, considerando que “[...] lembrar nao é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do
passado” (BOSI, 1973, p. 55). Cientes disso, mantivemos a compreensao
de recebermos uma historia nova e, para isso, agimos de forma a gerar a

confianca almejada para a pratica.
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Quanto ao terceiro cuidado, esta a preservacao da linguagem, em si,
tanto quanto a atencdo em preservar o sentido do que foi dito. Quando
falamos da linguagem, queremos tratar, assim como aduz Portelli (2016,
p.12), que “[...] o historiador deve ter a atencao em conservar a linguagem
utilizada pelo narrador, pois ela d significado para o discurso e permite
fazer outras leituras e interpretacdes”. Nao é conveniente, conforme
orienta o autor, criarmos limitacoes na palavra propriamente dita,
querendo adequa-las ao que julgamos correto, pois caso assim facamos,
possivelmente perderemos a riqueza polissémica que é caracteristica da
histéria oral. Essa mobilidade, variedade e simplicidade das palavras
gue um entrevistado usa, pode emprestar a esta fonte de pesquisa
peculiaridades que nao sao encontradas em outras fontes. De tal maneira,
preservamos essas palavras para garantir a intersubjetividade que

constroi o produto oral.

O quarto cuidado adotado se trata da preservacao dessa linguagem
por meio do uso de um gravador. De acordo com Thompson (1992, p.
146-147), “[...] a fita é um registro muito melhor e mais completo do
gue jamais se encontrara nas anotacoes rascunhadas ou no formulario
preenchido pelo mais honesto entrevistador, e menos ainda nas atas de
reuniao”. Quando decidimos pelo uso de um gravador para a realizacao
da entrevista, pensamos na intencao de preservacao das subjetividades
gue compoem esse momento. Vejamos como essa ideia surgiu para a

perspectiva da histéria oral:




A invencao do gravador, nos meados do século XX, trouxe
uma nova perspectiva para a producao de fontes de pesquisa
para a histéria da educacao: a histéria oral. A gravacao de
narrativas de pessoas que tiveram suas vozes silenciadas e
excluidas do processo de construcao do fendmeno histérico
permitiu aos pesquisadores compreender a historia a partir
de uma nova contribuicao, a dos relatos orais, das memaorias
e das versOes produzidas pelos sujeitos histéricos que
participaram de fatos, contextos ou conjunturas histéricas
e que, nem sempre, é encontrada em outras fontes (COSTA,
2019, p. 28082).

Percebamos que, novamente, é evocada uma historia politica:
vozes que, até entdo, ndo eram ouvidas, exatamente por nao poderem
relatar de forma escrita as suas histdrias, passam agora a serem
registradas pelo intermédio de gravadores. Tivemos o cuidado de
registrar integralmente essa entrevista por acreditarmos que somente
assim captariamos o dito, o humor, as marcas de duvidas, as alegrias
das lembrancas, os dialetos, os momentos de pausa, a maturacao do
pensamento, fazendo desse um registro o mais fidedigno possivel.
Certamente, o gravador que fizemos uso mediou a sessao, mas também
nao podemos esquecer de uma subjetividade que houve e esteve somente

na relacao tracada nesse momento da investigacao.

Essa situacdo de entrevista “[...] institui uma bipolaridade
dialégica, dois sujeitos face a face, mediados pelo emprego estratégico
de um microfone. Em torno desse objeto os dois se olham” (PORTELLI,
2010, p. 20). Obviamente, o gravador constituiu um cuidado tratado em
exceléncia. O que queremos acrescentar aqui, é tdo somente que, mais

que qualquer som captado, tentamos entender os olhares, os vazios, os




preenchimentos, as partes da entrevista que nao siao faladas, mas que
também sao partes dela, como, por exemplo, um sorriso quando relatado
algum fato. Diretamente ligada a essa concepcao do gravador e do olhar,

esta a transcricao da entrevista.

Este é o quinto ponto do qual cuidamos: a transcricao da
entrevista. Essa transcricio da entrevista é uma das etapas mais
relevantes no processo da oralidade enquanto fonte de pesquisa, isso
porque “[...] a transcricao destina-se & mudanca do estagio da gravacao
oral para o escrito”, fazendo deste um processo que merece zelo e cautela.
No mesmo sentido, o autor ainda afirma que “[...] o que deve vir ao
publico é um texto trabalhado, onde a interferéncia do autor seja clara,
dirigida a melhoria do texto” (THOMPSON, 1992, p. 57-58). Dessa forma,
na transcricao da entrevista, eliminamos alguns vicios de linguagem,
mas com a aten¢iao em manter o sentido intencional que foi articulado

pelo narrador.

Buscamos a maior fidelidade aos ditos e reorganizamos o relato
retirando, tao somente, as marcas da oralidade par adequar todo o texto
a gramatica normativa da lingua portuguesa. Evidenciamos, ainda, que
realizamos o processo de transcricao logo apés a entrevista, como orienta
Thompson (1997), com o fim de preservar os detalhes, dos quais destacamos
os gestos, as lagrimas, os sorrisos e todas as reticéncias que pudemos
acompanhar. Essa transcricao foi feita, também, de forma a preservar a

memoria do Padre Satiro, que constituiu o nosso sexto cuidado.

Esse cuidado em preservarmos a memoria é concebido por termos
contato com textos que nao fazem a devida relagdo da memoria com
a oralidade e, por vezes, esquecem que “[...] compreender a histéria
como processo nao é uma questiao apenas académica ou cientifica,

mas também politica, como é a préopria questao do conhecimento e da

157




ciéncia” (CIAVATTA, 2007, p. 24). A histéria nao se separa da memoria,
sobretudo, quando é da fonte oral que tratamos, porque esta é a “[...]
histéria dos eventos, histéria da memoria e historia da interpretacao
dos eventos através da memoria. A memoria, na verdade, ndo é um mero
depédsito de informacgdes, mas um processo continuo de elaboracao
e reconstrucao de significado” (PORTELLI, 2012, p. 18). Percebamos,

também, que essa memoria marca as diversas temporalidades:

[...] a do momento em que as lembrancas afloram; os
conteudos que as compodem, podendo reunir pensamentos
e sentimentos de varios momentos do passado; o tempo
em que tais fatos ocorreram, alguns datados, marcados
temporal e espacialmente, coloridos, sonoros, emocionados
ou incomodos e rejeitados — outros difusos, imprecisos,
nebulosos, fugidios (CIAVATTA, 2007, p. 29).

Assim, buscamos perceber essa memoria como uma parte
substancial da vida. Quando verificamos esse cuidado, pensamos nos
lugares de memoria, como € o caso das bibliotecas, dos museus, das
colecoes. Em seguida, com base em Nora (1984, p. 24), entendemos
que a oralidade também pode se constituir enquanto esse lugar de
memoria, porque o discurso oral traz “[...] sinais de reconhecimento
e de pertencimento a um grupo”. Estdo imbricadas essas memorias e a
histéria, e esse resgate pode atuar como um gerador de coesao social,
uma vez que oportuniza a ressignificacdo do passado com base nos

significados do presente.

E quando adentramos ao ultimo cuidado que tivemos nessa
entrevista: o resgate da totalidade social. A realizacao dessa pesquisa nao
se encerraria somente com a finalizacao do texto, mas com a verdadeira

preocupacao de perpetuar uma histéria que nao € sé nossa, enquanto
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pesquisadores, muito menos somente do investigado, quando verbaliza
suas memorias. Se trata de um resgate Util para a sociedade, que
envolve crencas, significados, valores, representacoes, atitudes e inter-

relacionamento para a compreensao da realidade humana.

Ciavatta (2010, p. 32) aborda que esse resgate da totalidade social
que “[...] da sentido a ambos os processos permeia a possibilidade de uma
reconstrucao histoérica institucional, por meio do resgate da meméria
de suas etapas de crescimento, das crises e das conquistas”. Tudo o que
foi devidamente realizado para que ocorresse a institucionalizacao da
UERN configura uma identidade originaria de um processo dinamico,
com sujeitos que produziram a histéria e dela guardaram suas memaorias.
A autora ainda amplia essa discussio quando aborda que “[...] uma
instituicao é histéria quando ela se torna um problema para si mesmo”

(CIAVATTA, 2010, p. 21).

Essa premissa, talvez, pudesse sustentar todo o sentido dessa
investigacdo, uma vez que uma instituicao se torna ainda mais histérica
guando esta preocupada com a sua propria histéria e estd atuando em
preserva-la por meio das memaoérias dos seus feitos. Para tanto, estes sete
cuidados que adotamos nos serviu para rompermos a ideia visivel que
a academia tem de que a entrevista é somente um suporte documental
nestes tipos de pesquisa. A compreendemos como um instrumento eficaz

em desvelar

[...] a riqueza inesgotavel do depoimento, como fonte nao
apenas informativa, mas, sobretudo, como instrumento de
compreensao mais ampla e globalizante do significado da
acao humana, de suas relacoes com a sociedade organizada,
com as redes de sociabilidade, com o poder e o contra
poder existentes, e com os processos macro culturais que
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constituem o ambiente dentro do qual se movem os atores e
os personagens deste grande drama ininterrupto - sempre
mal decifrado - que é a Histéria Humana (ALBERTINI,
1990, p. 08).

Assim, presumindo termos explicitado os cuidados que tivemos
com a conducao dessa entrevista, apresentamos os nossos resultados.
Embasamo-nos, ainda, na perspectiva de Amado (1997, p. 20) de que “[...]
pessoasnaosao papéis”, mas,comoaduzLarrosa (2002, p.21), “[...] pessoas
sao palavras”. E, se pessoas sao palavras, nelas encontramos o material
necessario para contemplarmos, a luz da oralidade, a institucionalizacao
da UERN. Ousadamente, arrematamos uma frase enunciada pelo Padre
Satiro Cavalcanti Dantas na ocasiao da entrevista que realizamos no dia
04 de dezembro de 2020 as 14 horas no escritorio do Colégio Diocesano de
Santa Luzia: “[...] paraa UERN todo meu amor... todo meu afeto. La esta

grande parte da minha vida, da minha histéria” (DANTAS, 2020).

Considerando a relacdao intrinseca do Padre Satiro Cavalcanti
Dantas com a UERN, iniciamos a entrevista agradecendo pelo aceite em
retratar as suas memorias, aquilo que ele lembra sobre os momentos da
sua fundaciao, do processo da estadualizacdao e também a participacao
guando do reconhecimento do Conselho Federal. Além disso, também
foi evidenciado os aspectos emocionais que constituem essa investigacao
e que nao a torna menos cientifica, isso porque na condicao de seres
humanos, somos passiveis de emocoes, de medos, de alegrias e o contato
com essa instituicao se fez também como uma trajetoria pessoal. A
luta pela institucionalizacido da UERN, traz frutos positivos até os dias
atuais. Quantas pessoas que nao puderam se formar viram os seus filhos
formados! E, pois, também, uma relacio pessoal no desenvolvimento

dessa entrevista.
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Padre Satiro, ndo obstante sua personalidade forte e marcante,
também iniciousuafalaevidenciando os pontos que considerou relevante
nesse processo, apontando “uma peca importante da Universidade, que
infelizmente hoje nao esta tdo conhecido, que foi o reitor Joao Batista
Cascudo. Ele foi o primeiro, foi o lider, e eu entrei na Universidade devido
uma conversa que eu tive com Joao Batista” (DANTAS, 2020). Percebemos
no inicio da entrevista a clara emocao do padre quando retratou o nome
do homem que considera, como bem nos relatou, um amigo. Machado
(2011, p. 08) evidencia que toda memoéria é adquirida num certo estado

emocional”, o que justifica a fala comovida.

Cada estado emocional é acompanhado de uma constelacao
de fendmenos hormonais e neuro-hormonais diferentes.
Diferentes estados de emocdes ou de animos se acompanham
de diferentes taxas de liberacao destas substancias
neuromoduladoras, que aumentam e diminuem a capacidade
deresposta de diversas areas cerebrais, entre elas as que fazem
ou evocam memorias (MACHADO, 2011, p. 8).

Facilmente conseguimos lembrar a data de um aniversario de
alguém que é importante para nés, bem como recordamos, por exemplo,
o dia de nossa formatura. Dificilmente nos lembrariamos do rosto da
pessoa que nos serviu o dltimo lanche em um restaurante qualquer,
isso porque a celebracdao da vida de quem amamos gerou, em nés, um
impacto emocional, e as memoérias que conseguimos adquirir e gravar
nesse momento estio envolvidas pela nossa emocao. Machado (2011, p. 08)
ainda completa que “[...] aimportancia emocional de cada acontecimento

interfere diretamente na aquisicao de memaoérias”.

Padre Satiro continua discutindo sobre o reitor Joao Batista,

tratando que ele foi professor do Colégio Diocesano Santa Luzia e se
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constituiu um amigo fiel e que pertenceu a Capela de Sao Vicente, da

qual foi Capelao por 50 anos. Em seguida, sem que facamos quaisquer

perguntas, mas ja consciente da finalidade da entrevista, evidenciou

como surgiu nele a vontade de montar umainstituicao de ensino superior

na cidade de Mossoro, relatando, conforme veremos abaixo, os nomes

que os direcionaram a esta necessidade:

Em determinada época, pelos anos 60, as faculdades de
filosofia, eram a faculdade que formava os professores,
depois foram criadas as faculdades de educacgdo. Entao
o MEC comecou a exigir dos nossos professores seja do
primario, seja do ensino ginasial, vamos usar o termo
da época, titulagio. Com (inaudivel) era chamado
aperfeicoamento dos professores. Entdo nds vimos nossos
professores ja antigos, como Solon Moura, D. Lourdes
Ledo, as vezes com mais de dez anos de magistério, passar
1 més em Natal fazendo curso com professores que vinham
de Sao Paulo, de Minas. E esse curso, depois de 1 més, havia
um exame para o professor poder continuar a lecionar
com registro no MEC, porque os professores nao tinham
registro no MEC. Entdo numa dessas paradas, eu estava em
Natal fazendo curso de histéria, para registrar no MEC e o
Padre Auzodnio (inaudivel), Diretor do Colégio Diocesano
de Caicd, estava fazendo o curso de latim, por causa do
registro. E via os professores dormir 14, fazendo prova,
reprovados ou nao reprovados, e o Padre Auzonio falou:
“Oh Satiro, porque vocés de Mossoré nao fundam uma
Faculdade de Filosofia, pra acabar essa humilhacao dos
nossos professores?” (DANTAS, 2020).

Padre Satiro esclareceu que, por meio do questionamento do Padre

Auzonio, foidesenvolvidaneleumainquietacaoemfundarumaFaculdade

de Filosofia. Ainda de acordo com o padre “[...] as vezes os professores

eram formados em Ciéncia e eram professores de Ciéncias, eles tinham
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o contetudo, mas nao tinham a parte legal que era...” (DANTAS, 2020).
Neste momento, pausou a fala para encontrar o termo adequado, ao que,

[13

prontamente, sugerimos “licenca”. E ele prosseguiu: “[...] justamente,
a licenca, ou seja, a Pedagogia, a licenciatura” (DANTAS, 2020). Foi a
partir dessa inquietude que se iniciou o desejo e, mais ainda, as ideias
que mobilizaram o que antes era apenas uma angustia. No interim deste
pensar, Padre Satiro retornou a Mossord e encontrou Joao Batista, o

amigo,

[...] que ja estava com a luta da Faculdade de Economia...
(inaudivel) esse processo. Esse processo do Rio de Janeiro,
que o Conselho Federal... que nés chamavamos, Conselho
Federal de Educacao, era ainda no Rio e tava 14, empoeirado,
a falta de titulacao. Ai o Jodo Batista disse: “Eu entro na sua
luta se vocé vier me ajudar na faculdade de economia, onde
haviaum Professor, que eraoprofessor Raimundo Soares. Ele
elegeu-se Prefeito de Mossoro e deixou a cadeira, e ensinava
sociologia. O senhor fica com a cadeira de Sociologia na
Faculdade de Economia” (DANTAS, 2020).

Como na época existia somente essa faculdade, sendo que,
posteriormente, veio a de enfermagem; prontamente o Padre Satiro
concordou em participar, o que ocasionou no processo da faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mossor6é. Um dos maiores entraves
para essa constituicao, conforme o padre, se tratou da dificuldade de
encontrar professores para compo0-la, isso porque “[...] ndo havia em
Mossoro6 cinco professores formados por faculdade pedagégica. Havia
mestres, sacerdotes, bons professores, maravilhosos professores, mas

sem titulacdo pedagdgica” (DANTAS, 2020).




Conforme o relato, em 1965 foi dada a entrada para o Conselho
Estadual que reconheceu o processo com o nome de faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Mossoré. De acordo com Padre Satiro, essa faculdade
tinha, ao total, quatro cursos: “[...] o curso de Letras e Artes, o curso de
Histoéria, o curso de Ciéncias Sociais e o curso de Geografia” (DANTAS,

2020). Ele ainda acrescenta:

Veja ai, 4 cursos ja, mais ou menos, ja dava ai o pensamento
da gente partir mais tarde para uma Universidade. Criou-se
entdo, Enfermagem, criou-se entdo, mais duas faculdades
e dividimos a faculdade de filosofia em: faculdade de
educacido, faculdade de histéria e faculdade de ciéncias
sociais. Nao faculdade de Sociologia. Mas faculdade de
ciéncias sociais. Com esses 4 cursos, ja foi um pulo gigante
para pensar numa universidade. Entao, em 68, Joao Batista,
pioneiro, na frente, Vingt-Un Rosado, Padre Américo,
Padre Alfredo, Padre Alci, quase o seminario todo, que nés
haviamos, do clero, tivemos o pensamento de entrar no
ensino superior (DANTAS, 2020).

Depois dessa fala, que vinha de uma sequéncia entusiasmada
dos fatos, percebemos um siléncio e uma mudanca em sua expressao,
que entendemos com o relato da sua fala posterior a pausa: “[...] mas,
infelizmente, o bispo nos disse que nao tinhamos condicdes financeiras
para entrar no ensino superior, ja bastava a dificuldade do Colégio
Diocesano”. Nos chamou a atencao como a memaoria evoca sentimentos.
Como bem apresenta Izquierdo (2008), somos, de fato, aquilo que
recordamos, mesmo porque recordamos somente aquilo que nos gerou
experiéncia, que nos tocou. Em seguida, o padre esclareceu que o 6rgao
que mantinha a faculdade era chamado de FUNCITEC, uma fundacao

para a ciéncia e a técnica de carater municipal. Este 6rgao, por seu lado,
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“[...] teve coragem de partir também para uma universidade” (DANTAS,

2020). Com isso,

O curso de filosofia foi aprovado, assinado pelo governador
Walfredo Gurgel. Walfredo Gurgel era o governador do
Rio Grande do Norte e Raimundo Soares o prefeito de
Mossord. Por isso que noés dizemos que a faculdade foi...
Raimundo Soares... bom, a parte juridica e a parte politica.
O governador e o Prefeito. Feita a criacao da faculdade de
Filosofia, dividida a filosofia em curso, partiu-se em 68
para a universidade e até certo tempo foi considerada pelo
Conselho Federal, ainda nao Nacional. Pelo Conselho
Federal de Educacao... ndoreconheceu afaculdaderegional
do Rio Grande do Norte. Foi uma luta, s6 depois que
criaram mais de 10 cursos, faculdade, etc, ja na Reitoria,
de Chimbinho, Reitor Chimbinho, eu ja tinha passado, ja
tinha estadualizado. Uma luta muito bonita. Nos unimos
Assu, Patu, Pau dos Ferros, na luta da federalizacao e tava
no governo Radi Pereira. Nés fomos a Natal, mais de 10
Onibus, e conseguimos encampar, o termo juridico nio era
estadualizar, era encampar o Ensino Superior ao Estado.
Ai, veja, foi uma luta de 2 anos mais ou menos. Resumindo,
a Universidade... primeiro nome: Universidade Regional
do Rio Grande do Norte. Era reconhecida pelo Conselho
Estadual e nao pelo Conselho Federal (DANTAS, 2020).

Um trabalho arduo, que resultou na Universidade Regional do

Rio Grande do Norte, hoje, Universidade do Estado do Rio Grande

do Norte, lugar que, como trata Padre Satiro

3

‘[...] tem mais de cem

[doutores], mestre tem mais de duzentos” (DANTAS, 2020). Nesta fala,

principalmente, percebemosaanimosidade do padre em recordar que, de

cinco professores, hoje se trata de uma universidade gigante em termos

estruturais e de histéria. Retomando a ideia do Conselho Estadual, Padre

Satiro enuncia: “[...] aproveitaram e me fizeram presidente quatro vezes”
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(DANTAS, 2020). Nesta passagem, Padre Satiro relata, ainda, alguns
acontecimentos pessoais que compdem a sua memoria sobre essa

gestao:

Eu ia toda quarta-feira a Natal. Toda quarta-feira. Doze
anos seguido. Onde eu fui acidentado e ter eu nao tenho...
(inaudivel). Eu nao tenho... retina nao, cérnea. Eu nao
tenho cérnea. Eu tenho esse braco quebrado. Eu tenho
doze, doze costelas quebradas. Eu tenho marqueiai dentro
do dedo que colocaram, eu cheguei no hospital, mas foi
sangue. Eu venho..., cheguei no Conselho Estadual e
comprei a revista de conselho, no (inaudivel) que nunca
mais fizeram. Deixei do nimero dezesseis. Todo o material
do Conselho Estadual (DANTAS, 2020).

Neste momento, questionamos: a revista? Foi quando ele
novamente afirmou que toda a sua gestido estava registrada em
papel, nao somente em sua meméria. Na tentativa de alcancarmos
essas revistas e, assim, aumentarmos o nosso construto documental,
indagamos o destino dessas revistas. A sua resposta, bastante veloz, foi
de que a colecdo que ele tinha, foi repassada para a biblioteca do colégio.
No ensejo dessa conversa sobre revistas, livros e demais documentos,
inteiramo-nos também sobre uma possivel cépia desses escritos e

demais registros de relevancia para a compreensao da histéria.

Padre Satiro aborda: “[...] eu, pessoalmente, tirei alguns da
minha posse, mas na reitoria de doutor Pedro, o atual, eu fiz o pacote e
entreguei os atos oficiais que estavam em minhas maos” (DANTAS, 2020).
Desta forma, todos os documentos que estavam com ele foram repassados
para a atual gestdo do Colégio Diocesano Santa Luzia, o que ele justificou

pelo entendimento de que se tratava nao de acervo pessoal, mas parte
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da histéria. O que resguardou para si foi, tdo somente, os arquivos mais
particulares. Quanto aos registros fotograficos, observou, também, que
estdo todos no “[...] memorial 14 naradio” (DANTAS, 2020). O documento
cedido para compor nosso material de estudo foi o livro Bastidores
de uma luta, que foi produzido a partir de suas memorias e vivéncias
sobre a estadualizacao da UERN. Depois desse didlogo, interrompemos
por alguns minutos, por questoes de satide do padre. Ao retomarmos,
informamo-nos sobre a autonomia didatico-pedagégica dessa instituicao

e obtivemos o seguinte relato:

A FUNCITEC, a fundagdao que criou a universidade era
municipal. NGs, o grupo, inclusive, o Joao Batista, partimos
para o reconhecimento estadual e o reconhecimento
estadual foi facil. Mas o Conselho Federal, que na época
chamava Conselho Federal, Conselho Federal de Educacao,
nunca reconheceu. Ja tinha mandado até ordem de
suspender o vestibular, quando eu chego na reitoria, eu vou
a Brasilia exclusivamente tratar desse assunto. Encontreium
conselheiro que nao me lembro o nome materno dele, muito
amigo, me orientou: “nao ha problema, o conselho passa
um ponto por cima, o senhor promete ao conselho a fazer o
processo”. Entao, o processo foi comecado na minha gestao.
Quando eu passo pra Capistrano. Disse: Antonio Capistrano,
olha o processo, o senhor fica. Ai eu fiquei na frente do
processo. Quando Anténio Chimbino, reitor, assumiu, me
conservou. Entdo, no processo de reconhecimento pelo
Conselho Federal, tive uma grande ajuda de Ieda Chaves
(DANTAS, 2020).

A grande ajuda de Ieda Chaves, alguém que ele destacou como
altamente capacitada e conhecedora da legislacao, que tratou da parte
burocratica que o processo de reconhecimento pelo Conselho Federal

exigiu. Padre Satiro ainda revela a surpresa positiva com a qual se deparou
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no momento da entrega dessa documentacao tdo complexa necessario ao
processo: quem a receberia. De acordo com o seu relato, todo o processo
foi preparado e levado para o Rio de Janeiro. Ao chegar 14, deparou-se na
entrega com o reitor da PUC da época, também padre. Este momento ele
descreve da seguinte maneira: “[...] o processo caiu na mao de quem, meu
Deus?” (DANTAS, 2020). Além disso, mencionaque se tornouamigo desse
padre e as documentacoes ainda pendentes foram enviadas diretamente

para ele. A sequéncia dessa narracao foi:

Entaoum belo dia ta tudo pronto na reitoria de Chimbinho.
Chimbinho teve o mérito de ser reitor da Federalizacao,
mas a parte pratica fomos ndés que preparamos. Quando
eu digo nés, era o grupo que trabalhava: Ieda, eu. Cito Ieda
abertamente porque foi ela que foi... Bom, o MEC mandou
um assessor para noés, para nos ajudar a fazer o processo,
porque o relator do processo ficou logo amigo nosso. Entao,
a Comissao que foi a Brasilia para assistir a sessao de
reconhecimento, ai! Foi muita gente, muita gente. E 1a em
Brasilia, eu convidei umas pessoas de Mossoro e, inclusive,
meu irmao, José Dantas, que era Ministro do Supremo, ai
ele foi para a sessdo, ficou 14, me deram toda a reveréncia...
Joao Faustino, nessa época do reconhecimento, estava
como membro do Conselho Federal de Educacao, me ajudou
muito (DANTAS, 2020).

Desta forma, mesmo que na época em que ocorreu o reconhecimento
o Padre Satiro nao estivesse enquanto reitor, ainda era professor da
instituicao e recebeu todos os méritos pelo desenvolvimento de um
excelente trabalho para a concretizacdo desse momento histérico que
marcou a UERN. O Padre relata esse momento em que sua presenca &
ainda muito evidenciada: “[...] porque eu estava dentro do assunto, né? E

ja estava com menos peso, nao era mais reitor, e os reitores sempre meus
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amigos, entao foi uma festa grande” (DANTAS, 2020). Padre Satiro estava
acompanhado, neste momento, de Joao Faustino, governador do RN, na
época, Geraldo Melo e demais autoridades. Outro fato curioso é o titulo

recebido pelo relator desse processo, como conta Padre Satiro:

O relator do nosso processo, nés demos a ele o titulo de
Cidadao Mossoroense. Ele veio receber, foi outra festa, ai
foi no Pax. O titulo de mossoroense, ele aceitou. Um padre
jesuita... jA ndo era mais reitor da PUC do Rio de Janeiro.
Agora, tem nomes importantes nessa luta. Cada setor tem
alguém. Reformamos os estatutos, deixamos os estatutos
estadualizados e a Assembleia foi unanime na aprovacao da
Estadualizacdo, a votacao ficou unanime também, porque o
processo estava todo legalzinho (DANTAS, 2020).

Se constituiu, pois, o reconhecimento da UERN, pelo Conselho
Federal de Educacao (MEC), conforme Portaria Ministerial n°® 874, de 17
de junho de 1993, e Decreto n° 83.857, de 15 de agosto de 1993, do ministro
Murilio de Avellar Hingel. Na sequéncia da entrevista, Padre Satiro relatou
que desenvolveu uma teoria prépria sobre a sua postura quanto aos
préximos reitores: “[...] eununca visito reitor, porque o pessoal dizia que eu
tinha influéncia, e para evitar isso, nao visito. Por exemplo, o reitor Milton
Marques, eu nunca visitei Milton Marques, ele insistia” (DANTAS, 2020).
Depois, retomou [visto que ndo apontamos quaisquer questionamentos]
a figura de Joao Batista Cascudo e acrescentou um novo nome a esse

processo: Vingt Un Rosado.




Eu tiro o meu chapéu a Joao Batista Cascudo, ele foi um
herdi, foi o nosso lider, eu me considero liderado por Joao
Batista e Vingt Un Rosado. Vingt Un Rosado também é de
trabalho. Nao tem politica. Vingt Un Rosado trabalhava
com a alma e levou a esposa dele para trabalhar também,
D. América. Quando eu parti para a Fundacao da Faculdade
de Filosofia, Vingt Un Rosado, com dinheiro dele, criou um
cursinho para preparar os alunos para o primeiro vestibular
da Faculdade de Filosofia (DANTAS, 2020).

Apresentados estes dois nomes, ainda mostramos, por meio do
computador, algumas imagens que reunimos - e estdo apresentadas
na secao anterior — na tentativa de evocar suas memorias e ampliar os
detalhes a respeito daquelas imagens. Alves (2001, p. 9-10) lembra a citacao
de Gombrich, de que “[...] a significacdo de uma imagem permanece
em grande parte tributdria da experiéncia e do saber que a pessoa que a
contempla adquiriu anteriormente. Neste tocante, a imagem visual nao é
uma simples representacao da realidade e sim um sistema simbolico”. Ha,
ainda, alguns pontos que sucedem este tracado da entrevista, no que se
trata da institucionalizacao da UERN, que consideramos relevantes para
fins de registros de memoria. Quando mostramos uma imagem relativa
a planta baixa do terreno, recolhida do Museu Virtual da UERN, Padre
Satiro evidenciou a extensao de terra que a Universidade tem, tecendo

um relato sobre a sua compra e distribuicao, vejamos:

Esse terreno é extenso. A Universidade ainda tem terreno
de sobra hoje, cedeu terreno até para o prefeito Dix-Huit
fazer um frigorifico, custou 40 mil cruzeiros, todo mundo
chamou Joao Batista e a turma da Universidade de loucos,
porque era longe e terreno demais, nao tinha visao. Mas nao
foi tao caro, porque o terreno é imenso, veja que hoje a parte
da frente da universidade é imensa, tudo ali. Ali tinha uma
capela, ali tinha uma caixa d’agua para servir Mossoré e




para tras dos outros blocos ainda tem muito terreno, tinhas
as pistas de atletismo, tinha campo de futebol, tudo isso
tem, entdo eu quero frisar a loucura dos pioneiros ter Joao
Batista a frente comprar esse terreno por 40 mil cruzeiros.
E inclusive a pista que da acesso a universidade, o terreno,
era da universidade, a universidade cedeu a prefeitura para
fazer a entrada da universidade (DANTAS, 2020).

Em seguida, mostramos uma imagem do prédio que, hoje, é
da Reitoria da UERN. Questionamos se foi o primeiro lugar onde a
instituicao funcionou e se ja havia sido o palacio do governador. Como
resposta, Padre Satiro relatou que: “[...] tinha economia no fundo e tinha
outras salas de reuniao de pessoas, uma espécie de auditorio. Esse prédio,
historicamente, era de Raimundo Juvino, e ja esteve, inclusive, Getilio
Vargas para um almoco festivo” (DANTAS, 2020). Depois, apresentamos
algumas outras imagens, na compreensao, tal qual aborda Alves (2001)
de que esse testemunho se trata da funcao de maior releviancia que traz
a imagem, sobretudo, porque reforca o carater narrativo-explicativo.
Apresentamos, portanto, uma imagem de onde funcionava o Instituto de
Ciéncias Humanas, Faculdade de Educacao, Instituto de Letras e Artes,

prédio lateral da reitoria, em que hoje esta a Faculdade de Enfermagem.

Esse prédio foi construido pelo Governo Federal, o INEP,
para uma escola primaria modelo, quando eu fundei
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, o prefeito
Raimundo Soares nao tinha dinheiro pra fazer um prédio,
assim, transferiu o grupo escolar para outro espaco e cedeu
esse espaco aqui para ser a Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras. Por causa dessa faculdade, a fundacao estava
ganhando 4 cursos. Era o impulso para ser universidade
(DANTAS, 2020).




Ainda conforme os relatos do Padre Satiro, nao era chamado de
Prédio da Reitoria porque, simplesmente, nao tinha reitor. Ele acrescenta:
“[...] tem que ver bem distinto o tempo da Universidade Regional do Rio
Grande do Norte na pobreza. Dizia-se que era publica, mas o aluno quem
sustentava. Dizia que era o prefeito, que o prefeito nomeava, mas é o aluno
que sustentava a fundacao” (DANTAS, 2020). Apresentamos, também, a
imagem da biblioteca. De acordo com o Padre, essa biblioteca foi fundada
da Faculdade de Filosofia e trés alunos foram ao comércio pedir dinheiro
para monta-la, o que gerou uma situacao social em que “[...] um grande
comerciante de Mossoro disse: quem nao pode ter uma biblioteca nao deve
se meter em ensino superior. Eu nao vou citar o nome em respeito da nossa

amizade” (DANTAS, 2020).

Ainda discorre as mudancas que percebeu: “a [...] fachada é a
mesma, apenas mudou a cor, entendo a divisao. Tinha um parque no
meio e tinha umas arvores. E, estd ai. Uma carnatba” (DANTAS, 2020).
Depoisdisso, Padre Satiro discutiu sobre o que elechamou de ciclo geral,
em que cada curso tinha um ano de preparacao, o que hoje chamamosde
disciplinasintrodutérias: “[...] introdutéria de cada curso, por exemplo,
economia, tinha sociologia... bom, vou pegar pedagogia, o curso de
pedagogia tinha disciplina pedagégica, didatica e a disciplina principal

era metodologia do ensino” (DANTAS, 2020). Prossegue na explicacao:

Porquemetodologiadoensino? Porqueoalunofuturamente
podia fazer pedagogia, entdo todos os alunos (inaudivel)
tinha uma dificuldade, por exemplo, os alunos de Educacao
Fisica nao gostavam do ciclo geral, eles achavam que era
perda de tempo, estudar aquele negbécio de pedagogia.
Porque o aluno de Ciéncias Sociais poderia ser bacharel e
licenciado, mas bacharel sem licenciatura, o que ele iria
fazer? (DANTAS, 2020).




Para finalizarmos a entrevista, realizamos o seguinte
questionamento: “Padre, ainda desse momento germinal, tem algum
fato pitoresco que o senhor queira rememorar desse surgimento da
UERN que ainda nao esteja nos registros ou coisas mesmo que o senhor
gostaria que ganhasse publicidade” (DANTAS, 2020). O Padre registrou
existir sim este fato, mesmo que dele nao pudesse falar muito. O que

conseguiu apresentar, esta descrito abaixo:

A 1° eleicdao para reitor ja houve algo. Um incidente ou
acidente? Houve um fato histérico, desagradavel, onde a
politica meteu o dedo na universidade, visivelmente, s6
digo isso. A 1° eleicao, nés tivemos 14 eleitores e o nosso
candidato era Joao Batista Cascudo, entao surgiu um boato
que alguém estava pleiteando o cargo, entao a vista, houve
a votacao, Joao Batista tirou 14 votos, até ele votou nele
mesmo (DANTAS, 2020).

Depois de retratado esse fato que, inclusive, ndo consta nos
registros oficiais, finalizamos a entrevista. Padre Satiro, depois que
o agradeci, disse: “[...] ndo sei porque me procurou para falar dessa
histéria, nao acredito merecer ser pesquisado, homenageado, mas a
UERN também é a minha vida, entao me sinto realizado em contribuir
e erguer cada vez mais essa instituicao que hoje abriga os estudantes do
RN evizinhos” (DANTAS, 2020). Neste momento, Padre Satiro pediu um
abraco e chorou, estando claramente emocionado por ter rememorado
a institucionalizacao da UERN, parte da sua histoéria, parte da sua

identidade, porque somos aquilo que vivemos e lembramos.

De acordo com Atkinson (2002, p. 511) a “[...] emocdo é uma
condicao complexa que surge em resposta a determinadas experiéncias

de carater afetivo”. Exatamente por isso permitimo-nos, conjuntamente,
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ser invadidos pela emocao. Essa entrevista nos fez recordar uma cancao
de Oswaldo Montenegro (1997), que aborda a questao da experiéncia
comunicavel e da necessidade de ouvir: “[...] que as palavras que falo nao
sejam ouvidas como prece nem repetidas com fervor, apenas respeitadas
como a Gnica coisa que restaa um homem inundado de sentimentos, pois

metade de mim é o que ouco e a outra metade é o que calo”.

Uma vez finalizada a discussao dessa entrevista, resolvemos
montar um infografico que retine, com base na documentacao recolhida,
nas imagens contidas no Museu Virtual da UERN e nas narrativas do
Padre Satiro Cavalcanti Dantas, as principais datas e momentos que
marcaram a historia da institucionalizacao dessa instituicao que é objeto
da nossa pesquisa. Este infografico surge para nés como uma tentativa
de “[...] segurar tracos e vestigio, que é a forma de contrapor-se ao efeito
desagregador da rapidez contemporinea [...] em que o passado vai
perdendo seu lugar para um presente eterno com a ameaca da perda da

identidade (D’ALESSIO, 1993, p. 97).




Figura 35 - Infografico da institucionalizacdo da UERN

Fonte: Producao Autoral (2021).

Examinando, entdo, o entrelacamento entre as informacdes obtidas
por fontes orais e escritas para a construciao dessa narrativa acerca da
UERN e a formulacao desse infografico, depreendemos que a fonte oral
veio lancar luzes e/ou publicizar situacoes que circundavam os bastidores
dessa luta. Adentrando nessa problematica, podemos citar o afastamento
do reitor Laplace Rosado, mediante uma grave crise financeira pela qual a
instituicao passava, sendo Padre Satiro conclamado a assumir a reitoria de
modo prd-tempore, na tentativa de contornar essa situacao e trazer vida/

folego a IES.

Para tanto, teve que promover uma intensa articulacao politica
para conseguir tal feito, pois o prefeito da época, Dix-Huit Rosado, era

resistente a ceder ao estado mais um patrimonio do municipio. Ele foi um
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pacificador politico entre as forcas politicas daquele periodo, havendo
uma acirrada disputa entre os Rosados e os Alves. Somente quando ele
era reitor, o Ex-governador e atual Ministro da Administracao, Aluizio
Alves, visitou a instituicao, fato esse que esta presente nos documentos
oficiais (fotos no Museu da UERN) quanto na oralidade aqui exposta.
Ainda nesse caminhar, nao consta nos documentos oficiais o motivo pelo
qual o reitor Pe. Satiro, um dia apds a estadualizacao da UERN retirou-se

do cargo, pegando todos de surpresa.

Celebrando esse grande acontecimento, foi feita uma comemoracao
aberta ao publico e, nesse instante, o padre anunciou que o vice-reitor,
Antonio Capistrano, assumiria a partir daquele momento, a UERN.
Rememorou na entrevista que, apds seu antincio, o préoprio Governador
Radir Pereira o chamou, em particular, e disse estar confuso com
sua atitude. Ele, por sua vez, disse que sua missao estava cumprida e
deixava a historia seguir seu curso. Continuaria lutando pela instituicao
como professor, como sempre fez. Falou que muitos duvidaram que ele
conseguisse esse feito. A propria imprensa fazia piada sobre o processo
de estadualizacao e isso esta relatado no livro os bastidores de uma luta,

no capitulo “Mensagem da Estadualizacao gera fofocas (1990).

No interim de todos esses acontecimentos, Padre Satiro se
constituiu um homem de muita forca e de relevancia sem igual para
a institucionalizacdo da UERN. Convém, ainda, que apresentemos
uma faceta nao discutida nessa pesquisa, mas que endossa essa relacao
historica: o Padre Satiro, em seu livro Bastidores de uma luta (1990), no
segundo capitulo, intitulado desafio aum educador, escreveu vinte e nove
telegramas para duas classes maiores do estado: autoridades politicas

e midiaticas. Em todos esses telegramas, declarava ter tomado posse



da Reitoria da FURRN e esperava apoio integral para essa instituicao.

Separamos dois telegramas, um para cada classe:

Telegrama (Governador José Agripino) - Palacio Potengi
- Natal/RN: Capturando diante convocag¢do comunidade
mossoroense tomei posse Reitoria FURRN PT espero apoio
integral filho desta terra solucdo imediata crise nossa
instituicao tao necessaria a essa regiao VG batendo-lhe em
breve portas governo estadual PT Saudacdes Padre Satiro
Dantas Reitor (DANTAS, 1990, p. 19).

Telegrama (Tribuna do Norte) - Natal/RN: Comunicamos
que assumimos a Reitoria FURRN PT esperamos contar com
o apoio dessa emissora de forma que nosso trabalho atenda
anseios comunidade mossoroense PT Saudacdes Padre
Satiro Dantas Reitor (DANTAS, 1990, p. 24).

E inteligivel a eximia capacidade que o Padre Satiro Cavalcanti
Dantas tem de afetar/mobilizar quem est4 a sua volta. Se pudéssemos
defini-lo em uma tnica palavra, diriamos: multifacetado. Educador,
essencialmente, comunicador, idealizador de sonhos, homem de fé.
Padre Satiro “[...] fala, ao mesmo tempo, para todos os publicos. Sabe
transmitir em linguagem simples e universal. Predica sem soberba. Vai
de um assunto denso a outro cotidiano, sem dificuldade alguma. Aborda

questoes complexas e corriqueiras com a mesma leveza” (DANTAS, 2015, p.5).

Nesse viés, mirando a mencao desses vinte e nove telegramas
enviados para duas classes, fica patente a sua comunicabilidade, sua
experiéncia em tratar com questoes importantes para o mossoroense
e, porque nao dizer, para o Estado do Rio Grande do Norte, a saber: a
educacao superior. Os telegramas dos quais tratamos, dao conta de uma

das maiores conquistas vistas na terra de Santa Luzia. Padre Satiro fez o
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improvavel ao assumir a reitoria da UERN num momento de crise: uniu
bandeiras politicas e mobilizou aimprensa local/estadual em prol de uma

causa chamada educacao superior, gratuita e de qualidade para todos.

O tempo passou, mas sua garra e seu destemor, ecoarao para sempre
nesta instituicdo que traz, em sua esséncia, o espirito universitario
livre em sua forca e preponderante em seu poder de revitalizacao e
aperfeicoamento do homem pela educacao no servico mais significativo
e duradouro prestado a comunidade, como dito alhures. Essa e outras
conquistas trazidas pelas maos de Padre Satiro nunca envelhecerao,
sobretudo, servirao de inspiracao para intercambiar experiéncias
comunicaveis genuinas e/ou perenes. Ressaltamos, por fim, a guisa de
conclusao, que ele também nunca envelhecerd, pois carrega em si um

espirito jovial, num corpo maturado pelo tempo vivido.

Sabendo, ainda que essa é uma discussao incipiente e, por isso, nao
terminante, buscamos encontrar um fecho ao debate tracado ao longo
deste capitulo. Acreditamos necessario evidenciar uma memoéria que é
descontinua, por compor diversas temporalidades, mas que é centrada
no tempo e no espaco do trabalho, tal qual se deu a percepcao dessa
institucionalizacao da UERN. Esses relatos guardaram alguns momentos
que sao superpostos e, até mesmo, determinadas imprecisdes no que
se refere as datas. Além disso, consideramos uma sele¢cao de narrativas
e imagens que se revelaram expressivas na discussao desse objeto.
Enunciamos queasnarrativas sao frutodelembrancasdopassado com base
do que no presente é vivido e, porisso, nao é uma histéria da histéria, mas,
uma histéria nova, agora, delineada pelo reposicionamento a respeito do

passado. E qual experiéncia pode nos ocorrer ao longo desse processo?




Se a experiéncia é o que nos acontece e se o saber da
experiéncia tem a ver com a elaboracdao do sentido ou do
sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber
finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma
comunidade humana particular; ou, de um modo ainda
mais explicito, trata-se de um saber que revela ao homem
concreto e singular, entendido individual ou coletivamente,
o sentido ou o sem-sentido de sua prépria existéncia, de sua
propria finitude. Por isso, o saber da experiéncia é um saber
particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal. Se a
experiéncia nao é o que acontece, mas o que nos acontece,
duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento,
nao fazem a mesma experiéncia. O acontecimento é comum,
mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de alguma
maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia é
um saber que nao pode separar-se do individuo concreto em
quem encarna. Nao est4, como o conhecimento cientifico,
fora de nods, mas somente tem sentido no modo como
configurauma personalidade, um carater, umasensibilidade
ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar no
mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-
se) e uma estética (um estilo). Por isso, também o saber da
experiéncia nao pode beneficiar-se de qualquer alforria,
quer dizer, ninguém pode aprender da experiéncia de outro,
a menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e
tornada prépria (LARROSA, 2002, p. 27).

Nao vivemos a experiéncia do outro, mas se ela nos tocar,
viveremos a nossa propria. Por isso, consideramos que essa experiéncia
comunicavel pode estar elevando - nao s6é os nossos - olhares na
constituicdo de uma nova forma de conhecimento sobre uma histéria
que é tao importante. Entendemos, ainda, que este trabalho pode estar
alcancando mais pessoas e sendo revisitado para novas propostas, isso
porque as possibilidades nao sao fechadas. Buscamos, ainda, criar
um paragrafo final que condensasse essa rica experiéncia, mas as

respostas do que buscavamos sobressalta as linhas comuns e se dissolve
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nas reticéncias. E é a nossa prépria experiéncia uma provocacao que
orienta a inquietacdao que contém: a historia, mais do que registrada em
documentos, precisa ser contada, ouvida, investigada, problematizada

e refletida - continua e coletivamente.

Consideracoes Finais

Dias depois de integralizada essa discussao, retomo a escrita — a
singularidade do pronome nessas paginas nao destoa da escrita plural
do texto, mas objetiva trazer a minha visao, enquanto pesquisadora, se
defendemos que toda experiéncia é propria — para analisar a conclusao dos
objetivos tracados. Questionei-me sobre como se deu a institucionalizac¢ao
da UERN como Universidade Publica e gratuita; quem foram os seus
idealizadores; quais os registros fotograficos e as memoérias existentes.
Essas foram angustias respondidas, mas, certamente, deram lugar a novas
inquietacoes. Apresentei a Historia do Ensino Superior no Brasil, discorri
sobre o surgimento da UERN como Instituicao de Ensino Superior em
Mossord, a partir dos documentos oficiais e do acervo fotografico, bem
como analisei a institucionalizacao da UERN na perspectiva da Histéria

Oral, tendo como fonte as memaorias do Padre Satiro Cavalcanti Dantas.

Essa pesquisa nao foi centrada em promover um resgate inteiro
da memoéria dessa instituicao, sobretudo, pela prépria impossibilidade
epistemologica de concernir tamanho conhecimento sobre toda essa
realidade. Segundo, porque sou consciente - e fiz disso um fundamento
tedrico-metodologico — de que o conceito que eu poderia trabalhar era
o de totalidade social, o que ja implicou um estudo muito intimo do

conjunto das relagcdes que modulam e ressignificam uma instituicao




em seus processos sociais. Terceiro, porque um objeto mais abrangente
demandaria uma pesquisa ainda mais aprofundada e um levantamento
de informacoes de diferentes fontes de pesquisa, para além das que,

ousadamente, selecionei para investigar.

Todavia, essa pesquisa se mostrou uma analise nao s6 do que se ja
é, mas, do que ainda podera ser. Se a linguagem, de fato, existe enquanto
forma de expressao e representacao darealidade eda memoria de um povo,
fiz uso desta para atingir a potencialidade do seu alcance. A educacao desse
olhar, enquanto uma maneira de compreender uma determinada histoéria,
como a arte de dominar novos conceitos e como o instrumento de criacao
de formas de sociabilidade educativa, integra o universo de que tratei:
singular, complexo, estetizado pela imagem, discorrido pelas narrativas,
proporcionador de experiéncias. E como um misto do que se revela e do
que se oculta e, entre estes, o primor de quem escreve em unir todos os
sentidos para a compreensao dessa historia. Nao basta sé ver, nao basta so6

ouvir. Temos de ver, de ouvir, de sentir, de se expor, de tocar.

Que pesquisadora seria se ficasse apenas na faceta do que é visivel?
Busquei o novo, e este novo é, sem quaisquer duvidas, integrado pelo
passado que foi vivido e, por vezes, calado, silenciado, afastado. Arrisco
dizer que esse mundo da histéria é movedico, cambiante, reflexivo, mas
muito fascinante. Nao falo aqui de qualquer histéria: trato dessa histéria
das instituicoes, dessa historia que é imbricada a imagem e dessa historia
que é contada por alguém. E uma histéria que proporciona interpretacdes
novas para as que ja havia construido e para quem agora comecgou a erguer

uma visao.

A utilizacdo que fiz das fotografias me mostrou uma fascinante
recriacdo da realidade, com mistérios percebidos nas posicoes, nos

integrantes, nas cores. Ao seleciona-las na composicao do corpus da
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pesquisa, pensei sobre esse mistério de simulacro: o que seria real? O que
oportunizaria uma reconstrucao do real? Depois de muito estudar sobre
elas, discorri, como consta, em uma perspectiva mediadora, entendendo-a
enquanto parte desse processo social complexo, que é produzido
historicamente e que, para compreendé-lo, ndo me bastaria uma visao
curta... Precisava enxergar além, muito além da representacao aparente

daquelas imagens que estavam a minha frente.

Paralelamente, um novo desafio foi erguido quando vencida a escrita
dasimagens. Dessa vez, precisava trabalharaoralidade, porque me deparei
com uma narrativa que ampliou as dimensoes dessa investigacao. Poderia
ter embarcado diretamente na discussao da entrevista, mas parecia tao
pouco para a riqueza que a narrativa oral apresenta. Foi quando alcei
debates sobre a historia dessa fonte oral, seus conceitos, seus entraves,
sua aplicacao, suas perspectivas e o seu uso hoje. Nao obstante toda a
magnificéncia da oralidade enquanto fonte de pesquisa, busquei adentrar
a personalidade e os tracos de vida do Padre Satiro Cavalcanti Dantas,
mostrando a sua luta nao somente na vida religiosa, mas todo o construto
educativo que possibilitou a cidade de Mossoré. O padre que, gentilmente,
me recebeu, proporcionando uma experiéncia comunicavel digna dessa

construcao.

Convém debater, ainda, 0 que me marcou a respeito das imagens e
da oralidade enquanto fonte de pesquisa. Quanto as imagens, percebi,
como aponta os estudos de Tamanini e Souza (2021), que, mais do que um
registro qualquer, elas narram a histéria de uma vida. O olhar para essas
imagens necessita ser cuidadoso e atento e suas significacoes podem ser
surpreendentes, porque carregam momentos e despertam memaorias. Por
meio das fotografias, é possivel dialogar com os espacos, com as memarias,

com as historias, com ossentidos. Quando falo dessas memorias e historias,
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nao sio somente individuais, mas coletivas, as memorias de um povo,
as suas referéncias que agora estao eternizadas em imagens. Foi possivel
observar, também com base nos autores, que essas imagens permitem

facilitar as inter-relacoes.

Além disso, desenvolvi a percepcao agucada que Tamanini (2017) tem
dasimagensquando trataque elastém umatarefainfindavel derepresentar
a0 mesmo tempo em que os seus critérios de observacao sao duradouros e
intermitentes. Quando paramos para observar, temos impressoes iniciais.
Depois, quando de um novo olhar, novas sao as percepcoes lancadas. A
riqueza de possibilidades de interpretacao que imagem traz a faz ser uma
fonte de extrema relevancia para uma pesquisa. E possivel perceber as
roupas, os personagens, e desvelar expressoes. Pelas imagens, se traca um
caminho novo, agora, respaldado por algo que se vé, se percebe e se gera

uma interpretacgao da histéria para criar uma nova historia.

Percebida a potencialidade dessas imagens enquanto fonte historica,
ainda é importante evidenciar o uso da oralidade, que, assim como
destacou Portelli (2010), evoca memorias e estas atuam enquanto um
instrumento pararesgatarahistériade vidadaspessoas, carregadasde suas
experiéncias, das suas impressoes, das suas praticas cotidianas, daquilo
que fizeram e daquilo que nao se permitiram cumprir. No meio de tudo
isso, a oralidade consegue devolver e desenvolver algo que nos deveria ser
inato: um sentimento identitario a nossa formacao enquanto cidadaos e
o fortalecimento da nossa organizacao comunitaria e da valorizacao das
nossas institui¢coes. Essa foi uma leitura social riquissima, feita a partir de
diversos construtos, que foram individuais, no sentido de termos ouvido
uma voz, mas analisado sob uma perspectiva da totalidade social, que traz

em seu bojo uma realidade coletiva, histérica e, sobretudo, viva.




Percebi, também, como aduz Bosi (1973), que a oralidade nao foi
abordada na tentativa de sobrepor um documento, mas de me permitir
uma andalise sob um novo angulo, diferente do habitual. Desmembrei
e reorganizei memoérias criadas e recriadas, reconstruindo o passado,
agora por uma visao do presente, o que impode possibilidades, mas
também, limites: requer ouvido atento, escrita coesa e sensibilidade.
Os dizeres registrados nessa pesquisa revelam, por si sé, a releviancia
da oralidade enquanto uma fonte de pesquisa. Ha, pois, ainda que se
constatar, que a memoria e a oralidade sao fundamentais nao apenas
enquanto um método de pesquisa, mas na manutencio de uma
histéria, de um legado, de uma identidade que tocou a geracao passada,

permanece nessa e atravessara as novas geragées.

Depois de arrematada essa discussao sobre as imagens e a oralidade,
resgato uma escrita, ainda mais particular, para deixar nestas paginas
mais que construtos tedricos, percepcoes e projecoes. Peco licenca ao
leitor para apresentar questdes que me afetaram durante esse processo.
Me pego agora saudosa... Como finalizar o intenso caminhar que travei
e/ou vivenciei nessa producao académica? Quantas experiéncias pude
somar nessa trajetéria? Quantos saberes pude adquirir? O que, do ontem,
consegui resgatar e hoje esta revestido por uma nova discussao? O que é,
mesmo o tempo e o que dele consigo saber? Cabe aqui, essencialmente,

mencionar o tempo presente, o hoje, o que o circunda.

Me serve de pano de fundo a discussao sobre temporalidade, o trecho
de uma cancdo de Engenheiros do Hawaii (2007) que trata das incertezas
sobre avida e tudo que ela abarca: “Pode ser pra sempre, pode nao ser mais,
pode ter certeza e voltar atras, pode ser perfeito, fruto da imaginacao |[...]
pode correr risco, arriscado sempre é, sé nao pode o medo te paralisar”.

Nao foi facil fazer ciéncia/pesquisa neste periodo pandémico. Perdi o
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controle sobre a existéncia, muito do que idealizei e desejei ficou apenas no
campo das ideias. Talvez este tenha sido mesmo o melhor campo para que
eu pudesse desenvolver a pesquisa: fiquei mais introspectiva para resgatar
a necessidade de conversar; fiquei mais isolada para perceber a saudade

que tenho do abraco.

Na escrita académica, em si, independentemente de estar cerceada
em minha liberdade, fui procurando formas de burlar as adversidades
que se apresentavam e encontrar maneiras de investigar. Cito a
impossibilidade primaria do contato fisico com meu entrevistado, peca
chave para a feitura desse trabalho, como sendo a principal barreira e o
que muito me preocupou. Quantas vezes refiz o percurso metodolégico
em minha mente e em todos eles a entrevista se configurava como ponto
fulcral para a concretizacao desse estudo. Entao, ja pensando em realizar
o contato de modo virtual, veio a resposta tao esperada: Padre Satiro me

receberia pessoalmente e me concederia a entrevista.

A partir desse instante comecei a preparar a mente e o coracao
para essa vivéncia que me marcaria profundamente como pesquisado-
ra. A experiéncia - e assim posso chamar - foi enriquecedora. Larrosa
(2002) afirma que o sujeito da experiéncia é tudo, menos o da informa-
cao, da opiniao, do julgamento. Esse sujeito nao precisa estar, neces-
sariamente, sempre de pé, erguido. Mas que é receptivo, padecente,
aceitante. E o que o autor complementa: a experiéncia é uma paixio.
A légica da experiéncia nao partiria da acao, nem da reflexdao de quem
agiu, mas das condi¢Oes de paixao e da reflexao sobre si e sobre o outro
enquanto sujeitos passionais. A paixao é, para Larrosa (2002), o aceite
do risco de expor-se a viver e, enquanto pesquisadora em um cenario
pandémico, necessitei de paixao em experimentar, em aceitar, em fa-

zer, em dar abertura, em dispor-me.




Nessa experiéncia, antes de ser um sujeito de partida, precisei
ser um ponto de chegada, porque esse é o perfil do sujeito que recebe,
que da lugar ao que veio, que lembra. Tentei nao esquecer de nada,
porém nao lembrei de amanhar a alma para conhecer realmente essa
personalidade notavel. Padre Satiro é personagem conhecido por todos
0s mossoroenses, mas eu tive a honra de conhecé-lo em seu lugar mais
secreto: a memoria. Como educadora, ja vivenciei outros momentos
semelhantes, tenho contato com muitas pessoas, escuto muitas coisas
e participo de muitas histérias. Entretanto, estar na condigcao de
entrevistadora diante de uma pessoa que dedicou inteiramente sua vida
a coletividade aflorou em mim uma gama de sentimentos, dentre eles

gratidao, esperanca e coragem para prosseguir.

Nao cheguei, necessariamente, onde eu esperava. Fui além, porque
ouvi relatos que perpassaram o que eu julgava saber. Viver a experiéncia
nao se trata mesmo de chegar em um objetivo preciso, em algo que se
imaginou por muito tempo, mas é estar aberto para o que nao se pode
antecipar, ou prever, ou predizer, ou conhecer. A experiéncia é um
territorio de passagem, uma superficie muito sensivel, que precisa deixar
marcas, deixar vestigios, deixar efeitos. As marcas que em mim ficaram,
me fizeram abrir os olhos paranovas perspectivas: anecessidade de elevar
a biografia desta personalidade notavel que é o Padre Satiro Cavalcanti
Dantas. Nao obstante a sua vida forte, seus tracos de luta na educacao
precisam ser resguardados, recontados e compartilhados. Nao basta que
fiquem em livros, compondo armarios, ou em artigos, preenchendo
nuvens digitais, mas que chegue ao outro, que o préximo consiga ouvir
e entender mais das suas memorias. A necessidade que nesta parte faco
notar nao é a de fazer histéria, porque assim o Padre Satiro ja o fez, maso

de estar na historia e ser lembrado nela.



Registrada a importancia do Padre Satiro no contexto dessa
investigacdo, ainda preciso arrematar o que foi abordado sobre a
institucionalizacao da UERN, a estimada universidade da qual fiz e faco
parte. Ao longo de toda essa pesquisa, busquei evidenciar a necessidade
de salvaguardar o patrimonio histérico dessa instituicao. Percebi que os
lugares de memoria sdo poucos criados e/ou explorados, mas a escola,
especificamente, parece ser, dentre os lugares, o mais esmaecido. E porisso
que procurei tracar esse intenso debate. A UERN se instituiu nao somente
pelos papéis que foram entregues na sessao, mas pelos sentimentos, pela
forca de pessoas que encabecaram essa luta, pelas vivéncias criadas nesses
lugares. Essa memoria precisa ser fortalecida, porque ela mobiliza novas
lutas, porque mantém acesaachamaqueorientouessaconducao. A histéria
oral é, sobretudo, politica, mobilizando lutas. A institucionalizacao da

UERN ¢, pois, um exemplo primeiro dessa luta politica.

Certamente, ainda sdo visdes que necessitam ser aprofundadas
e sobre as quais me debrucarei nas investigacoes que se seguirao. No
momento, ciente de que fiz cumprir o que propus nessa pesquisa, desejo
agora pausar os debates. Considerando a incipiéncia, haja vista nao sao
discussoes terminantes, ainda ha muito o que se pensar, o que se debater,
0 que se escrever. Essas paginas sao poucas para o tamanho da discussao
que carrega, uma vez que me serviu para perceber que a Histéria da
UERN é muito mais do que qualquer documento - mesmo porque pode
se extraviar, se perder, se esquecer —, mas sim, um monumento histérico
Vivo e, por isso, um lugar de memoria que imortaliza o objeto e merece

espaco para ser eternizado
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