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Meus amigos e
minhas amigas,

O Programa de Divulgagdo e Popularizacdo da Producdo Cientifica, Tecnolodgica e de
Inovagao para o Desenvolvimento Social e Economico do Rio Grande do Norte, pelo qual foi
possivel a edi¢do de todas essas publicacdes digitais, faz parte de uma plé€iade de acdes que
a Fundagdo de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN), em parceria,
nesse caso, com a Fundagdo Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FUERN), vem
realizando a partir do nosso Governo.

Sempre ¢ bom lembrar que o investimento em ciéncia auxilia e enriquece o
desenvolvimento de qualquer Estado e de qualquer pais. Sempre ¢ bom lembrar ainda que
inovacdo e pesquisa cientifica e tecnoldgica sdo, na realidade, bens publicos que tém apoio
legal, uma vez que estdo garantidos nos artigos 218 e 219 da nossa Constitui¢ao.

Por essa razdo, desde que assumimos o Governo do Rio Grande do Norte, ndo medimos
esforcos para garantir o funcionamento da FAPERN. Para tanto, tomamos uma série de
medidas que tornaram possivel oferecer reais condi¢des de trabalho. Inclusive, atendendo a
uma necessidade real da institui¢do, viabilizamos e solicitamos servidores de diversos outros
6rgdos para compor a equipe técnica.

Uma vez composto o capital humano, chegara o momento também de pensar no capital
de investimentos. Portanto, ¢ a primeira vez que a FAPERN, desde sua criagdao, em 2003, tem,
de fato, autonomia financeira. E isso esta ocorrendo agora por meio da disponibilizacdo de
recursos do PROEDI, gerenciados pelo FUNDET, que garantem apoio ao desenvolvimento da
ciéncia, tecnologia e inovagao (CTI) em todo o territério do Rio Grande do Norte.

Acreditando que o fortalecimento da pesquisa cientifica ¢ totalmente perpassado pelo
bom relacionamento com as Instituicdes de Ensino Superior (IES), restabelecemos o didlogo

com as quatro IES publicas do nosso Estado: UERN, UFRN, UFERSA e IFRN. Além disso,



estimulamos que diversos 6rgdos do Governo fizessem e fagam convénios com a FAPERN,
de forma a favorecer o desenvolvimento social e econdmico a partir da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagdo (CTI) no Rio Grande do Norte.

Por fim, esta publicacdo que chega até o leitor faz parte de uma série de medidas que
se coadunam com o pensamento — ¢ acdes — de que os investimentos em educagdo, ciéncia
e tecnologia sdo investimentos que geram frutos e constroem um presente, além, claro, de
contribuirem para alicer¢ar um futuro mais justo e mais inclusivo para todos e todas!

Boa leitura e bons aprendizados!

Fhatema Begerra

Governadora do Rio Grande do Norte



PARCERIA PELO DESENVOLVIMENTO
CIENTIFICO DO RN

A Fundacao de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN) e
a Fundagdo Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FUERN) sentem-se honradas
pela parceria firmada em prol do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e de inovagao. A
publicacdo deste livro eletronico (e-book) € fruto do esfor¢co conjunto das duas institui¢des,
que, em setembro de 2020, assinaram o Convénio 05/2020-FAPERN/FUERN, que, dentre
seus objetivos, prevé a publicacdo de quase 200 e-books. Uma acdo estratégica como fomento
de divulgagao cientifica e de popularizagao da ciéncia.

Esse convénio também contempla a tradugao de sites de Programas de Pds-Graduacao
(PPGs) das Institui¢cdes de Ensino Superior do Estado para outros idiomas, apoio a periddicos
cientificos e outras acdes para divulgacao, popularizacao e internacionaliza¢ao do conhecimento
cientifico produzido no Rio Grande do Norte. Ao final, a FAPERN tera investido R$ 100.000,00
(cem mil reais) oriundos do Fundo Estadual de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(FUNDET), captados via Programa de Estimulo ao Desenvolvimento Industrial do Rio Grande
do Norte (PROEDI), programa aprovado em dezembro de 2019 pela Assembleia Legislativa na
forma da Lei 10.640, sancionada pela governadora, professora Fatima Bezerra.

Napublicacdo dos e-books, estudantes de cursos de graduagao da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN) sdo responsaveis pelo planejamento visual e diagramagao das
obras. A sele¢do dos bolsistas ficou a cargo da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE/
UERN).

Foram 41 obras submetidas em sete (07) editais, 38 delas serdo lancadas. Os editais
abrangeram diferentes tematicas assim distribuidas: no Edital 17/2020 - FAPERN, os autores/
organizadores puderam inscrever as obras resultantes de suas pesquisas de mestrado e doutorado
defendidas junto aos PPGs de todas as Institui¢des de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (ICTIs)
do Rio Grande Norte, bem como coletaneas que foram resultados de trabalhos dos grupos de
pesquisa nelas sediados.

No Edital n® 18/2021 - FAPERN, realizou-se a chamada para a publicagdo

de e-books sobre o tema “Turismo para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte”. No



Edital n® 19/2021 - FAPERN, foi inscrita a chamada para a publicagdo de e-books sobre o
tema “Educacdo para a cidadania e para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte: relatos de
acOes exitosas”. No Edital n® 20/2021 - FAPERN, foi realizada a chamada para a publicagao
de e-books sobre o tema “Saude Publica, desenvolvimento social e cidadania no Rio Grande
do Norte: relatos de agdes exitosas”. O Edital n® 21/2021 - FAPERN trouxe a chamada para a
publicagdo de e-books sobre o tema “Seguranca publica, desenvolvimento social e cidadania
no Rio Grande do Norte: relatos de a¢des exitosas”. O Edital n® 22/2021 - FAPERN apresentou
a chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema “Pesquisas sobre o Bicentenario da
Independéncia do Brasil (1822-2022): desdobramentos para o desenvolvimento social e/ou
econdmico do RN”. O Edital n® 23/2021 — FAPERN realizou a chamada para a publicagdo
de e-books sobre o tema “Pesquisas sobre o Centenério da Semana de Arte Moderna (1992-
2022) desdobramentos para o desenvolvimento social e/ou economico do RN”.

Com essa parceria, a FAPERN e a FUERN unem esforgos para o desenvolvimento
do Estado do Rio Grande do Norte, acreditando na forga da pesquisa cientifica, tecnoldgica
e de inovagdo que emana das institui¢des potiguares, reforcando a compreensdo de que o
conhecimento ¢ transformador da realidade social.

Agradecemos a cada autor(a) que dedicou seu esfor¢o na concretizacao das publicagdes
e a cada leitor(a) que nelas tem a oportunidade de ampliar seu conhecimento, objetivo final do

compartilhamento de estudos e pesquisas.

Praasa O, @m/&a/é& Weace [ éite

Diretora-Presidente da FAPERN Presidente da FUERN



A todos os pais de surdos e professores que estdo em
busca de aprendizado e aperfeicoamento para suas praticas
pedagogicas, a fim de deletrar crianc¢as surdas. Deixo minha
singela contribuicado.



APRESENTACAO

Esta obra ¢ fruto de pesquisa de natureza fenomenologica autobiografica e interpretativa,
em nivel de mestrado académico, intitulada: Entre a casa e a escola: percurso autoformativo
como alfabetizadora bilingue de crianca surda — um estudo autobiogrdfico, desenvolvida na
Linha de pesquisa Educacao e Inclusdo em Contextos Educacionais, do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da UFRN.

Nas narrativas de si que se apresenta, hé referéncia constante as pessoas com surdez,
quando trata da cultura e identidade surda, ao discutir sobre alfabetizagdo bilingue e a respeito
dos caminhos trilhados por uma mae de crianga surda no processo (auto)formativo para atuagao

alfabetizadora bilingue, em contextos: formal, ndo-formal e informal.

Também ¢ revelada uma metodologia que nasce do contexto de uma realidade concreta
que vai se delineando nas vivéncias cotidianas via estratégias que imprimem ludicidade,
didlogo e compartilhamento ora no contexto escolar formal, ora em contextos informais, com
vistas a alfabetizacdo e letramento da crianca surda. O que imprime grande relevancia e um

carater inédito a pesquisa desenvolvida e nesta obra sistematizada.

Um convite a redefinicao de praticas de ensino e de atitudes excludentes ainda existente,
infelizmente, em muitas escolas brasileiras e que podem ser aplicadas tanto na perspectiva do

ensino presencial quanto do ensino remoto nesses tempos de pandemia e para além deles.

A obra estd dividida em duas sessdes: A primeira, de cunho mais teorico, que serviu
de base para discussdo das narrativas de si estd composta por dois capitulos que discutem
sobre formagao e autoformag¢do no contexto geral da educacdo e no campo da surdez, sobre o
qual se da grande relevo, evocando aparatos legais da legislagdo brasileira para formacao do
profissional da Educa¢do Especial e para ensino da Libras. Na segunda sessdo, as narrativas
de si estdo divididas em trés capitulos, nos quais a autora discorre sobre escolhas e decisoes
tomadas em rela¢do ao filho com surdez, assim como a respeito dos processos alfabetizador

bilingue e autoformativo.

Em suma, o (a) leitor (a) tem em maos uma obra que traz uma abordagem rica, que se
insere no tempo presente e aponta questdes que ampliam os dados para novas pesquisas. Uma
escrita de leitura prazerosa e instigante que pode ser acessada ndo apenas por educadores, mas
também por pais que, assim como a primeira autora procuram meios de ajudar seus filhos e

filhas com surdez, na apropriagdo de conceitos e de conhecimentos.

Boa leitura!

p@%@. Dra. Lég&ﬁ/ %x@aﬂﬁ,
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PREFACIO

Prof. Dr. Fredy Henrique Gonzdlez

Escrever a palavra primeira num livro ¢ uma tarefa desafiadora e a0 mesmo tempo um
privilégio. Assumir tamanha responsabilidade ¢ uma honra que agradeco as autoras. A leitura
de Entre a casa e a escola - autoformagdo na alfabetizac¢do bilingue de uma crianga surda, deu
para mim a oportunidade de confirmar, mais uma vez, a integridade, o valor, a sensibilidade,
e o amor imenso de uma mae disposta a dar tudo de si para desafiar e superar adversidades
que obstaculizam o percurso da sua vida e a de seus filhos. Neste livro o leitor vai conhecer de
perto a vida de uma mulher que tem a coragem de sonhar!!! Desde o inicio de seu trabalho, com
coragem, se posiciona na primeira pessoa do singular, construindo uma narrativa de si mesma

e marcando seu Lugar Epistemologico.

Desafiando seu proprio destino, privilegiando seus afetos, consegue conciliar estudo,
trabalho e luta contra os grandes obstaculos tanto no circulo familiar mais intimo quanto nos
espagos sociais e culturais que criam limitagcdes para evitar que a Mulher Brasileira consiga
se superar. Sua trajetoria de vida poderia se resumir dizendo: Lutar aprendendo e Aprender
Lutando.

Entre a Casa e a Escola ... ¢ um livro inspirador. Nele, agradecer ¢ muito mais que dar
gracas. A Autora das narrativas de si poderia ter sido inspirada pela cantora chilena Violeta

Parra quando diz:

Gragas a vida, que tem me dado tanto
Tem me dado o sorriso e tem me dado o choro
Assim eu diferencio felicidade de dor

Os dois materiais que formam o meu canto

Porque onde poderia ter nascido o choro ela conseguiu sorrir e, assim, diferenciar
a felicidade da dor. Por isso, ela da gracas a vida por lhe ter dado seu filho primogénito,
“que transformou uma simples mulher em mde, professora bilingue e intérprete. Menino de
personalidade forte, que me inspirou a lutar por seus direitos. Ao nascer surdo fez com que eu

transformasse meu jeito de ver a vida e o mundo”.

Esta obra ¢ fruto de uma pesquisa qualitativa, de natureza fenomenologica interpretativa,
na qual sdo conjugadas harmoniosamente trés dimensdes: (a) So6cio Simbolica (0 modo como

a autora confere significado a suas proprias circunstincias); (b) O mergulho pela noosfera,
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o habitat das ideias de outros pesquisadores e autores; (¢) Imersdo no seu Mundo-de-Vida,

assumindo como si fosse um mantra o significado do tripé Lutar-Aprender-Lutar.

Assumindo como a perspectiva do método como estratégia”, Elizabete Siqueira
Ribeiro iniciou sua caminhada olhando para dentro de si mesma, privilegiando sua prépria
subjetividade e construindo um caminho no processo mesmo dessa caminhada; para isso
produziu uma narrativa que testemunha suas circunstancias pessoais. Mas, as suas reflexdes
ecoam as falas, orais ou escritas, dos outros mais experientes: sua orientadora, seus referentes
teoricos. Foi assim que ela conseguiu desenhar um mapa para se orientar na sua pesquisa. Por
fim, faz o mergulho no seu Mundo-de-Vida; sem duvida nenhuma, o aspecto mais amoroso

deste trabalho impar.

Na elaboracao do texto se nota a construcao de uma partitura polifonica, onde as vozes
dos tapejaras como Ferraroti (Métodos biograficos de Pesquisa), Bertaux (Narrativas de vida),
Novoa (Formagao de professores), Passeggi (A narragdo como uma estratégia para a invengao
de si), Skliar, (Cultura surda), Soares e Ferreiro (Alfabetizagao e letramento), Martins (Inclusao
escolar) e outros autores lhe ajudaram no desenho de seu repertdrio de coordenadas tedricas e
conceptuais para se orientar no seu percurso pelas entrecruzadas trilhas da sua pesquisa: a rota
que a conduziu para o interior de se mesma; aquela que lhe permitiu dar voz ao silencio; e, por

fim, a trilha do retorno.

Nessa viajem ao interior de si mesma, aos poucos ¢ desenvolvendo praticas muito
criativas e, principalmente, amorosas para ensinar ao seu proprio filho, Elizabete foi percebendo

a metamorfose que acontecia nela, se descobrindo como mae alfabetizadora de crianga surda.

Foi assim, com criatividade e amor, que ela conseguiu dar voz ao siléncio.

Como mde, desejo té-lo sempre no ninho. Mas, como professora devo provocd-
lo para que aprenda a voar alto. Minha fun¢do como mde é ama-lo, protegé-
lo e orienta-lo. Minha fungdo enquanto professora é instiga-lo, despertar sua
vontade de aprender, e apoiar o desenvolvimento de suas habilidades.

J4 como quem volta de uma batalha longa e dificil, onde teve que acarear inimeras
adversidades e superar ingentes desafios, ela conseguiu ter uma “/..] percep¢do clara
de dimensoes que foram se constituindo nas relagoes estabelecidas como mulher, mde,
alfabetizadora em autoformacdo e cidadd, na luta diaria por educa¢do escolar de qualidade
para meu filho, considerado “diferente” por sua condi¢do de surdez. E, a0 mesmo tempo,
verificar em carne propria o ditado: ninguém sai ileso de uma pesquisa qualitativa, confirmando
que [,,,] uma pessoa que faz pesquisa qualitativa, acaba se transformando pela propria
pesquisa. Sem duvidas, a pessoa que imerge da pesquisa, foi transformada, sendo autora e
sujeito da pesquisa, e assumindo de forma consciente um novo posicionamento e um novo

olhar, tanto pedagogico quanto politico.
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Pode se dizer que Entre a casa e a escola - autoformagdo na alfabetizacdo bilingue de
uma crianga surda, € um livro instigante, provocador, que deixa espago para questionar: Como
outras mulheres que atravessam situagdes parecidas com essa que ¢ referida no livro, poderiam
assumir como referéncia a experiencia pessoal vivida pela pesquisadora? Quais mudangas
teriam que acontecer na educagdo brasileira para apagar esses obstaculos que t€ém que superar
a maes de filhos com condi¢des singulares? Quais sdo as possibilidades de articulacdo do
trabalho dessas maes com aquele que deveria ser desenvolvido nas escolas? Como poderiam
ser inseridos os resultados (e, também, o processo de seu desenvolvimento) na formagao inicial

dos futuros pedagogos e pedagogas?

Sem duvida nenhuma, o livro Entre a casa e a escola - autoformagdo na alfabetiza¢do
bilingue de uma crian¢a surda, constitui uma referéncia essencial para qualquer pesquisa
interessada na abordagem dos assuntos relativos aos direitos das pessoas com singularidades

corporais ou cognitivas.

Natal, janeiro/2022.
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SESSAO 1

Formacao, Autoformacdo e Surdez

Sabemos que mais importante que formar é formar-se;
que todo conhecimento é autoconhecimento e que

foda formacéo é autoformagdo.
(NOVOA, 1992)




1 INTRODUCAO -
O exercicio de aventurar-se na pesquisa

Esta obra, fruto de pesquisa de mestrado em educagao, diz da experiéncia autoformativa
para fazer valer, em tempos de estabelecimento da escola inclusiva, o direito do meu filho surdo
a escolarizagdo; da passagem de ser mae, com formacao superior em Letras a alfabetizadora,
na perspectiva do letramento bilingue. Minha maior motivacdo e o maior desafio para
transformar uma narrativa de vida em um trabalho cientifico, o que me fez optar pela Pesquisa
Autobiografica, uma vez que ela possibilita ao pesquisador privilegiar as escritas de si para
o estudo das relagdes que se estabelecem entre a experiéncia, o processo de formagdo e de

atuagdo docente. Marie-Christine Josso (2004).

Desafio porque a minha formacdo ¢ em Letras. Curso: Portugués/Inglés, concluido
em 2007, que se dedica ao estudo da lingua portuguesa e da literatura. Na maioria dos
casos, estuda também outro idioma, sua estrutura linguistica e obras literarias. Tal formagao me
habilitou a ser professora das disciplinas de portugués, literatura, redacdo e idioma estrangeiro.
Nas disciplinas pedagogicas cursadas, a época, ndo havia contetidos que habilitassem a ser
alfabetizador. Anos mais tarde, precisamente em 2012, fazendo valer a maxima: “a necessidade
é quem faz o Monge”, especializei-me no Curso de Libras — docéncia, tradugdo/interpretacdo e
proficiéncia, em uma universidade da rede privada da cidade do Natal/RN, com o objetivo de

falar com meu filho - vetor de mudangas significativas em minha vida.

Sete anos mais tarde, como motivagdes subsequentes € académicas para aprofundamento
no campo da surdez, mas ainda tendo como objetivo principal a educagdo do meu filho
surdo, veio a oportunidade do mestrado, desejo ja alimentado pela: constatacdo da caréncia
de profissionais alfabetizadores bilingues para surdos nas institui¢des escolares comuns de
Natal/RN; e por questionamentos referentes a escassez de estudos sobre educacdo bilingue
para surdos em contextos: formal, ndo-formal e informal, mesmo com o aumento de matricula

de alunos surdos nas escolas, por exemplo.

Nesse caminho tragado compreende-se a surdez como “[...] uma construgdo historica
e social, efeito de conflitos sociais, ancorada em praticas de significagdo e de representagdes
compartilhadas entre os surdos” (MCLAREN, 1995 apud SKLIAR, 1998, p.13).

Pode-se afirmar, com base em pesquisas ja realizadas por estudiosos da area, tais como:
Miranda e Perlin (2011); S&a (2010; 2011); Perlin (2003); Thoma e Lopes (2004; 2006); Skliar
(1998, 2001); Stroebel (2008); Wrigley (1996), dentre outros, que a maioria das pessoas surdas
brasileiras nao tem uma boa compreensao da Lingua Portuguesa, ou seja, ndo entendem ou

tém dificuldades para ler e escrever. Outro fator preponderante, revelado nas pesquisas diz
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respeito a resisténcia e ineficacia que escolas publicas e privadas no Brasil vém demonstrando

em relacdo a inclusdo escolar de pessoas surdas em decorréncia da barreira da comunicagao.

Mesmo diante dessa realidade considera-se que o processo de inclusdo escolar
¢ irreversivel, no entanto, ¢ preciso a efetivagdo de ac¢des que considerem as condigdes
individuais de cada pessoa surda e que lhes oportunize o acesso a programas, curriculos e
metodologias apropriados, na escola. (Martins, 2015). Nao se tem duvidas de que muito ha que
ser reestruturado no sistema escolar brasileiro, a fim de que pessoas surdas sejam consideradas
em sua forma de comunicagdo e para que suas potencialidades para a aprendizagem no contexto

escolar comum sejam reconhecidas.

De acordo com dados do INEP (2018), responsavel pelo Censo Escolar da Educacao
Bésica, o numero de matriculas da educacdo especial em classes comuns no Brasil foi de
1.014.661 alunos com deficiéncia. O de alunos surdos foi 20.893 e de deficientes auditivos
36.066. A Regido Nordeste concentrava o total de 7.291 matriculas de alunos Surdos, €10.409

com deficiéncia auditiva.

No estado do Rio Grande do Norte, de acordo com o Sistema Integrado de Gestao da
Educagao - SIGEduc (2020), responsavel pelo monitoramento de alunos com e sem deficiéncia
da rede estadual de ensino, havia um total de 228 alunos surdos e 258 alunos deficientes
auditivos matriculados nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, na Educacao de
Jovens e Adultos e no Ensino Médio. Especificamente, na 1 Diretoria Regional de Educagao
e Cultura - DIREC, que abrange os municipios de Natal, Extremoz, Macaiba e Sao Gongalo
do Amarante havia um maior quantitativo de matriculas de alunos surdos e com deficiéncia
auditiva, a saber: 175 alunos, divididos entre 85 alunos surdos e 90 alunos com deficiéncia
auditiva. O municipio de Natal, capital do Estado do RN, concentrava um total de 152 alunos
matriculados, divididos em: 75 alunos surdos e 77 alunos com deficiéncia auditiva. No Ensino
Médio se encontrava a maior concentracdo de matricula: 248 alunos, dos quais 126 alunos
surdos e 122 alunos com deficiéncia auditiva. O menor quantitativo estava nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental I: um total de 35 alunos. Destes, 13 alunos surdos ¢ 22 alunos com

deficiéncia auditiva.

Para saber mais sobre o objeto a ser investigado durante o mestrado foi realizada uma
busca por trabalhos de dissertagdes, teses e artigos no catdlogo do Portal Capes, no periodo
compreendido entre 2013 e 2019, que justificassem a escolha da tematica e da relevancia da
pesquisa. Para tanto, langou-se os seguintes descritores: Educagdo, familia e surdez, variando
com as palavras-chave: mae de surdo; (auto)formagdo, educagdo bilingue, letramento. Como
retorno, obtivemos uma média de 10 trabalhos por ano, com focos bem diversificados. Os
temas mais recorrentes nas pesquisas sobre surdez e surdos sdo relacionados as dareas da
Fonoaudiologia, Educacdo e Psicologia. Separamos o quantitativo de 05 dissertacoes de

mestrado e 01 tese da drea da educagdo, que se aproximavam diretamente do tema proposto
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por se tratar de educacdo, surdez e familia. No quadro 1, sistematizamos as informacoes

quanto ao titulo, autoria, ano, palavras-chaves:

Quadro 1. Levantamento bibliografico Portal CAPES

Titulo Autoria Ano Palavras-chave

1 Educacdo de surdos: da concepcdo | Jamara Barbosa Fernandes e|2014 Educagao;

familiar as praticas educacionais. Fernandes Dourado familia; surdez.

2- Praticas discursivas sobre a surdez | Bianca Salles Conceigao 2019 Educagdo Infantil;

e a educagdo infantil: didlogo com familia; surdez.

familiares.

3- Processos de comunicagdo na surdez | Lidiane Augusta Ferrari Botteon 2018 Educago;

sob a perspectiva de maes, professores e familia; surdez.

jovens surdos.

4 - Ensino - aprendizagem do sujeito sur- [ Suammy Priscila Rodrigues Leite [ 2014 Ensino;

do: um estudo de caso. Cordeiro Aprendizagem;
surdez

5 - Aquisigdo de leitura por sujeitos sur- | Vanessa Mutti de Carvalho Miranda | 2012 Leitura;

dos: uma proposta que privilegia a signi- Surdez; Signos

ficagdo dos signos linguisticos. Linguisticos

6 - As (Im) possibilidades do bilinguis- | Marcia Cristina Amaral da Silva 2013 (auto) formacao;

mo para o ensino de lingua portuguesa letramento

escrita a escolares surdos. de surdos;
Bilinguismo.

Algumas consideragdes em torno da producao académica levantada se fazem necessarias
para que possamos verificar as aproximagdes com a proposta da pesquisa empreendida. Na
dissertagao “Educacao de surdos: da concepcao familiar as praticas educacionais” a autora
Jamara Barbosa Fernandes e Fernandes Dourado, analisa a relagdo entre a concepcao dos
familiares de surdos e o acompanhamento a vida escolar dos filhos. E um estudo de caso
com duas familias, trazendo a baila suas percepcdes e necessidades, a fim de refletir sobre o
processo de escolarizagdo do filho surdo. Discute sobre praticas exclusivistas no atendimento
ao surdo, que nao vislumbram as suas especificidades, demandando as familias intervencao

constante na educagao formal.

Bianca Salles Conceicdo, em seu trabalho dissertativo “Praticas discursivas sobre a
surdez e a educacdo infantil: didlogo com familiares™ analisa os discursos trazidos por pais
de alunos surdos inseridos na Educacdo Infantil, a partir de marcas de suas perspectivas e
experiéncias com a surdez, apontando as relagdes de saber/poder na construgdo de verdades
sobre a aprendizagem dessa etapa de ensino de surdos, bem como a importancia ou ndao do
uso de uma lingua gesto-visual. O terceiro trabalho, “Processos de comunicagdo na surdez
sob a perspectiva de maes, professores e jovens surdos”, de autoria de Lidiane Augusta Ferrari
Botteon, se constitui em um estudo de caso, e teve por foco a andlise da comunicacdo entre

filhos surdos e maes ouvintes no lar, professores ouvintes e alunos surdos, sob a otica destes.
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Com foco na afetividade, trata das dificuldades dos Surdos que vivem isolados linguisticamente
dentro de casa, criando sinais caseiros, consensuais para comunicacao, € na escola, a angustia

causada pela falta de comunicagao com os professores.

Ao fazer uma nova busca no portal Capes, com o interesse em averiguar quantos
trabalhos (auto)biograficos havia sobre o tema de interesse € o tipo de pesquisa, utilizou-se os
descritores: (auto)biografia e mae de surdo, mas nao foi encontrado nenhum trabalho com este
perfil. Fizemos uma nova busca apenas com o descritor: mde de surdo, com o filtro da area:
educagdo. Dessa busca encontrou-se a quarta dissertacdo de mestrado disposta no quadro 01,
com o seguinte titulo: “Ensino - aprendizagem do sujeito surdo: um estudo de caso”, de autoria
de Suammy Priscila Rodrigues Leite Cordeiro. Este trabalho, escrito por uma mae de surdo,
tem como objetivo geral tracar o caminho de uma crianga que nasce surda num lar de ouvintes,

focando na interagdo, comunicacao ¢ afetividade entre mae e filho.

A aproximacao deste trabalho com o que nos propomos na pesquisa desenvolvida esta
no fato de trazer relatos de situagdes criticas, vivenciadas pelos surdos, tais como: recusa por
parte das escolas, o despreparo dos médicos ao dar o laudo de deficiéncia, falta de intérpretes
nas escolas e o esforco da mie que se empenha tornando-se ativa e pega significante na

alfabetizacdo e letramento de seu filho.

A dissertagdo de mestrado de Vanessa Mutti de Carvalho Miranda, intitulada:
“Aquisi¢cdo de leitura por sujeitos surdos: uma proposta que privilegia a significagdo dos
signos linguisticos”, tem como foco o ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos. Por
meio de uma pesquisa-agdo a autora aplicou, junto a um aluno surdo, o ensino de técnicas, a
fim de que este-conseguisse fazer relagdes entre significado e significante com itens lexicais
da Lingua Portuguesa. Ja a tese de doutorado: “As (im)possibilidades do bilinguismo para o
ensino de lingua portuguesa escrita a escolares surdos”, a autora Marcia Cristina Amaral da
Silva teve como objetivo investigar as (im)possibilidades do bilinguismo para o ensino da
escrita em Lingua Portuguesa a surdos do Ensino Fundamental por meio da compreensao dos
niveis de textualidade desses escolares. A tese aponta a consideracao da mediagdo dialética,
como fator preponderante para que o surdo se aproprie da Lingua Portuguesa escrita, por meio

da retextualizagdo de uma lingua a outra. Trata ainda, da insuficiéncia da formacao docente.

Os trabalhos académicos selecionados, que envolvem familiares de surdos se
aproximaram do meu objeto de estudo, uma vez que os sujeitos nela envolvidos dizem respeito
a mim e ao meu filho surdo, contudo se diferenciam pelas seguintes razdes: primeiramente,
porque, na maioria dos trabalhos as familias envolvidas na pesquisa, ndo sdo fluentes em
Libras; os autores ndo abordam o caminho tragado pelo surdo em seu processo de letramento,
explicitando as metodologia e estratégias utilizadas, e discussdes mais aprofundadas sobre tal
letramento em contextos formais e informais. Ainda se diferenciam, pela abordagem, tipo de

pesquisa e passo a passo metodologico seguido.
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Também foi realizada, considerando o mesmo marco temporal 2013-2019, uma busca
por artigos cientificos na plataforma Scielo, com os seguintes descritores: Libras, mde; educagdo
bilingue; educagdo ndo-formal. Nao houve retorno de pesquisas. Mas quando utilizado apenas
os descritores Libras e letramento, tivemos o retorno dos 03 artigos, de autoria de : Fernandes
(2017), Moreira (2017) e Lodi (2014). Constatou-se na plataforma Scielo, a inexisténcia de
pesquisa autobiografica com relato de mae de surdos e que, mesmo j& havendo pesquisas na
area da surdez; as pesquisas que tratam sobre letramento e educacao de surdos e formagao de
professores bilingues sdo insuficientes, frente a dados alarmantes do insucesso escolar dos

surdos, e, das dificuldades do surdo quanto a aquisi¢dao da Lingua Portuguesa de forma escrita.

Também se realizou uma pesquisa na pagina do Programa de Pods-Graduagdo em
Educagao da UFRN - PPGEd, em 13/04/2020, no repositorio de teses e dissertagdes, em busca
de pesquisas que abordassem temas relativos a surdez no periodo compreendido entre 2013 a
2019, utilizando os descritores: Libras; mde; educa¢do bilingue, educagdo ndo-formal. Foram

encontrados os seis trabalhos, dispostos no quadro 2.

Quadro 2 — Levantamento de produg¢des académicas do PPGEd/UFRN — Area de estudos:
Surdez (2013-2019)

TEMA ANO TIPO ASSUNTO ORIENTADOR | DISCENTE
1- Corpos que|2019 Dissertacdo | Tem por objetivo ana- | Maria Aparecida [ Marcilene
falam: os olhares lisar as concepgdes | Dias Franga da Sil-
dos docentes ¢ dos professores e dos va Tabosa
dos alunos surdos alunos surdos em re-
acerca da inclu- lacdo a inclusdo nas
sdo nas aulas de aulas de Educacao Fi-
educagdo fisica sica do ensino médio
do ensino médio no IFRN.
do IFRN
2- Praticas peda- [ 2018 Dissertagdo | Tem como objetivo o | Crislane Barbosa | Heloisa Lima
gogicas do pro- estudo das praticas pe- | de Azevedo Perales
fessor de historia dagodgicas do professor
de ensino médio de Historia com a pre-
em turma regular senga de aluno surdo.
com a presenga
de aluno surdo
3- Estudantes | 2017 Dissertagdo Tem por objetivo co- | Francisco Ricar- | Gisele  Oli-
surdos no ensino nhecer e analisar a opi- [ do Lins de melo | veira da Silva
superior:  refle- nido de alunos Surdos Paiva
xdes sobre a in- sobre o curso de Li-
clusdo no curso cenciatura em Letras-
de letras libras/ -Libras/Lingua Portu-
lingua portuguesa guesa como Segunda
da UFRN Lingua (UFRN), em

relacio a formagdo
académica
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http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=FERNANDES,+SUELI
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=FERNANDES,+SUELI

4- Os comple-|2016 Tese Trata sobre o estudo | Denise Maria de | Jose Edmil-
xos bilingues de das praticas e narra- | Carvalho Lopes |son Felipe da
referencias para tivas do curriculo de Silva
surdos de natal: uma escola municipal
fundamentos ¢ natalense por meio dos
praticas nos anos — CBRS — Complexos
iniciais do ensino Bilingues de Referén-
fundamental. cias para Surdos.
5 - Miusica e|2015 Dissertacdo | Trata sobre atividades | Jefferson Fernan- | Gueidson
surdez: o ensino pedagdgicas no Ensi- | des Alves Pessoa de
de musica numa no de Musica, a fim de Lima
perspectiva viabilizar o conheci-
bilingue na escola mento musical de alu-
regular nos surdos e ouvintes,

sob uma perspectiva

bilingue, na escola re-

gular
6- Escolarizacdo | 2015 Dissertacdo | Trata sobre o proces- | Rita de Cassia | Pedro  Luiz
de surdos no en- so de escolarizacdo | Magalhaes dos  Santos
sino médio em de alunos surdos no Filho
natal/RN: vendo ensino médio em uma
e ouvindo vozes escola publica estadual

no municipio de Natal-

-RN.

Como se percebe no quadro 2, dentre os trabalhos encontrados no repositério do
PPGED/UFRN, nenhum discute o processo de letramento bilingue de crianca surda no Ensino
Fundamental 1. As pesquisas evocam o Ensino Médio e o Ensino Superior e, nenhuma delas

abordam os temas: formacao e (auto)formacgao do profissional bilingue para alunos surdos.

Outra busca realizada ocorreu nas seguintes revistas: Revista Brasileira de Educacao
Especial, Revista Ibero Americana de Educacao, Revista Educagao Especial e Revista Didlogos,
Perspectiva em Educacdo Especial e Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica, a partir
das palavras-chave: mae; educagdo bilingue; educacdo nao-formal. Na maioria delas nao
foram encontrados artigos referentes ao tema de nosso interesse. Apenas na Revista Educacao
Especial com os descritivos: libras e Letramento obtivemos o retorno de sete (07) trabalhos,
porém a maioria deles ndo tinha relagao com a Libras. Selecionamos um trabalho, publicado
em 2019, cujo tema se aproxima do descritor letramento, a saber: “Escritas em portugués por
surdos(as) como praticas de translinguajamentos em contextos de transmodalidade” da autoria
de Hildomar José de Lima e Tania Ferreira Rezende. Esses autores fazem uma reflexdo sobre
praticas linguisticas que pretendem normalizar (tornar normal) a pessoa surda, por meio das
praticas linguisticas expressas em portugués escrito, impondo, para isso, o padrao linguistico
que tem como base a norma considerada culta do portugués falado por uma minoria de pessoas

ouvintes.
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Embora se tenha selecionado esse trabalho pela aproximagdo com a tematica do
letramento, a discussdo empreendida nele se distancia do nosso trabalho que, por sua vez,
discute sobre a autoformagdo do professor alfabetizador bilingue, em contextos: formal e ndo-
formal e, também, trata de metodologias para alfabetizagcdo e letramento de surdos em anos
iniciais do Ensino Fundamental. Tema este, tdo relevante, aos estudantes surdos em fase de

letramento.

Consideramos, portanto, mediante o acervo encontrado sobre os temas letramento,
alfabetizacdo, formagao e (auto)formagdo de professores bilingues, que a produgao cientifica ¢
insuficiente, denotando que o tema merece e deve ser mais explorado, pesquisado e aprofundado

junto a academia.

Portanto, por existir poucas pesquisas académicas autobiograficas que explicitem a
trajetoria metodoldgica de ensino voltada para a alfabetizacgdo e letramento de criangas surdas,
assim como pela escassez de artigos em periddicos especializados, tais como os ja citados,
que tratem da temdtica estudada é que decidimos desvendar, melhor dizendo, reconstruir
um caminho antes trilhado, nesta obra apresentado, a fim de nele encontrar os elementos
pedagogicos da agdo de um professora alfabetizadora bilingue (LIBRAS —Portugués escrito),

na perspectiva do letramento.

Para a realizagdo da pesquisa e por sua natureza, optamos pelo tipo Narrativa
Autobiografica, de modalidade qualitativa (NOVOA; FINGER, 2010); (PASSEGI, 2010);
(PINEAU, 2010); (SOUZA; CORDEIRO, 2010); (DELORY-MOMBERGER, 2014), uma
vez que ela privilegia as escritas de si para o estudo das relagdes que se estabelecem entre a
experiéncia, o processo de formagdo e de atuag¢do docente (MARIE-CHRISTINE JOSSO,
2004).

As investigacdes sobre as escritas de si se desenvolvem segundo dois eixos (PASSEGGI,

2010): Ato de narrar e Narrativas autobiogrdficas, tal como representados no esquema abaixo:
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Esquema — Narrativas Autobiograficas

[
ESCRITAS DE SI
Eixol Eixo 2
|
| |
Ato de narrar - dispositivo de formacio Narrativas autobiograficas- Método de
i mvestigacio
I
| |
Formacio de Formagdo do studo da constituicio e da ]:Zstudn_r das n':_idig:ﬁes
adulto anilise de fontes discursivas - diferentes
formador (auto)biograficas medoes de autobiografar
Atividades auto Mediacio biografica — Objetivo: depreender da trajetoria de vida
refletivas, suas implicando na formagio de aspectos: histdricos, sociais, cognitivos,
repercussies e insercio formadores para muplti(interculturais, institucionais da
na vida profissional acompanhar escritas de =i formagdo e da profissionalizagio docente

Fonte: Elaborado pela autora. Natal, fevereiro/2020.

Como ¢ possivel observar, o 1° eixo focaliza o ato de narrar como um dispositivo
de formacgao e compreende dois direcionamentos: o da forma¢ao do adulto e o da formagao
do formador. No primeiro direcionamento se investiga as atividades autorreflexivas e suas
repercussoes nos processos de formagdo e insercdo na vida profissional e, no segundo
direcionamento, a mediag¢do biografica como pratica que implica a formacdo de formadores

para o acompanhamento das escritas de si.

O 2° eixo - considera as narrativas autobiograficas como método de investigacdo e
compreende, por sua vez, dois direcionamentos: o estudo da constitui¢do e da andlise de
fontes (auto)biogrdficase o estudo das tradigoes discursivas referentes aos diferentes modos
de autobiografar. O objetivo desse eixo ¢ depreender das trajetorias de vida aspectos historicos,
sociais, cognitivos, multi(inter)culturais, institucionais da formagdo e da profissionalizagao

docente.

Os dois eixos permitem o aprofundamento da perspectiva teorico-metodologica da
pesquisa (auto)biografica que da sequéncia ao movimento das historias de vida em formagao,
inaugurado pelos pioneiros Gaston Pineau, no Canadd, Bernadette Courtois e Guy Bonvalot,
na Franca, Marie-Christine Josso e Pierre Dominicé, na Suica, Guy de Villers, na Bélgica,

Antonio Novoa, em Portugal e Passegi, no Brasil - UFRN.
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Tinha-se a compreensdo de que a escolha pela pesquisa autobiografica nos tornaria
sujeito e objeto de formagao. Isto porque ao refletir e escrever sobre nossas vidas enfrentamos
“[...] o dilema de “reconstruir o conhecimento profissional a partir de uma reflexao pratica e
deliberada “; para tanto devemos “saber analisar e [...] analisar-se” (NOVOA, 2002, p. 27)

Grifos do autor. Haja vista que, nas palavras do mesmo autor:

[...] o conhecimento profissional consiste ndo s6 num “conjunto de saberes ¢
de competéncias”, mas também na “sua mobiliza¢do numa determinada acao
educativa”, que exige uma “analise interpretativa dos fatos no contexto de
sua ocorréncia e na ecologia de suas relagdes (NOVOA, 2002, p. 41). Grifos
do autor.

Assim que, para responder ao problema de pesquisa levantado: Em quais aspectos uma
experiéncia de alfabetizacdo bilingue ndo escolar informal poderd contribuir para discutir o
processo de letramento de pessoas surdas? Foi tragado como objetivo geral: Analisar o processo
autoformativo do tornar-se professora alfabetizadora bilingue de crianga surda, em contexto nao
escolar informal e formal; e, como objetivos especificos: Identificar nas narrativas da autora
dimensdes do seu processo autoformativo; Descrever as dimensdes do processo autoformativo
da autora, nos campos da alfabetizacdo e do letramento bilingue de uma crianga surda, ocorrida
em contextos ndo escolar informal e formal; Indicar aspectos das acdes didaticas do contexto
ndo escolar informal que poderdo contribuir para discutir o processo de letramento de criangas

surdas em contexto formal.

Para o alcance dos objetivos e resposta a questdo de pesquisa, procedeu-se no
desenvolvimento desta, para efeitos didaticos, em duas etapas: a) realiza¢do de uma Pesquisa
documental em documentos legais internacionais, nacionais e locais sobre educacdo de
surdos e em alguns registros selecionados, das agdes didaticas de alfabetizagdo e letramento
desenvolvidas no periodo 2012 a 2019, com o filho surdo e, b) A escrita de si - a narrativa do
processo autoformativo a partir das duas questoes propostas por Josso (1988): Como me tornei

no que sou? Como tenho as ideias que tenho?

Tais escritas foram organizadas considerando os seguintes passos:l1. Registro das
memorias do processo autoformativo - a partir do desenvolvimento do processo de alfabetizagao
e letramento da crianga surda, num diario de bordo, ordenando-as por area e por ano, bem como
as informacdes sobre o cotidiano pessoal ligado aos eventos vividos; 2. Revisdo da narrativa
autobiografica de forma a alterar e/ou complementar; 3. Anélise dos dados por agrupamento de
categorias (JOSSO, 1988) e 4. Cruzamento dos dados obtidos, para identificagdo de dimensdes

constitutivas da experiéncia ndo formal, na tentativa de responder a questao proposta.

Bérgson (1999), ao conceituar a memoria, afirma que:
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Ela ¢ subjetiva, ¢ uma reserva sempre crescente de nossa experiéncia
adquirida ao longo da vida. Neste contexto, ressalta a existéncia de dois tipos
de memoria. A primeira ¢ uma memoria presente, mecanica, ligada ao habito.
Ela permite que ndo nos esquegamos de algumas condutas sociais, como
falar, comer dentro das regras de etiqueta, reconhecer um amigo. A segunda,
a qual denomina de verdadeira, esta em estado bruto e é reavivada de forma
independente, ndo temos controle sobre ela. Esta, ao contrario da memoria

habito, ¢ profunda, lembranga, evocativa (BERGSON,1999, p.179)

Logo, os procedimentos considerados, essencialmente indutivos, culminaram na
construcdo de categorias ou tipologias que foram delimitadas de forma progressiva, iniciando
de modo mais abrangente sobre alfabetizacdo bilingue formal e ndo formal e autoformagao.
Sequencialmente foram formuladas questdes analiticas, aprofundando as tematicas com o
resultado dos achados na pesquisa bibliografica e documental, a testagem de ideias, o uso
extensivo de comentarios, observagdes e especulacdes que foram surgindo ao longo da escrita

das narrativas.

O lobcus investigativo foi a casa da propria pesquisadora/autora, como campo inicial
alfabetizador da crianca surda. Como sujeitos da pesquisa, aqui compreendidos como
o resultado das relagdes interpessoais e sociais, da negociagdo e da produgdao dos sentidos
partilhados entre si, tem-se a propria pesquisadora e o filho com surdez. A pesquisadora como
autora e tutora direta das agoes alfabetizadoras, uma vez que as promove. Logo, a pessoa que
sofre a agdo transformadora da autoformacao provocada pelo outro sujeito (o filho surdo), ao
qual se destina a agao alfabetizadora. Ambos complementando-se, provocando transformagdes
mutuas, afetando-se, respondendo constantemente as perguntas: de qué? Para qué? De quem?
Para quem? Em quem?, entre outras que constituem a dor e o prazer do saber, do conhecer, do

dar sentido a existéncia, da descoberta do outro diferente de si na apreensao do mundo.

O critério de inclusdo das narrativas foi a consideragdo de algumas das agdes
desenvolvidas, selecionadas e devidamente registradas durante oito anos, no periodo de 2012 a
2019. E os critérios de exclusdao: Qualquer material produzido fora do periodo dos anos 2012
a2019.

Na coleta dos dados foram utilizados a Autoentrevista narrativa autobiogrdfica, assim
desenvolvida em trés fases:1* fase -Narrativa autobiografica inicial; 2? fase - O pesquisador-
entrevistador inicia explorando o potencial narrativo que foram cortados na fase inicial em
fragmentos e foram resumidos supondo-se ndo serem importantes ou por se tratarem de situagdes
dolorosas estigmatizadoras; e 3" fase - Consiste, por um lado, no incentivo a descrigdo abstrata

de situagdes, percursos e contextos sistematicos que se repetem Weller (2010).

O interesse quanto a utilizacdo do método autobiografico, que posteriormente deu origem
as narrativas de vida, se deram por ele constituir-se em um método que permite estudar a acao

durante o seu curso (Bertaux, 2010). Dessa forma, narrou-se os fatos ocorridos entre os anos de
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2012 a 2019, os quais foram analisados de forma a apontar novos caminhos através dos passos
trilhados e ideias ja estabelecidas de renomados pesquisadores e estudiosos, por campo de
discussio: Pesquisa autobiogrdfica: (NOVOA; FINGER, 2010); (PASSEGI, 2010); (PINEAU,
2010); (SOUZA; CORDEIRO, 2010); (DELORY-MOMBERGER, 2014); Formagdo de
professores:(PERRENOUD, 1999; 2001); (NOVOA,1992; 2009); (TARDIF, 2002); (TRILLA;
GHANEM, 2008); (TARDIF; LESSARD, 2002; 2008) (FREIRE,1992), (GAUTHIER, 1998),
(GARCIA,1999), (IBERNON, 2002); Aprendizagem, desenvolvimento, bilinguismo e surdez:
(VYGOTSKY, 1991;1998); (CAPOVILLA, 2004); (QUADROS, 2000; 2007); (SKLIAR,1998;
2001); Alfabetizagdo e letramento:(SOARES, 2007); (FERREIRO,1985; 1993; 2016).

Com essa estrutura analitica afirma-se a importancia do método biografico que vai além
de refletir o social, para o fortalecimento das identidades. De acordo com Ferrarotti (1979),
este método se apropria do social, o mediatiza, filtra-o e volta a traduzi-lo, projetando-se numa
outra dimensdo, que ¢ a dimensao psicoldgica da subjetividade. Sanches (2010), por sua vez,

afirma que:

As narrativas sdo feitas do caminhar, das antecipacdes, das conjecturas, do ter,
fazer e pensar sobre as experiéncias. Todo esse processo é colocado em um
enredo que se enrola e desenrola e nos faz pensar na totalidade da nossa vida,
ou da nossa histdria vista através do prisma de uma narrativa que ilumina os
acontecimentos importantes ¢ decisivos em nosso viver no mundo com 0s

outros e conosco mesmos. (SANCHES, 2010, p.114)

Logo, justifica-se o carater cientifico da tessitura da pesquisa realizada como narrativa
autobiograficapelapossibilidade de a analise da realidade estudada, proporcionar a compreensao
do carater cientifico, politico e pedagdgico de algumas das a¢des desenvolvidas e devidamente
registradas durante oito anos, no periodo de 2012 a 2019, junto ao meu filho surdo. O que
imprimiu um carater emancipatorio ao estudo, ou seja, a emancipagdo pela pesquisa, uma
vez que poderd contribuir para a transformagdo de praticas pedagogicas escolares quando da

insercao de criancas surdas em contexto escolar comum.

2 Formacao e Autoformacao como
fator de construcao da realidade e
transformacao de si mesmo

Neste capitulo trata-se sobre autoformagao como constituinte da realidade profissional
e da transformacao de si mesmo. Para tanto, se expde a compreensao de alguns autores sobre

formagdo e sua importancia no processo de autoformagao.
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2.1 Formacao e autoformacao no contexto geral da educacao e no campo
da surdez

A priori, € relevante iniciar essa reflexdo sobre a autoformag¢do no contexto
geral, tratando brevemente do tema formacdo de professores, que passou a ser posto em
evidéncia no Brasil a partir da década de 1980, quando a escola tinha seu papel como um
aparelho ideologico do Estado e, o ensino, como uma agdo reprodutora dos conhecimentos.
Nesse periodo a ordem era reciclar os professores por meio de cursos e oficinas de tempo
reduzido com énfase nos conteudos de sala de aula e em aspectos especificos do ensino, para
que pudessem reverter o caos em que haviam colocado o ensino e, assim, se reverter o quadro
de fracasso da educacdo (SILVA, 2011).

Desse periodo para o atual século pode-se afirmar que muitas agdes em torno da formacao
de professores foram e vém sendo desenvolvidas em busca de se estabelecer mudancas efetivas
que levem a melhoria da educacdo, de forma a atender as novas demandas da sociedade. Para

Silva (2011), nessas formacdes tem faltado:

[...] analise critica da situagdo em que se encontram as escolas onde esses
sujeitos [os professores] trabalham e da discussao critica sobre os diferentes
fatores sociais, psicologicos, econdmicos e politicos que interferem
sobremaneira no fazer pedagdgico de qualquer professor, mesmo que esse
ndo tenha plena consciéncia disso (SILVA, 2011, p. 10).

Concorda-se com Silva (2011), pois diante das novas medidas educacionais voltadas
para a inclusdo escolar de criangas, que até meados da década de 1990 estudavam em escolas
e/ou classes especiais, em escolas e salas de aula comuns, ¢ imperioso conhecer as razdes
sociais, econdmicas e politicas que levaram a tomada daquelas medidas e como elas interferem
nas praticas escolares. Assim como ¢ urgente formacdes que levem aos professores novos
saberes da ordem do especifico, para que possam criar possibilidades para a produgdo de novos
conhecimentos em ateng¢ao a diversidade de alunos que demandam de outras formas de ensinar,
pois aprendem de forma diferente do como se ensina nas escolas comuns, como por exemplo,

as criangas surdas.

Para Dominicé (2014), a formagao:

[...] depende do que cada um faz do que os outros quiseram, ou
ndo quiseram, fazer dele. Numa palavra, a formacdo corresponde a um
processo global de autonomizagao, no decurso do qual a forma que damos a
nossa vida se assemelha — se é preciso utilizar um conceito — ao que alguns
chamam de identidade. (DOMINICE, 2014, p. 90)
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Entende-se identidade como um conjunto de fatores de ordem cultural, familiar, fisico
e comunitario que compde um sujeito. E como formacado, os eventos, atitudes, saberes que
recebemos de alguém ou buscamos de forma voluntéaria ao longo de nossa trajetoria. Porém,
uma questao ressoa, a fim de se fazer refletir. Quando e como nds nos formamos? Josso (2010)

diz que:

Formamo-nos quando integramos na nossa consciéncia, € nas nossas
atividades, aprendizagens, descobertas e significados efetuados de maneira
fortuita ou organizada, em qualquer espago social, na intimidade com nos

proprios ou com a natureza. (JOSSO, 2010, p.71)

A formacgao ¢ essencial para uma pratica relevante, ou seja, para atender a diversidade
de formas de ser e de aprender dos alunos, e precisa acontecer de forma continuada, para
instrumentalizar os professores a fazerem bem o seu trabalho, também com aqueles alunos
considerados “especiais” por sua condicdo de surdez, e para que ndo continuem a serem
responsabilizados pelas falhas existentes nos sistemas de ensino, pois como afirma Novoa
(1999), citado por Silva (2011):

Os professores enfrentam circunstancias de mudanga que os obrigam a fazer
mal o seu trabalho, tendo de suportar a critica generalizada, que, sem analisar
essas circunstancias, os considera como responsaveis imediatos pelas falhas
dos sistemas de ensino. (SILVA, 2011, p. 11)

Entende-se que os professores carecem de reconhecimento social e de serem valorizados
pelo que fazem com salarios dignos, com uma carga horaria de trabalho que permita estarem
em continua formacao; que os levem a desenvolver cada vez mais a capacidade investigativa e

propositiva; que os encorajem a enfrentar os desafios que o trabalho com a diferenga nos traz.

De acordo com Bicudo (2003), citado por Silva (2011), a formagdo implica em
“[...] reconhecimento das trajetérias proprias dos homens e mulheres, bem como exige a
contextualizagdo histérica dessas trajetorias, assumindo a provisoriedade de propostos de
formacdo de determinada sociedade” (SILVA, 2001, p. 11). Percebe a formagdo como algo
inacabado, com lacunas, mas profundamente comprometida com uma maneira de olhar,

explicar e intervir no mundo.

E fato que a necessidade de formagdo docente foi pensada inicialmente por Comenius,
no século XVII. Porém, de acordo com Borges, Aquino e Puentes (2011):

O Semindario dos Mestres, instituido por Sao Jodo Batista de La Salle, em
1684, foi o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacdo de
professores. Mas, somente apds a Revolugdo Francesa, mais precisamente
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no fim do século XVIII, iniciou-se o processo de valorizacdo da instrugao
escolar, periodo em que foram criadas as Escolas Normais com a finalidade
de formar professores. (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011, p. 95)

Porém, ainda ndo havia uma formacdo especifica para professores de lingua de
sinais. Contudo, de acordo com Strobel (2010), a lingua de sinais ja existia antes de Cristo e
estd presente em muitas historias no mundo. Levanta-se a hipdtese de que um dos fatores tenha
sido vetor da ndo formagao de professores na lingua de sinais, tenha sido a concepg¢ao existente
em torno da pessoa surda que, a época, era vista e tratada como um ser amaldicoado, possesso
de demonios, desprivilegiado, incapaz de aprender, e ainda, associavam a surdez a deficiéncia

intelectual.

Os poucos relatos historicos encontrados na bibliografia especializada apontam
o uso da lingua gestual na antiguidade, em sua maioria utilizados em contextos nao-formais e
notadamente por pessoas ouvintes, tal como relatado por Lacerda (2013): [...] na Italia do
século 530 d.C monges beneditinos empregavam uma forma de sinais para comunicagao entre
si, a fim de ndo violar o rigido voto de siléncio.” (MARTINS, 2013, p. 67). O autor ainda

ressalta que:

No Renascimento, surgiram as primeiras experiéncias educacionais com
pessoas com deficiéncia, com a propagagdo das ideias chamadas humanistas.
Direcionadas, principalmente para as entdo denominadas pessoas surdas-
mudas. (MARTINS, 2015, p. 28)

Em sua maioria, os casos registrados de atendimento educacional as pessoas surdas,
eram de surdos de familias abastadas, que ora os pais pagavam por preceptores para auxilia-los
em sua educagao, ora os proprios pais tentavam educé-los criando metodologias proprias, quer
por motivos nobres em mostrar a sociedade preconceituosa que seu filho surdo também era

capaz de aprender, quer por motivos de herdades financeiras.

No século X VI, o médico Girolamo Cardano, estudou o caso de seu filho surdo e passou
a afirmar que a surdez ndo alterava a inteligéncia e, que surdos eram capazes de aprender,

sendo o processo de leitura e escrita a melhor forma de ensina-los. (LACERDA, 2013).

Havia educadores que criavam diferentes tipos de metodologias experimentais
para ensinar os surdos, por vezes baseada na oralidade, em datilologias ou na criacao
de sinais convencionais. Outros, apenas prestavam o assistencialismo, com base na
perspectiva médica, aplicando exercicios fonologicos de repeticdes, com intuito de tentar
transformar os surdos em meros modelos ouvintistas. Ha relatos que ainda no século XVI, na

Espanha, o monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584):
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Estabeleceu um método formal para a educag@o de surdos em um monastério
de Valadolid. Inicialmente ensinavam Latim, Grego e Italiano, conceitos de
fisica e astronomia a dois irmaos surdos. Francisco e Pedro Velasco, membros
de uma importante familia de aristocratas espanhois. Francisco conquistou o
direito de receber a heranga como marqués de Berlanger e Pedro se tornou
Padre, com a permissao do Papa. Ainda Pedro Leon criou métodos para
educar surdos por meios de datilologia, escrita e oralizacdo e criou também
uma escola para professores surdos. Apos sua morte ndo houve publicacao
e seu método caiu no esquecimento, pois a tradi¢do na época era guardar
segredo sobre os métodos de educacdo de surdos. (LACERDA, 2013, p.67)

Como se vé€, Pedro Ponce de Leon chegou a criar métodos e a fundar uma escola
para professores surdos. Algo inédito para aquela época! Infelizmente, por ndo haver uma
troca e publicagdo de conhecimentos, muitos de seus trabalhos ndo tiveram divulgacdo nem

continuidade.

Ao longo da histdria, como citado acima, constata-se casos de sucesso na instrucao
e educagdo de surdos. Muitos desses preceptores foram considerados autodidatas, buscando
conhecimento através de leituras e experimentos com os proprios alunos surdos. E, como nao
havia escolas ou centros de formagao especificos para professores de surdos, verifica-se que os

proprios assumiram a responsabilidade por seu conhecimento e autoformagao.

Outro nome que se destacou na educacao de surdos foi Juan Pablo Bonet (1579 — 1623).
Segundo Martins (2015):

Juan Pablo Bonet escreveu sobre as causas da deficiéncia auditiva e dos
problemas da comunica¢do, condenando os métodos brutais e gritos para
ensinar a alunos surdos, que eram muitas vezes usados, em 1620 ele publicou a
obra “redacdo das letras e arte de ensinar os mudos a falar”, que é considerado
o primeiro manual de ensino de surdos-mudos, exercendo grande influéncia
nesta area também em outros paises. Demonstrou também, pela primeira vez
o alfabeto sobre a forma de sinais. (MARTINS, 2015, p.31)

Grande parte do atendimento aos surdos se deu com base em metodologias da
oralizagdo, ou da desmutizagdo. Lacerda (2013), aponta que em 1775, na Alemanha,
Samuel Heinicke foi o pioneiro do método do Oralismo puro. Se opds fortemente a utilizagdo
das linguas de sinais. Esse tipo de atendimento priorizava transformar surdos em falantes, e
ensinar-lhes a leitura labial, desprezando dessa forma todo um contexto formativo essencial
para formagdo educacional de um surdo. Contudo, a situacdo educacional dos surdos comega
a mudar na Franga, em 1760, com a primeira escola publica para surdos, criada com recursos

proprios do abade L’Epée, conforme registrou Honora (2014):

A primeira institui¢cao educacional publica para surdos foi o Instituto Nacional
para surdos-mudos, criada em 1760 pelo abade Frances Charles Michel
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de L’Epée, que atualmente recebe o nome de Instituto nacional de jovens
surdos de Paris. Considerado o “pai dos surdos” e defensor da lingua de
sinais. Em 1776, publicou o livro: “A verdadeira maneira de instruir surdos-
mudos. Faleceu em 1789, tendo fundado um total de 21 escolas para surdos
na Franca e em outros paises da Europa. (HONORA, 2014, p.53).

A escola de L’Epée foi precursora no atendimento aos surdos e inspirou a abertura
de vérias outras escolas de surdos pelo mundo no final do século XVIII. Lacerda (2013) nos
descreve que, L’Epée, aprendeu a lingua de sinais usada pela comunidade dos surdos franceses.
A partir dessa lingua criou os sinais metddicos, respeitando a lingua j& utilizada pela comunidade

surda usando-a em praticas educacionais.

De acordo com Goldfeld (2002), o século XVIII ¢ considerado o periodo mais fértil
da educagdo dos surdos. L’Epée e seu seguidor Sicard acreditavam que todos os surdos,

independentemente do nivel social, deveriam ter acesso a educacdo publica e gratuita. Nas
palavras de Sacks (1989):

Esse periodo que agora parece uma espécie de época aurea na historia dos
surdos, testemunhou a rapida criagdo de escolas para surdos, de um modo
geral dirigidos por professores surdos, em todo o mundo civilizado, a saida
dos surdos da negligéncia e da obscuridade, sua emancipagao e cidadania, a
rapida conquista de posigdes de eminéncia e responsabilidade - escritores
surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos, intelectuais surdos, antes
inconcebiveis, tornaram-se subitamente possiveis. (SACKS, 1989, p.37)

A educagao de surdos avancava. Muitas escolas e universidades foram criadas, e
neste momento ja nao era apenas em carater de assistencialismo. O potencial da pessoa surda
passou a ser explorado e valorizado, tendo como base alingua de sinais. O ensino se tornou
promissor para a comunidade surda, incentivando e despertando interesse ao redor do mundo
para fundagdo de outras escolas de surdos. E, entdo, chega a vez das Américas. Lacerda (2013)

conta que no século XIX:

[...] o americano Thomas Gallaudet parte para a Europa para buscar métodos de
ensinos aos surdos. Na Inglaterra, Gallaudet foi conhecer o trabalho realizado
por Braidwood, na escola Watson’s Asylum, a primeira escola inglesa para
surdos, privada, onde se valorizava a leitura orofacial. Como a metodologia
era guardada de modo secreto e se recusaram a expor, Gallaudet foi para
Franga, onde foi bem acolhido e se impressionou com o método da lingua de
sinais usado pelo abade Sicard. Em 1864, Edward Gallaudet fundou a primeira
universidade norte americana para surdos, a Gallaudet University, em
Washington. (LACERDA, 2013, p.68)
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A educagao de surdos no Brasil teve inicio com a anuéncia de D. Pedro II, que, tendo
um neto surdo, filho da princesa Isabel, resolve trazer um professor surdo francé€s com objetivo
de fundar um colégio para surdos. (HONORA, 2014). Pode-se ratificar esse fato historico nas
palavras de Goldfeld (2002), quando diz que:

No Brasil, em 1855, chegou aqui o professor surdo francés Hernest Huet,
trazido pelo imperador D.Pedro II, para iniciar o trabalho de educagdo de
duas criangas surdas, com bolsas de estudo pagas pelo governo. Em 26 de
setembro de 1857 é fundado o instituto nacional de surdos-mudos, atual
instituto nacional de educagdo de surdos (INES), que utilizava a lingua de
sinais. Criado pela lei n° 939 de 26 de setembro de1857. (GOLDFELD, 2002,

p-32)

O neto de D. Pedro II seria uma das duas criangas beneficiadas com a chegada do
professor (HONORA, 2014). Percebe-se que desde essa época a classe abastada ja se apoderava
das verbas publicas em beneficio proprio. Assim, sob o interesse inicial de buscar uma educacao
de qualidade para seu neto surdo, o atual INES foi fundado por D. Pedro II, no Rio de Janeiro
no bairro de Laranjeiras, desenvolvendo o trabalho educacional na perspectiva bilingue.
E, na atualidade, considerado o maior colégio brasileiro de referéncia no ensino de surdos,
com oferta de atendimento da educagdo basica até a pds-graduagdo, além de opcionalmente,
ofertar atendimentos médicos e fonoaudioldgicos aos alunos. Eis o porqué da Lingua de Sinais

brasileira - Libras, ter origem na Lingua Francesa de Sinais.

E possivel afirmar, com base em Honora (2014), que um marco negativo para a
educacdo de surdos foi o I Congresso Internacional sobre instru¢do de Surdos, em Mildo, no
ano de 1880. Houve uma votagdo sobre o melhor método de instru¢do de surdos, porém, os
professores surdos foram impedidos de votar, vencendo, portanto, o0 método Oralista, como

nova referéncia mundial para a educagdo de surdos.

Em 1911, o INES aboliu o uso da LIBRAS na educag¢dao dos surdos, visto as
determinagdes do congresso de Mildo, passando a redirecionar a educacao de surdos, a métodos
de repetigdes fonéticas e leitura labial, baseados na metodologia do Oralismo puro. De acordo
com Goldfeld (2002) “O Oralismo percebe a surdez como deficiéncia que deve ser minimizada

pela estimulacao auditiva. O objetivo do Oralismo ¢ fazer uma reabilitagdo da crianca surda em
dire¢dao da normalidade, a “ndo surdez”. (GOLDFELD, 2002, p.34)

Tal percepcao e determinagdo trouxeram sérios prejuizos ao desenvolvimento dos
surdos. A proibi¢ao do uso de sinais, fato que perdurou por cem anos, levou a um grande
insucesso na educacao de surdos daquela época que, “apds oito ou dez anos de escolarizagao,
se tornaram sapateiros ou costureiros, ndo chegando a oralizagdo, e assim eram considerados
retardados”. (HONORA, 2014, p. 57).
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Em 1987, de acordo com Gesser (2009), foi fundada a FENEIS — Federacao Nacional
de Educacao e Integracdo dos Surdos, no Rio de Janeiro, responséavel, dentre varias coisas, pela

luta dos surdos em defesa do direito ao uso da LIBRAS.

Nos Estados Unidos, em 1960, com a publicacao do trabalho de W. Stokoe, comprovando
cientificamente que as Linguas de sinais sdo linguas naturais como quaisquer outras, fez com
que a educagdo de surdos mudasse o foco metodoldgico para a Comunicagdo Total. (SA, 1999).
No Brasil, outro instituto importante para a historia da educacao e formagao de surdos, foi o
Instituto Santa Terezinha, fundado em 1929, sendo inicialmente um internato para meninas
surdas. (HONORA, 2014)

De acordo com Mazzotta (2001), em 1952, no estado de Sao Paulo, a escola municipal
Helen Keller foi fundada e reconhecida como I Nucleo Educacional para criangas surdas
do estado. Outra instituicdo que muito contribuiu para a educagdo de surdos ¢ o Instituto
Educacional Sao Paulo — IESP, fundado em 1954 e depois doado para a Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo — PUCSP. (HONORA, 2014)

Estas instituigdes, criadas para o atendimento educacional de surdos no exterior € no

Brasil. Atualmente, trabalham na perspectiva do ensino bilingue.

2.2 Aparatos legais da legislacdo brasileira para formacdo do

profissional da Educacao Especial e para ensino da Libras.

A Politica Nacional de Educagao Especial numa perspectiva inclusiva (2008) foi criada
com base em varios outros documentos nacionais e internacionais, que determinam que a
educacdo seja inclusiva, tais como: Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo — LDB — (1996), a Declaracao de Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica
na area das Necessidades Educativas Especiais (1994) e a Declaracdo da Guatemala criada
na Convencao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo para

Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999), dentre outros.

De acordo com Lodi (2013, p.165) a educacdo inclusiva, entende os processos
educacionais inclusivos como “uma ag¢ao politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada
pelo direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminag@o.” Em outras palavras, a proposta ressalta a importancia da interacdo e troca

entre alunos, a fim de aprenderem a partir de suas diferengas.

Mazzota, citado por Lacerda (2009), nos diz que a nossa PNE — Politica nacional de
educagdo especial, baseada na Declaracao de Salamanca (1994), preconiza que todas as criangas
com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao em idade

escolar devem ser introduzidas em sala de aula regular, entendendo que a heterogeneidade

34



propiciada pela diversidade desses sujeitos em sala de aula aconteca de forma a enriquecer o
grupo.
A historia da Educacao Especial deixa notorias as mudancas ocorridas no paradigma

de atendimentos a tais alunos, que passaram pela fase de total exclusdo em centros

especificos. Garcia (1989) citado por Silva (2009), nos esclarece que:

Ja no século XVII e XVIII, na forma de atrair a caridade, compravam-se nos
asilos, criangas deficientes, que eram barbaramente mutiladas e abandonadas
a sua sorte quando, com o avancar da idade, deixavam de ter utilidade. Ao
longo do século XIX e da primeira metade do século XX os deficientes
foram inseridos em instituigdes marcadas por serem assistencialistas. Estas
institui¢cdes eram construidas longe das povoacdes, onde as pessoas deficientes,
afastadas de suas familias e vizinhos, permaneceriam incomunicaveis e
privadas de liberdade. (SILVA, 2009 p.26)

O conceito de deficiéncia estatico e permanente cedeu lugar a uma visao mais dindmica
e humanistica da deficiéncia. Uma das consequéncias fundamentais da normaliza¢do ¢
a integracio. A ideia ¢ oferecer, com o passar do tempo, a exclusdo total, na qual a deficiéncia
era considerada como algo estatico e permanente, comecou a ser questionada por seguimentos
sociais, surgindo a fase da Integragdo, nos anos de 1960, sob os fundamentos da Teoria da
Normalizagdo. Nesta teoria, a deficiéncia era vista de forma mais dindmica e humanista. Baseava-
se na ideia de que as pessoas com deficiéncia deveriam ter condi¢des de vida semelhantes a do
resto da sociedade, tendo como principal principio a socializacao.

No meio escolar, na década de 1970 em solo brasileiro, essa fase configurou-se com
o ingresso daquelas pessoas nas escolas comuns, porém em classes separadas e sem nenhum
tipo de adaptagdao metodoldgica para atender as especificidades dos alunos. Na opinido de
Rodrigues (2006), “a integragao pressupde uma ‘participacdo tutelada’, uma estrutura com

valores proprios aos quais o aluno ‘integrado’ tem que se adaptar”.

Em meados da década de 1990, com a Declara¢do de Salamanca, eclodiu um novo
paradigma de atencdo as pessoas com deficiéncia, denominado de Inclusdo. De acordo com
Silva (2014, p.11) essa nova fase ¢ concebida como: “aceitacdo das diferengas individuais, a
valorizag@o de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana e aprendizagem por

meio da cooperagao”.

Emrelacdo a educagdo de surdos, especificamente, ha algumas leis, que sdo reconhecidas
pela comunidade surda como um marco de grande conquista especialmente a lei n® 10.436/
2002. Estas leis dao orientagdes de como deve ser a formacgao dos professores, acessibilidade

do surdo em geral, como se dara a educagdo dos surdos de todos os niveis, etc.

A aprovacdo da Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a

Lingua Brasileira de Sinais, popularmente conhecida como a Lei da Libras, define em seu Art.

35



1°, Par4dgrafo Unico, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como:

[...] a forma de comunicagdo e expressdao, em que o sistema lingiiistico de
natureza visual motora, com estrutura gramatical propria, constituiem um
sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, pag.1)

A referida lei, além de reconhecer a Libras como meio de comunicagdo oficial da
comunidade de pessoas surdas do pais, ainda responsabiliza, obriga e determina a garantia
de apoio para seu uso e difusdo em empresas e concessionarias de servigos publicos, além
da implementagdo da disciplina de Libras em cursos de formacao de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, tal como podemos apreciar

nos artigos da Lei:

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder ptublico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar
o uso ¢ difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 30 As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a satide devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagdo de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacdo vigente.

Paragrafo inico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, 2002, p.1)

Posteriormente, a Lei 10.436/2002 foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que trata com maior riqueza de detalhes da educagdo de surdos em todos

os niveis de ensino e da formagao de professores bilingues, instrutores surdos e intérpretes de
Libras.

O capitulo III, Art. 4° e 5° do Decreto n° 5.626/2005, trata da formacao do professor de

libras e do instrutor de libras:
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Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais
do ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Paragrafo unico. As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formagao
previstos no caput.

Art. 5° A formacgdo de docentes para o ensino de Libras na educagdo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita
tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formagao bilingiie.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de
Libras na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a
formagdo ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a
formagao bilingiie, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no
caput. (BRASIL, 2005, p.2).

De acordo com Lacerda (2013), em decorréncia do referido decreto, varias iniciativas

na area educacional para o ensino de pessoas com surdez foram criadas, entre elas:

¢ Em 2006, iniciou-se a primeira turma do curso de graduacao na modalidade de ensino
a distancia — Letras/Libras — em nove polos espalhados por todo Brasil, ministrados
por institui¢des de ensino superior publicas, federais e estaduais, sob a coordenagao
da Universidade Federal de Santa Catarina. Trata-se de um curso de graduacao que
oferta dois tipos de formacao: licenciatura e bacharelado. O primeiro € para formacao
de professores de Libras e o segundo para formacao de intérpretes de lingua de sinais.

e Em 2008, foi oferecida a segunda turma desse curso em 15 polos em todo pais.

e Em 2009, foi criada a primeira turma do curso de graduagdo Letras/Libras de
modalidade de ensino presencial na Universidade Federal de Santa Catarina.

Ha também a Lei 12.319 de 10 de setembro 2010, que regulamenta a profissdao
dos TILS - tradutor/intérprete de Libras, dando orientagdes como deve ser a formagao para os

profissionais intérpretes:

e Define que “o tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretagao
das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducao e
interpretagdo da Libras e da Lingua Portuguesa” (Art. 2°);

e Trata da formagao do profissional do TILS;

¢ Delimita os campos de atuagdo do TILS;

e Apresenta principios €ticos que devem respaldar as a¢coes do TILS;
e Permite a contratagdo dos TILS em nivel federal;

¢ Propulsionou a criagao do cargo anivel estadual e municipal em inimeras localidades.
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O artigo 4°, por sua vez, nos traz as seguintes orientagoes:

Art. 4°- A formagdo profissional do tradutor e intérprete de Libras- Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I-CursosdeeducacaoprofissionalreconhecidospeloSistemaqueoscredenciou;
II - Cursos de extensdo universitaria; e

IIT - Cursos de formagdo continuada promovidos por instituigdes de ensino
superior e institui¢des credenciadas por Secretarias de Educacao.

Paragrafo tnico. A formagdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituigdes
referidas no inciso III. (BRASIL, 2010.p.2)

Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo n. 13.146 de 6 de julho de 2015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia) — LBI veio destinada a assegurar a pessoas com deficiéncia,
direitos humanos universais como a vida, a saude, a moradia e o trabalho, a participagdo na
vida publica, além de outros direitos, igualmente relevantes, como os direitos a educagdo e a

cultura, ao transporte e & mobilidade, assim como a comunicagao e ao acesso a tecnologia.

No capitulo, Da Educagdo, a referida Lei trata, dentre muitos temas relevantes, da
formacao do intérprete, trata também de como devem ser aplicadas as provas, vestibulares e

concursos:

Art. 28. IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e
na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas;

VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atua¢do da comunidade escolar;

IX - adogdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se
em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante
com deficiéncia. (BRASIL, 2015, p. 6-7)

Mesmo diante de todo este aparato de leis e decretos, que dao as orientagdes e subsidios
legais, para uma atuacao profissional, ¢ preciso se estar cientes que os alunos precisam de
professores comprometidos com a sua formacdo e autoformagdo continuas. Necessitam de
professores que dominem nao apenas contetidos técnicos, mas que sejam conhecedores de si
mesmos, ¢ das peculiaridades de seus alunos. Conscientes de que, € no aluno que se deve se

especializar e, ndo em sua deficiéncia. Assim pode-se deslumbrar um modelo de escola e uma
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sociedade em que as diferengas ndo sejam apenas toleradas, mas ressignificadas e celebradas (SILVA,
2014)

2.3 Autoformacao na transformacao de si mesmo

E notério que ha uma lacuna existente entre a formacio inicial dos profissionais de
educagdo e a exigéncia de uma formagdo continuada com conhecimentos especificos. Que o
oficio de ensinar, juntamente com os educandos, reivindicam mais conhecimentos por parte
do professor, uma vez que, na perspectiva de uma educacao voltada para a diversidade, cada
aluno deve ser visto em sua individualidade, com seu perfil, dificuldade e potencialidades e,
que o ato de ensinar vai muito além do transmitir conhecimentos, pois cria as possibilidades

para a sua propria produgdo ou a sua constru¢ao (FRIERE, 2002)

Quando se fala de formar, ensinar ¢ educar, transita-se numa esfera humanistica, onde
se considera como ganho, cada avang¢o e desenvolvimento dos alunos com e sem surdez. Desde
a sua interacdo social com os seus pares e com os professores, na aquisi¢do da aprendizagem de

regras de convivéncia, no desenvolvimento de fatores socioemocionais, entre outros.

Muitos professores t€m buscado conhecer mais sobre como ensinar € como seus alunos
surdos aprendem, por meio da autoformacao. Refere-se aqui, a profissionais que mesmo com
pouco investimento financeiro em estrutura escolar, material didatico e capacitacao por parte dos
governos ou empresarios donos de escolas, buscam desempenhar um trabalho comprometido

com a aprendizagem do seu alunado com e sem surdez.

Refere-se, também, aqueles professores formados em uma determinada area, por
exemplo, Letras, mas que pela forca das circunstancias se veem alfabetizando criangas, sem
ao menos entenderem o conceito e os processos da alfabetizagdo. Muitos desses professores
aprenderam a buscar conhecimentos especificos e alia-lo aos saberes ja existente e a sua
criatividade, mostrando-se, assim, um ser ativo de seu proprio processo de conhecimento,

formando-se continuamente. Teixeira, Silva e Lima (2010), afirmam que a autoformagao é:

Processo permanente de desenvolvimento docente que se reflete diretamente
na maneira de como o professor constréi a sua realidade profissional,
transformando a si mesmo, no bojo das atividades concretizadas na
cotidianidade da pratica pedagogica (TEIXEIRA; SILVA; LIMA, 2010, p. 6)

Segundo Sanches (2010), existe a heteroformagao que € o processo de formacgao que vem
de fora do sujeito; e a autoformagao que ¢ o processo de formagao que € elaborado pelo proprio

sujeito na interagado com o mundo e com os outros. A exemplo, cita-se a propria experiéncia
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como professora licenciada em Letras, que se v€ na iminéncia de alfabetizar uma crianga surda.

A autoformacdo ndo ¢ e nem pode ser concebida como um processo isolado. A
autoformacgdo se concebe quando o profissional se apropria de contetidos formativos ligados a
area em que ele mesmo se encontra inserido, de modo a contribuir para o aperfeicoamento de
suas habilidades. No caso, transita-se de uma area de formagao para outra area de certa forma,
desconhecida — a da Alfabetiza¢do. Contudo em uma situagdo que faz parte da cotidianidade
que ¢ o envolvimento direto com uma crianca surda. Julga-se, em concordancia com Castro e
Carvalho (2001), uma atitude que veio favorecer o questionamento sobre si mesmo, sobre a

escola e a sociedade, permitindo-se redimensionar a relagdo com a propria realidade.

No dizer de Galvani (2002), a autoformacgdo “[...] ¢ um componente da formacao
considerada como um processo tripolar, pilotado por trés polos principais: Si (autoformagao),
os outros (heteroformacao), as coisas (ecoformacdo)” (GALVANI, 2002, p. 2) A autoformagao
¢ um modelo de aprendizagem onde o aprendiz se torna responsavel e autor de seu proprio
processo de formacdo, onde ele assume um lugar central no seu processo formativo, se
engajando numa busca continua pelo conhecimento. Tal como Freire (2002), fala sobre esta

busca de conhecimentos no proprio ato de ensinar e de pesquisar:

Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago ¢ me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE,
2002, p.17).

Contudo, mesmo se tratando do modelo de aprendizado autoformativo, que parte do
“eu”, ainda assim o profissional ao final do seu processo formativo tera influéncias dos meios
externos, tais como da cultura, familia, educacdo, o meio ambiente em que vive ou, até mesmo
ao clima em que vive exposto, etc. Logo, isso envolve também, a eco e heteroformagdo. Galvani

(2002) ainda ressalta que:

A autoformagdo é um processo paradoxal que se alimenta de suas
dependéncias. Ela ¢ constituida pela tomada de consciéncia e de
retroacdo sobre as influéncias heteroformativas e ecoformativas. Assim, a
autoformacgdo ultrapassa, integrando-os, os limites da educacdo entendida
transmissdo aquisi¢do de saberes e de comportamentos. (GALVANI, 2002,

p. 3)
Segundo Dumazedier (2004), autoformagao ¢é refor¢co do desejo e da vontade dos
sujeitos de regular, orientar e gerir cada vez mais eles proprios o seu processo educativo. E
quando o sujeito toma as rédeas de seu proprio desenvolvimento educacional. Corrobora-se

com Sanches (2010), quando este esclarece que:
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A autoformacao € a conscientizacdo do caminhar para si € com o outro, num
ato de partilhas de significados consigo mesmo e com o grupo. O aprendente ¢
um caminhante, que caminha consigo mesmo, mas também acompanhado
(SANCHES, 2010, p.113).

Entende-se que a autoformagdo ¢ um processo continuo e permanente de buscas
constantes e atualizacdes sobre o autoconhecimento; que € o conhecimento de si,
relacionado a autoformacao, heteroconhecimento, que esta relacionado aos outros, relacionado
a heteroformagdo. E o ecoconhecimento que estd relacionado ao ambiente que lhe envolve,

ligado a ecoformacao.

Portanto, para que haja uma pratica consciente no campo da autoformagao, o individuo
deve buscar o autoconhecimento, utilizando todas as ferramentas disponiveis para tal, por
exemplo: a escrita de si, relatos autobiograficos acrescidos de um tempo de reflexdo sobre
cada situagao elencada e apresentada. Que utilize as perguntas autorreflexivas, tais como me
tornei quem sou?, porque exerco esse tipo de pratica em minhas ac¢des didrias?. A fim de tomar

consciéncia da propria historia e estar apto a inferir nas historias de seus alunos.

A autoformagao nunca termina, pois o individuo autdnomo, e consciente da importancia
do aprendizado, nunca deixa de buscar o conhecimento através da formacdo continuada,
fazendo uso de cursos on line, leituras de livros, participagdes em congressos e eventos, entre

outros meios.

Enquanto educadores e formadores, urge a latente necessidade de se entender o proprio
processo de formagao. Finger e Novoa (2010) alertam, que sem antes ter procurado compreender
0 nosso proprio processo de formagao, dificilmente podemos pretender interferir na formagao

dos outros.

Tardif (2002) aponta saberes que sdo estruturais na formacgao e atuacao docente: tedrico,
técnico e pratico. Os conhecimentos tedricos e técnicos sdo alcancados ao longo da formagao
inicial e continuada. Porém, o conhecimento pratico ¢ adquirido enquanto se caminha, no dia
a dia da acdo docente e na reflexdo critica que pode ser alcangado através do exercicio do
autoconhecimento. E esse saber que conduzem as narrativas de si das quais tratamos nessa

obra.

3 Alfabetizacao e letramento de surdos
em tempos de educacao inclusiva

E notério que a educagdo é um direito de todos. Afirma o artigo 205 da Constituigdo

Federal de 1988: “A educacio, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia...” A educagdo
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também ¢ papel do estado como consta na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDBN), em seu artigo 22: “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania fornecer-lhe

meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2017, p. 20).

Direito este, que muitas vezes tem sido negado a inimeras criangas surdas, na maioria das
vezes, nao por intencionalidade, mas por impericia dos profissionais e familiares responsaveis
pela educagdo da crianca surda, que ndo sabem por onde comegar, quais metodologias utilizar,

nem o que fazer para favorecer o processo de aprendizagem bilingue da crianga surda.

Dentre os temas mais discutidos no ambito da educagdo estdo a alfabetizacdo e o
letramento, certamente por estarem intimamente relacionados aos quatro pilares fundamentais
da educagdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com os outros, aprender
a ser (DELORS, 1999). Vistos como ferramenta indispensavel para ensinar e compartilhar
conhecimentos, esses pilares sdo de suma importancia, também, na alfabetizagdo e letramento

bilingue de criangas surdas.

Mergulhando no pilar do “aprender a conhecer” reflete-se sobre o fato de que uma
crianca surda para ser alfabetizada e letrada precisa de antemao construir sua identidade,
compreender qual ¢ o seu lugar no mundo, a que grupo familiar pertence, que grupo social
compoe, qual € a linguagem que usa para comunicar-se. Entender por que sua lingua ¢ diferente
da maioria daqueles que a cerca, quais as vantagens ¢ desvantagens de ser quem ¢, além de

saber quais sao seus direitos e deveres.

Acredita-se que ninguém pode ser completo sem antes aprender a conhecer a si
mesmo. E, aprender a ser, passa pelo viés de aprender a conhecer. Mas, aprender a ser o qué?
Especificamente, uma crianca surda tem o direito e a necessidade de aprender a ser bicultural e
bilingue, pois independente do pais onde more ela terd de conviver com a lingua majoritaria de

seu pais e a sua lingua materna, no caso dos surdos ndo oralizados uma lingua visual/espacial.

Dentro de uma familia ouvinte a crianga surda tera de conviver com as particularidades
ouvintes do meio familiar e sua realidade visual. Precisa aprender a ser um representante da
comunidade surda bilingue, que luta pela efetivacdo e cumprimento de seus direitos, além
de reconhecer-se como um individuo que aceita sua propria identidade. Reforca-se que so ¢é
possivel aceitar algo que se conhece, pois quando se conhece a si mesmo sabe-se qual 0 nosso
lugar na familia, na sociedade e no mundo, e s6 a partir desse momento, entdo, pode-se dizer:
“eu sou”. Para tal consciéncia de si ¢ preciso o contato com o meio em que se vive, mediado

pela linguagem.

O aprender a viver ¢ um desafio para todos, mas aprender a viver e relacionar-se com
pessoas que ndo falam a sua lingua, torna-se um desafio ainda maior. E responsabilidade,
portanto, da familia e da escola ensinar a crianca surda a viver e a interagir com o diverso,

enfrentando os obstaculos resultantes das dificuldades.
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Logo, ndo basta ensinar-lhe uma lingua, o surdo consciente de que € pertencente a uma
minoria linguistica sabera que para entender e se fazer entendido no dia a dia precisara usar de
varios artificios comunicacionais, tais como: apontar para algo que queira comprar, escrever
no papel o nome do produto ou mesmo apontar a cor ¢ sinalizar para que parte do corpo
serve. Utilizando-se, assim, dos principios da ‘condicionalidade social do desenvolvimento, da

perspectiva do futuro e da compensacao’ explicados por Vygotsky, citado por Sa (1999):

1) A inadaptacdo da crianga ao meio sociocultural cria poderosos
obstaculos na via de desenvolvimento da sua psique (o principio da
condicionalidade social do desenvolvimento);

2) Estes obstidculos servem de estimulo para o desenvolvimento
compensador, convertem-se em seu objetivo e dirigem todo o processo (o
principio da perspectiva do futuro);

3) A presenca de obstaculos aumenta e faz aperfeigoar as fungdes
psicologicas, conduzindo a ultrapassagem desses obstaculos, isto € a
adaptagdo. (principio da compensagdo) (SA, 1999, p. 41)

No caso de criangas surdas, o maior obstaculo esta no fato de a maioria nascer em
familias ouvintes que, infelizmente, ndo dominam a lingua de sinais, tal como expde Skliar
(1997):

Diferentemente da crianga ouvinte, que desde cedo tem contato com a
linguagem oral, a crianga surda estd inserida num contexto no qual as
interagdes linguisticas ndo sdo compartilhadas, considerando que 95% sao
filhas de pais ouvintes, os quais, em geral, desconhecem ou rejeitam a lingua
de sinais. (SKLIAR, 1997, p.132).

Tal realidade ¢ agravada quando ingressam na escola comum onde encontram
profissionais e coleguinhas que, também, ndo aprenderam a se comunicar por meio dessa
lingua. Assim, essas criangas t€ém cerceado o seu direito de aprender a viver usufruindo dos
saberes, com sentido e significado, comuns a todos os ouvintes e a ocupar seu lugar devido e

desejado na sociedade.

Advoga-se que somente uma educac¢do de qualidade e comprometida com as diferengas,
com profissionais capacitados na perspectiva do acolhimento e atencdo as diferencas de ser e
de aprender dos humanos, que se comuniquem em lingua de sinais, no caso brasileiro a Libras,
assegurara o direito da crianga surda aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver

com os outros iguais e diferentes em sua condi¢@o auditiva e aprender a Ser amplamente.
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3.1 A lingua materna dos surdos brasileiros

Ratifica-se que a Libras se adequa perfeitamente as condi¢des dos surdos por ser esta
visual-espacial. No dizer de Giordani (GIORDANI, 2004, p. 117), “A lingua € um sistema social
e ndo um sistema puramente individual, ela se d4 culturalmente numa construgdo coletiva” e

como tal deve ser considerada, aprendida, disseminada entre a populagao.

A Libras ¢ a lingua de sinais principal e oficial da comunidade surda do Brasil,
reconhecida legalmente pela Lei 10. 436 de 24 de abril de 2002, dotada de estrutura, expressoes
idiomaticas, girias e gramatica propria, e deveria ser considerada e utilizada como segunda
lingua da comunidade ouvinte. De acordo com Felipe (2008), a lingua de sinais ¢ uma lingua

completa, assim como as demais linguas que:

[...] sdo estruturadas a partir de unidades minimas que formam unidade
mais complexas, ou seja, todas possuem os seguintes niveis linguisticos: o
fonologico, o morfologico, o sintatico € o semanticol...] O que € denominado
de palavra ou item lexical nas linguas orais auditivas, sio denominados sinais
nas linguas de sinais. Ao se atribuir as linguas de sinais o status de lingua
¢ porque elas, embora sendo de modalidade diferente, possuem também
essas caracteristicas em relagdo as diferencas regionais, socioculturais, entre
outras ¢ em elagdo as suas estruturas, porque elas sdo compostas pelos niveis
descritos acima. (FELIPE, 2008, p. 21)

Portanto, a Libras e as demais linguas de sinais ndo sdo mimicas, nao sao gestos, nem
sinais aleatorios. Pelo contrario, a Libras € uma lingua estruturada, capaz de transmitir qualquer
assunto, mesmo os considerados metafisicos ou subjetivos. Brito (1993), explica sobre a

complexidade da Libras como lingua dizendo:

Essa lingua que os surdos criaram espontaneamente tem estrutura altamente
sofisticada, apesar de ndo recorrer a sons, mas sim as maos, a expressao facial,
a0 corpo ao espaco e ao movimento. E dotada de dupla articulagio (unidades
distintas e significativas) e possui sintaxe e morfologia tdo elaboradas quanto
o portugués, o russo ou qualquer lingua oral. (BRITO, 1993, p.77)

Os sinais em Libras sdo equivalentes as palavras na lingua portuguesa. A diferenga ¢
que em Libras os sinais sdo expressos de modo articulatério no espago enquanto as palavras sao
expressas de modo oral. Lacerda (2014), nos diz que dependendo de seu contexto comunicativo

ha as seguintes variacdes na Libras: formal, informal, regional e padronizado.

A estruturagdo da Libras ¢ feita através de parametros que se combinam. Pode-se aqui

citar alguns parametros: configuracdo de maos; ponto de articulagdo; movimento; orientacao e
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expressao facial e corporal. A seguir define-se cada um deles, considerando os autores: Quadros
(2004); Karnopp e Quadros (2007); Brito (1998); Strobel e Fernandez (1998):

1 - A configuracdo das maos: Sdo formas das maos. A configuracdo adotada
pela mao, tem como resultado a posi¢do dos dedos. Que podem ser da datilologia.
(Alfabeto Manual) Embora seja verdade que cada idioma tem seu proprio repertério de
configuragdes, existem algumas que sdo as mais comuns porque sao as mais simples.

2 - Ponto ou local de articulagiio - E o local onde incide a mio predominantemente
configurada, pode ser tocado no corpo, espago neutro vertical ou horizontal, que ¢ o
espaco encontrado em frente do assinante. Deve-se dizer que no discurso normal as
extremidades sdo articuladas em um espago mais limitado que a extensdo maxima que
mencionamos € que, portanto, o tamanho do sinal pode ser comparado a intensidade da
VOZ.

3 - Orientacio/direcionalidade - E o plano em dire¢io ao qual a palma da méo ¢é
orientada. Alguns sinais tém a mesma configuracdo, o mesmo ponto de articulagdo e
o mesmo movimento, ¢ diferem apenas na orientagio da mao. E importante perceber
como a modificagdo de um Unico parametro pode alterar completamente o significado
do sinal.

4 - O movimento - Os sinais podem ter um movimento ou nao.

(movimento linear, heliodal, circular, simultanea ou alternada com ambas as maos,
etc.) e para onde estdo movimentando (para a frente, em direcdo a direita, esquerda,
etc.).

5 - Expressao facial e/ou corporal - Também chamados de componentes ndo manuais:
as expressoes faciais e corporais, vocalizagdes parciais de palavras ou padrdes labiais e
movimentos dos olhos, cabega e corpo. Eles tém um papel importante na producgao de
sinais, para que possam assumir que o sinal adquire um significado ou outro.

Em relacdo a educacdo de surdos, vive-se hoje sob a perspectiva tedrica de educagio
chamada de Bilinguismo, que aponta como L1 a lingua materna dos surdos, no caso do Brasil,
a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais. E como L2 a lingua oral auditiva majoritaria, no caso

do Brasil a Lingua Portuguesa.

O reconhecimento pela Lei brasileira n® 10.436 de 24 de abril de 2002, da Libras
como Lingua oficial, foi precedente para a educagdo bilingue (duas linguas) e bicultural (duas
culturas), para os surdos. Esta Lei, mais conhecida como a Lei da Libras, ainda nos orienta,
em seu Art.4°— Paragrafo Unico, que a “Lingua Brasileira de Sinais — (Libras) ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”, mantendo os surdos no patamar bilingue

de convivio e aprendizado continuo de duas linguas.
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E de extrema relevancia para a comunidade surda de todo o pais, pois foi a partir dessa
Lei que se tornou obrigatério nos cursos de licenciatura a aprendizagem da Libras e que se
formem cursos de Letras-Libras e Traducdo e Interpretagdo de Portugués-Libras. Outro ponto
importante na lei foi a determinacao de que 5% dos funciondrios de agéncias e concessionarios

do servigo publico saibam Libras.

No Brasil, existem outras Leis, Decretos e Portarias em vigor que regulamentam como
deve ser a educagdo de surdos. Entre esses documentos legais, citamos o Decreto n° 5.626
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a referida Lei. Em seu capitulo VI, artigo 22

determina que se organize, para a inclusdo escolar:

I—escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingiies, na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental,

IT — escolas bilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educagdo profissional, com docentes de diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como a presenga de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.
(BRASIL, 2005, p.5)

A legislagdo ja favoreceu muitos avangos sociais e educativos para o aperfeicoamento
e melhor visibilidade da comunidade surda. Fernandes (2012), aponta alguns desses avangos,

aqui descritos:

- A difusdo da lingua de sinais na sociedade e sua utilizagdo no espago escolar;

- A disseminagao de pesquisas ¢ trabalhos académicos que problematizam os
postulados tedricos e metodologicos vigentes nos ultimos anos e viabilizam
caminhos para concretizacdo da educacgao bilingue;

- A formagdo de profissionais bilingues, como professores especializados e
intérpretes de linguas de sinais;

- O desenvolvimento de propostas de educagdo bilingue, incorporando a
lingua de sinais como primeira lingua da aprendizagem da lingua portuguesa
como segunda lingua no curriculo escolar;

- A potencializacdo do aspecto pedagogico em detrimento do aspecto clinico
no processo educacional;

- O resgate dos educadores Surdos como mediadores fundamentais em
propostas de educacao bilingue para Surdos. (FERNANDES, 2012, p.65-66).

Entenda-se por Bilinguismo o “[...] uso que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas
ou mais) em diferentes contextos sociais” (QUADROS, 2005, p.28). Assim que se assume por

educagdo bilingue para surdos a definicao dada por Fernandes e Rios (1998, p. 2), ou seja, uma:
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[...] proposta de educagdo onde o bilinguismo atua como uma possibilidade de
integracao do individuo ao meio sociocultural a que naturalmente pertence,
ou seja, as comunidades de surdos e de ouvintes. [...] E um modo de garantir
uma melhor possibilidade de acesso a educagdo. (FERNANDES; RIOS,
1998, p. 2)

Nos moldes do Bilinguismo, o artigo 22, paragrafo 1°, do Decreto citado, traz orientacdes
de como deve ser a escola ou classe de ensino bilingue “aquelas em que a Libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo
o processo educativo.” A Libras ¢ considerada a L1 da comunidade surda. Em outras palavras,
¢ considerada como a lingua materna dos surdos. Sa (1999) traz esclarecimentos sobre o termo

utilizado:

Lingua materna é um termo técnico usado para dizer que ela é adquirida de
uma forma espontanea, que ela é a fornecedora de dados para que a capacidade
linguistica se desenvolva naturalmente. Se nds sabemos isso qual ¢ a lingua
que ¢ fornecedora natural para o desenvolvimento espontianeo da capacidade
linguistica? E a Lingua de Sinais. (SA, 1999, p.149)

Os surdos que crescem sem uma base linguistica e sem uma lingua de apoio visual
enfrentardo problemas ao longo de sua trajetoria educacional para estruturacao de seu

pensamento e, posteriormente, na sua escrita. Brito (1996), nos diz que:

Surdos que receberam treinamento para falar desde cedo e nao aprenderam a
Lingua de Sinais, que dominam parcialmente o Portugués, isto é, falam com
muita dificuldade, sdo dificilmente compreendidos pelos ouvintes e escrevem
como se fossem estrangeiros, ndo possuem uma lingua materna. (BRITO,
1996, p. 49)

Tal realidade apoiava-se na visdo clinica-terapéutica para a qual a surdez ¢ considerada
uma ‘deficiéncia’ em relacdo as pessoas ouvintes. Colocando, assim, as pessoas surdas
em desvantagem quando comparadas a maioria da populacdo (SKLIAR, 1988). Como
consequéncias da referida visdo, t€ém-se ainda neste século XXI, por parte das pessoas ouvintes
uma concepgao de surdez e de quem ¢ surdo, relacionada a uma patologia, que deve ser curada
por meio de implantes cocleares, pelo treino exaustivo da audi¢do, da fala, da leitura labial
do uso de proteses, de cirurgias, entre outros procedimentos para normalizar e/ou compensar
a pessoa surda para a convivéncia em sociedade. Outras consequéncias da visdo clinico-

terapéutica, conforme Alpendre (2008) se faz refletir na compreensio de que:
e a fala ¢ a inica manifestagao da linguagem,;

¢ ha uma dependéncia entre a eficiéncia oral e o desenvolvimento cognitivo;
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e a pessoa surda ¢ aquilo que as suas caracteristicas pessoais negativas representam;

e 0 surdo ¢ um ser doente passivel de reabilitagdo;

e o curriculo escolar deve oferecer ao aluno surdo o que lhe falta: a audigdo e a fala;

¢ a Pedagogia deve estar subordinada ao diagnostico médico com praticas de reabilitagdo;

e as escolas devem se transformar em clinicas, com profissionais especialistas em
surdez.

Visdao que distorce a realidade e dificulta o estabelecimento da visdo social e
antropologica da surdez no contexto escolar e social. Tal concepc¢ao considera a surdez em sua
dimensao identitaria e linguistica. Dizendo de outra forma, reconhecendo que a pessoa surda
impedida de adquirir naturalmente a linguagem oral-auditiva, recorre a estratégias cognitivas

e manifestacoes culturais que formam a sua identidade diferentemente das pessoas ouvintes.

Desta forma, a orientacdo ¢ que precocemente em bebé ou na primeira infancia a crianga
surda seja exposta a Libras que ¢ a lingua de mais facil assimilagdo por ser visual e depois seja

inserida a Lingua Portuguesa para o aprendizado da modalidade escrita.

Anteriormente, falou-se sobre a Lei da Libras, que foi precedente para a educagdo
bilingue (duas linguas) e bicultural (duas culturas), para os surdos. A fim de discutir sobre o

termo bicultural a cultura surda ¢ definida por Strobel (2008):

O jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepgdes visuais
que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das almas das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas,
os costumes e os habitos do povo surdo. (STROBEL, 2008 p.24)

Como citado por Strobel (2008), a cultura surda é expressa de varias formas pelos
surdos, tais como: na campainha que acende a luz; no despertador que vibra; no parabéns
cantado em Libras; no modo de identificagdo de pessoas através de sinais e ndo pelo nome
proprio; pelo modo que escolhem sua comunicacdo a longa distancia; em video chamadas;
pela particularidade de sua escrita; suas piadas; seus poemas, entre outras formas. Essas
particularidades culturais sao familiares aos surdos, porém muitas das vezes ndo faz sentido

algum para os ouvintes.

Sa (1999) chama a aten¢do para a importdncia do reconhecimento das variadas
especificidades culturais das pessoas surdas, as quais se manifestam na lingua, nos habitos, na
maneira como se socializam e no funcionamento cognitivo. Ela qualifica a cultura vivenciada
por nordestinos e sulistas cidaddos falantes da mesma lingua, ressaltado as diferenciagdes

significativas em seu modo de falar, nas tradi¢cdes, em sua cultura, dizendo: “[...] qudo maiores
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diferenciagdes culturais ndo hdao de haver entre cidaddos do mesmo povo, mas com linguas
diferentes, principalmente considerando-se ainda que uma ¢ gesto visual e a outra ¢ oral-
auditiva” (SA, 1999, p.157).

Dessa forma defende-se que de fato exista uma cultura surda além de diversos jeitos
de ser surdos. As particularidades surdas também conhecidas como identidades, multiplas,
diversas, surdos negros, brancos, heterossexuais, homossexuais, etc. O que une as diversas
identidades dos surdos ¢ a Lingua compartilhada em sua comunicagao através do modo visual

concreto de enxergar e interagir com o mundo.

As pessoas surdas ndo se veem como melhores ou piores ou em desvantagem em relacao
as pessoas ouvintes, mas apenas diferentes, com seu jeito proprio de se relacionar, de encarar a
vida, de viver (HONORA, 2014).

3.2 Alfabetizacdo e letramento de crianca surda

Neste item, temos como foco principal a alfabetizagdo e o letramento bilingue de
criangas surdas. Como se concebe o processo educativo de uma crianga surda visto que, nao ha
como fazer uso do canal auditivo como apoio neste processo de aquisicao da leitura e escrita

da crianca surda. Entdo, qual o caminho a seguir? Quais a estratégias a utilizar neste processo?

Compreenda-se aqui por educacdo o significado geral e especifico atribuido por Freire,
citado por Costa (2015):

Para Freire, ha duas definigdes de educacdo: uma geral e outra especifica.
A geral é: educagdo ¢ uma concepgdo filosofica e/ou cientifica acerca do
conhecimento colocada em pratica. A especifica depende da concepgdo de
conhecimento freiriana: o conhecimento ¢ um processo social criado por meio
da acdo-reflexdo transformadora dos humanos sobre a realidade. A defini¢ao
de educagio especifica de Freire é: educag@o € o processo constante de criagao
do conhecimento ¢ de busca da transformagao-reinvengao da realidade pela
acdo-reflexdo humana. Segundo Freire, ha duas espécies gerais de educacio:
a educagdo dominadora ¢ a educagdo libertadora. A dominadora apenas
descreveria a realidade e transferiria conhecimento; a libertadora seria ato de
criagdo do conhecimento e método de agdo-reflexdo para a transformagéo da
realidade (COSTA, 2015, p. 72).

Se assim concebe-se educagao tem-se muito a pensar € a questionar sobre como se esta
educando nossas criangas surdas. Se para reinventarem-se a si € a sociedade ou se para submeté-
las a saberes que nao as estimule a reflexdo sobre todas as coisas que acontecem ao seu redor

e no mundo, para sentirem-se por ele corresponsaveis e capazes, portanto, de transforma-lo.
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Quanto ao conceito de alfabetizacao dos autores Morais e Albuquerque (2007), estes a

concebem como um:

[...] processo de aquisicdo da “tecnologia da escrita”, isto € do conjunto de
técnicas — procedimentos habilidades - necessarias para a pratica de leitura
e da escrita: as habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas e de
decodificagdo de grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistema de
escrita (alfabético ortografico) (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 15).

Como se v€ nas palavras de Morais e Albuquerque (2007), a alfabetizacdo se da
quando o aluno desenvolve técnicas de codificagdo de fonemas em grafemas e vice-versa.
Contudo, considera-se nas palavras dos autores, que a alfabetizacdo ndo se resume somente
“as habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas e de decodificagdo de grafemas em
fonemas” (MORALIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 15), embora as inclua no processo de

alfabetizacdo de criangas ouvintes.

O processo de alfabetizacao da crianca surda ndo oralizada, isto €, que nao desenvolveu
a habilidade de oralizar, nem falar uma lingua oral auditiva, nem de fazer leitura labial ndo passa
pela capacidade de identificagdo e conversdao de fonemas e grafemas. Ela nao desenvolvera
a consciéncia nem a memoria fonoldgica, que € essencial para alfabetizacdo das criangas
ouvintes que se apoiam principalmente no sentido da audicao, justamente o que diferencia,
surdos e ouvintes. O processo fonoldgico ¢ um dos caminhos trilhados por criancas ouvintes,

mas considerados inacessiveis a crianga surda.

Um dos focos da pesquisa empreendida foi o de refletir sobre caminhos possiveis para
que uma crianga surda se apropriasse da leitura e escrita, sabendo utiliza-la em varios contextos

e aplicé-la em seu favor durante a vida.

O letramento ¢ o dominio da leitura e escrita com significado, pressupde a apropriagdo da
leitura e escrita em usos sociais como conhecimento de mundo. Onde aprendemos a interpretar
as entrelinhas e entender o uso da lingua dependendo de seu contexto. Na concepg¢do de Skiliar
(2017):

O letramento refere-se a um processo social mais do que a habilidades e
competéncias individuais no uso da leitura e da escrita, ¢ ainda talvez seria
melhor o termo letramentos, as experiéncias vividas e pensadas na relagédo
com um codigo “que € instavel, fugitivo, enigmatico, pois ele se encontra no
coragdo de uma(s) cultura (s) que € (s3o) também instavel (eis), fugitiva(s) e
enigmatica(s)” (SKILIAR, 2017, p. 7):

O percurso de letramento trilhado por uma crianga surda ndo oralizada, sera diferente

do percurso de uma crianga ouvinte. Estudos como os de Silva (2009); Sanches (1993);
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Fernandes (1996) mostram que inclusive surdos oralizados ndo concebem suas escritas de
modo fonografico. E que até surdos com certo grau de oralizacdo, produziam escritas baseadas

nos significados (a ideia), ignorando completamente o significante (fonema).

No caso de criangas surdas o dominio da Lingua escrita ocorre pelo canal visual, de
acordo com Fernandes (2003), a crianga, percebe visualmente um determinado simbolo grafico
que a remete a recuperagdo mental do sinal, também visual, em Libras, e este, por sua vez,

permite significar a palavra escrita.

E comum ouvir profissionais capacitados e bem instruidos sobre letramento e
alfabetizagdo de criangas ouvintes, dizerem que se sentem inseguros e confusos ao se deparar
com um aluno surdo em sua sala de aula. Pois, o processo de alfabetizacdo de criangas ouvintes
se da pelos canais da audicdo e fala. Logo, como imaginar um processo de alfabetizagdo onde
nao ha como um alfabetizando contar com o sentido da audi¢do para conhecer os fonemas da
nossa lingua que ¢ oral/auditiva, e nem mesmo ainda, na maioria dos casos utilizam a fala para

se comunicar oralmente?

Entende-se que nao se trata apenas de mudanca na escolha da metodologia para ensinar
numa lingua oral/auditiva a educandos usudrios, falantes de modalidade visual/espacial, mas
sim do uso de duas linguas distintas que abrigam culturas e identidade proprias. Apresentar duas
linguas distintas, sem ferir a legitimidade de nenhuma delas. Usar LIBRAS para apresentar a
Lingua Portuguesa e usar a Lingua Portuguesa para esclarecer a LIBRAS ¢ um belo desafio
proposto pela metodologia do Bilinguismo. Honora e Frizanco (2009) alertam para o fato de

que:

(...) o aluno com deficiéncia auditiva utilizara pistas auditivas e articulatorias
para a construgdo da escrita. Entretanto, o professor(a) deve dispor de muito
mais recursos didatico-pedagdgicos quando se trata de uma turma com
surdos e ouvintes, principalmente os visuais; no entanto, esse tipo de material
ndo ¢ disponibilizado pelas instituigdes responsaveis pela organizagdo,
administragdo e regulamentacdo das unidades de educagio basica publicas no
pais (HONORA; FRIZANCO, 2009, p. 43)

Dessa forma, a crianca surda na fase de letramento e alfabetizagdo precisard de
estimulos para desenvolver sua memdria visual. Pois este sera o canal para aquisi¢ao da Lingua

Portuguesa como L2.

O aluno surdo nao tera o recurso de apoio da memoria fonica, mas podera recorrer a
memoria visual. Um dos maiores desafios dos alunos surdos ndo € copiar e escrever palavras,
pois em geral, sdo 6timos copistas. A dificuldade esta em lembrar se, da sequéncia de letras para

montar as palavras, e organizar as frases, respeitando a estrutura lexical da lingua portuguesa.
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Desde as fases iniciais da alfabetizacdo, o desenvolvimento lexical influencia
diretamente a escrita, uma vez que para escrever qualquer palavra, € necessaria
sua busca no léxico mental. Para que se encontre essa representagdo lexical,
¢ indispensavel tanto um processamento ortografico como um fonologico,
visto que as duas informagodes estdo contidas na representagdo da palavra.
(PEDROSA et all, 2015, p. 1633).

O desenvolvimento lexical mental através da memoria visual das criangas surdas sera
a ferramenta principal a ser consultada sempre que este aluno for desafiado a escrever uma

palavra ou montar uma palavra.

A alfabetizagao e letramento de criancas surdas ¢ inviavel através de métodos sintéticos,

com reconhecimentos fonéticos, utilizando a separacao de silabas para chegar as frases.

O aprendizado através da pedagogia visual precisa ter sentido, precisa despertar
interesse do aluno, para que ele memorize as palavras, e, depois recorra a memoria visual
quando precisar fazer uso da palavra em sua forma escrita, através do 1éxico mental. Vygotsky
(1997), diz que o ensino da escrita precisa superar os aspectos meramente técnicos e enfatizar
o uso racional do sistema de escrita. Ainda acrescenta que, ¢ preciso que a condugdo do ensino
da lingua escrita se converta, verdadeiramente, para o aprendiz, na apropriacdo de um sistema

completo de linguagem.

O meio de comunicagdo das pessoas surdas ndo oralizadas se da através da Lingua de
Sinais. Dessa forma, s6 ¢ possivel dar significa¢do para a apropriagdo de um sistema completo

de linguagem ao aluno surdo, através dessa lingua.

Os professores responsaveis pelo letramento de criancas surdas precisam deixar de
lado as metodologias orais auditivas, tais como cantar musicas para alfabetizagdo, brincadeiras
tradicionais auditivas que ndo fardo sentido algum no processo de aprendizagem de uma crianga
surda. Salvo em seu modo escrito. Mesmo assim, deverao utilizar-se da visualidade, das cores,
das imagens, da sinalizag¢do associada a palavra escrita e de boas expressdes corporais ¢ faciais

como atrativo a aprendizagem por criangas surdas.

Desde a organizagdo da sala, de preferéncia em circulo, os professores devem expor
os combinados e tudo mais, que for importante para producao do conhecimento na parede, de
forma visual com figuras, tudo sinalizado em libras e a escrita da lingua portuguesa. O uso de
tarjetas de identificacdo em toda a escola sinalizando os espagos em libras, com figuras e em
lingua portuguesa para favorecer a orientacdo e a mobilidade das criangas surdas dentro da

escola.

A utilizacao de materiais concretos auxiliara o processo de letramento, tais como: figuras,
cartazes, jogos, materiais de uso comum, uso de equipamentos como tabletes, computadores,

videos, encenagdes em Libras serdo muito significativos no letramento da crianga surda.
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Através do ludico com uso fluente da Libras € possivel acelerar o processo de aquisi¢ao tanto

da Libras quanto o aprendizado da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita.

Os temas a serem trabalhados devem considerar também o interesse da crianga surda
que traz consigo a curiosidade propria de qualquer crianga daquilo que ndo conhece ou que
quer saber mais, a fim de que, através da afetividade e curiosidade o aprendizado se dé de
forma prazerosa, instigante ¢ desafiadora. E interessante que todas as criangas da escola, e
principalmente da sala onde esta a criancga o (a) amigo (a)surdo(a), aprendam Libras a fim de
interagir com ele (a). Os professores, por sua vez, devem estar cientes que este (a) aluno (a) esta
iniciando o processo de aquisicao da Libras na escola sendo na maioria das vezes, este espago,

o unico lugar onde ela terd contato com a lingua, tal como adverte Honora (2014):

Quando pensamos em alfabetizagdo de alunos com surdez ¢ o fato de este
aluno chegar a escola, na maioria das vezes, 6rfao de uma lingua, as vezes aos
5 ou 6 anos, devido ao fato de ter pais ouvintes que ndo conhecem a lingua
de sinais. Este fator ¢ diferente quando estamos nos referindo a alunos sem
deficiéncia que aprendem a sua lingua materna na sua familia ¢ chegam a
escola com uma lingua efetiva que possibilita sua comunicagdo (HONORA,
2014, p. 93).

Sabe-se que o letramento comecga muito antes da crianga ingressar na vida escolar, na
interacdo social da crianga com a familia e amigos, através do convivio social. O letramento
da criancga se processa com os pais quando leem para os filhos, a mae quando faz anotagdes, os
rotulos que indicam os produtos, reconhecidos nas prateleiras dos supermercados e na cozinha
da casa. Lebedeft (2002), orienta que “no caso de criangas surdas sabe-se que a barreira de
comunicacdo entre a familia ouvinte e o filho surdo dificulta a realizacao das praticas sociais
de letramento” (LEBEDEFF, 2002, p.128). Tal barreira ¢ agravada pela concepgao de surdez
enquanto doencga e de quem vé€ a pessoa surda como um pobre coitado infeliz para quem a vida

foi severa demais e, de quem, portanto, ndo se deve cobrar mais nada.

Discorda-se da medicalizagdo da surdez, no sentido do que falta ao surdo, uma vez que
se pauta sobre o viés da educacdo de grupo minoritario bilingue que possui uma lingua visual.
Logo, orienta-se a utilizagdo da lingua como ferramenta cultural para confirmar suas marcas

linguisticas, culturais e identitarias.

Dessa forma, o modo mais viavel de aquisi¢cdo de primeira lingua ¢ imergir a crian¢a na
cultura surda com a mediacao de adultos surdos fluentes e profissionais ouvintes usuarios da
Libras, tais como professores e intérpretes bem capacitados. Também ¢ recomendavel o acesso
da crianca surda a locais onde o uso da Libras é dominante, tais como associa¢oes de surdos,
familias de surdos, igrejas com ministérios de surdos, a fim de que a caréncia da lingua no meio

familiar ouvinte seja suprida pelo convivio externo social. Uma vez que, segundo Sa (1999):
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O processo de aquisicdo de uma lingua se da quando o sujeito assimila a
estrutura, o léxico, a pragmatica e a semantica da lingua de modo natural e
espontaneo pelo simples contato com sujeitos proficientes nessa lingua, ou
seja, o sujeito € imerso num determinado ambiente linguistico e, sem esfor¢o,
adquire. (SA, 1999, p.161)

Contudo, o segredo para o bom desenvolvimento da linguagem de uma crianca surda
¢ propiciar a ela as mesmas oportunidades que sdo oferecidas naturalmente a uma crianca
ouvinte. O que significa dizer que o curriculo escolar ¢ comum a ouvintes e surdos sendo feitas
as adequagdes necessarias em consideracdo as especificidades no modo de aprender de cada

uma (a) crianga.

Ressalta-se que a criagdo de um ambiente favoravel ao aprendizado e a educagao geral
¢ responsabilidade de todos que estdo envolvidos no processo educacional da crianga surda.
Nao apenas uma responsabilidade partilhada entre professor e aluno. Toda a equipe escolar,
desde o porteiro, cozinheiro até o gestor pode e deve contribuir para um ambiente favoravel
ao aprendizado e para a diminui¢do das dificuldades nesse processo. Os pais também sao
parte importantissima neste processo, assim como o meio social que vive, € os ambientes
que frequentam. Castro e Carvalho (2001), apontam variaveis que interferem no processo de

aprendizado:

Curiosamente, a maior parte dos fracassos ¢ atribuida ao aluno (“ndo tem
maturidade”, “sua inteligéncia é limitada”, “faltam-lhe as informacgdes
anteriores”), ao potencial que dispde como aprendiz e os sucessos, ao professor
ou ao método. Mas ¢ uma operagdo com muitas variaveis, umas pertencendo
as condicdes cognitivas e afetivas do aluno, outras a atuacdo docente, aos
recursos ¢ métodos utilizados e mesmo a todo contexto socioecondmico
na qual se insere. Quando a harmonia, o equilibrio entre uns e outros ndo ¢
conseguida, surgem as dificuldades (CASTRO; CARVALHO, 2001, p. 21).

Logo para educar e, principalmente, letrar uma crianca surda ¢ preciso conhecer sua
realidade a familia, onde mora, que meios sociais frequenta, qual € a situa¢ao socioeconomica.
Pois, um trabalho de exceléncia parte da realidade vivida pelo aluno e das atividades que lhe
desperte afinidade, curiosidade, interesse. Este, considerando a proposi¢ao de uso de recursos
e materiais didaticos como os ja situados anteriormente neste texto. A crianga surda também
precisa compreender que esta evoluindo na aprendizagem a fim de que possa sentir-se mais

motivada para novas aprendizagens.

Outro ponto importante a ser considerado ¢ que se deve fugir da artificializacdo da lingua
escrita principalmente nos anos iniciais da escolarizagdo. De acordo com Lebedeff (2002), “as
atividades com a lingua escrita envolvem muitas vezes, apenas repeti¢des, reproducgdes e super

generalizacdes, a lingua ¢ como algo de dominio oficial, escolar, ndo héa fun¢do social, muito
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menos prazerosa.” (LEBEDEFF, 2002, p.129) O conhecimento da lingua, nessa perspectiva
seria, portanto, um processo que diz respeito a sociedade. Esse processo ndo apenas envolveria
acdo dos que estdo nele envolvidos, mas a exigiria (FREIRE, 2003). A crianga surda passa a
ser ativa no processo de aprendizagem e, ndo apenas, observadora e receptora de informagdes

repassadas por um (a) tradutor.

Uma crianga surda que nunca teve contato nem mesmo com sua lingua materna, que
nunca experimentou uma conversa de mae para filho, conversas ao redor da mesa num almogo
de domingo, pouco tera a dizer, o que ndo significa que nao terd nada a dizer. Cabe ao professor
investigar e perceber quais sdo os conhecimentos prévios que podem ser aproveitados em cada

atividade proposta e, assim, tornar o letramento algo possivel, participativo e prazeroso.

Para letrar criancas surdas um caminho razoavel seria iniciar com textos em lingua
de sinais. Lebedeff (2002), afirma que a possibilidade de trabalhar a lingua de sinais via texto
apresentado por um usuario fluente da lingua poderia ser concretizada através da utilizagao de
videos em lingua de sinais, por historias contadas por adultos surdos, de teatro, entre outros.
Seria Interessante comecar com a gravagao de um video, depois apresentar o texto escrito, ainda
que, no caso da crianca, que em inicio de letramento ndo consiga ler. Pode entdo apresentar
esse texto com figuras previamente selecionadas que levardo a crianca a refletir sobre o tema

do texto, ou através de um livro ilustrado.

O professor através de contos e historias deve instigar o pensamento critico da crianca,
trabalhando dessa forma a tripla funcao: cognitiva, linguistica e afetiva. (LEBEDEFF, 2002).
Enquanto para as criancas ouvintes esse trabalho se processa, na maioria das vezes, pelas vias
auditivas e orais, no caso, das criancas surdas a recepc¢ao do contetido da leitura se dara de

modo visual e por meio da palavra escrita e sinalizada.

Dessa forma, ao contar uma histdria em libras devemos perguntar as criangas surdas,
sinalizando, por exemplo: Onde esta o titulo? E depois mostrar qual frase, ou palavra da capa
¢ de fato o titulo. Vocé entende o que esta escrito? Trabalhar cada palavra do titulo com
sindnimos. Depois ¢ importante estimular a leitura de imagens, utilizando a imagem da capa: O
que vocé v€ aqui? Por que vocé acha que a autora escolheu esta figura para colocar aqui? Como
¢ o nome da primeira pagina de um livro? Vocé concorda com o final desta historia? Vocé ficou
feliz ou triste ao saber da vida do protagonista? Olha a roupa dele vocé acha bonito? O que
poderia ter acontecido diferente na histéria? Se fosse com vocé o que vocé faria? Vocé€ poderia

contar esta mesma histéria para sua mae? O que vocé gostaria de dizer para o personagem?

Questdes como estas despertam o interesse € a percepgao tanto da parte visual contida no
livro quanto do contetido. Desperta na crianga a capacidade de pensar, refletir, criar e reinventar
situacdes, personagens, colocar-se no lugar do outro, interferindo na realidade, modificando-a

e expandindo os conhecimentos. Segundo Lebedeff (2002):
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A exposicdo da crianga pré-escolar a leitura de livros infantis é uma das
atividades mais importantes de letramento, e salienta que essa exposi¢ao
constante promove uma expansdo do conhecimento sobre historias, sobre
topicos de histdrias, sobre estrutura textual e sobre a escrita (LEBEDEFF,
2002, p. 132).

Para despertar o encantamento da crianga surda pela leitura de diferentes tipos, géneros
e modalidades textuais € preciso que haja énfase na expressao facial e corporal do contador
de historias - narrador sinalizador, o que seria comparado a mudanga de voz na narrativa oral.
Fazer uso de metodologias de ensino de surdos como letramento visual auxiliard muito o
professor alfabetizador. Para Hughes, citado por Lebedeft (2002):

o letramento visual possibilitaria diferentes fungdes, como, por exemplo,
ler imagens do entorno, ler imagens de livros ilustrados, usar imagens
como apoio para leitura de textos simples, ler sinais, simbolos e figuras no
ambiente escolar com o objetivo de promover a alfabetizacao; criar imagens
significativas para registrar compreensao de tarefas, usar figuras em textos de
ndo ficcdo como apoio da aprendizagem de conteudo escolar; e finalmente,
ler a pagina — ou seja, diferentes maneiras de apresentar o texto e as figuras
(LEBEDEFF, 2002, p.135).

O trabalho de incentivo a escrita da crianca surda no letramento também deve ser
pautado em situagdes reais, tais como: Escrever uma lista de compras antes de ir ao mercado,
escrever cartas aos parentes parabenizando pelo aniversario, ou mesmo uma carta contando ao
avo que esteve doente; Um bilhete pedindo um presente ou avisando para onde vai e a hora
que voltara; Desenhar o personagem favorito e depois escrever sobre ele; Fazer com que a
crianga surda escreva uma cartinha para trocar correspondéncia com outra crianga surda de
salas diferentes ou com seus colegas ouvintes; Nomear a criancga surda como o ajudante do
dia e pedir-lhe que escreva a rotina do dia no quadro; Anotar os nomes dos amigos no quadro
e escrever uma palavra que lhe faz lembrar o amigo sdo ideias para o incentivo e iniciagdo de

textos simples que podem ser construidos de forma entusidstica pela crianga surda.

Contudo ¢ importante atentar, em conformidade com Karnopp (2004) que a escrita da

crianga surda:

[...] é semelhante a escrita de estrangeiros aprendendo a lingua portuguesa
e, portanto, o dominio da leitura e escrita esta intimamente relacionado com
as praticas de leitura e escrita que a escola e o ambiente linguistico oferecem
(KARNOPP, 2004, p.107)
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Hé recomendagdes na Portaria n® 1.679 de 02 de dezembro de 1999, que “Dispde sobre
requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos
de autorizacao e de reconhecimento de cursos, ¢ de credenciamento de instituigdes”, quanto
a “flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o contetdo semantico” (Art.2°,
paragrafo Unico — Item c). Apesar de ser destinada especialmente as institui¢des de ensino
superior, serve de referencial para professores em geral, na hora de corrigir provas e atividades

escritas realizadas por surdos.

Logo, os professores nao devem esquecer que o aluno surdo aprendera e fara uso
da lingua portuguesa sempre como segunda lingua, e que a primeira lingua do surdo possui
modalidade visual e estrutura gramatical completamente diferente da lingua portuguesa. Nao
devendo se deter em sua analise a auséncia de itens lexicais como preposicoes, tempos verbais
etc. Ha autores que defendem que, a maioria dos surdos, em termos médios de leitura, se limitam
ao nivel de quinta série do ensino fundamental, pelo nivel de complexidade e arbitrariedades
existentes entre a Lingua de sinais e a Lingua Portuguesa. Capovilla e Raphael (2001), explicam

que:

S6 quando os sinais lexicais de sua lingua puderem ser produzidos
naturalmente pela atividade de leitura, assim como as palavras da lingua falada
sao produzidas naturalmente pela escrita alfabética do ouvinte, € que o Surdo
podera prescindir da necessidade de memorizar um nimero constrangedor de
relagdes arbitrarias que, pelo proprio tamanho, embota o desenvolvimento
médio de leitura, limitando-o ao nivel da quinta série do ensino fundamental
(CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p. 1506).

Com isto ndo se quer dizer que, a estrutura gramatical correta da lingua portuguesa
ndo deva ser ensinada, ela serd ensinada e absorvida, a cada vez que um professor trouxer
um texto escrito para ser trabalhado em aula, mas € necessario que o objetivo do professor
possa ir além de pontuar a gramadtica, além de fazer copias e simplesmente reproduzir textos
“corretamente grafados”. O contelido deve ser significativo ao aluno, para que ele possa
assimila-lo conscientemente e aplica-lo em sua vida cotidiana, ampliando assim sua autonomia
intelectual e pessoal (CASTRO; CARVALHO, 2001).

3.3 Metodologias visuais para alfabetizar e aprender

E vélido refletir sobre o que venha a ser pedagogia visual, pois esta ¢ a mais indicada para
ajudar no processo de letramento de criancas surdas. Pratica também utilizada no letramento
de do meu filho Jodo Pedro, com o propoésito de fazé-lo compreender o mundo ao seu redor e
a construir sua propria identidade. Em conformidade com Lacerda (2014), a Pedagogia visual

utilizada na educacao de surdos consiste:
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[...] na exploracao de varias nuances, ricas ¢ inexploradas, da imagem, do
signo, significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana,
procurando oferecer subsidios para melhorar e ampliar o leque dos “olhares”
aos sujeitos surdos e sua capacidade de captar e compreender o “saber” e a
“abstracdo” do pensamento imagético do surdo. (LACERDA, 2014, p.189)

Na perspectiva de Campello (2007), a Pedagogia visual se refere a uma pratica
pedagogica que langa mao dos elementos do cotidiano da pessoa surda e da lingua de sinais

para € na:

Contagdo de histdria ou estoria, jogos educativos, envolvimento da cultura
artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual
e infantil das artes visuais, utilizacdo da SingWriting (escrita de sinais) na
informatica, recursos visuais, sua pedagogia critica ¢ suas ferramentas e
praticas, concepgdo do mundo através da subjetividade e objetividade com as
“experiéncias visuais” (CAMPELLO, 2007, p. 129). Grifos do proprio autor.

A pessoa surda absorve conceitos através do canal visual, logo, tera seu aprendizado
facilitado, ou viabilizado se a informag¢ao também lhe for concedida de forma visual. O direito
mais importante que deve ser assegurado no aprendizado do aluno surdo ¢ a presenca de um

professor bilingue ou a presenca do intérprete para mediar a comunicagao.

Para que o conhecimento seja viabilizado ao aluno surdo é necessario mais do que a
presenca de um intérprete em sala de aula ou somente na hora da aula. E importante que o
planejamento da aula ocorra com parceria entre professor e intérprete, e, que o conteudo, os
objetivos, os recursos ¢ meios de avaliacdo selecionados estejam bem esclarecidos para que
nio restem dividas ao intérprete na hora de traduzir a fala do professor para o aluno surdo. E
interessante que os objetivos propostos pelo professor, para cada aula, estejam em harmonia
também com a realidade do aluno surdo. O que ¢ importante a (ao) professor (a) e intérprete de

Libras conhecer a realidade do aluno.

Logo, as estratégias devem ser visuais, a fim de contemplar o aluno surdo. E interessante
que o intérprete visualize e estude o conteudo que sera trabalhado pelo professor em sala de aula,
assim como os recursos que ira utilizar como, por exemplo: os slides. E importante frisar que
no uso de slides o professor ndo coloque textos longos, nem muitas imagens. Estas, por sua vez,

devem ter uma relagdo direta com o conteido de forma a aproximar mais a sua compreensao.

Lacerda (2014) nos diz que “a leitura de imagem poderia ser mais bem explorada na
escola na busca de construgdo de sentidos” (LACERDA, 2014, p. 187). Logo, quando bem
selecionada a leitura de imagens pode suscitar muitos significados. Apenas uma imagem pode
se tornar tema para um debate. Pode ser inspiragdo para leitura e producao de texto. Nessa

direc¢do o autor salienta que:
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O campo de estudos da semiotica imagética ¢ a parte da semidtica geral,
ciéncia interessada nos estudos dos signos, contudo € no campo da semidtica
imagética que as questdes visuais s3o mais exploradas. Nesse campo, fala-
se da cultura do olhar, daquilo que pode ser apreendido, por exemplo,
por meio de uma fotografia, suscitando reflexdes acerca de temas sociais,
aspectos economicos e politicos que se entrelagam em determinado periodo
histérico. Uma imagem pode evocar a compreensdo de varios elementos de
um determinado tempo histdrico e, nesse sentido, evocar significados sem a
presenga de qualquer texto escrito. (LACERDA, 2014, p.187)

Para exploracdo de imagens o professor pode, por exemplo, pedir para que os alunos
tragam fotos de familia, a fim de contarem as suas histérias contidas na foto, depois escreverem
sobre elas. Um recorte de jornal, contendo uma foto de uma noticia atual de conhecimento da
turma — como de um fato chocante, de um assalto na cidade -, pode suscitar a escuta de relatos

dos e a discussao sobre seguranga publica, honestidade, corrupgao.

Fotos de conquista futebolistica, dos craques levantando a taca, geralmente sdo
imagens que transmitem muita emocao. Partir dos sentimentos expressos em imagens ¢ uma
boa ideia para estimular uma boa conversa inicial em sala de aula. Perguntas do tipo: O que
estd acontecendo nesta imagem? Ele esta feliz? Por qué? Vocé também ficou feliz com este

acontecimento? Qual € o seu time? Seu time ja foi campedo? Quantos aqui jogam futebol?

Osalunossurdosadoramparticiparquandoconvidadosadarrelatossobresuasexperiéncias,
¢ a encenar acontecimentos. Eles sdo parte de uma comunidade visual que durante muito tempo
viveu amordagada pela cultura oral clinico terapéutica, em tempos passados no Oralismo'
, onde os esfor¢os eram focados em desenvolver nos surdos habilidade de falar oralmente.
Neste periodo nao lhes era dada a chance de aprender a lingua de sinais, considerada um meio

de comunicagao inferior, inconveniente e destituida de rigor cientifico.

Em época de Bilinguismo?, onde é preconizada a Lingua de sinais na formagao do surdo,
muitos deles afirmam ser um orgulho construir sua histéria utilizando a Libras. Entende-se
que, como professores, deve-se aproveitar tal percepcao de si dos alunos surdos para trabalhar
os sentidos e significados do texto, explicando sobre interpretagdo, dentro da vivéncia deles,
estimular valores a ser cultivados na sociedade, e para introduzir a gramatica da Libras ¢ da

Lingua Portuguesa.

A maioria dos surdos tem na escola, dentro de sala de aula, durante 0 momento de

debates e conversas com o professor, um tempo Unico de aprendizado, para se atualizarem sobre

1 Oralismo - percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela estimulagao auditiva.
Essa estimulagdo possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se na
comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do Oralismo ¢é
fazer uma reabilitagdo da crianga surda em dire¢do a normalidade. (GOLDFELD, 2002, p. 34).

2 O bilinguismo ¢ uma proposta de ensino usada por escolas para tornar acessivel a criangas duas linguas
no contexto escolar. Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de
criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para
o ensino da lingua escrita. (QUADROS, 1997, p. 27)
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as principais noticias, e, a oportunidade de serem ouvidos, € compreendidos. Ja que a maioria,
pertence a familias que nunca aprenderam sequer um sinal em Libras para se comunicarem

com o filho surdo. De acordo com S& (2012):

Os surdos sdo “silenciados” por tanto tempo, sofreram até mesmo violéncia
institucional contra sua lingua e cultura, cabe aos profissionais da educagao
contribuirem para propiciar momentos de discussdo, em que os argumentos
dos surdos tenham também peso e poder. (SA, 2012, p.174)

Outra pratica visual a ser estimulada na escola € com a tecnologia da computacao que tem
motivado o aprendizado tanto de criangas ouvintes, como de criangas surdas. Usar aplicativos
tais como, WhatsApp, Facebook, Google, em favor da educagdo ¢ sempre bem vindo, assim
como diferentes portadores de texto. Deles, podemos solicitar trechos de conversas dos alunos
com a mae, irmao, parentes ou ainda amigos, que eles mesmos, considerem interessantes, ou
engracados, para serem socializados em sala de aula. E a partir disso, interpretar o sentido da

conversa, introduzir sindnimos que poderiam ter sido usados nas frases.

Técnicas como as implementadas por Freinet (2012), desde a década de 20 na Franga,
com retorno positivo no aprendizado de alunos ouvintes, também sdo 6timos estimulos a escrita
para alunos surdos. Por exemplo, a pratica de trocas de e-mails ou cartas, com os devidos

combinados da ética na escrita, entre alunos da sala, ou de salas diferentes.

As estratégias visuais a serem exploradas no ensino de surdos, podem ser as mais
variadas possiveis, ndo necessitando o professor ficar preso somente ao uso do slide. Lacerda

(2014) nos fala sobre opgdes de estratégias a serem usadas na pedagogia visual:

Assim um desenho imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um
grafico, uma fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser
um material Util a apresentagdo de um tema ou contetido pelos professores
de ciéncia, fisica, quimica, histdria, matematica, inglés, entre outros. Um
elemento visual que provocasse debate, que trouxesse a tona conceitos,
opinides e que pudesse ser aprofundado na dire¢ao dos objetivos pretendidos
pelo professor (LACERDA, 2014, p.188).

De acordo com Lacerda (2014) os mapas conceituais também sdo 6timas opgdes para
esclarecer contetidos mais dificeis, pois no mapa conceitual ¢ feita uma organizagio visual
dentro de espacgos geralmente quadrados ou circulos, com setas, de modo a favorecer a
compreensdo e elaboracdo de conhecimentos. Apds o professor explicar o conteudo, pode-se
ainda, pedir aos alunos que expliquem em Libras, cada parte da informagao exposta no quadro,

socializando assim, o que entenderam.
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A utilizacao do ladico com jogos pedagogicos € umas das maneiras mais agradaveis de

aprender, além de ser a preferida pelas criancas. De acordo com Salomao e Martini (2007):

“[...] o ludico tem sua origem na palavra latina “ludus” que quer dizer
‘jogos’ e ‘brincar [...] o desenvolvimento do aspecto ludico facilita ainda a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social, cultural e colabora para a
boa saude mental e fisica (SALOMAO; MARTINI, 2007, p.4)

Hé poucas opgdes de jogos educativos fabricados intencionalmente para as criancas
surdas, com sinais em Libras, contudo, com um pouco de criatividade ¢ possivel adaptar

varios jogos cléassicos para o ensino e diversdo de criancas surdas.

Sdo inimeras opgdes de jogos que podemos ensinar as criangas surdas, como por
exemplo, os jogos de tabuleiros; dama, xadrez, ludo, domino, pois todos esses, desenvolvem
a atencdo, pensamento logico, além de, ser visuais. Uma boa ideia é construir um jogo
de domind com papeldo adaptado com os sinais dos nimeros em Libras, aproveitando da
oportunidade para o ensino de matematica. Com a ideia do domind, é possivel construir
domin6 dos animais, das cores, ou qualquer outro tema que o professor tenha desejo de

trabalhar em Libras.

Com o jogo das varetas podemos trabalhar cores, quantidades, pareamento, sequéncia.
Folhas de papel sao materiais importantissimos para se trabalhar com dobraduras e, a partir
disso, construir qualquer tipo de objeto ou animal, que pode se tornar uma bela inspiracao

para constru¢do de um texto narrando a historia do personagem de papel construido.

A criagdo de livros paradidaticos com os alunos retratando historias da propria vivéncia
ou imagindrias ¢ um 6Otimo estimulo a escrita de textos. Criagdo de gibis, com pequenos
textos ¢ ideal para os pequenos e iniciantes escritores, eles criam suas proprias historias e as

ilustram. Lacerda (2014), ressalta que

Para os surdos, os conceitos sdo organizados em lingua de sinais, que por ser
uma lingua visuogestual pode ser comparada a um filme, ja que o enunciador
enuncia por meio de imagens, compondo cenas que exploram a simultaneidade
e consecutividade de eventos (LACERDA, 2014, p.186).

Reafirma-se a importancia de romper o estigma de meros copistas que foi imposto aos
alunos surdos. Precisamos repensar sobre atividades meramente baseadas em memorizagdes
e exercicios de repeticdes. Conhecimentos fragmentados se tornaram desinteressantes e
cansativos. Precisamos langar mao da interdisciplinaridade e contextualizagao dos conteudos

propostos, para que os contetdos sejam significativos e tragam além da compreensao da
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disciplina, também em relacao com a realidade vivida no cotidiano para adicionar ao aluno um

importante conhecimento de mundo. Para Perlin (2000),

Essa centralidade da visualidade precisa, na educacao de surdos, perpassar
pela elaboragdo do curriculo, pelas estratégias didaticas, pela organizacdo
das disciplinas, com envolvimento de elementos da cultura artistica, da
cultura visual, do desenvolvimento da criatividade plastica e visual pertinente
as artes visuais, além do aproveitamento dos recursos de informatica,
fortemente visuais, favorecendo assim, uma valorizagdo da concepgdo de
mundo constituido por meio da subjetividade com as “experiéncias visuais”
dos alunos surdos. (PERLIN, 2000, p.25)

Utilizando varias estratégias como estas, citadas acima, no processo de alfabetizagao do
meu filho Jodo Pedro, com o uso de histérias em quadrinhos e com muitos desenhos animados
¢ que pude observar importantes avangos na leitura e escrita, além do conhecimento de mundo
adquirido. Observei um melhor entendimento das atividades propostas, e na fixacdo dos

conteudos.
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SESSAQO 2

Narrativas de Si - Processo
alfabetizador e autoformativo

A filosofia de uma pessoa ndo é melhor expressa em palavras;
ela é expressa pelas escolhas que a pessoa faz. A longo prazo,
moldamos nossas vidas € moldamos a nds mesmos. O processo

nunca termina até que morramos. E, as escolhas que fizemos
s@o, no final das contas, nossa propria responsabilidade.
(ELEANOR ROSSELVET- 1933 a 1945)




1. Do principio, das escolhas e
decisOes para além de ser Mae

Neste  capitulo  inicio as  escritas de  minha  histéoria  materna’
ou seja, as narrativas de si envolvendo os sujeitos da pesquisa, situados em tempos e espagos
historicos comuns, com conflitos, escolhas e aprendizagens, na busca inacabada por se dar

sentido e significado a si mesmos.

Minha maior motivagao e o maior desafio para transformar uma narrativa de vida em
um trabalho cientifico foi a luta por direitos a uma educagao escolar, de qualidade, para atender
as especificidades linguisticas de meu filho surdo. Dai a opgao pela Pesquisa Autobiografica,
uma vez que ela possibilita ao pesquisador privilegiar as escritas de si para o estudo das relagdes

que se estabelecem entre a experiéncia, o processo de formagdo e de atuagao docente (JOSSO,
2004).

Desafio porque a minha formacdo ¢ em Letras. Curso: Portugués/Inglés, concluido
em 2007, que se dedica ao estudo da lingua portuguesa e da literatura. Na maioria dos
casos, estuda também outro idioma, sua estrutura linguistica e obras literarias. Tal formag¢ao me
habilitou a ser professora das disciplinas de portugués, literatura, redacao e idioma estrangeiro.
Nas disciplinas pedagdgicas cursadas na graduagdo nao havia contetidos que me habilitassem a
ser professora alfabetizadora. Anos mais tarde, precisamente em 2012, fazendo valer a maxima:
“a necessidade é quem faz o Monge ", especializei-me no Curso de Libras — docéncia, tradugao/
interpretacdo e proficiéncia, em uma universidade da rede privada da cidade do Natal/RN, com
o objetivo de falar com meu filho. Mas, sobre isto trataremos mais adiante, no desenrolar da

narrativa.

Outro desafio, a forma da escrita das narrativas de vida. Contudo, Maffioletti (2016)

traz alento quando explica que:

O significado da histéria que ¢ narrada ndo estd na verdade ou
falsidade do seu enredo, mas na sequencialidade e na organizacdo mental que
o narrador tece. Quando se trata de narrativas, tanto faz ser um fato real como
uma fic¢do, a sua forma é a mesma. (MAFFIOLETTI, 2016, p. 9)

Assim, segui mais confiante na tessitura das narrativas que ddo seguimento a essa

introdugao.

3 A partir desse capitulo utilizaremos o verbo na 1? pessoa do singular.
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1.1 O inicio de uma nova historia

Ap6s cinco anos de casada, decidi parar de tomar o remédio anticoncepcional para
enfim, vivenciar uma das maiores experi€ncias que uma mulher pode ter: ser Mae. Durante a
gestacdo ocorrem grandes transformagdes com mae e filho, uma metamorfose semelhante ao

que acontece a borboleta. Algumas mudangas sdo fisicas, outras psicologicas.

A vida comega na concep¢ao, na fusdo de dois gametas que da lugar a formacao de
um zigoto, o embrido. Um pequeno 6vulo ¢ fecundado por um esperma. Toda transformacao
ocorrerd dentro do utero. Durante essa fase, células se multiplicam através de divisdes celulares,
um novo ser esta surgindo, desenvolvendo as caracteristicas genéticas que herdou dos pais.
E um processo lento, de mutagio e transformagdo, que em média durara nove meses. Exige
paciéncia da mae, pois seu corpo sofrera alteracdes tais como: de peso, forma, hormonios,

humor entre outras.

Minha gravidez foi saudavel. Fiz todos os exames de rotina pedidos pelo médico. O
meu bebé mexia e se desenvolvia ganhando peso suficiente para um parto normal. Decorei o
quartinho, fiz o cha de bebé. E continuei aguardando ansiosamente pelo nascimento do meu
filho.

Em um domingo a noite, Dia dos Pais, dentro de uma igreja evangélica minha bolsa
rompeu. Fui para o hospital e pela manha Jodo Pedro nasceu por meio de um parto cesarea com
3,750g no dia 11 de agosto de 2008.

Foi realizado o teste do pezinho* e, também, foram aplicadas as primeiras vacinas,
no entanto, ndo foi realizado o teste da orelhinha’. Exame este, tdo importante, que seria tao
decisivo para a vida do nosso filho e de toda a familia. Porém, o hospital alegou que o aparelho

havia quebrado.

Nunca cogitei a possibilidade de ser mde de uma crianca surda. Afinal, somos ouvintes,
oriundos de uma geracdo de ouvintes. Meu filho deveria dar continuidade a uma familia de
ouvintes. Eu estava muito feliz, meu bebé parecia muito com o pai. Eu cantava para ele, contava

histérias, até imaginava quais instrumentos tocaria no futuro.

O menino crescia saudavel, sem indicios de qualquer perda auditiva. Eu colocava
musicas em casa constantemente, dancava, ¢ ele dangava também. Emitia sons com a boca,

tais como um ouvinte.

Certa vez, na igreja, deixei-o no colo da minha mae e me levantei para ir ao banheiro.

4 O teste do pezinho ¢ um meio de se fazer o diagnostico precoce de diversas doengas congénitas assinto-
maticas no periodo neonatal. (Disponivel em: http//: www.saude.pr.gov.br)

5 O teste da orelhinha. O exame ¢ feito, geralmente, no segundo ou terceiro dia de vida do bebé ¢ identifica
problemas auditivos no recém-nascido. Desde 2010 ¢ determinado por lei que nenhuma crianga saia da materni-
dade sem ter feito o teste, que é gratuito. Disponivel em: http//: www.saude.pr.gov.br
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Jodo Pedro levantou as maos e disse: mamad. As pessoas que estavam proximas admiraram,

juntamente comigo, a primeira palavrinha dita por ele.

A posteriori, aprendi que a fase do balbucio € normal em criancas ouvintes e também

em criangas surdas. De acordo com Rinaldi (1997):

Um bebé que nasce surdo balbucia como um de audi¢do normal, mas suas
emissdes comecam a desaparecer a medida que ndo tem acesso a estimulagao
auditiva externa, fator de maxima importancia para a aquisi¢do da linguagem
oral. Assim também, ndo adquire a fala como instrumento de comunicagao,
uma vez que, nao a percebendo, ndo se interessa por ela, e nao tendo “feedback”
auditivo, ndo possui modelos para dirigir suas emissoes (RINALDI, 1997, p.
54).

Por vezes, quando via meu filho, mexendo nos botdes da televisdo, eu o chamava pelo
nome e pedia para que ndo mexesse, eu falava varias vezes para ele sair de perto da televisao,
eu pensava que ele era apenas teimoso, mas, lembro-me, que quando tocava nas costas dele, ¢

que ele entdo, parava.

Acontecimentos diarios como estes relatados, em minha fase de total desconhecimento

sobre surdez, me certificavam, a época, que eu tinha, de fato, um filho ouvinte.

Em uma tarde de domingo, na casa dos meus pais, apoés o almogo, minha mae estava
lavando a louga, algumas panelas cairam no chao, e, todos os que estavam na cozinha se
assustaram. Jodo Pedro brincava de carrinho na porta, € ndo esbogou nenhuma reacdo. Ele
continuou a brincar como se nada tivesse acontecido. Minha mae, me chamou e disse que eu

precisava levar o menino ao médico, pois parecia que ndo estava ouvindo.

Comegava, dessa forma, uma série de testes, toda a familia queria bater palmas
e testara audicdo do menino. Levei Jodo Pedro até um consultério, onde um profissional
otorrinolaringologista examinou os ouvidos dele, fazendo o teste do diapasao®
, € me disse que realmente ndo havia reacdo positiva da crianga em relacdo ao som, e que eu
deveria procurar um hospital mais especializado. Contudo, poderia ser apenas excesso de cera
no canal auditivo, logo, para isso, receitaria um remédio para pingar nos ouvidos, a fim de

derreter a cera.

Foram prescritos varios exames pelo médico otorrino, tais como: EOA- Emissoes
otoacusticas; Imitancia actstica ou Impedanciometria e, também, o principal: B.E.R.A —

audiometria de tronco cerebral’, indicado quando ha auséncia de resposta.

6 Diapasdo ¢ um instrumento metalico em forma de forquilha, que serve para afinar instrumentos e vozes
através da vibragdo de um som musical de determinada altura. (Fonte: https://www.significados.com.br/diapasao/)
7 BERA ¢ 0 nome mais conhecido deste exame, embora seja uma abreviagdo do inglés (BrainstemEvoked

Response Audiometry). Agora comega a ser chamado também de PEATE (Potenciais Evocados Auditivos de
Tronco Cerebral). E um exame que analisa todo o percurso do som, desde que entra no ouvido até o tronco ence-
falico. Portanto ele analisa a integridade das vias auditivas nervosas. Esta regido ¢ responsavel pela integragdo das
informagdes para o cérebro. (Fonte: https://www.neuromaster.com.br/exames/bera/)
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Passamos aquela noite no hospital, eu e meu filho, o menino deveria ficar em jejum,
pois precisaria ser anestesiado, e 0 exame aconteceria bem cedinho no dia seguinte. Jodo Pedro
tinha um ano de idade e ainda mamava no peito, durante a noite, o que tornava o jejum, uma
tarefa bem complicada. Passamos a noite em claro, tentei ndo dar de mamar a Jodo Pedro, mas,
ele chorava e insistia. Pela manha, por volta de seis horas, foi feito o exame auditivo. S6 entao
pude dar de mamar a ele e relaxar. Contudo, estava ansiosa demais para dormir, sem saber
qual era o resultado do exame. Dessa forma, resolvi sair do quarto a procura do médico, e,

encontrei-o no corredor...

- Seu filho é surdo! Disse o médico.
- Ele tem mesmo uma perda auditiva? Indaguei.

- Seu filho é completamente surdo! Enfatizou o profissional.

Naquele instante, muitas questdes surgiram deixando-me inquieta. Perguntas se
avolumavam em minha mente perturbada, indagacdes de quem desconhecia tudo sobre a
surdez, tais como: o que eu vou fazer com uma crianga surda? Como ele vai estudar? Como
vai trabalhar se ndo consegue ouvir? Como vou conversar, cantar para ele? Eu sempre amei

musica, gostava de cantar, participar de corais, ouvir orquestras...

Lembro-me de quando estava gravida, que colocava um CD que havia ganhado da
minha irma, com musicas sinfonicas, para tocar perto da barriga a fim de acalmar o bebé. De
igual forma, depois que Jodo Pedro nasceu também continuei a tocar o mesmo CD, para ele
aprender a apreciar musica, além de acalma-lo. Contudo, agora eu tenho um filho surdo, e¢ a
verdade € que ele nunca ouvira o som de uma orquestra, uma opera, o som dos animais, 0 som
do mar. Isto era muito significativo para mim, porque mordvamos bem pertinho do mar, na
cidade de Angra dos Reis- RJ. Sabia que estava frente a uma dura realidade: a deque ele nunca

me ouviria cantando! E a casa silenciou...

Receber um laudo ¢ quase como assistir uma pega. Varios atos surgirdo em sequéncia. A
cadamudanca de ato o cenario muda. A descoberta acontece, o desespero surge, questionamentos
inquietam, a maturidade acopla, conceitos mudam, a aceitagdo acontece, uma nova forma de
ver a vida surge, assim que se abre a cortina para um novo espetdculo, um novo ato esta

iniciando-se.

Nao ¢ tdo simples, como sentar-se e assistir a uma pega. No caso de pais de criangas
com deficiéncia, frente a um laudo ndo ha comédia, somos os protagonistas de um drama da

vida real, sobrevivemos as catastrofes, precisando agir, atuar, manter-se em movimento.

Somos milhares de maes, as vezes felizes, as vezes em depressdo, que se levantam

as trés da madrugada para organizar a casa e sair, passar o dia todo fora de casa, em clinicas
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para tratamento para reabilitagao dos filhos. Normalmente, anulamos nossa propria historia,
para atuar nesta coreografia que se repete diariamente, em um novo cendrio com nossos
filhos. Dangcamos ao ritmo da rotina. Tornamo-nos especialistas, nos gostos e desgostos deles.
Aprendemos sobre a deficiéncia, um novo idioma, novos remédios, novas especialidades,
novas terapias. Resistimos ao canto de uma sociedade preconceituosa, que vé somente mais

uma deficiéncia, enquanto nds lutamos pelos direitos do “ser humano filho™.

Por que eu? Por que tinha que acontecer comigo? Foi inevitavel o pensamento. Tantas
maes jogando os filhos no lixo, abortando. Tanta gravidez indesejavel! E as criangas nascendo
perfeitas. Eu esperei por longos cinco anos para ser mae, desejei tanto esse filho, montei

quartinho, enxoval... e agora, um filho surdo? O que fazer?

Durante muito tempo, eu ndo consegui mais cantar, atividade esta, que antes era muito
constante em minha igreja e em minha casa. Lembro-me que, fazia contato visual com ele,
apenas compadecendo-me dele. Que desperdicio! Eu ponderava, um menino lindo, todavia,

surdo. Tao inteligente, mas ¢ surdo.

Como minhas bases eram fortemente arraigadas na concepg¢ao filosofica crista, em
todo tempo eu imaginava que estava sendo provada por Deus. Mas, que em algum momento
alcancaria o milagre da cura para meu filho. Cheguei a acreditar que estava pagando pelos
meus pecados, com o castigo de Deus em ter me dado um filho surdo. Por varias vezes pedi
perdao a Deus, por pecados que pudesse ter cometido e, enfim, resultado em uma crianga com
deficiéncia. Isso, por vezes foi reafirmado a mim, por muitos religiosos, de varios tipos de

religido, tais como: Cristas, Seicho-no-ie, Espirita.

Certa vez, uma senhora da religido Seicho-no-ie, disse-me algo cujas palavras ainda

soam forte em meu ser:

- Lembrei de vocé€ hoje na reunido espiritual, enquanto nosso lider falava
sobre a origem das deficiéncias. Disse que filhos surdos sdo resultados de
mulheres que no periodo da gestagdo se negam a ouvir a sogra, ou alguém
préoximo, com quem ela tenha inimizade.

Fiquei, por alguns minutos, estupefata pensando em suas absurdas palavras. Afirmagdes
como esta, em pleno ano de 2008, presumindo que eu estivesse sob o castigo de Deus, me
abateram muito. Mais tarde, descobri que o paradigma entre castigo de Deus e deficiéncia ¢é
milenar.

Na Antiguidade, que termina no ano 476 d.C era muito presente a associa¢do do

nascimento de uma pessoa com deficiéncia a pecados cometidos por seus pais. Visdo

desconstruida por Jesus Cristo na narrativa contada pelo evangelista Jodo (9: 2-3):
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Caminhando, viu Jesus um cego de nascenga. Os seus discipulos indagaram
dele: “Mestre, quem pecou, este homem ou seus pais, para que nascesse
cego?” Jesus respondeu: “Nem este pecou, nem seus pais, mas € necessario
que nele se manifestem as obras de Deus”. (BIBLIA, p. 1973, p. 2010)

Concepgdes que atestam a ira de Deus e a sua benevoléncia para atestar a cura da
deficiéncia por meio de um milagre e que perduram, podemos dizer até os dias atuais, mesmo
com a evolucao da ciéncia. Martins (2015) reforga a visao da deficiéncia como castigo divino

dizendo que:

Na idade média, a populagdo em geral, extremamente ignorante, encarava o
nascimento de pessoas com deficiéncia como castigo de Deus. [...] Durante esse
periodo, pois, qualquer comportamento tido como anormal era normalmente
percebido como consequéncia de possessao demoniaca e de feiticaria, ficando
o tratamento a cargo dos sacerdotes (MARTINS, 2015, p.22)

Assim, ponderava por longos momentos, como eu, uma mae que desejei tanto meu
primeiro filho pode receber uma crianca com deficiéncia. Concomitantemente, conhecia outras
mulheres que rejeitaram o filho, e, até mesmo chegaram a tentar o aborto, contudo, deram a luz
a filhos perfeitos. Por que comigo e ndo com elas? Sentimentos sombrios tomam conta da nossa
mente quando entramos em luto. Por vezes, me senti humilhada, ao imaginar algumas pessoas
que ficariam sabendo que eu tinha um filho deficiente, muitas vezes, julguei a surdez como uma

vitéria para aqueles que eram avessos a mim.

A fase do luto ¢ cruel e, segundo Kubler-Ross (1985), “os estagios que pacientes
moribundos passam ao receber um diagnostico sobre uma doenca sdo: negacao e isolamento,
onde o paciente nega a doenca, alega erro nos exames e engano nos laudos, necessitando de
tempo para assimilacdo da ideia” (KUBLER-ROSS, 1985, p. 27). Para a autora, a negagdo ¢
um ato de defesa temporario. O segundo estdgio € a raiva, por interromper seus planos e sua
vida, se mescla ao ressentimento e inveja daqueles que estdo saudaveis. Surge entdo a pergunta:

Por que eu? Por que eu e ndo ele?

O terceiro estagio € o da barganha. Onde o paciente, comeca a se reportar a Deus. Onde
se faz promessas por novas atitudes e comportamentos para adiar a morte. H4 o remorso, ¢
as vezes, o arrependimento por situagdes ruins e pecados que fazem com que a doenga seja
sentida como castigo de Deus pelo doente. O quarto estagio ¢ a depressao, onde se sente o
impacto da doenga sobre o individuo. O tltimo estagio € o da aceitagdo, que segundo a autora,
é o periodo de maior desgaste fisico. E o periodo em que a pessoa sente a necessidade de falar

sobre 0s seus sentimentos.
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O luto de pais de criangas com deficiéncia frente a um diagndstico médico ¢ semelhante.
Passei pelo estdgio da negacdo e isolamento, da raiva. Nao acreditava que meu filho poderia
ser surdo, logo precisei fazer varios testes, batendo panelas, palmas, assovios... Recordo-me de
um dia, em que a porta bateu com violéncia, em consequéncia da for¢a do vento, Jodo Pedro
olhou em dire¢ao a porta muito assustado com o barulho. Convenci-me que ele tivesse ouvido.

Ledo engano!

Posteriormente, aprendi que os surdos percebem o som através do deslocamento de ar,
que causa a vibragdo Ossea. Desta forma, através das vibragdes, pessoas surdas podem aprender

a tocar instrumentos, dancar no ritmo e compasso de musicas entre tantas outras coisas.

Passei também pelo estdgio da barganha, fiz varias promessas a Deus pela cura de Jodo
Pedro. O tempo passou, me entristeci, pois ndo tinha informagdes suficientes sobre a surdez,
cultura surda, Libras, tampouco tratamentos, para tracar um novo plano de vida para minha

familia. O diagndstico médico veio seco, sem nenhuma orientagdo. Sentia-me impotente!

O minimo que pais de criangas surdas precisam frente a um laudo de surdez € respeito,
e imparcialidade por parte da equipe médica na apresentacao, exposicdo das vantagens aos
pais, de cada tipo de tratamento ou uso de acessorios, tais como: implantes cocleares, utilizagao
de aparelhos auditivos de amplificagdio sonora, oraliza¢do, Libras etc. E de suma importancia
que esta familia seja acolhida por psicologos e profissionais capacitados e que haja a troca
de informacdes e experiéncias através de terapias em grupos com outras familias de criangas
surdas. Pessoas experientes que possam inspirar, e compartilhar sobre os caminhos ja trilhados.
Para que nods pais possamos decidir com clareza, pelo caminho mais adequado para nossos

filhos surdos.

Fiz tantas orac¢des pedindo por um milagre, acreditei por muitas vezes que viveria para
ver meu filho ouvir. Se fosse possivel doaria para ele meus ouvidos. Ja estou com 37 anos de
idade, ja ouvi o suficiente, sei o que ¢ o barulho do vento na copa das arvores, o som da chuva,
o som de uma orquestra, que faz nosso coracao bater no ritmo das notas musicais, o canto lirico
que me eleva a alma, o barulho das ondas, o gorjear de diferentes passarinhos. Logo, ndo me

faria falta. Mas ele € tdo novo, poderia ter tantas experiéncias... Mas, sei que ¢ impossivel!

De acordo com Solomon (2013), O nervo exposto, o ponto que doi em ter um filho
surdo, ¢ o fato que ele ndo nos reflete. Apesar de ter caracteristicas fisicas proximas em
semelhancas, seu jeito de ver, conversar e viver a vida € totalmente diferente de mim. Nao
se iguala em nada, as minhas caracteristicas de ouvinte. E engragada essa dualidade. Apesar
de ser completamente normal, ¢ terminantemente diferente da cultura ouvinte onde nasceu. A
verdade ¢ que continuarei sendo refletida por ele enquanto viver, uma vez que foi por meio dele

que mergulhei no jeito de ser surdo.

Solomon (2013), nos aponta sobre as diferencas extremas que encontramos dentro das

familias e a transformacgao gerada nos pais:
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O fato de ter filhos excepcionais exagera as tendéncias dos pais: aqueles que
seriam maus pais se tornam pais péssimos, mas aqueles que seriam bons pais
muitas vezes se tornam extraordinarios (...). Esses pais sofrem mudancas
profundas causadas por suas experiéncias (SOLOMON, 2013, p.17).

A criancga surda ¢ totalmente visual e ndo auditiva, para contarmos uma historia antes
de dormir, além de precisarmos de um livro ilustrado precisamos sinalizar em Libras para que

a crianga possa entender, de fato, a historinha.

Para chamar a aten¢ao dele apago e acendo a luz, para ele olhar para mim. Mas isso s

funciona quando estamos relativamente perto.

Acordé-lo pela manha sempre foi dificil, ele detesta levantar-se cedo, entdo ele sempre
tampa o rosto com lengol, ou se recusa a abrir os olhos. Nesses casos eu vou conversando,
fazendo sinais em Libras na mao dele, e vou explicando por que precisa levantar e para onde
vamos com libras tatil. Os sinais que sdo feitos na parte do rosto, eu faco, na face dele, dessa

forma, mesmo de olhos fechados ele vai compreendendo e enfim abre os olhos e levanta-se.

Continuando a narrativa, nos, os pais, fomos ao hospital da marinha, mais precisamente,
o Programa de Ateng¢ado Integral a Saude da Crianca, no Ambulatorio Naval da Penha-RJ, lugar
onde meu filho receberia tratamento e reabilitagdo. Lembro-me de ter visto no hospital muitas
fotos estampadas na parede, de criangas sem bracos que conseguiram adaptar-se a comer com

0s pés, sem pernas e com variados tipos de deficiéncia.

Tudo aquilo me chocava, pois julgava que meu filho ndo pertencia aquele grupo de
criangas com deficiéncia. Depois fui visitar a ARPEF - Associacdo de Reabilitacdo e Pesquisa
Fonoaudiologa, pois fui informada que 14 eram ministrados cursos de libras, mas, infelizmente
ficava muito distante da minha casa, cerca de duas horas de distdncia, sem falar nos
engarrafamentos constantes que acontecem no Rio de Janeiro, desta forma, acabei desistindo

da ideia de fazer o curso de Libras.

Fomos informados, eu e o pai da crianga, pelos médicos da marinha do
estado do Rio de Janeiro, sobre um tipo de tratamento chamado implante coclear®
que ainda estava comegando em carater experimental no Hospital do Fundao — Rio de Janeiro.
Porém, em Campinas - SP e, também, em Natal - RN, j& estavam implantando através do
Sistema Unico de Saude - SUS, varias criancas surdas. Efetivaram mais de 500 implantes,

feitos com sucesso.

8 O Implante Coclear é um dispositivo eletronico, parcialmente implantado, que visa proporcionar aos
seus usudrios sensagdo auditiva proxima ao fisiologico. Ao contrario do Aparelho de Amplificagdo Sonora, que
¢ indicado na reabilitagdo da deficiéncia auditiva de individuos de diversos graus, inclusive severo e que ainda
possuem audicdo residual, o implante coclear é recomendado para aqueles com alteragdes auditivas importantes e
que essa audigdo residual estd comprometida. (RINALDI, 1997, p. 38)
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Nao pensamos duas vezes, vendemos tudo o que tinhamos e partimos para Natal com a
expectativa de conseguir fazer o implante coclear e, assim, devolver a audi¢cdo do meu filho, e

completd-lo naquilo que lhe faltava. Skliar (2000), explica que:

Medicalizar a surdez significa orientar toda a atencdo a cura do problema
auditivo, a corre¢do do defeito da fala, ao treinamento de certas habilidades
menores, como a leitura labial e a articulagdo, mais que a interiorizagao de
instrumentos culturais significativos, como a Lingua de Sinais. E significa
também se por e dar prioridade ao poderoso discurso da medicina na frente
da débil mensagem da pedagogia, explicitando que € mais importante
esperar a cura medicinal - encarnada atualmente nos implantes cocleares-
que compensar o déficit de audigdo através de mecanismos psicologicos
funcionalmente equivalentes (SKLIAR, 2000, p. 111)

Diante da lei, portanto, considera-se surdo ou parcialmente surdo, aquele cuja perda é
superiora quarenta e um decibéis (dB). Nesse sentido, no Decreto n° 5626, de 22 de dezembro

de 2005, em seu art. 2°, ¢ considerado:

[...]pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz ¢ 3.000Hz. (BRASIL, 2005, p. 01)

Destarte, fui informada que o meu filho tinha surdez profunda bilateral: o grau desta
perda € superior a noventa decibéis; a crianga fica impedida de desenvolver a linguagem
espontaneamente; sO responde aos sons muito intensos como: bombas, trovdo, motor de
caminhdo e avido; ficando privada de receber as informacdes auditivas que permitem
perceber e identificar a voz humana e de adquirir a linguagem por via oral precisando
receber intervengdes especializadas. Convicta da necessidade de tratamento médico para meu

filho Jodo Pedro, segui para o Rio Grande de Norte.

2 Uma nova fase repleta de
incertezas e esperancas

Chegamos a cidade de Natal, Rio Grande do Norte, no dia 05/07/2010. Desconheciamos
a cidade e ficamos hospedados em uma pousada em Ponta Negra, depois alugamos um

apartamento sem mobilia, no bairro Praia do Meio — Natal. Comegamos a procurar por um curso
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de LIBRAS em Natal, fomos informados que encontrariamos este curso na Igreja Presbiteriana
da cidade alta. Ao chegarmos ao local, um homem nos informou que ndo havia este tipo de
curso por 14, mas, poderia nos indicar um outro curso de LIBRAS bem-conceituado, que iria

comegarem uma universidade particular.

Eu e o pai da crianga nos matriculamos, contudo ndo era simplesmente um curso basico
como estavamos procurando, mas sim uma especializacdo em LIBRAS: docéncia, traducao/
interpretagdo e proficiéncia. Apds, nos apresentarmos ao coordenador € contarmos nossa
histoéria, ele nos disse que ficariamos lotados na turma dos surdos, € ndo na dos ouvintes, porque
tinhamos um filho surdo e precisdvamos ter contato com a comunidade surda. Aceitamos a

proposta.

Um novo mundo se abriu para mim. Até entdo, na minha concep¢ao, lembrando que eu
era totalmente ignorante a respeito do assunto. Surdos eram pessoas com um tipo de deficiéncia
totalmente limitante. Imaginava que eles teriam que fazer reabilitagdo oral pelo resto da vida
para aprender a falar, que eram pessoas com problemas de comprometimento cognitivo, pessoas

dependentes da familia e tristes. Deficientes, no sentido literal do termo.

Com o decorrer das aulas, pude constatar que a maioria dos alunos eram surdos. Surdos
e felizes. Pessoas comunicativas que usavam Libras para conversar, atentas as aulas, faziam
questionamentos, participavam das aulas, iam a frente da turma expor seus pontos de vista,

fazer relatos, apresentagoes de trabalhos orais.

E importante frisar que a Surdez nao tem relacdo com a perda de capacidade cognitiva,
como erroneamente, no passado, eu pensava. Goes (1996), ratifica a minha nova compreensao

quando afirma que:

Os problemas tradicionais apontados como caracteristicos da pessoa surda
sdo produzidos por condi¢des sociais. Nao hé limitagdes cognitivas ou
afetivas inerentes a surdez. Tudo depende das oportunidades oferecidas pelo
grupo social para seu desenvolvimento, em especial para a consolidagdo da
linguagem (GOES, 1996, p.38).

Em relagao a vida social, ndo havia uma regra, alguns surdos eram casados com surdos
e outros com ouvintes, tinham filhos surdos e ouvintes, dirigiam seus proprios carros, tinham
carteira de habilitacdo, empregos publicos em diversas areas, outros eram empreendedores,
reuniam-se em casas de amigos, associacgoes, igrejas, saiam para beber entre amigos, gozavam

de uma vida normal. Neste sentido, Buscaglia (2006) nos faz lembrar que:

[...]cada deficiente ¢ diferente dos outros e que, independente do rétulo que
lhe seja imposto para a conveniéncia de outras pessoas, ele ainda assim € uma
pessoa “Unica”. Ndo existem duas criancas retardadas que sejam iguais ou
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dois adultos surdos que respondam e reajam da mesma forma. Lembre-se
de que os deficientes sdo pessoas antes de tudo e que tém o mesmo direito
a autorealizacdo que quaisquer outras pessoas— no seu ritmo proprio, a
sua maneira e por seus proprios meios. Somente eles podem superar suas
dificuldades e encontrar a si mesmos. Lembre-se de que os deficientes tém
a mesma necessidade que vocé de amar e ser amado, de aprender, partilhar,
crescer e experimentar, no mesmo mundo em que vocé vive. Eles ndo tém
um mundo separado. Existe apenas um mundo (BUSCAGLIA, 2006, p. 28)

Durante as aulas muitos surdos vinham até nos, e tentavam conversar, mas eu desconhecia
totalmente o idioma, era notdrio que havia uma barreira comunicacional grande, que impedia
nossa interagdo. Lembro-me que quando os surdos nos interpelavam iniciando uma conversa,
eu apenas sorria € acenava a cabeca afirmativamente. Nao sabia dizer sequer “com licenga” ou

“boa tarde”, entdo entrava e saia da sala de aula em siléncio, de cabega baixa.

Eu desenvolvi um sentimento de incapacidade, por ndo dominar o idioma. Os poucos
sinais que aprendia, usava-0s com inseguranga, por isso, sempre me sentava no fundo da sala,
para ndo ser observada por ninguém. Quando tinha algum colega intérprete por perto, eu pedia

ajuda, para me dizer do que se tratava a aula, mesmo sabendo que era proibido.

Quando precisava apresentar trabalhos em Libras era muito constrangedor, eu ficava
muito nervosa, porque apesar de saber o que deveria falar em portugués, ndo tinha base

linguistica para me expressar em Libras, entdo, ficava estagnada, sem vocabulario.

Nos dias hodiernos nao ¢ diferente. Acontece a mesma situagdo em esferas contrarias.
Primeiro o aluno surdo ¢ matriculado na escola, devendo aguardar o envio de um intérprete
pela SUESP — Subcoordenadoria de Educagdo Especial, o que geralmente pode demorar
todo um semestre, algumas vezes todo o ano letivo. Este aluno fica dentro da sala de aula,
sem interagir, sem amigos, sem aprender as disciplinas. Por falta da comunicagdo, torna-se
introspectivo, inseguro, por falta do dominio da Lingua Portuguesa, lingua majoritaria dentro
da sala de aula de ouvintes, ele desenvolve o sentimento de baixa autoestima, desconfianca.

Consequentemente se convencendo que ndo consegue aprender.

Este quadro tdo desanimador € constante nas escolas, tais como: surdos sem intérprete,
ou dependentes de profissionais que nao sabem Libras, ja desestimulados a ir em busca de
novos conhecimentos. Tais profissionais, s6 agregam peso e sentimento de fracasso ao estudante
surdo. O aluno surdo se depara com aulas sem estratégias visuais, somente com exposicao
oral de ideias. O aluno sem entender sobre o que se trata a aula, ainda precisa inserir-se num
grupo de ouvintes para apresentar um trabalho, numa lingua que ndo domina, com provas sem

adaptagdes, acabara por evadir-se da escola.

De acordo com Goldfeld (2002), menos de 50% dos sons da fala podem ser observados

e entendidos quando se 1€ ldbios. A minoria dos surdos ¢ apta a ler labios. Porém, mesmo
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esta minoria que adquire a habilidade de leitura labial ndo consegue entender e assimilar

conhecimentos de uma aula ministrada de forma oral sem a presenga de um intérprete.

Normalmente, o professor desconhece o posicionamento estratégico necessario para o
aluno, que deve ser reservado nas primeiras cadeiras da sala, ou mesmo atitudes simples, como
organizar a turma em circulo. Muitas vezes, o professor anda de um lado para o outro dentro
da sala, coloca a mdo na boca, vira-se de costas para escrever na lousa enquanto fala. Todos
esses fatores fazem com que consequentemente, o surdo perca informagdes valiosas sobre a

disciplina.

Diante de toda essa situagdo de desigualdade de oportunidade para o aprendizado, lhe
sdo colocados estigmas’, rotulos de incapaz, antissociais, nervosos e antipaticos. Quando na
realidade seria tudo resolvido de maneira tdo simples, com a presenga de um bom intérprete,
instrutor ou professor bilingue, como um direito do surdo, tal como ¢ previsto na Lei Federal n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996: “A pessoa com deficiéncia tem direito a educacdo publica
e gratuita preferencialmente na rede regular de ensino e, ainda, a educacdo adaptada as suas
necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 1996, p.03 ). O Artigo 24 do Decreto n°® 3.298
de 20 de dezembro de 1999 e a Lein® 7.853 de 24 de outubro de 1989, se encontram consonantes

a Lei, mas infelizmente ainda ndo ¢ cumprido em muitas escolas do nosso pais.

Dentro da sala de aula composta por maioria de surdos, onde eu estava matriculada, a
diferente era eu. A diferenga se evidenciava mais a cada dia, e me incomodava, ndo por eu ser
surda ou ouvinte, mas pela falta do dominio da Lingua majoritaria utilizada para comunicacao

naquele local: a Libras.

Aos poucos fui aprendendo, mesmo com muita dificuldade, cursando as disciplinas da
especializacao Libras [; II; III; IV e V. Além de participar de varias oficinas e marcar presenga

nos congressos voltados para ensino de surdos.

Alguns surdos ficaram sabendo que fariamos o implante coclear em Jodo Pedro naquele
ano, ja estdvamos no processo de exames para o implante. Quando chegamos na sala, os surdos
fizeram uma roda ao redor da gente pedindo que ndo fizéssemos o implante no menino, porque
estariamos colocando nosso filho em risco de vida. Relataram-nos dois casos acontecidos no
exterior, que tomaram conhecimento, sobre pessoas que se submeteram ao implante e morreram,
falaram que o implante coclear tiraria a identidade surda do Jodo Pedro e nos alertaram sobre a

importancia de nos comunicarmos somente em Libras com nosso filho.

Naquela €época, tudo nesse universo me soava estranho. Hoje, compreendo nas palavras

de Martins (2005), quando explica que identidade:

9 Os gregos, que tinham bastante conhecimento de recursos visuais, criaram o termo estigma para se referi-
rem a sinais corporais com os quais se procurava evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mau sobre o status
moral de quem os apresentava. Os sinais eram feitos com cortes ou fogo no corpo e avisavam que o portador era
um escravo, um criminoso ou traidor uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada; especial-
mente em lugares publicos. Atualmente, o termo ¢ amplamente usado de maneira um tanto semelhante ao sentido
literal original, porém ¢ mais aplicado a propria desgraga do que a sua evidéncia corporal. (Goffman, 1988, p.04)

75



[...] € uma construcdo social, ou seja, ela estd sempre em transformacao,
em constante metamorfose; isto torna os individuos contraditérios, dada a
pluralidade e a multiplicidade das interlocugdes durante o processo de sua
construgdo/socializacdo (MARTINS, 2005, p. 39)

Assim que, a pessoa surda ¢ multipla, ndo existem dois surdos iguais, mesmo que sejam

univitelinos. Cada um constroéi a sua individualidade, a sua propria identidade.

Embora alertados pelos surdos quanto ao implante coclear e quanto ao uso da Libras,
esperancosos em possibilitar a capacidade auditiva ao nosso filho, a0 mesmo tempo em que
faziamos o curso de Libras, frequentavamos o Otocentro do Tirol e o Hospital do Coragao,
onde fazia audiometrias'® e terapias com fonoaudiologos. Estes, sempre nos advertiam para
ndo conversar com nosso filho em Libras, a ndo sinalizar e a ndo usar de reciprocidade as suas

sinalizagdes.

A ordem era ignorar todo e qualquer sinal feito para que ele pudesse sentir a necessidade
de utilizar a oralidade a partir da necessidade de comunicacdo. Aqueles profissionais entendiam
que caso, a Libras fosse estimulada, estariamos desfazendo o trabalho por eles realizado e

atrasando o processo de aquisi¢do de fala oral do nosso filho.

Caminhar entre duas concepgdes opostas, como a Socioantropologica e a Clinico
Terapéutica, nos exigiu maturidade para a tomada de decisdes. A primeira, defende que
a pessoa surda, ndo precisa ser testada periodicamente para curar a surdez. Ela possui uma
lingua natural, que € reconhecida pela Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e, como tal, apresenta
tragos caracteristicos de sua Lingua e faz parte de uma Comunidade minoritaria. A segunda
concepgao, descaracteriza a pessoa surda, impedindo-a de assumir sua identidade Surda, uma
vez que busca pela cura, e a viver de acordo com os preceitos de sua Comunidade (HONORA,
2009).

Contudo, naquele momento de nossas vidas, optamos — eu e o Pai dele — pela concepcao
Clinico Terapéutica, decidindo por fazer o implante coclear, com a certeza de que com aquela
escolha iriamos ampliar os caminhos e oportunidades futuras para vida de Jodo Pedro. Contudo,
também decidimos que ndo haveria necessidade de negar-lhe o direito de comunica¢do na

Lingua de Sinais, assim que continuamos a sinalizar para ele.

Jodo Pedro foi submetido a cirurgia de implante coclear em outubro de 2010. Foi
um choque para a comunidade surda saber da efetivagdo do implante. Aos olhos daquela
comunidade, inserir um aparelho através de cirurgia na cabe¢a de uma crianga, para tentar
iguala-la a uma crianga ouvinte, soava como um abuso ou mesmo uma agressdao a um Ser

1nocente.

10 Audiometria — Exame também conhecido como audiograma, que avalia a maneira como uma pessoa
ouve e entende os sons.
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Alguns colegas surdos da faculdade militantes da causa surda ficaram, durante longo
tempo, magoados conosco, evitando qualquer tipo de contato. Era como se tivessem perdido
mais um surdo na guerra contra a descaracteriza¢do da identidade surda, que o faz viver de
acordo com os preceitos de sua comunidade. (HONORA, 2009). Entraram, por assim dizer,
em luto. Por outro lado, a comunidade médica externou o implante coclear, como uma grande

vitoria alcangada por nés, para um promissor futuro do nosso filho.

Com a cirurgia realizada, Jodao Pedro ficou por trés dias internado no hospital em
convalescéncia, saindo para recuperar-se em casa, por uns 15 dias antes do retorno ao hospital
para a retirada dos pontos. O periodo pos-operatorio ¢ doloroso e exigia muitos cuidados. Vi
meu filho se debater de dor nas madrugadas, com gritos estridentes, sem conseguir dormir.
Eu e o pai da crianca, o colocavamos no carro e ddvamos voltas no quarteirdo até que ele se
acalmasse e dormisse. Pela manha, o levavamos ao hospital e os médicos nos diziam que ele
estava muito bem e que algumas reagdes do corpo, durante a adaptagdo da parte interna do

aparelho implantado na cabeca, eram normais.

Apos essa fase dificilima veio a fase da ativa¢do do aparelho externo (IMAGEM 1).
Este ¢ colocado e ligado pelos médicos bem baixinho para fazer a ampliagcdo do som de forma

gradativa, conforme os mapeamentos.

Imagem 1- Implante coclear — Aparelho externo

Fonte: Arquivo da Pesquisadora. Natal, 2010.
Descricio: Cabeca de Jodao Pedro com o aparelho externo do implante coclear no
lado esquerdo.

Comecgamos, enfim, a tdo esperada reabilitacdo. Em novembro de 2010 no consultorio, a
fonoaudiologa ndo parava de discutir no celular, ndo nos saudou, nem explicou os procedimentos
que iria executar com Jodo Pedro. Foi desenrolando toda uma fiagdo colocando nos ouvidos
do menino e nos disse que ele ja estava ouvindo, mesmo percebendo que ele ndo esbocava
nenhuma reagdo ao som. Perguntou se havia perguntas a serem feitas. Porém, como eu faria

perguntas sobre o uso de aparelho que nunca tinha mexido antes?
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Nao houve uma orientacao satisfatoria sobre o uso do aparelho, por parte da profissional
responsavel pela ativacdo do implante. Contudo, maes que ja tinham seus filhos implantados
me fizeram uma série de recomendagdes quanto ao uso do aparelho, tais como: ele nao poderia
colocar a mao em tela de TV, porque poderia danificar o aparelho; nunca deveria passar por
detectores de metais em aeroportos, lojas etc., porque poderia acionar o alarme e causar o0 mau

funcionamento do aparelho.

Eu sabia que estava de posse de um objeto caro e fragil, qualquer peca que quebrasse
precisava ser enviada para Sao Paulo, onde demorava em torno de 15 dias para té-lo novamente,
concertado. A bateria durava cerca de um ano e, em 2011, custava mil reais. Quantia que

teriamos que economizar para comprar uma bateria nova, anualmente.

Outra recomendagao recebida pelas maes era de que Jodo Pedro deveria usar o aparelho
0 maior tempo possivel, tirando s6 para dormir e tomar banho. Mas, havia muita dificuldade
em manté-lo com os aparelhos, ele era muito resistente. Chorava, ndo queria usar o aparelho,
dizia que ndo gostava, que doia. Era angustiante insistir o dia todo para que permanecesse com
o aparelho na orelha. Eu estabelecia trocas como, por exemplo: comprar um brinquedo, caso
permanecesse todo aquele dia sem retirar o aparelho, barganhava com doces, as vezes, sentava
e explicava o quanto era importante usar o aparelho para ouvir, outras vezes ameagava-o de
colocé-lo de castigo, pedia, por favor, para ele ndo desligar o aparelho, tentava de tudo, mas,
por muitas vezes eu, apenas me sentei e chorei diante da impossibilidade de manté-lo com os

aparelhos.

Certa vez, Jodo Pedro estressado em casa jogou o aparelho longe, e este, caiu dentro
de um copo com agua que estava sobre a mesa. Fiquei desesperada, desmontei todo aparelho,
peguei um secador de cabelos e comecei a tentar secar. Para minha felicidade o aparelho voltou
a funcionar perfeitamente. Por muitas vezes, quando saia para passear no shopping, eu percebia
que ele estava sem o aparelho, entdo comegava a procurar pela loja, no chao, agachada ou
andando de quatro, debaixo das araras de roupas até encontrar. Em determinada ocasido, o
aparelho do meu filho estava debaixo do pé de uma senhora. Ela me disse que nao percebeu
quando pisou, mas, depois pensou ser um dos alarmes que sd3o presos aos sapatos para nao
serem furtados. Eu fiquei muito nervosa, pois sabia que nao teria dinheiro para comprar outro

aparelho, caso aquele fosse perdido, danificado ou roubado.

Ser mae € um desafio constante. Contudo, ser mae de uma crianca surda ¢ um desafio
colossal. Algumas vezes, Jodo Pedro sumia dentro da loja. Em um minuto que eu virava
para olhar um vestido, ele sumia, gostava de brincar de esconde — esconde. Com meu filho
ouvinte, € mais simples, eu o chamo pelo nome e ele reaparece. Mas, com uma crianga surda
¢ complicado. Eu procurava-o pela loja, avisava a seguranca da loja dando toda a descrigdo da
crianga e explicava que ele era surdo, além de perguntar pessoa por pessoa se havia visto uma
crianga de acordo com minha descri¢do. Eu ficava muito tensa, pois tinha a possibilidade de

pessoas ruins roubarem meu filho.
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Certa feita fomos passear no zooldgico de Sao Paulo, um local belissimo e imenso.
Estadvamos todos cansados, sentamo-nos no banco e Jodao Pedro pediu para encher a garrafinha
de agua no bebedouro, que ficava do outro lado da rua, em frente a cadeira onde estdvamos.
Quando olhei o menino nao estava mais no bebedouro. Desesperei-me, comecei a procura-
lo dentro dos banheiros masculinos, femininos, passava pelas jaulas dos animais ferozes e
ficava olhando para ver se tinha vestigios da roupa dele, pedia socorro a cada pessoa que eu
encontrava, pedi ajuda a um dos segurangas expliquei que meu filho era surdo, e que havia
sumido. O seguranga passou uma mensagem para todos os demais segurancas do parque, para
que bloqueassem os portdes. Ele me assegurou que nenhuma crianga com aquelas descrigdes
passaria pelos portdes sem ser identificada. Iniciou-se uma grande busca. Eu comecei a correr
pelo parque que ¢ todo rodeado por floresta, olhando nas trilhas se havia vestigios de roupas ou

pegadas, ou algum som caracteristico dele, que eu pudesse identificar.

Eu chorava compulsivamente por haver perdido meu filho. As pessoas tentavam me
acalmar. Fiz todas as oragdes que pude. Ja havia passado mais de 40 minutos. Quando avistei
um carrinho do zoolodgico, vindo em minha dire¢do. Jodo Pedro sentado, tomando dgua no
canudinho, feliz da vida por estar andando de carro aberto, num tipo de jipe, junto com o
seguranga. Corri ao encontro dele e perguntei, chorando: “- Filho por que vocé sumiu? Mamae
estava te procurando. O homem mal poderia ter te pegado”. Ele simplesmente me disse: “Eu
estava com sede, fui procurar agua”. Mas, o passeio ja tinha acabado para mim e logo fomos

embora do zooldgico.

Em determinada ocasido, Jodo Pedro se trancou no banheiro, ligou o chuveiro quente.
Demorou tanto tempo no banho que percebi que estava saindo fumaca do chuveiro e um forte
cheiro de fio queimado. Nao adiantava bater na porta, pois ele ndo me ouviria. Nesta época,
havia amigos hospedados em nossa casa, que também ficaram consternados com a situagdo. A
fim de, chamar a atencdo de Jodo Pedro comecamos a jogar varias réguas para que deslizasse
até o box, a fim de que, ele percebesse que estdvamos tentando nos comunicar com ele. Sem
sucesso! Dai tive a ideia de colocar por baixo da porta, folhas de papel com o desenho de um
boneco abrindo a porta. Sacudia as folhas na tentativa de chamar a aten¢do dele. Dessa forma,

ele percebeu e destrancou a porta por dentro.

Outra peculiaridade do meu filho, e de outras pessoas surdas, ¢ de que € muito barulhento.
Pelo fato de ndo ouvir € comum, por exemplo, bater portas, arrastar cadeiras quando vai se
sentar, bater o garfo no prato para comer. O ensino de boas maneiras deve ser constante! Sempre
procuro lembra-lo que nao deve bater com os objetos, pois pode quebrar ou mesmo incomodar
os ouvintes. Moramos por algumas vezes em apartamentos e sempre recebiamos reclamacoes,
porque ele corria e batia o pé no chao com muita forca. Ele também gostava de dancar junto
com os personagens dos desenhos animados da televisdo. Logo, acabava produzindo muito

som, incomodando os vizinhos de baixo.
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E preciso ressaltar que criancas surdas enfrentam dificuldades, para aprender a lidar
com 0s sons, até mesmo os naturais emitidos pelo corpo. Por ndo entenderem o que € o som,
precisamos de paciéncia e de muita conversa, até que a crianga surda entenda que, emitir som
pela boca, conhecido como arroto, depois de comer, € falta de educagao. Que soltar flatuléncias,
com som alto na frente das pessoas é feio. E dificil para a crianga surda compreender que algo
que ndo lhe incomoda, como o som, possa incomodar aos outros. Logo, mesmo sem nunca ter
ouvido ela precisara dominar seus proprios impulsos sonoros, como gesto de polidez e de boa

convivéncia social.

2.1 A fase escolar

O tempo passava e a fala oral ndo surgia. Os sons emitidos por Jodo Pedro ndo evoluiam.
No ano de 2011, ele com 03 anos de idade, fomos morar na zona norte da cidade do Natal/
RN. Nesta época, eu fazia outro curso de Libras, com um surdo, a fim de aprender melhor a
Lingua. Matriculamos Jodao Pedro em um colégio particular para dar inicio ao seu processo de
escolarizagdo. A escola, prontamente o matriculou e, posteriormente, descobri que a professora
dele, era mae de um rapaz surdo de 32 anos. Ela sabia exatamente como lidar com uma crianca
surda, levando em conta que Jodo Pedro ainda nio havia desenvolvido a audicdo ¢ a fala em
decorréncia do implante coclear. Lembro-me que as atividades de casa eram bem interativas
entre ele e eu. Na escola pediam para recolher flores que havia no caminho para a escola e
colar; recortar uma tira de alguma roupinha de quando ele era um bebé, entre outras. Era

prazeroso fazer parte da fase escolar do Jodo Pedro.

A partir de ideias do que era pedido no livro didatico escolar, comecei em casa a propor
algumas atividades extras para ele. Combinamos que a cada dia, pelo caminho de volta da
escola para casa recolheriamos um niimero determinado de sementes, folhas ou flores para
fazermos colagens quando chegassemos em casa. Exemplo: Hoje faremos um coragao e, para
isso, vamos catar 50 sementinhas (IMAGEM 2). E, assim, todo dia iamos pelo caminho da

escola até em casa, com um objetivo diferente.
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Imagem 2 — Sementes de Pau Brasil

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2011
Descricio: Sementes vermelhas da arvore Pau
Brasil muito utilizada em atividades de colagem.

Em 2012, resolvemos voltar a morar no bairro Praia do Meio, porque sentimos falta
do mar, de caminhar com os pés descalcos sobre a areia da praia. Eu trabalhava, no turno
vespertino, em uma escola estadual na Zona Norte, enquanto Jodo Pedro estudava. Como de
transporte coletivo era muito dificil para atravessar a ponte e chegar ao trabalho, eu sempre ia
de carro. Mas houve época que precisei ir dirigindo nossa velha Kombi branca para ndo perder
a hora do trabalho. Ela morria no meio da pista e eu precisava da hospitalidade dos transeuntes

para empurrar até ela voltar a funcionar novamente.

2. 2 Mais um ano que chega — Novos desafios

No ano de 2012, matriculamos Jodao Pedro em um Centro de Educacao Infantil - CMEI,
localizado no mesmo bairro citado anteriormente, para onde nos mudamos. Quando fizemos a
matricula antecipada, destinada as criancas com deficiéncia, a diretora nos informou que seria

enviado, pela secretaria de educagdo, um profissional intérprete de Libras.

A matricula antecipada esta assegurada pela Resolugdo CME/NATAL-RN n. 05 de 29
de dezembro de 2009 — ainda em vigor — a qual fixa normas relativas a educa¢do das pessoas
com necessidades educacionais especiais no Sistema Municipal de Ensino do Natal/RN. Em

seu capitulo IV — Da Matricula, nos artigos 20 e 21, reza:

Art. 20 - A matricula antecipada tem o objetivo de favorecer a organizagdo do
ambiente escolar no que tange a formagao das turmas, do quadro de professores
e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), da acessibilidade,
adequagdes arquitetonicas e ambientais, material pedagdgico adequado;
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Art. 21 - A matricula antecipada para os educandos com necessidades
educacionais especiais ocorrerd no ultimo trimestre letivo, de acordo com
o calendario de matricula proposto pela SME/Natal. (RIO GRANDE DO
NORTE, 2009, p. 5)

Esta mesma Resolugdo orienta que o Atendimento Educacional Especializado - AEE
deve ser oferecido em sala especifica na propria escola — Sala de Recursos Multifuncionais - ou
em instituicao especializada, se conveniada com a Secretaria Municipal de Educacio de Natal,
no horério oposto ao turno escolar do aluno, com outros objetivos, metas e procedimentos

educacionais distintos do previsto para a sala de aula comum.

No caso dos surdos com matricula em complexos bilingues!! da rede municipal de
ensino — implantados a partir do ano de 2010, considerando o direito destes a acessibilidade
comunicativa, dispostana Lei N. 10.436/02, cabe ao professor/tradutor-intérprete e ao professor/
instrutor de LIBRAS a “[...] responsabilidade formativa dos educandos surdos, conforme

ocorre em relagdo aos demais professores, considerados regentes das disciplinas curriculares”
(Art. 15- RESOLUCAO CME/NATAL-RN N. 05/2009).

Certamente, por meu filho a época estar em uma escola de ensino infantil e, ndo em um
complexo bilingue, conforme consta na referida Resolugdo, ndo teve direito a tal professor,
tampouco ao atendimento educacional especializado, pois as aulas comegaram em fevereiro,
sem a presenca de um intérprete, ao contrario do que a diretora da escola, havia prometido. O

que denota o desconhecimento da legislagdo pela gestora.

Mediante a realidade, tomei a decisdo de ir para a escola prestar servi¢o voluntario,
acompanhando Jodo Pedro nas atividades escolares, tentando mediar a comunicacao entre ele,
a professora, e os amiguinhos. Observei que a professora, apesar de ndo saber Libras, era uma
profissional bem criativa e experiente em alfabetizagdo. Durante a contagdo de historias, ela
vestia-se dos personagens para encenar os mais diversos contos. A cada dia ela protagonizava

um personagem diferente.

Para todas as criancgas, e em especial para Joao Pedro, era emocionante descobrir qual
personagem encontraria na escola. A professora fez questao de colar o alfabeto em portugués
e em Libras em uma das paredes da sala. Ela tornava o aprendizado prazeroso e eu estava
14, marcando presenca e contribuindo com meus conhecimentos em Libras. Assim, em 2012,
comegava, a minha primeira experiéncia como intérprete educacional. Nao como profissional,
ndo pelo ganho financeiro, mas movida pela necessidade, pela auséncia de um profissional

intérprete para mediar o aprendizado do meu filho.

11 Considerando as necessidades educacionais especiais dos educandos com surdez, no que tange a acessi-
bilidade comunicativa, a Secretaria Municipal de Educag@o do Natal implantou, a partir de 2010, dez unidades de
ensino regular, que se tornaram complexos bilingues de referéncia para surdos, respaldadas na Lei n® 10.436, de
24 de abril de 2002 e no Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
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Posteriormente, ainda pela falta do professor intérprete na escola e recorrendo a
prerrogativa contida na Resolucdo citada sobre o AEE, Jodo Pedro foi matriculado em uma
institui¢do especializada mantida pelo Estado, o Centro de Atendimento ao Surdo - CAS, onde
frequentava duas vezes por semana, no contraturno escolar. Dentre as atividades desenvolvidas
nessa institui¢do estava o que eu buscava para Jodo Pedro: “[...] o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicagcdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva, recursos estes
necessariamente articulados a proposta pedagogica das unidades de ensino comum”, conforme
assevera a Resolucdo CME/NATAL-RN n. 05 de 29 de dezembro de 2009, em seu artigo 37.

O CAS configurou-se para mim como o Unico local onde a maioria dos estudantes
surdos tem contato com seus pares, fortalecendo a troca de informagdes, em Libras. Local
onde ha o fortalecimento da identidade surda e a aceitagao da Surdez nao como deficiéncia,
mas como uma forma de o Ser humano existir, comunicando-se por meio de uma linguagem
propria de um grupo social que vé a vida de uma forma diferenciada, concreta, ou seja, através
da mediagdo de uma lingua visual, com artefatos culturais, girias proprias, gostos e desgostos

que sao compartilhados em grupos.

Matriculei-me, também, em um curso de Libras oferecido no CAS para formacao
continuada de professores, preferencialmente da rede estadual. Como havia algumas vagas
residuais para a comunidade, professores da rede municipal e para maes de surdos, aproveitei
esta oportunidade, pois tinha clareza da responsabilidade em ajudar e bem me comunicar com
meu filho surdo. Nesta época fiquei gravida do meu segundo filho. Uma surpresa muito grande,
junto com a alegria de descobrir que seria mae pela segunda vez, ja que ndo estava em nossos

planos mais um filho.

Por varias vezes, fui até a secretaria de educacdo do municipio, pedir por agilidade no
processo de contrato de intérpretes, mas, sempre era informada que nao havia nada a ser feito,
além de esperar pelo demorado tramite burocratico de contratagcdo de profissionais na area da

Educagao Especial.

O intérprete foi enviado para o CMEI no més de agosto, fato que se repetiu todos
os anos. Estava triste pela demora, mas feliz, porque, enfim, poderia descansar, sabendo que
meu filho estava em companhia de uma competente professora e de uma boa profissional
intérprete. Passados trés meses de trabalho prestados por esta, fui informada pela propria
que ndo continuaria a trabalhar, devido demora do pagamento e por ndo dispor de condigdes
financeiras para continuar arcando com as passagens de 6nibus todos os dias, pois vinha de

longe para interpretar.

Fiquei decepcionada, pois Jodo Pedro j4 havia se apegado a ela e, agora, aconteceria
esta brusca ruptura. Teria de recomecar minha militncia, junto a secretaria de educa¢do do
municipio, para pedir por um novo intérprete. Decidi, entdo, voltar para a escola como intérprete
voluntéria para ajudar a professora, especialmente nos momentos de contagdo de histérias, até

o encerramento do ano letivo de 2012.
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2.3 Da informalidade da educacdo que deveria ser formal

O ano era 2013, Jodo Pedro cursaria o primeiro ano do ensino fundamental. Todas
as criancas haviam sido transferidas para o colégio estadual, vizinho ao Centro de Educagdo
Infantil, onde haviam estudado no ano anterior. Sentindo-me muito cansada da busca por
profissionais usudrios da Libras e pela incessante procura por uma escola adequada para uma
crianga surda, deixei meu filho matriculado na escola com a esperanga dele interagir com os

amigos.

Assim como no CMEI, ndo havia intérpretes, nem professor bilingue nesse colégio.
Havia uma professora surda que daria a Jodo Pedro atendimento educacional especializado na

Sala de Recurso Multifuncional, duas vezes por semana, na propria escola.

Comecei a perceber uma resisténcia muito grande nele que se negava a entrar na sala
de aula. A professora regente desconhecia Libras e ndo tinha uma metodologia visual que
motivasse uma crianca surda a aprendizagem. Sem um profissional intérprete de Libras para
acompanha-lo nas aulas didrias, ele so6 queria ficar na Sala de Recurso Multifuncional, onde o

aprendizado lhe era significativo e ele se sentia aceito, seguro, junto com a professora surda.

Como nao era permitido, ele comegou a se recusar a ir para a escola, chorava e se negava
a frequentar as aulas. Muitas vezes ao busca-lo no horério de saida, o porteiro me falava que
Jodo Pedro havia ficado de pé ao lado dele esperando para ir embora, durante todo o horario
da aula, e se recusado a entrar em sala. Tentei conversar com a professora e com a dire¢ao
da escola por véarias vezes, mas, ndo houve acolhimento. Nem a diretora, nem a professora
estavam preparadas para aceitar a participagdo de uma mae voluntaria diariamente em sala de
aula e na escola. Apds todos esses fatos, os funciondrios da escola entraram em greve. Entdo,
desistimos da escola neste ano de 2013, mas nao desistimos da educac¢dao de Jodao Pedro, ¢

tomamos a decisdo de, em 2013, continuar com o seu percurso formativo em casa.

Além dos valores, condutas, formagdao do carater, afetividade, passaria a trabalhar
com o saber académico, instrucional para a formagdo de sua identidade surda e alfabetizacao
enquanto ganhava forgas para continuar na peregrinacao por uma escola comum comprometida,
também, com a aprendizagem de criangas surdas, pois acreditamos na educagdo como um como
um “direito de todos e dever do Estado e da familia” (Art. 205), agindo colaborativamente,
“visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho”, tal como preconiza a Constitui¢ao Federal de 1998.

Nessa escola que esperancavamos encontrar, ainda conforme a Constituicdo Federal
(1988), em seu Art. 206, desenvolve-se um ensino baseado nos “principios do pluralismo de

ideias e de concepgdes pedagogicas”, além dos principios da:
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- [gualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢
o saber;

- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL,
1988, p.124)

Porém, até encontra-la, Jodo Pedro seria alfabetizado, naquele ano, em casa. Onde,
também, aprenderia a reconhecer a propria identidade, a saber quem ¢é, qual deficiéncia tem,
a compreender suas limitagdes e areas de dominio, o papel que desempenha dentro da familia
e na sociedade. O que € vital para o desenvolvimento socioantropoldgico de todas as pessoas

com e sem deficiéncia.

Friso que essa decisao foi embalada pelas dificuldades encontradas nas escolas publicas

e privadas por onde matriculamos nosso filho, em ensinar a uma crianga surda.

Sempre conversei com ele sobre a surdez. Achava importante expor o momento em
que descobrimos sua surdez, conforme narrei anteriormente: que as panelas cairam, todos se
assustaram menos ele. Que fomos ao médico, e este, nos disse que ele era surdo. Também
sempre utilizei desenhos para lhe exemplificar o que eu queria que entendesse. Uma querida

amiga e professora surda me orientou a fazé-lo.

Ter um quadro branco, quando se tem um filho surdo em casa ¢ essencial, além de
ser muito econdomico no que diz respeito ao uso de papel. Contava uma historia em Libras ao
mesmo tempo em que ia desenhando no quadro, tal como na historia ilustrada (IMAGEM 3)
em que expliquei a diferenga entre surdos e ouvintes, a saber: Desenhei um fio de eletricidade,
com 3 passarinhos sentados. Chegou um cagador, com uma arma e deu um tiro para o alto.
Dois passarinhos voaram, mas um continuou no fio. E perguntei: - Por que vocé acha que este
passarinho ndo voou? Ele respondeu: - Ndo sei. Entdo acrescentei, € porque ele era surdo e nao

ouviu o barulho do tiro.

Imagem 3 - Os passaros e o cagador.

el ok

Fonte: Arquivo da pesquisadora. Natal. 2013.

Descricéio: No primeiro desenho, feito com tinta vermelha, vé-se um trago na diagonal representando um fio e trés
passaros enfileirados sob ele. Mais abaixo, a direita, vé-se um homem de chapéu com uma espingarda nas maos
atirando para o alto, em direcdo aos passaros. No segundo desenho, feito com tinta azul, vé-se o fio com os dois
passaros voando, a esquerda e acima do fio, e 0 passaro que permaneceu imovel.
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Continuei dizendo para ele que no mundo existem pessoas surdas e ouvintes.

Pessoas surdas usam as maos para falar Libras, utilizam o rosto e corpo para enviar
mensagens, e conseguem perceber todos os detalhes do mundo com os olhos. Pessoas ouvintes
usam a boca para falar e ouvidos para ouvir. Para ilustrar fiz, entdo, o desenho de dois bonecos
IMAGEM 4): um com olhos e maos bem grandes - pessoa surda. E, o outro com boca aberta e

orelhas grandes - pessoa ouvinte.

Imagem 4 - Pessoa Ouvinte e Pessoa Surda.

Fonte: Arquivo da Pesquisadora. Natal, 2013.

Descric¢iio: O primeiro desenho mostra o busto de um boneco com orelhas grandes, boca e lingua
em destaque. Acima dele esta escrito: Pessoa ouvinte. O segundo desenho outro boneco com olhos
e mdos grandes em destaque. Acima da cabega esta escrito: Pessoa surda.

A partir dessa introducdo, eu perguntava a ele: qual desses dois vocé é? Surdo ou ouvinte?
No inicio ele ndo entendia, as vezes, dizia ser ouvinte, as vezes se dizia surdo. Tivemos varias
conversas sobre ser surdo e ouvinte. Eu perguntava a: o que é ser uma pessoa ouvinte? O que
é ser uma pessoa surda? Por que vocé nasceu surdo? No inicio ele dizia que um mosquito
picou seu ouvido e ele havia se tornado surdo. Ultimamente, ele responde que ¢ surdo porque
j& nasceu assim, Deus o escolheu para falar com as maos.

Em nossas conversas eu sempre procurava afirmar a identidade dele como surdo. Uma
pessoa que vé a vida de modo visual, que percebe detalhes, que tem a habilidade de falar com
as maos, a fim de que ele fosse compreendendo quem era e percebendo que ser uma pessoa
surda ¢ normal. Explicava, também, que dentro de casa havia mais duas pessoas, papai, mamae
ouvintes, que usavam a boca para falar ¢ mandar mensagens. E que no mundo 14 fora, na

escola, na igreja, ele sempre encontraria mais pessoas ouvintes € menos pessoas surdas.

Dessa forma iamos construindo os textos diarios, auxiliada pelas imagens e pela

lingua de sinais. O que me permite afirmar a necessidade de rompimento com o conceito
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tradicionalista que preconiza o ensino apenas com uso de textos de livros didaticos, que utilizam
apenas textos do portugués classico formal e que trabalham o ensino da gramatica de forma

descontextualizada, sem sentido para quem a recebe, seja surdo ou ouvinte.

Nao se trata de desprezar a norma culta da Lingua Portuguesa, mas, de encontrar no
caminho trilhado pelos surdos, dentro de suas proprias criagdes textuais, em sua realidade,
atalhos para o ensino desta na modalidade escrita. Devemos trabalhar com a maior variedade
de textos possiveis, refletindo sempre sobre a funcao do proprio texto criado. Dessa forma a
crianca surda consegue internalizar de forma natural os conceitos que sao importantes ao seu

aprendizado.

Segundo Vygotsky (1999), os conceitos sdo construgdes culturais, que vao sendo
internalizadas pelo individuo no decorrer do processo de desenvolvimento. Se conceitos sdo
construcdes culturais, nada mais eficaz que trabalhar textos reais do dia a dia dos surdos, para

estimular a alfabetizacao bilingue.

Pois bem, para ensinar Jodo Pedro a ler e escrever comecei colando as letras do alfabeto
ilustrado (IMAGEM 5), composto por: Letra, palavra, figura, configuragdes de maos em Libras,

nas paredes da nossa casa.

Imagem 5 — Peca do Alfabeto Ilustrado com animais, com libras.

Fonte: Disponivel em: https://www.espacoeducar.net/2011/06/alfabeto-ilustrado-com-libras.
html. Acesso em: 02/2013.

Descriciio: Letra jota em maiusculo, a esquerda da folha, seguida da palavra Jacaré. Abaixo
destes, a imagem de um jacaré, seguido pela letra jota do alfabeto datilologico e a figura de um
menino expressando o nome jacaré em libras.
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Percebi que ele havia gostado porque com este alfabeto comegou a aprender as
configuracdes das letras em libras e os sinais dos animais que estavam ao lado das letras. Ele
fazia associa¢des dos nomes com as figuras. Neste mesmo ano, ele aprendeu a escrever o seu

nome.

Mudamo-nos novamente de casa, no final do ano de 2013. Desta feita fomos morar
num bairro considerado nobre em Natal/RN, localizado na Zona Leste da cidade. Proximo
a nossa residéncia, escolas particulares, Shopping, clinicas médicas, parque, € um instituto
federal de educagdo, onde novamente, me matriculei em um curso de Libras. Aprendi muito
sobre a legislagdo vigente para a pessoa surda, além de aprimorar a minha pratica em Libras.

Ja estava com a gravidez em estagio avangado.

O meu filho mais novo nasceu em 17 de fevereiro de 2014. Antes do seu nascimento,
sonhei que meu filho surdo entrava no quarto gritando, bem alto e muito feliz, o nome: Esdras!
Esdras! Esdras! Acordei e fui procurar o significado do nome e para minha alegria significa:
“Ajudador; aquele que vem para ajudar”. Tive a certeza que o nome do bebé deveria ser
ESDRAS.

Havia uma expectativa no ar, quanto a condi¢do auditiva do nosso segundo filho. Seria
ele mais um surdo na familia? O pai deles tinha um tio surdo. Eu havia conhecido algumas
mades, uma com dois filhos surdos, outra com trés filhos surdos e dois ouvintes. A surdez de
Jodo Pedro ndo era adquirida, era congénita, derivada da genética. Logo, havia uma grande
chance do meu segundo filho também ser surdo. Contudo, fizemos o teste da orelhinha e fomos

informados que ele era ouvinte.

Jodo Pedro apaixonou-se pelo irmao mais novo, sinalizava para ele o tempo todo. As
primeiras palavras do mais novo integrante da familia foram sinais em Libras. Fato que se deve
a intensidade dos estimulos que recebeu em Libras, tanto diretamente pelo irmao surdo, como

participando em casa de nossas conversas e contagdo de historias em Libras.

Procurei uma escola perto da nossa casa para matricular meu filho Jodao Pedro. Porque
agora tinha um bebé, o que tornaria mais dificil as idas e vindas para levar e busca-lo na
escola. Desta vez, escolhi um colégio particular. Fiz a matricula dele no primeiro ano do ensino
Fundamental 1. Levei o laudo atestando a surdez e avisei a dire¢do da escola que ele era uma
crianga surda, que precisaria da presenga de um profissional intérprete. O diretor assegurou que

providenciaria o intérprete.
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3. Praticando os saberes na dinamica do
ensino formal

Embora o diretor houvesse assegurado que providenciaria um intérprete de Libras, em
abril do ano letivo de 2014, ainda nao havia intérprete na escola. Ele me explicou que a escola
estava com dificuldades financeiras e que eu tivesse um pouquinho de paciéncia. Afirmei-
lhe que por mais esfor¢cado que fosse o professor, sem o conhecimento da Libras e sem o

profissional intérprete, ndo haveria evolucdo no aprendizado de uma crianga surda.

Alfabetizar uma crianga surda € bem diferente, pois temos que fazer uso fluente de uma
lingua visuogestual, lancando mao de metodologias visuais, baseadas nos estudos da cultura
visual'2. Um campo de estudo que se preocupa em primeiro plano com as relagdes do sujeito
e os significados, com os discursos e as verdades culturais, mais do que com os fenomenos
em si (FLORES, 2013). Assumo por visualidade aquilo que ¢ essencial para a compreensao
dos discursos e tecnologias visuais que constituem a modalidade da visao e do visual, que
desempenham papel fundante na apreensdo do mundo e na aquisi¢ao da leitura e escrita, em

Libras e em portugués, pelo surdo.

Isto porque a Libras possui uma estrutura gramatical totalmente diferente da Lingua
Portuguesa. A crianga surda nunca fard associagdes fonoldgicas. Logo, compreendendo a
alfabetizacdo como um “processo de representagdo de fonemas em grafemas (escrita) e de
grafemas em fonemas (leitura).” (SOARES, 2007, p. 15-16), afirmo que o caminho do processo
de aquisicao da leitura e escrita pela crianga surda ¢ diferente do que conhecemos por meio de

Emilia Ferreiro, em suas analises com criangas ouvintes.

Chegamos em junho do ano de 2014 e a escola na qual Jodo Pedro encontrava-
se matriculado, ainda nao havia disponibilizado o intérprete. Novamente, conversei com o
diretor, dando-lhe as duas op¢des: Eu abriria um processo contra a escola, junto ao Ministério
Publico na Delegacia do Idoso e da Pessoa com Deficiéncia, para solicitacdo de um profissional
intérprete, ou a escola poderia optar por conceder uma bolsa de estudos para Jodo Pedro, e eu
assumiria o papel de intérprete na escola. A partir disso, eu pagaria uma baba para o meu filho
mais novo, entdo, com um ano de idade. Entdo, o diretor me fez a contraproposta: manteria o
preco da mensalidade do Jodo Pedro, daria uma bolsa de estudo para o meu filho menor para

que eu pudesse auxiliar na interpretagao em Libras. De imediato, eu aceitei a proposta.

Iniciei minha atuacdo na escola providenciando um alfabeto bilingue para fixar nas

paredes da sala. Identifiquei todas as partes da escola com sinais em libras, tais como: banheiro

12 Lingua visuogestual - “vertente que toma a cultura como trago que define o estudo, logo refere-se aos
valores e identidades construidas e comunicadas pela cultura via mediagdo visual, como também a natureza con-
flitiva desse visual devido aos seus mecanismos de inclusdo e exclusdo de processos identitarios”. (SARDELICH,
2000, p. 211)
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masculino, banheiro feminino, sala da dire¢dao. Depois, todos os alunos foram batizados'®

com um sinal em Libras.

Todos os dias, ao comegar a aula a professora posicionava as criangas em circulo sentadas
no chdo. Entdo, cada uma delas ia narrando como foi o seu final de semana, o que haviam feito
de interessante, o que haviam comido, para onde tinham ido passear, do que brincaram, entre
outros. Eu ia interpretando a narrativa dos colegas ouvintes para Jodo Pedro, depois, traduzia a

fala dele para as criangas ouvintes. O mesmo eu fazia com cada atividade proposta.

Havia uma curiosidade intensa das criangas em aprender a Libras na sala. O tempo
todo elas iam perguntando sobre palavras em Libras, como poderiam falar com Jodo Pedro para
pedir lapis, borracha entre outros materiais. Diariamente, assim que os alunos chegavam, eu
ensinava Libras para toda a turma. Com o passar dos dias, as criangas das outras turmas vinham
na hora da aula de Libras, pedindo por favor, para também participar das aulas e aprender
Libras.

As provas e atividades de sala (IMAGEM 6) e para casa foram adaptadas com mais

figuras, sinais em Libras e a palavra em Lingua Portuguesa.

Imagem 6 — Atividade adaptada

Fonte: Arquivo da Pesquisadora. Natal, 2015.

Descricéio: Fotografia colorida onde se vé Jodo Pedro segurando uma folha de
papel, mostrando a atividade adaptada em Libras concluida por ele.

Dessa forma, ele adquiriu autonomia para executar suas proprias tarefas, sem copiar

dos coleguinhas, pois estava entendendo o proposito das atividades € como deveria fazer.

Com o decorrer dos meses, durante as rodas de conversas eu ja ndo precisava interpretar
a fala dele para os amiguinhos da turma. As criangas conseguiam conversar com ele sem a
minha mediagdo. A professora escolhia um aluno da classe para fazer a traducdo, também
conhecida como versdo voz, da narrativa de Jodo Pedro para toda a turma. Eles disputavam

para ter a oportunidade de colocar em pratica o vocabulario que haviam aprendido.

13 As pessoas que convivem com os Surdos sdo presenteadas com um sinal pessoal. E o “sinal de batismo”
em Lingua Brasileira de Sinais para representa-la. Evidéncia, sempre, alguma caracteristica pessoal.
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Antes de minha entrada na escola como intérprete, Jodo Pedro participou de passeios
com a turma, mas ndo conseguia entender o que lhe era apresentado. Certa vez foram visitar
um museu, quando voltou para casa perguntei o que ele havia aprendido e visto. Ele ndo soube
me dizer o sinal de nenhum objeto que havia no museu. Simplesmente me respondeu que
ndo havia aprendido nada. Depois que comecei o trabalho de interpretacao, ele comegou a
participar. Interagia nos passeios, tal como, no passeio para o museu dos animais empalhados
no Parque das Dunas. L4, ele fez varias perguntas, os monitores puderam responder e esclarecer
as duvidas dele, sobre insetos, sobre a vida de animais noturnos, entre outros temas. De fato,

com a interpretacdo ele conseguia interagir e aprender.

No final do ano, dei uma palestra sobre Surdez, com oficina de Libras, para todos os
pais. Muitos deles me relataram que seus filhos, quando tinham duvidas, perguntavam pelos
sinais e eles ndo sabiam responder. Logo, procuraram por cursos de Libras presenciais € a

distancia para aprender e compartilhar com os filhos.

Foi um ano muito produtivo naquela escola e rico de aprendizagens para Jodo Pedro
e todos da turma. Ele desenvolveu-se no processo da aquisicdo da escrita e reconhecimento
de palavras e fez muitas amizades. Conseguia fazer as atividades e provas com autonomia.
Todas as criangas foram estimuladas a organizarem “O livro da vida”, no qual apresentaram
seus sinais em Libras, expressando a importancia de aprender uma nova lingua e relatando a

experiéncia de ter um amigo surdo na sala.

Foi gratificante ver o resultado de um trabalho sério, onde conseguimos de fato, fazer com
que a inclusdo acontecesse por meio da colaboracao e comprometimento de toda a comunidade
escolar. Um trabalho que exigiu o comprometimento da direcdo, viabilizando minha entrada
e disponibilizando materiais de uso didatico; o comprometimento da professora em aceitar
adaptar atividades e provas, acatar sugestdoes, compartilhando comigo suas insegurangas e
davidas; comprometimento dos alunos, por acolher um amigo surdo, abragar o ensino de uma
lingua diferente da deles com tanta alegria e entusiasmo. Todo esse trabalho conjunto em prol

da inclusao, por consequéncia, alcangou também os pais das criangas ouvintes.

3.1. Adaptacao aos problemas do cotidiano

Em 2015, procurei por uma escola publica estadual bem-conceituada no municipio,
perto da minha casa para matricular Jodo Pedro. De acordo com o artigo 4° inciso X da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao - Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a crianca tem direito a

estudar na escola mais perto de sua casa:

Vaga na escola publica de educagio infantil ou de ensino fundamental mais
proxima de sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar
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4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei n° 11.700, de 2008) (BRASIL,
1996, p.03)

Contudo, a familia de criancas surdas deve efetuar a matricula e cobrar das autoridades
que o direito pelo profissional intérprete para seu (a) filho (a) surdo (a) seja cumprido. Tinhamos
conhecimento da existéncia de dez polos de educagdo bilingue no municipio de Natal/RN,
conforme ja situamos nesse capitulo, denominados de CBRS — Complexos Bilingues de
Referéncias para Surdos, ou seja, escolas onde hé varios alunos surdos matriculados, além de
intérpretes e profissionais bilingues, ensinando em duas linguas: na lingua portuguesa e na
Lingua de Sinais Brasileira-LIBRAS, “[...] de modo a garantir a acessibilidade do conhecimento
curricular regular aos educandos surdos, cuja deficiéncia auditiva impede que os mesmos
possam assimila-lo por meio da modalidade oral da lingua portuguesa, comum aos demais
educandos que ouvem”. (PAULA; GIANOTO, 2016, p.09) Porém, infelizmente, todos eles

ficavam distantes da minha nova residéncia.

Quando fui visitar a escola pela primeira vez, a diretora me disse que 14 nunca faltava
material didatico, merenda e que, fazendo a matricula antecipada, a secretaria de educagdo
logo mandaria o intérprete de Libras. Fui informada, também, que a professora do segundo
ano era uma profissional bem capacitada, tinha diploma de mestrado na 4rea de matematica e
acabara de passar no doutorado. Ao conversar com a professora, fiquei muito satisfeita com
sua disponibilidade, pois apesar de ndo saber Libras, disse que faria todo o possivel para incluir

Joao Pedro.

As aulas comegaram e me disponibilizei a ficar na sala da professora fazendo
interpretagdo, de modo voluntario, enquanto o profissional intérprete ndo era enviado. Depois
de uma semana de aula, a diretora concedeu a licenca para a professora cursar o doutorado,
sem ter chegado o professor substituto. Entdao, juntaram a turma do segundo e do terceiro ano

do Ensino Fundamental.

A professora do terceiro ano ministrou aulas durante duas semanas, mas depois entrou
de licenga médica, com principio de AVC. Entdo, pediram as criangas que ficassem em casa
aguardando o professor substituto chegar. As criangas ficaram um més sem aula, até que a mae
de uma aluna, que também era professora, se apresentou para dar aula como voluntaria, a fim
de que as criangas nao ficassem em casa, ociosas. Voltei para sala de aula como intérprete e

como professora bilingue.

Saliento que a fung¢do do intérprete ¢ transmitir o contetido para o aluno em Libras, ja a
fungdo de professora bilingue ¢ a de mediar o processo de alfabetizagdo e letramento'®, ensinar,

adaptar o material didatico, atividades e provas. Como também nao havia professora auxiliar

14 Letramento “[...] € o estado daqueles que ndo s6 sabem ler e escrever, mas que também faz uso comple-
tamente e frequente da leitura e da escrita, e que, ao torna-se letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na
sociedade, sua inser¢do na cultura)” (SOARES, 1998, p. 36-7 )
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na sala e havia, além do meu filho surdo, uma criancga autista e outras em diferentes estagios de
aprendizado, comecei a auxiliar a professora, tirando duvidas das criangas, ajudando os mais

lentos a terminarem as licdes e organizando a sala de aula.

Uma das agoes realizadas foi a aplicacao da Provinha Brasil - avaliagdo diagndstica que
visa investigar as habilidades desenvolvidas pelas criangas matriculadas no 2° ano do ensino
fundamental das escolas publicas brasileiras, mas as criancas em geral estavam despreparadas

para tal feito. E, para quem € surdo, em tal avaliagdo ndo havia nenhuma adaptacao.

Por vezes, fui at¢ a Subcoordenadoria de Educagdo Especial do Estado, pedir que
enviassem o intérprete para a escola. Infelizmente, a cada vez que eu visitava aquela secretaria,
me faziam entrar e sair de varias salas, transferindo a responsabilidade pela contratagdo do
intérprete. Essa situacdo enfrentada, sempre fazia com que eu perdesse todo um dia para
encontrar alguém que me explicasse o porqué de tanta demora e burocracia na contratagdo do

profissional intérprete.

Visitava a sala da diretora da escola, com frequéncia, em busca de solugdo para a
situagdo, pois aguardavamos um intérprete € um professor regente para assumir a turma do 2°
ano. Mediante tal realidade, acionei o Ministério Publico, na Delegacia do Idoso e da Pessoa
com Deficiéncia, para solicitagdo de um profissional intérprete e de melhoria na parte fisica
estrutural da escola, pois dentro da sala de aula havia goteiras quando chovia, e, para os dias

quentes nao havia ventiladores.

Depus por varias vezes na delegacia, entreguei documentos por escrito, expliquei toda a
dificuldade que encontrara no colégio para a promotora, para fazer valer o direito do meu filho

surdo a um profissional intérprete e uma educacao de qualidade.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), em seu Art.1° preconiza que:
“[...] todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos, dotados de razao
e de consciéncia e devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade” (UNESCO,

2000, p.2). E, mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusao (2015), assevera que:

Art. 27. A educacido constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao
(BRASIL, 2015, p. 6)
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Contudo, parece ndo ser consideradas pelas instancias legais. O poder publico ignorou
meus pedidos. A diretora ficou magoada comigo por eu ter acionado a justica. Deixei claro que
eu ndo estava processando-a. Nao era nada pessoal. Contudo, eu estava lutando para que o

direito do meu filho a educacao fosse respeitado e efetivado na pratica.

A escola anunciou a greve de todos os funcionarios devido o descaso do poder
publico para com a educagdo do estado, revelado no atraso de pagamento dos professores, no
sucateamento das escolas, na qualidade do ensino ofertado. As criancas voltaram a aguardar
em casa. No segundo semestre, retornaram as aulas com uma professora recém-contratada e,
assim, finalizaram o segundo ano do Ensino Fundamental I, com pouco conteudo estudado e

aprendido e, sem o intérprete e auxiliar de sala.

A direcao da escola ndo foi muito receptiva em me receber como voluntaria, mesmo
sabendo que além de ser mde do menino surdo, também era uma profissional, pois tinha
graduacdo em Letras e especializagdo na area de Libras. E estava ali, para desempenhar de
modo voluntéario um trabalho sério, profissional. Mesmo assim, comecei a participar das aulas,
interpretando. Na hora do intervalo, nunca me foi concedida a oportunidade de lanchar, ou
mesmo tomar um copo de dgua junto com os professores. Dessa forma, eu me sentava nos
bancos do patio, ficava rodeada por criangas e aproveitava os intervalos para ensinar Libras

para os alunos. Visivel para as criangas, mas invisivel para os profissionais da escola.

Percebi que em todas as escolas por onde Jodo Pedro passou, publicas ou privadas,
havia certa desconfianga em relagdo a participacdo dos pais em projetos na escola. A equipe
parecia sentir-se ameacada com a presencga dos pais, ao invés de abrir-se a escuta e receber
o que cada familia poderia acrescentar em cooperacao a escolarizagdo de seus filhos. A
esse respeito, Freire afirma que “mudar a cara da escola implica também ouvir meninos €
meninas, sociedades de bairro, pais, maes, diretoras de escolas, professoras, supervisoras,
comunidade cientifica, zeladores, merendeiras” (FREIRE, 2000, p. 35). As experiéncias
oriundas de vivéncias com todos que representam a comunidade escolar, contém riquissimas
historias que s6 enriquecem o ambiente escolar, fortalecem os lagos familiares, e estimula a

troca através da partilha consciente e respeitosa, onde todos aprendem.

Virios pesquisadores (BUSCAGLIA, 1997; OMOTE, 1980; SILVA e MENDES, 2008;
SOARES, 2019), que tratam da relagdo familia e escola apontam, entre outras coisas que o
sucesso escolar dos alunos depende da participagdo da familia na escola. Porém percebemos,
que ha uma caréncia urgente por projetos que aproximem familia e escola, numa perspectiva
colaborativa, de respeito mutuo, comunicagao dialdgica, confianga, acolhimento, seriedade e

imparcialidade, de forma ao fortalecimento dos lagos afetivos entre pais e filhos e escola.

Considerando, pela experiencia escolar bem-sucedida vivida no ano de 2014,
compreende-se ser fundamental uma boa relagdo entre escola e familia, para a ocorréncia

de acdes parceiras em prol do desenvolvimento e da aprendizagem de criangas surdas. E
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possivel argumentar, no entanto, que a falta de maturidade e compromisso politico de muitos
profissionais da educagao, e por que nao dizer, também de muitas familias, retardam o processo
de conquista social de um ensino inclusivo, de uma educagao de qualidade para todos, e de se

entender o papel de cada um nesse processo.

3.2 Tempos de refrigério

E possivel dizer a partir de minha experiéncia com a peregrinagio por escolas particulares,
que pais de criancas com deficiéncia passam por grande constrangimento para conseguir uma
vaga para matricular seus filhos. As escolas ainda possuem uma visdo empresarial da educagao.
Um aluno com deficiéncia representa um prejuizo financeiro para a maioria delas. Sempre
que eu precisei encontrar um colégio para Jodo Pedro estudar, foi necessario fazer uma lista e
ligar para cada um. Ao atenderem, eu perguntava se havia vaga para uma crianca surda, se ja
havia algum trabalho voltado para criangas surdas, se havia outra crianga surda matriculada e a
resposta que ouvia, da maioria das escolas, era: ‘jd temos o numero suficiente de criangas com
deficiéncia na sala’; ‘ndao temos nenhum trabalho voltado para surdos aqui’; ‘ndo recebemos
criangas deficientes aqui’. Era como se pedissem, por favor, para ndo matricular meu filho

naquela escola. Assim, riscava a escola da lista e ligava para outra até chegar ao fim da lista.

E sabido que a escola que recusa matricula a aluno com deficiéncia esta cometendo uma
infra¢do, descumprindo uma determinagao legal, podendo sofrer punigdes, tal como reza a Lei
Federal n. 7.853 de 24 de outubro de 1989, alterada pela Lei Federal n.13. 146 de 6 de julho de

2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoas com Deficiéncia:

Art. 8° - Constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e
multa:

I - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar inscri¢ao de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia (BRASIL,
2015, p. 20)

Apds longo tempo de procura por boas escolas, conseguimos matricular nosso filho, no
ano de 2017, em uma escola particular. Ele iria cursar o terceiro ano do Ensino Fundamental.
Era o primeiro aluno surdo a ser matriculado naquela escola e todas as agdes voltadas para
ele seriam experimentais. Era um desafio para a escola! A primeira medida tomada, apos o
acolhimento, foi a contrata¢do de um intérprete, logo no primeiro més de aula. Ofereci-me para

ensinar Libras para as criancas da escola, mas recusaram.

25


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7853.htm

Convidei uma professora amiga, do curso Letras Libras-Lingua Portuguesa da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, que se disponibilizou a palestrar a cada encontro
pedagogico para os professores, a fim de que entendessem o processo de letramento, cultura e
identidade de uma crianga surda. A professora titular da sala de Jodao Pedro, era bem acessivel,
trocou enderegos eletronicos comigo, através do qual, enviei materiais em PDF, tais como livros
sobre surdez, biografias e atividades em Libras. Sabia que essa troca era importante para meu

filho, e quanto mais informado estivessem os profissionais, melhor seria o seu aprendizado.

O intérprete de Libras da escola, por muitas vezes, assumia a fun¢do de professor
bilingue. Mostrava-me as anotagdes sobre €xitos e fracassos do meu filho no caminho trilhado

para o aprendizado.

Havia um notéavel esforco por parte da equipe em fazer um bom trabalho. Nos
momentos de reunido devocional, pois o colégio é evangélico, Jodo Pedro era convidado a
sinalizar as can¢des em libras enquanto todas as criancas sinalizavam juntas. Nao houve um
curso de Libras para as criangas, como eu desejava, mas estas, através da curiosidade que lhes
¢ peculiar perguntavam todo o tempo ao intérprete, sobre os sinais em Libras. Muitas criancas,
ao findar do ano, estavam aptas a conversar com Jodo Pedro em Libras, que permaneceu na

escola cursando o quarto e o quinto ano do ensino Fundamental I, até o ano de 2019.

Uma escola, apos longos anos, resolve o problema da falta de intérpretes, que acontecia
a cada escola onde Jodo Pedro era matriculado. Contudo, em 2017, recebi a noticia que meu

filho ndo poderia mais frequentar o Centro de Atendimento ao Surdo - CAS.

A promotoria, que por tantas vezes procurei para que pudessem resolver a falta de
intérpretes nas escolas publicas por onde passei, agora alegava que, alunos que estudem em
escolas particulares ndo teriam direito a usufruir do atendimento educacional especializado,
custeado pelo estado. A orientagdo aos gestores e aos professores dos AEEs, segundo a promotora
de justica da comarca de Natal em defesa da pessoa com deficiéncia, idosos e minorias, era: se
a familia pode custear um colégio particular, também poderda custear professor particular para

reforgo escolar de seus filhos. O estado ndo tem obriga¢do para com alunos da rede particular.

Insatisfeita com o que haviam dito, busquei respaldo legal para tal orientacdo
encontrando-a na legislacdo estadual, precisamente na Resolucdo n® 03/2016-CEB/CEE/RN,
23 de novembro de 2016, Art. 8°:

As instituigdes de ensino privado deverdo efetivar a matricula de todos os
alunos no ensino regular ¢ modalidades, independentemente da condigdo de
deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual, bem como ofertar o Atendimento
Educacional Especializado, promovendo a sua inclusdo escolar (RIO
GRANDE DO NORTE, 2016, p. 2)
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O que fazer? Voltar para o colégio publico e continuar a lutar por direitos ou permanecer
no colégio particular com intérprete, mas sem o apoio do CAS? Optamos pelo colégio particular
e meu filho sentiu muito a falta dos amigos surdos e professores bilingues do CAS. Nessa
institui¢do especializada ele tinha a oportunidade de participar de teatros, comemoragdes
festivas, passeios, sempre em companhia de amigos surdos, professores e intérpretes.
Procuramos preencher essa falta visitando familias de amigos surdos ou ambientes de pessoas

que soubessem Libras.

4. De outros espacos sociais, outras
reminiscéncias e narrativas

Sempre procurei frequentar igrejas que tivessem surdos e intérpretes para que
Jodo Pedro pudesse ter acesso ao conteido ministrado em Libras e sentir-se parte
da comunidade. Passamos a frequentar a Associagdo de Surdos de Natal - ASNAT"
, a participar de festas, feijoadas beneficentes para que ele tivesse a oportunidade de ver as
diferentes identidades de pessoas surdas: homens e mulheres jovens, idosas, gays, criancas,

professores, esportistas e pudesse construir a sua propria identidade.

Para Vygotsky (1979), “a trajetdria principal do desenvolvimento psicoldgico da crianga
¢ de progressiva individualizagdo, ou seja, € um processo que se origina nas relagdes sociais,
interpessoais e transformam-se em individual, intrapessoal” (VYGOTSKY, 1979, p. 42). Logo,
manter Jodo Pedro em sociedade plural, relacionando-se com diferentes pessoas, conhecendo
o mundo através da mediagdo da Libras e do portugués escrito, utilizando-se de metodologias
visuais e recursos didaticos concretos era imperativo. Ampliar a sua compreensao leitora do
mundo na perspectiva do letramento, fez toda a diferenga, porque vem instigando-o a fazer o
uso completo e frequente da leitura e da escrita em suas duas linguas maternas — a lingua de
sinais e o portugués escrito, “[...] mudando o seu lugar social, seu modo de viver em sociedade,

sua inser¢do na cultura geral da sociedade onde vive” (SOARES, 1998, p. 36).

A responsabilidade do letramento de criancas surdas vai além das cartilhas e além dos
muros da escola. Tenho ciéncia que meu filho possui uma lingua utilizada apenas por uma
comunidade minoritaria, dai a responsabilidade e o desafio em prepara-lo para viver num

mundo oral auditivo, onde a maioria nunca aprendeu, e sequer entende um sinal em Libras.

Os treinamentos para a vida cotidiana fora de casa ocorriam quando saiamos para
lanchar. Perguntdvamos o que ele queria comer, e, depois eu dava uma quantia a ele e pedia

para ele comprar o proprio lanche. Eu ficava sentada observando. No inicio, ele ficava parado,

15 Entidade sem fins lucrativos, situada no Largo Junqueira Aires, 536 - Cidade Alta, Natal - RN, 59025-
280. contato@asnat.org.br
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em siléncio na fila, e quando chegava a vez dele ser atendido, os funcionarios iam atendendo
as pessoas detras da fila, enquanto ele continuava ali, de pé, sem saber explicar o que queria.
Algumas vezes ele comegava a gritar e me chamar dizendo: “- Me ajuda, eles ndo me entendem!”
Entdo, eu ia até 14, chamava o atendente, dava o menu na mao de Jodo Pedro para que pudesse
explicar através de sinais, o que ele queria. Depois de saber o valor, deixava ele pagar e pegar o
troco. Por muitas vezes ele conseguia comprar, mas depois ia embora sem pegar o troco. Entdo,

eu pedia para ele voltar e pedir a quantia que faltava.

Com o passar do tempo, agora ele mesmo chega na lanchonete e aponta o que quer, se
um refrigerante de 250ml ou 500ml, o tipo de sanduiche que gosta. Antes do lanche era uma
boa oportunidade para explicar sobre o sistema monetario, quanto valia a nota que ele estava

levando e quanto teria que trazer de troco.

O foco principal das posturas por mim assumidas ¢ tornar meu filho um cidadao
respeitoso, confiante, que consiga entender os falantes oralizados, assim como consiga se
expressar em Libras ou em LP, com clareza, quando quiser comprar, vender, anunciar algo.
Formar nele, a consciéncia de que ndo precisa se constranger quando quiser conversar com
um ouvinte ndo usuario da Libras. Que o faga sinalizando, desenhando, escrevendo, usando

pidgins, apontando, contudo, jamais renunciando ao direito de se expressar.

Ao nascer um membro da familia Surdo, todos os outros integrantes desta mesma
familia se tornam inevitavelmente intérpretes amadores, responsaveis por ajudar. No meu caso,
desde que Jodo Pedro nasceu, percebemos que nos éramos os ouvidos dele, a cada desenho que
passava na televisao, ele queria que interpretdssemos. Quando a familia se reunia para assistir
o jornal da noite ele queria saber do que se tratava o assunto. Meu filho mais novo, com apenas

dois anos, j4 comecava a interpretar coisas do cotidiano para o irmao surdo.

Certa vez, eu estava na casa da minha mae, no Rio de Janeiro. Enquanto eu fazia a janta
na cozinha, minha mae fazia croché e ouvia as noticias do dia no telejornal. Jodo Pedro, ao lado
dela, viu uma cena que lhe chamou a atencao e queria saber do que se tratava, entdo comegou a
chamar a av6 e perguntar. Ela, minha mae, nunca conseguiu aprender Libras, entdo disse para

ele:

- A vovo ndo sabe falar sua lingua meu filho.

Mas Jodo Pedro nao desistiu. Discretamente deu a volta por tras do sofa para a avd nao
ver que ele dependia do irmao cagula e, agachadinho, perguntou ao irmao o que ¢ que tinha
acontecido naquela reportagem. O pequeno Esdras rapidamente sinalizou que o carro bateu e a

mulher morreu. Satisfeito, Jodo Pedro voltou para o seu lugar.

A cada vez que vamos ao cinema, procuramos um local que tenha pelo menos um feixe
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de luz para eu poder interpretar o filme para Jodo Pedro. Quando encontramos amigos na rua,

sempre procuramos explicar a ele quem ¢ a pessoa e sobre o que estamos falando.

Uma boa estrutura familiar e o conhecimento da Libras pelos membros da familia permite
que a pessoa surda ndo seja excluida dentro de sua propria casa. Quando héa o desconhecimento
da lingua de sinais, os jantares sdo sempre solitarios, pois enquanto toda a familia conversa a
mesa, o surdo se mantém em siléncio. As noites de festas natalinas se tornam entediantes para

eles, quando nao had com quem conversar, interagir, saber dos acontecimentos familiares.

Compreende-se, com essa realidade, que a inclusdo ndo ¢ um paradigma exclusivo da
escola, ela deve comecar em casa. Antes de uma pessoa surda ser responsabilidade do professor,
ela ¢ de responsabilidade dos pais. E estes, devem aprender a lingua do filho, para inclui-
lo, orienta-lo, e preparar um cidaddo psicologicamente saudavel para viver em sociedade,
que por sua vez, também deve se reorganizar para acolher a todos. E comum, nos diferentes
espacos sociais ndo encontrarmos quem fale em libras. Embora ja exista no Brasil a Lei da
Acessibilidade, n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que garante ao surdo o intérprete de
Libras em lugares publicos, tais como: hospitais, bancos, delegacias ndo a vemos ser cumprida.
O que tem resultado até mesmo em mortes de surdos em hospitais, por receberem medicagdes
erradas para seu tipo de problema de saide em decorréncia de médicos e enfermeiros nao
saberem se comunicar em libras e, também, por surdos ndo saberem se expressar no portugués

escrito como alternativa para comunicagdo com os profissionais ouvintes.

E sabido que mulheres surdas quando precisam ir a uma consulta ginecoldgica, acabam
por desembolsar uma quantia consideravel para pagar uma intérprete particular para acompanha-
la ao consultério, uma vez que nao dispdem desse profissional. Também ndo encontramos
intérpretes nos Foruns. Em audiéncias, os surdos pagam pelo servigo do intérprete ou levam

um amigo para ajudar na tradugao.

Diante dessa realidade, reafirmo que a responsabilidade de criar um sujeito autonomo,
que entenda que ¢ falante de uma lingua de minoria, receptivo e, ndo, passivo no processo de
inclusdo, mas consciente de que deve ser ativo para incluir e ser incluido pela comunidade
ouvinte na vida em sociedade, ¢ dever primario da familia. A educagdo libertadora comeca
dentro de casa, quando se reconhece as diferengas, se respeita identidades e culturas, flexiona

os saberes diante da necessidade e peculiaridades de cada membro da familia.

A pessoa surda que apenas sobrevive ao paradigma da exclusdo em casa, na escola, na
igreja e na sociedade, tende a reproduzir o que sofreu transmitindo preconceito, agressividade

e bullying aos ambientes em que frequenta e com as pessoas com quem interagem.

Tanto em casa, quanto nas escolas € preciso a compreensao, entre outros aspectos, de
que ndo se deve impor nossa cultura ouvinte, a fim de transformar os outros em meras copias
de n6s mesmos, mas sim reafirmar a identidade da pessoa surda, ou de qualquer outra pessoa,

para que ele sinta orgulho de ser quem é&.
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Nas escolas, em especial, ndo cabe ao professor (a) escolher o aluno com quem vai
trabalhar, deixando a mercé de si mesmos aqueles que, por for¢a da Lei, se encontram em
muitas salas de aula, porém, ndo incluidos por serem considerados menos capacitados para
ali estarem devido a sua condi¢@o bioldgica ou social. Cada aluno, com ou sem surdez, tem
suas peculiaridades, seu ritmo e tempo para aprender, sua maneira de ver e estar no mundo,
sua historia de vida, marcada por boas e mas experiéncias, pela dor e pela alegria. Para o
professor ndo devera haver aluno fécil ou dificil, mas caminhos diversos para se chegar até
ele, via metodologias, estratégias, recursos e materiais didaticos que melhor se apliquem a sua

condic¢do de apropriagdo do saber.

S Narrativas de Si — do processo
alfabetizador e do tornar-se alfabetizadora
bilingue em tempo real

Creio haver o consenso de que educar uma crianga ndo ¢ uma tarefa facil, exige disciplina,
esfor¢o, empenho, repeticao didria para reforgo da mensagem que desejamos transmitir. Exige
esforco de todos os envolvidos no processo, desde os pais, parentes e escola. Quanto mais
harmonioso for o trabalho conjunto melhores serdo os resultados. E no seio familiar que é
criado o alicerce de todo o processo educativo, de limites, de interagdo e de confianga que, a
posteriori, serdo confirmados na escola e ampliados na interagdo com professores, amigos e

familiares.

A educagdo de Jodo Pedro sempre foi um grande desafio para mim. Alfabetizar uma
crianga exige conhecimento pedagdgico especifico nessa area. No caso de Jodo Pedro, era preciso
ter, além desse conhecimento ter o dominio da Libras para proceder em sua alfabetizacdo. Uma
lingua visuo-espacial, com regras e estrutura totalmente diferentes da minha lingua materna, a

lingua Portuguesa.

Nao encontrei profissionais bilingues capacitados a alfabetizar uma crianga surda, nas
escolas por onde Jodao Pedro passou, como ja destacado no capitulo anterior. Recebi ‘ndos’ como
resposta das autoridades, a quem recorri pedindo por um profissional intérprete. Enfrentamos,
ele e eu, a auséncia de professores, a falta de materiais didaticos, greves e rejeicdes mesmo
diante de um discurso de igualdade e democracia. Como bem afirmam Castro e Carvalho
(2001):

De fato, nosso discurso ¢ o da igualdade, da democracia, mas ainda
praticamos uma escola seletiva, que ndo abriga adequadamente as diferencas.
Convivemos com uma escola que ndo ¢é para todos — apesar de termos sempre
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avangado, ndo fizemos ainda a ruptura radical (CASTRO; CARVALHO,
2001, p.36).

Ainda h4 muito pelo que militar em prol do real direito das comunidades minoritarias
em nosso pais, a fim de que as leis sejam de fato cumpridas e que as mudangas necessarias
possam ocorrer na sociedade e, em particular, nas escolas. Pois, como incluir uma crianga
surda em uma escola onde os profissionais desconhecem a lingua de sinais, a pedagogia visual,
onde ndo ha intérpretes, nem material didatico especifico? Foi a partir do caos vivido e sentido,
que despertei para o aprendizado sobre alfabetizag¢do e letramento de surdos. Concordo com
Nietzsche (2002) quando diz que “E preciso ter o caos dentro de si para gerar uma estrela
dancante” (NIETZSCHE, 2002, p. 32). Pois, bem, era minha a responsabilidade de alfabetizar
meu filho surdo. Contudo, tinha consciéncia da minha incapacidade, pelo fato de nunca ter
alfabetizado uma crianca antes. Comecei, entdo, a pesquisar, estudar, perguntar aos amigos
sobre dividas que eu tinha, pedir livros emprestados, comprar livros sobre alfabetizagao

bilingue para me capacitar a alfabetiza-lo.

Recorri a varios profissionais buscando ajuda. Até que consegui o telefone de uma
professora da Jodo Pedro, para quem, narrei o meu depoimento emocionado em busca de ajuda,
apos ja ter recorrido em vao a justiga e em varias escolas. Sem ao menos saber quem eu era, ela
se comoveu com meu pedido de ajuda e passou a me orientar, quanto a organizagao de projetos.
Disse-me que eu deveria sempre planejar antes de executar uma agdo pedagdgica com meu
filho, mesmo que a sua execugao acontecesse em casa. Orientou a escrita da palavra associada

ao desenho e ao sinal em libras e, também, sugeriu alguns referenciais teéricos.

A partir disso comecei a planejar e percebi que em casa eu poderia planejar aulas
a partir de experiéncias ja vividas sobre contextos reais. Poderiamos escrever textos sobre
um final de semana que havia sido legal, uma festa de aniversario que aconteceu na casa de
colegas etc., a fim de construir conhecimentos a partir das experiéncias e vivéncias proprias,
pessoais, singulares e intimas. E havia também, a flexibilidade de planejamento para futuras
experiéncias a viver. Como exemplo, quando fiquei sabendo que o circo estava na cidade fiz

um planejamento antecipado como preparagdo a experiéncia que eu planejava que ele vivesse.

Comecei a utilizar as agdes reais do dia a dia, para criar atividades objetivando que ele
pudesse entender a necessidade e reconhecer as palavras, trabalhando o tempo presente sobre
higiene corporal, alimentacdo, boas maneiras, reforcando as tarefas que eram da responsabilidade
dele, tais como tomar banho, escovar os dentes, pentear os cabelos, ser educado e respeitoso

com ele mesmo e com as pessoas.

Adicionei os eventos passados, aproveitava uma festa de aniversario de um amiguinho
para ser tema de um texto a ser construido em cooperagao com ele. Utilizei historias que eu

contava sobre o seu nascimento, que sempre lhe despertou muita curiosidade, pois pedia para
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eu recontar varias vezes, para construcao de atividades de alfabetizacdao e percebi que isso
fortalecia a identidade dele. Fazia questdo de deixar bilhetinhos na geladeira, escreviamos

juntos cartinhas, cartdes de felicitagdes de aniversarios e festas para seus amigos e parentes.

A metodologia e o método utilizados para a execugdo das atividades pedagogicas foi
a visual. Como foi planejada e executada em casa com elementos do dia a dia, a partir da
necessidade e utilizando objetos que ele teria de lidar na vida cotidiana, nomeamos nossa
metodologia como: “Letramento bilingue de crian¢a surda em tempo real.” E, explico:
‘Letramento’, por abranger um entendimento maior sobre a compreensao de mundo; ‘Bilingue’
por se tratar do ensino da Libras e Lingua Portuguesa, ‘de crianca surda’, neste caso o meu filho

Jodo Pedro em tempo real’ , porque realizado utilizando atividades corriqueiras do dia a dia.

Minha formacdo ¢ em Letras Portugués/Inglés, como ja citei, ndo tive uma formagao
académica como alfabetizadora, eu precisei garimpar, com muito afinco, através de muitas
leituras, observagdes, enquanto eu prestava servico voluntdrio como intérprete do meu filho.
Fiz muitos pedidos de orientagdes em relacdo ao meu planejamento didrio com Jodo Pedro,
mas o caminho se fez na caminhada, com erros e acertos, adaptagdes ao que era atrativo para
ele, de forma a estimula-lo a aprender, adicionando o que havia dado certo na ultima aula e

desprezando aquilo que havia sido uma tentativa inutil.

O tornar-se mae alfabetizadora bilingue, mudou o meu olhar para com meu filho. Sinto-
me honrada em ter também assumido esta tarefa. E um servico de dedicagdo plena. Sou a
intérprete dele todo o tempo, e, também agora sua professora, em casa e algumas vezes, na

escola.

Como mae, desejo dar-lhe o peixe; como professora ensino-lhe a pescar. Como mae,
quero proteger-lhe da maldade do mundo. Como professora, devo ajudar a formar alguém
que resista ao mal, e deixe sua parcela de contribui¢do para mudar o mundo. Como mae,
posso corrigir e castigar. Mas, como professora devo questionar seu mal comportamento e
incentivar o espirito critico. Como mae, desejo té-lo sempre no ninho. Mas, como professora

devo provoca-lo para que aprenda a voar alto.

Minha fun¢do como mae ¢ ama-lo, protegé-lo e orienta-lo. Minha fun¢do enquanto
professora ¢ instiga-lo, despertar sua vontade de aprender, e apoiar o desenvolvimento de suas
habilidades. Em alguns momentos, tenho a impressao de que as fung¢des se cruzam, contudo,
os dois papéis permanecem aqui, juntos, mas totalmente separados e prontos para entrarem em
acao quando necessario. Das atividades, recursos e estratégias utilizadas na acao alfabetizadora

¢ do que tratarei na sequéncia.
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5.1 Alfabetizacao e Letramento bilingue — atividades, recursos e
estratégias

A partir desse item trago as narrativas de uma sequéncia didatica e projetos de ensino
com atividades ligadas entre si, devidamente planejadas para trabalhar contetidos, com objetivos
bem definidos para o processo de alfabetizagdo e letramento de meu filho surdo, no contexto
informal, ou seja, no ambiente familiar, para, posteriormente, apontar e discutir sobre a riqueza

das aprendizagens obtidas tendo como recurso direto a vida concreta.

5.1.1 Sequéncia didatica: Aprendendo sobre higiene e itens de uso pessoal

a) Atividade 1- Leitura e Compreensdo de textos

Para desenvolver uma sequéncia didatica que despertasse o interesse de Jodao Pedro pelo
estudodatematica: “Higieneeitensdeusopessoal”,inicieicomaleituradolivro“HoradeBrincar”'®

(IMAGEM 7), que narra a rotina de brincadeiras e higiene de algumas criangas.

Imagem 7 — Capa do livro “Hora de brincar” de Anna Claudia Ramos.

Fonte: RAMOS, Anna Claudia. PIRILLO, Marilia. Hora de Brincar. (Série Turma da Vila). Sdo Paulo: Paulinas,
2013.

Descrigdo: Capa do livro Hora de Brincar. Em fundo verde contendo desenhos de uma:bicicleta, corda, pirulito,
pipoca, balde, patinete, bola, um grilo, um gato e um cachorro. Ao centro, na parte superior Ié-se o nome da
série: “Turma da Vila”; e na base inferior os nomes da autora — Ana Clauida Ramos e da ilustradora — Marilia
Pirillo. Ao centro, envolvido por uma elipse o titulo do livro e mais abiaxo o nome da editora.

16 RAMOS, Anna Claudia. PIRILLO, Marilia. Hora de Brincar. (Série Turma da Vila). Sdo Paulo: Pauli-
nas, 2013.

Hora de brincar ¢ o primeiro livro da série Turma da Vila, ele conta as aventuras de Felipe, Guto, Léo, Nina,
Duda, Lulu e seus bichos de estimagdo, que moram na mesma vila e todos os dias depois da escola se retinem
para mais uma brincadeira. A turma se diverte até a noite chegar e os pais chamarem para entrar, afinal ja ¢ hora
de tomar banho, jantar, escovar os dentes ¢ dormir, pois amanha tem muito mais... Os livros dessa série tém
textos simples, adequados para a primeira fase da alfabetizagdo, onde as criangas estdo aprendendo a ler e tendo
0s primeiros contatos com as palavras, por isso, as frases sdo mais curtas, o texto mais direto e os fonemas mais
simples. A autora aborda assuntos cotidianos de maneira lidica e descontraida. As ilustragdes de Marilia Pirillo
complementam a graciosidade da proposta que muito agradara aos pequenos leitores.
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Primeiro, perguntei a Jodo Pedro o que ele imaginava sobre o assunto da historia. Se
ele sabia os sinais dos itens que estavam na capa do livro. Depois expliquei o titulo: “Hora de
Brincar” e afirmei que, por causa do tema “Brincar”, é que havia tantos brinquedos ilustrados
na capa. Também foi dito o nome das autoras: que eram dois nomes proprios, por isso estavam

escritos com letras maitsculas.

Na sequéncia, foram apresentados os personagens principais: A turminha da vila. Como
Jodo Pedro ndo estava totalmente alfabetizado, circulei no livro algumas palavras chaves
(IMAGEM 8), imediatamente ligadas a figura correspondente para que ele pudesse acompanhar
a leitura e entender o significado das palavras. A intengdo era a de ampliar o seu vocabulario

mental, enquanto absorvia de modo natural a grafia das palavras.

Imagem 8 — Pagina do livro “Hora de brincar”

E DORMIR.

PP e

Fonte: RAMOS, Anna Claudia. PIRILLO, Marilia. Hora de Brincar (Série Turma da Vila). Sao Paulo:
Paulinas, 2013.

Descri¢ao: Desenho de uma menina dormindo com a cabega, sob um travesseiro, virada para os pés da
cama. Aos pés da cama a palavra 1é-se a palavra DORMIR, circulada e com uma seta apontada para a
menina, indicando o sujeito da acdo.

Contada a historia e certificada se fora bem entendida, pedi a Jodo Pedro que a recontasse
para o seu pai, apoiando-se na memoria e nas ilustragdes. Ele também fez a ordenacdo das
partes do texto previamente escritas em tiras de papel. Continuei com a atividade, desta
feita, questionando-o sobre: O que ¢ higiene? Como fazer sua higiene diaria? Por que € tao
importante escovar os dentes? Mostrei na internet imagens de criangas com dentes saudaveis e
que escovavam e usavam fio dental. E, também, imagens de criangas com os dentes cariados,
associando a explicacdo de que aquilo era causado pelo consumo de doces e refrigerantes,

aliados a falta de escovacao e do uso de fio dental, provocando a cérie.

Conversamos ainda sobre a importancia de se lavar bem com agua e sabao as partes

intimas, para evitar doengas. Apresentei a ele fotos feitas com microscopio, das sujeiras que
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ficam acumuladas debaixo das unhas quando nao as cortamos, e o perigo de roer unhas, um

habito cotidiano do Jodo Pedro.

b) Atividade 2 - Rotulagdo de objetos da casa

Outra atividade realizada para o desenvolvimento do tema foi a “Rotulag¢do de objetos”.

Para tanto, utilizei: tesoura, papel tipo oficio em tiras, caneta e fita durex.

Antes da rotulagdo fizemos juntos uma pesquisa na internet do sinal em Libras de cada
item do banheiro: lixeira, penico, papel higiénico, toalha, vaso sanitario, descarga, torneira,
espelho etc. Veja o exemplo na imagem 9, onde se vé€ o porta papel higiénico, com o rolo de

papel, e acima, o rétulo com o nome “papel higiénico”.

Imagem 9 - Rolo de papel higiénico.

Fonte: Arquivo Pessoal. Natal, 2010

Descrigdo: Fotografia de um rolo de papel higiénico no porta papel na
parede de azulejo branco do banheiro.

Advirto que a confec¢do do material para rotulacdo dos moveis e utensilios domésticos
deve ter, preferencialmente, a participacdo da crianca surda que estd sendo alfabetizada. Caso
ela ndo saiba a grafia das palavras de forma autonoma deve ser feito o ditado datilologico para

auxilid-la a escrever o nome dos objetos, em Lingua Portuguesa, nos rotulos.

Esses momentos foram muito especiais para mim, por ver Jodo Pedro apropriando-se
das duas formas de linguagem ao mesmo tempo. Em suas palavras: “Com essas atividades eu

comecei a aprender a ler e a escrever, e, hoje, amo criar gibis com historias sobre herdis”

E muito especial, observar cada ida dele ao banheiro, pois entrando num ambiente
rotulado ¢ natural que olhe e facga a datilologia (soletragdo)das palavras expostas ao seu redor.

Imagine cada vez que ele escova os dentes, cada vez que ele lava as maos, na hora do banho,
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a todo momento ele estd aconchegado pelas palavras, sendo seduzido pelas letras a mergulhar
num ciclo de internalizagao das palavras, até o ponto em que sera autobnomo para produzir sua
escrita. Nesse tipo de atividade, o ideal € que seja trabalhado um comodo da casa por vez, pois
cada comodo j4 contém um rico vocabulério para se explorar. Lembrando que o sucesso do
trabalho ndo ¢ o volume de palavras, mas que a crianga entenda e acompanhe o desenvolvimento
do processo. Outro fator que se fez importante durante a execucao da atividade foi verificar a

importincia de se trabalhar a associagdo: sinal, figura/objeto e grafia.

c) Atividade 3 - 4 caixa surpresa e os numeros

A terceira atividade realizada foi a “Caixa surpresa”. Para tal foi utilizado uma caixa
pequena plastica (pode utilizar uma caixa de papeldo, como a de sapato, papel de presente e
cola, caso seja necessario revestir a caixa), tesoura, papel tipo oficio em tiras, caneta piloto e

fita durex. Em ambos os formatos, o importante ¢ que a caixa seja atrativa aos olhos da crianga.

Selecionei, previamente, objetos de higiene pessoal, como: esponja de banho, sabonete,
fio dental, perfume, escova de cabelo, que foram colocados na caixa (IMAGEM 10). Em tiras
de papel foi escrito o nome de cada objeto. Ao comecar a atividade as tiras foram espalhadas
sobre a mesa e, os objetos foram retirados um a um. Jodo Pedro, por sua vez, foi orientado
a colocar cada objeto retirado da caixa em cima do seu respectivo nome. Feita a associagao

concluia fazendo o sinal em libras.

Imagem 10 -Caixa com objetos de uso pessoal.

Fonte: Arquivo Pessoal. Natal, 2014.

Descricao: Fotografia colorida de uma caixa plastica, aberta, mostrando
varios objetos de higiene pessoal. Dentre eles, esponja de banho, sabonete, fio
dental, escova de cabelo.

106



d) Atividade 4 - Lista de compras

Para finalizar a sequéncia didatica referente ao conteudo “Higiene e itens de uso
pessoal” preparei uma atividade que teve como objetivo reconhecer ¢ nominar produtos de
higiene pessoal. Para tanto, utilizei de encartes de drogarias, papel, cola e tesoura. Com tal
material fiz o recorte de produtos de higiene anunciados que foram colados enfileirados, numa
folha de papel oficio.

Com a lista de figuras pronta, solicitei a Jodo Pedro para que escrevesse ao lado de cada
uma, o nome do produto. Como suporte para a realizagdo da atividade estava livre a ida ao

banheiro para visualizagdo dos rétulos afixados com os nomes de cada objeto.

Montada a lista de compras, (IMAGEM 11) chega a hora de ir at¢ uma drogaria da
cidade, para que se tivessem muitas opgdes para escolher e comprar os produtos que faltavam
em casa e que se encontravam na lista.

Imagem 11— Lista de compras ilustrada

Fonte: Arquivo pessoal da autora. Natal, 2014.

Descrigdo: Imagem contendo uma folha de caderno com varias figuras
coloridas de produtos de higiene em uma lista de compras.

De volta para casa foi aplicada uma atividade para fixacdo do vocabulario dentro do
tema proposto, com as seguintes consignas: O que o menino esta fazendo? Escreva o nome
de cada utensilio de higiene pessoal. ApOs a primeira pergunta, colei a figura de um menino
tomando banho e, apos a segunda questdo, as figuras de seis utensilios, com um trago logo

abaixo para que Jodao Pedro escrevesse o nome de cada um. (IMAGEM 12 ¢ 13)

107



Imagem 12 e 13 — Atividades 1 e 2 pés-compras

il

(1) 2

Nesta sequéncia didatica trabalhei, também, a area da Matematica, com o objetivo de
desenvolver, em Joao Pedro, a no¢ao de adi¢cdo e subtragao. Como recursos didaticos utilizei
os produtos de higiene pessoal; uma cartela com os numeros cardinais e sua representagao em
libras para apoiar a aprendizagem dos nimeros ¢ a efetivagao das continhas; e um trenzinho
confeccionado com folhas de EVA coloridas, cola de silicone e tesoura, no qual foram colocados

0s numeros em algarismos ¢ seu sinal (IMAGEM 14 ¢ 15).

Imagem 14 e 15 — Trenzinho e cartela de nimeros em Libras.

éé@)%}
RE2EGR

Descri¢do: Na primeira imagem, a esquerda, hd um trenzinho de E.V.A nas cores verde e
vermelho fixado em uma parede. Os vagdes sdo maos abertas contendo, na palma de cada
uma, um nimero e seu sinal correspondente em libras. Na segunda imagem, nimeros de 1 a
9, com a representagdo em Libras.

Fonte: Arquivo Pessoal. Natal, 2014.
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Com esses materiais, para trabalhar a adi¢do e subtracao apresentei por primeiro a Joao
Pedro varias unidades de sabonete e itens repetidos de escovas de dente, fazendo questionamentos
do tipo: Tenho 8 sabonetes. Ganho mais 2, quantos serdo? Em seguida, enfileirei outros
produtos de higiene pessoal (xampu, condicionador, creme dental, desodorante, creme de maos
entre outros), em cima da bancada da pia do banheiro, para o trabalho com nimeros ordinais

em Libras, os quais possuem uma configuracdo diferente dos nimeros cardinais.

5.2 Trabalhando com 'Projetos de Aprendizagem’

O trabalho com projetos de aprendizagem na alfabetizacgdo e letramento bilingue de Jodo
Pedro, foi inspirado na metodologia proposta pelo pedagogo americano William Kilpatrick
(1871 — 1965). A esséncia do trabalho com projetos esta no fato de se organizar as atividades
curriculares em volta de um tema central ou objetivo pedagdgico. O papel do professor é o
de mediador do processo, conduzindo a crianga a desenvolver a sua autonomia e 0s proprios
percursos de aprendizagem, experienciando diversos sentidos naturais e explorando o mundo
que a rodeia. No método de projeto descarta-se o trabalho de memorizagao e a organizagdo de

sala em filas ordenadas.

O método de Kilpatrick, segundo Leite (2019), envolve quatro grupos de projetos:

- a construg@o (como escrever uma pega);
- a diversdo (como experimentar um concerto);

a problematizacao (por exemplo, discutir um problema social complexo como
pobreza), e

- a aprendizagem de técnicas especificas (que exige um empenho pessoal,
seja no desporto, seja na musica, seja em qualquer outra atividade. (LEITE,
2019, s.p)

Os projetos desenvolvidos no processo de alfabetizagao bilingue de Jodo Pedro ficaram
entre o segundo e o ultimo grupo apontado por Leite (2019). Acredito que o trabalho com
projetos contribui sobremaneira para o aprendizado de criancas com surdez, pois se constitui em
uma abordagem teérico metodologica, uma ferramenta de desenvolvimento da autonomia, do
carater e de articulagdo da crianga com a realidade vivenciada (LEITE, 2019; ALENCASTRO,

2017), de forma ludica, participativa, dialdgica e colaborativa.

Ao referir-se a formacao do carater, Kilpatrick (1940), citado por Alencastro (2017),

atrela a aprendizagem a vivéncia imediata:

aprendemos o que realmente vivemos ou no que acreditamos quando vivemos.
aprendemos o que vivemos na medida em que o vivemos, na medida e dentro
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das limitagdes com que o aceitamos para agir. ndo aprenderemos nada a
menos que o vivamos. e o que aprendemos dessa maneira serd introduzido na
estrutura organica'’ (ALENCASTRO, 2017, p. 34)

A época, eu tinha a clareza do valor da experiencia concreta para o processo de
desenvolvimento integral do meu filho, e retirei o0 maximo do vivido na cotidianidade
para motiva-lo a aprender e a estimula-lo a realizar as suas proprias buscas em termos de

conhecimento e aprendizagem.

a) Projeto: O circo das palavras

Quando eu soube que um circo estava na cidade de Natal, fiquei muito entusiasmada
com o propdsito de criar um projeto que trabalhasse as personagens, o ambiente rico e colorido,

e todo o enredo do espetaculo.

E importante esclarecer que, sempre que trabalho um tema com Jodo Pedro, ora
proposto por ele, ora por mim, busco textos, livros, para lermos antes, a fim de contextualizar

o aprendizado e ndo apenas ensinar palavras soltas, sem sentido.

Primeiro, recorri a internet, a fim de procurar por textos simples que tivessem relagdo
com o circo, palhago e assuntos semelhantes, de acordo com o nivel de competéncia linguistica
de Jodao Pedro e, também, pesquisei os sinais relacionados ao circo. Depois, utilizando folhas
de E.V.A fiz um circo bem colorido e colei em formato de livro, para que abrisse e fechasse. Na
parte externa, fiz a lona bem colorida e o portal, com a palavra: Circo, acima deste. Na parte
interna, confeccionei personagens, objetos e animais em material E.V.A, e colei atras de cada
um deles, um pedaco de velcro, a fim de remové-los em cada aula, e assim, puder criar historias
diferentes, manejando-os (IMAGEM 16).

17 Traducdo do original: Aprendemos o que realmente vivimos en el fondo, o que creemos cuando vivi-
mos. Aprendemos lo que vivimos en el grado em que lo vivimos, en el grado y dentro de las limitaciones com
que lo aceptamos para actuar. No aprenderemos nada al menos que lo vivamos. Y lo que aprendemos asi se
introducirad em la estrutura organica. (p. 58).
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Imagem 16 — O Circo

Fonte: arquivo pessoal. Natal, 2014.

Iniciei o projeto explorando, com Jodo Pedro, a figura do Circo e explicando os sinais
“dentro” e “fora” do Circo. Pedi que fizesse a datilologia da palavra “circo”, logo depois
sinalizei em Libras. Perguntei quais as cores que ele via ali; pedi que ele sinalizasse as cores
e fizesse a datilologia. Logo depois perguntei: o que encontramos no circo? Por que vocé
quer ir ao circo? Qual o personagem que vocé quer ver la no circo? Vocé ja viu um circo
na televisdo, como era? Descreva. Depois de conversarmos sobre o espetaculo do circo, abri
o circo elaborado e fui colando os personagens e o nome e, em sequéncia, pedia que Jodo
Pedro fizesse a soletragdo datilologica. Elaborei e apliquei atividades em folha oficio contendo:
cruzadinha, identificacdo e quantificacdo de letras, identificacdo e escrita das cores da lona do
circo, das consoantes e vogais e dos animais do circo; identificacdo de erros em uma cena do

circo com o objetivo de ele fixar o conteudo estudado e avaliar o aprendido (IMAGEM 17).

Imagem 17- Atividades em folha de oficio sobre o tema circo.

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2014,
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Este foi o desenvolvimento do projeto circo, que culminou enfim, quando fomos eu,
Jodo Pedro e seu irmao Esdras assistir ao espetaculo. (IMAGENS 18 e 19). Jodao Pedro ficou
muito feliz, emocionado de poder estar presenciando, nimeros de magicos, contorcionistas,
malabaristas, palhacos etc. Procurei interpretar toda a comunicacdo para ele, a fim de que
pudesse interagir com as frases e perguntas comicas dos palhagos. Foi um dia marcante e mais

um projeto concluido.

Imagem 18 e 19 — No circo

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2014.

Descricéio: Do lado esquerdo, Jodo Pedro posa em pé abragado com o palhago do circo
e Esdras ao seu lado. Na foto da direita, Jodo Pedro bradando de felicidade com as maos
levantadas e o irmdo Esdras, olhando para o espetaculo, boquiaberto.

b) Projeto: Se comunicar é preciso!

A partir do recebimento de um cartdo do Dia das Maes, elaborado por Jodo Pedro na
escola, iniciei, em casa, a trabalhar a fun¢do comunicativa contida nos textos. Na imagem 20,

abaixo, vé-se o poema cheio de sentido e significado para ele e para mim.
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Imagem 20

MAMAE FLOR.
MAMAE AMOR.
MAMAE BONITA.
MAMAE BORBOLETA.
JOAO, AMOR, ELIZABETE

Fonte: Arquivo pessoal.

Nele, se apresenta uma escrita caracteristica dos surdos, sem conectivos, tais como:

preposicdes, advérbios e declinagdes de tempos verbais para formar as frases. Também mostra
o desenho infantil de uma borboleta, um corac¢do ¢ uma flor. Em ambos, no centro, se ele fez o desenho

da cabeca de uma mulher, me representando. Imagem que se repete ao final do poema, assim escrito:

Para trabalhar a funcao comunicativa comecamos a confeccionar cartdes de felicitacoes
de aniversarios ¢ de mensagens natalinas para amigos e familiares. Sempre fiz questdo de
deixar recados para Jodo Pedro por escrito, em casa, para que ele pudesse ler e desta forma
desenvolver a escrita. Numa certa vez, quando ja se aproximava a data do aniversario dele,
encontrei fixado na porta do meu guarda-roupas um bilhete numa folha oficio com a seguinte

mensagem escrita em letras maitscula, tal mostra a imagem 21:
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Imagem 21

OLA MEU NOME JOAO PEDRO
IDADE 8 ANOS.
VONTADE GANHAR MAX STEEL FLIGHT. OBRIGADO.

Nao tive outra opgao, a ndo ser comprar o brinquedo e presentea-lo.

¢) Projeto: Delicias da cozinha - o género receita

Outro projeto muito instigante foi trabalhar o género textual “receita”. Na primeira vez,
fizemos um delicioso bolo de chocolate, depois um bolo de cenoura com chocolate, biscoitinhos,
pizza de liquidificador entre outras. O género receita se resume basicamente em duas partes,
ingredientes € modo de fazer. Porém, podemos explorar varias areas do conhecimento como

matematica, cultura, saiide e nutri¢do, economia, estatistica e até agronomia.

Na parte dos ingredientes ¢ interessante trabalhar as quantidades, tais como: unidade,
grama, mililitro, colheres, metade. Eu pesquisava com Jodo Pedro, o sinal em Libras de cada
item e o sinal das quantidades, colher de sopa, colher de sobremesa, xicara de cha, xicara de
café, pitada e apresentava para ele as abreviagdes respectivas. Por muitas vezes substituiamos

6leo por manteiga, agticar branco pelo demerara e outros ingredientes.

Nos transcreviamos as receitas para um pequeno quadro branco (Imagem 22), e dessa
forma conversavamos sobre cada item: se era saudavel para o corpo o seu consumo. Apos a

conversa era a hora da acdo, em que separavamos o material e comecavamos a fazer as receitas.

114



Imagem 22 — Preparacao de bolo de chocolate

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descri¢ao: Fotografia colorida em primeiro plano, mostrando da esquerda para direita: Esdras,
Jodo Paulo e Eu preparando um bolo de chocolate, direcionados por uma receita que se encontra
escrita em um pequeno quadro branco, com letras grandes.

O meu filho mais novo, Esdras, também amava participar da etapa de mistura dos
ingredientes. Dessa forma eu pedia para que Jodo Pedro ensina-lo. (IMAGEM 23). Essa era

uma forma agradavel para Jodo Pedro ler e memorizar as receitas.

Imagem 23 — Jodo Pedro, ensinando uma receita ao irmao.
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Fonte: arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descri¢ao: Fotografia colorida em primeirissimo plano, onde se vé lado a lado, Esdras
mexendo a massa de bolo e a sua esquerda Jodo Pedro explicando o passo a passo da receita,
enquanto aponta para um quadro branco onde estdo escritos os ingredientes, com suas
quantidades.
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A tltima fase da preparacao do bolo ¢ a mais prazerosa. Depois de aprender como
untar e enfarinhar a forma de bolo aguarda-se o tempo de cozimento. Entdo, vem a fase da

degustacdo (IMAGEM 24). Recompensa de uma atividade bem executada.

Imagem 24 - O bolo pronto
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Fonte: arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descri¢ao: Fotografia em primeiro plano onde se vé Jodo Pedro sorrindo, de pé, lambendo
o queixo sujo de chocolate e segurando uma bandeja com o bolo de chocolate.

Trabalhar o género receita, via atividades interligadas do projeto, despertou em Joao
Pedro o prazer pela culindria, pois hoje, ele mesmo ja consulta a internet e procura receitas para
testarmos juntos, escrevendo-as numa folha de papel, tal como a da “Receita Delicia”, que se

vé€ na imagem 25.

116



Imagem 25

= 1  Recema DeLicia
| 3o0vos
4 FATIAS BACON
i 1 TOMATE
L e 1 CEBOLA

- | 1uATADEMILHO
v 4 COMHERES DE FEIAO
2 QUEIIO RALADO

ARROZ - 1KG

MISTURA NA PANELA.

Fonte: arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descricao: Folha de papel A4 onde esta escrito & mdo, os ingredientes da receita
intitulada: “Receita delicia”.

d) Projeto: Aprendendo sobre o corpo humano

De outra feita, iniciou-se a aprendizagem sobre o corpo humano a partir das muitas
indagacgodes que Jodo Pedro tinha sobre o corpo. Certa vez ele me perguntou: “Como nascem
os bebés?”

A internet ¢ uma ferramenta indispensavel quando pensamos no ensino de criancas
surdas que aprendem de modo tdo visual. Mostrei a ele um video de um parto cesareo e parto
normal. Dessa forma achei muito pertinente comegar a ensina-lo as partes do corpo. Ele ja sabia
que existiam os membros do corpo, porque sdo partes externas. Porém, desconhecia a grafia e
o sinal em Libras, assim que passamos a pesquisar esses respectivos sinais. E para facilitar o
entendimento e a visualizagdo da grafia construi um corpo humano em EVA, com uma cabeca
feminina e outra masculina (IMAGEM 26). Quando queria me referir a um género especifico
eu trocava as cabegas. E os respectivos nomes das partes que compdem o corpo, colados com

velcro. As partes do corpo, tais como olho, nariz, lingua, também eram coladas com velcro.
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Imagem 26 - O corpo humano - membros superiores e inferiores.

Fonte: arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descricdo: Na fotografia colorida se vé da esquerda para a direita duas cabegas de bonecos em
E.V.A, uma masculina ¢ outra feminina. Do lado direito o boneco completo e a cabega da figura
feminina, ao lado. Nas duas imagens. Cada parte do corpo traz a sua grafia colada com velcro.

O objetivo com essa atividade era mostrar a Jodo Pedro, o corpo com seu funcionamento
integrado com os diversos sistemas interagindo para a sua manutengdo. Aproveitei para falar

com ele sobre os habitos saudaveis de alimentagdo e os efeitos no corpo humano.

E importante salientar que sempre procurei apresentar os temas com apoio de livros,
videos, reportagens e através de construgdo de réplicas, esta foi apenas a primeira etapa
nomeada como introducao aos estudos do corpo humano, que consiste em uma area vasta e
cheia de detalhes.

Eu entreguei a cabega do boneco a Jodo Pedro, e pedi que ele colasse as figuras em
seus respectivos locais de forma correta. Depois ia entregando as grafias e pedindo que ele
colasse nos locais corretos, enquanto conversavamos sobre a fun¢do de cada membro, a fungdo
de cada 6rgdo do sentido. Ao terminar, descolei tudo novamente, embaralhei e pedi que ele
ordenasse 0s nomes novamente em seus respectivos locais e, assim, ele o fez corretamente.
Depois descemos para o patio e fizemos no chdo a brincadeira da amarelinha adaptada, com
partes do corpo humano (IMAGEM 27). E ele tinha que fazer a datilologia da palavra e depois

jogar a pedrinha no local correto.
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Imagem 27- A amarelinha do corpo humano

Fonte: arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descricao: Foto colorida com Jodo Pedro na garagem do condominio, posicionado de
costas e em pé, em frente a uma amarelinha desenhada no chéo. Ao fundo, seu irméo
de cdcoras riscando o chio.

Apds o jogo da amarelinha, objetivando fixar mais a aprendizagem sugeri que Esdras

fosse o modelo para tirarmos o molde de um corpo humano. Em seguida pedi que Jodo Pedro

fosse preenchendo as partes com a grafia correlata (Imagens 28 e 29)
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Imagem 28 e 29 - Moldando um corpo humano

Fonte: arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descrigido: Fotos coloridas, em primeiro plano, onde se na primeira foto, Joao Pedro
sentado no chio contornando, com giz branco, o corpo do irméo, que estd deitado. Na
segunda foto, ele sentado no chéo, preenche a silhueta do corpo do irmio, com o nome das
partes que o compdem.

5.3 De outros interesses e aprendizagens

No dia a dia percebi que Jodo Pedro fazia muita confusdo em relagdo ao tempo. Ele
confundia o termo ‘ontem’ com as palavras: ‘hoje’ e ‘amanhd’. Além de confundir futuro,
presente e passado. Resolvi, portanto, construir um calendario bilingue todo em E.V.A com
suas partes em velcro, para que ele pudesse visualizar as datas, aprender os sinais dos meses,
ano, dias da semana e até o clima do dia. Colei os sinais em Libras ao lado de cada palavra, a

fim de que ele visualizasse a informag¢ao em Libras e em Lingua Portuguesa (IMAGEM 30).
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Imagem 30- Calendario bilingue
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Fonte: arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descrigao: A foto mostra um calendario bilingue de fundo azul com todas as partes
moveis coladas com velcro e sinalizadas em Libras.

O calendario, devidamente fixado em uma das paredes da sala, foi uma 6tima ideia
para ajudar no aprendizado da sequéncia numérica, com a ordem dos dias, meses e do ano. A
responsabilidade de adicionar os dias e trocar o nome dos meses ¢ a figura de como estava o
clima diariamente, era do Jodo Pedro. Tinhamos outro calendério anual, que ndo era bilingue,
para apoio, colado na cozinha, onde ele consultava para colocar o dia da semana correto em
que comecava cada més. E dessa forma, ia comparando as informagdes. Ele foi percebendo
que com o passar dos anos o aniversario dele cairia em dias diferentes, que os meses tinham
quantidades de dias diferentes. E que um ano tinha doze meses. Dessa forma ele conseguiu
se situar no tempo e parou de fazer trocas por confundir o tempo.

E assim, pouco a pouco, a sala do meu apartamento foi se transformando numa sala de
alfabetizacdo, pois todo trabalho efetuado era fixado nas paredes.

O primeiro material a ser fixado na parede da minha casa foi o alfabeto ilustrado bilingue.
Tinha figura de um animal, a Letra em Lingua Portuguesa e o sinal em Libras. Depois coloquei
s0 as figuras das maos sinalizando a letra e a grafia da letra na parte superior de cada letra do
alfabeto nas formas maitsculas e minasculas. A posteriori, montei um cartaz (IMAGEM 31),

com as vogais em libras, a fim de separar vogais e consoantes.
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Imagem 31 - Vogais em Libras.

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descricao: Cartaz de fundo preto em material EVA, contendo as vogais em Libras.
Ao lado, de cada uma, as letras do alfabeto.

Jodo Pedro usava esses cartazes para consultar quando tinha divida sobre a grafia das
palavras e letras. Muitas vezes o vi fazer confusdo na escrita dos nomes dos animais, por
exemplo: o sinal do animal elefante se faz com a mesma configuragdo de mao da letra “U”
descendo na parte frontal do nariz. Ele achava que Elefante iniciava com a letra “U”, por causa
do sinal em Libras. A crianca ouvinte faz trocas de letras a partir do valor sonoro, a crianca

surda faz trocas a partir da configuragdo do sinal das palavras.

Buscando diminuir a dificuldade sentida pelo menino confeccionei um dos jogos do
PNAC — Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania, distribuido em todas as escolas
da rede publica. Jodo Pedro, a época, estudava num colégio publico, e as criangas ouvintes
brincavam com esses jogos depois de terminar as atividades. Nao havia na escola, materiais
em Libras deste programa, e nenhum outro material voltado para o trabalho do professor ou
intérprete com aluno surdo. Logo, fiz uma réplica de um dos jogos (IMAGEM 32) para que
Jodo Pedro pudesse também brincar e aprender de forma ludica as vogais na escola e em nossas

atividades em casa.
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Imagem 32 — Jogo das vogais — Adaptado do PNAIC

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descrigao: Tarjetas grandes em E.V.A. Cada uma contendo uma palavra, o sinal em libras e a
letra inicial de cada palavra em maiuscula e minascula. Abaixo de cada uma, outra tarjeta menor
com a figura representativa das palavras contidas: Igreja, dado, ovo, avido.

Para facilitar o processo de numeramento para Jodo Pedro, procurei montar junto com
ele um cartaz das quantidades (IMAGEM 33), com a configuragdo de mao feita em 3D, com
EVA. Usei tampinhas de garrafa para representar as quantidades. Escrevi o numeral e o nome
do niimero por extenso. Mais tarde resolvi acrescentar o codigo Braille ao cartaz, colocando ao

lado de cada niimero, como fonte de mais um aprendizado para Jodo Pedro.

Imagem 33 — Cartaz das quantidades

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descri¢ao: Cartaz de cartolina branca, contendo os niimeros quantitativos em Libras em
EVA. Tampinhas coloridas de garrafa coladas, ao lado do sinal de nimero, demonstrando as
quantidades, o numeral e 0 nome do niimero por extenso.
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A ideia do diario de fim de semana (IMAGEM 34) foi muito produtiva por ser um texto
com muitos apoios visuais construidos com base em experiéncias importantes vividas por Jodo
Pedro. Eu o apoiava na constru¢do das frases, depois desenhavamos o sinal em Libras e, na

sequéncia, colocavamos a figura ao lado para ilustrar.

Imagem 34 — Diario de fim de semana

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descri¢iio: Nas imagens se vé um cartaz de fundo branco com texto escrito por Jodo Pedro, com
frases em LP, figuras e sinais em Libras relativas a como foi seu fim de semana.

A producado textual do Jodo Pedro se deu a partir de incentivos. Como ele sempre foi
uma crian¢a muito resistente a sentar para estudar, eu trabalhava com incentivos. Como eu
sabia que ele gostava muito de artes, colagens, pintura, desenho, eu usava colagens para iniciar

nosso momento de produgdo textual, partindo das dobraduras.

Depois de prontas, ele pintava, colavamos na folha e escreviamos uma histéria sobre o
personagem construido na dobradura, a partir de perguntas: Como ele ¢? O que ele quer? Entao
montdvamos o texto, ele fazia os sinais em libras e eu o apoiava na escrita, as frases ficavam
soltas, ou seja, sem conectivos. Depois utilizando a segunda dobradura, ele fazia um e eu outra,
organizdvamos o texto colocando conectivos, a fim de que ele entendesse como se dava o uso
das preposigdes, conjungdes, verbos flexionados etc. Na imagem 35, vemos o seguinte texto

produzido por Jodo Pedro, com o uso da estratégia descrita:
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Imagem 35 — Producdo textual e Arte - Dobradura

Coelho comer cenoura.
Coelho verde

Coelho fome

Coelho sede

Coelho bebe agua

Coelho gordo peidar, feder.
Coelho lutar

Coelho falar: coelho come pizza.

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descricdo: Foto de uma folha de papel branca A4, contendo & esquerda, um
pequeno texto e a direita, uma dobradura em formato de coelho, colada.

Além do uso de dobraduras, para incentivar a producgdo textual de Jodo Pedro, eu
trabalhava com a fun¢do comunicativa do texto, estimulando-o a escrever, também, cartinhas

ou cartdes de felicitagdes, sempre com colagens e decoragdes (IMAGEM 36).

Imagem 38 — Carta para Vovo Jodo

E 3]

Fonte: Arquivo pessoal. Natal, 2016.

Descri¢do: A esquerda temos um cartdo com um coragdo no centro. Acima do coragio 1é-se:
JOAO e, abaixo: JOAO PEDRO. Pedacinhos de fita azul e vermelha formam a moldura do
cartdo. A direita, vé-se o desenho de dois bonecos de mios dadas. Um representando uma pessoa
adulta do sexo masculino, usando 6culos e o outro, um menino. Ao lado do boneco da esquerda
1é-se: JOAO vovd e, e ao lado do boneco da esquerda, JOAO PEDRO.
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Outras atividades foram elaboradas e desenvolvidas no contexto informal, tais como: a
criagdo de gibis, palitdes e dedoches para contacao de histdrias, jogos com animais, centopeia
das cores, dentre outros. Optou-se por ndo mais inseri-las aqui para que nao se tornasse muito

extenso e para que se pudesse fazer uma analise mais consistente dos dados.

Fechamos a narrativa das atividades do processo de alfabetizacdo em contexto informal
realizadas com Jodo Pedro, fazendo a avaliagdo das aprendizagens por ele obtidas, no capitulo a
seguir, considerando os aspectos contidos nas habilidades cognitivas, social e socioemocional.
Na sequéncia, trarei a avaliacdo feita por Jodo Pedro de sua aprendizagem com a aplicacao das

atividades em casa.

6 Da avaliacao das aprendizagens dos
processos de alfabetizacao e autoformativo

Antes de tecermos considera¢des em torno das aprendizagens obtidas por Jodo Pedro
¢ preciso dizer que por habilidades sociais se entende a capacidade que uma pessoa, quer seja
surda ou ouvinte, tem para expressar seus desejos, opinides, sentimentos e atitudes respeitando
as normas de comportamento dos demais, tanto no contexto social e familiar, como no
profissional. O reconhecimento de que sua linguagem ndo verbal (no caso da pessoa surda) e
verbal (no caso da pessoa ouvinte) ¢ tdo importante quanto o que uma ouvinte/surdo expressa.
E, também, a capacidade para resolver conflitos de forma rdpida e natural. Porém, além
desses componentes, outras dimensdes sdo consideradas importantes, entre elas, os aspectos
ndo verbais do comportamento, por exemplo, o contato visual e a expressao facial (VALLE e
GARNICA, 2009).

Tem-se clareza de que, num ambiente formal de ensino, hé possibilidades de interacao
completamente novas e, com isso, a desejavel ampliagao das habilidades sociais. Porém, no
caso de Jodo Pedro, a barreira da lingua ¢ um grande empecilho para que isto ocorra. Salvo
quando a escola tem a preocupacao de disseminar a lingua de sinais € promove um ensino que
permita as interagdes entre surdos e ouvintes. Tal como ocorreu na escola Freinet - Centro de

Educagao Nazareno - CEN.

Quanto as habilidades afetivas pode-se afirmar, com base em Antunes (2000), que a

afetividade é:

Um conjunto de fenomenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocdes que provocam sentimentos. A afetividade se encontra “escrita” na
historia genética da pessoa humana e deve-se a evolucao biologica da espécie.
Como o ser humano nasce extremamente imaturo, sua sobrevivéncia requer
a necessidade do outro, e essa necessidade se traduz em amor (ANTUNES,
2000, p. 5).
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Logo, a afetividade abrange toda atividade pessoal, desde a percepgao corporal, por meio
de palavras e sinais ndo-verbais. Até a explicagdo individual das experiéncias, seja consciente
ou inconsciente, sao externalizadas por meio de reagdes corporais momentaneas € provisorias,
tais como: alegria, raiva, nojo, medo, tristeza, surpresa, tal como vemos representadas na

imagem 37:

Imagem 37 — Expressoes faciais.

TRISTEZA SURPRESA ALEGRIA

Fonte: Expressdes faciais humanas. Disponivel em: https://patrieducadora2015.wordpress.
com/2015/10/18/expressoes-faciais-humanas/. Acesso em 03/04/2020, as 16h25.

Segundo Wallon (2007), quanto mais novas as criangas, mais intensas ¢ de maior
propor¢ao sao as expressoes das emogodes acima representadas. O movimento corporal traduz
as necessidades enquanto a linguagem nao aparece, o que garante a relagao da crianca com o
meio em que vive. Para ele, a afetividade tem um papel crucial no processo de desenvolvimento
da personalidade e na aprendizagem. Porém, para que a aprendizagem ocorra o aluno precisa
estar em boas condigdes fisicas e emocionais, precisa estar motivado e querer aprender, bem
como estar disponivel a despender o esfor¢o necessario para a sua ocorréncia. Ao professor
(a) cabera com a sua metodologia também motivar o aluno e criar um clima favoravel a sua

vontade de aprender, possibilitando a constru¢do dos conhecimentos (CORREA, 1995).

A expressao da afetividade pela crianga, como bem se vé nas expressoes faciais acima,
pode ocorrer de forma positiva ou negativa a depender da relagdo que o adulto estabelece com

a crianga, seja no ambito escolar ou familiar.

Nos surdos, a expressao facial e corporal exprime todos os seus sentimentos, desejos,
sentimentos, o estado emocional que pretende comunicar. Faz parte da gramatica da lingua, da

sua sintaxe e morfologia. Estd, portanto, para além das expressoes da propria afetividade.
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Quanto as habilidades motoras, esclarece-se em principio, que as habilidades
cognitivas e afetivas estdo envolvidas no comportamento motor. A aquisi¢ao e o refinamento
de habilidades motoras sao decorrentes de um processo dinamico desencadeado e influenciado
por fatores do organismo, do ambiente e da tarefa empreendida, implicando um envolvimento
ativo da crianga (OLIVEIRA, 2009).

As habilidades motoras bésicas sdo: de manipulagdo, de locomocgao e de estabilizagao.
A primeira abrange movimentos grossos, ou seja, aqueles que envolvem dar forca a objetos ou
receber for¢a dos objetos, tais como: arremessar, receber, chutar, agarrar e rebater. Abrange,
também, movimentos finos que diz respeito a destreza manual, onde os movimentos sdo mais
especificos e envolvem pequenos grupos musculares como da preensdo de maos e dedos
imposta pelo sujeito em contato com o objeto ou instrumento (LIMA, 1997), tais como: cortar,

pingar, colher.

A segunda — de manipulacao - diz respeito aquelas nas quais o corpo ¢ transportado em
uma direcdo vertical ou horizontal de um ponto para o outro, tais como: andar, correr, saltar,
saltitar. A terceira — de estabiliza¢do — s@0 os movimentos corporais relacionados ao dominio

do corpo e ao equilibrio (BARBANTI, 2003), como: rolar, equilibrar-se, flexionar.

Pode-se afirmar que essas habilidades descritas se encontram, em maior ou menor
parte, definidas nas atividades propostas no processo de alfabetizacao bilingue de Joao Pedro
no contexto informal de ensino. A avaliacao que faco desse processo € que ele obteve grande
avango nas habilidades cognitivas, as quais sao empregadas para resolver problemas, perceber
o mundo de uma maneira que faz sentido e € consistente, e, também, de aprender novas
habilidades e informacdes. Sao elas: habilidades motoras, memoria, pensamento simbolico,

ateng¢do, percepgdo e habilidades executivas.

Chamo a aten¢do para as habilidades executivas, pois elas podem ajudar a governar
outras habilidades e fornecer um quadro mental, essencial para a aprendizagem. Suas fungdes
incluem o sequenciamento, a inibig¢do, a resolug¢do de problemas e a flexibilidade. Algumas
destas habilidades podem ser usadas para apoiar outras categorias e ajudar a fornecer um meio
para integrar as informagdes na mente para que possam ser compreendidas. A maioria das
habilidades cognitivas trabalha em conjunto para permitir que algumas agdes cotidianas sejam

realizadas.

A avaliagdo ndo deve ser restrita a apenas uma tarefa, ou somente a uma area da vida do
educando. A avaliagdo precisa ser ampla, bem planejada, de forma continua e processual. Deve
ser feita através do olhar atento de um mediador, que considera as habilidades assim como
descritas acima, tarefas extra classe, a vida social do aluno, bem como sua heranca cultural.

Neste sentido, em concordancia com Libaneo (1994), é importante afirmar que:
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A avaliac¢do ¢ uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas
e atribuicdo de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacao qualitativa. A avalia¢do, assim cumpre sua
funcdo pedagogico-didatica, de diagndstico e de controle em relagdo as quais
se recorre a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar. (LIBANEO,
1994, p. 195).

Feitos esses esclarecimentos, apresento a avaliagdo que faco de cada atividade
proposta, apontando os resultados obtidos no desenvolvimento das habilidades cognitiva,
social e afetiva ou socioemocionais, ou seja: empatia, felicidade, autoestima, ética, paciéncia,
autoconhecimento, confianga, responsabilidade, autonomia e criatividade, que se fizeram

presentes em todo o processo atingindo, a mim e ao meu filho, mutuamente.

6.1 Avaliacdo da aprendizagem sob a 6tica materna

a) Atividade do Alfabeto ilustrado com animais e com Libras de parede

Jodo Pedro passou a tirar duvidas sobre a grafia das letras do alfabeto. Com autonomia
confeccionou o alfabeto, em massinha, com uso de barbantes, com recortes, com tintas,
memorizou as letras através do uso de jogos, com apoio de folhas coladas pelas paredes da
casa e com as atividades propostas e, também, sequenciou o alfabeto; percebeu a diferenga
entre vogais e consoantes e compreendeu que, juntas, formavam as palavras escritas, e, que
os amontoados de letras, quando eram organizados em sequéncias diferenciadas, possuiam
significados diferentes. Para cada sinal em Libras, que j4 era significativo para ele, descobriu
que existia uma palavra escrita na lingua portuguesa. Nesta época, ja sinalizava algumas

palavras em libras.

Estabeleceu relacdo com letra inicial do nome dele “J” com a letra inicial de jacarg,
animal estampado no cartaz ao lado da letra “J”. Assim como, com a letra “E” do meu nome
— ELIZABETE - com a letra inicial da palavra elefante. Entao, passou a estabelecer relagao e
associacao entre as letras J e E, as imagens, ele e eu. Sempre se referia a ele como o Jacaré. E

a mim, como Elefante.

Iniciava-se ai um belo caminho até ele chegar a escrita alfabética. Em seu ritmo e
curiosidade estimulada, ia descobrindo que cada palavra tinha a sua propria escrita e o seu
proprio sinal; que palavra e sinal correspondentes podiam ter significados diferentes dependendo
do contexto em que estava sendo empregado. Jodo sempre gostou de desenhar, e logo no
inicio de seu letramento ele desenhava a figura dele sempre com letras ao redor. Nos desenhos

diversos havia personagens que ele sempre destacava as maos e escrevia letras amontoadas
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ao redor. Hoje, Jodo Pedro escreve a escrita de palavras na Lingua Portuguesa, utilizando as
consoantes e vogais adequadamente, reconhecendo-as, discriminando-as e estabelecendo a
correspondéncia entre sinal e grafia corretamente, com algumas excegdes, continua desenhando

seus personagens, mas, agora em formato de histéria em quadrinhos.
b) Atividades de leitura de textos

A atividade de contagao de historias € uma atividade diaria em minha casa. Através da
leitura de histdrias diversas, vi, por vezes, meu filho desenvolver o processo de identificagao
com os personagens. No caso do livro “Pedro vira porco espinho” de Tokitaka (2017), que
conta a histéria de um menino comum que vive em familia, € que possui uma rotina normal
para uma crian¢a de sua idade. Porém, quando uma dessas coisas ndo acontece como ele
espera, 0 menino vira porco-espinho. Esta ¢ uma comparagdo, engracada, sobre as mudancas
de humor, que o autor, usando a metafora do porco espinho, relata momentos de raiva e birra

da personagem.

Jodo Pedro se identificou muito durante a leitura deste livro, primeiramente pelo fato da
personagem ter a inicial do nome igual a dele. Segundo, porque ele tinha as mesmas reacdes da
personagem diante de situagdes problema do dia a dia, de raiva. Dessa forma, a partir da leitura
do livro, houve um resgate das proprias memorias, ficou mais fécil explicar que, as vezes, ficar

com raiva € normal, mas que precisamos aprender a controlar nossas emogoes.

Acredito que pelo fato da leitura fazer parte do nosso cotidiano, passou a ser comum
flagrar Jodo Pedro com um livro nas maos representando que estava lendo, mesmo sem ainda ter
adquirido todos os elementos proprios para uma boa conversagdo. Suas atitudes, gestos, sinais
e expressoes faciais e corporais, a posicdo com que segurava o livro indicavam a imita¢ao da

linguagem sinalizada e escrita.

Através de historias com super-herdis, percebi que ele se identificou muito com a
personagem do homem aranha. Logo, este era o tema chave para iniciarmos nossas conversas
e incentiva-lo a producao textual. Pois, este era o tema em que demonstrava satisfacao, maior

aceitagdo e cooperagao para o aprendizado.

A conduta leitura adquirida por Jodo Pedro, assim como o interesse em ouvir as historias
tem muito a ver com os estimulos recebidos no dia a dia, em nosso lar. O que também pode
e deve ser estimulado no contexto escolar. Isto porque o sentido desses momentos de leitura,
o prazer que elas provocam, a emoc¢ao que produzem, o bem-estar que se pode experimentar,
o tom afetivo que cerca o ato de ler marcam a motivacdo das criangas para querer aprender a
ler (CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000). Portanto, podemos afirmar que a conduta leitura
adquirida pela crianga tem muito a ver com os estimulos recebidos no cotidiano, quer seja em

casa ou na escola, independentemente de sua condi¢do auditiva.

Utilizando o livro “Hora de brincar” (IMAGEM 7), Jodo Pedro demonstrou evolucao

na contagdo de historias a partir das imagens, recorrendo a propria memoria. Pude constatar,
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também, que ele passou a perceber que as ilustragdes faziam referéncia as palavras que
estavam escritas no livro, com seus respectivos significados, e que as frases escritas podiam ser

sinalizadas em Libras.

Entendemos que qualquer crianga pode ler ou reconhecer muitas palavras, mesmo antes
de decodificéa-las. No entanto, essa leitura anterior a decodificagdo da palavra escrita, no caso
da crianga surda toma maior relevncia, o texto lido e a ser por ela interpretado deve conter
dicas que permitam compensar a insuficiéncia da decodificacdo das palavras, tais como as

apontadas por Curto; Morillo e Teixidé (2000, p. 46), aqui compiladas:

o Presen¢a de imagem - as quais devem permitir previsdes plausiveis do conteudo
do texto;
o O contexto e a situagdo em que se convida a crianca a ler sdo limitados, a

exemplo: encontrar um nome de um colega na histéria contada ou em uma lista de

nomes.

o Localizagdo de palavras ja memorizadas — Ex.: nome de personagens

conhecidos, uma can¢ao, uma comida preferida;

o Leitura com leitor experiente (adulto ou colega) — que estimule o reconhecimento

de indicadores, esclareca o significado das palavras etc.

Ainda seguindo as orientacdes dos autores referidos, essa possibilidade de interpretar —
elaborar hipdteses plausiveis acerca do escrito — nao se resume apenas a uma ferramenta para
que se possa refletir sobre o lido ou para que se aprenda as caracteristicas do que esta escrito.
E, para além disso, um procedimento de leitura fundamental que todos utilizamos para guiar
nossas decisdes quanto ao que iremos ler num determinado portador de texto ou que livro ou

revista iremos comprar numa livraria, sem a necessidade de ler o texto completo.

Em relagdo a Jodo Pedro, percebemos com as situacdes de leitura que houve da parte
dele ampliagdo do raciocinio ao levantarmos hipdteses sobre como poderia ser o final da
historia do livro “Hora de Brincar”, contada de forma antecipada a leitura. Percebo que a partir
das atividades de leitura e contagdo de historias, juntos, foi criado um forte vinculo de afeto

pela leitura, pois hoje, de forma auténoma, ele tira momentos do dia para ler sozinho.

Apo6s cada contacdo de historia, Jodo Pedro, voluntariamente, queria recontar ao seu
irmdo mais novo Esdras, que adorava assistir as histérias narradas, em Libras, por ele, com
intensidade nos sinais e expressdes faciais, além de ouvir os gritos que o irmao sempre emite,
enquanto narra uma historia. Esses recontos geraram aprendizado, intera¢do entre irmaos
e profundos lagos afetivos. Além dos lagos entre mae, filho e irmdo, que, também foram

estreitados a cada atividade proposta através da parceria.
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O recontar as historias para o irmao indicam, também, que Joao Pedro compreendia as
historias por mim contadas e, em outras vezes, por ele lidas. Talvez porque 1€ssemos para ele

textos auténticos, cujos significados podiam ser desvendados com objetivos claros e explicitos.

Entendo que ler ¢ compreender um texto que fora por alguém sinalizado ou lido em um
livro. Compreender ¢ um ato cognitivo, ou seja, o resultado de uma atividade mental complexa.
Logo, ndo hd compreensdo se a leitura ndo ¢ feita de forma ativa, ou seja, antecipando
interpretagdes, reconhecendo significados, identificando duvidas, erros e incompreensdes
nos processos de leitura (CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000). Conseguir que Jodo Pedro
chegasse a esse nivel de atividade mental foi gratificante! Ele, ndo inventava, pelo contrario,

ele finalmente compreendia, se ajustava ao texto.

E preciso que a escola possibilite a crianga surda alcangar esse nivel de atividade mental,
envolvendo-a nos momentos de contacdo de historia junto as criangas ouvintes, possibilitando

a narragdo em Libras de forma sistematizada, constante.

Das aprendizagens na escola reconheg¢o que foram criados lagos entre a professora e
Jodo Pedro a partir da ajuda mutua para conclusao de cada atividade, respeito pelas regras na
hora de estudar e comunhao em horas de estudos. O interesse, € habito em compartilhar saberes,
desejos e sonhos foram construidos no decorrer do convivio e aprendizado escolar. Aos poucos
ele foi desenvolvendo satisfatoriamente a habilidade social, percebendo que existem ambientes
formais e informais, e uma dinamica diferente em cada contexto. Com poucas infracdes de
regras de convivio, aprendeu a saudar as pessoas quando chega em um ambiente. Nao agride.

Entendeu a dindmica existente no cumprimento de horarios para cada atividade.

Desse modo, ingressou na construcao de sua identidade como pessoa surda, o que € “[...]
um processo continuo de construgao e desconstrucao, na ambiguidade presente e inevitavel que
a compde, implicando um trabalho de unificacdo de diversidade, incorporando a diferenca”
(MAHEIRIE, 1994, p. 65). Aprendeu a interagir e a compartilhar conhecimentos com o irmao
mais novo, além de manter bons vinculos de amizade com colegas das escolas que chegou
a frequentar, indo a festas de aniversarios, cultos religiosos, locais de laser. Percebeu haver
diferenga entre o comportamento permitido em cada um dos eventos diferenciados e a maneira

de tratar as pessoas.

¢) Explicando sobre a identidade de Joao Pedro

Aotrabalhar o tema daidentidade e diferenga, Joao Pedro foi consolidando a compreensao
e entendendo o porqué de as pessoas nao serem iguais umas as outras. Que existem nomes,
sinal e grafia dos nomes, impressoes digitais quantidade de fios de cabelo, altura, cor da pele

e sinais em Libras correspondentes as caracteristicas de cada pessoa. Foi explicado a ele que a
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diferenga ndo se configura em termos de valores, de ser melhor ou pior do que o outro.

Este tema ajudou a reforcar a constitui¢do de sua identidade surda, bem como a sua
aceitagdo como uma pessoa que usa um tipo de comunicagdo exclusivamente apoiada no visual
€ que mesmo assim podera vir a ocupar seu papel de cidadao na sociedade como ser humano
e pessoa surda que ¢. Jodo Pedro elaborou desenhos de pessoas com caracteristicas diferentes

demonstrando compreensao do tema e desenvolvimento de sua habilidade motora fina.

A partir do exercicio de conhecer-se percebi que ele ingressou num processo de
aprendizagem de respeito as diferencas dos outros, a incorporar o que o diferencia dos outros,
a tomar consciéncia da sua subjetividade, a aceitar-se como pessoa surda, diferente de mim, do

irmao, do pai e de tantas outras pessoas.

Segundo Piaget, a tomada de consciéncia da subjetividade pela crianga ¢ apenas um
elemento minimo da consciénciade si. “Esta ultima ¢ constituida antes de tudo por um sentimento
de originalidade da vontade, dos desejos, das afeigdes etc.” (PIAGET, 2005, p.110). Acredito
que o fato de Jodo Pedro se dar conta de que a surdez o distingue da maioria das pessoas e de
aceitar-se em sua condicao de pessoa surda em muito se deve, entre outros aspectos, a relacao
afetiva que o envolveu em toda a sua trajetoria até entdo vivida e aqui narrada, a qual o permitiu
expressar-se, estreitar lacos, questionar, duvidar, desejar realizar coisas, criar e recriar, fazer
distingdes. Contudo me pergunto: Quando chegard a estabelecer os limites entre o seu mundo
interior e o mundo comum a todas as pessoas? Uma questao que se coloca como possibilidade
de aprofundamento de estudos em relagdo a criancas surdas, uma vez que os estudos de Piaget

se deram com criangas ouvintes.

d) Sementes de “Pau Brasil”

Com atividades de adi¢ao e subtracdo, usando material concreto como as sementes de
“Pau Brasil” buscdvamos incentivar o raciocinio 16gico matematico. Numa ida a padaria, por
exemplo, catdvamos determinado nimero de sementes que precisdvamos colher para cada
tarefa proposta. Dessa forma era estimulado, positivamente em Jodo Pedro, o processo de
numeramento, ou seja, da sua relacdo com os conhecimentos matematicos como uma pratica

social.

Com o decorrer destas e de outras atividades semelhantes, Jodo Pedro “passou a
desenvolver a habilidades de abstrair as operagdes mentalmente, além de apresentar um bom

desenvolvimento na coordenacao motora fina, executando tarefas de colagem, artes, decoragao.
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e) Aprendendo sobre higiene e saude: rotulagcdo dos ambientes, caixa surpresa e lista

de compras

A rotulagdo de todos os ambientes da casa facilitou a memorizacdo das palavras que
nomeiam o0s objetos, os alimentos e os comodos. Auxiliou, também, no desenvolvimento da
coordenacdo motora fina de Jodo Pedro, pois ele recortou as tarjetas e colou palavras escritas

por ele em letra bastao.

A atividade da caixa surpresa foi feita com objetos de uso pessoal com o objetivo de
trabalhar a percepgao, e a associagao do objeto ao sinal e a palavra escrita. Jodao Pedro entendeu
a dinamica da atividade, pois a cada objeto retirado da caixa ele sinalizava corretamente o
nome do objeto e depois colocava-o em cima de uma tarjeta com o nome do objeto escrito
previamente. Aprendeu, também, que algumas coisas nao se devem compartilhar, tais como:

escova de dentes, roupas intimas, escova de cabelos.

Com a atividade da lista de compras Jodo Pedro passou a conhecer a fungdo mnemonica
da escrita, ou seja, a escrita utilizada a servigo da memoria. Na atividade sobre higiene pessoal
e saude (Imagem 8), aprendeu sobre a importancia dos bons habitos de higiene, de acordo com
a nossa cultura, tais como: lavar as maos, cortar as unhas, tomar banho, escovar os dentes. A
fim de se tornar uma pessoa bem apresentavel a sociedade e acima de tudo saudavel, evitando

doencas oriundas de bactérias, virus ou falta de higiene.

f) Projeto “O Circo das palavras”

O projeto circo ajudou Jodao Pedro a se desenvolver no processo de aquisi¢ao da leitura
e escrita, realizando as atividades com empenho, demonstrando autonomia e satisfagao. Passou
a reconhecer cada personagem e seu respectivo nome e sinal. Também aprendeu a reconhecer
texturas diferentes como o E.V.A e a perceber o corte diferenciado. Nas apresentagdes do Circo
percebeu o trabalho em equipe, a superagao através do esforgo. Entendeu que o ambiente de
circo possui uma atmosfera de alegria demonstrando por meio de gargalhadas, da concentragao,
do encantamento e fascinio com que assistia aos numeros dos contorcionistas, malabaristas e

palhacos.

Que esses momentos sejam possibilitados também pelas escolas, e que no retorno a elas
a sala de aula se torne um espago recheado pela leitura de textos diversos e de seu uso social,
tais como: livros de contos e historias infantis, cartas, noticias de jornais e matérias de revistas,
cartazes, folhetos etc. Pois tais momentos também ajudardo na ampliagdo da compreensao das
caracteristicas proprias de cada crianga surda, na producdo de textos sinalizados e escritos e do

estabelecimento de lagos afetivos entre elas e as criangas ouvintes.
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g) Escrevendo cartoes, bilhetes e receitas

Jodo Pedro aprendeu mais uma funcao da escrita para comunicar afetividade através de
cartoes de felicitacao pelo Dia das Maes, declarando amor pelo vovo, ou fazendo um pedido
de aniversario. Ele desenvolveu a habilidade da escrita manual, conseguiu passar para a forma
escrita o que havia antes em forma de sentimento, somente em seu pensamento. Desenvolveu
a coordenacao motora fina em atividades de corte de papel, desenho, escrita e decoracao dos

cartoes.

Através do género receita, ele desenvolveu o prazer pela culinéria, sua criatividade
foi estimulada. Como resultado, ele passou a criar novas receitas, desenvolveu habilidades
da leitura com a escrita e reescrita de receitas. Aprendeu a interpretar uma receita € suas

quantidades. Aprendeu sobre a estrutura de um texto instrucional.

Aprimorou habilidades motoras como: misturar, cortar, picar, adicionar colheres e
por¢des, bem como aprendeu sobre medidas. Aplicou todo o conhecimento adquirido explicando
0 passo a passo da receita para seu irmao mais novo, vivenciando a intera¢do de forma ativa e

propositiva. Interacdo essa estendida aos seus amigos a quem passou a servir as suas receitas.

h) Aprendendo sobre o corpo humano - membros superiores e inferiores.

Jodo Pedro entendeu o que € corpo humano e as partes que o compdoem. Ele aprendeu
que estas partes se relacionam entre si formando uma estrutura fisica que permite a nossa
existéncia. Entendeu a localizag¢ao do coracdo e o funcionamento dos sentidos: audi¢ao, olfato,
visdo, paladar e tato. Também passou a escrever a grafia das palavras das partes do corpo

humano, bem como a fazer a sinalizacao em libras.

Aprimorou a coordena¢do motora fina - ajudando a recortar os bonecos de E.V.A e
a desenhar no chdo com giz. Desenvolveu a coordenagdo motora grossa ao pular e jogar a
pedrinha na amarelinha. Interagiu com o seu irmdo, explicando ao mesmo a brincadeira e

depois brincaram juntos, fortalecendo assim os lagos afetivos.

i) Calendario Bilingue, cartaz das quantidades

As atividades com o calendario bilingue oportunizaram a Jodo Pedro seu significado
e usos. Aprendeu sobre sequéncia numérica, a localizar datas, como a do seu aniversario e
de parentes proximos, a marcar eventos ¢ a compreender a diferenga entre a duragdo de um

dia, um més e um ano. E passou a marcar, no calendario, eventos importantes. Aprendeu a
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utilizagcdo de numeros em diferentes contextos. Também foi inserido na aprendizagem sobre o
clima e suas variagdes. Todos os dias ele trocava o nome dos meses e as figuras representando

o clima do dia.

Com o cartaz das quantidades, Jodo Pedro passou a identificar as quantidades e a
relacionar com seus numerais especificos, bem como a representa-los pelo sinal em libras. Por
meio da atividade de texto na parede, ele percebeu que em Libras existem sinais para transmitir
qualquer tipo de frase. E estabeleceu relacao das figuras com palavras. Compreendeu o processo
de construcao de texto em Lingua Portuguesa L2 e passou a entender que as emocgdes vividas

podem ser transferidas para o papel através de palavras.

) Texto a partir de dobraduras

Com esta proposicao didatica, Jodo Pedro percebeu como ocorre a construgdo de texto
descritivo na Lingua portuguesa, demonstrando essa aprendizagem por meio da elaboragdo de
um texto a partir de um coelho que ele mesmo tinha criado através da dobradura. Em todas
as atividades percebo que Jodo Pedro desenvolveu as habilidades: cognitiva, motora, afetiva
e social de maneira satisfatoria, pois passou cotidianamente a demonstrar maior percepg¢ao,
integracdo, compreensdo do mundo a sua volta, respondendo adequadamente aos estimulos
apresentados em geral. Apresentou nitido desenvolvimento motor (grosso e fino), habilidades
sociais de interacdo, partilha, respeito, dentre outras. E habilidades afetivas tais como de

identificagdo, que gera empatia.

Através da metodologia aplicada tem-se como resultado uma crianga surda que ama
livros, tem um alto prazer pela leitura, que hoje ja cria suas proprias historias em quadrinhos.
Escreve bem, de acordo com sua faixa etaria. Tem um bom vocabulario, considerando que a
Lingua portuguesa ¢ sua segunda lingua. Se expressa bem em publico utilizando sua lingua, a

Libras. E criativo, e demonstra autonomia na busca pelo aprendizado quando surgem dividas.

Por meio dessa e demais atividades propostas durante o processo de alfabetizacao
bilingue de Jodo Pedro € possivel ratificar uma das teses defendidas por Vygotsky (1997), quanto
a educacdo e o desenvolvimento linguisticos de criangas surdas, aqui traduzida literalmente:
“[...] o dominio de diferentes formas de linguagem, constitui o caminho inevitavel e mais
frutifero para o desenvolvimento linguistico e a educagdo da crianga surda” (VYGOTSKY,
1997, p. 353). Para tanto, a escola deve mudar radicalmente a rivalidade entre a inibigdo mutua
das diferentes formas de linguagem no desenvolvimento das criangas surdas e adotar do ponto
de vista teodrico e pratico, a cooperacao € complementacdo estrutural nos diferentes niveis de

ensino.

Em casa, busquei aplicar uma metodologia que possibilitou a associacdo de diferentes

linguagens: visual, sinalizada, figurativa (desenhos, figuras), gestual e escrita, na proposi¢ao
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das atividades a Jodao Pedro. E posso afirmar que contribuiu, consideravelmente, para que ele
tivesse um desenvolvimento linguistico satisfatorio, pois tem permitido que se expresse nao

apenas por uma unica via, mas consiga fazé-lo via linguagens diversas.

6.2 Avaliacao da aprendizagem pela oOtica de Jodo Pedro

Para obter a narrativa avaliativa de Jodo Pedro sobre suas aprendizagens foi explicado
a ele, de modo sinalizado, a importancia do seu depoimento, sobre o processo educativo que
havia vivido sob a minha guarda. Entdo, perguntei-lhe se queria gravar um video explicando
como percebeu sua diferenca linguistica e como fora a experiéncia de aprender de modo
bilingue. Assim, a narrativa foi obtida por meio de filmagem de video e, posteriormente,

traduzida por mim para a Lingua Portuguesa, como se pode ler abaixo:

Nesta entrevista vou contar como comegou 0 meu processo de letramento bilingue. Eu nasci surdo
e ndo sabia Libras, meus pais fizeram implante coclear em mim, sofri muito com esse processo e
ndo consegui ouvir. Certa vez, minha mde me contou a historia de trés passarinhos que estavam
assentados num fio, entdo, um cagador deu um tiro, dois voaram e fugiram, porém, um continuou
assentado no fio. Por qué? Porque ele era surdo e os outros dois ouvintes. Igual a mim, nasci surdo
e minha familia é ouvinte. Minha mae comecou a aprender Libras e a praticar, a fim de que eu
tivesse ensino bilingue. Minha mae transformou nossa casa, com papéis escritos por toda parte,
e em todos os comodos. Montavamos lista de compras, faziamos brincadeiras, cozinhavamos, e,
eu gostava muito dessas atividades. Toda vez que eu entrava no banheiro eu via os nomes que
estavam por 14 e, isso, me ajudava muito. Com essas atividades eu comecei a aprender a ler e a

escrever, e, hoje, amo criar gibis com historias sobre herdis.

Jodo Pedro demonstra consciéncia de sua condi¢ao de surdez e do sofrimento pelo qual
passou na tentativa frustrante de fazé-lo ouvir. Também demonstra satisfacao com as atividades
de alfabetizacdo desenvolvidas com ele, em casa, enfatizando a ludicidade nelas existentes.
Mostra gratidao ao trabalho desenvolvido, e as consequéncias dele: a aprendizagem da leitura
e escrita na L2 — Lingua Portuguesa e o seu amor pela criagao de gibis com historias de seus

super-herois preferidos.

Cabe refletir a partir da 6tica de Jodo Pedro sobre o que se fez historicamente e, ainda se
faz, com pessoas surdas. Da falta da escuta sensivel que, no passado levou a muitos médicos,
pedagogos e psicologos — para falar em profissionais — sob o jugo de concepgdes enraizadas
na moral religiosa, a submeter criangas, jovens e adultos com surdez a total obediéncia,
inculcando-lhes ideias sobre a sua incapacidade e inutilidade, portanto do merecimento

exclusivo da caridade alheia e da filantropia do estado. A concepgdes que pdem a surdez a
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pessoa surda no patamar da anormalidade, impondo-lhe formas de cura ou de ajustamento aos

padrdes socialmente aceitos, os quais s6 causaram e, ainda causam, dor e sofrimento.

6.3 Avaliacdo do processo autoformativo - Nas entrelinhas da narrativa,
as dimensoes constituintes da e na autoformacao

Posso afirmar que escrever e analisar a minha experiéncia de vida como alfabetizadora
bilingue do meu filho surdo, quer no espaco formal de ensino, quer dentro de casa, assim como
em diferentes espagos sociais, me fez apreender a existéncia e o porqué de dimensdes antes

desapercebidas para mim: a dimensdo politica e a dimensdo pedagogica.

Tornar-me professora alfabetizadora bilingue por for¢a das circunstincias, fazendo do
espago familiar o local de aprendizagens proprias do contexto formal de ensino trouxe-me,
por meio das narrativas descritas nesse trabalho a percepg¢ao clara de dimensdes que foram se
constituindo nas relagdes estabelecidas como mulher, mae, alfabetizadora em autoformacao e
cidada, na luta diaria por educagao escolar de qualidade para meu filho, considerado “diferente”
por sua condi¢@o de surdez. As dimensdes politica e pedagdgica falam mais alto na tessitura
da trajetoria narrada. Esta ultima, sendo construida na autoformacdo, enquanto professora
alfabetizadora bilingue. Discutimos, portanto, o processo de como uma pessoa que faz pesquisa
qualitativa, acaba se transformando pela pesquisa. Uma pessoa que imerge na pesquisa, foi
transformada, sendo autora e sujeito da pesquisa, e assumindo de forma consciente um novo

posicionamento e um novo olhar, tanto pedagogico quanto politico.

a) A dimensdo Politica

Sobre a dimensdo politica podemos afirmar a percepgdo da acdo do poder central sobre
aqueles que historicamente vém sofrendo o espolio de ser o ‘que’ € ‘como’ €, e de ser considerado
como cidaddo de direitos. As leis existentes, embora sejam antidiscriminacdo e advoguem
acoOes afirmativas, parecem retratar um poder autoritario que ndo enxerga as necessidades e
prioridades daqueles considerados “minorias”, deixando-os a mercé de si mesmos e/ou de suas
familias na busca cotidiana em se fazer cumprir o que esta posto nos textos das leis. Assim
como no que deveria ser oferecido nas escolas. O que nos faz entender a opressdo existente,
também, na dimensao pedagogica, que ndo deixa de ter seu carater politico, uma vez que a

educacao nao ¢ neutra.

Percebemos, ainda, a dimensao politica fundida em nossa atitude de mae, de mulher
e cidadd em busca de fazer valer os direitos prescritos na legislagdo brasileira - Constituigcao
Federal — CF, 1988; Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo - LDB, 1996; Lei Brasileira de
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Inclusao - LBI, 2015 -, quanto a matricula do meu filho numa escola comum; quanto aos
servigos de atendimento educacional especializado (CF Art. 208 — item III; LDB, Art. 4 — item
II); quanto a participacdo e aprendizagem em todo o processo de ensino, “[...] por meio da
oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras € promovam a
inclusdo plena” (LBI, 2015, Art. 28 — item II), em sendo tratado em “igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola” (CF, 1988 - Art. 206 — item I), “[...] de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem”
(LBI, 2015 — Art. 27), e, o direito de dispor de um intérprete e tradutor de Libras.

Esta dimensao politica se faz perceber ao longo da minha narrativa de vida, nas
afirmacdes, nas atitudes, através do meu posicionamento humano diante de uma circunstancia
singular, pessoal e intransferivel. Na autoconstru¢do da minha propria identidade militante, na

luta pelos direitos e contra a exclusao.

Depreende-se esta dimensao por concordar que a educagdo ¢ um ato politico, ideologico
e emancipador, que firma compromissos com o futuro, de formacao do aluno de modo integral.
Freire (1987) afirma que, ndo existe um processo de educagdo neutra. Educamos com proposito
de luta pela liberdade; de luta para que leis sejam, de fato, cumpridas; pelo direito a igualdade
de condigdes; para que o educando com deficiéncia tenha os mesmos direitos que qualquer

outro aluno, pela luta contra o preconceito audista'®.
Em minha narrativa a dimensao politica ¢ expressa em diferentes momentos:

- Quando opto pela luta diante da dor e do sofrimento. Utilizo-me da narrativa

autobiografica como um instrumento de reflexdo para a reinvengdo de mim mesma;
- Ao tomar a decisdo de parar o uso do anticoncepcional, com o intuito de ser mae;

- Na decisdo, diante de um laudo de surdez de um filho, em optar pelo aprendizado de

um novo idioma, com modalidade visuo-espacial.

Aprendi buscando informagdes sobre a deficiéncia, procurei por novas terapias
fonoaudiologicas, novos remédios, novas especialidades. Resistiaumasociedade preconceituosa
que sO enxergava mais um laudo, mais uma deficiéncia, enquanto eu lutava pelos direitos do

ser humano-filho;

- Quando resolvi abrir mao de tudo, vendendo todos os meus bens e, partir para outro
lugar, até entdo desconhecido, a fim de conseguir melhores tratamentos para seu filho, optando

pelo implante coclear.

18 Audismo ¢ a forma de dominag@o dos ouvintes, reestruturando e exercendo a autoridade sobre a comu-
nidade surda (LANE, 1992, p.52).
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Essa decisao provocou um choque cultural entre a comunidade surda, com sua visdao
socioantropoldgica e a comunidade médica, com sua visdo clinica. Sobre esta perspectiva
médica, Lane (1992) cita a frase de um médico audista, referindo-se aos tratamentos, implantes
cocleares, terapias orais de fala, que deveriam ser impostos a comunidade surda a qualquer

preco, com o objetivo de combater esta enfermidade tragica:

Os surdos acreditam que sdo iguais em todos os aspectos. Devemos ser
generosos € ndo destruir essa ilusdo. Mas, independente daquilo em que
acreditam, a surdez ¢ uma enfermidade e devemos cura-la, independente de
perturbar ou nao a pessoa que dela sofre. (LANE, 1992, p.191)

Para a comunidade surda ver uma crianga ser implantada € como imolar uma identidade
a custo da normalizacdo. Lane (1992) fala sobre a visdo que a comunidade surda tem de si

mesma, como minoria linguistica:

Essas pessoas consideram-se essencialmente visuais, com uma linguagem
visual, uma organiza¢ao social, uma historia e valores morais que lhes sdo
préprios, ou seja, essas pessoas tem a sua propria maneira de ser e possuem
uma linguagem e culturas proprias. (LANE, 1992, p.21)

O destino de uma crianga surda, o meu filho, aguardava no impasse entre duas fortes
correntes filosoficas. Aqui vemos fortemente expressa, a dimensdo politica, desta feita
manifestada pela for¢a da comunidade surda a lutar pela defesa e conservacao dos fortes tragos
identitarios que caracterizam os surdos; linguagem visual gestual e auséncia de audi¢do. E, era
justamente isso que seria alterado com a minha decisdo pelo implante coclear de Jodo Pedro.
Essa atitude, que hoje considero que foi uma péssima escolha, me estigmatizou, diante da

comunidade surda por um longo tempo, muitos surdos ressentidos, ficaram sem falar comigo.

Por outro lado, fui severamente advertida pela comunidade médica para que ndo
sinalizasse com meu filho. Caso ele fizesse qualquer sinal pedindo comida, agua, biscoito. A

ordem era ignorar completamente.

Meu posicionamento enquanto mae foi o de, a cada sinal feito por ele, eu oralizava
a palavra e atendia ao pedido dele. E sinalizava para falar com ele sempre dando énfase nos

labios para que ele pudesse perceber as palavras de modo oral e fazer leitura labial.

Dentre duas concepgdes opostas, tive que criar um terceiro caminho a seguir: o de
nunca ignorar a comunica¢do com meu filho, preservando-a seja ela por sinais, pela oralidade,

gestual, escrita ou apenas com expressoes faciais.

O posicionamento politico também se exterioriza quando da decisdo de ir para a escola

comum como voluntaria para mediar o processo educativo de Jodo Pedro interpretando, no
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ano de 2012, devida a auséncia de profissionais intérpretes na escola. Aqui ja ndo era somente
uma resisténcia, mas um ato de luta para garantir o seu direito de assistir as aulas e entender o
contetido dado. Quando da matricula de Joao Pedro no Centro de Atendimento ao Surdo — CAS
significou uma imersdo na comunidade surda, pois, ali ele estudava e eu fazia cursos, tinhamos
contatos diarios com outros alunos e professores surdos. E, para minha alegria mais tarde fui
contratada como professora, para ensinar Libras na classe das maes de surdos. Nesse ambiente

pude aprender e compartilhar o que recebi.

Quando em 2013, diante da impossibilidade de Jodo Pedro prosseguir o ano letivo na
escola, por falta de profissionais e por questdes de inflexibilidade da direcdo, tomei as rédeas da
sua educagdo, em casa; Em 2015, novamente como interprete voluntaria fui acompanhar meu
filho em sala de aula, ajudando na adaptacao de materiais, no ensino de libras para as criangas

e mediando a interacdo em Libras entre ele e os demais alunos da turma.

No ano de 2016 fui novamente para a escola como voluntéria intérprete, pela auséncia do
profissional nas escolas da rede publica. Nao havia naquela escola uma professora regente para
classe, as criangas ficaram trés meses sem aulas. A estrutura fisica da sala era comprometida,
havia varias goteiras, ndo tinha ventilador e depois enfrentamos um periodo de greve. Procurei
o ministério publico e fiz a dentncia das péssimas condigdes estruturais, e falta de profissionais
na escola na tentativa de acelerar o envio de uma professora para o local. Mas, ndo fui ouvida

o poder publico que ignorou todos os meus pedidos.

A dimensio politica aqui se apresenta na perspectiva da denuncia. E percebida em
funcdo de uma luta pelos direitos da mulher como mae de um filho como pessoa com condicao
singular. Da falta de cumprimento das leis pelas autoridades e a exigéncia para que os direitos
sejam satisfeitos. A militancia se efetivou nas participagdes em campanhas pelas redes sociais
com propdsito de mobilizacdo das autoridades, a fim de que contratassem intérpretes para
os alunos surdos da rede publica no ano de 2014. No apoio as greves dos profissionais da
educagdo por melhores remuneragdes e condigdes de trabalho no ano de 2015, participando de

passeatas junto com os alunos surdos, em apoio aos professores.

E importante dizer que a exclusdo implicita se expressa escondida, no cotidiano e a gente
naturaliza, absorve achando que ndo ha como fazer nada. Destarte, devemos nos posicionar
politicamente, militando, para superarmos as barreiras impostas pelos opressores, para nos
livrarmos dessa exclusdo que nos algema ao medo, e que impede o acesso das minorias ao
conhecimento. Freire (1997) nos alerta sobre como deve ser esta superacdo: que seja para o
surgimento do homem novo — ndo mais opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-

S€.

E perceptivel a agao do poder central sobre aqueles que historicamente vém sofrendo
o espolio de ser o ‘que’ e ‘como’ €, e de ser considerado como cidadao de direitos. As leis

existentes, embora sejam antidiscriminacdo e advoguem agdes afirmativas, parecem retratar
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um poder autoritdrio que ndo enxerga as necessidades e prioridades daqueles considerados
“minorias”, deixando-os a mercé de si mesmos e/ou de suas familias na busca cotidiana em
se fazer cumprir o que esta posto nos textos das leis. Freire (1997) afirma que: Lavar as maos
do conflito entre os poderosos e os impotentes significa ficar do lado dos poderosos, ndo ser

neutro. O educador tem o dever de ndo ser neutro.

A militdncia que teve inicio por uma causa particular, a do meu filho surdo, se
transformou, através da empatia por um grupo minoritario, o dos surdos, numa causa publica.
Perceber que este grupo sofre por ter seus direitos negados, fez com que eu me posicionasse
militantemente diante das autoridades, diante das exclusoes, e diante das leis que apesar de

existirem nao sdo cumpridas.

b) A dimensdo Pedagogica

Na dimensdo pedagogica percebe-se o carater de opressdo que se estabelece, por
exemplo, no contexto formal de ensino de varias escolas pelas quais Jodo Pedro passou,
quer seja pela negagdo de sua cultura surda, de sua lingua como fator de aprendizagem e de
comunicagdo com o outro; quer seja no curriculo escolar, na pratica pedagdgica e avaliagdes
desenvolvidas, que desconsideram o nivel de aprendizagem, a necessidade de reorganizagao
e flexibilizag¢do dos conteudos, a visualidade como meio propicio a aprendizagem por quem ¢

surdo. Assim como a dizer a crianga surda: aqui ndo € o seu lugar!

Negacgdo essa que tem impedido a pessoa surda de participar plenamente da elaboragdo
social, de ser reconhecida como ser de potencialidades para a aprendizagem e produtivo
na sociedade. Acreditamos que em virtude de concep¢des marcadas pela ignorancia, pelo
desconhecimento cientifico sobre a surdez, suas causas e suas implicagdes, tal como professado
por uma senhora de uma religido de origem oriental, ao colocar, citando a fala de seu dirigente
espiritual que, a surdez era o “resultado de mulheres que, no periodo da gestag¢do, se negam a

ouvir a sogra, ou alguém proximo, com quem ela tenha inimizade”.

Concepgodes e atitudes que tem o poder de neutralizar o “ser”, o “eu” de quem, por
alguma razdo, ndo corresponde ao modelo de ser humano socioculturalmente construido e
sedimentado pelo grupo social dominante, permitindo como consequéncia, a despersonalizagao
ou coisificacdo de quem ¢ diferente (BOAVENTURA SANTOS, 2014). Nao lutar contra isso
seria uma temeridade! Dai as idas e vindas a secretaria de educagdo e ao ministério publico
com vistas a fazer valer os direitos assegurados constitucionalmente ao meu filho e demais

pessoas em sua condicao de surdez.

Entendemos, assim como posto no Relatorio Mundial sobre Deficiéncia— RMD (2012),

que ¢ necessaria uma mudanga sistémica para remover barreiras e fornecer instalagdes e
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servigos de apoio razodveis e garantir que crian¢as com surdez ndo sejam excluidas do sistema

educacional comum em razao de sua forma peculiar de comunicagao. Pois,

[...] para as criangas com deficiéncia, como para todas as criangas, a educagio
¢ vital em si mesma, mas também instrumental para sua participagdo na
empregabilidade e outras areas da atividade social. Em algumas culturas,
frequentar a escola ¢ parte da formagdo de uma pessoa completa. As relagoes
sociais podem mudar o status das pessoas com deficiéncia na sociedade e
afirmar seus direitos. Para as criangas sem deficiéncias, o contato com
criangas com deficiéncia num cenario inclusivo pode, a longo prazo, aumentar
a familiaridade e reduzir o preconceito. (RELATORIO MUNDIAL SOBRE
DEFICIENCIA, 2012, p. 213)

A dimensao pedagogica das agdes empreendidas no contexto informal também se revela
na criagdo da metodologia que nomeamos como ‘alfabetizacdo bilingue de crianca surda em
tempo real’. Metodologia que presa pelo ensino bilingue utilizando as experiéncias da rotina de
uma familia. Trabalha-se com o que tem em casa. Planeja-se a partir dos passeios rotineiros ou
extras. Criam-se atividades baseadas em experiéncias futuras ou passadas experiéncia das pela
crianga. Utiliza-se a familia como personagens para criagdo de historias, ou como destinatarios
de nossas correspondéncias. Avalia-se a aprendizagem da crianga de acordo com seu empenho,

interagdo e participagdo nas atividades.

Revela-se na busca cotidiana por informagdes tedricas e praticas em livros especializados
na temadtica da surdez e da alfabetizagdo, em videos, nas aulas de libras. Nas estratégias de
ensino, nos materiais didaticos adaptados confeccionados e utilizados nas aulas diérias; no
aproveitamento de situagdes do cotidiano para ensinar meu filho a ler, a escrever, a se comunicar.
Nas atividades propostas e, também, na postura pedagogica assumida nos momentos em que

assumiamos a nossa casa como uma sala de aula.

A dimensao pedagdgica ¢ concebida neste trabalho no uso de metodologias visuais,
que foram sendo criadas para estimular a memoria visual de Jodo Pedro, que representa a base
para o letramento e alfabetizacdo de surdos. Seria inutil, incluir palavras aleatorias sem um
contexto e significado especial, pois o aluno surdo teria dificuldade em organizar a palavra
com a sequéncia correta de letras quando precisasse escrever. Logo, a rotulagdo da casa foi
feita, a fim de que ele entendesse o conceito que as palavras da lingua portuguesa contém,
além de saber que tudo possuia um sinal em Libras. Cada vez que ele tinha vontade de comer
uma banana, ele visualizava colado na fruteira a palavra: FRUTEIRA, e uma lista ao lado com
figuras e nomes em portugués e sinal em Libras de cada fruta. A fim de trabalhar o significado

e significante das palavras dentro da rotina.

Trabalhamos na contagdo de histérias para Jodo Pedro, a aquisi¢do de vocabulario em

L2 — Lingua Portuguesa, e entendimento dos conceitos as palavras da historia continha. Quanto
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mais ele gostava da historia, mais as palavras contidas no livro lhe faziam sentido e melhor
ele memorizava e, depois, conseguia reescrevé-las. Jodo Pedro passou a criar suas proprias
revistas em quadrinhos, fazendo uso das palavras que ele ja sabia e aprendendo novas palavras,
que ele encaixava na narrativa dos personagens que ele mesmo havia criado. As palavras eram
adaptadas as experiéncias dele de mundo, a sua cultura ¢ modo peculiar de encarar a vida de

modo visual.

Utilizamos a pedagogia visual, na criagdo de atividades interessantes, coloridas,
significativas, por vezes construidas em EVA, cartolina, dobraduras, massa de modelar, tudo
a fim de que lhe o interesse pelo saber lhe fosse despertado. Pelos inimeros planejamentos de
aula, e replanejamentos além de adaptacdes dos conteudos para ministrar aulas para Jodao Pedro.
Ainda visualizamos a dimensdo pedagogica de nossa autoformacao, na criagdo do método:
“Letramento bilingue de crianga surda em tempo real.” Que usa objetos, ambientes, passeios,

conversas com a familia como textos, fatos do dia a dia de uso comum da crianca para letra-lo.

Ap0s toda a narrativa e avaliagdo do meu processo autoformativo, assim como do
processo alfabetizador de Jodo Pedro, ndo poderia deixar de tecer uma breve consideragdo e
posicionar-me a respeito do Ensino Domiciliar, tdo em evidéncia nos ultimos anos no Brasil

pela politica do atual governo.

6.3.3 Ensino Domiciliar - Do porqué de tomar as rédeas da educacao
escolar de Jodo Pedro

Tomar as rédeas da educagdo do meu filho surdo foi imperativo diante a realidade
posta: negacdo de matricula nas escolas privadas, tempos de greves na rede publica, faltas de
intérpretes e professores bilingues indisponiveis nas duas realidades, falta de material didatico

acessivel.

Sabe-se que ¢ um direito de todas as criancas, e em especial de criangas surdas, ter

acesso a educagdo, tal como preconiza a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.01)

Contudo, por muitas e muitas vezes este direito foi negado ao meu filho. Ao finalmente
conquistar a matricula para meu filho em escola comum, vi-me defronte aos problemas acima
citados, que inviabilizavam o ensino e, consequentemente, a aprendizagem dele, como ja citado

na narrativa descrita.
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As circunstancias postas levaram a tomada de decisdo de assumir voluntariamente o
papel de intérprete na escola, passando a fazer o planejamento das aulas e a executar atividades,
de modo a amenizar a perda que ele teria, caso ficasse em casa sem acompanhamento
educacional, ou se apenas frequentasse a escola sem o intérprete, ndo entendendo nada do
conteudo ministrado de modo oral. Todo o tempo, e por todas as escolas onde passamos,

procurei firmar lagos com a escola para um trabalho em parceria e voluntario.

Nas instituicdes que entenderam, através de seus gestores, que o melhor era fechar as
portas tivemos embates juridicos e o desgaste em constatar a perda de aprendizados, desinteresse
em frequentar as aulas e desanimo por parte do aluno. Por outro lado, nas instituigdes que se
abriram para troca de conhecimentos, vimos resultados positivos de aprendizado para todas
as criangas, inclusive, de aprendizado para todas as familias dos alunos da turma. Tal como o
caso do Colégio privado onde Jodao Pedro estudou em 2015. Mas, em sua maioria, o resultado
foi negativo, levando-me a conduzir o processo de alfabetizagdo do menino, em casa, paralelo,

algumas vezes a escola. O que ndo significa dizer que se trata do modelo de escola domiciliar.

Na atualidade, vem se avolumando no Brasil a discuss@o sobre a pertinéncia da pratica
educacional domiciliar. Tal proposta ¢ conhecida como homeschooling. Segundo dados
disponiveis no site da Associa¢ao Nacional de Educacao Domiciliar - ANED hé4 em 27 unidades
da Federagdo 7.500 familias praticando homeschooling. Nimero que vem crescendo em torno

de 55% ao ano, segundo dados apontados no site.

No mesmo site encontra-se a informagao de que outros paises como os Estados Unidos,
Franca, Portugal, México e Paraguai, por exemplo, possuem regulamentacao sobre o tema
e ndo ha necessidade de recorrer a justica para educar criangas e adolescentes em casa. Nos

Estados Unidos, os adeptos da modalidade chegam a 2 milhoes.

Os pais e defensores, que fazem parte da ANED, e que adotaram este tipo de ensino,
alegam que ele viabiliza a flexibilidade de horarios e das atividades. Torna o ensino adaptavel
ao ritmo de aprendizado da crianca, numa modalidade mais personalizada. Mantém a crianca
longe da inseguranga nas escolas, e livre de assédio moral e do bullying. Ou, ainda, a adotam

por questdes religiosas ou crengas pessoais.

Como consta no Portal do Ministério da Educacao (MEC), a educagdo domiciliar
“[...] ¢ uma modalidade de ensino em que pais ou tutores responsaveis assumem o papel de

professores. Assim, o processo de aprendizagem acontece fora de uma escola” [...].

Em 11 de abril de 2019, o atual presidente da Reptblica Jair Bolsonaro assinou o Projeto
de Lei N.° 2.401, de 2019, que regulamenta a educagdo domiciliar no Brasil. No entanto, o

projeto ainda tramita no Congresso Nacional antes de se transformar em lei.

Tal projeto de lei altera a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre
o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
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estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Os pontos principais do projeto definem

que o homeschooling:

- Garante aos pais a liberdade de optar entre a educacdo escolar ou domiciliar

- Exige o cadastro obrigatorio dos estudantes em uma plataforma do Ministério da

Educacao
- O MEC faré andlise e aprovagao do cadastro

- Para se cadastrar no MEC, os pais precisam apresentar certidio com antecedentes

criminais e a carteira de vacinagao atualizada.
- Os estudantes precisarao fazer provas anuais de avaliacdo da aprendizagem.

- Se as criangas forem reprovadas por dois anos seguidos, ou trés anos nao

consecutivos, os pais perderdo o direito de educar os filhos nesta modalidade

- E preciso apresentar um plano pedagdgico individual proposto por pais ou

responsaveis legais

- Os pais ou os responsaveis legais deverao manter registro periddico das

atividades pedagodgicas do estudante

Um dos pontos a se refletir sobre a educa¢ao domiciliar € que apenas familias abastadas
terdo condi¢des de adotar e implementar o homeschooling, pois, para ministracao das aulas,
seria necessario pais bem capacitados e formados. Além de condi¢des financeiras favoraveis

para contratar professores particulares para ministrar disciplinas que os pais nao dominem.

De acordo com a professora Carlota Boto (2018), professora titular de Filosofia da

Educacao da Faculdade de Educacdo da USP, em artigo publicado no Jornal da USP:

O que se observa € que, em qualquer dos casos, os estudantes do ensino
doméstico sdo privados da experiéncia de vida e de socializagdo que so a
escola proporciona. Essas criangas ficam reféns de seus pais e familiares. Em
alguma medida, a escola se impde na sociedade como um anteparo da familia.
Se alguma coisa corre mal na familia, a escola esta 14. E vice-versa. Deixar sob
encargo exclusivo das familias todas as oportunidades de educagéo parece, no
minimo, tarefa temeraria.

Outros pontos de desenvolvimento do aluno podem ser referidos no caso da implantacao
da educacao domiciliar exclusiva. A Base Nacional Comum Curricular- BNCC, em atendimento
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (1996) e ao Plano Nacional de

Educagao - PNE, aplica-se a Educagao Bésica, e fundamenta-se nas seguintes competéncias
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gerais: expressdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a serem
desenvolvidas pelos estudantes. A BNCC nos orienta que o ensino devera ser transmitido de

forma que o aluno alcance as seguintes competéncias citadas em seu Art. 4°:

8. Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes ¢ as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos, de forma harménica,
e a cooperacdo, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizac¢ao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinac¢do, tomando decisdes, com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2020, p. 09).

Para Cesar Callegari, soci6logo, membro do Conselho Nacional de Educagdo e ex-
secretario de Educacao Basica do MEC, em entrevista a Ana Carolina Moreno, do Jornal Globo,
afirmou que o projeto deve ser rejeitado no Congresso, pois “A nao ser em casos excepcionais
ja previstos nas normas nacionais em vigor, a educacdo domiciliar ¢ prejudicial a formagao
integral das criangas e jovens”, acrescentando que afronta um importante direito estabelecido
pela recém aprovada BNCC, a saber: “exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e
a cooperagao [...] com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e grupos sociais

[...] sem preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2020,p.10)

Entendo que competéncias como compreender-senadiversidade humana, teracapacidade
de reconhecer a propria emocao e as dos outros, falar em publico, trabalhar colaborativamente
e desenvolver empatia para lidar com pontos de vista do outro, valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, também, seriam prejudicadas na modalidade de ensino

exclusivamente doméstica.

O ensino domiciliar ndo exclusivo apresenta impacto positivo na vida de uma crianga.
Os pais devem e podem autoformar-se e tomar as rédeas do ensino de seus filhos, de forma a
cooperar e complementar com o ensino escolar, seja em tempos de greves, falta de professores

na rede, ou em momentos que o contetido ndo esteja sendo ministrado.

Ressalto aimportancia do ensino exclusivamente domiciliar apenas em casos de situagdes
especificas, tais como: se o aluno estiver acometido de algum tipo de doenca infecciosa, ou que
seja incapacitante, que o impeca de frequentar aulas, junto de seus pares. Da mesma forma

que defendo a educacdo em classes hospitalares, ou, em tempos de quarentenas, como se tem
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vivido atualmente em razao do Convid-19, que por questdo de se assegurar a vida, renunciou-

se a interagdes e contatos, por tempos determinados pelas autoridades em todo o mundo.

Em 2015, houve uma grande conquista a favor de uma educagao plural, inclusiva, a
que todos os alunos, independentemente de sua condi¢do bioldgica, econdmica, social, étnica,
cultural tem direito, e sobre a democratizagdo do acesso a educacao, com a promulgagao da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) - Lei
N°13.146 de 6 de julho de 2015.

Esta lei ¢ resultado de uma luta persistente por parte das pessoas com deficiéncias.
Foi criada com objetivo de eliminacdo de barreiras comportamentais que as pessoas t€ém com
relacdo a deficiéncia. Mas também demanda um movimento organizado em busca de condigdes
politicas e legais favoraveis a inclusdo, entre outras coisas, decretar que toda pessoa com

deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades.

Assim que, entendo que a pratica do homeschooling, seria um retrocesso para os direitos

conquistados por tais pessoas, pois em concordancia com Dessen e Polonia (2007)

Osistemaescolar, além de envolverumuniverso de pessoas, com caracteristicas
diferenciadas, inclui um mundo significativo de interagdes continuas e
complexas, em fun¢do dos estagios do desenvolvimento do aluno. Trata-se
de um ambiente constituido por varias culturas que compreende também a
constru¢do da afetividade e preparo para viver em sociedade. (DESSEN;

POLONIA, 2007, p.25)

A Educacgdo ¢ o recurso de maior interferéncia no ser humano em construcao, aspectos
como disciplina, obediéncia as regras e respeito as autoridades diferentes, que ndo mais compdem
seu ambiente familiar, s3o de extrema importincia para que esta pessoa possa se integrar
a sociedade. Desta forma, o ensino através do homeschooling, ndao preencheria os quesitos
necessarios a formagao plena do educando. Privando-lhe de experiéncias indispensaveis para o

seu crescimento como cidaddo.

No caso do meu filho Joao Pedro na escola formal ele criou lagos afetivos de amizades,
com vdrias criancas e profissionais dos colégios citados. Houve troca de conhecimentos e
interacdo ao longo dos anos letivos de convivio. Essa parceria e evolucdo como ser humano,
troca de conhecimentos, percep¢do da importancia de respeitar as diferengas, convivio com o

novo nao seria viabilizada caso a decisdo fosse por um ensino exclusivamente doméstico.
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Consideracoes Finais

Aventurar-me na pesquisa (auto)biografica em educacao, levou-me a refletir sobre minha
propria trajetoria, e entender meu percurso por um viés humanistico, trouxe notoriedade do
conhecimento contido em minha historia de vida, de experiéncia, que hoje posso compartilhar

através destas narrativas, e inspirar outros profissionais alfabetizadores bilingues.

A fim de alcangar o objetivo geral proposto de aprofundar a discussao sobre o tornar-
se uma professora alfabetizadora na a¢do, em contexto nao escolar informal e formal, que
me voluntariei ao grande desafio de conferir carater cientifico a uma experiéncia singular
articulada em minha propria historia de vida, através da imersdo e contemplagao hermenéutica

para constru¢do de conhecimento social a partir da minha vivéncia pessoal.

As narrativas de si instigaram-me a fazer profunda rememorarizagio e reflexdo, além de
me fazer compreender, com base na literatura especializada, meu processo autoformativo que
se deu através de uma busca constante por informagdes teoricas e praticas de modo continuo,
através de livros, videos, aulas e na acdo direta da alfabetizagdo do meu filho, em casa e nas

escolas por onde passamos.

Nesse processo pude reconhecer-me como professora bilingue, entender que sou mulher
e mae de surdo. E porque sou, ao invés de sentar-se e lamentar, escolhi lutar para vencer o luto

pela surdez, resistir a preconceitos, escolhendo o conhecimento, a educagao ¢ a formagao.

Tornar-me mae de uma crianga surda, me influenciou a buscar informacgdes sobre formas
de comunicacao e de possiveis caminhos para alfabetizagcdo e desenvolvimento do meu filho.
Usando a criatividade ao colocar em pratica o que sabia, juntamente com o que busquei saber
sobre alfabetizagdo, ensino e aprendizagem de criancas surdas, adicionado com atividades

experimentais trouxeram mudangas significativas para minha vida.

Comeceino processo de autoformagao como professora alfabetizadora desde o momento
em que ao invés de ensinar a Jodo Pedro a falar MAMAE de forma oral, como os ouvintes,
iniciei uma busca pelo aprendizado da Libras para dar inicio a uma comunicagdo visual e
ensina-lo a sinalizar “mamae”; quando caiu pela primeira vez e fez um machucado, ensinei-lhe

o sinal de dor/ machucado em Libras.

Do processo de alfabetizacdo empreendido, consideramos que cada situagao de
aprendizagem proposta e detalhadamente explicada e demonstrada através de fotografias,
trouxeram como resultados para o Joao Pedro o desenvolvimento das habilidades: cognitiva,
motora, afetiva e social de maneira satisfatoria, pois ele passou cotidianamente a demonstrar
maior percepg¢ao, integracao, compreensao do mundo a sua volta, respondendo adequadamente
aos estimulos apresentados em geral. Apresentou, ainda, nitido desenvolvimento motor (grosso

e fino), habilidades sociais de interagao, partilha, respeito, dentre outras. Além, das habilidades
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afetivas tais como de identifica¢do, que geram empatia pelo outro.
Elencamos aspectos das acdes didaticas do contexto ndo escolar informal, tais como:
- Aproveitamento de situagdes da experiéncia cotidiana como vetor de aprendizagens;

- Estimulo a memoria visual, com sequéncia de imagens e contagao de historias a partir

de imagens;

- Possibilitar a comunica¢do em Libras com outras pessoas surdas, de preferéncia de
sua mesma faixa etdria e o contato com ouvintes fluentes em libras para que haja uma

boa troca ¢ intera¢ao de conteudos;
- Desenvolver proposi¢des didaticas partindo de temas de interesse da crianca.

- Utilizar informagdes sobre passeios, comidas, livros prediletos da crianca surda para

criar atividades.

- Colocar em pratica o “Letramento bilingue de crianga surda em tempo real” para
que ela consiga entender através de atos do cotidiano como usar cartdo de crédito ou
débito, como funciona um caixa eletronico, como e onde enviar uma carta a alguém,

por exemplo.

Quando se pensa em inclusdo de um aluno surdo, deve-se ter em mente que a providéncia
mais importante a nos atentarmos ¢ sobre a acessibilidade na comunicagdo, por se tratar de
duas modalidades de lingua, portugués e Libras, isso so se torna viavel com a difusdo da lingua

para que todos os ouvintes possam interagir e incluir o aluno surdo.

Tais aspectos vivenciados na pratica de alfabetizagdo informal poderao contribuir para
a discussdo do processo de letramento de criangas surdas na nos contextos formais de ensino,
uma vez que em nosso parecer a aprendizagem escolar passa a ter mais sentido para alunos

surdos.

Do contexto formal de ensino consideramos que os anos letivos de 2017, 2018 e 2019,
foram anos de grandes avancos e desenvolvimento educacional na vida de Jodo Pedro. Pode-se
afirmar que principios do paradigma da inclusdo se fizeram presentes expressados no empenho
de toda equipe escolar pela valorizacdo da diversidade dos alunos, na clareza de que para
todos os alunos aprenderem juntos, independente das dificuldades e diferengas que apresentem,
ha de serem dadas as condigdes favordveis a aprendizagem, que no caso de Jodo Pedro, foi
possibilitado, o apoio a comunicagao, materiais acessiveis, atividades adaptadas, participagao

em todas as atividades propostas.

Experiéncias como esta comprovam que ¢ possivel ter bons resultados, quando a gestao
da escola, o curriculo, os profissionais estdo comprometidos com a educagao para todos e, nao

apenas para alguns.
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No paradigma da inclusdo o aluno com deficiéncia nao est4 fadado a se adaptar a escola
e se moldar as regras preexistentes. Mas a escola, como um todo, ¢ que se modifica para receber

o aluno, tratando-o com respeito e equidade acima de tudo.

Tomei ciéncia nas narrativas empreendidas das dimensdes: pedagogica e politica,
imbricadas em todo o processo vivenciado a partir da descoberta da surdez do meu filho. Da
tomada de consciéncia de mae de uma crianca surda, fiz a op¢ao pela resisténcia e pela luta
como opcao diante da dor e das impossibilidades. Escolhi a militdncia em favor dos direitos
negados ao meu filho surdo, transformando uma sala de estar em uma sala de alfabetizagdo, me
propondo a ir e vir de 6rgados publicos na luta por vagas em escolas particulares que negavam
matricula a meu filho pelo fato dele ser surdo, e, muitas vezes também lutando por vagas em

escolas publicas proximas de casa, na luta por profissionais bilingues.

Na luta contra o tempo cronoldgico para aprender e dominar Libras e dessa forma
poder compartilhar saberes com meu filho. Voltei a estudar, fui trabalhar levando comigo duas
criangas, me entreguei a leitura de livros, ousei tentar o mestrado, e, passei. Por inimeras vezes
levei meus filhos comigo para as aulas, a cada palestra que era convidada para ministrar, por
ndo ter pessoa de confianga com quem deixa-los, j& que toda minha familia reside no estado
do Rio de Janeiro. O que poderia ter dado errado, deu certo, Jodo, o meu filho surdo, me
ajudava nas oficinas, enquanto Esdras tdo pequeno abrilhantava palestras e minicursos com

seus dedinhos pequenos ensinando o alfabeto.

Quanto as praticas de alfabetizagdo e letramento bilingue desenvolvidas podemos dizer
que a metodologia utilizada, assim como as atividades criadas em contexto informal podem ser

aplicadas em casas de criangas surdas e em salas de aulas por professores comuns.

Incluir o aluno surdo ¢ oferecer meios legais para que a familia juntamente com o aluno
surdo possa optar e usar o meio de comunicacdo que achar mais viavel, pela oralizagdo, leitura
labial, uso de aparelhos auditivos mdveis, implantes cocleares, ou o uso exclusivo da Libras,
para participacdo nos eventos da escola, palestras ou depoimentos. A isso se dd o nome de

respeito.

O presente trabalho foi regado com iniimeras lagrimas, sufocadas, algumas de rentincias
e esforcos sobre-humano para conseguir finalizé-lo. Escrever essas tltimas linhas me emociona.
Pois trago em minha memoria tudo o que superei. Superei a dor da minha alma, por estar s6
durante esta jornada, pressdes psicoldgicas, a dor da rejeicdo, da caréncia e das auséncias.
“Pessoas normais” passeavam, iam a praia e viajavam, enquanto eu escolhia me debrucar sobre

os livros.

Quantas vezes sentei-me em frente ao computador ao entardecer e, s6 me levantava
quando este mesmo sol ja& se levantava. Pois no decorrer do dia havia duas criancas que
dependiam de mim, para comer, conversar, brincar. Havia uma casa para limpar, roupas para

passar, idas e vindas ao colégio, mercado, hospital e farmécias.
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Percebo este trabalho como um marco na minha trajetéria, pois minha vida se dividiu
em antes e depois desta pesquisa. Nem eu sabia que Deus havia me dado tanta forca para lutar
e vencer. Nao sou exclusividade. Sou apenas mais uma, em meio a milhdes de mulheres, que
sonharam com a liberdade que a educagdo pode proporcionar ousaram vencer. Este trabalho

para mim tem gosto de prémio, taca de ouro depois de um campeonato vencido.

Fica em aberto a possibilidade de novos estudos que possam, por exemplo, analisar
qual o nivel de alfabetizagdo e letramento dos surdos. Buscar saber como dominam a leitura e
escrita, se entendem o que copiam, em qual o nivel de letramentos se encontram, quais apoios

recebem.

Como ficou claro o Ensino Fundamental - anos iniciais ¢ o nivel de ensino com o
menor nimero de alunos surdos na cidade do Natal/RN. O que tem ocasionado tal resultado?
Estao nascendo menos criangas surdas? As criangas surdas estdo sendo submetidas ao implante
coclear em maior nimero? Qual fator pode estar cooperando para a eliminacao da classificagao
desses alunos surdos como deficientes auditivos? Como esta sendo feita a alfabetizagdo e
letramento das criangas implantadas? Com ou sem Libras? Elas estdo aprendendo? Como esta

o nivel de aprendizado desses alunos implantados?

Outra pesquisa que fica em aberto seria para nos informar do quantitativo de professores
bilingues e intérpretes no Brasil e Rio Grande do Norte. Investigar o porqué da escassez de
profissionais intérpretes e professores alfabetizadores bilingues nas redes publicas? Como ¢ a

formacao desses profissionais? E continua?

Para uma continuacao e aprofundamento da investigacdo empreendida fica a possivel
multiplicagdo da metodologia de letramento bilingue de crianga surda em tempo real de modo
informal a um grupo de maes para que elas possam aplicar em suas casas com seus filhos
surdos. E o compartilhamento de ideias e diretrizes com professores que estdo a procura de

caminhos possiveis para letrar seus alunos surdos.
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Nas narrativas de si que se apresentam, nessa obra, ha referéncia
constante as pessoas com surdez, quando trata da cultura e
identidade surda, ao discutir sobre alfabetizacao bilingue e a
respeito dos caminhos trilhados por uma mae de crianca surda no
processo (auto)formativo para atuacao alfabetizadora bilingue, em
contextos: formal, nao-formal e informal. Nela, também é revelada
uma metodologia que nasce do contexto de uma realidade concreta
que vai se delineando nas vivéncias cotidianas via estratégias
que imprimem ludicidade, dialogo e compartilhamento ora no
contexto escolar formal, ora em contextos informais, com vistas a
alfabetizacao e letramento da crianca surda. O livro € um convite
a redefinicdo de praticas de ensino e de atitudes excludentes
ainda existentes em muitas escolas brasileiras, e que podem ser
aplicadas tanto na perspectiva do ensino presencial quanto do
ensino hibrido. A obra esta dividida em duas sessoes: A primeira,
de cunho mais teodrico, que serviu de base para discussdo das
narrativas de si estd composta por dois capitulos que discutem
sobre formacao e autoformacao no contexto geral da educacao e
no campo da surdez, sobre o qual se da grande relevo, evocando
aparatos legais da legislacdo brasileira para formacdo do
profissional da Educacdao Especial e para ensino da Libras. Na
segunda sessdo, as narrativas de si estdao divididas em trés
capitulos, nos quais a autora discorre sobre escolhas e decisdes
tomadas em relacao ao filho com surdez, assim como a respeito
dos processos alfabetizador bilingue e autoformativo.
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