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[euts awigos e winthas anigas,

O Programa de Divulgacdo e Popularizacdo da Producao Cientifica,
Tecnologica e de Inovacdo para o Desenvolvimento Social e Econdomico do
Rio Grande do Norte, pelo qual foi possivel a edi¢do de todas essas publicagdes
digitais, faz parte de uma pléiade de agdes que a Fundag¢ao de Apoio a Pesquisa
do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN), em parceria, nesse caso, com
a Fundacao Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FUERN), vem
realizando a partir do nosso Governo.

Sempre ¢ bom lembrar que o investimento em ciéncia auxilia e enriquece
o desenvolvimento de qualquer Estado e de qualquer pais. Sempre ¢ bom lembrar
ainda que inovacdo e pesquisa cientifica e tecnologica sdo, na realidade, bens
publicos que t€m apoio legal, uma vez que estao garantidos nos artigos 218 ¢ 219
da nossa Constituicao.

Por essa razao, desde que assumimos o Governo do Rio Grande do Norte,
nao medimos esforgos para garantir o funcionamento da FAPERN. Para tanto,
tomamos uma série de medidas que tornaram possivel oferecer reais condigdes de
trabalho. Inclusive, atendendo a uma necessidade real da institui¢ao, viabilizamos
e solicitamos servidores de diversos outros 6rgaos para compor a equipe técnica.

Uma vez composto o capital humano, chegara o momento também de pensar
no capital de investimentos. Portanto, € a primeira vez que a FAPERN, desde sua
criacdo, em 2003, tem, de fato, autonomia financeira. E isso est4 ocorrendo agora
por meio da disponibilizag¢do de recursos do PROEDI, gerenciados pelo FUNDET,
que garantem apoio ao desenvolvimento da ci€ncia, tecnologia e inovacgao (CTI)
em todo o territorio do Rio Grande do Norte.

Acreditando que o fortalecimento da pesquisa cientifica ¢ totalmente
perpassado pelo bom relacionamento com as Instituigdes de Ensino Superior
(IES), restabelecemos o dialogo com as quatro IES publicas do nosso Estado:
UERN, UFRN, UFERSA e IFRN. Além disso, estimulamos que diversos 6rgaos
do Governo fizessem ¢ facam convénios com a FAPERN, de forma a favorecer o



desenvolvimento social e econdmico a partir da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
(CTI) no Rio Grande do Norte.

Por fim, esta publicacdo que chega até o leitor faz parte de uma série de
medidas que se coadunam com o pensamento — € agdes — de que os investimentos
em educacao, ciéncia e tecnologia sao investimentos que geram frutos e constroem
um presente, além, claro, de contribuirem para alicercar um futuro mais justo e
mais inclusivo para todos e todas!

Boa leitura e bons aprendizados!

Titima Bezera

Governadora do Rio Grande do Norte




Parceria pelo Desenvolvimento
Cientifico do RN

A Fundacgao de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN)
¢ a Fundacao Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FUERN) sentem-se
honradas pela parceria firmada em prol do desenvolvimento cientifico, tecnologico e de
inovacdo. A publicagdo deste livro eletronico (e-book) € fruto do esforco conjunto das
duas institui¢des, que, em setembro de 2020, assinaram o Convénio 05/2020-FAPERN/
FUERN, que, dentre seus objetivos, prevé a publicacdo de quase 200 e-books. Uma
acdo estratégica como fomento de divulgacao cientifica e de popularizagdo da ciéncia.

Esse convénio também contempla a tradugdo de sifes de Programas de Pos-
Graduacao (PPGs) das Instituicdes de Ensino Superior do Estado para outros idiomas,
apoio a periddicos cientificos e outras ac¢des para divulgagdo, popularizagdo e
internacionalizacao do conhecimento cientifico produzido no Rio Grande do Norte. Ao
final,a FAPERN tera investidoR$ 100.000,00 (cem mil reais) oriundos do Fundo Estadual
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (FUNDET), captados via Programa de
Estimulo ao Desenvolvimento Industrial do Rio Grande do Norte (PROEDI), programa
aprovado em dezembro de 2019 pela Assembleia Legislativa na forma da Lei 10.640,
sancionada pela governadora, professora Fatima Bezerra.

Na publicagao dos e-books, estudantes de cursos de graduacao da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) sdo responsaveis pelo planejamento visual
e diagramagdo das obras. A selecdo dos bolsistas ficou a cargo da Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis (PRAE/UERN).

Foram 41 obras submetidas em sete (07) editais, 38 delas serdo langadas. Os
editais abrangeram diferentes tematicas assim distribuidas: no Edital 17/2020 - FAPERN,
os autores/organizadores puderam inscrever as obras resultantes de suas pesquisas de
mestrado e doutorado defendidas junto aos PPGs de todas as Instituigdes de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao (ICTIs) do Rio Grande Norte, bem como coletaneas que foram
resultados de trabalhos dos grupos de pesquisa nelas sediados.

No Edital n® 18/2021 - FAPERN, realizou-se a chamada para a publicag¢ao
de e-books sobre o tema “Turismo para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte”. No
Edital n® 19/2021 - FAPERN, foi inscrita a chamada para a publicagdo de e-books sobre
o tema “Educacdo para a cidadania e para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte:
relatos de acdes exitosas”. No Edital n® 20/2021 - FAPERN, foi realizada a chamada



para a publicacdo de e-books sobre o tema «Saude Publica, desenvolvimento social
e cidadania no Rio Grande do Norte: relatos de agdes exitosas”. O Edital n® 21/2021
- FAPERN trouxe a chamada para a publica¢do de e-books sobre o tema “Seguranca
publica, desenvolvimento social e cidadania no Rio Grande do Norte: relatos de agdes
exitosas”. O Edital n® 22/2021 - FAPERN apresentou a chamada para a publicagdo
de e-books sobre o tema “Pesquisas sobre o Bicentenario da Independéncia do Brasil
(1822-2022): desdobramentos para o desenvolvimento social e/ou econdmico do RN”.
O Edital n° 23/2021 — FAPERN realizou a chamada para a publicac¢do de e-books sobre
o tema “Pesquisas sobre o Centendrio da Semana de Arte Moderna (1992-2022)
desdobramentos para o desenvolvimento social e/ou econdmico do RN”.

Com essa parceria, a FAPERN e a FUERN unem esforgos para o desenvolvimento
do Estadodo Rio Grande do Norte, acreditando na for¢a da pesquisa cientifica, tecnologica
e de inovacao que emana das instituicdes potiguares, reforcando a compreensao de que
o conhecimento ¢ transformador da realidade social.

Agradecemos a cada autor(a) que dedicou seu esfor¢o na concretizagdo das
publicagdes e a cada leitor(a) que nelas tem a oportunidade de ampliar seu conhecimento,
objetivo final do compartilhamento de estudos e pesquisas.

(icilia Raguel faia Leife

Presidente da FUERN

Maria Licia Pesson Sampaio

Diretora-Presidente da FAPERN
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Apresentaciio

O objetivo desse estudo foi refletir sobre a concepcdo de danca que estd sendo
apresentada na Educagdo Infantil (EI), nos municipios do Rio Grande do Norte, por meio
da identificagdo das concepgdes de danca, de educacdo e infancia nas diretrizes/propostas/

orientagdes curriculares municipais para a Educacao Infantil.

A intengdo foi verificar, por meio das indicagdes curriculares municipais para Educacao
Infantil do Rio Grande do Norte (RN), quais as concepgdes de Danga, Educacao e Infincia
estdo presentes nestes documentos. Além disso, o estudo revelou o que vem sendo apresentado
como proposta de ensino de danga para a infancia bem como os referenciais adotados, as

convergéncias e divergéncias tedricas.

Para tanto, este estudo se dividiu em trés fases, a primeira consistiu na coleta e selecao
do material, dentre as diretrizes/propostas/orientagdes curriculares municipais para Educacao
Infantil do Rio Grande do Norte; a segunda parte abordou o tratamento do material: organizagao,
identificagdo e definicao de um quadro tedrico de referéncias e a terceira parte consistiu na analise
dos dados. A metodologia da investigagdo pautou-se em um estudo documental de natureza
qualitativa, que utilizou como instrumento de pesquisa consulta aos sitios das prefeituras do
Rio Grande do Norte e questionario aberto a fim de obter uma amostra que pudesse responder

as questoes da pesquisa.

Para além dos propositos iniciais, foi feito um questionario permitiu o mapeamento das
iniciativas do ensino de danca vigente na Educagdo Infantil nos municipios do RN podendo
servir de referéncia para que projetos e politicas educacionais na area sejam incentivadas no

Estado a fim de ampliar o acesso do ensino da dan¢a na infancia.

A opcgao por pesquisar nos curriculos de Educacao Infantil dos municipios do RN foi
motivada por possuirem uma rede de ensino que, por sua autonomia, podem produzir seus
documentos curriculares norteadores. E sabido que os municipios estdo em processo de adequar
diretrizes/propostas/orientacdes curriculares, respeitando as mudangas da educagdo advindas
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse sentido, o panorama obtido apresenta
uma fotografia desse momento historico de transicdo do RN, trazido pela BNCC, focado no

ensino da dang¢a na Educagao Infantil.

A fim de atender os propdsitos desse estudo a primeira parte apresenta uma

contextualizagdo do ensino da danca na Educacdo Infantil, passando pela legislacao que a
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regulamenta em carater nacional e estadual, apresentando as concep¢des de curriculo, crianca e
danca. A segunda parte apresenta uma primeira organizacao sobre o entendimento de danga dos
municipios do Rio Grande do Norte, assim como revela a leitura dos documentos curriculares
em um cendrio em transi¢cdo. Nesta parte apresentamos o Documento Curricular do Estado
do Rio Grande do Norte para a Educagdo Infantil, bem como o Projeto Politico Pedagogico
do municipio de Cruzeta/RN, o Planejamento Bimestral de Rio do Fogo/RN e um olhar para
a microrregido do Vale do Acu. Para finalizar essa parte, dissertamos sobre o documento de

Natal/RN, suas concepgoes e relagdes com a BNCC.

A metodologia da investigacdo dessa pesquisa estd baseada nos estudos de Eni
Orlandi (2012; 2013), com a intengdo de buscar subsidios para responder a pergunta: que
concepgdo de danga estd sendo oferecida para a Educagdo Infantil no Rio Grande do Norte?
Esse questionamento vai ao encontro do entendimento de Orlandi (2012), que enfatiza que
¢ responsabilidade do analista formular a pergunta que desencadeia a andlise. Diante da
complexidade do material e da variedade dos documentos curriculares, foram selecionados
caminhos metodoldégicos que permitissem encontrar nas propostas curriculares uma resposta

para a questao desse estudo.

Orlandi (2013) esclarece que o pesquisador, ao se deparar na constru¢do dos seus
modos de interpretacdo, busca por formulas e modelos que “ensinam” como fazer andlise.
Nessa perspectiva, a medida que o contato com a materialidade do objeto e desse método foi se
afinando, notou-se que os caminhos metodologicos da andlise teriam que ser construidos pelo
olhar dos pesquisadores. Vale ressaltar que o recorte apresentado ¢ uma visao estabelecida por
artistas da danca/educadores que tem ciéncia de suas limitagdes. Por esse viés, ao analisar os
documentos e dados, a inten¢do nao foi apresentar somente um quadro de uma realidade que
estd posta, mas seu discurso, o que pode estar nas entrelinhas e a relagdo com seu contexto
e conteudo explicito sobre o ensino da danca na Educacdo Infantil a partir de documentos
que norteiam essa primeira etapa da educagdo no estado potiguar, além de um olhar apurado
aos questiondrios enviados as secretarias de educacdo e/ou prefeituras dos municipios que
compdem o estado norte riograndense. Nesse sentido, os documentos curriculares municipais
do Rio Grande do Norte, a0 mesmo tempo em que apresentam uma abertura de autonomia,
estdo atrelados a indicagdes explicitas de leis e diretrizes mandatorias do Estado brasileiro e do

Estado potiguar.

Dessa forma, em consondncia com esse pensamento, os documentos curriculares sao
produzidos por um poder vigente e sua efetivacdo ocorre por meio de textos com o intuito
de reforcar algumas condigdes sociais, historicas e ideologicas de sua produgdo, que serdo
destacadas adiante nesse livro. Outro aspecto interessante a ser observado € como o discurso
ou os documentos oficiais contribuiu para a reproducdo de um modus operandi, com algumas
brechas para a transformacao da realidade escolar, bem como a autonomia das escolhas

curriculares.

12



Para tal estudo refletimos sobre a concepcdo de danga que esta sendo apresentada
na Educacdo Infantil dos municipios do Rio Grande do Norte nos questionando: Quais as
correntes de pensamento e autores que influenciaram na elaboragdo dos curriculos? Quais as
relagdes de crianca e/ou infancia sdo apontadas? Existe um pensamento/concepcao de danga?
Essas correntes de educagdo corroboraram com a concepgdo de danga? Que ideia de danca
¢ oferecida aos professores e as criangas por meio desses documentos? Quais concepgdes €
sentidos se apresentam no discurso do texto? De que modo ele foi construido?

Esse estudo s6 foi possivel pelo apoio da CAPES e CNPq que financiou as pesquisas
“Danga, Crianga e Curriculo: Um panorama do ensino de Danga na Educagao Infantil no Rio
Grande do Norte por meio dos documentos e orientagdes oficiais” e “Cartografias da Danca

Potiguar”.
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A Danca na
Educacgio Tufatil

Muitos caminhos poderiam ser tragados ao apresentar a danga na Educacdo Infantil
(EI). A opcao que escolhemos foi de revisitar alguns questionamentos tais como: Por que uma

danga para as criangas pequenas? Sera que uma crianca danca? Como uma crianga danga?

Antes de responder a essas perguntas, apresentamos um levantamento de dados,
realizado por Andrade (2016) em que a autora mapeou a partir de pesquisas académicas que
destacavam danga, movimento ¢ Educacdo Infantil produzidas entre os anos de 1996 a 2014.
Nessa oportunidade, Andrade (2016) averiguou nos bancos de dados de universidades publicas
e privadas, que possuiam cursos e grupos de pesquisas relacionados a area de Danga, Pedagogia

e Educagdo Fisica, o que se produz de conhecimento nessa area.

Esses dados foram posteriormente organizados por Areas Tematicas, conforme podemos

observar no quadro abaixo:
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Quadro 1 — Areas tematicas do conhecimento em Movimento e Danca na Educagio Infantil

i . . = : Total das

a) Perspectivas da Educacao Fisica para o
Movimento na Educacio Infantil

b) Danga na Educacéo Infantil
Experiéncias Pedagogicas

c) Movimento-Jogos Corporais € a
Dimensao Ludica

d) Reflexdes a Respeito do Ensina da
Danca para a Educacao Infantil

e) Experiéncias Pedagogicas para o
Movimento na Educacgao Infantil

f) Concepgao de Corpo e Movimento na
Educacao Infantil

T O £

h) Perspectivas do Movimento para a
Psicologia do Desenvolvimento

i) Movimentao e as Farmas de Linguagem e
Comunicagao

FONTE: ANDRADE, C.R. Danca para crianca: uma proposta para o ensino de danga voltada para a
educacdo infantil. Tese (Doutorado em Artes), Unesp, 2016.

Como apresentado no quadro acima, foram elencadas nove categorias, organizadas
apos a leitura dos textos selecionados. Para discutir as abordagens sobre a danga na Educagdo

Infantil foram selecionados pela autora trés categorias apresentadas a seguir.

Perspectivas da Educagdo Fisica para o Movimento na Educagdo Infantil reuniu
pesquisas que abordavam o corpo € o movimento como expressao da cultura corporal. Vale
ressaltar que a Educagdo Fisica considera a Danga como parte do bloco de conteudo das
atividades ritmicas e expressivas, que incluem as manifestacdes da cultura corporal que tém
como caracteristicas comuns a inten¢do de expressdo € comunicacdo mediante gestos € a
presenga de estimulos sonoros como referéncia para o movimento corporal (BRASIL, 1998).
Além disso, nessa categoria, 0 movimento da criang¢a, incluindo a danca no contexto educativo
se apresentou como necessidade fisico-motora do desenvolvimento infantil (ANDRADE,
2016).

Por sua vez, a categoria Movimento — Jogos Corporais e Dimensdo Ludica valorizavam
0s jogos corporais e atividades ludicas (incluindo as relacionadas a danga) centradas no processo
de desenvolvimento infantil e suas contribui¢des no desenvolvimento cognitivo, estudados

por Piaget (1971). Nas categorias Dang¢a na Educac¢do Infantil e Experiéncias Pedagogicas e
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Reflexoes a Respeito do Ensino da Danga para a Educacgdo Infantil os trabalhos, de acordo
com a pesquisa de Andrade (2016), apresentavam a danca como linguagem artistica que dialoga
com as caracteristicas e necessidades das criangas pequenas e refletem sobre a importancia da

inser¢ao do ensino de danca na Educacao Infantil.

Ao analisar as categorias, pode-se observar queadangavoltadaparaainfancia ¢ um campo
em crescimento. Os artigos e pesquisas encontradas nesse periodo, conforme Andrade (2016)
se preocupavam em defender a importancia e permanéncia da danca na escola e apresentavam
relatos de experiéncias expondo pouco aprofundamento tedrico em suas analises. Os textos
apresentavam uma predominancia de autores de acordo com as categorias que relacionavam a
dancga a Psicologia do Desenvolvimento referenciando-se principalmente em autores como
Wallon (1975), Vygotsky (1990 e 1994); aos aspectos da Fenomenologia, em particular dos
estudos de Merleau-Ponty (1996); a Educacao Fisica Escolar a partir das pesquisas de Pérez
Gallardo (1997), Kunz, (2001); a Formagao de Professores concentrando-se nos estudos de
Schon (1992, 2000), Novoa (1992), Alarcao (1996) e a Psicomotricidade com os estudos de Le
Boulch (1984,1988). Esses dados podem apontar as diferentes abordagens e linhas de pesquisa
que estao aos poucos sendo definidas nas universidades, mas que ainda necessitam se estabelecer

como linhas de pesquisa.

Em pesquisa posterior, Andrade (2018) revisitou essa categorizagdo e averiguou duas
abordagens relacionadas ao ensino de danga, apresentadas nas categorias acima, as quais
refletem dois focos das pesquisas em danca na Educac¢do Infantil: uma defende a importancia
da danga por seus aspectos relacionados ao desenvolvimento infantil, tais como cognitivos,

motores, sociais, entre outros. E outra que destaca o ensino da danga por seu viés artistico.

A partir das pesquisas empreendidas por Andrade (2016; 2018) foi possivel empreender
um panorama do que vem sendo proposto na danga para a Educagdo Infantil em cinco capitais
brasileiras, pela analise de referenciais, parametros, orientagdes e/ou propostas curriculares.
Naquela ocasido a autora em seus estudos verificou as possiveis lacunas existentes na danca
para a infancia, revelando o que vem sendo apresentado como proposta para a escola, os
referenciais tedricos adotados, as convergéncias e divergéncias tedricas, entre outros aspectos
que se desdobraram durante a pesquisa. Esse estudo de Andrade (2018) contemplou capitais
como Curitiba, Sao Paulo, Salvador, Manaus, Brasilia por apresentar uma visao geral de cada
regido e como a danca esteve apresentada na Educacao Infantil, antes das mudangas decorrentes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A partir dessas pesquisas, significativas para o campo do ensino da Danca e da Educagao
Infantil, pode-se avaliar que a danga ainda ¢ uma area de conhecimento a ser explorada,

descoberta e ha muito que fazer pensar, escrever, produzir, relatar.

Sobre essa perspectiva apresentada por Andrade (2016; 2018) retomamos os

questionamentos com que iniciaram esse texto: Por que uma danca para as criangas pequenas?
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Sera que uma crianga danga? Como uma crianga danga? Isto posto, as criangas dangam a partir

do momento em que,

[...] vivenciam o movimento tal qual o ato de brincar, em que a prioridade é o
ato em si e ndo o resultado do ato executado, ou seja, a experiéncia do proprio
corpo ancora todo o processo do corpo em movimento (MILLER, 2010, p.
79).

Neste sentido, a danca que valoriza a experiéncia estética pode proporcionar a crianga

conhecer-se

[...] sensivelmente, perceber e ter consciéncia do seu corpo; experimentar
movimentos expressivos; desenvolver sensibilidade estética potencializar-se
como seres criativos; exercitar diferentes formas de criacdo e composicao,
a fim de que os pequenos sejam protagonistas do ensino e aprendizado em
danga (ANDRADE, 2016, p.184).

Sob esse viés apresentamos o conhecimento em danga para crianga pequena nessa pes-
quisa por seu carater artistico, fomentador da criacdo por meio de experiéncias corporais dan-

cadas que serdo desdobrados ao longo desse livro.

O caminho da legislac&o para Educacdo Infantil: concepcdes de
curriculo, crian¢ca e danca

[...]quanto mais puxarmos a borracha do estilingue para trds mais longe
lancaremos a pedra para frente” (BARBOSA, 2010, p.221).

De acordo com a epigrafe, olhar para o passado auxilia a entender o momento presente
e apresenta subsidios para projetar o futuro. Sob essa Otica, apresentamos um percurso por
leis e documentos a fim de compreender o que hoje conhecemos por Educagdo Infantil.
Ciente de nossas limitagdes em abordar a legislacdo em sua totalidade, fizemos um recorte
nas normatizagdes que contribuiram para a regulamentag¢do da Educagdo Infantil a partir da
Constitui¢ao Federal de 1988.

Isso porque a carta magna brasileira de 1988 reconheceu pela primeira vez a Educacao
Infantil como direito da crianga e dever do Estado, passando a integrar a politica nacional de
educagdo, com ofertas de gratuidade e atendimento obrigatorio em creches, conforme disposto
no art. 208, item [ e IV (BRASIL, 1988).
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Outro marco regulatério aconteceu no ano de 1990 com a publicacdo do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) que firma no capitulo IV, artigo 54, inciso IV: “E dever do
Estado assegurar [...] atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade” (ECA, 1990).

Diante do exposto, no que concerne aos documentos e legislagdes que regulamentam
essa etapa do ensino, primeiramente destaca-se a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB)
9394/96, na qual a Educacao Infantil passou a ser reconhecida como primeira etapa da educagao
basica, que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual, sendo obrigatoria e gratuita a partir dos 4
anos de idade. Em 2013 houve uma alteracao pela Lei n® 12.796 que determinou que educagdo
infantil seja oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de

idade e em pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

A LDB (Lei 9394/96), em seu Art. 26, §2° define- o ensino da arte como componente

curricular obrigatorio da educagdo basica, outro destaque pertinente a essa pesquisa.

Posteriormente a essa promulgagdo, muitos documentos surgiram para regulamentar
o ensino'. O primeiro deles dirigido a infancia foi o Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantil (RCNEI), de carater ndo obrigatorio, € com o foco em auxiliar na realizagao
do trabalho educativo junto as criangas pequenas, com objetivos, conteudos e orientagdes
didaticas. Este integrou a série de documentos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
de 1998, elaborados pelo Ministério da Educacao (MEC) e tinha como proposito ser um guia

para os profissionais da area, organizados sobre objetivos, conteudos e orientagdes didaticas.

Embora nesse periodo houvesse discussdes acerca de curriculo para a Educagdo
Infantil, como as dispostas no documento Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagdo
Infantil: um diagnostico e a constru¢do de uma metodologia de andlise, publicado em 1996,
o RCNEI nido define uma concepg¢ao de curriculo, mas trata sobre a constru¢do das propostas
curriculares. Essa op¢ao se deu, porque naquele momento a terminologia expressava “[...]
visdes mais amplas do que as antigas conceituagdes de curriculo como sequéncia de matérias
ou conjunto de experiéncias de aprendizagem oferecidas pelas escolas” (KRAMER, 2002, p.
12).

Sendo assim, o RCNEI apresenta-se em trés volumes. O primeiro define os objetivos
gerais e orienta a organiza¢do dos volumes em eixos de trabalho, que estdo distribuidos em
outros dois volumes: Formagdo Pessoal e Social, que contém os processos de construgdao da

Identidade e Autonomia das criangas; Conhecimento de Mundo que apresenta os objetos de

1 Outros documentos, tais como Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil,
v.01 e v.02, que contém referéncias de qualidade para a Educacdo Infantil a serem utilizadas pelos
sistemas educacionais e os Paradmetros Basicos de Infraestrutura para Institui¢des de Educagao Infantil,
que apresenta estudos e paradmetros nacionais relacionados a qualidade dos ambientes das Instituicdes
de Educacao Infantil, entre outros, ndo foram incluidos nessa pesquisa por nao dialogar diretamente
com 0s propodsitos previstos.
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conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade e Matematica. O foco desse conjunto de volumes ¢ apresentar referenciais que se
articulem com o desenvolvimento integral da crianca, sujeito social e histdrico inserido em
um contexto familiar, social, historico e cultural que depende da interacao com os adultos para

mediar a constru¢ao de seu conhecimento.

No RCNEI, no campo das Artes, os conhecimentos enfatizados sdo Musica e Artes
Visuais. O documento apresenta influéncias da Abordagem Triangular (fazer, apreciar
e contextualizar) de Ana Mae Barbosa (1997). Para essa autora, o fazer estd relacionado a
experiéncia estética de Dewey (2010) como possibilidade de re-contextualizacao e valorizacao
das artes enquanto area de conhecimento. O apreciar estd voltado para abordagem das imagens
visuais na sala de aula com a intencao de trazer os modos e contextos de producgdo da arte.
Contextualizar ¢ apresentado no sentido freireano de ler o mundo (FREIRE, 2001) e suas
relagdes, a fim de observar o momento cultural, historico e social de cada produgdo artistica.
O teatro e a danga permeiam o documento, mas estdo voltados para suas caracteristicas,

relacionadas ao desenvolvimento, cognigdo e sociabilizagdo da crianca.

A danga no RCNEI aparece entre as orientacdes e objetivos a serem desenvolvidos
com as criangas pequenas no item Movimento, organizados em dois blocos: Expressividade
e Equilibrio e Coordenacdo. O movimento no RCNEI ¢ objeto do conhecimento, dimensao
do desenvolvimento infantil e da cultura humana. O documento destaca que, por meio do
movimento as criangas expressam sentimentos, emogdes € pensamentos, atribuem significado
a gestos e posturas corporais e ¢ uma linguagem que permite que a crianga se expresse € se

comunique por meio dos gestos.

Nesse escopo, 0 movimento € a danca na Educagao Infantil sdo parte da cultura corporal
e estdo atrelados a perspectiva cognitiva e socio afetiva das criancas pequenas como uma

possibilidade de se relacionar com o meio e conhecer a si.

O documento define cultura corporal como “o amplo e riquissimo campo da cultura que
abrange a produ¢do de praticas expressivas e comunicativas externalizadas pelo movimento”
(BRASIL, 1998, p. 15). Por esse enfoque, a danga, para a Educacao Infantil, se apresenta como
instrumento para alcangar os aspectos do desenvolvimento infantil, distantes das especificidades

do campo das artes.

Em 2009 um documento normativo de carater obrigatorio regulamenta a Educagdo
Infantil, por meio das Diretrizes Nacionais de Educacao Infantil (DCNEI). Nesse documento

as praticas pedagogicas devem considerar os principios éticos, estéticos e politicos.

As diretrizes para a Educagdo Infantil sio normativas para os processos de organizagao
curricular dos Estados e Municipios, respeitando a legislagao concernente a matéria, bem como
as normas dos respectivos sistemas educacionais. O documento valoriza o desenvolvimento

cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico na infancia.
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Além disso, as DCNEI apresenta defini¢des de Educacao Infantil, Crianga, Proposta
Pedagogica e Curriculo. Esses conceitos sdo apresentados a fim de instituir uma unicidade para
que os Estados ¢ Municipios estabelegam e selecionem suas definicdes na construgdo de seus

curriculos, que serdo para a base das propostas pedagdgicas escolares.

Esse documento expde como as instituicdes de ensino podem elaborar a organizagao
de espaco, tempo e materiais; a avaliagdo, a articulagdo com o ensino fundamental, a proposta
pedagogica respeitando a diversidade, proposta pedagogica para criangas indigenas, proposta
pedagogica para a infancia do campo. Além disso, traz um breve historico sobre implementacao
das diretrizes pelo Ministério da Educagao e o processo de concepgao e elaboracgao das diretrizes.
E profere que o papel das institui¢des de Educacao Infantil ¢ considerar as criangas pelas suas
particularidades e modos de aprender o mundo diferente dos adultos, “[...] reconhecendo sua
experiéncia ética e estética, valorizando a agdo critica, criadora, a narrativa e a produgdo de
sentidos” (BRASIL, 2010, p.32).

No trecho referente aos eixos do curriculo, a danca pode aparecer nas praticas

pedagobgicas que,

Promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagao
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga; [...]

Favorecam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramaética e musical; [...]

Propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criancas das manifestagdes e
tradi¢des culturais brasileiras; [...] (BRASIL, 2010 p.26).

Neste documento, a dan¢a é mencionada entre as experiéncias que “[...] promovam
o relacionamento e a interacao das criancas com diversificadas manifestacées de musica,
artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura” (BRASIL,
2010, p. 26). A danca deve ser oferecida juntamente com a mausica, artes visuais como
parte das experiéncias estéticas e expressivas da crianca.

Nota-se aqui uma diferenca entre as abordagens de danca do RCNEI e das DCNEI.
A primeira defende a danga por seus aspectos relacionados ao desenvolvimento, tais como
cognitivos, motores, sociais, entre outros. Dessa maneira, a visdo de danca, no RCNEI se
apresenta como um meio para alcangar aspectos do desenvolvimento infantil. J4 nas DCNEI,
a danga ¢ destacada tanto por seu viés expressivo quanto artistico. Nesse ultimo, a danga ¢
experiéncia, frui¢do, linguagem, que abrange a comunica¢ao por meio do conhecimento do
corpo, do espago, ritmo, peso, entre outros, como destaca Godoy (2013), um conhecimento em

que a experiéncia ¢ (in)corporada, vivida no corpo.
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Cumpre frisar que a partir da publicagdo da BNCC coloca-se em desuso o documento
referencial curricular anterior, o RCNEI (BRASIL,1998) isto porque o Ministério da Educagao
(MEC) por meio da resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a
implementagao da Base, decidiu que todos os curriculos devem se adequar a BNCC e estabelece
um prazo para tal. De acordo com essa resolucao, a data para que esta mudanga ocorresse foi
de 2019 e/ou até inicio de 2020.

Sabemos da diversidade de situagdes politicas e socioecondmicas de nossa nacio e
muitos locais ainda estdo revendo seus documentos. Destaque-se que, apos a publicacdo dos

curriculos ainda se faz necessaria a implantagdo dos documentos.

Essa acdo faz parte de um processo para que as mudangas curriculares advindas da
BNCC de fato cheguem a escola. Isto abrange um esfor¢o conjunto dos dirigentes escolares,
governantes e professorado. Isto posto, essa transi¢do entre RCNEI e a BNCC vai acontecer
ao longo dos anos em um processo continuo e com necessidade de frequentes atualizacdes e

formacdes.

Ac¢do esta que deverd abranger formagdes continuadas, palestras, cursos, novos modos
de planejamento, entre outros esfor¢os em conjunto com as Secretarias de Educagao, diretores,
professores da rede e familias. Vale lembrar que esse processo de transi¢ao também ocorreu na
implementacao do RCNEI em carater nacional e provavelmente se repetird na efetivacao da

BNCC por meio dos documentos curriculares de Estados e municipios.

Essas abordagens e defini¢des para a danga, curriculo e crianca permeiam os documentos
analisados nessa pesquisa, como observado adiante no desdobramento desse estudo. A fim de
esclarecer ao leitor sobre essas concepgoes, a seguir proporcionamos o que os documentos

curriculares em vigéncia apresentam para nosso campo de estudo.

Os documentos vigentes: DCNEI, BNCC e a danc¢a na infancia

As DCNEI serviram de subsidio para a escrita da BNCCEI?, documento atual que
norteia a organizagdo curricular relativa a educagao basica. Esse documento se propde a servir
de parametro para a construgdo curricular nas mais diversas instancias educacionais (Estado,
Municipio e instituigdes escolares). A Base esté respalda pela constituicao de 1988, no art. 210
em que diz que, “[...] Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais” (BRASIL, 1988). Posteriormente na LDB 9394/96, a educagdo basica inclui a

2 Para este estudo utilizaremos a sigla BNCCEI, quando nos referimos a parte especifica da
Base Nacional Comum Curricular que trata da Educagao Infantil. A construgdo da BNCC (da Educagio
Infantil ¢ Fundamental) ocorreu em etapas que incluiram trés versdoes do documento, elaboradas entre
2015 e dezembro de 2017. A base referente ao Ensino Médio foi publicada em 2018.
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Educagao Infantil € o Ensino Médio e menciona no art. 26 que os curriculos devem ter uma

base nacional comum.

Para a constru¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ocorreram muitas
etapas, consubstanciadas em trés versdes do documento, cuja elaboragao se iniciou em 2015 e

foi finalizada em dezembro de 2017.

A primeira versdo foi organizada pelo Ministério da Educa¢dao (MEC), Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e Unido dos Dirigentes Municipais
(UNDIME). Apds isso, ocorreu uma consulta piblica online que contou com aproximadamente
12 milhdes de participantes entre sociedade civil e profissionais da educagdo. Essas informacdes
foram compiladas por uma equipe da Universidade de Brasilia e enviadas aos relatores para
redagdo da 2% versdo. Apds a 2% versao, ocorreram diversos semindrios para discussao pelo pais,
promovidos pela CONSED e UNDIME e, a partir dessa discussao, foi estabelecida a versao
final.

Vale destacar que a 3? versao foi homologada em um contexto politico conturbado, pds-
impedimento da presidenta Dilma Rousseff. Entre as adversidades ocorridas na homologagao,
as associagoes de Arte e Educacao (Federagao de Arte Educadores do Brasil- FAEB, Associacao
Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas- ANPAP, Associacdo Nacional de Pesquisa e
P6s-Graduacao em Musica- ANPOM, Associagdo Brasileira de Pesquisa e Pos-graduagao em
Artes Cénicas-ABRACE e Associagao Nacional de Pesquisadores em Danga — ANDA) fizeram
cartas € mog¢des com apontamentos sobre a area de artes na BNCC, no que tange a inclusao
da Arte como area de conhecimento. Além disso, especialistas e alguns relatores, entre eles
Mendes André (2017), mencionam que os pareceres criticos elaborados por consultores nao

foram considerados na versao final.

Outro ponto importante que gerou insatisfacdo foi a organizacdo do documento. A
BNCC defende como premissa a educagdo integral, o desenvolvimento global (cognitivo,
emocional, social, politico, entre outros) e esta disposta em 10 competéncias® (capacidade
de articular conhecimento em a¢do) que, para tanto, inclui a mobiliza¢do de conhecimentos
(conceitos e procedimentos) e habilidades (pratica, cognitiva e sdcio emocional), atitudes e
valores, focadas na vida cotidiana, na construgdo da cidadania e no mundo do trabalho. Por um
lado, parte do professorado defende a 3 versdo da base por trazer objetividade a educagao. Por
outro, a organizagdo em competéncias enfatiza uma profissionalizagdo da educacdo baseada
em pressupostos neoliberais (HARVEY, 2008) que definem metas, objetivos, avaliagdo e
produtividade na educagdo, voltadas ao trabalho, em detrimento da valorizagdo e construgao de
saberes e subjetividades do educando. Coutinho e Mouro (2017) avaliam como problematico

esse ponto porque destacam uma concepcdo de crianga que precisa desde muito cedo ser

3 As 10 competéncias gerais da base se referem aos conhecimentos, o pensamento cientifico, o
critico e criativo, a diversidade cultural, a comunicacao, a cultura digital, o trabalho e projeto de vida, a
argumentac¢do, o autoconhecimento, a cooperagdo, a empatia, a responsabilidade para consigo e com o
outro e a cidadania (BRASIL, 2017).
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preparada para o mercado de trabalho, o que ¢ incoerente com a concepg¢ao de crianga presente
nas DCNEI (BRASIL, 2010).

Vale ressaltar trés aspectos para o entendimento das concepgdes curriculares vigentes
que repercutem nas possibilidades da insercao dos conhecimentos em Arte/Danca e por sua vez
refletem nas praticas artisticas/pedagdgicas de Danga na infancia dos documentos curriculares,

que discutiremos adiante nesse estudo.

O primeiro € que, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil-
DCNEI (2010), se apresenta uma mudanca significativa de abordagem para a infancia. Neste
documento, a crianga se torna o centro do processo de aprendizagem e, como sujeito historico
e de direitos, que nas interagdes e praticas do dia a dia “[...]Jconstroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).

Anteriormente no RCNEI (1998) o foco estava no desenvolvimento integral da crianca,
mas em uma perspectiva em que os estimulos eram oferecidos pelos adultos, 1&-se em “[...] E o
adulto, na figura do professor, portanto, que, na institui¢ao infantil, ajuda a estruturar o campo
das brincadeiras na vida das criancas” (BRASIL, 1998, p.28).

Nesse sentido, no RCNEI a construcao de conhecimento no processo de aprendizagem
e desenvolvimento da crianga tem o enfoque tanto no sujeito quanto na interagdo social, o
que revela influéncias de abordagens construtivistas estudadas por autores como Jean Piaget
(1970,1971,1975,1976,1978), Lev Semionovitch Vygotsky (1990,1994) e Henry Wallon
(1979).

Por sua vez, nas DCNEI a sociologia da infancia* é um campo tedrico a ser desbravado
na Educacdo Infantil na direcdo de enfatizar as criangas como seres sociais. Esta perspectiva
reconhece a crianga como parte da sociedade, portanto atuante nas transformagdes sociais. “Esta
inflexdo permite pensar a crianga como sujeito e ator social do seu processo de socializagdo, e
também construtores de sua infancia, como atores plenos, e ndo apenas como objetos passivos
deste processo e de qualquer outro” (ABRAMOWICZ e OLIVEIRA, 2010, p.42). Nesse sentido,
uma profusdo de autores nos revela esses pressupostos: Alan Prout (2010), Gilles Brougére
(1995,1998,2002), Jens Qvortrup (1993), Jorge Larrosa (2002,2004,2010), Loris Malaguzzi
(1994), Manuel Sarmento (2005,2011), Régine Sirota (2001), William Corsaro (1990, 2005a,
2005b), entre outros, que permeiam esse novo olhar para a infancia. A BNCCEI vai ao encontro

dessas concepgdes de crianga em acordo com o que foi proferido nas DCNEI (2010).

O segundo aspecto aborda a natureza de cada documento e sua organizagao curricular.
O RCNEI (1998) ¢ um referencial de cardter ndo obrigatorio que tem como objetivo “[...]

subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem, na elabora¢do ou implementagao

4 Vale destacar que ndo existe apenas um enfoque da sociologia da infincia, mas uma intengdo
dos estudiosos em desenvolver um olhar para as criangas numa perspectiva social que a reconhece
como parte da sociedade.
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de programas e curriculos condizentes com suas realidades e singularidades” (Brasil, 1998, p.
13). Este documento ¢ voltado para os profissionais que atuam com criangas € aponta caminhos
para reflexdo educacional em uma perspectiva de instrumentalizagao do processo educativo.
Existe uma separagao etaria para as orientagdes 0-3 anos - creche e de 4-6 anos - pré-escola,
consolidada em duas esferas de experiéncias: 1) Formagao Pessoal e Social; 2) Conhecimento
de Mundo, composto pelos eixos, Identidade e autonomia, Movimento, Artes visuais, Musica,

Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e Matematica.

Nesse sentido, as propostas pedagogicas da Educacao Infantil estdo organizadas por
eixos de trabalho e cada um deles possui objetivos, contetidos, orientagcdes didaticas gerais e

bibliografia para os professores.

Ao observar essa disposi¢do, nota-se que o documento, apesar de propor uma integragao
dos conhecimentos, apresenta uma organizagdo curricular com resquicios de uma nog¢ao
escolarizante para a infancia. E ainda utiliza a nomenclatura de pré-escola, que ¢ amplamente
criticada por estudiosos da infincia que evidenciam que a Educagdo Infantil ndo ¢ uma
preparacdo para um Vvir a ser, ou seja, ndo ¢ uma habilitacdo para a “verdadeira” fase escolar,

em sintese ndo ¢ uma pré-escola.

Outrossim, nos revela uma fragmentacao por areas do conhecimento, semelhante ao
disposto no ensino fundamental, reforcando a Educacdo Infantil como uma preparacao para
a etapa que segue. Nesse sentido, os eixos desse documento encontram-se em fungdo de
atender uma necessidade de categorizagao do mundo do adulto e vao de encontro a perspectiva
que entende o mundo da crianga por sua inteireza e nao o divide em assuntos, disciplinas e

categorias.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)
consubstanciam um documento normativo de carater obrigatério e que tem a finalidade de
orientar politicas, elabora¢do e acompanhamento (planejamento e avaliacdo) de propostas

pedagobgicas e curriculares para a Educagdo Infantil.

As DCNEI estabelecem os principios éticos, estéticos e politicos como basilares para
guiar o trabalho na Educagdo Infantil. Os eixos que norteiam o curriculo sdo as interagdes € a
brincadeira. As praticas pedagogicas devem “[...] ter como objetivo garantir a crianga acesso
a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens” (BRASIL, 2010, p.18).

Para este documento, o curriculo é um “[...] conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento

integral de criangas de 0 a 5 anos de idade” (Idem, p. 12).

Isto posto, as DCNEI defendem que o curriculo promova as diversas linguagens da

infancia e a sua apropriacdo deve ocorrer de maneira integrada e articulada as experiéncias
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cotidianas das criangas fomentando a indivisibilidade das “[...]Jdimensdes expressivomotora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga” (Ibidem, p. 19). Nesse
sentido, as politicas, as instituigdes e os professores necessitam garantir aos pequenos o direito
de se apropriar de tais experiéncias ¢ saberes. Esse documento desloca a centralidade do
curriculo do professor para a crianga, a fim de atender as perspectivas da integralidade da

aprendizagem na infancia.

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que delibera
sobre as aprendizagens essenciais ao longo da Educagdo Basica, garantindo os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, de acordo Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2017).
Cabe destacar que a BNCC nao se trata de um curriculo, mas servird de subsidio para que
Estados, Municipios e escolas elaborem seus referenciais, propostas, orientagdes curriculares
e Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), de acordo com cada contexto e levando em conta as
perspectivas apresentadas na Base. Como citado anteriormente, o documento apresenta sua
organizacao por 10 competéncias gerais para a educagao basica que, para tal, inclui habilidades,
atitudes e valores, focados na vida cotidiana, na construg¢ao da cidadania e do trabalho (Idem,
2017).

Essa ultima proposig¢ao traz a luz uma discussao a respeito do carater neoliberal da Base
que, em muitos momentos, pensa a educagdo como uma preparagao para o mercado de trabalho,
como mencionado anteriormente. Apesar disso, a parte da Base que se refere especificamente
a Educacdo Infantil ndo estd focada no carater do trabalho e na preparagdo do vir a ser, mas
na possibilidade de a crianca vivenciar suas experiéncias em sua inteireza, considerando a

construcao de saberes baseados no cotidiano da infancia articulados aos campos de experiéncia.

Dentre competéncias, destacamos duas que mencionam os assuntos de interesse desse

estudo:

3- Valorizar e fruir as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

4., Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (BRASIL, 2017, p. 09).

De acordo com Vieira (2018, p. 13) dentre as competéncias “a danga trabalharia desde
a consciéncia de sua propria corporeidade quanto a relagdo harmodnica entre “individuo” e o

espago em que vive”.

As competéncias para Educacdo Infantil consubstanciam e devem estar garantidas, no

ambito pedagdgico, por seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, entre eles: Conviver;
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Brincar; Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-se.

Os campos de experiéncia constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural (BRASIL, 2017, p. 40).

Nesse sentido, Fochi (2016) explica que os campos de experiéncia ndo constituem
uma organizacao disciplinar baseada no conhecimento, mas busca na produgdo de saberes da
crianga. Isso se sustenta como aponta Brasil (2009, p. 14) “[...] nas relagdes, nas interagdes
e em praticas educativas intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana, para a aprendizagem plural da cultura, pelo convivio no espaco da vida coletiva e

para a producdo de narrativas, individuais e coletivas, através de diferentes linguagens”.

Desse modo, a BNCCEI amplia a relacdo curricular ja vista nas DCNEI (em acordo
com o art. 9. da resolucdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009), reafirma os eixos estruturantes
das praticas pedagogicas, interacdes e a brincadeira e acrescenta que o curriculo ¢ um conjunto
de praticas que articulam os saberes e os fazeres das criangas com os conhecimentos ja
sistematizados pela humanidade (BRASIL, 2017).

Para tanto, propde uma integragdo curricular na Educa¢do Infantil, a partir dos eixos
norteadores das DCNEI, considerando os seis direitos de aprendizagem ¢ desenvolvimento,
quais sejam: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se e os cinco
campos de experiéncias para a Educagao Infantil, a saber: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos
e movimentos; Tragos, sons, cores € formas; Escuta, fala, pensamento e imagina¢do; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes em que estdo determinados objetivos em trés
grupos por faixa etaria: bebés (0 a 1 ano e 6 meses) criancas bem pequenas(1l ano e 7 meses a

3 anos e 11 meses) e criangas pequenas( 4 anos a 5 anos ¢ 11 meses).

A organizacdo por campos de experiéncias foi inspirada nas Indicagdes Nacionais
Curriculares italianas de 2012 (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015). Os campos nao
seriam uma aproximag¢do da divisdo por areas do conhecimento, linguagens ou componentes
curriculares, mas uma perspectiva voltada a centralidade do cotidiano da crianga, levando
em conta seus saberes em articulagio com os conhecimentos socialmente construidos pela
humanidade (BARBOSA e RICHTER, 2015). Nesse sentido, os campos de experiéncia sao
uma possibilidade de arranjo curricular, englobam o conhecimento socio historico, as multiplas
linguagens e as praticas sociais, para que adultos e criangas os articulem na sua jornada cotidiana

de aprendizagem.

Melo et al (2016) consideram a divisdo por campos de experi€éncia um avango no

modo de organizagdo do trabalho pedagogico na Educacdo Infantil. Isto porque, apesar do

5 Na BNCC os eixos norteadores sdo chamados de eixos estruturantes.
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RCNEI se atentar para a integragdo curricular, a BNCC aprimora a ideia de integragdo de
conhecimentos ao agregar-se a concep¢do de infancia que coloca a crianga no centro da
constru¢do do conhecimento. Ao destacar os eixos (interagdes e a brincadeira) e os campos
experiéncias como foco do processo de aprendizagem se “[...] desloca do que se passa para as
criangas, para o que se passa com e entre elas” (Idem, p.137). Dessa maneira, a intengao ¢ que
os cinco campos de experiéncia sejam trabalhados de forma integrada nas praticas pedagogicas

cotidianas da infancia.

O terceiro e ultimo aspecto para o entendimento das concepgdes curriculares vigentes
em relagdo a proposicao desse estudo, aborda as modificagdes sobre o ensino da Danga na
infancia a partir do RCNEI. Nesse documento, a linguagem da Danca esta inserida no eixo
Movimento, em dois blocos pertencentes a esfera da experiéncia Conhecimento de Mundo:

Expressividade e Equilibrio e Coordenacao.

No primeiro bloco, a danca ¢é colocada junto as praticas esportivas, jogos e brincadeiras
com a finalidade de ampliar as capacidades comunicativas e expressivas ligadas a cultura
corporal. O segundo bloco apresenta a danca entre os aspectos da motricidade incluindo as

relagdes do ato motor, desenvolvimento fisico e cognitivo da crianca.

Diante do exposto e, segundo Mello et al (2016), o RCNEI ainda apresenta um carater
instrumental do corpo/movimento, em que a func¢ao primordial ¢ oferecer suporte para futuras
aprendizagens. Cumpre dizer, que as fungdes motoras, afetivas e sociais, entre outras, sao
importantes para o desenvolvimento da crianca e fazem parte da danga, mas ndo sao seu foco
principal. O mais importante ¢ valorizar que, dangcando e fruindo danga, a crianca entra em
outro universo de experiéncias corporais, artisticas e estéticas, que nenhuma outra linguagem

pode oferecer.

No que concerne as DCNEI (2010), a danga ¢ parte das manifestagdes que promovem
o relacionamento e a interacdo das criangas. Vale ressaltar que o documento defende que ¢
na interagdo com os elementos da natureza e da cultura com seus pares, o0 meio e os adultos
que a crianga recria, inventa e produz cultura. Nas DCNEI, a danca ¢ parte das experiéncias
artisticas, estéticas, manifestacdo cultural e expressiva que devem ser oferecidas no curriculo

da Educacdo Infantil juntamente com a musica, as artes visuais e o teatro.

Nota-se aqui uma mudanga de concepcao nas DCNEI. Por esse documento, a danca
apresenta um enfoque artistico e estético que ultrapassa o carater relacionado aos aspectos
motores, socio afetivos ou de suporte para outras aprendizagens como visto no RCNEI. Dessa
forma, a danga alcanca uma dimensao que se aproxima das subjetividades artisticas atreladas a
ela. Por sua vez na BNCCEI, a danga pode permear todos os campos de experiéncias, mas ela

aparece citada especificamente em dois campos.

O primeiro “Corpo, gestos e movimentos " apresenta em seu escopo conhecer as fungdes

do corpo na relagdo entre corpo, emogdo e linguagem. Neste campo as criangas por meio
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do corpo se expressam, se conhecem e produzem conhecimento. Nesse contexto, na infancia
o corpo ¢ a centralidade da relacdo com o mundo e a partir dessas experi€ncias as criangas
tornam-se conscientes de sua corporeidade. A intengao ¢ conhecer as fun¢des do corpo por meio

das diferentes linguagens como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta.

O segundo campo “Tragos, sons, cores e formas” incentiva a convivéncia, criacao,
produgdo de diversas manifestagcdes artisticas ou culturais, a fim de ampliar repertorios e
vivéncias artisticas por meio das linguagens de artes visuais a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras. O intuito é que esse campo trabalhe o senso critico e estético para o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas. Nesse
campo observam-se as influéncias da Abordagem Triangular de Barbosa (1997) ao indicar a

relacdo com o contexto, o incentivo a produgdo e a apreciacgao artistica.

Cada um dos campos de experiéncia engloba os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, os quais podem determinar aquilo que serd foco e ira refletir nas praticas
pedagbdgicas em cada etapa da Educacdo Infantil. Para entendermos como ocorre esse
desdobramento na pratica, seguem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada
faixa etaria em cada um dos campos de experiéncia que mencionam a danga em seu texto de

apresentagdo.
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Quadro 2 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento- Campos de experiéncia Corpo,

Gestos e Movimentos.

CAMPO DE EXPERIENCIAS “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoe
6 meses)

(EIO1ICGO1)

Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emocoes,
necessidades e desejos.

(EIO1ICGO2)

Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interagcbes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(EI01CGO03)
Imitar gestos e
movimentos de outras

criancas, adultos e animais.

(EIOICGO04)

Participar do cuidado do
seu corpo e da promocgao
do seu bem-estar.

(EIO1CGOS)

Utilizar os movimentos
de preensao, encaixe e
lancamento, ampliando
suas possibilidades de

manuseio de diferentes
materiais e objetos.

Criancas bem peguenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02CGO1)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CG02)

Deslocar seu corpo no espaco,
orientando-se por nocoes
como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras

e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO3)

Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo orientacdes.

(EI02CG04)

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
seu corpo.

(EI0O2CGOS)

Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Fonte: BRASIL (2017)

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3CGOT1)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo
de sentimentos, sensacdes
e emocdes, tanto nas
situagdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EIO3CG02)

Demonstrar controle e
adequacao do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EIO3CGO3)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

(EIO3CG04)

Adotar habitos de
autocuidado relacionados
a higiene, alimenta¢ao,
conforto e aparéncia.

(EIO3CGOS)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em situagdes
diversas.

Analisando o quadro 2, podemos notar na BNCC da Educag¢ao Infantil que os objetivos
se apresentam em progressdo, em niveis de ampliacdo de dificuldades relacionados a faixa
etaria. Nesse aspecto, os objetivos que podem ser trabalhados direcionados para a linguagem
da danga, estdo ligados a expressdo, de acordo com os cédigos da BNCC, (EIOICGO1 e
EI03CGO01); improvisagdo e uso de espaco (EI02CGO03) e criagdao (EI03CGO03). Os objetivos
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que se relacionam a danga reforcam a expressao®, explora¢ao do espago e combinagdo de

movimentos’ e criagdo®.

Vale ressaltar que esses codigos identificam nas primeiras duas letras a etapa de
Educacao Infantil, nos dois primeiros nimeros a divisdo por grupo de faixa etaria, nas duas
letras subsequentes definem o campo de experiéncias e os dois ultimos numeros definem a

posicao da habilidade para cada grupo/faixa etaria (BRASIL, 2017).

Os objetivos reforcam os eixos interagdes € a brincadeira, mas exploram de maneira
generalista as possibilidades das praticas artisticas/pedagogicas em danca. Para Marques
(2018) as mengdes sdo genéricas e resumidas, sem indicacdes claras de objetivos, conteudos,

procedimentos e estratégias para avaliar o trabalho.

O segundo, Tracos, sons, cores e formas incentiva a criacdo de producdes artisticas ou
culturais, a fim de ampliar repertorios e vivéncias artisticas na infancia. A danca ¢ destacada no

texto de apresentacdo do campo, mas ndo ha mencao nos objetivos de aprendizagem.

6 Observados nos seguintes codigos da BNCC EI01CGO01 e EI03CGO1. Esses codigos identificam
nas primeiras duas letras a etapa de Educacgdo Infantil (EI); nos dois primeiros numeros a divisdo por
grupo de faixa etaria; nas duas letras subsequentes definem o campo de experiéncias e os dois ultimos
numeros definem a posicdo da habilidade para cada grupo/faixa etaria (BNCC, 2017).

7 E102CGO03.
8 EI03CGO03.

31



Quadro 3 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento- Campos de experiéncia Tragos,

sons, Cores € formas

CAMPO DE EXPERIENCIAS
"TRACOS, SONS, CORES E FORMAS™

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Babés (zero a ] ano e
b midhE)

(EINTS00)

Explorar sons produzidos
Com o proprio conpo @
cam objetos do ambiante,

(EMNTS02)

Tracar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes @ tintas.

(EINTS03)

Explorar diferentes fonteas
SON0fas @ materiais para
acompanhar brincadairas
CAnlBOEs, Cangoes,
masicas @ melodias,

Criancas bem peguenas (1 ano
@ 7 mesed 8 3 anad & T mases)

(EIDZTS01)

Criar sons com materiais,
objetos @ instrumentos
MLEsIcais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI02T502)

Utilezar matenads vanadas com
possibilidades de manipulacio
{argula, massa de modalar),
explorando cores, texturas,
suparficies, planos, formas

2 volumes ao criar objetos
trdimensionals.

(EID2TS03)

Utilizar diferantes fonbas
sonoras disponhaes no
ambiente em brincadeiras
cankadas, CONCORS, MUSICAS @
mebodias.

Fonte: BRASIL (2017)

Cnancas pequenas (4 anos a
5 anas & T1 meses)

(EID3TSO0T)

Litilizar sons produzidos
por mateniais, cbietos @
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes,
criapdes musicals, festas.

(EIOITS02)

Exprassar-5a ivramenta

por meio de desenis,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
producdes bedimansionas a
{ridemensionais,

(EIDZTS03)

Reconhecer as gualidades do
som (intensidade, duracdo,
altura & timbre), utiizando-as
ern suas producdes sonoras
£ a0 DUVIr MUSICAS @ S0N5.

Ao observar os objetivos de aprendizagem do Campos de experiéncia Tragos, sons,
cores e formas, em relagdo a danca nenhum dos objetivos se relaciona a essa linguagem. O
objetivo EIOITSO1, para os bebés, menciona os sons produzidos pelo corpo, mas ao notar a
progressdo das criancas bem pequenas para as pequenas, observa-se a preocupacao focada na
criagdo musical. Isto ¢, embora no texto de apresentacdo a dancga esteja contemplada, no campo
de experiéncias, os elementos da linguagem nao estio sugeridos nos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento. Este aspecto pode ser preocupante para a danga, pois parte dos curriculos
construidos pelos municipios e escolas se pautam nos objetivos de aprendizagem. Neste caso,
a auséncia da danca nas mengdes campo Tragos, sons, cores e formas pode perpetuar a falta de

contetidos de danca para a infincia.
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Nesse sentido, de acordo com Arce e Baldan (2009) os objetivos de aprendizagem
remetem para uma perspectiva homogeneizante ¢ limitada no contexto de um documento
que se propde ser uma base para os curriculos nacionais. Nota-se uma falta de objetivos de
aprendizagem e referéncias em relacdo aos conhecimentos historicamente construidos no

campo da danga.

Na Educagao Infantil a organizacdo por campos de experiéncia pode nos aproximar de
Larossa (2002) e seu sujeito da experiéncia, no que tange essa superficie de sensibilidade em que
algo passa e que ao passar, deixa um vestigio, uma marca, uma mudan¢a, uma transformagao.
No entanto, ndo podemos esquecer que, ao ndo evidenciar os conhecimentos sistematizados,
fendas sdo abertas em relagdo a sociedade que a crianca estd inserida. Sobre essas fendas,

argumenta Saviani (2003, p. 12):

Esse conhecimento sistematizado pode nao ser do interesse do aluno empirico,
ou seja, o aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse no dominio
desse conhecimento; mas ele corresponde diretamente aos interesses do aluno
concreto, pois enquanto sintese das relagdes sociais, o aluno esta situado
numa sociedade que pde a exigéncia do dominio deste tipo de conhecimento.

E claro que cabe a escola, em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) escolher e ampliar
os conteudos minimos estabelecidos pela base em seus programas curriculares, mas sera
que ndo apresentar referéncias suficientes ndo limita os curriculos escolares e desvaloriza
os conhecimentos de cada linguagem artistica? Quando ndo ha indicagdes claras e ricas
que destaquem o trabalho das linguagens artisticas, pode-se perpetuar a predominancia de
contetidos ja legitimados em sala de aula, como os de artes visuais, sem abrir caminhos para a

investigacao artistica na danga, no teatro e na musica.

Diante do exposto, os conhecimentos em Arte/Danga deveriam permear todos os
direitos e campos de experiéncias como parte dos conhecimentos socialmente construidos pela
humanidade. Dessa maneira, a danga, como linguagem e ensino, poderia estar presente nos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que serdo desdobrados em praticas pedagdgicas
nas orientacoes/diretrizes/referenciais de Estados, Municipios e PPP escolares. Isso permitiria
garantir a presen¢a da danca na infincia na perspectiva de a criangca poder se expressar
como sujeito dialdgico, criativo e sensivel. E ainda proporcionar “[...]Jexperiéncias ricas €
diversificadas” (BRASIL, 2018, p. 30) que colaborem para ampliar o desenvolvimento integral
das criangas, promovendo “[...] que todas as criangas se apropriem de diferentes linguagens e

tenham disponiveis materiais para se expressar’ (Idem, p. 7).

Mas, como os conhecimentos em Danga podem ser considerados entre as propostas
pedagogicas na Educacgdo Infantil, se ndo estdo especificados nos documentos curriculares para

a infancia?
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Vale evidenciar que a danca a ser trabalhada na infancia ¢ arte, expressao, experiéncia,
movimento, frui¢do, cultura, linguagem e criagdo que abrange as producdes artisticas
realizadas pelas criangas, por meio do conhecimento do corpo, do espaco, do tempo, entre
outros conhecimentos ¢ saberes proporcionados pela danga. Para Andrade e Godoy (2018)
os saberes se constroem a partir da experiéncia em Danga, no sentido da experiéncia de
Larrosa (2002). Nesse aspecto, a crianga que danca se apropria, (in)corpora (vive pelo corpo)
0 acontecimento danga e transforma a vivéncia em experiéncia, em saber (in)corporado. Nesse
sentido, a experiéncia e a construgdo dos saberes em danga assim como a transposi¢dao dos
conhecimentos em danga, ndo possuem um Unico formato, pois considera os envolvidos como
sujeitos que possuem sua historia e seus conhecimentos e estabelecem relagdes distintas diante

das situagoes.

O Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte para
a Educacdo Infantil

De acordo com a Constituigdo Federal de 1988, Art. 211, § 2°, a Educacao Infantil (e sua
organizagao curricular) ¢ de competéncia da esfera municipal que inclui entre outros aspectos,
0 acesso por vagas, distribuicao de verbas nas escolas, contra¢ao de profissionais e outros que
ndo sdo foco dessa pesquisa, mas que dizem respeito a essa primeira etapa da educagado basica.
Interessa destacar que, no ambito curricular, (facultativamente) cada municipio pode redigir
seu documento norteador levando em consideracdo as especificidades do local e a BNCC.
Isto posto, o Estado do Rio Grande do Norte uniu-se aos municipios potiguares no esfor¢o
de compor um documento curricular estadual para a Educacdo Infantil, em acordo com as

proposicdes advindas da BNCC.

Para a escrita do documento curricular para a Educagdo Infantil do Rio Grande do
Norte (2018), a unido de Estado e municipios aconteceu por meio de uma Comissdao Estadual
destinada a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular no Estado do Rio Grande do
Norte (BNCC/RN).

Conforme consta no Documento Curricular do Estado do Rio Grande Do Norte —
Educacgdo Infantil (RIO GRANDE DO NORTE, 2018) este foi escrito de forma colaborativa,
sob a presidéncia da Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura do Rio Grande do Norte e
representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdao (UNDIME), Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educa¢dao (UNCME).

A inten¢do dessas organizagdes foi promover a implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em acordo com os 167 municipios do Estado do Rio Grande do

Norte, entre rede publica e privada de ensino. Para tanto, participaram da organizagdo do texto
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as equipes das Secretarias de Educagao dos Municipios e do Estado, conselhos, professores e

sociedade civil.

A escrita utilizou uma metodologia participativa que abrangeu aproximadamente 15
mil acessos por consultas publicas em que as sugestdes apresentadas foram categorizadas e
sistematizadas completando o texto original. O documento se coloca de acordo com as bases
legais que regem a educacdo brasileira, que deram suporte a constru¢do da BNCC (2017) entre
os quais, a Constitui¢ao Federal de 1988, lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 que dispde sobre
o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a LDB 9394/96 ¢ as DCNEI (2010).

O documento aponta a preocupacdo do RN com a organizacao curricular da Educacdo
Infantil. A finalidade do documento em tela ¢ colocar em didlogo os documentos normativos
nacionais com as especificidades do Estado, respeitando as singularidades de cada regido e
reconhecendo as diversidades. A inten¢do foi envolver os/as educadoras/es, as familias ¢ os
profissionais da Educacao Infantil, atendendo a importancia de uma pratica educativa integrada.
Ademais, valoriza as regionalidades e abre caminhos para que os municipios do Estado possam

redigir seus proprios documentos.

No que tange a organizacdo, o documento potiguar para a Educacdo Infantil estad de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010) ao apresentar as interagdes e a brincadeira

(BRASIL, 2010) como eixos estruturantes do curriculo.

O documento curricular para a Educa¢do Infantil do RN possui nove capitulos, a saber:
o primeiro faz uma apresentacdo da Educacdo Infantil e seu funcionamento; o segundo versa
sobre as culturas infantis, a concepgao de infancia e de crianga; o terceiro capitulo traz os eixos
interagdes e a brincadeira; o quarto aborda a diversidade e inclusdo e o quinto, o curriculo. O
sexto discorre sobre os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e os campos de
experiéncia e o sétimo capitulo mostra a organizacao de tempos, espagos, materiais e relagdes.
Os dois ultimos capitulos (oitavo € nono) tratam da avaliagdo, da gestdo e da organizacio do

trabalho para essa etapa primeira da educagdo basica brasileira.

Para esse estudo destacamos o segundo e o sexto capitulos, pois tratam de localizar
a infancia, a crianga e as culturas infantis os direitos de aprendizagem e desenvolvimento e
os campos de experiéncia, pontos que podem nos indicar pistas de como o ensino da danga ¢
abordado no curriculo e consequentemente nas escolas de Educacao Infantil do Rio Grande do
Norte.

No documento curricular para a Educagdo Infantil potiguar as concepgdes de infincia e
crianga estdo voltadas para o campo da sociologia da infancia, mas também apresentam o viés

da psicologia do desenvolvimento, a partir do pensamento de Vygotsky e Wallon.

Para o entendimento do conceito de infancia, pautam-se na sociologia, no que tange
ao entendimento da crianga como produtora de cultura (BRASIL, 2017; DCNEI, 2010) e na
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abordagem das multiplas infincias, reconhecendo que cada contexto produz diferentes modos
de ser crianga. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sdo regulados a partir da
abordagem historico-cultural (VYGOTSKY, 1994) da teoria sociogenética (WALLON, 2008).

Nesse caso, duas abordagens distintas sdo colocadas para que os municipios e escolas
entrem em didlogo. A primeira entende a infancia como uma construgao social. Nesse sentido,
as criangas sdo atores que interferem, modificam e constroem seus modos de pensar por meio
das culturas infantis’, em acordo com as suas vidas e das sociedades em que estdo inseridas.
Nessa visdo, a crianga € o centro do processo de aprendizagem, como sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes e praticas do dia a dia “[...] constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona €

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).

A segunda abordagem revela o construtivismo pelo olhar da psicologia de Vygotsky
(1994) e Wallon (2008). O primeiro autor revela que qualquer fungdo no desenvolvimento
cultural da crianca aparece em dois planos: primeiro no social, depois no psicologico. Por essa
visdo, o0 Documento Curricular do Rio Grande do Norte para a Educagdo Infantil valoriza a
aprendizagem na compreensdo dos aspectos bioldgico, social e intelectual da crianga como
resultado da apropriacdo das praticas da cultura, por meio das mediagdes realizada por adultos.
Pelo campo da psicologia vygotskyana as criancas dependem da interagdo com os adultos para

estruturar os seus processos de assimilagdo do conhecimento.

O Documento Curricular para a Educacao Infantil potiguar ainda traz a perspectiva
de desenvolvimento relacionada a psicogenética de Henri Wallon que inclui aspectos da
afetividade, do ato motor, do conhecimento e da identidade. De acordo com Dantas (1992),
Wallon nos apresenta que o ato mental se desenvolve a partir do ato motor, que ¢ mediado pela
influéncia sociocultural. Essa interacao ¢ medida a partir daquilo que ¢ intercedido, descrito e

observado pelo adulto.

Nesse sentido, a psicologia do desenvolvimento foca seus estudos nas etapas do
desenvolvimento da crianga e “[...] mostra-se inclinada a valorizar os critérios quantitativos, e
por meio deles abordar as questdes que envolvem aprendizagem como a inteligéncia, o intelecto,
o cognitivo, a despeito de outras formas de ‘desenvolvimento’ (DOURADO, 2020, p. 51).
Outrossim, reafirmamos a importancia dos processos de apreensdo do mundo de cada crianca
que incluem os conhecimentos do corpo, os aspectos da sociabilidade, do contexto, da historia,
9 As culturas infantis sdo transmitidas e reelaboradas geracionalmente e caracterizam-se
por estar relacionadas ao contexto de vida cotidiana das criangas tendo como base elementos
materiais e simbolicos. As culturas infantis emergem, prioritariamente, no convivio de pequenos
€ permanentes grupos com os quais as criangas realizam atividades em comum, em que repetem
suas agoes, proposicdes e reiteram suas conquistas. As culturas infantis também sdo vinculadas
a ludicidade, ao transito entre o imaginario e o real tdo caracteristico da infancia (SILVEIRA,
2014, p.1).
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das relacdes de cada sujeito em uma perspectiva dindmica, entendendo as criangas como atores
sociais que criam, produzem, modificam culturas e constroem modos de significacdo e de

atuacao diferentes dos adultos.

O Documento Curricular para a Educacgao Infantil informa que essa escolha, tanto no
ambito da Psicologia como da Sociologia, vai desencadear outra especificidade inerente a
infancia que ¢ a capacidade de produzir cultura e que a crianga em suas interagdes sociais, entre
pares, produz culturas infantis relativas a fantasia, a imaginacdo e a brincadeira. Sobre esse
aspecto, Kramer (2006, p. 16 apud RIO GRANDE DO NORTE, 2018, p. 31) vai dizer que “[...]
a cultura infantil é, pois, produgdo e criagdo. As criangas produzem cultura e sdo produzidas na

cultura em que se inserem (em seu espaco) e que lhes é contemporanea (de seu tempo)”.

A principio, pode soar contraditorio essas duas visdes convivendo em um mesmo
documento, mas vale ressaltar que a construgdo curricular carrega a autonomia dos Estados
e municipios levando em conta as necessidades locais (BRASIL, 2017), desde que sigam as
prerrogativas da Base. Neste sentido, o curriculo tem como premissa ser um normatizador de
praticas e conteudos em que estdo imbuidas as ideologias de um contexto social, politico e
cultural (APPLE, 1982). A partir da defini¢cdo desses curriculos regionais, as unidades escolares
poderdo elaborar seus projetos politicos pedagdgicos, por sua vez, respeitando os curriculos

nacional, estadual e municipal.

Dessa forma, pode-se entender que o Documento Curricular para a Educacao Infantil
potiguar contempla a Base, que se apoia na sociologia da infancia para desenvolver o documento
nacional e a0 mesmo tempo inclui a op¢ao pelas abordagens tedricas de Vygotsky e Wallon
feita pela rede estadual. Outrossim, vale ressaltar que o documento potiguar foi construido
por um coletivo e, dessa maneira, revela seu carater de abertura a fim de acolher os diversos
pensamentos, concepgoes € abordagens metodologicas de educagdo dos 167 municipios do RN
€ a0 mesmo tempo cumprir as deliberagdes nacionais. Na medida em que o documento do Rio
Grande do Norte acolhe as prerrogativas da Base, entendemos que contempla o documento
nacional e valoriza sua autonomia na escolha das abordagens pedagdgicas ao incluir a opgao

pela psicologia do desenvolvimento.

Outro destaque ¢ que o RN explicita a partir de qual dtica os professores podem abordar
o conceito de experiéncia presentes nos campos de experiéncia. Dessa maneira, o texto traz a
visdo de dois autores a partir dos quais as experiéncias podem ser desenvolvidas.

O primeiro ¢ John Dewey (2010) que entende a experiéncia como parte da natureza
humana. Nesse caso, as criangas tém experiéncia desde seu nascimento, relacionada as sensagoes
¢ as emogdes, mesmo nao tendo dimensdo concreta delas. Durante o desenvolvimento ¢ a
partir da visdo de mundo, passam a ter consciéncia e refletem sobre a realidade e, a partir
dessa reflexdo sobre a experiéncia ¢ que ocorrem as modificagdes no individuo, ou seja, pela

experiéncia vivida a crianga reelabora e reconstroi seus saberes.
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A visdo de experiéncia de Larrosa (2002) também ¢ apresentada no documento que diz
que o “[...] saber da experiéncia se da na relacao entre o conhecimento ¢ a vida humana e se
adquire na maneira como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vidae
no modo como vai se atribuindo sentido ao acontecer do que lhe acontece” (RIO GRANDE DO
NORTE, 2018. p. 63). Para Larrosa (2002), a experiéncia ¢ singular, ndo repetivel e ultrapassa
a vivéncia. Ela se relaciona a que alguma coisa que nos aconteca, nos toque, nos passe. E esse
entendimento leva a outra ideia que € o alargamento do tempo a fim de, como revela o autor
citado, “[...] suspender o automatismo da a¢ao, cultivar a atengao e a delicadeza, abrir os olhos
e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a
arte dos encontros, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago” (Idem, p 26).

Sob esses olhares ¢ que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
distribuidos em cada um dos campos de experiéncias e de acordo com a publicagdo Campos de
Experiéncias - Efetivando Direitos e Aprendizagens na Educagdo Infantil (BRASIL, 2018a).

Sobre os campos de experiéncias o documento potiguar diz que,

[...] Aideia dos campos de experiéncias reside na articulagdo das experiéncias
das criangas com os conhecimentos historicamente construidos, envolvendo as
dimensoes do conhecimento, das praticas sociais e das linguagens, de maneira
que essas precisam ser ampliadas a partir dos objetivos de aprendizagem a
serem desenvolvidos (RIO GRANDE DO NORTE, 2018 p. 81).

No que tange a organizacao curricular da Educacgdo Infantil, assim como a BNCC,
e em acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010), o documento potiguar tem como €ixo as
interacdes e a brincadeira. Esses eixos pretendem, de acordo com a Base, assegurar os seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento de Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar, Conhecer-se em articulagdo com os cinco campos de experiéncias para a Educagao
Infantil, quais sejam: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos, Tragos, sons, cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginag¢do, Espagos, tempos, quantidades, relagoes e
transformagoes que devem envolver situacdes concretas da vida cotidiana da crianga. Seguindo
a organiza¢ao da BNCC, ¢ no ambito dos campos de experiéncia que as aproximagdes com
a aprendizagem da Danga sdo apresentadas no documento do Rio Grande do Norte, como

veremos na segunda parte desse livro.
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0 Esino da danca na Educagio Tnfatil a
partir dos documenttos oficiais para a Educacio
Tifautil wo Estado do Rio Grande do Norte

A ao analisar os documentos oficiais que norteiam o ensino da Educagao Infantil no Rio
Grande do Norte, procurou-se entender a natureza politica, por quem e como o texto foi criado
(professores, orgaos publicos, empresas, etc.), quais as relagdes politicas imbricadas nesses
documentos, quais as escolhas educacionais privilegiadas; qual periodo foi produzido levando
em conta as leis em vigéncia; quais posicionamentos das secretarias municipais coadunam com
as sugestoes e as decisdes mandatorias dos documentos nacionais, bem como a natureza social
ligada as permanéncias e as possibilidades de mudangas e autonomia geradas pelas propostas

de curriculo pelos agentes da comunidade escolar.

Coube aos propositores desse estudo, desenvolver interpretacdes que relacionem essas
esferas e seus motivos, assim como, com quais outras concepgdes de ensino os documentos
dialogam, suas conjunturas politicas. Neste sentido, os discursos que ficam restritos a acao
local, nas escolas, possuem uma influéncia bem mais limitada do que as propostas oficiais dos

gOVernos.

Dessa maneira, a reflexdo sobre a concep¢ao de danga que esta sendo apresentada
na Educac¢ao Infantil, dos municipios do Rio Grande do Norte, foi realizada com base nos

questionarios enviados aos municipios € nos documentos oficiais federal e estadual.

Para realizar a coleta de dados, esse estudo utilizou como fonte primadria as informagdes
obtidas nos sites das prefeituras municipais do Rio Grande do Norte. A primeira etapa, portanto,
consistiu em uma consulta aos sites das Secretarias de Educagao a fim de buscar as orientag¢des
curriculares para a Educacgao Infantil. Foram consultados 167 sites e apenas foi encontrado a
disposicao para a consulta ptiblica o documento curricular no site do Estado do Rio Grande do
Norte.

Neste aspecto, apesar de ser competéncia municipal redigir seus documentos, o Estado
do Rio Grande do Norte (RN) teve a preocupagdo em produzir um documento regulador do
Ensino Infantil, atento a se adequar as novas regulamentacdes advindas da BNCC. O documento

foi produzido em conjunto com os municipios do RN por meio da Comissao Estadual destinada
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a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular no Estado do Rio Grande do Norte
(BNCC/RN). Isto ndo exime, nem proibe os municipios redigirem seus documentos locais
com suas especificidades, mas notaremos ao longo desse texto que esse documento acabou por

isentar os municipios a produzir os seus documentos, com as caracteristicas locais.

Por outro lado, a proposi¢ao desse documento acaba por destacar o RN, entre os demais estados
do pais, pela preocupagdo em organizar um documento especifico para essa etapa da educagao
basica. Para certificar o carater de inovagao desse documento, foi realizada uma consulta por
e-mail, junto as Secretarias de Educacdo das 26 Unidades Federativas do Brasil mais o Distrito
Federal, a fim de mapear quantos Estados tinham documentos voltados a Educacdo Infantil.
Os resultados obtidos foram coletados entre marco a outubro de 2019. Apds a leitura dos

documentos recebidos, foi elaborado o mapa que segue:

Figura 1 - Mapeamento dos documentos curriculares estaduais para a Educagao Infantil

- Possuem documentos estaduais para a Educagdo Infantil

- N3o Possuem documentos estaduais para a Educacdo Infantil

- Em fase de elaboracdo dos documentos para a Educacdo Infantil

Os documentos possuem mencdo parcial da Educacdo Infantil

Fonte: os autores

No mapa acima, destaca-se o Estado do Rio Grande do Norte, Distrito Federal, Espirito
Santo, Minas Gerais, Sergipe e Alagoas por possuirem documentos estaduais proprios para a

Educacao Infantil. J4 Mato Grosso do Sul e Sdo Paulo ndo possuem um documento exclusivo
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para essa etapa da educacdo, mas o primeiro possui 34 paginas inseridas no documento geral
do Estado, com indicagdes proximas a BNCC e o Estado de Sao Paulo possui 19 paginas no
Curriculo Paulista que também evidencia alguns pontos da BNCC para a Educagdo Infantil.
No estado do Parand, o documento se encontra em construcao. Os estados do Acre, Amapa,
Amazonia, Bahia, Ceara, Goias, Maranhdo, Mato Grosso, Para, Paraiba, Pernambuco Piaui, Rio
de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rond6nia, Roraima e Santa Catarina, nao apresentam documentos
voltados para Educacao Infantil. Em sintese, apenas 22,2% dos Estados apresentaram propostas

curriculares para a Educacao Infantil.

Outrossim, embora a intengdo inicial desta pesquisa fosse focar nos documentos
municipais do Rio Grande do Norte, o encontro com o documento estadual, nos levou para

outras escolhas e caminhos da pesquisa, que descrevemos adiante.

Para fins de esclarecimento, essa coleta se apoiou na Lei n° 12.527, de 18 de novembro
de 2011, em que os orgdos publicos devem facilitar o acesso a informagdo. Por esse motivo,
as prefeituras criaram seus sites para disponibilizar as informacdes de interesse publico, por
seus portais de transparéncias, com um sife de acesso livre, no qual o cidaddo pode encontrar

informacdes sobre como a gestao publica se organiza.

Dessa maneira, os dados referentes a administracao devem conter, entre outros dados:
competéncias e estrutura organizacional; autoridades e representantes, enderecos e telefones;
descri¢cdo dos principais programas, agdes, projetos ¢ obras. E as informacdes que ndo estdo
disponiveis nos sites, os municipios precisam informar ao cidadao pelo e-SIC', por meio de

formularios de solicitagao.

Nesse sentido, algumas adaptacdes foram realizadas de acordo com a realidade que
a coleta de dados foi se apresentando. Diante da constatagdo que poucos municipios no RN
disponibilizam seus documentos curriculares nos sites, para fins de complementacio de dados,
optou-se por enviar e-mails para todos os municipios do Rio Grande do Norte com as seguintes
perguntas: O municipio possui orientacdes/propostas curriculares especificos para a Educacao
Infantil? Se sim, poderiam disponibiliza-los? Quantas escolas de Educacao Infantil o municipio
possui? Existe algum trabalho com danga na educagdo infantil nas escolas do municipio? Se

sim, qual?

Foram realizadas 3 etapas'' de contato com os municipios do RN em que foi enviado
e-mail e/ou realizado cadastro no e-SIC com as perguntas acima aos 167 municipios. Em outro

momento foi reiterado o pedido de respostas dos questiondrios por e-mail aos municipios que

10 O Sistema Eletronico do Servigo de Informagdes ao Cidadao (e-SIC) permite que qualquer
pessoa, fisica ou juridica, encaminhe pedidos de acesso a informacdo, acompanhe o prazo e receba a
resposta da solicitag@o realizada para 6rgdos e entidades.

11 Na primeira etapa, apenas 4 municipios responderam ao questionario, entre eles: Tenente
Ananias, Parnamirim, Ipanguacu e Jardim das Piranhas. Na segunda etapa obteve-se a devolutiva de
14 municipios entre os quais: Itaja, Grossos, Santana do Seridd, Jucurutu, Pendéncias, Lucrécia, Nova
Cruz, Ipueira, Sao Francisco do Oeste, Fernando Pedroza, Sao Tomé, Sao Fernando, Sdo Bento do
Norte.
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ndo responderam a primeira solicitagdo. E num terceiro momento!? foi tentado contato com as
148 secretarias de educagao que ainda nao haviam respondido ao questionario. Essa terceira

etapa foi realizada em trés ciclos.

Cada ciclo consistia em entrar em contato (por telefone) com todos os dirigentes da
educagdo dos municipios do RN enviando e solicitando a resposta ao questionario. Apds
a finalizagdo de cada ciclo era realizado um balango das respostas e as prefeituras que nao
enviavam as respostas eram novamente contactadas. Vale ressaltar que a dificuldade de acesso
a internet e as demandas advindas da pandemia foram as principais justificativas dos dirigentes
da educagdo para a demora ou a auséncia de devolutiva de respostas dos questionarios. No
primeiro ciclo, obteve-se 24 respostas, advindas dos municipios de Macaiba, Portalegre,
Triunfo Potiguar, Assu, Caigara do Norte, Monte das Gameleiras, Jundia, Tibau, Frutuoso
Gomes, Venha Ver, Almino Afonso, Janduis, Sao Pedro, Caigara do Rio do Vento, Sao Joao do
Sabugi, Rodolfo Fernandes, Lagoa de Pedras, Sao José do Serido, Serra Negra, Agua Nova,

Jacana, Encanto, Luis Gomes ¢ Parana.

No segundo ciclo obteve-se 20 respostas, dos municipios nominados: Pureza, Galinhos,
Sao Vicente, Serra do Sao Bento, Carnaubais, Timbatba dos Batistas, Coronel Ezequiel, Felipe
Guerra, Arez, Upanema, Lagoa D’ Anta, Pedro Velho, Vera Cruz, Brejinho, Monte Alegre. Serra
Caiada, Pedra Preta, Rafael Godeiro, Vicosa e Itat. No terceiro ciclo obteve-se 34 respostas:
Riacho do Santana, Jandaira, Carnatba do Dantas, Umarizal, Sao Miguel do Gostoso, Baia
Formosa, Patu, Passa e Fica, Serra do Mel, Santana do Matos, Taipu, Nisia Floresta, Lagoa
dos Velhos, Currais Novos, Alto do Rodrigues, Cruzeta, Tangard, José da Penha, Angicos,
Montanhas, Espirito Santo, Jardim de Angicos, Severiano Melo, Governador Dix-Sept
Rosado, Rio do Fogo, Lagoa Nova , Barcelona, Ceara-Mirim, Senador George Avelino, Pildoes

, Goianinha, Areia Branca, Touros e Natal'® .

12 Antes do inicio da terceira etapa, com previs@o de iniciar em margo de 2020, chegou ao Brasil
a pandemia da Covid-19. Neste contexto, a educagdo e outros setores publicos e privados tiveram que
reformular suas atividades a fim de manter o isolamento social e o trabalho remoto foi instituido na
medida do possivel, ja que a dificuldade de acesso a internet é uma realidade que ndo pode ser ignorada.
Educadores e equipes gestoras de todo o pais e do RN se reinventaram, enfrentando as fragilidades de
nosso sistema de educagdo. As Secretarias de Educagdo do RN ficaram fechadas e as poucas que estavam
em funcionamento, encontravam-se preocupadas em atender as demandas advindas da pandemia.

Dessa maneira, no que tange a essa pesquisa, a coleta de dados precisou enfrentar uma reestruturacao.
Depois de um més de isolamento social, em que ndo se obtinha resposta aos e-mails, os pesquisadores
decidiram entrar em contato por telefone. Quando estas ndo estavam em funcionamento, devido a
pandemia, o procedimento foi telefonar na sede da Prefeitura ou da Secretaria de Saude, a fim de obter o
contato de algum membro da Secretaria de Educagdo (preferencialmente o secretario da pasta). Quando
ndo era possivel obter contato por meio de telefone, muitas vezes recorreu-se as redes sociais. Dessa
maneira, alguns telefones de secretarios foram obtidos por meio das paginas oficiais das prefeituras de
Facebook, Instagram e nimeros de WhatsApp que estavam disponiveis nessas redes. Essa busca muitas
vezes levava de um a dez dias, o que dificultou e ampliou o periodo de coleta de dados. Posteriormente,
o procedimento foi telefonar e/ ou enviar WhatsApp para o representante da educagdo e solicitar um
enderego de e-mail para que pudesse ser enviado o questionario.

13 Natal ndo enviou a resposta do questionario, mas enviou o documento curricular em fase de
aprovagao que entrou para a amostragem.
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Esses resultados podem ser visualizados no quadro abaixo:
Quadro 4: Resultados da coleta de dados

Total de
Etapas da coleta de dados respostas
obtidas

Etapa 1

(consulta aos sites das

prefeituras e envio de
e-mail)
Etapa 2

(consulta aos sites das
prefeituras e e-mail de
reiteragdo)

Etapa 3

Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3

(ligacao telefonica e 8

envio de e-mail)

Total Geral 96

24 respostas 20 respostas 34 respostas

Fonte: os autores

Além desses, foram contatados e ndo devolveram a resposta do questiondrio 30
municipios, entre eles: Mossord, Sdo Gongalo do Amarante, Baratina, Sdo Miguel, Parelhas,
Guamaré, Sao José do Campestre, Brejinho, Jardim do Seridd, Lajes, Campo Redondo, Boa
Satde (Januario Cicco), Martins, Marcelino Vieira, Sao Rafael, Equador, Varzea, Sitio Novo,
Parazinho, Japi, Ouro Branco, Lajes Pintadas, Sdo Bento do Trairi, Olho-d’agua do Borges,

Major Sales, Ruy Barbosa, Riacho da Cruz, Pedra Grande, Passagem, Bodo.

Embora tenham sido enviadas mensagens pelo Facebook, Instagram e e-mail e
também tentadas ligagdes telefonicas em nimeros disponiveis no site oficial, ndo foi possivel
fazer contato com 40 Secretarias de Educac¢ao devido a auséncia de nimero de telefone em
atividade e a falta de resposta ao e-mail que constava no site oficial das Prefeituras de Caico,
Sao José de Mipibu, Santa Cruz, Apodi, Jodo Camara, Canguaretama, Macau, Pau dos Ferros,
Extremoz, Santo Antonio, Sdo Paulo do Potengi, Po¢o Branco, Tibau do Sul, Ielmo Marinho,
Alexandria, Maxaranguape, Cerro Cora, Acari, Afonso Bezerra, Bom Jesus, Campo Grande,
Florania, Lagoa Salgada, Riachuelo, Antonio Martins, Doutor Severiano, Pedro Avelino, Porto
do Mangue, Serrinha, Senador El6i de Souza, Santa Maria, Bento Fernandes, Coronel Jodao
Pessoa, Serrinha dos Pintos, Messias Targino , Paraq, Vila Flor, Francisco Dantas, Jodo Dias,
Taboleiro Grande.

Diante do resultado dessa coleta, foi possivel obter uma amostragem para esse estudo.
Para entendimento do que corresponde esse universo, podemos observar no grafico abaixo o

universo e a amostra final.
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Grifico 1: Total de devolutiva dos questionarios

Total de devolutiva dos questionarios

M Responderam Ndo responderam B Nao obtive contato

Fonte: os autores

De um total de 167 municipios, 96 deles, o que equivale a 58%'* responderam as
solicitagdes e enviaram o questiondrio respondido, 30 municipios, um equivalente a 18% foram
enviados e ndo foi obtida devolutiva e 40 cidades ou 24% nao foi possivel fazer contato por

nenhuma via.

De acordo com Fontanela et al. (2011), uma amostra significa um conjunto que
subsidiara a analise e interpretacdo dos dados. Nesse caso, a definicdo das amostras foi feita
a partir da experiéncia dos pesquisadores no campo de pesquisa,” [...] numa empiria pautada
em raciocinios instruidos por conhecimentos tedricos da relagdo entre o objeto de estudo e o

corpus a ser estudado” (Idem, p.389).

Vale relembrar que no questionario enviado as prefeituras foi solicitada a disponibilizacao
do documento curricular para a Educagdo Infantil dos municipios, caso houvesse. Dessa
maneira, a tabulacdo dos questiondrios foi realizada levando em consideragdo um universo
de 58% do total de municipios do Rio Grande do Norte, ou seja, 96 questionarios recebidos.
Diante desse universo, a organiza¢do do material de analise ocorreu em trés fases: a primeira
foi a pré-analise, que se refere a organizagao inicial do material. Para essa etapa, considerou-se
duas categorias de materiais: a) questionarios recebidos; b) documentos curriculares recebidos.
A segunda fase foi a exploracdo do material que se refere a determinacdo do conjunto de dados
analisados e que nesse estudo correspondeu a leitura de todos os questiondrios e documentos

recebidos.

14 Os ntimeros das porcentagens de todos os graficos dessa pesquisa foram arredondados para
numeros inteiros.
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Bardin (2009, p. 123) revela que “[...] nem todo o material de analise ¢ susceptivel de
dar lugar a uma amostragem, e, nesse caso, mais vale abstermo-nos e reduzir o proprio universo
(e, portanto, o alcance da analise) ”; dessa maneira, foi realizada uma selecao dos documentos
recebidos das prefeituras, de acordo com os critérios a seguir explicitados. Isto posto, durante
a leitura dos documentos, o primeiro ponto que verificamos foi a variedade quanto a natureza
e formato dos documentos recebidos. Dentre as Secretarias que enviaram os documentos, estes

em alguns casos, diferiram do solicitado, incluindo planejamentos e PPP das escolas.

Cumpre dizer que estabelecemos alguns critérios para a sele¢do do que deveria fazer
parte da pesquisa. O primeiro critério foi o ano de publicagdo e a atualizagdo para as proposigoes
da BNCC (2017), de forma que os documentos recebidos que estavam em fase de finalizagao
e os publicados posteriormente a BNCC foram incluidos. Os demais ndo entraram para a
tabulagdo, pois estavam desatualizados. O segundo critério foi a meng¢ao a danga no escopo do
documento, e o terceiro e ultimo critério foi a abrangéncia do documento na rede de ensino.
Ou seja, a fim de abarcar um maior nimero de documentos, consideramos o envio dos PPP
escolares de municipios que possuiam uma escola de Educagao Infantil. Isto porque o documento
enviado estava atualizado de acordo com a BNCC, citava a danga e possuia diretrizes para a
Educacao Infantil daquele municipio, considerando que este possuia apenas unidade escolar.
No que se refere aos questionarios, todos os recebidos foram considerados para a tabulagdo
dos resultados. A terceira e ultima fase foi alusiva ao tratamento dos resultados. Nela expomos
uma organizag¢ao dos dados, que inclui: a) tabulacdo das respostas dos questionarios; b) leitura
¢ avaliagdo dos documentos de acordo com a BNCC ¢ as alusdes a danga. De acordo com
Bardin (2009), as categorias podem ser definidas a priori ou a posteriori. No caso especifico
desta pesquisa, as categorias surgiram a partir da leitura do material recebido, ou seja, foram
realizadas a posteriori. E sob essa otica que foi realizada a sele¢io, organizago e avaliagdo do

material recebido, conforme relatado adiante.

Para a tabulacdo dos questiondrios, primeiramente colocamos todos os dados em
planilhas distintas, de acordo com as seguintes categorias. A primeira planilha organizou os
municipios em: a) municipios que responderam ter proposta/orientagao curricular especifica do
municipio para a Educacao Infantil; b) municipios que declararam estar em fase de construgao

da proposta; ¢) municipios que revelaram nao possuir.

No que se refere aos 16 municipios que responderam ter a proposta, podemos observar os
seguintes fatos: a) alguns municipios como Agua Nova, Governador Dix-Sept Rosado, Paran4,
Portalegre, Tangard e Venha Ver, responderam que possuem um documento para a Educagao
Infantil, mas ndo o disponibilizaram para essa pesquisa; b) os municipios Currais Novos e
Lagoa Nova responderam que possuem proposta, mas estd desatualizada e relataram seguir
o documento estadual. Outras respostas foram em dire¢do diferente do que foi perguntado no
questionario. Neste sentido, Areia Branca e Felipe Guerra disseram que seguem a BNCC ¢ o

documento estadual e Patu que possuia apenas as orientagdes para o trabalho remoto.
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Até a data de finalizacdo da coleta de dados em setembro de 2020, 14 municipios, entre
eles Alto do Rodrigues, Assu, Ceard Mirim, Encanto, Fernando Pedroza, Galinhos, Ipanguagu,
Jardim de Piranhas, Lucrécia, Natal, Sdo Francisco do Oeste, Sdo Jose do Serido, Serra Negra,
Timbauba dos Batistas informaram que estdo em fase de atualizagdo dos seus documentos

curriculares para se adequar ao documento estadual do RN e a BNCC.

Sessenta e seis municipios informaram que nido possuem documentos curriculares
de Educacdo Infantil, entre eles Almino Afonso, Angicos, Arez, Baia Formosa, Barcelona,
Brejinho, Caicara do Norte , Caicara do Rio do Vento, Carnatiba do Dantas, Caratbas,
Carnaubais, Coronel Ezequiel, Espirito Santo, Frutuoso Gomes, Grossos, Ipueira, Itaja, Itaq,
Jagana, Jandaira, Janduis, Jardim de Angicos, José da Penha, Jucurutu, Jundia, Lagoa D’anta,
Lagoa de Pedras, Lagoa dos Velhos, Luis Gomes, Macaiba, Montanhas, Monte Alegre, Monte
das Gameleiras, Nisia Floresta, Nova Cruz, Parnamirim , Passa e Fica, Pedra Preta, Pedro
Velho, Pendéncias, Piloes, Pureza, Rafael Godeiro, Rodolfo Fernandes, Santana do Matos,
Santana do Seridd, Sao Bento do Norte, Sdo Fernando, Sao Fernando, Sao Miguel do Gostoso,
Sao Pedro, Sdo Tomé, Sao Vicente, Senador George Avelino, Serra Caiada, Serra de Sao Bento,
Severiano Melo, Taipu, Tenente Ananias, Tibau, Touros, Triunfo Potiguar, Umarizal, Upanema,

Vera Cruz, Vigosa.

A partir dessa coleta inicial foi tragado um grafico com a percentagem dos municipios

potiguar que dizem ter propostas e/ou orientagdes curriculares para o Educagdo Infantil.

Grafico 2: Municipio possui orientagdes/propostas especificas para a Educagio Infantil?

Municipios do R.N. e as propostas/orientacées
curriculares para a E. I.

Ndo possuem EPossuem M Em construgdo

Fonte: os autores
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O grafico acima aponta os dados relativos a primeira parte da pergunta do questionario
enviado, qual seja: O municipio possui orientacdes/propostas curriculares especificos para
a Educacdo Infantil? Se sim, poderiam disponibiliza-los? Dessa maneira, obteve-se 69%
dos municipios do RN ndo possuem documentos especificos para a Educacdo Infantil, 17%
possuem e 15 % estdo em fase de reelaboragdo para se adequar a BNCC e o Curriculo do Rio
Grande do Norte.

Por meio dessa pergunta pudemos obter outro dado. Alguns municipios mencionaram
espontaneamente os documentos curriculares que seguiam. Este dado se referiu tanto as
prefeituras que ja tinham os documentos curriculares prontos ou em fase de construgdo,
quanto aquelas que justificaram que ndo possuiam documentos curriculares, pois seguiam os

documentos nacionais e/ou estaduais. Dessa maneira, obteve-se os seguintes dados.

Grafico 3: Quais referéncias curriculares os municipios do RN possuem?

Em que se baseiam os documentos dos
municipios do RN

W N3 nformado  WBMNCC e DCERN-E BMNCC DCERM-E

Fonte: os autores

De acordo com os questiondrios recebidos, 16 municipios (17%) declararam que
seguem a BNCC e o Documento Curricular Estadual do Rio Grande do Norte-Educacao Infantil
(DCERN-EI) a0 mesmo tempo, sio eles: Agua Nova, Almino Afonso, Alto do Rodrigues,
Asst, Carnauba do Dantas, Caraubas, Galinhos, Goianinha, Governador Dix-sept Rosado,
Jardim de Angicos, Jardim de Piranhas, Jucurutu, Monte das Gameleiras, Nisia Floresta, Patu,
Pedra Preta, Pildes, Portalegre, Riacho de Santana, Santana do Matos, Sao Francisco do oeste,
Sao Pedro, Sao Tomé, Senador George Avelino, Serra de Sao Bento, Serra do Mel, Tangara,

Timbauba dos Batistas, Triunfo Potiguar, Venha Ver.
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Vinte questionarios (21%) mencionaram que os municipios seguem a BNCC; entre os
quais estdo Angicos, Brejinho, Caicara do Rio do Vento, Carnaubais, Ceard Mirim, Cruzeta,
Currais Novos, Encanto, Fernando Pedroza, Ipueira, Itat, Janduis, Parana, Sao Bento do Norte,
Sao Jose Do Seridd, Tibau. Trinta municipios (31%), seguem o DCERN-EI sdo eles: Areia
Branca, Baia Formosa, Barcelona, Caicara do Norte, Coronel Ezequiel, Grossos, Jagana,
Jandaira, José da Penha, Lagoa de Pedras, Lagoa dos Velhos, Lagoa Nova, Lucrécia, Passa e
Fica, Rio do Fogo, Rodolfo Fernandes, Santana do Serid6, Sdo Fernando, Upanema, Vera Cruz;
e 30 municipios (31%) nao informaram ter documento que normatize a Educacdo Infantil: Arez,
Espirito Santo, Felipe Guerra, Frutuoso Gomes, Ipanguacu, Itaja, Jundid, Lagoa D’anta, Luis
Gomes, Macaiba, Montanhas, Monte Alegre, Natal, Nova Cruz., Parnamirim, Pedro Velho,
Pendéncias, Pureza, Rafael Godeiro, Sao Fernando, Sao Miguel do Gostoso, Sao Vicente, Serra

Caiada, Serra Negra, Severiano Melo, Taipu, Tenente Ananias, Touros, Umarizal e Vigosa.

Dos sete municipios que enviaram os documentos curriculares, entre os quais estao
Cruzeta, Goianinha, José da Penha, Riacho do Santana, Rio do Fogo, Serra do Mel e Natal'’,
constatou-se que sdo de naturezas distintas, ou seja, tem nomes e fungdes diferentes. Foi
recebido diversos tipos de documentos, a exemplo de Projeto Politico Pedagogico (PPP) das
unidades escolares, Planejamento da Educagdo Infantil; Planejamento Semanal da Educagao
Infantil; Proposta Pedagdgica para a Educagdo Infantil, Referenciais Curriculares Municipais.
Dessa forma, quanto as fun¢des um PPP ¢ um documento da unidade escolar que, de acordo
com Veiga (2006, p.11) € a “[...] a propria organizagao do trabalho pedagogico da escola como
um todo”. Por sua vez, um planejamento se refere a organizagdo da escola, dos tempos e
espagos escolares. De acordo com Brasil (1998, p. 13) um Referencial Curricular “[...] € um
conjunto de referéncias e orientacdes pedagogicas que visam a contribuir com a implantagao

ou implementagao de praticas educativas de qualidade...]".

Depois de apresentadas as defini¢des quanto a natureza de cada documento recebido,
enumeramos duas possibilidades para a diversidade de documentos recebidos: 1) a questdo
elaborada por essa pesquisa ndo estava clara, o que gerou abertura para multiplas interpretacdes
e envio de diversos documentos; 2) para se enquadrar na pesquisa, o0 municipio disponibilizou
o documento curricular que possuia. Essas diferengas dos documentos exigiram esforgos para

contemplar o maior nimero de municipios nessa etapa.

Apo6s terminada essa etapa de coleta, notamos que as Secretarias de Educagao possuem
caracteristicas muito diferentes umas das outras, principalmente no que tange ao numero de
escolas e as divisoes de ensino. As realidades dos municipios sdao diversas, e por isso, outro

fator considerado foi o numero de escolas de Educacao Infantil de cada municipio.

Os municipios de Almino Afonso, Angicos, Brejinho, Assu, Cruzeta, Coronel Ezequiel,
Fernando Pedroza, Grossos, Ipanguacu, Ipueira, Jagana, Jandaira, Jucurutu, Lucrécia, Rafael
Godeiro, Riacho de Santana, Santana do Matos, Sdo Bento do Norte, Sdo Fernando, Serra de

15 O municipio de Natal enviou apenas o documento; ndo enviou o questionario.
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Sao Bento, Serra do mel, Serra Negra, Tibau, Timbauba dos Batistas, Upanema, Venha Ver,
Vigosa possuem apenas uma unidade de Educagdo Infantil e Jundia ndo tem escola exclusiva
de Educacao Infantil. A realidade que se apresenta no RN ¢ que muitos municipios trabalham
com escolas mistas, que tanto tém salas de Educagao Infantil, quanto de Ensino Fundamental.
Além disso, nos municipios que possuem apenas uma Escola Municipal de Educagao Infantil,
ndo justificaria o esforco de elaboracdo de um documento curricular para o municipio. Neste
caso, o PPP escolar faria o papel de trazer as orientacdes curriculares municipais para essa

etapa de ensino da educagao basica.

Como dito anteriormente, consideramos para a amostragem alguns municipios que
enviaram o PPP, desde que: a) representasse a proposta da Educacao Infantil do Municipio, b)
apresentasse mencao a Danga, ¢) estivessem em acordo com as atualizagdes da BNCC de 2017.
Vale lembrar que levamos em consideragdo os municipios que possuiam apenas uma escola
de Educacdo Infantil j4 que esta representa o pensamento dessa primeira etapa de ensino do
municipio.

Dessa maneira, foram descartados da amostra os municipios de Goianinha, porque a
proposta era de 2008, portanto anterior a BNCC; José da Penha, pois declararam no questionario
possuir 7 escolas de Educagdo Infantil e enviaram o Projeto Politico Pedagogico das Unidades
Escolares do Campo e o Projeto Politico Pedagogico Escola Municipal Infantil “Pequeno
Mario”; ou seja, esses documentos representam as opgdes curriculares de algumas escolas do
municipio e ndo do municipio como um todo. Pelo mesmo motivo ndo foi incluido Serra do
Mel, pois declararam possuir uma escola de Educacdo Infantil e na Zona Rural declararam ter
vinte turmas de 4 a 5 anos e cinco creches de 2 a 3 anos em escolas mistas, mas s6 enviaram o
PPP da escola urbana. E por fim, Riacho do Santana por ndo ter meng¢ao a dan¢a no documento

recebido.

Foram considerados na amostra os documentos Projeto Politico Pedagogico e
Planejamento Bimestral dos municipios de Cruzeta e Rio do Fogo € o municipio de Natal que
recebeu uma leitura dedicada por essa pesquisa (na etapa 3) pois, apesar de ser um documento
em carater preliminar, ou seja, nao publicado até a data de conclusdo dessa pesquisa, apresenta

um conjunto de Referenciais Curriculares Municipais para a Educacao Infantil de Natal.

O entendimento de danca dos municipios do Rio Grande do Norte

Para esse estudo, no que diz respeito ao entendimento de danga nos curriculos dos
municipios do RN, a 3 pergunta do questionario foi: Existe algum trabalho com dang¢a na
Educacao infantil nas escolas do municipio? Se sim, qual? Das 96 respostas recebidas, obteve-

se o seguinte cenario:
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Grafico 4: Presenga da Danga na Educaco Infantil nos municipios do Rio Grande do Norte

Presenca da Danc¢a na Educacao Infantil
no RN

73%

W Sim N3o respondeu especificamente Nao

Fonte: os autores

Sobre a presenga dos contetidos da danga na Educagéo Infantil 1é-se que 70'° municipios,
representando 73% da amostra total, declararam nao possuir o contetido ou ensino da danga
na Educagdo Infantil. Desse universo, 32'7 secretarias de educagdo responderam ndo possuir
danga no municipio, sem apresentar nenhuma resposta complementar. Outros 38'® municipios

relataram justificativas diversas que revelam o entendimento de danca nos municipios. Dos

16 Arez, Baia Formosa, Barcelona, Brejinho, Caigara Do Norte ,Carnaubais, Ceard Mirim, Coronel
Ezequiel, Cruzeta, Currais Novos, Encanto, Espirito Santo, Felipe Guerra, Fernando Pedroza, Frutuoso
Gomes, Galinhos, Goianinha, Governador Dix-Sept Rosado, Grossos, Ital, Jacana, Jandaira, Jardim de
Angicos, Jardim de Piranhas, José da Penha, Jucurutu, Jundia, Lagoa D’anta, Lagoa de Pedras, Lagoa
dos Velhos, Lucrécia, Luis Gomes, Macaiba, Montanhas, Monte Alegre, Monte das Gameleiras, Nisia
Floresta, Nova Cruz, Passa e Fica, Pedra Preta, Pedro Velho, Pendéncias, Pildes, Portalegre, Pureza,
Santana do Matos, Santana do Serido, Sdo Francisco do Oeste, Sdo Jodao do Sabugi, Sao Jose do Serido,
Sdo Miguel do Gostoso, Sdo Tomé, Sdo Vicente, Serra Caiada, Serra de Sdo Bento, Severiano Melo,
Tangara, Tenente Ananias, Tibau, Timbatba dos Batistas, Triunfo Potiguar, Umarizal , Upanema, Venha
Ver, Vera Cruz, Vigosa.

17 Caigara do Norte, Carnaubais, Coronel Ezequiel, Espirito Santo, Fernando Pedroza, Galinhos,
Governador Dix-Sept Rosado, Ipueira, Jacana, Jandaira, Jardim de Angicos, Jardim de Piranhas, Jundia,
Lagoa de Pedras, Lagoa dos Velhos, Lucrécia,

Macaiba, Monte das Gameleiras, Nisia Floresta, Nova Cruz, Pedra Preta, Pedro Velho, Pildes, Pureza,
Rodolfo Fernandes, Santana do Matos, Sdo Francisco do Oeste, Sdo Pedro, Senador George Avelino,
Serra Caiada, Serra de Sdo Bento, Severiano Melo, Triunfo Potiguar, Umarizal, Upanema.

18 Baia Formosa, Barcelona, Brejinho, Ceara Mirim, Cruzeta, Currais Novos, Encanto, Felipe
Guerra, Frutuoso Gomes, Goianinha, Grossos, Ipueira, Itaf, José da Penha, Jucurutu, Lagoa D’anta,
Luis Gomes, Montanhas, Monte Alegre, Passa ¢ Fica, Pendéncias, Portalegre, Rodolfo Fernandes,
Santana do Serido, Sao Jodo do Sabugi, Sdo Jose Do Serido, Sdo Miguel do Gostoso, Sao Pedro, Sdo
Tomé, Sao Vicente, Senador George Avelino, Tangara, Tenente Ananias, Tibau, Timbauba dos Batistas,
Venha Ver, Vera Cruz, Vigosa.
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12 municipios', cerca de 12% responderam sim que tinham trabalho com danga, 4 deles®
ndo especificaram no questiondrio qual trabalho era desenvolvido no municipio. Para esses
respondentes foi enviado um novo e-mail perguntando sobre qual seria o trabalho ou o projeto
de danca desenvolvido para a Educacao Infantil, mas ndo tivemos sucesso nas respostas. O
ultimo dado a ser descrito no grafico 4, se refere aos 14, cerca de 15%, municipios que nao
responderam nem ‘“‘sim” nem “ndo”, apenas apresentaram justificativas sobre a auséncia da
danga na Educacgdo Infantil, ou ainda descreveram como a danga aparecia nas escolas da

infancia do municipio.

Dessa maneira, todas as respostas complementares, (ao todo 64 do universo de
96 municipios) relativas a concepcao de danga desenvolvida foram lidas e apds essa etapa
separadas em 5 categorias, descritas a seguir: Categoria 1- Danca em festividades escolares:
15 municipios?! declararam que a danga é presente somente em festas escolares como Sao
Jodo, Dia das Mades e outras datas comemorativas, tais como dia do folclore, dia do estudante,
demais festividades juninas, entre outras festividades do calenddrio académico. Categoria
2- Dan¢a nas atividades cotidianas da infancia: 25 municipios* revelaram que a danga
esta inserida nas atividades cotidianas escolares das criancas, propostas pelos pedagogos que
atuam na Educagao Infantil. Categoria 3- Danca nas atividades cotidianas da infancia e nas
festividades escolares: 8 municipios? declararam que existe trabalho com a danga nas escolas
em duas frentes, uma relacionada as atividades cotidianas da infincia e outra nas festividades
escolares. Categoria 4- Danca na Educacao Fisica: 4 municipios® declararam que os
conteudos de danca sdo ministrados pelo professor de educagdo fisica em atividades ludicas.
Categoria 5- Danc¢a em atividades musicais: 7 municipios® revelaram que em alguns casos a

danga ¢ inserida nos trabalhos de educa¢do musical e em atividades musicais.

Outras respostas: Este item aponta as respostas das prefeituras que ndo se encaixaram
em nenhuma categoria acima, a saber: Rodolfo Fernandes declarou que trabalha danca em
atividades esporadicas de sala de aula. S0 Pedro informou que nao possui trabalhos especificos
de danca, mas existem alguns trabalhos que ndo foram especificados na resposta. O municipio
de Ipueira respondeu que s6 ha danca para os adolescentes e Senador George Avelino revelou

que ministram aulas de balé classico para os alunos do Ensino Fundamental I e II.

19 Agua Nova, Almino Afonso, Angicos, Assu, Caraubas, Natal, Patu, Sdo Bento do Norte, Serra
do Mel, S,erra Negra, Taipu, Touros
20 Agua Nova, Patu, Riacho do Santana, Sao Pedro.

21 Almino Afonso, Angicos, Brejinho, Frutuoso Gomes, Grossos, Ital, José da Penha, Portalegre,
Rafael Godeiro, Santana do Serid6, Sdo Bento do Norte, Tangara, Tenente Ananias, Tibau, Vera Cruz.
22 Assu, Carnatiba do Dantas, Cruzeta, Currais Novos, Encanto, Felipe Guerra, Ipanguacu, Itaja,

Jucurutu, Lagoa D’anta, Luis Gomes, Montanhas, Monte Alegre, Natal (resposta obtida pela leitura do
documento analisado adiante), Parana, Parnamirim, Pendéncias, Rio do Fogo, Sdo Jose do Serido, Sao
Vicente, Serra Negra, Taipu, Touros, Venha Ver, Vigosa

23 Alto do Rodrigues, Janduis, Lagoa Nova, Patu, Riacho de Santana, Sao Fernando, Sao Jodo do
Sabugi, Serra do Mel.

24 Areia Branca, Caigara do Rio do Vento, Caraubas, Goianinha.

25 Baia Formosa, Barcelona, Ceara Mirim, Passa e Fica (tem um coral apenas), Sdo Miguel do

Gostoso, Sdo Tomé, Timbatba dos Batistas.
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Essas categorias nos auxiliam a entender a concepg¢ao de danga que estd sendo oferecida
nos municipios do Rio Grande do Norte. A categoria 1 acaba por confirmar as pesquisas
realizadas entre os anos 1990 e 2000, por alguns autores como Marques (1999), Scarpato
(2004), Barreto (2004), Strazzacappa (2006), entre outros, que afirmam que a danga no contexto
escolar vem sendo trabalhada somente em festas escolares, entre elas as festas juninas, dia das
maes e demais eventos ligados ao calendario escolar. Um cenario apontado nos anos 2000, que

vinte anos depois ainda se perpetua.

A problematica em relagdo a danga presente nas festas escolares se evidencia pelo fato
de que muitas vezes vem acompanhada de um modo tradicional de ensina-la como por exemplo,
com a perpetuacao dareprodugao de movimentos, repertorios prontos e repeti¢ao de coreografias
criadas sem a participagdo das criancas e por esses motivos acabam nao fazendo sentido para
elas. Isso contribui para a visdo de que a danga esta na escola para ilustracdo de eventos, o que
desvaloriza seu potencial artistico/pedagogico. Vieira (2014, p.114) afirma que, para vivenciar
um trabalho consistente de danga na escola, ndo basta focar festas comemorativas ou a imitagao
de modelos, mas “[...]sobretudo promover novas possibilidades expressivas, contribuindo para
atender um discurso presente na propria danca, que frequentemente ¢ ignorado no contexto

escolar”.

A categoria 2 revela que os conteudos de danga sdo abordados no cotidiano da infancia
pelos professores pedagogos responsaveis pelas turmas de Educagao Infantil. Essa proposi¢ao
de trabalho com danga vai ao encontro da BNCC (BRASIL, 2017) e DCEIRN (BRASIL, 2018),
ao reconhecer que os processos de aprendizagem na Educagdo Infantil acontecem a partir das
experiéncias do dia a dia da infincia com a inten¢do de garantir os direitos de aprender a
participar, brincar, conviver, conhecer-se, expressar € explorar (BRASIL, 2017). Nesse sentido,
a danca se faz presente quando as criangas experienciam marcas de sua cultura, exploram sons
e movimentos com o corpo. E tudo isso acontece em meio ao trabalho desenvolvido pelos

professores por meio do planejamento do trabalho cotidiano (BRASIL, 2018).

Este aspecto por um lado ¢ interessante porque mostra que a maior parte dos municipios
do RN que responderam a pergunta do questionario trabalham com danga na Educagao Infantil
estdo alinhados com que os documentos oficiais proclamam. O que pode ser indicativo de
que um numero maior de prefeituras esteja interessada em proporcionar a danca centrada
no cotidiano da infancia. Por outro lado, nesses municipios, a aprendizagem em danca vem
sendo efetivada por pedagogos. Sob essa questao, Andrade e Godoy (2018) afirmam que para
o professor trabalhar com danga na escola precisa em algum momento de sua formagao ter
experienciado danca, para que os conhecimentos em danga sejam (in)corporados. Aqui fica
0 questionamento: serd que esses professores se aproximaram da danga por seu viés artistico/

pedagdgico em sua formagao?

Marques (2012)dizque paraadangaestarnaescola, necessita de professores competentes,

criticos e conscientes de seu papel, nesse sentido, a organizacdo da danga em tempos, espagos

33



¢ materiais no cotidiano da infancia precisa ser carregada de intencionalidade pedagogica,
elegendo os fundamentos da danga (ANDRADE e GODOY, 2018) como importantes para que
ela se efetive. Nesse sentido, somente as proposi¢des documentais ndo garantem a danga por
seu vigs artistico/pedagogico na escola. Outrossim, vale lembrar que os licenciados em Danca
sdo os profissionais mais bem preparados para efetivar os conhecimentos dessa linguagem

artistica nas escolas.

A categoria 3 apresenta os municipios que inserem a danga tanto no cotidiano da
infancia, como em festas escolares. Observamos que as festas poderiam ser um meio para
garantir a presenga da danga na Educacao Infantil. Como visto por esse levantamento, as datas
comemorativas sao espacos para que danca aconteca na escola, mas, a questdo principal ¢

como isso pode acontecer de maneira que valorize a danga por seu viés artistico/pedagogico?

Uma possibilidade ¢ que o professor auxilie as criangas a investigar, projetar, participar
e realizar a criacdo, contribuindo com ideias e solugdes para as composi¢des ou coreografias
criadas com as criangas. Aliados a essa ideia, os fundamentos da danga (ANDRADE e GODOY,
2018) precisam fazer parte de um processo colaborativo que ndo tenha apenas a funcdo de
apresentar dangas, mas que essa se insira como um continuo aprendizado, em que as tematicas
da danga” sejam trabalhadas. O conteudo dos questionarios que se enquadraram na categoria 3
ndo permitiram afirmar que a danca ensinada nesses municipios estd apresentada dessa forma.
As respostas indicam apenas que as dangas sdo colocadas de forma ludica para as criangas e,
em alguns municipios, incluem a contacdo de historias e parlendas, mas ndo revelam como sao

desenvolvidas as dancas nas festividades escolares.

A categoria 4 declara que a danga ensinada nos municipios € ministrada por um professor
de educacao fisica em atividades ludicas. Para entendermos essa associacao, vale lembrar que
historicamente a danga foi inserida na escola por meio da educacao fisica (ANDRADE, 2016).
A danga na escola, de acordo com a Lei N° 5.692, publicada em 11 de agosto de 1971, esteve
ligada aos principios da Educagao Fisica, voltada para o lazer e recreagao e vinculada a protecao
e reabilitagdo da satide. Os parametros curriculares nacionais (PCN) de 1998, historicamente
reconhecem esse contexto, ao revelar que a Danca foi “[...] presenga oficial (curricular) nas
escolas, na maioria dos estados, como parte da Educacdo Fisica (prioritariamente) e/ou de
Educagao Artistica (quase sempre sob o titulo de Artes Cénicas, juntamente com Teatro)”
(BRASIL, 1998, p. 27). O ensino da danga atrelada a esse contexto da Educacao Fisica ¢ visto
como expressao da cultura corporal, como explicitado anteriormente. Ainda, o PCN reconhece,
apods a publicagdo da LDB 9394/96, o ensino da danca como contetido da Arte e da educacao

Fisica, e que deve ser preferencialmente tratada como contetido artistico.

Nesse sentido, vale ressaltar que a Danca, enquanto Arte, traz aspectos de criagdo,

26 As Tematicas da Danga encontram-se divididas em: corpo, fundamentos da danga
(desafiando a gravidade; relagdes espaciais; ritmo e as relagoes de tempo) e Criagdo em Danga

(Jogos de Criagdo, Apreciando a Danga e Criacdo e a Apresentacao)
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imaginacao, fruicao, expressdo, entre outros. Dessa maneira, a crianca pode entrar em contato
comum universo de experiéncias corporais, artisticas e estéticas. O trabalho artistico/pedagogico
em danga por meio do ludico, da criatividade pode ser facilitador do trabalho expressivo para
a crianca pequena (ALMEIDA, 2013), e se configura como arte a partir do momento que
se insere os conteudos especificos da danga. Isso ultrapassa as relagdes de motricidade que
também sdo importantes para o desenvolvimento da crianga, mas que por si s6 ndo sdo danga.
Nesse sentido, Andrade (2016) afirma que a danga deveria ir ao encontro da cultura corporal,
nao apenas valorizando o desenvolvimento fisico, mas sim na perspectiva do conhecimento

artistico.

Vale ressaltar que, embora a formagao especifica do professor de danga para a escola
formal ocorra na licenciatura em Danga, na pratica, tanto professores de Educa¢do Fisica,
Pedagogia assim como os licenciados nas outras linguagens de Arte vém trabalhando com
Danca nas escolas (BRASIL, 1998). Outrossim, permanece a necessidade de ampliar em
quantidade o nimero de profissionais de danca na escola. No entanto, ndo podemos ignorar

que essa ¢ uma acao que demanda tempo, orgamento e politicas publicas.

Nota-se que este cenario esta em processo de mudanca no RN e se destaca a presenca
do curso de licenciatura em Danga da UFRN, que teve sua primeira turma graduada em 2012.
Este curso vem responder a uma demanda no que tange a formagao de futuros professores de
Danga. Como mencionado anteriormente, os profissionais da educacdo fisica podem trabalhar
a danga, assim como os pedagogos, porém vale reforcar que os conhecimentos especificos em

danca sdo estudados e sistematizados pelos licenciados em danca.

A categoria 5 se refere as dangas realizadas em conjunto com as atividades musicais.
Assim como na Educagao Fisica, a dan¢a e a musica na escola foram historicamente atreladas
por meio de leis. Neste caso especifico, o Decreto n® 2940 de 22 de novembro de 1928 que
uniu a danga com a musica nas escolas publicas do entdo Distrito Federal (RJ), com o carater
interpretativo € com o fim de preparar os corpos para acompanhar a musica por meio da
coreografia. Essa concepg¢ao aplicada na escola da infancia advém, entre outros, das influéncias
de Froebel e Dalcroze. De acordo com (MENDONCA e PASCOAL, 2012, p. 4), os jardins
da infancia de Froebel na pratica “[...]trabalhavam exercicios que despertavam os 6rgaos
dos sentidos, canticos € marchas exclusivamente por audig¢do e realizavam uma ginastica de

movimento dos musculos, troncos, cabega e pescoco”.

Ressalte-se que, o que se entendia por ginastica nesse periodo, era uma combinacao
do que hoje conhecemos como gindstica ritmica e danga influenciada por Dalcroze e sua a
euritmia (ANDRADE, 2016), que defendia que o ritmo como um meio para se atingir a plena
musicalidade, por meio do acompanhamento do movimento. Curiosamente, essa associagao
permanece até hoje nas escolas, mas de uma maneira distorcida dos propdsitos da euritmia.

3

E comum encontrarmos nas escolas da infincia, musicas que “ditam” as movimentagdes
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que as criang¢as devem fazer. Como por exemplo, as musicas Cabeca, mdo, joelho e pé’” ou
Formiguinha®®, que sdo muito usadas na Educagio Infantil e que alguns professores consideram

que a inser¢ao delas sdo trabalhos de danca.

As respostas dos questionarios, agrupados na categoria 5, mostram que boa parte dos
municipios estdo cientes de que o trabalho realizado nas suas escolas € com a linguagem musical
e a danga € um suporte para a musica. Com a exce¢ao de Timbauba dos Batistas que revela que
sdo realizadas coreografias de musicas infantis com as criangas e entendem que trabalham com

danca, dessa maneira.

Vale ressaltar que apenas a sugestdo de se movimentar conforme a musica, nao configura
um trabalho com danga para a infancia. Isto porque, para a efetivagdo de propostas artisticas/
pedagbgicas em danga, a musica pode ser utilizada ou ndo, dependendo da intencionalidade
de cada momento. A musica pode fazer parte, mas ela ndo ¢ a Ginica maneira das criangas
entenderem a relagdo ritmica da danca. Nesse caso, os professores podem incitar as criangas
para a escuta do siléncio e de sons do ambiente, dos ritmos das a¢des, entre outros. Destacamos
que as musicas e os ritmos podem ser meios de estimular as qualidades de movimento (LABAN,

1978), ou ainda servir de ambientagdo para as criangas criarem historias dancadas.

As cinco categorias corroboram com a imagem de que a aprendizagem em danga por
seu viés artistico/pedagdgico ainda ¢ uma ideia recente nas escolas da infancia do RN, e como
tal, necessita de muita investigacao e reflexdo para tornar-se efetiva no ambito escolar. Pela
observagao das categorias, pode-se ter ideia da concepcao de danga que chega as escolas do
RN. Ao considerar as categorias acima apresentadas, percebe-se que muitas propostas nao
incluem os conhecimentos especificos de danga. Esses, quando aparecem, destacam a Arte/
Danga entre as atividades que podem melhorar as habilidades motoras e expressivas, como
jogos, brincadeiras e musicas ¢ que estdo no cotidiano da infincia sem a intencionalidade

artistico/pedagogica.

E mister revelar que as respostas obtidas revelam perspectivas da aprendizagem em
danga que sdo historicas e que se relacionam as leis e documentos curriculares que foram se
modificando ao longo dos anos. Nesse sentido ¢ que essas perspectivas se imbricam e convivem,
ora em discursos coerentes, ora em discursos desarmdnicos. Orlandi (1995) nos aponta que os
discursos sdo objetos historicos. Nesse sentido, ndo se configuram apenas em um documento
ou lei, mas revelam um discurso que carrega uma dimensdo do seu tempo e apresentam as

politicas referentes a0 momento em que foram produzidos.

27 Ver em https://www.youtube.com/watch?v=8uzl.3pFjsiA , , acesso em 18 de dezembro de
2020.
28 Ver em https://www.youtube.com/watch?v=i-ABgfHK 9w, acesso em 18 de dezembro de
2020.
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A Aprendizagewm da Danca nos Gampos de
Experiéucia e o Documendo Curvicular do Kio
(tande do Norte para a Educaciio Tfadil

Os campos de experiéncia ndo obedecem a uma logica disciplinar ou de subdivisdes
por areas do conhecimento ou componentes curriculares, mas se pautam na producio de

conhecimento da infincia que se apoiam de acordo com Brasil (2010, p. 14),

[...] nas relagdes, nas interagdes e em praticas educativas intencionalmente
voltadas para as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendiza-
gem plural da cultura, pelo convivio no espago da vida coletiva e para a pro-
ducdo de narrativas, individuais e coletivas, através de diferentes linguagens.

A intengdo € que os campos de experiéncia sejam trabalhados de forma conectada entre
eles e interligados as praticas pedagogicas pautadas no dia a dia da crianga. A danga, como parte
dos conhecimentos produzidos pela humanidade, faria parte do entrelagamento dos campos.
Apesar da ideia na BNCC ser essa, a danga estd mencionada nos campos de experiéncia, a

saber: Corpo, Gestos e Movimentos e Tragos, Sons, Cores e Formas.

Na BNCC, o primeiro campo Corpo, Gestos e Movimentos evidencia a centralidade do
corpo para que a crianga estabeleca relagdes, se expresse € produza conhecimento, sobre si, o
outro ¢ o mundo que estd inserida. Entre as linguagens que propiciam a crianga a vivenciar um
amplo repertorio de movimentos e de uso do espago, estd a danca. Por sua vez, o documento
curricular para a Educagao Infantil potiguar, vai ao encontro da BNCC e acrescenta a linguagem
corporal como meio de contato, comunicagdo e conhecimento da crianga. O movimento/corpo ¢
o eixo de interacao com as linguagens. Neste caso, no documento potiguar, a linguagem corporal
¢ considerada fendmeno da cultura corporal presente na Educacao Infantil. Nesse contexto, a
danga ¢ uma das possibilidades fisico-motoras da infancia, em que podem ser valorizados o
controle corporal e o desenvolvimento motor por meio da utiliza¢dao das brincadeiras, jogos ¢

da propria danga.
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Cabe destacar que, para Oliveira (1998) o termo cultura corporal estd relacionado a
capacidade motriz e se associa ao desenvolvimento fisico e motor da crianga. Este aspecto pode
estar presente na danga, mas nao € seu foco principal, isto porque para além do desenvolvimento
a danga ¢ arte, conhecimento, experiéncia, fruicdo, linguagem que abrange entre outros, a

comunicagao por meio do conhecimento do corpo, do espago, do tempo, do peso, entre outras.

Dessa maneira, ressaltamos que, ao entrar em contato com o ensino da danga em seus
aspectos artisticos, a crianga pode se aproximar dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
entre os quais estdo conhecer-se sensivelmente, explorar e ter consciéncia do seu corpo, brincar
com o corpo, conviver com seus pares e desenvolver sensibilidade estética; participar da
sociedade como seres criativos, se expressar por diferentes formas de composi¢do e criagdo
no individual ou coletivamente, entre outros que vao ao encontro aos direitos de aprendizagem

que estao disposto na BNCC.

No que tange a organizag¢do, para cada um dos cinco campos de experiéncia, o
documento curricular para a Educacdo Infantil do Rio Grande do Norte apresenta os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos as criangas, além de indicar
os objetivos para cada um dos campos. O referido documento incorpora os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento por faixas etarias, conforme a BNCC, e acrescenta os direitos
em que estdo relacionados as proposigoes e particularidades do Estado. Dessa maneira, o RN
avanga e incorpora o documento Campos de experiéncias. efetivando direitos e aprendizagens
na educagdo infantil”’, publicado em 2018 pelo Ministério da Educagdo, posteriormente a
BNCC, em conjunto com associa¢des educacionais, este aprofunda e amplia o entendimento

dos campos de experiéncia.

No Rio Grande do Norte, a danca aparece em dois campos de experiéncia, assim como
na BNCC: O primeiro Corpo, Gestos e Movimentos apresenta a linguagem corporal como
articuladora e meio de contato, comunicagao e conhecimento da crianca. O movimento € o eixo
de interagdo com as linguagens. Neste caso, a linguagem corporal ¢ considerada fenomeno da
cultura corporal presente na Educacao Infantil. Segundo Escobar (1995, p. 94) cultura corporal
se refere ao “[...] amplo e riquissimo campo da cultura que abrange a producdo de praticas
expressivo-comunicativas, essencialmente subjetivas que, como tal, externalizam-se pela
expressao corporal”. Neste campo existe uma aproxvimagao do “educar e cuidar” relacionado
ao corpo € movimento corporal da crianga no contexto educativo, como uma necessidade
que engloba as possibilidades expressivas, comunicativas, caracteristicas fisico-motora do

desenvolvimento de autonomia.

Nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do documento potiguar, destaque-se

que por meio dadanca e demais linguagens a crianga pode conviver, usufruindo das manifestagdes

29 Esta publicacdo discute, expode, problematiza e sugere maneiras de organizar as atividades
pedagogicas nas unidades de Educagdo Infantil, considerando o conceito de campo de experiéncias
proposto na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
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artisticas e culturais da comunidade em que as criangas estdo inseridas e de outras; explorar
materiais e recursos para criagao e expressar utilizando as emogoes, sentimentos, necessidades
e ideias. Do mesmo modo, os demais direitos indicam: brincar, por meio de construgdo de
materialidades, cenarios e indumentarias para cena, brincadeiras de faz de conta, ou festas
populares; participar de decisdes e acdes relativas a organizacdo do ambiente e a escolha de
materiais a serem usados em atividades ludicas e artisticas; conhecer-se em contato criador
com manifestagodes artisticas e culturais locais e de outras comunidades (RIO GRANDE DO
NORTE, 2018).

No campo de experiéncia Tragos, Sons, Cores e Formas da BNCC ¢ incentivada a
convivéncia, criagdo, producdo de diversas manifestagcdes artisticas ou culturais, a fim de
ampliar repertorios e vivéncias artisticas por meio das linguagens de artes visuais, musica,
teatro, danca, audiovisual, dentre outras. O intuito € que esse campo promova o senso critico
e estético para o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das
criancas. Embora a danca esteja presente no texto de apresentacdo desse campo na Base, ndo
ha objetivos que se relacionam com essa linguagem. Nesse sentido, o documento curricular
para a Educacdo Infantil do RN apresenta um diferencial em relagdo a BNCC, a medida que
incorpora a danga nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento desse campo; para tanto,
o supracitado documento acrescenta que a danca faz parte das multiplas linguagens artisticas
voltadas a expressividade e modos de significacdo de mundo na infancia.

No campo Tragos, Sons, Cores e Formas do ja citado documento curricular do RN, a
danca esta entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, e nesse Ambito sdo valorizados
a sensibilidade, a criatividade e a expressao pessoal. Ademais apontam que, por meio da danga
e outras linguagens, a criang¢a pode diferenciar ritmos, criar movimentos, explorar o espago,
trabalhar a imaginacdo e construcao da identidade, além de reconhecer a cultura e alimentar
a sensagdo de pertencimento ao contexto social em que esta inserida. A partir de estimulos e
pela leitura e releitura, a crianga pode criar e recriar dangas e outras linguagens, para isso esta
indicado que sejam valorizados o ato criador, a apreciagdo de suas obras e de outros. Para estes
aspectos, o documento curricular para a Educagao Infantil apresenta Abordagem Triangular de

Ana Mae Barbosa (1997) que incluem o apreciar, criar € contextualizar.

O documento do RN abarca os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada
faixa etaria em cada um dos campos de experiéncia, conforme a BNCC e ainda acrescenta
os objetivos especificos que estdo relacionados as proposi¢des e particularidades do Estado.
No campo Corpo, Gestos e Movimentos, apresenta como especificidade a possibilidade de
expressao na participagdo em situagdes coletivas de danga, imitacdo de gestos e movimentos
de dangas, apreciacdo e escuta de diferentes estilos de danga e outras expressdes da cultura
corporal e criagdo de movimentos dangando ou dramatizando. No campo Tragos, Sons, Cores
e Formas, o RN apresenta um diferencial em relacdo a8 BNCC, lembrando que no documento

nacional, embora a danga esteja no texto da base, ndo hé objetivos que se relacionam a essa
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linguagem. Nesse sentido, o RN apresenta em seus objetivos especificos duas mencdes a danca,
quais sejam: a participacdo em jogos e brincadeiras que envolvam a danca e/ou a improvisagao

musical e a inclusdo de dancas nas brincadeiras de sonorizagao.

Existe outra indicacao relacionada a BNCC: “[...] criar com o corpo formas diversificadas
de expressdo de sentimentos, sensagdes € emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danga, teatro, musica” (BRASIL, 2017 p. 47), em que o documento do RN nao
desdobra os objetivos especificos em danga, nem as demais linguagens que tem como corpo o
seu foco. Nessa parte do documento do RN, os objetivos estdo apontados para o reconhecimento
da autoimagem da crianga, o que poderia auxiliar na constru¢ao da identidade da crianga, mas

se distanciam das proposi¢des artisticas da danca.

Além dos campos de experiéncias mencionados anteriormente, a danca aparece nos
objetivos especificos do campo O Eu, o Outro e o Nos, e no campo Escuta, Fala, Pensamento
e Imaginagdo, como expressao por meio das linguagens. Embora o documento curricular norte
riograndense para a Educacdo Infantil estruture-se a partir da BNCC, este avanga no que tange
aos conhecimentos em Danca nessa primeira etapa da educacao basica ao apresentar proposigoes
e particularidades locais a partir de objetivos especificos que estdo relacionados a um modo de

se pensar a Danca no Estado.

Um olhar para a Danca pelo viés do Documento Curricular do Rio
Grande do Norte

Para iniciar essa reflexdo sobre o ensino da danca no documento do RN, consideramos
que a divisdo por campos de experiéncia da BNCC ¢ um avango no que se refere a organizacao
do trabalho pedagogico na escola da infancia. Isto porque, a BNCC nos provoca a pensar
na ideia de integracdo de conhecimentos e a crianga como centro desse processo. Seguindo
essa prerrogativa, o Documento Curricular para a Educagdo Infantil do Rio Grande do Norte

apresenta os campos de experiéncias dispostos na BNCC de modo integrador.

No que se refere aos conhecimentos em Arte/Danca, no curriculo do RN, estdao
apresentados como parte da linguagem corporal que propicia conhecimento de mundo pautados
na expressdo, nas acdes, nas relacdes com pessoas € com o meio, na cultura corporal, na
sociabilidade e no ato motor; a0 mesmo tempo em que esta associado as proposigdes artisticas
de investigagdo que destacam os processos de cognicao sensiveis e alinhados a corporeidade e

a produgdo estética.

Nesse sentido, os conhecimentos em danc¢a no documento potiguar estdo vinculados a
duas perspectivas: uma motora, cognitiva e socio afetiva como uma possibilidade da crianga se

relacionar com o meio e conhecer a si; outra de vivencia-la pelo viés artistico.
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Pelo primeiro enfoque, o ensino da Danga para a Educagao Infantil se apresenta como
instrumento para alcancar o desenvolvimento infantil; ja na segunda perspectiva, como parte
das manifestacdes e das experiéncias estéticas, ainda que algumas das indicagdes de objetivos
dos documentos sejam superficiais. Essas duas perspectivas apresentadas estdo na BNCC e no

Documento Curricular para a Educacao Infantil do Rio Grande do Norte.

Parte-se do entendimento que, ao experienciar processos artisticos/pedagdgicos em
danga, a crianga pode exercer os direitos de expressar sua sensibilidade estética conhecendo os
processos de criagdo de suas dangas, das dangas de seu contexto e do mundo, explorar o espaco
dangando as diregOes, linhas, curvas, retas; brincar com diferentes ritmos do mundo e das
dangas, conviver por meio de processos de escuta coletiva dangando com o outro; participar
de criagdes integrando as linguagens da danga, teatro, musica e artes visuais e conhecer-se por
meio de sua estrutura corporal explorando as a¢des da gravidade, as pausas, os siléncios e os

sons em movimentos dang¢ados, promovendo o cuidado de si e do coletivo.

O documento do Rio Grande do Norte ¢ organizado nos campos de experiéncia
dispostos na BNCC e apresentado de maneira integradora, “[...] ndo € possivel pensar que se
deve focar uma 4rea de conhecimento em uma experiéncia especifica, pois estas sdo sempre
interdisciplinares” (RIO GRANDE DO NORTE, 2018, p. 81), mas ainda ¢ possivel detectar
uma perspectiva disciplinar nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC que

se reflete no documento do RN.

No que tange a BNCC e o entendimento sobre o ensino da danga, esta apresentada como
parte da linguagem corporal que propicia conhecimento de mundo, a expressao, as agoes € as
relagdes com pessoas e com o meio. Uma proposi¢do semelhante ao que esta posto nas DCNEI
(BRASIL, 2010), que a menciona entre as experiéncias que “[...] promovam o relacionamento e
a interagdo das criangas com diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas,

cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura” (BRASIL, 2010 p. 26).

Outro ponto para os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, o
documento em pauta nio deixa claro ou exemplifica de maneira contundente esses objetivos
para o trabalho com o ensino da danga na Educacdo Infantil potiguar sem que esta nio seja
meramente uma atividade curricular, mas sim conhecimento que possa ser vivenciado pela

escola da infancia.

Para que a danga referida na BNCC chegue as escolas, os profissionais que nela atuam
carecem de indicagdes mais claras e especificas para balizar suas praticas na Educacao Infantil.
E, diante de uma realidade em que as linguagens artisticas nessa primeira etapa da educacao
basica sdo trabalhadas em sua maioria por professores pedagogos, torna-se fundamental
estabelecer o que significa provocar experiéncias artisticas dangadas para criangas pequenas

como apontam Dewey (2010) ou Larossa (2002).
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Diante do exposto, questionamos quais apreciagdes em danga sdo feitas nas escolas de
Educagao Infantil e como essa apreciagdo/fruigdo ¢ debatida com a crianga? H4 nas escolas
de Educacao Infantil, como preconiza o Documento Curricular potiguar, a escuta e apreciagao
de diferentes estilos/género de danca? A partir de que estética/técnica sdo criados movimentos

dancados ou dramatizados?

Muitas questoes sao somadas a essas no que toca as indicagdes dos direitos e objetivos de
aprendizagem: Por que desenvolver a expressao por meio da danga? Como a imitacdo em danga
pode operar para as criancas descobrirem sua propria danga? Como eleger os Fundamentos da
Danga (ANDRADE, 2016) a serem trabalhados com as criangas? Como a apreciagdo em danga
pode ir além das relagdes passivas de recepgao (PLAZA, 2003)? Como incentivar a criagdo em
danca por meio de pesquisas artisticas com os pequenos? O que pesquisar? Como trabalhar as
apresentacdes em danga para além das festas escolares? Como incluir de fato as manifestagdes
em danca relacionadas as culturas locais? Qual a importancia de envolver as criangas na busca

pelas dancas de seu entorno?

Creio que o professor da Educa¢do Infantil potiguar, ao destacar os objetivos citados
nas experiéncias cotidianas da crianga, possa trabalhar as brincadeiras e histérias dangcadas em
situacdes coletivas, imitacdo contextualizada para recriacdo de gestos e movimentos dancados,
conhecer e apreciar as dancas locais, criar dangas a partir dos interesses e da investigagdo da
crianga, dentre outros. Isto posto, provavelmente essa reducdo ou limitacdo dos contetidos,
presentes no documento se deve a relagdo com a experiéncia que o professor da Educagdo
Infantil tem com conhecimentos em Dang¢a. A Dan¢a na escola da infancia, em muitos
casos, ¢ trabalhada de maneira superficial, sem intencionalidade pedagdgica, para atender
o desenvolvimento motor ou para a ilustracdo de festas sazonais da escola, como visto nas

respostas dos questionarios desse estudo.

Neste sentido, ha muito que caminhar para que a danga nao se reduza a uma sele¢ao
de indicagdes sem propositos ou em funcao de outros componentes curriculares, ainda que no
documento do RN se ressalte uma tentativa de autonomia, observa-se que pouco foi mudado,
acrescentado, reinventado ou regionalizado para além da BNCC. Machado (2012), referindo-
se aos Parametros Curriculares Nacionais PCNs)), afirma que hoje quase todos criticam os
documentos curriculares, até mesmo os membros das equipes que os discutiram, mas pouco
se vé de ousadia ou de experimentacao para além deles. Destacamos que, se por um lado os
documentos oficiais mostram avangos na organizacao do curriculo da Educacao Infantil, por
outro apresentam fragilidades que irdo refletir nos documentos municipais, Projetos Politicos

Pedagogicos das escolas e nas praticas de sala de aula.
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Olhares para o Eusino da Danga e alguns
Municipios do KN

Com a intencdo de oferecer, por meio dessa pesquisa, um cenario abrangente sobre a
dancga para infancia no RN foram incluidas nessas leituras os documentos dos municipios de
Cruzeta e Rio do Fogo. Isto porque ambos, apesar de ndo apresentarem um documento cur-
ricular do municipio, revelam algumas proposic¢des curriculares da unica escola de Educagao
Infantil existente nos municipios. Isto posto, entendemos que o Projeto Politico Pedagogico
de Cruzeta e o Planejamento Escolar de Rio do Fogo podem nos dar pistas do pensamento de
educacdo ou de um ensino de Arte/Danga nas cidades citadas. Ademais, os documentos apre-

sentam meng¢do a Danca e estdo de acordo as atualizagdes da BNCC de 2017.

O Projeto Politico Pedagoégico de Cruzeta

Cruzeta apresenta seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) baseado em um processo
de reflexdes e discussdes, que reine propostas a serem executadas pela comunidade escolar.
Para a escrita do PPP do Centro Municipal de Educagdo Infantil Joaquim Lopes Pequeno foi
formada uma comissdo com representantes dos membros da escola de forma que as escolhas
daquela comunidade pudessem ser discutidas e elaboradas. Para a participagdo da comunidade

escolar, foram aplicados questionarios com os pais e funcionarios.

Outrossim, o PPP foi organizado da seguinte maneira: apresentagdo do documento,
identidade institucional, missdo e visdo da instituicdo, objetivos educacionais, fundamentos
teodricos metodologicos, diretrizes curriculares, procedimentos metodologicos,acompanhamento

¢ avaliacdo, formacao continuada e consideragdes finais.

Para essa pesquisa iremos destacar as concepcoes de curriculo, crianga e danga. Assim
como o DCRNEI (BRASIL, 2018), o documento de Cruzeta apresenta o curriculo pelo olhar
da sociologia da infancia e pela abordagem sociointeracionista, cujos pressupostos estdo na
base dos estudos de Vygotsky e Wallon. Nesse caso, a teoria construtivista sociointeracionista
considera que o conhecimento ¢ construido pelo individuo que interage socialmente e sofre

influéncias dos mesmos a medida que interioriza modelos sociais € outros conhecimentos a
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partir de sua agao no mundo. Por sua vez, define a crianga como um ser concreto de direitos,
cultural e histérico que aprende e se desenvolve por meio das linguagens e das relagdes que

estabelece com os espacos e objetos por meio das interagdes e brincadeiras.

Dessa forma, esse documento se relaciona diretamente ao que defende o DCRNEI
(BRASIL, 2018), embora a sociologia da infancia seja citada, observa-se ao longo do documento

uma maior predominancia da abordagem sociointeracionista.

A escola define sua metodologia baseada em projetos e os temas de pesquisa como
instrumentos de trabalho que possibilitam as aprendizagens. Assim sendo, partem dos
conhecimentos prévios das criancas, de seus interesses, necessidades e curiosidades e/ou
de temas geradores referentes a assuntos ligados a questdes pertinentes a sociedade e sdo

estruturados a partir dos campos de experiéncia presentes na BNCC.

Como forma de dinamizar o trabalho pedagogico, realizam atividades diversificadas,
procurando envolver a comunidade escolar e como recurso didatico-pedagdgico se utiliza
de estratégias como interagdes, brincadeiras, observagdes, pesquisas, aulas passeio, oficinas,

palestras, amostragens, dentre outros.

A danga esta citada no texto do campo de experiéncia Tracos, Sons, Cores e Formas,
como possibilidade de a crianga vivenciar as diferentes linguagens artisticas (desenho, musica,
danga, pintura, escultura, teatro e cinema). A intencao ¢ propiciar as criangas essas experiéncias

estéticas com autonomia, a fim de favorecer as potencialidades artisticas.

No intuito de facilitar a organizagdo dos conteudos a serem trabalhados na Educacao
Infantil, o documento apresenta um quadro para cada campo de experiéncia em que se organiza
em objetivos, saberes e conhecimentos, conteidos, orientagdo e avaliacdo. No campo de
experiencia em Tracos, Sons, Cores e Formas a danga ¢ citada entre os conteudos a serem
trabalhados.

Embora a danga nio seja mencionada no texto descritivo do campo de experiéncia
Corpo, gestos e movimentos, ela aparece no quadro organizacional, entre os objetivos de brincar
utilizando criativamente praticas corporais para realizar jogos e brincadeiras e para criar e
representar personagens no faz-de-conta, no reconto de historias, em dangas e dramatizagdes;
os conteudos a serem aplicados sdo os jogos livres ou direcionados, as cirandas, as parlendas
e as dangas e nas orientagdes didaticas destaca-se o assistir e participar da construgdo de
espetaculos de danca de varios estilos e ritmos, assistir e participar de apresentagdes de dancas

e festas regionais; dangar criando movimentos.

Além disso, o documento apresenta um destaque para as regionalidades e em
comemoracdes de festas populares, com o evento “Aqui Acontece Sdo Jodo”, que teve sua
origem no ano de 1993, com o proposito de resgatar os festejos juninos e valorizar as tradi¢des

culturais da regido (apresenta¢des de quadrilhas, grupos de dangas da cidade e da regido e o
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concurso de quadrilhas estilizadas). Frisam a participacao das criangas do CMEI nesse evento,

sendo nomeada como quadrilha “Arraia do Algodao Doce”.

Apesar dos avangos descritos no PPP da escola em relagdo a danga como a construgao
de espetaculos de danga de criagdo de movimentos, ndo estd explicitado como abordar esses
conteudos. Além disso, apesar de reconhecer a regionalidade como importante para um curriculo,
nao se menciona como este aspecto pode ser trabalhado com a danga na infancia. O que sugere
a falta de contextualizacdo deste contetido na escola (VIEIRA, 2014) e abre precedentes para os
muitos professores que ainda abordam a danga somente em apresentacdes escolares e festivas,

desconsiderando os contetudos préprios da danga, ja mencionados anteriormente.

Observe-se que o PPP de Cruzeta reflete diretamente o que estd posto no DCERNEI,
no que tange as escolhas de curriculo, concepcdo de infancia e danca. De um lado, demostra o
alinhamento do municipio com as determinagdes curriculares vigentes e revela sua autonomia
ao escolher o trabalho com projetos. Por outro lado, em relagdo a danga, faz-se necessario
valorizé-la pelo seu potencial artistico/pedagdgico, trazendo a crianga como centro do seu
processo de aprendizagem e permitindo que essa se descubra por meio da brincadeira e
interagdes, assegurando os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento como conviver,

brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

O Planejamento bimestral de Rio do Fogo

O municipio de Rio do Fogo enviou como complemento do questionario o planejamento
do 3° bimestre, sem data, que tem como tema “Educagdo ¢ a base: Fortalecendo a pratica
pedagodgica coma a Base Nacional Comum Curricular - BNCC”. O planejamento esta dividido
em quadros, de acordo com campos de experiéncias presentes na BNCC e organizado em
conteudos distribuidos nos dias da semana. Dessa maneira, esse documento ndo revela as
concepgoes de curriculo, crianga e danga. Apesar disso, descreve algumas praticas pedagogicas

que podem auxiliar no entendimento de danca do municipio.

No campo de experiéncia “Eu, o outro e nds”, no contetido “Minicidade: transito”
sugerem que na 2* feira se assista o video da Xuxa*® que aborda atravessar a rua, na 3* feira
a instrugdo ¢ relembrar a musica, cantar e dancar (atravessar a rua) e na 6 feira no momento
de interacdo com a turma, a sugestdo ¢ cantar e dancar com as musicas trabalhadas durante a

s€mana.

Neste mesmo campo no conteudo “Personagens” sugerem que na 4 feira se inicie a
aula cantando ¢ dangando uma musica do Saci Pereré’! e na 6* feira se faga uma explanagio

sobre cantigas de roda e convide as criangas a formar uma grande roda para cantar e dangar

30 https://www.youtube.com/watch?v=jFgll bclrA
31 https://www.youtube.com/watch?v=1]TSqTkaseA
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algumas cantigas de roda que os estudantes conhecem, tais como Caranguejo, Boi da cara

preta, Terezinha de Jesus e Ciranda cirandinha.

Ainda no campo de experiencia Corpo, gestos e movimentos, no conteudo “Habilidades
manuais: folear, rasgar, desenhar, pintar, mimicas” a ideia € que, na roda de conversa, se discuta
com as criangas sobre o que ¢ folclore. E apresentar a musica: “Quem nos fala das lendas de
um povo”*2. Propdem como atividade sobre uma lenda, as brincadeiras — escravos de Jd, danga

das cadeiras, roda pido, pula corda, amarelinha, etc.

No campo de experiencia Espago, tempo, quantidade, relagoes e transformagoes,
nos conteudos “Numeros (quantos somos?)”, “Relacdes espaciais (dentro, fora, embaixo...)”
sugere que o professor possa retomar as relagdes espaciais e trabalhar o que estd em cima
e embaixo e assistir ao video™ da musica “para cima e para baixo” e, em seguida, cantar e
dancar com os alunos repetindo os gestos. O planejamento do 3* bimestre do municipio de
Rio do Fogo refor¢a o que foi encontrado nas categorias 2 € 5 mencionadas e argumentadas
nesse escrito, principalmente quando nos revela a que danga ¢ abordada no dia a dia da crianga
pelos professores pedagogos (categoria 2) e dangas realizadas em conjuntos com as atividades

musicais (categoria 5).

O que se pode observar ¢ que aqueles que fizeram o planejamento provavelmente nao
estao apropriados dos contetudos especificos do ensino da danga, ja que as utilizam em atividades
cotidianas que ndo a evidenciam por seu viés artistico/pedagogico. A danca, neste caso, ¢
trabalhada de maneira superficial, j& que dangar conforme a musica instrui, ndo configura um
trabalho com danga para a infancia que va ao encontro do que a BNCC ou DCNEI recomendam.
Para tanto, faz-se necessario se apropriar das tematicas da danca em experiéncias concretas da
vida cotidiana para a aprendizagem da cultura e para a producao de narrativas, individuais e

coletivas por meio de diferentes linguagens (BRASIL, 2009).

Um olhar alargado para a microrregiéo Vale do Acu

A microrregido Vale do Agu estd situada na mesorregido do Oeste Potiguar. Essa
microrregido ¢ composta por 09 (nove) cidades a saber: Alto do Rodrigues, Assu, Carnaubais,
Ipanguacu, Itaja, Jucurutu, Pendéncias, Porto do Mangue e Sdo Rafael. Nos municipios citados,
o ensino da Educag¢do Infantil segue o Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte
para a Educagdo Infantil - DCEIRN (RIO GRANDE DO NORTE, 2018) ¢ a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) para esse segmento de ensino.

O recorte na microrregido Vale do A¢u se deu por entendermos que esta ¢ uma regiao que

0s municipios nao tém um documento proprio e também para entender como esta organizado

32 Nao ha indicacdo de video ou referéncia para a musica
33 https://www.youtube.com/watch?v=cv3EOQ9zCQ5U
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o curriculo do ensino de danca para a Educacao Infantil. Além desse entendimento, refletir
como se da o ensino dessa primeira etapa da educagdo basica a partir de dois documentos

oficiais informados pelas secretarias de educagao de tais municipios.

Como ja informado nesse livro, para a compreensdo do ensino de Danga nessa
microrregido, foi disponibilizado um questiondario as secretarias municipais de educagdo com
trés perguntas sobre a Educacao Infantil. Dos 09 (nove) municipios que compdem a microrregiao,
apenas 07 (sete) responderam as perguntas. Notou-se nas respostas dos respondentes que
alguns desses municipios estavam em fase de elaboragdo de um documento proprio para reger
esse segmento de ensino e outros que seguem, como ja citado, o documento estadual para a
Educacao Infantil e/ou a BNCC. A partir dos questionamentos foram trabalhados os dados
coletados e a partir deles, foi feita uma reflexdo acerca dos documentos citados, uma vez que
as respostas dadas pelos municipios deixavam vago o que do DCEIRN e da BNCC norteiam

esse ensino nas citadas cidades.

O direito a educacdo e aos cuidados para criangas de 0 a 6 anos, foram incorporados,
pela primeira vez, a legislagao da Constitui¢ao Brasileira em 1988 afirmando o bindmio educar
e cuidar como fungdes indissociaveis no atendimento dessa etapa da educacdo bésica. Anos
depois, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB — Lei n°. 9394/9633)
afirmava a funcdo educativa da Educacdo Infantil e o seu funcionamento, anunciando que o
Brasil ndo teria mais curriculo nacional para nenhum nivel de ensino e sim uma base comum
nacional na forma de areas de conhecimento, concretizada mais de 20 anos depois com a Base

Nacional Comum Curricular.

Como ja informado nesse texto, Estados e municipios tiveram que se adequar a esse
referencial criando suas propostas pedagogicas, referenciais ou diretrizes curriculares ou
documento norteador que atendesse minimamente ao que preconiza a BNCC no que diz
respeito a Educacdo Infantil. No tocante aos municipios do RN, a grande maioria ndo possui
um documento que normatize a primeira etapa de ensino da educagao basica a luz da BNCC.
Reafirmamos que coube ao Estado potiguar com a participagdo dos municipios a criacao de
tal documento que na falta de um documento/proposta/orientagdo proprio os municipios se
valessem desse Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte para a Educagao
Infantil (RIO GRANDE DO NORTE, 2018) para a orientagdao do ensino da Educacgao Infantil.

Tal documento, como explica Vieira (2020), agrega diretrizes desenvolvidas no
Plano Estadual de Educag¢do do RN que tem como como estratégia para a Educagdo Infantil
efetuar, anualmente, em regime de colaboragdo entre os municipios e o Estado, assegurando o
atendimento dos alunos da Educa¢do Infantil nas escolas do campo, em salas especificas para
essa etapa de ensino adotando os parametros nacionais de qualidade e os pardmetros definidos
na Comissao de Avaliagdo da Educagao Infantil do Estado do Rio Grande do Norte, atendendo

as redes escolares e, de modo especial, as criangas de 0 a 5 anos de idade.
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A Educagao Infantil no Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte para a
Educagao Infantil (RIO GRANDE DO NORTE, 2018) ¢ entendida como uma etapa educativa
com fung¢do sociopolitica e pedagogica que se constitui em processos de aprendizagem e
desenvolvimento integral da crianca pequena, que compreende agdes de cuidado-educacao

como dimensdes indissociaveis da pratica pedagogica.

Vieira (2020) observou nesse documento, que a Educacdo Infantil, um direito da
crianca garantido por lei, no estado do Rio Grande do Norte ainda se apresenta tateando as
Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. De acordo com o Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte para a
Educacao Infantil sdo poucas escolas que t€ém propostas pedagogicas para essa etapa inicial da
educacdo basica. Apenas 12 municipios norte riograndense possuem uma Proposta Curricular
para a Educacdo Infantil. Entre estas, apenas 3 propostas ja estdo sendo desenvolvidas tendo
como base as DCNEI e o curriculo por experiéncias. As demais ainda se organizam a partir
do Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), outros

aportes tedricos anteriores ou na constru¢do de um documento baseado na BNCC.

Para garantir o direito a Educagdo Infantil sdo explicitadas as corresponsabilidades
entre as trés esferas governamentais (federal, estadual, municipal) e a familia, consonantes
com a legislacdo atual: Constituicdo Federal de 1988, inciso IV do art. 208; Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90; Lei sobre o Sistema Unico de Saude (SUS), Lei n°
8.080/90; Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS), Lei n°® 8.742/93; Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (DCNEI, Resolucao CNE/CEB n° 1/1999); Plano Nacional de Educacao
(PNE), Lein® 10.172/01; Constituigdes Estaduais e Municipais; Planos Estaduais e Municipais
de Educacao; Politica Nacional de Educagao Infantil (BRASIL,2004).

Dessa forma, ¢ de responsabilidade dos municipios garantir a Educagao Infantil para
seus municipes considerando as leis, resolucdes e planos citados no intuito de promover uma

educagdo de qualidade e de responsabilidade.

O municipio de Alto do Rodrigues possui 05 (cinco) escolas com atendimento para o
ensino da Educacdo Infantil, ja a cidade de Asst apenas 01 (uma) para essa etapa de ensino.
Situacdo analoga ¢ a cidade de Ipanguagu que tem apenas 01 (uma) escola exclusiva para
estudantes da Educacdo Infantil, mas também divide esse ensino em outras 11 (onze) escolas

da cidade que atende outros segmentos da educacdo basica.

Carnaubais, outra cidade dessa microrregido tem 04 (quatro) escolas que atendem
a Educacao Infantil, sendo que 02 (duas) delas sdo exclusivamente para esse publico e 02
(duas) atendem também as séries iniciais do Ensino Fundamental. O municipio de Pendéncias
tem 04 (quatro) escolas exclusivas para essa etapa de ensino e 05 (cinco) outras escolas que

atendem a demanda da Educac¢do Infantil da cidade. Com relacdo a situacdo do numero de
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escolas da cidade de Jucurutu, o municipio possui 01 (uma) escola de pro-infancia e salas de
Educacao Infantil em outras 3 escolas na zona urbana e 16 salas multisseriadas desse segmento
na zona rural do municipio. A cidade de Itaja ndo respondeu sobre a quantidade de escolas
para a Educacdo Infantil, se limitando apenas em dizer que segue o documento estadual para a

Educacao Infantil.

Vale ressaltar que nos sites das prefeituras que compdem essa microrregido ndo ha
informagdes sobre a educacio escolarizada, nem tampouco documentos que devem ser publicos
sobre a educacdo desses municipios. Como informado, as respostas ao questionario foram dadas
pelas secretarias de educagdo que se limitaram a responder sem muitas informagdes sobre a
quantidade de escolas que atendem a Educacao Infantil. Sabemos que a Educagao Infantil € um
direito de todas as criangas e dever do estado em garantir a oferta dessa modalidade de ensino.
Embora haja poucas escolas que abrigam a educagio de criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos
na citada microrregido do Vale do Act, ainda essa etapa da educagao basica ¢ ofertada sendo

de responsabilidade dos municipios na manuten¢do das mesmas.

Conforme estudos de Andrade (2020) sobre o curriculo da Educagao Infantil no RN,
apesar de ser competéncia municipal redigir seus documentos, o Estado do Rio Grande do
Norte (RN) teve a preocupagdo em produzir um documento regulador do ensino infantil, atento
a se adequar as novas regulamentag¢des advindas da BNCC. O documento foi produzido em
conjunto com os municipios do RN, por meio da Comissdo Estadual destinada a implementagao
da Base Nacional Comum Curricular no Estado do Rio Grande do Norte (BNCC/RN). Isto ndo
exime, nem proibe os municipios redigirem seus documentos locais com suas especificidades,
mas notaremos ao longo desse texto que esse documento acabou por isentar os municipios a

produzir os seus documentos, com as caracteristicas locais.

Sobre tais orientagdes/propostas os municipios de Alto do Rodrigues, Asst, Ipanguacu,
disseram estar em processo de constru¢do do documento. Carnaubais, Itajad, Pendéncias
e Jucurutu responderam ndo ter documento que norteia a Educacdo Infantil, seguindo os
documentos estadual (DCEIRN) e federal (BNCC).

Sobre tais orientagdes o DCEIRN recomenda que, de acordo com Vieira (2020), a
pratica educativa usufrua os saberes produzidos no cotidiano por todos os sujeitos envolvidos
no processo, principalmente as criangas e os professores e que as instituigdes de Educagao
Infantil assegurem e divulguem os saberes produzidos e as iniciativas inovadoras na producao

de conhecimentos tedricos e praticos sobre a infincia e a pratica pedagdgica que lhe é adequada.

Com relagdo aos conteudos da Danga para a Educagao Infantil, o DCEIRN orienta
que a Arte/danca seja expressa pelo corpo, pelos gestos e pelos movimentos enquanto
aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a no campo da Danga. No que concerne aos direitos
de desenvolvimento e aprendizagem, identificamos no documento que a Arte/Danga pode ser

expressa nos sete direitos apresentados no documento, como ja explicitados nesse livro.
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No Campo de Experiéncias do corpo, dos gestos ¢ dos movimentos, o Documento
Curricular do Estado do Rio Grande do Norte para a Educagao Infantil (RIO GRANDE DO
NORTE, 2018) baseou-se nos objetivos da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)
para sua organizacdo enquanto desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Considerando
essas perspectivas, assume-se no Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte
para a Educacao Infantil (RN, 2018), de acordo com Vieira (2020), o desafio de redimensionar
as acdes de planejamento docente buscando dialogar com o protagonismo das criangas na
diversidade de experiéncias, interacdes, brincadeiras, linguagens e conhecimentos as quais

podem constituir as praticas cotidianas na Educag¢ao Infantil.

No que tange a BNCC, os municipios da microrregido do Vale do A¢t consideram que
¢ na primeira etapa da educacgdo basica e de acordo com os eixos da Educa¢ao Infantil, que
permeiam através das brincadeiras e interagdes, as criangas devem ser asseguradas dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. Trata-se de seis direitos: Conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,

o respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas (VIEIRA, 2018).

A danca contribui para a investigagao do corpo com enfoque no controle e conhecimento,
gerando autoconfianca, possibilitando a criatividade, caracteristicas fundamentais para a
expressao do corpo que se move. Convém ressaltar que a BNCC sustenta que expressar direito ao
aprendizado abrange: “expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocodes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens”. (BRASIL, 2017, p. 36)

Pelo fato de a Educacao Infantil ndo se organizar de maneira disciplinar, ndo ha
mencao a disciplina de Artes/Dangca na BNCC e nos documentos antecedentes. Portanto,
dada a centralidade do corpo e movimento e das brincadeiras nos processos pedagogicos
desenvolvidos nessa primeira etapa da Educagao Bésica, esse componente curricular vem se
consolidando e ampliando a sua presenca nesse contexto, sobretudo por meio de suas praticas e
dos conhecimentos provenientes delas, que buscam contemplar as singularidades das criangas

e as especificidades das instituicoes dedicadas a sua educagao.

Assim, o ensino da Educacdo Infantil nessa microrregido potiguar, assume esse
documento, a BNCC, que aponta ainda os campos de experiéncias necessarios a educagdo
de criangas, a saber: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores €
formas; e oralidade, escrita, espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes. Esses
campos de experiéncias constituem um desafio diante de perspectivas fundadoras enrijecidas,

que focam apenas um dos aspectos da formacao dos sujeitos.

Pensar a experiéncia como forma privilegiada de viver a infancia requer acreditar na

rica possibilidade de as criancas elaborarem sentidos e significados sobre o mundo e afirmar a
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educagdo das criangas como uma agao que se da por meio de relagdes educativas, sustentando a
especificidade da Educacao Infantil. Fato que requer romper com a perspectiva de um curriculo
burocratizado e desvinculado da vida, dai a importancia de estudos e discussdes que oferecam
visibilidade para tal questao (VIEIRA, 2018).

Dos 07 (sete) municipios que responderam ao questionario enviado pelos pesquisadores,
05 (cinco) disseram trabalhar de alguma forma com a danga na Educagdo Infantil, conforme

pode ser observado nos extratos abaixo.

A educagdo trabalha com brincadeiras, entre elas dangas, como quadrilha,
danga de roda, etc... (Alto do Rodrigues)

Nas atividades que envolvem a rotina e nos projetos educacionais. (Assi)

A coordenacgao municipal de Educacgdo Infantil incentiva, orienta, apoia e ao
apresentar sugestdo de projetos de trabalho inclui a danga como elemento
importante das atividades. (Ipanguagt)

As atividades com danca sdo trabalhadas dentro da rotina organizada pelos
professores. Porém, ndo temos um trabalho especifico voltado para a danga.
(Jucurutu)

[...] o municipio ndo desenvolve um trabalho especifico de danga nas escolas
municipais que que atendem as demandas de educagdo infantil. Salientamos
que, para nds, seria um prazer atuar em regime de colaboragdo com algum
grupo de estudos das institui¢des superiores de ensino que se disponibilizasse
em possibilitar momentos de formagdo sobre a danca na educacdo infantil
para os professores da rede. (Pendéncias)

Sobre as dancas que mais apareceram na coleta de dados que sdo trabalhadas como
contetido na Educagdo Infantil desses municipios estdo aquelas que sdo dangadas nas festas
sazonais da escola como como Sdo Jodo, Dia das Maies e outras datas comemorativas, tais
como dia do folclore, dia do estudante, demais festividades juninas, entre outras; dangas nas
atividades cotidianas das criangas propostas pelos pedagogos que atuam na Educacao Infantil
e Danga nas atividades cotidianas da infancia e nas festividades escolares, logo existe trabalho
com a danga na escola nessas duas frentes, uma relacionada as atividades cotidianas da infancia

e outra nas festividades escolares.

Andrade (2020) diz que isso contribui para a visdo de que a danca esta na escola para
ilustracdo de eventos, desvalorizando um trabalho consubstancial que atenda ao potencial
artistico/pedagogico do ensino da danca na escola. Sobre as dangas nas atividades cotidianas
das criancas propostas pelos pedagogos vai ao encontro do que preconiza os documentos
estadual (DCEIRN) e federal (BNCC) quando trata do ensino da dan¢a nessa etapa de ensino,
quando reconhece que os processos de aprendizagem na Educag¢do Infantil acontecem a partir
das experiéncias do dia-a-dia da crianga com a intengdo de garantir os direitos de aprender a

participar, brincar, conviver, conhecer-se, expressar e explorar (BRASIL, 2017). Nesse sentido,
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a danca se faz presente quando as criangas experienciam marcas de sua cultura, exploram sons
¢ movimentos com o corpo. E tudo isso acontece em meio ao trabalho desenvolvido pelos
professores por meio do planejamento do trabalho cotidiano (RIO GRANDE DO NORTE,
2018).

E mister revelar que as respostas obtidas despontam perspectivas da aprendizagem em
danca que sao histéricas e que demonstram qual concep¢ao de danga esta sendo ensinado na

escola.

O ensino da danca deve ser levado em conta pela educacgdo escolar, pois a mesma tem
uma amplitude que envolve de forma integral o fisico, o psiquico, o intelecto e o emocional,
sendo um conhecimento que pode estar presente em varias agdes pedagogicas dialogando
com os conhecimentos de outras areas, através de uma danca educativa, criativa e recreativa,
que tem como papel permitir a vivéncia de possibilidades infinitas do movimento e ndo a
criagdo de dangarinos profissionais, integrando a habilidade corporal e criativa do aluno com o

conhecimento intelectual.

Ensinar a danga em institui¢des de Educacao Infantil ¢ promover uma democratizacao
de seu ensino, que muitas vezes ¢ restrito e/ou elitizado**. Além disso, precisamos promover
uma aproximagao das criangas com esta linguagem artistica a fim de estimular sua valorizagao
e ampliar o conhecimento de arte e cultura. Precisamos investir nessa educacdo que prima
pela formacao do ser como uno, ser esse que reflita, dialogue, experimente, corporifique, sinta,

expresse, interaja, por fim esteja por inteiro.

E desejavel que, ao organizar os curriculos escolares para a Educagéo Infantil potiguar,
o ensino da danga na escola tem como fundamentagdes norteadoras o conhecimento do corpo;
limites do proprio corpo e com o corpo do outro através de técnicas sugeridas em aulas, estimular
o convivio, socializagdo e a descoberta de si e do outro; exploracdo de diversas formas de
dancar evidenciando o conhecimento prévio da crianga, apresentando primeiros contatos com
improvisagdo a fim de ter como um possivel resultado final uma composi¢do coreografica onde

foi estimulado a exploracdo, expressdo, brincadeira e tantos outros quesitos da aprendizagem.

O documento de Natal/RN, suas concepcdes e relacdes com a
BNCC

Iniciamos essa reflexdo sobre o documento de Natal refor¢ando que se trata de um

olhar para um documento curricular em fase de finalizagao®. Por essa opgao, destacamos a

34 O ensino da danga € elitizado em grande parte das escolas por ndo ser uma disciplina obrigatoria
na educacdo infantile, favorecendo assim, a alunos que tem um poder econémico capaz de pagar por
aulas de danga como disciplina extracurriculares em academias especializadas.

35 Até o ano de 2020 o documento ndo estava concluido.
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importancia da apreciagao de um referencial que se encontra em carater preliminar. Ressaltamos
que o documento da capital potiguar esteve aberto para consulta publica no site da prefeitura
de Natal*® para contribui¢des dos professores do municipio que seriam consideradas pelo

municipio e equipe de revisores antes da publica¢do da versdo final®’.

A intengdo foi revelar as premissas do documento, pois ele pretende garantir ao
municipio de Natal os pressupostos presentes na Base de acordo com o contexto da capital
potiguar. Outrossim, 0 RCMEI-NATAL destaca o carater de provisoriedade de um documento
curricular como uma caracteristica pois, “[...] toda producdo dessa natureza & passivel de
revisdo e atualizacdo e a construgdo colaborativa, com a participagdo dos profissionais que se
dedicam a Educacao Infantil” (NATAL, 2017, p. 07). Dessa maneira, as sugestoes apontadas
por essa pesquisa podem vir a colaborar com futuras modificagdes do documento no que tange

as possibilidades de inser¢ao sobre os conhecimentos em Danga na Educagio Infantil.

Como mencionado anteriormente, os referenciais curriculares de Natal (RCMEI)
apresentam-se em fase de finalizacdo e ¢ sobre esse carater de provisoriedade que nos
debrucamos nessa leitura. Isto posto, para direcionar o olhar para a BNCCEI e o documento de
Natal, a opgao foi observar esses documentos pelo viés da sociologia da infancia. A inten¢do nao
foi discorrer sobre as vastas referéncias sobre esse tema, mas defender um ponto de vista que
entende as criangas como atores sociais que criam, produzem, modificam culturas e constroem
modos de significag¢do e de atuagdo diferentes dos adultos. Esse entendimento nos permite ver
os campos de experiéncia propostos pela BNCCEI como possibilidade de aproximar a crianca

da danga por meio das intencionalidades pedagogicas direcionadas a essa linguagem.

Dessa forma, para apresentar os Referenciais Curriculares Municipais para a Educacao
Infantil de Natal, destacamos trés aspectos para o entendimento das concepgdes curriculares
(destacados nos itens anteriores nos documentos nacionais), sao eles: 1) qual a abordagem
para a crianga; 2) qual a natureza do documento e sua organizacao curricular; 3) quais as

proposigdes para a danca.

Respeitando essa organizagdo, comegamos com a definicdo de crianca, assumida em
Natal. Essa ¢ produtora de cultura e sujeito de direitos que vivencia uma etapa singular de
desenvolvimento com necessidades e possibilidades pertinentes a sua “[...] condi¢do humana
de ser biologico, historico social e cultural” (NATAL, 2017, p.08).

36 O documento que compode esta pesquisa foi disponibilizado mediante solicitacdo por e-mail
pela Secretaria de Educacao de Natal-RN.
37 No momento da escrita dessa pesquisa (julho/janeiro de 2020/2021) todo o Brasil encontrava-se

em quarentena devido a pandemia ocasionada pelo Covid-19. Entramos em contato com o Departamento
de Educagdo Infantil-DEI da Prefeitura Municipal de Natal-RN a fim de perguntar sobre a data de
publicacdo e as possiveis alteragdes do documento preliminar. Foi-nos informado que a organizagdo e
os capitulos ndo sofreriam altera¢des significativas, ja que as contribuicdes da consulta publica foram
pontuais e ndo se referiam a estrutura. A Secretaria Municipal de Educagao declarou que a equipe de
educacdo inclusiva realizou um parecer pedindo algumas modifica¢cdes no que tange a matéria e que
seriam atendidas, bem como as sugestdes da consulta publica. Dessa maneira, a previsdo de publicagio
era para até o fim do ano de 2020, no entanto essa data foi alterada devido ao contexto de pandemia.
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Dessa forma, o documento ao reconhecer a crianga como participante ¢ agente na
constru¢do do mundo, revela a intengao de reforgar o seu papel ativo nos seus processos de
socializagdo. A ideia apresentada pelo documento de Natal ¢ que as criangas estabelegam seus
conhecimentos nas interagdes, aprendendo por meio das relagdes constituidas no meio social
em que estdo inseridas. Para que isto ocorra, o documento refor¢a que nos processos educativos
haja uma intencionalidade pedagogica “[...] com aprendizagens voltadas as necessidades,
interesses e possibilidades das criancas” (Idem, p. 09). Com efeito, os referenciais curriculares
para a Educagdo Infantil de Natal defendem um curriculo centrado na crianga e nas culturas
infantis, a0 mesmo tempo em que destacam para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga as contribui¢des das teorias sociointeracionista de Piaget, historico cultural de Vygotsky

e psicogenética de Henri Wallon.

Dessa maneira, da mesma forma que vimos no documento estadual, duas abordagens
parecem atender e conviver no curriculo de Natal. A primeira que se relaciona a BNCC e
as DCNEI no que concerne considerar a infancia como uma categoria social autdnoma e a
presente no RCNEI que se foca em aspectos da psicologia do desenvolvimento (Piaget), da
natureza social da aprendizagem (Vygotsky) e da compreensao dos aspectos bioldgico, afetivo,

social e intelectual da crianga (Wallon).

Cabe ressaltar que o documento referencial de Natal ¢ de carater ndo obrigatorio, com
as orientagdes sobre a organizagdo do trabalho de educacdo para a infancia. A ideia principal
¢ que o RCMEI possa auxiliar as instituicdes de Educagdo Infantil a elaborar seus Projetos
Politicos Pedagogicos (PPP), no intuito de atender as orientagcdes das bases legais. Nesse
contexto, sugere que as unidades escolares organizem seu PPP, conforme aponta a BNCC,
como oportunidade de desenvolver a intencionalidade educativa em uma rela¢do dialdgica
entre os campos, a partir do “[...] acolhimento e da valoriza¢do dos interesses e curiosidades
das criancas” (NATAL, 2017, p.40).

Para tanto, o documento natalense destaca que os campos de experiéncias nao estao
centrados apenas na crianga, tampouco nos professores, mas nas relagdes que ocorrem entre
criangas, profissionais da educagdo, familiares, a comunidade, os saberes, as linguagens,
o conhecimento ¢ o mundo. Nesse sentido, difere do que diz o documento “Campos de
experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na educagdo infantil’®, que defende que os
campos de experiencias “[...] mudam o foco do curriculo da perspectiva do professor para a
da crianga[...]” (BRASIL, 2018, p. 10). Nesse aspecto, o documento de Natal reafirma sua
intencionalidade em direcionar a Educagao Infantil para as teorias da aprendizagem voltadas

aos aspectos do desenvolvimento da crianga presentes em Piaget, Vygotsky e Wallon.

O documento da capital potiguar destaca a abordagem de Piaget ao apresentar que o

conhecimento pelo movimento (incluindo a danga) incorpora a génese ¢ o desenvolvimento

38 Esta publicacdo discute, expde, problematiza e sugere maneiras de organizar as atividades
pedagogicas nas unidades de Educacdo Infantil, considerando o conceito de campo de experiéncias
proposto na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
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nas interagdes com o meio; defende o socio-interacionismo de Vygotsky ao apresentar o
movimento/danca como possibilidade de interacdo e comunicagdo como linguagem e valoriza
Wallon ao explicar que ¢ por meio do movimento que a crianga inicia a conquista do universo

que a cerca.

Quanto a organizagao, para cada um dos cinco campos de experiéncia, o documento de
Natal apresenta os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos as
criangas. Estes sdo seguidos de quadros com propostas de agdes pedagdgicas e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os quadros de agdes pedagogicas revelam como o professor
pode garantir que os direitos e os objetivos sejam trabalhados. Isto ¢ relevante, na medida em
que o documento se apropria do que a BNCC prescreve e cria possibilidades de trabalho com

intencionalidade pedagdgica de acordo com o contexto da capital potiguar.

Outra assimilag¢do interessante ¢ que as mencgdes a Danca no documento de Natal
aparecem destacadas em trés campos de experiéncias. O primeiro Corpo, gestos e movimentos
descreve que, com o corpo, as criancas exploram o mundo, dessa maneira interagem e “[...]
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-
se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade” (NATAL, 2017, p.49). Além disso,
focalizam na aquisicdo de repertorio corporal por meio dos gestos e das linguagens. Neste
campo, a Danga ¢ mencionada nos direitos de conviver com os outros pela gestualidade e
cultura, participar de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto social, expressar
corporalmente emocdes, ideias e opinides tanto nas relacdes do cotidiano quanto em
manifestagdes artisticas e culturais. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
destacam a danga sdo apresentados para a pré-escola e reforgam dois objetivos ligados a danga

dispostos na BNCC, a saber: expressao™® e criacao™.

O curioso ¢ que, apesar de o documento apresentar objetivos de aprendizagem para a
linguagem da Danga na pré-escola, ndo descreve as agdes pedagogicas para tal. Por outro lado,
no trabalho da creche nao traz os objetivos de aprendizagem, mas exibe agdes pedagogicas
para a danca, entre elas o incentivo a vivéncias de dangas circulares e atividades corporais que
promovam o desenvolvimento do equilibrio, ritmo, resisténcia, velocidade, for¢a e flexibilidade

corporal.

O segundo campo de experiéncia Tracos, sons, cores e formas valoriza a expressao e
a comunicagdo por meio de diversas linguagens. No texto de apresentacdo ndo ha mencgdes a
danca, mas ela aparece nos direitos de conviver e fruir das manifestagdes artisticas e culturais;
explorar o uso de materiais, objetos e recursos tecnologicos para criar, apropriando-se de
diferentes manifestagdes artisticas e culturais; expressar com criatividade e responsabilidade,
suas emogdes, sentimentos, necessidades e ideias, por meio da danga e outras linguagens,

compreendendo a comunicagdo com pares, professores € o meio; conhecer-se no contato

39 Relacionado ao codigo da BNCC, representado pela sigla EI01CGO1 e EI03CGO1.
40 Relacionado ao codigo EI03CGO3.
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criativo com manifestacoes artisticas e culturais locais ¢ de outras comunidades, identificando
e valorizando o seu pertencimento étnico-racial de género e de crenga religiosa, desenvolvendo
sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo peculiar de expressdo, por meio das

linguagens artisticas, entre elas a danca.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relativos a linguagem da danga estiao
divididos entre creche e pré-escola. Para a creche € proposto recriar dangas, cenas de teatros,
historias, musicas e como agdes pedagogicas, sugere-se a ampliagdo do repertorio da crianga
a partir de musicas e dangas da infancia dos familiares, por meio da promogao de vivéncias
ludicas e invengdes musicais; organizagdo de ambientes com a participacdo das criangas, para
brincadeiras ou para ocasides especiais, recriando dancgas, cendrios, cenas teatrais, teatro de
sombras, historias e musicas. Para a pré-escola o objetivo ¢ analisar apresentagdes de teatro,
musica, danga, circo, cinema e outras manifestagdes artisticas apresentando sua opinido verbal
ou de outra forma. Para essa etapa, o documento ndo propde agdes pedagdgicas relacionadas

a danga.

O terceiro campo que a danga aparece mencionada ¢ Escuta, fala, pensamento e
imaginagdo. Trata da aquisi¢do de linguagem potencializando a organizacdo do pensamento e
a participagdo da crianca na cultura por meio das interagdes, do faz de conta, da fruicdo literaria
em contacao de historia, leitura e encenacao, dentre outras. A danca esta inserida nos direitos
de aprendizagem do conviver com criangas e adultos e experimentar as multiplas formas da
gestualidade que marca sua cultura e presente nos cuidados pessoais; participar de diversas
atividades de cuidados pessoais e do contexto social (de brincadeiras, encenacdes teatrais
ou circenses, dangas e musicas); expressar corporalmente emogdes, ideias e opinides tanto
nas relacoes cotidianas como nas brincadeiras, dramatizagoes, dancas, musicas, contacdo de
historias, dentre outras manifestagdes, empenhando-se em compreender o que outros também se
expressam. Nesse campo nao hé indicagdes de objetivos de aprendizagem e acdes pedagdgicas

que mencionem a danca.

Diante do exposto, entendemos que as proposicdes de Danga no documento de Natal
pretendem valorizar o cuidado com o corpo, a ampliacao do repertério de movimento e das
manifestagdes artisticas e culturais, o ato motor, a criacao e recriagdo de dancas, a expressao de

ideias e sentimentos ¢ a frui¢ao artistica.

Nesse sentido, o documento de Natal absorveu modifica¢des advindas da BNCC no que
tange sua organizagdo, o reconhecimento das criangas como produtoras de cultura, aidentificagao
da dang¢a como Arte, mas por outro lado, ainda valoriza os aspectos desenvolvimentista,

funcional e biologizante como importantes para o aprendizado do movimento e da danga.

Cada um dos campos de experiéncia da BNCCEI do documento de Natal (RCMEI)
expde os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que se apresentam em niveis de

progressao buscando a ampliagdo de dificuldades relacionadas a faixa etaria. Nesse sentido, os
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objetivos do documento exploram de maneira generalista as possibilidades da experiéncia em
danca. As mencdes a danga sdo rasas e resumidas, sem indicagdes claras de objetivos, saberes,

conhecimentos, procedimentos e estratégias para realizar o trabalho.

Isto posto, ndo obstante que a Base preconize a constru¢ao do conhecimento levando
em conta a inteireza da crianga na integracao das diferentes linguagens (entre as quais a danga),
as indicagdes de conhecimentos sobre essa linguagem precisam de fato estar evidenciados em
cada um dos diretos de aprendizagem e desenvolvimento, campos de experi€ncias e objetivos.
Esse carater superficial em que os conhecimentos em Danga sdo apresentados pelos documentos
nacionais acaba refletindo no RCMEI de Natal que, entre os objetivos de aprendizagem nao traz

referéncias em relacdo aos conhecimentos especificos da Danga.

O que queremos ressaltar ¢ que o documento nacional ndo aprofunda o trabalho com
a linguagem da danca como conhecimento potente para a Educacdo Infantil. Advertimos que,
na medida em que a Danga ndo ¢ valorizada em seus saberes na Base, por consequéncia ndo
sera mencionada nos documentos € muito menos efetivada nas praticas escolares por suas

potencialidades artisticas/pedagogicas.

A auséncia de mengdes nos demais campos de experiéncia pode prejudicar a inser¢ao
das praticas artisticas/pedagogicas de Danga nas unidades de Educagdo Infantil ou trazer
propostas superficiais ou até mesmo omitir a danca das atividades cotidianas da crianga por

seu viés artistico.

Nos questionamos: como fortalecer a inser¢do dos conhecimentos em danga em
articulagdo com as multiplas linguagens da infincia, se os conhecimentos minimos sobre ela

ndo estdo evidenciados?

Dessa maneira, a seguir apresentamos uma proposicdo curricular de como tais
conhecimentos poderiam ser articulados aos direitos, campos de experiéncia e objetivos de

aprendizagem desenvolvimento referenciados na BNCC.

Como seria se a danca permeasse toda a BNCCEI?

Diante dos questionamentos apresentados pela leitura da BNCCEI e os documentos do
RN cabe refletir sobre como abrir um didlogo com a educacédo para a infancia com o proposito

de ressaltar os conhecimentos em Danga nos documentos curriculares.

Dessa maneira, nessa parte do texto apresentamos uma ideia de como a Arte/Danga
poderia ser articulada aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, campos de experiéncia
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, presentes na Base; isto na perspectiva de

estabelecer caminhos para que a danga chegue as escolas da infincia. Nesse sentido, nao se

44



pretende trazer formulas prontas, mas apresentar possibilidades para que nos curriculos essa

linguagem da Arte esteja centrada na crianca de cada contexto.

Dessa maneira, cabe aos educadores da infincia refinar esse olhar dangante para as
criangas de cada grupo, entendendo e dialogando com suas especificidades. Isto faz parte
de um processo, “[...Jum convite a uma nova maneira de compreender a pratica pedagdgica
como resultante de aprendizagens significativas ndo s6 para as criangas, mas também para
o professor” (BRASIL, 2018, p. 11). Entendemos que o professor ¢ o interlocutor, é alguém
que participa do didlogo e organiza os tempos, 0s espagos € 0s materiais com intencionalidade
pedagogica para que a experiéncia em danga acontega. Isto € um chamamento para o adulto
entrar no mundo da crianga para compreendé-la, ouvi-la, recebé-la a fim de proporcionar as

experiéncias dangadas.

E sobre esse viés que evidenciamos que, ao experienciar danga, a crianga pode exercitar
a imaginacdo em movimentos dangados, ressignificar o mundo por meio da sensibilizagdo do
corporal; investigar e construir conhecimentos sobre si, 0 outro € o ambiente que a rodeia,
explorar e ter consciéncia do corpo, do espacgo, das acdes da gravidade, dos ritmos e tempos,
experimentar-se como seres criativos criando as suas dangas, expressar-se artisticamente e
conhecer e entender a origem e os processos de criacdo das dangas em seu contexto do mundo,

dentre outros.

Esses conhecimentos proporcionados pelo viés da danca devem ser desenvolvidos por
meio dos eixos interagdes e a brincadeira, considerando as criangas ndo como receptoras, mas

agentes participantes e produtores de cultura.

Outrossim, a linguagem da Danga a ser experienciada nos seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento poderiam garantir as criangas a Conviver com seus pares ampliando o
repertdrio corporal sobre si € o outro, desenvolvendo o conhecimento a respeito das culturas,
das dangas regionais € do mundo, a Brincar com o corpo expandindo e diversificando o acesso
as produgdes artisticos/culturais, construindo conhecimentos, trabalhando a imaginagao,
a criatividade por meio de jogos e brincadeiras dangadas*'; a Participar na construgdo de
diferentes formas de composi¢do em danga, planejando todas as partes do processo de criagao
(escolha de temas, musicas, movimentos e figurinos junto a pares e educador, a Explorar e ter
consciéncia das estruturas corporais ¢ das movimentagdes, dos movimentos artisticos, culturas
e modos de criar dangas, a Expressar-se como seres criativos e sensiveis em dangas coletivas e
individuais, colocando suas ideias e pensamentos para dangar e a Conhecer-se sensivelmente

pela movimento dangado.

41 Gostariamos de reforgar que os jogos ¢ as brincadeiras podem se transformar em danga a medida
em que sdo direcionados com intencionalidade pedagogica. Isto é, depende de como a brincadeira é
trabalhada, ela pode se transformar em danga. Para tanto, os professores precisam incluir as Temadticas
da Danga (ANDRADE; GODOY, 2018) nos jogos ¢ brincadeiras, relacionando aos conhecimentos de
corpo, fundamentos da danga (gravidade; relagdes espaciais; ritmo e tempo) e criagdo em danga.
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Partindo do pressuposto que “[...]Jos campos ndo sao trabalhados apenas em um dia
definido da semana, nem ha expectativa de haver uma aula de 45 minutos para o trabalho com
um campo em cada dia ou para que determinado bimestre do ano letivo seja dedicado apenas
a um campo” (BRASIL, 2018, p. 11), a danga poderia ser um integrador de algumas agdes

pedagogicas desenvolvidas na Educacdo Infantil.

Nesse sentido, a inser¢ao dos conhecimentos em Danga no campo de experiéncia O eu,
o0 outro e o nds, permitiria a crianga ampliar os modos de relagdo com seus pares na medida em
que a crianga conhece a sua movimentagao ¢ as possibilidades de interagdo e sensibilizagdo por
meio do movimento dangado, ela pode alcangar os objetivos*’ de agir de maneira independente
ao aprender sobre si mesma, reconhecendo suas estruturas corporais € modos de movimentacao;
valorizar sua identidade, criando dangas individuais; demostrar empatia ao acolher as ideias de
seus pares, trabalhando na criacdo de dangas coletivas e comunicar seus sentimentos, desejos

com movimentos dangados, entre outros.

No campo Corpo, gesto e movimento a crianga pode, por meio da linguagem artistica
da danca refinar seus movimentos, gestos, mimicas, posturas, a fim de se comunicar e
construir conhecimentos sobre si e sobre o universo social e cultural que a cerca. Ao trabalhar
o conhecimento da danga por esse viés, a crianga pode alcangar os objetivos de transmitir
sensacdes, emogdes e sentimentos por meio do didlogo corporal que estabelece dancando;
refinar as habilidades corporais dancando e experimentando as a¢des da gravidade, equilibrio
e coordenagdo; entender os limites (entre ela e os outros) por meio da exploragdo e criagdo de
movimentos dangados; criar dangas por meio de jogos e brincadeiras que explorem estruturas
corporais, espaco, tempo, peso, individualmente e coletivamente; explorar e improvisar dancas
que permitam experimentar o cuidado de si e do coletivo; criar dangas por meio do faz de conta,

de historias, objetos inanimados, animais, ampliando seu universo simbolico.

O campo Tragos, sons, cores e formas traz as experiéncias voltadas para a expressividade
das criancas com a intenc¢ao de que elas possam conviver com diferentes manifestagdes artisticas e
culturais e dessa maneira vivenciar as mais variadas formas de expressao e linguagens artisticas.
Outrossim, os conhecimentos em Danca nesse campo podem auxiliar a crianca a atingir os
objetivos de desenvolver sensibilidade estética, por meio de diferentes criacdes artisticas
integrando as linguagens da danca, do teatro, da musica e das artes visuais; utilizar pausas,
siléncios e sons em movimentos dangados; apreciar apresentagdes de diferentes tipos de dangas
a fim de fruir arte; explorar diferentes sons, ritmos, formas e dinamicas de movimento por meio
da danga; criar sonoridades, figurinos, cenarios e objetos cénicos para os jogos € brincadeiras
dangadas e para encenagdes criadas coletivamente; desenhar as formas geométricas no espaco
com e no corpo por meio da danga e experimentar materiais que sensibilizem a criagdo para as

dancas.

42 Para esse estudo, apresentamos os objetivos desejados para a danca sem progressao por faixa
etaria, por entendermos que o olhar atento do professor pode estabelecer as progressdes necessarias de
acordo com cada crianga e grupo.
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No campo Escuta, fala, pensamento e imaginagdo os conhecimentos em Danca podem
valorizar o contato com a criagdo, imaginacao, fruicdo, expressao na experiéncia da linguagem
verbal em didlogo com outras linguagens artisticas. Dessa forma, a danca pode desenvolver os
objetivos de construir narrativas dangadas por meio do faz de conta e da contacdo de historias;
entender os processos de escuta por meio de dangas feitas no coletivo; inventar brincadeiras,
historias e jogos a fim de estimular a constru¢ao de narrativas dangadas; representar, dramatizar
e assumir papéis em brincadeiras dangadas; interpretar, por meio do movimento dangado,
historias conhecidas pelas criangas e improvisar com seus pares diferentes enredos dangados

ligados as experiéncias cotidianas da crianga.

No ultimo campo de experiéncia Espacgos, tempos, quantidades, relagoes e
transformagoes que apresenta as diferentes dimensdes de mundo em relagdao aos fenomenos
naturais e socioculturais. Nesse campo, os conhecimentos em Danga podem ser potentes em
estabelecer oportunidades para investigar as questdes que as criangas formulam sobre o mundo
e sobre si mesmas, dentro da perspectiva das nogdes de espago, de tempo, de quantidade, das
relacdes e das transformacgdes a fim de estabelecer um olhar critico e criativo sobre a vida. Dessa
forma, a danga pode alcancar os objetivos de reconhecer o espago por meio do movimento
dancado em direcgdes, linhas, curvas, retas, altura (em cima, no meio e embaixo); identificar
e experimentar diferentes ritmos das dangas do mundo com a inteng¢ao de vivenciar diversas
culturas; explorar e relatar os ambientes do cotidiano com dancas em espagos pequenos e

espacos abertos e identificar o ritmo (tempo) pessoal e do grupo nas dangas.

Dessa maneira, essa organizacdo para os campos de experiéncia, os direitos, objetivos
e desenvolvimento de aprendizagem seria uma possibilidade para que os conhecimentos em
Danga cheguem as escolas de Educac¢ado Infantil com suas potencialidades e intencionalidades
artistica/pedagodgicas. Para isso faz-se necessdria a inclusdo desses conhecimentos nos

documentos curriculares.

Por essa perspectiva, salientamos que os conhecimentos em Danga na infancia ainda
sdao pouco explorados por seu viés artistico/pedagogico, outrossim cabe uma acao conjunta
entre educadores/artista da danca e profissionais da Educacao Infantil no sentido de colaborar,
conceber, revelar pressupostos € meios para que de fato essa linguagem esteja presente nessa
primeira etapa da educacao basica, para além da ilustragdo de festas escolares e da aquisi¢ao de

habilidades e competéncias distantes da danga.

Nesse sentido, a intencao dessa pesquisa foi abrir caminhos que permitam a construgao
de um didlogo entre os artistas/educadores/pesquisadores em danca com as escolas e Secretarias
de Educacdo, no tocante a discussdo de proposi¢des para o ensino da danga por seu viés artistico/
pedagogico em consondncia com a BNCCEIL

Partimos da premissa de tragar um olhar para a infancia a fim de favorecer, provocar,

despertar o desejo de experimentacdo em danga com as criancas por meio dos documentos
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curriculares. Para além disso, o intuito foi sensibilizar os professores e dirigentes educacionais
sobre as proposicOes artistico/pedagogicas da danca para a infincia. Ademais, oferecer
possibilidades de inser¢ao da danga nos documentos em uma perspectiva dialdgica em que os
professores ativem sua escuta, olhem, percebam e identifiquem nas criangas e no seu contexto
caminhos possiveis para promover praticas pedagdgicas autorais para a infancia em que os

conhecimentos em Danga sejam evidenciados.
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ttimas Palavis que%ngam

Esta pesquisa teve como objetivo refletir sobre a concepgdo de ensino de danga que
estd sendo apresentada na Educagdo Infantil nos municipios do Rio Grande do Norte por
meio da identificagdo das concepcdes de dancga e infancia nas diretrizes/propostas/orientagdes
curriculares municipais para a Educacao Infantil. O principal resultado desta pesquisa, partindo
da anélise e da sistematizacdo dos dados obtidos em seu percurso, foi apresentar um cenario do
que vem sendo trabalhado em danca para as criangas pequenas, por meio do que os documentos

reguladores do ensino proferem.

Para além dos propdsitos iniciais, este levantamento visou estabelecer a construcdo de
um didlogo entre Universidade e Secretarias Municipais de Educagdo, no tocante ao auxilio de
proposicdes para o ensino da danga, subsidiar a formulagdo de novas orientagdes curriculares
para Educacdo Infantil baseadas na BNCC, documento vigente na educacdo brasileira. Além
disso, esse estudo pode abrir caminhos para outros que relacionem os documentos que buscam
estabelecer propostas de curriculo com as apropriacdes e as multiplas leituras que os professores

e equipe pedagdgica fazem dos referenciais no contexto escolar.

Essa pesquisa reforca a importante troca entre a universidade e as redes de ensino e a
poténcia que esse encontro pode exercer nos espagos educativos, ampliando e expandindo seus
esforcos, a fim de aliar os discursos tedricos e as praticas educacionais. Para Pimenta (2005),
o saber docente ndo ¢ formado apenas da pratica, mas também ¢ alimentado pelas teorias. Dessa
maneira, para que esse conhecimento se efetive ¢ importante compartilhar com seus pares os
sentidos e significados das propostas para gerar o conhecimento advindo da relagao, das teorias
e das praticas a fim de estabelecé-las como uma s6 fonte de saber. Essa troca pode auxiliar na
intencao de superar um ensino voltado apenas a transmissao de contetido para o outro, mais

interligado, que articule e promova a participagdo de diversas camadas do ensino.

Vale lembrar que, ainda que os documentos municipais sejam construidos por equipes
diretivas, pedagogos, politicos e estudiosos da educacdo, em muitos momentos se apresentam
contraditdrios, abertos a multiplas interpretagdes e muitas vezes, estdo distantes do que de fato
¢ proporcionado na pratica escolar. Apesar disso, traduzem as politicas que pretendem instituir
por meio do discurso que carregam. Em alguns casos, por mais que sejam amparados por
justificativas que se baseiam em tedricos da educagdo, documentos oficiais e leis instituidas
no intuito de atender todas essas instincias, acabam por se perder em seus propositos, nao

evidenciando uma linha de trabalho unica para aquele municipio. Porém, “[...] s3o produzidos
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por agentes com autoridade para dizer e se fazer ouvir, como prefere Bourdieu, sdo porta-vozes

legitimos de uma linguagem autorizada”. (CENPEC, 2015, p.16).

Além disso, como observado no relatorio do Cenpec (2015) Curriculos para os
anos finais do ensino fundamental: concep¢oes, modos de implantag¢do e usos, as propostas
curriculares promovem a organizagao das politicas educacionais, aliadas a ideologia politica.
O fato de serem produzidos por autoridades legitimadas, sejam por sua especialidade na area

de ensino ou por sua representatividade politica, reforcam o discurso.

Tal autoridade se origina do fato de que esse discurso € produzido pelo Estado
e, muitas vezes, ¢ reforcada pela capacidade cientifica e intelectual de um
corpo de especialistas, tendendo a ser capaz de criar uma crenga na verdade
daquilo que prescreve e na realidade daquilo que anuncia e que busca fazer
advir (CENPEC, 2015, p.16).

Isto posto, como os conhecimentos em Danga podem ser considerados nas propostas
pedagodgicas na escola da infancia, se ndo estdo elencados com clareza nos documentos
curriculares? A danca como pratica artistica com as criangas, reforcamos, esta para além
dos aspectos da mobilidade e aquisicdo de habilidades motoras, de cogni¢do e afetividade,
ela ¢ Arte, conhecimento, manifestacao cultural, que promove o contato da crianca com sua

sensibilidade artistica, estética, expressiva e criativa.

Essa visdo de Danca em relagdo as praticas artisticas deveriam estar destacadas nos
documentos curriculares, pois, dessa maneira estariamos saindo de um fazer/dancar que elege
o aprendizado pela via motora para uma aprendizagem significativa que se da por meio dos
processos artisticos, da inventividade, da criacdo em danga a partir de improvisagdes advindas
do movimento da crianga, das composi¢des em danga que sejam significativas para elas e que
as aproximem da experiéncia do dancar, do conhecimento de seu corpo dangante, da apreciagao

de repertorios de danga.

Sao muitos caminhos possiveis para que as experiéncias em Danga acontecam de maneira
significativa com as criangas pequenas. Nesse sentido, a ideia ¢ estabelecer um curriculo aberto
a criacdo, a improvisacao, a exploracdo dos repertorios de danga das criangas e que valorize a
dangano espago escolar da infancia, ndo como extensao para os outros componentes curriculares
ou para integrar o calendario das festas da escola, mas na perspectiva de um aprendizado em

danga que parta das vivéncias corporais das criancgas por meio da investigagao artistica potente.

Os documentos que poderiam orientar o processo educacional e as praticas pedagdgicas
dos municipios acabam por contradizer o discurso, a medida que as concepgdes tedricas nao
estdo atreladas as praticas apresentadas. Ainda que esses documentos explicitem as concepgoes,
objetivos, conteudos e os caminhos metodoldgicos, estes assumem um carater abrangente que

deixam o leitor/professor confuso sobre seus reais objetivos.
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Embora, de acordo com o documento Subsidios para diretrizes curriculares nacionais
para a educagdo basica diretrizes curriculares nacionais especificas para a educagdo infantil
os estudos da infancia tém avangado em varios campos do conhecimento, ainda estdo presentes

diferentes abordagens e enfoques conceituais sobre a crianga nos documentos municipais.

Ainda que muitos enfoques tenham dado énfase a dimensdo cognitiva,
entendendo a crianga como sujeito epistémico, € mesmo que muitos autores
considerem as criangas, do ponto de vista afetivo, motor, social e intelectual,
de forma dicotdmica, separando corpo e mente, a ideia de que a crianga
tem especificidade ¢ uma constru¢do da modernidade. Este aspecto foi
bem explorado no campo da Historia nos anos 70 e, mais recentemente, na
Sociologia e na Antropologia, que concebem as criangas como atores sociais,
ou na Linguistica, que assume que as criangas s2o sujeitos da fala (BRASIL,
s/d, p.12).

Orlandi (1995, p. 53) apresenta o carater da incompletude como a condigdo para a
existéncia da linguagem, entendendo que os sujeitos e os sentidos ndo sdo/estdo completos.
Avaliamos que os documentos, de alguma maneira, apresentam essa visao de incompletude.
Isto também ocorre “[...] no discurso, no movimento do simbolico, que ndo se fecha e que tem
na lingua e na histéria sua materialidade”.

Dito de outra forma, o texto, visto na perspectiva do discurso, ndo ¢ uma
unidade fechada — embora, como unidade de analise, ele possa ser
considerado uma unidade inteira — pois ele tem relagdo com outros textos
(existentes, possiveis ou imaginarios), com suas condi¢cdes de producdo (os
sujeitos e a situac¢ao), com o que chamamos sua exterioridade constitutiva (o
interdiscurso) (Idem, p.112)

O discurso, nesse caso, estd para assegurar a permanéncia de uma representagdo, uma
visdo que se da entre o real e o imaginario, que se reflete sobre a linguagem, os sujeitos, o
contexto, de cada um dos municipios.

Nesse percurso de analise documental, acabamos por evidenciar os enunciados da
educacdo em danga que ja estdo cristalizados, por uma repeticao de sentidos, bem como novos
discursos que aos poucos estdo sendo discutidos e elaborados. Um eterno ir e vir de contextos
em que o que ja estd posto se imbrica com o que estd por vir, ou a danga que vai com a danca

que vira.

Esse processo ¢ constantemente reelaborado e nao se finda nessa escrita. A intencao
desta pesquisa foi abrir portas, rasgar caminhos a fim de apresentar um olhar apurado para
a danca para a Educacdo Infantil. Uma dang¢a fundamentada no didlogo com a crianga, livre
de padrdes de movimento estereotipados e ampla na acdo das interagdes curriculares e seus

processos educacionais.
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O objetivo desse estudo foi refletir sobre o tipo de
ensino de Danca que estd sendo apresentada na Educacdo
Infantil (ED) nos municipios do Rio Crande do Norte, por meio
da identificacdo das concepcdes de danca, de educacdo ¢
de infancia nas diretrizes/propostas/orientacdes curriculares
municipais para a Educacao Infantil.

Aintencao foiverificar, por meio dasindicacdes curriculares
municipais para El do RN, quais as concepcdes de Danca,
Educacao e Infancia estdo presentes nestes documentos.
Alem disso, a pesquisa revelou o que vem sendo apresentado
como proposta para a inféncia bem como os referenciais
adotados, as convergencias e divergencias tedricas para o
ensino da Danca nessa primeira etapa da Educacao Basica.
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