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O fewt amigod e minkas amigas,

O Projeto Institucional de Fortalecimento de A¢des de Divulgacao
e Popularizacdo da Ciéncia nos Territérios do RN, pelo qual foi possivel a
edicao de todas essas publica¢des digitais, faz parte de uma pléiade de a¢bes
que a Fundacdao de Amparo a Ciéncia, Tecnologia e Informacdo do Estado
do Rio Grande do Norte (FAPERN), em parceria, nesse caso, com a Fundacao
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FUERN), vem realizando a
partir do nosso Governo.

Sempre é bom lembrar que o investimento em ciéncia auxilia e
enriquece o desenvolvimento de qualquer Estado e de qualquer pais. Sempre
é bom lembrar ainda que inovacdo e pesquisa cientifica e tecnoldgica sao, na
realidade, bens publicos que tém apoio legal, uma vez que estdao garantidos
nos artigos 218 e 219 da nossa Constituicao.

Por essa razao, desde que assumimos o Governo do Rio Grande do
Norte, ndo medimos esfor¢cos para garantir o funcionamento da FAPERN.
Para tanto, tomamos uma série de medidas que tornaram possivel oferecer
reais condicdes de trabalho. Inclusive, atendendo a uma necessidade real da
instituicdo, viabilizamos e solicitamos servidores de diversos outros érgaos
para compor a equipe técnica.

Uma vez composto o capital humano, chegara o momento também de
pensar no capital de investimentos. Portanto, é a primeira vez que a FAPERN,
desde sua criacdo, em 2003, tem, de fato, autonomia financeira. E isso esta
ocorrendo agora por meio da disponibilizacdo de recursos do PROEDI,
gerenciados pelo FUNDET, que garantem apoio ao desenvolvimento da ciéncia,
tecnologia e inovacao (CTl) em todo o territério do Rio Grande do Norte.

Acreditando que o fortalecimento da pesquisa cientifica é totalmente
perpassado pelo bom relacionamento com as Instituicdes de Ensino Superior
(IES), restabelecemos o dialogo com as quatro IES publicas do nosso Estado:
UERN, UFRN, UFERSA e IFRN. Além disso, estimulamos que diversos 6rgaos do
Governo fizessem e facam convénios com a FAPERN, de forma a favorecer o
desenvolvimento social e econébmico a partir da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
(CTI) no Rio Grande do Norte.

Por fim, esta publicacdo que chega até o leitor faz parte de uma série
de medidas que se coadunam com o pensamento - e ac¢des - de que o0s
investimentos em educacao, ciéncia e tecnologia sdao investimentos que geram
frutos e constroem um presente, além, claro, de contribuirem para alicercar um
futuro mais justo e mais inclusivo para todos e todas!
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A Fundacao de Amparo a Ciéncia, Tecnologia e Informacao do Estado
do Rio Grande do Norte (FAPERN) e a Fundac¢ao Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (FUERN) sentem-se honradas pela parceria firmada em prol
do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e de inovacdo. A publicacdo deste
livro eletrdnico (e-book) é fruto do esforco conjunto das duas instituicdes, que,
em setembro de 2020, assinaram o Convénio 05/2020-FAPERN/FUERN, que,
dentre seus objetivos, prevé a publicacao de mais de 300 e-books. Uma acdo
estratégica como fomento de divulgacao cientifica e de popularizacao da ciéncia.

Esse convénio também contempla a traducdo de sites de Programas
de Pds-Graduacdo (PPGs) das Instituicdes de Ensino Superior do Estado para
outros idiomas, apoio a periddicos cientificos e outras a¢es para divulgacao,
popularizacdo e internacionalizacdao do conhecimento cientifico produzido no Rio
Grande do Norte. Ao final,a FAPERN terainvestido R$ 855.000,00 (oitocentos e
cinquenta mil reais) oriundos do Fundo Estadual de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (FUNDET), captados via Programa de Estimulo ao Desenvolvimento
Industrial do Rio Grande do Norte (PROEDI), programa aprovado em dezembro
de 2019 pela Assembleia Legislativa na forma da Lei 10.640, sancionada pela
governadora, professora Fatima Bezerra.

Na publicacdo dos e-books, estudantes de cursos de graduacdo da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) sao responsaveis pelo
planejamento visual e diagramacdo das obras. A selecao dos bolsistas ficou a
cargo da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE/UERN).

Os editais lancados abrangeram diferentes tematicas assim distribuidas:
no Edital 17/2020 - FAPERN, os autores/ organizadores puderam inscrever as
obras resultantes de suas pesquisas de mestrado e doutorado defendidas junto
aos PPGs de todas as Institui¢cdes de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (ICTls) do
Rio Grande Norte, bem como coletaneas que foram resultados de trabalhos dos
grupos de pesquisa nelas sediados. No Edital n° 18/2021 - FAPERN, realizou-
se a chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema “Turismo para o
desenvolvimento do Rio Grande do Norte”. No Edital n° 19/2021 - FAPERN,
foi inscrita a chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema “Educacao
para a cidadania e para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte: relatos de
acoes exitosas”. No Edital n® 20/2021 - FAPERN, foi realizada a chamada para
a publicacdao de e-books sobre o tema «Saude Publica, desenvolvimento social
e cidadania no Rio Grande do Norte: relatos de a¢bes exitosas”. O Edital n°
21/2021 - FAPERN trouxe a chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema
“Seguranca publica, desenvolvimento social e cidadania no Rio Grande do Norte:
relatos de a¢des exitosas”. O Edital n®22/2021 - FAPERN apresentou a chamada



para a publicacdo de e-books sobre o tema “Pesquisas sobre o Centenario da
Semana de Arte Moderna (1992-2022) desdobramentos para o desenvolvimento
social e/ou econémico do RN". O Edital n®22/2022 - FAPERN, realizou a chamada
para a publicacdao de e-books com o objetivo de contribuir para o fortalecimento
e divulgacdo da pesquisa a partir dos programas de p6s-graduacdo e dos Grupos
de Pesquisa das Instituicbes de Ensino Superior do Estado do Rio Grande do
Norte.

Com essa parceria, a FAPERN e a FUERN unem esfor¢os para o
desenvolvimento do Estado do Rio Grande do Norte, acreditando na forca
da pesquisa cientifica, tecnoldgica e de inovacdo que emana das instituicdes
potiguares, reforcando a compreensao de que o conhecimento é transformador
da realidade social.

Agradecemos a cada autor(a) que dedicou seu esfor¢o na concretizacao
das publica¢des e a cada leitor(a) que nelas tem a oportunidade de ampliar seu
conhecimento, objetivo final do compartilhamento de estudos e pesquisas.

Mnia Steite

Presidente da FUERN

’

Diretor-Presidente da FAPERN
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IME PREFACIO )¢

Este livro ¢ uma narrativa de professores. Ele fala do cotidiano, dos anseios e dificulda-
des vividas por estes sujeitos, que se inicia com questionamentos que tratam da vida na escola;
ele fala de engajamento, de compromisso, de um envolvimento ético com uma escola publica, a
Professor José Fernandes Machado, também conhecida como Machadao. Nosso contato se deu
em uma oportunidade enquanto ela atuava na gestdo da escola, quando eu e um grupo de pro-
fessores do Centro de Educacdo da UFRN fomos “sondar” aquela escola de modo que pudesse
receber aluna(o)s dos Estagios Obrigatoérios. Naquele momento se daria inicio a parcerias, que
vieram se fortalecer com sua entrada na Pds-graduagdo. Continuava determinada a realizar
uma pesquisa na “sua escola” de vivéncia, de pertencimento, de compromisso e didlogo com
jovens (e adultos) da zona sul de Natal.

Acho ainda, que este trabalho se apresenta como impressao de uma professora que visa
estabelecer o didlogo com seus alunos, talvez seja por isso que a tematica do video seja seu
eixo. Toda(o)s sabemos que durante o momento “critico” da pandemia da Covid-19, o video e
a sala de aula virtualizada tornaram um espaco também vivo. Durante o inicio da pesquisa, ja
em modo emergencial, e a partir dos questionamentos de como “dar prosseguimento” a uma
pesquisa em sala de aula? O video adentra nesse espago como meio de se produzir resisténcia,
de troca de afetos, de expectativas e de socializagdo.

Este livro ¢ derivado do trabalho de mestrado de Solange Ataide intitulado “O Video
como Linguagem (do) no Ensino de Geografia: uma proposta de estudo da paisagem na E.E.
Professor José Fernandes Machado, pesquisa que diz da identidade e proposta do Mestrado
Profissional em Geografia (GEOPROF) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Assim, a autora transita por alguns caminhos de aproximacao da escola com a socie-
dade, com o mundo, primeiro, um em que tece reflexdes tedricas no campo da Geografia: por
meio do estudo sobre o conceito de Paisagem na Geografia e no curriculo escolar; segundo, o
de uma pratica educativa/pedagdgica que origina produtos educacionais: como oficinas, foto-
grafias, videos, mostras, registros textuais; e por fim, no campo da experimentagdo (confundida
as vezes com a aplicacdo, em seu sentido mais positivista), da troca de saberes, culturas, paisa-
gens, experiéncias de vida).

O que esse livro nos mostra, ¢ a poténcia da linguagem do video como meio mediador,
como modo de produzir falas, escutas, narrativas. Solange, aqui, fala diretamente com a escola,
com os estudantes e seus lugares de vida.

A reinveng¢ao da narrativa, nao mais transmitida exclusivamente na forma oral, mas em
uma fala mixada — que mescla a oralidade da tradicdo que nos remetem aos lugares de origem
com seus sotaques, sons, gestos com as novas tecnologias de producdo audiovisual — cons-
truida por fragmentos, pela aceleracdo. Narrativa que tem agora possibilidade de inser¢do e

circulagdo em tempo real, conectando dois lugares distintos ao vivo, reproduzindo conflitos e



contradi¢es, alimentando a imaginagdo sobre os lugares. E a partir de recortes, colagens, da
edicao, da multiplicagdo e da performance que os sujeitos apresentam os lugares vividos, indi-
cando novas experiéncias espaciais.

Este livro ¢ também o reflexo de um didlogo/convénio que vem ocorrendo junto a Rede
Internacional de Pesquisa “Imagens, Geografias e Educagdo”, pelo polo Natal (UFRN) no qual
temos desenvolvido pesquisas na area de Ensino de Geografia e suas articulagdes com as lin-
guagens contemporaneas e geopoéticas, entendendo a escola como espaco geografico potente
de experiéncias.

Esta perspectiva, vem fundada nas leituras do professor Wenceslao Machado Oliveira
Junior (2009, p.23), para quem as narrativas contemporaneas amparadas na experiéncia com
os lugares: [...] apresentam itinerarios que vao dos dispersos, difusos aos concentrados, sempre
fundados na vida cotidiana. Em uma cartografia que se desenha a partir das imagens destes
sujeitos: novos lugares sdo apresentados enquanto outros casos se repetem, se cruzam, conec-

tam-se, criando um lugar cotidiano a partir dos tempos simultaneos.

Pablo Sebastian Moreira Fernandez.

Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Centro de Educagdo, Departamento de Praticas Educacionais e Curriculo.
Professor do Mestrado Profissional em Geografia (GEOPROF).
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M INTRODUGAO S

Esta obra foi originalmente uma dissertacdo, a qual surgiu a partir de reflexdes median-
te as experiéncias na escola basica da rede estadual de educacdo do estado do Rio Grande do
Norte e no curso de licenciatura em Geografia. Reflexdes de uma professora que experimenta o
mundo por meio de um engajamento ético e compromissado com a realidade escolar, estando
sempre envolvida nas questdes relativas a didatica e ao processo de ensino e aprendizagem.

Os anos de 2020 e 2021 ficaram marcados por uma pandemia global motivada pelo
novo coronavirus (SARS-CoV-2), responsavel pela implementagdo de decretos' que orien-
tavam para a urgéncia de uma “nova” sala de aula. Foi nesse periodo que se deu inicio a esta
pesquisa na E.E. Professor José Fernandes Machado, com estudantes da 2* série do Ensino
Meédio.

Ao observar as paisagens internas e os arredores passarem por alteragoes, se percebe
que os estudantes também sdo os protagonistas dessas mudangas com seus comportamentos,
suas relacdes interpessoais em seus espacos de vivéncia, suas expressodes e linguagens, sendo
o video o grande destaque entre elas. Despertando, entdo, a atengdo de como o uso dos sons e
das imagens em movimento serviriam para estudar a Geografia e pensar, por meio dela, sobre-
tudo, o conceito de paisagem, a qual deve considerar as dimensdes cientificas e estéticas, esta
ultima com suas cores, sabores e odores, sendo essas dimensdes capazes de resgatar diferentes
percepgoes e sentidos: subjetivos e sociais.

Assim, como a professora Adriana Fresquet (2013) indica, o video favorece a oportu-
nidade de integrar as discussdes em sala de aula ao que esta fora dela, ampliando as possibili-
dades de enxergar, conhecer ¢ identificar particularidades de uma paisagem, construindo novos
conceitos acerca da tematica em questao.

A escolha de trabalhar o video se da por se constituir em um tipo de linguagem muito
comum no cotidiano do jovem estudante publico, deste trabalho. Considero, entdo, uma ca-
racteristica muito importante e favoravel, pois conforme o professor Pablo Fernandez (2022,
p.147) destaca, o “exercicio de apropriacao linguistica torna-se um mote para consolidagao
de um campo de exploracao da Geografia e as imagens [e sons], ndo mais entendida [s] como
recurso [s], mas fonte de sentido.”

Os professores Wenceslao Machado de Oliveira Jr. e Gisele Girardi (2011, p. 2) distin-
guem duas perspectivas de investigacao sobre as diferentes linguagens no ensino de Geografia.
A primeira aponta para a linguagem denominada “criativa”, baseada na necessidade de buscar
aparatos e recursos que resgatem a motivagao e o interesse dos estudantes durante as aulas na
direcdo da aprendizagem. A segunda, aufere a linguagem como uma narrativa produtora de
sentidos, “criadora” de conhecimentos, ndo sendo apenas um ato comunicativo, mas que possui
uma dimensdo pedagogica e educativa geradora de saberes e pensamentos acerca do espaco
geografico.

Refletindo ainda sobre o que os autores Wenceslao Machado de Oliveira Jr. e Gisele
Girardi (2011, p. 6) apresentam no texto “Diferentes linguagens no ensino de Geografia”, to-
maremos o video neste trabalho como uma linguagem “criadora de mundos e de pensamentos
[...] como parte inseparavel do conceito e da informagdo que chega aos nossos alunos, que os

1 Nos quais o Governodo Estado doRio Grande do Norte, conforme decreton®29.524, de 17 de margo de 2020, estabe-
leceuasuspensdodeatividadesescolares presenciaisnasunidadesdaredepublicaeprivadadeensino,nasmodalidades

de ensino infantil, fundamental, médio, técnico e profissionalizante (RIO GRANDE DO NORTE, 2020).
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toca, que os afeta a ponto de fazé-los pensar ou, mais intensamente ainda, a ponto de fazé-los
calar.”

Pensar que a linguagem do video, ao adentrar a sala de aula, colabora para a criagdo
de um imaginario social, envolvido por afeto e subjetividade, e que a partir do que vemos e
ouvimos construimos e internalizamos conhecimentos e saberes, faz-me crer que os estudantes
podem se sentir sujeitos integrantes da paisagem, além de compreender os conceitos e a impor-
tancia em estudar a Geografia.

Nessa perspectiva, o foco estd na abordagem critica e construtiva dos contetidos de for-
ma que estudantes e professores estabelegam trocas que ampliem as possibilidades de apren-
dizagem, cada qual com o seu protagonismo. Tonini (2011), diz que o ensino da Geografia
de hoje deve se preocupar com as demandas sociais e culturais que os meios de comunicagao
trazem na contemporaneidade e a Geografia Escolar deve ter como inteng¢do o ensinar a olhar
os meios de comunicagdo e educar o olhar para um consumo saudavel dos conteudos que a
sociedade multimidia oferece.

Acrescentando a ideia de Tonini, pensamos que o educar o olhar também seja reconhe-
cer que o video traz para a sala de aula especificidades, assim como disse Nunes (2017, p. 61)
“imagens, cores, som, movimento, entretenimento, agu¢ando a curiosidade, a imaginagao, a
fantasia. [...], o mundo, o cotidiano, a realidade, [...] as alegrias e tristezas, a beleza, os afetos e
desafetos, os conflitos, as harmonias, os amores e os desamores.”

Como aqui abordado, a sociedade contemporanea estd marcada pelos avangos na co-
municagdo, na informatica e por outras tantas transformacdes e inovagdes tecnologicas nos
diversos segmentos da sociedade. Isso tem estimulado e contribuido para um trabalho mais
dindmico em sala de aula. De acordo com Moletta (2009), a inovagao tecnoldgica na realidade
das salas de aula reflete sobre o acesso das pessoas a esta linguagem, competindo a educacao
adaptar-se aos avangos das tecnologias e direcionar o caminho para o dominio e o apoderamen-
to critico desses novos meios.

A producdo de video para sistematizagdo de informagdes e abordagem dos contetudos
tem possibilitado a expansdo da informacgdo, estimulado a curiosidade e a criatividade dos
estudantes em busca do conhecimento, sendo o video uma linguagem de ampla facilidade de
divulgacdo na atualidade em virtude da difusdo massiva nas redes sociais.

Ao expor esta realidade, Jorge Larrosa (2002) vé como possibilidade a valorizacdo do
que ele denomina “saber da experiéncia”, que, em contraponto a constante associacdo que o
mundo moderno faz entre informagao, conhecimento e aprendizagem, o resgate da experiéncia
se da justamente em oposi¢cdo a um mundo apressado e sem tempo (0 que no espaco virtual
geram outros dilemas de vivéncias).

O que se espera de um estudante ¢ a analise e o entendimento de conceitos da Geogra-
fia (no nosso caso, a paisagem), de saberes e experiéncias. Estas, como Jorge Larrosa (2002)
destaca, sdo os acontecimentos que nos passam e+ nos tocam, tendo a ver com a formacao e a
transformagao do sujeito.

Para tanto, faz-se necessaria uma pauta por um processo reflexivo e analitico que con-
sidere os processos de idas e vindas, confrontos e consonancias para se chegar a construgao de
um conceito advindo de praticas de observagao, discussao e analise, evidenciando em sala de
aula um trabalho que leve o estudante a desenvolver-se de modo construtivo, passando pela
instrucao e pela orientagdo, para que na interagdo as aprendizagens acontegam.

O video pode ser uma poténcia educativa como linguagem por ser capaz de acionar
inimeros sentidos humanos, visto que € uma linguagem que articula sons e imagens em movi-
mento, dinamizando e criando uma entrada na paisagem geografica. Além disso, ¢ dada a pos-
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sibilidade da criagdo de canais de expressao, de popularizacao de narrativas e falas que tratam
da relagao em que o homem desenvolve com a natureza, das problematicas locais, dos anseios
das comunidades ou de experiéncias espaciais.

O ensino dos temas na Geografia, portanto, dotado de procedimentos que visam inte-
grar a disciplina as formas de desenvolvimento social, alcanca no espaco as novas formas de
educagdo, integradas a tecnologias. O video auxilia o professor, atrai os estudantes, mas nao
modifica substancialmente a relagdao pedagogica.

No entanto, a producao do video e seus usos aproxima a sala de aula do cotidiano, das
linguagens de aprendizagem e comunica¢do da sociedade, além de introduzir novas questdes
ao processo educacional. Ao se utilizar do video para a exploracdo de conteudos e conceitos,
uma nova forma de ver e perceber os assuntos se apresenta, contribuindo para o desenvolvi-
mento da aprendizagem. Assim, tem se mostrado muito positiva a agdo compromissada de uso
de tecnologias digitais para evidenciar uma pratica criativa de ensino, que atenda as exigéncias
da atualidade.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (2018), a qual se caracteriza como
um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendi-
zagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educag¢do Basica, contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades relaciona-
das ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais tanto de forma transversal — presentes
em todas as areas do conhecimento e destacadas em diversas competéncias e habilidades com
objetos de aprendizagem variados — quanto de forma direcionada, tendo como fim o desenvol-
vimento de competéncias de compreensdo, uso e criacdo de tecnologias digitais em diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Considerando o video como linguagem a ser utilizada no processo de ensino e aprendi-
zagem, os questionamentos destacados neste trabalho sdo: qual a for¢a do video para o estudo
da Geografia e de seus conceitos, em especial da categoria paisagem? Como esta linguagem
pode contribuir com o professor na criagdo de novas possibilidades e caminhos ao estudo da
paisagem geografica?

Assim, o que se busca nesta pesquisa, ¢ disseminar um processo de construgao do video
como linguagem dentro da escola, haja vista sua poténcia, democratizacio e difusdo tdo pre-
sente atualmente.

O capitulo 1, deste trabalho, objetiva fazer um resgate dentro da historia da ciéncia
geografica, na qual a paisagem aufere diferentes significados de acordo com cada momento
historico e pensamentos cientificos da época, buscando abordar o percurso do conceito de pai-
sagem em Geografia pelo viés cultural, suas perspectivas atuais, bem como debater a paisagem
como um conteudo escolar da Geografia no Ensino Médio abordando a BNCC.

O capitulo 2, busca enfatizar a importancia do video como linguagem educativa no
ensino da Geografia e da paisagem, fazendo uma abordagem sobre a importancia das imagens
e dos sons que adquiriram maior relevancia e visibilidade nesse momento de pandemia de Co-
vid-19, sobretudo na educagao.

O capitulo 3, faz uma descri¢do dos procedimentos metodolégicos das experimenta-
¢oes com videos, planejadas para se alcangar os objetivos deste trabalho. Assim como faz
uma caracterizagao da escola, do bairro, dos sujeitos escolares e suas vivéncias. Nele, também
¢ possivel conhecer um pouco sobre os caminhos formativos da professora-pesquisadora no
campo desta linguagem.
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O uso da linguagem do video neste trabalho se caracterizou como produto central,
tendo como subprodutos: oficinas com produgao de sete videos captados e editados pelos estu-
dantes e a mostra de videos em evento acessivel a comunidade escolar.

Sendo assim, utilizando-se esta linguagem como metodologia no processo de ensino e
aprendizagem, a proposta ¢ que o professor e o estudante utilizem como aporte a construcao de
conhecimentos da Geografia — em especial, a paisagem — recursos tecnologicos digitais do seu
dia a dia.

Pensar outras possibilidades para a pratica pedagogica em relagao aos usos do video
nas salas de aula, significa também pensar praticas cientificas, criativas, estéticas, sensiveis,
criticas e transformadoras que modifiquem os espagos fisicos das salas de aula, abrindo-se aos
limites e potencialidades em suas formas e expressoes.
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* 1 DO CONCEITO CIENTIFICO AO CONTEUDO ESCOLAR: *
A PAISAGEM

A paisagem ¢ um dos temas classicos em que a Geografia se ocupa, sendo um concei-
to-chave na ciéncia geografica. Diante disso, construiremos aqui um entendimento da evolugao
do conceito no campo da Geografia.

A partir do século XVIII, o horizonte dos conhecimentos naturais ampliou-se, tendo
como principal impulsor o naturalista alemao, Alexandre von Humboldt (1769-1859), o qual
foi um eximio viajante e explorador em regides da América do Sul, Asia e Europa. Registrava
condi¢des hidrograficas, geomorfoldgicas, climaticas, coletava espécies de plantas e animais
dessas porgdes do planeta (WULF, 2016), sendo seus registros e estudos fundamentais para a
area de conhecimento naturais.

Humboldt, durante a sistematizag@o cientifica da Geografia ja no século XIX, apre-
sentou importantes contribuicdes com destaque na aplicacdo do termo paisagem. Juntamente
com o historiador e filosofo Carl Ritter, também alemao, sdo considerados os fundadores da
Geografia como conhecimento cientifico com principio holistico. Nesse periodo, a Geografia
passa a ser interpretada através das relagdes entre o homem e a natureza, relacionando o meio
ambiente aos aspectos sociais.

Humboldt, para formar seu conceito cientifico, inspirou-se em suas experiéncias nas
diversas expedicdes realizadas pelo mundo, observando e descrevendo os diferentes climas e
paisagens. Para esta, prop0s seu conceito como o “conjunto de formas que caracterizam um
setor determinado da superficie terrestre.” (BOLOS, 1992 apud ANDRADE, 2005, p. 18). A
paisagem, nos estudos de Humboldt, era vista como uma “impressao”. A partir da comparacao
e da explicacdo como sintese das observacdes que eram realizadas em suas expedigdes pelo
globo, Moraes (2005, p.16) ressalta que:

O geografo deveria contemplar a paisagem de uma forma quase estética (dai o titulo
do primeiro capitulo do Cosmos: “Dos graus de prazer que a contemplacdo da natu-
reza pode oferecer”). A paisagem causaria no observador uma “impressao”, a qual,
combinada com a observagao sistematica dos seus elementos componentes, e filtrada
pelo raciocinio logico, levaria a explicagdo: a causalidade das conexdes contidas na

paisagem observada.

Mesmo Humboldt sendo um naturalista “tradicional”, era um curioso pela a¢do dos
“homens e pela sua organizacdo social e politica, achando que esta tinha rela¢do intima com
as condi¢des naturais.” (ANDRADE, 1992, p. 52). Sendo assim, Humboldt, mesmo com seus
estudos voltados para a zoologia, botanica, quimica, geologia e outros aprofundamentos da
Geografia Fisica, fez relagdes entre o uso da terra € o homem em sociedade, acreditando que
tudo estava inserido no espaco geografico. A partir de entdo, Holzer (1999) destaca que o ter-
mo paisagem passa por varias transformagdes até os dias atuais e que até mesmo no campo da
Geografia ha discordancias quanto ao seu uso.

Karl Ritter (1779-1859), amigo e seguidor de Humboldt, foi um grande pesquisador,
estudante de Filosofia, Historia, entre outros ramos do conhecimento. Em seu estudo, desen-
volveu sistematicamente um caminho para as pesquisas, no qual se apontava um delineamento
da area estudada, evidenciando suas especificidades, a fim de compara-la com outras areas do
globo. Sua contribui¢do ao desenvolver um método comparativo na Geografia foi de muita
importancia para a fundagdo desta como ciéncia.

Ritter acreditava que mesmo diante da impossibilidade de empreender grandes viagens,
o geografo deveria olhar com curiosidade para a paisagem ao seu redor, ja que cada esquina se-
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ria capaz de revelar as relagdes que governam a superficie da terra em sua totalidade (RITTER,
1865, apud LEITAO, 2017, p. 64). Nio obstante, ele compreendeu a Geografia como processo
de encontro do homem consigo mesmo através do contato com a natureza.

Karl Ritter analisou diferentes fendmenos da superficie da Terra sem deixar de lado
os aspectos humanos e sociais. Por isso, a proposta dele ¢ antropocéntrica e regional, ou seja,
analisa as relagdes entre a natureza e o homem, fazendo uso das individualidades dos lugares,
nao deixando de lado o empirismo, pois, para fazer tais relagdes ¢ necessario empreender o uso
da experiéncia e da observagao.

Apesar das formagdes diferentes, Ritter e Humboldt, tinham semelhangas em se tratan-
do de questdes sociais, filosoficas e intelectuais: foram pesquisadores contemporaneos alemaes
que contribuiram com seus ideais filosoficos e intelectuais, levando a Geografia a conquistar
sua sistematizagdo através da compreensao dos lugares e da relagdo do homem com a natureza.
Portanto, se faz necessario o conhecimento dos aspectos fisico-naturais das paisagens, como
também ¢ necessario o conhecimento dos aspectos humanos e sociais.

Os estudos do gedgrafo Friederich Ratzel (1844-1904), adentrando no contexto do pro-
cesso da unificacao alema, tiveram papel crucial para a expansao e consolidacao da Alemanha
a partir do império prussiano do estadista Otto von Bismarck. Considerando a paisagem, Ratzel
desenvolveu seus estudos na linha do racionalismo e positivismo ambiental. Para Medeiros
(2005), o gedgrafo alemao buscava as relagdes de causa e efeito que interagem na natureza.
Apontou a Geografia como ciéncia da paisagem, que era vista fundamentalmente a partir da
perspectiva territorial em Landshaftskund, ou seja, Geografia da Paisagem.

No final do século XIX, identificam-se duas grandes escolas da Geografia: a alema de
Ferdinand von Richthofen (1883) que utiliza o termo Landschatft, referindo-se “a uma associa-
cao morfoldgica e cultural” (HOLZER, 1999, p. 152 apud SILVA, 2016, p. 3), como conjunto
de elementos naturais com o ser humano; e a francesa, tendo como principal expoente, Paul
Vidal de La Blache (1899). La Blache propde em seu livro Tableau de la géographie de la
France, o termo Paysage como categoria de analise da Geografia, segundo a qual a paisagem
estava pautada na interagao dos seres humanos com o espago fisico € em sua manifestagao em
determinados géneros de vida.

Para Moraes (2005), Vidal de La Blache destacou a perspectiva humana da Geografia,
vinculando seus estudos geograficos a ela. Esse encaminhamento foi concebido como um estu-
do da paisagem, percebendo as relacdes humanas, as interagdes de vida e existéncia no lugar.
O autor destaca que a paisagem Vidalina

Definiu o objeto da Geografia como a relagdo homem-natureza, na perspectiva de
paisagem. Colocou o homem como um ser ativo, que sofre a influéncia do meio,
porém que atua sobre este, transformando-o. Observou que as necessidades humanas
sao condicionadas pela natureza, e que o homem busca as solugdes para satisfazé-las
nos materiais e nas condi¢des oferecidos pelo meio. Neste processo, de trocas mutuas
com a natureza, o homem transforma a matéria natural, cria formas sobre a superficie
terrestre: para Vidal, ¢ ai que comeca a “obra geografica do homem” (MORAES,
2005, p.25).

Apesar das diferengas nos significados, ambas as escolas se caracterizam por incluirem
processos interativos, relagcdes entre homem e natureza, o que ficou sendo conhecido posterior-
mente por Geografia Cultural.

Nesta perspectiva, surgem nos Estados Unidos da América duas escolas que vao abrir
novos caminhos dentro da Geografia para compreensdo de uma paisagem cultural: a escola
do Meio-Oeste e da California. Esta tltima tem como principal formulador Carl Sauer (1889-
1975), que tem forte influéncia nos estudos das paisagens culturais e nas transformacdes que as
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obras humanas promovem no espago. Sauer (2007, p. 22), afirma que:

Nunca se produziu, no entanto, nenhuma tentativa séria de eliminar as atividades do
homem do estudo geografico. Os alemaes tém repetido, durante muito tempo, uma
frase: “a transformacdo da paisagem natural em paisagem cultural”; expressdo que
proporciona um programa de trabalho satisfatério no qual o conjunto das formas
culturais em uma area merece a mesma atengdo que o das formas fisicas. Toda a
geografia ¢, com propriedade e segundo este ponto de vista, geografia fisica, ndo por-
que o trabalho humano esteja condicionado pelo meio, mas porque o homem, por si
mesmo, ¢ objeto indireto da investigacao geografica, confere expressao fisica a area
com suas moradias, seu lugar de trabalho, mercados, campos e vias de comunicagao.
A geografia cultural se interessa, portanto, pelas obras humanas que se inscrevem na

superficie terrestre € imprimem uma expressao caracteristica.

Nos seus estudos ¢ evidente a distingdo entre paisagem natural, aquela preexistente a
acdo humana e paisagem cultural, enfatizando a ideia do homem como agente transformador
das paisagens ao longo do tempo.

E interessante notar as nog¢des de Eric Dardel (1899-1967) quanto ao estudo da Geogra-
fia Humanista Cultural, na qual j4 se propunha pensar a Geografia ndo somente como conteudo
de saber, mas como orienta¢do em relagdo ao mundo, desenvolvendo, assim, uma Geografia de
bases fenomenologicas. Para Besse (2006, p. 78),

O ponto de vista fenomenologico, em geografia, permitiu abrir novos campos de
pesquisa, suscitando o interesse pelas percepcdes, representacdes, atitudes diante do
espago. Além disso, ele tornou possivel a utilizagdo de novos métodos, demandando
recursos para interpretacdo, descri¢do, introspec¢do, ou analise das comunicagdes.
Ele fez aparecer, enfim, novos corpos de informacdes: os “discursos”, as tradigdes
literarias, filosdficas, religiosas, ou ainda as artes plasticas, sdo consideradas hoje
como portadores de saberes e significagdes geograficas. [...] a paisagem ¢ compreen-
dida menos como um objeto do que como uma representacdo, um valor, uma dimen-

sao do discurso e da vida humana, ou ainda, uma formagao cultural.

O gedgrafo Eric Dardel pensa a Geografia para além dos limites e fronteiras discipli-
nares, ocupando o intervalo entre a ciéncia e a filosofia. Ele ndo pde em questdo a Geografia
apenas como saber instituido, como ciéncia, pois considera que a geografia se define como uma
“dimensao originaria da existéncia humana.” (BESSE, 2006, p. 85).

Segundo as consideracdes que Besse (2006, p. 91 e 92) faz das contribui¢des desse ge-
ografo, no sentido da definicdo da paisagem nessa visdo fenomenologica da Geografia, ela —a
paisagem — ¢ tida como “a face local da Terra em suas distancias e dire¢des”, ilustra esse en-
contro da existéncia humana com a Terra. Na concepcao de Dardel, a paisagem s6 ¢ geografica
“pelos seus prolongamentos, pelo plano de fundo real ou imaginério que o espago abre além do
olhar” (BESSE, 2006, p. 92), como tudo o que est4d em torno do ser humano, ou seja, todos os
elementos geograficos se reunem na paisagem.

E interessante compreender o que € o “além do olhar” ao qual Dardel se refere:

sentidos ¢ olhares, afetos ¢ memorias acessadas nessas experiéncias com cada ele-
mento constituinte das paisagens podem revelar multiplas interpretagdes a ponto de
o Homem entender um mesmo elemento geografico de forma diversa, ou simples-
mente atribuir a “alma” os elementos geograficos (DARDEL, 2015 Apud ROBER-

TO, 2019, p. 21).

E relevante considerar que os estudos sobre exercitar o olhar e os outros sentidos hu-
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manos em relacdo a paisagem — assim como a memoria € a imaginagdo —, estimulam o sujeito
a observacao; a constatagdo dos fatos e fenomenos; a reflexdo; a interpretacdo e a imaginagao.
Tais exercicios contribuirdo para sua atuagao como ser constituinte da totalidade.

Percebe-se, entdo, que os pressupostos tedricos € metodologicos para realizar o estudo
da paisagem mudaram ao longo do tempo, assim como a base material de uma paisagem se
transforma a partir das interagdes dos sujeitos com o meio, onde o homem encontra-se no cen-
tro ndo apenas como observador, mas também como parte integrante deste.

Compreender as paisagens estd sobretudo no que exige do individuo colocar-se fora do
seu proprio eu e pensar sobre uma construgao social do conceito através das multiplas relagdes
entre a sociedade e o meio ao longo da historia.

1.1 A PAISAGEM VAI PARA A ESCOLA

Estudar a Geografia, levando em consideracdo a paisagem, ¢ bastante necessario, pois
¢ através dela que conseguimos interpretar, compreender, mesmo que em parte, como que se
da a complexidade do espaco geografico — resultado da interacdo entre a sociedade e a sua
paisagem — em um determinado momento do processo. Ela ¢ o resultado da dinamica de vida
das pessoas, dos processos produtivos e da transformagdo da natureza.

Conforme a gedgrafa Helena Copetti Callai,

A paisagem ¢ o retrato de um determinado lugar em determinado tempo especifico.
Se apresenta de formas variadas ao longo do tempo. A nossa apreensdo pode nio
abarcar a visdo de tudo, pois somos seletivos e, portanto, a nossa percepcao da pai-
sagem ¢ sempre um processo seletivo de apreensdo. Ha a necessidade de olhar para
além do que ¢ visivel, pois ela ndo ¢ formada apenas de volumes, mas também de

cores, movimentos, odores e sons (CALLAI 2004, p. 4).

Ao refletir sobre as paisagens no ensino de Geografia, a também gedgrafa, Lana de
Souza Cavalcanti, destaca que € papel da escola e do ensino de Geografia desenvolver a capa-
cidade do estudante em observar, imaginar e descrever a paisagem, ajudando-o, com elementos
da teoria geografica, a perceber a espacialidade — a forma-conteudo — expressa nessa paisagem
(CAVALCANTI, 2019).

Portanto, como abordado no inicio deste trabalho, a paisagem na Geografia Escolar
deve considerar as dimensoes cientificas e estéticas, esta ultima com suas cores, sabores e odo-
res, sendo essas dimensdes capazes de resgatar diferentes percepcdes e sentidos: subjetivos e
sociais.

Estudar a paisagem ndo ¢ algo simples, elementar, pois nela estdo impregnados os di-
ferentes momentos pelos quais a sociedade passa, transformando-se continuamente para poder
acompanhar suas necessidades. Portanto, sua compreensdo deve estar relacionada a investiga-
cdo e interpretagdo de todas as relagdes que nela implicam, tais como as naturais, sociais, eco-
ndmicas, politicas, etc.; considerando-a desde a escala local até a global no decorrer da historia.

Cada estudante, em sua pratica cotidiana, chega a escola com uma “bagagem” de co-
nhecimentos geograficos desde a infancia que vivenciou e que vivencia em relacdo com os
espacos ou com sua espacialidade. Portanto, como citou Lana Cavalcanti (2019, p. 183), “[...]
sdo sujeitos que t€ém conhecimentos anteriores, que produzem espacialidades, constituidos por
essas espacialidades, porque sao sujeitos de conhecimento, sdo sujeitos simbdlicos.” Conside-
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rando esse atributo, Cavalcanti (2012, p. 45) diz que “[...] cabe a escola trabalhar com esse co-
nhecimento, discutindo, ampliando e alterando a qualidade das praticas dos alunos, no sentido
de uma pratica reflexiva e critica [...]. Cavalcanti ainda reforga (2019, p. 139-140) que:

[...] a Geografia na escola tem o papel fundamental de contribuir com
a formacao dos alunos ao lhes propiciar elementos simbolicos que lhes
permitam ampliar sua capacidade de pensamento. Destarte, a ideia cen-
tral ¢ a de que o que justifica a presenga dessa disciplina na escola ¢ o
pressuposto de que ela tem uma contribuigdo particular na formacao
dos alunos. A contribuigao €, especialmente, a de ensinar um modo de
pensar pela Geografia, ensinar a pensar por meio dos conteudos que
sao veiculados nas aulas dessa disciplina, estruturados a partir de con-
ceitos e principios.

Ainda sobre essa perspectiva, Ozério (2010, p. 100) contribui dizendo que:

A partir das experiéncias e observacdes do mundo real assentam-se as nogdes e con-
ceitos que sdo, em um primeiro momento, intuitivas e, por meio de mediacdo das
atividades didaticas, aulas expositivas, situagdes-problema e projetos educativos
confrontados e reestruturados ou reelaborados, tornando mais coerentes os saberes

cientificos.

Sobre mediar a aprendizagem do conceito de paisagem e suas relagdes de forma signi-
ficativa, superando o ensino raso, o psicologo Lev Vygotsky (1896-1934) faz uma observagao
quanto ao ensino do conceito pelo conceito, no qual o estudante assimila a palavra de forma
desconexa, imitando aquilo que lhe foi dito sem conseguir executar de forma efetiva o conhe-
cimento, ou seja, sem fazer relagdes logicas com a ciéncia. Para o autor,

[...] a experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto de conceitos sempre se
mostra impossivel e pedagogicamente estéril. [...] em tais casos, a crian¢a nao assi-
mila o conceito, mas a palavra, capta mais de memoria que de pensamento e sente-se
impotente diante de qualquer tentativa de emprego consciente do conhecimento assi-
milado. No fundo, esse método de ensino de conceitos ¢ a falha principal do rejeitado
método puramente escolastico de ensino, que substitui a apreensdo do conhecimento
vivo pela apreensdo de esquemas verbais mortos e vazios (VYGOTSKY, 2001, p.

247).

E importante destacar o papel das contribui¢des de Vygotsky nas teorias do desenvolvi-
mento da aprendizagem em relagdo a formacao de conceitos. Dois processos que se relacionam
e se influenciam devem ser considerados: o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e dos
conceitos ndo espontaneos.

Os conceitos espontaneos que constituem as ideias da crianga acerca da realidade, sdo
independentes dos conceitos nao espontaneos, decisivamente influenciados pelos adultos e que
vao gradualmente substituindo os primeiros. (VYGOTSKY, 2001). Para ele, esses processos

[...] fazem parte de um unico processo: o desenvolvimento da formagao de conceitos,
que ¢ afetado por diferentes condigdes externas e internas, mas que ¢ essencialmente
um processo unitario, e ndo um conflito entre formas de intelecgdo antagdnicas e
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mutuamente exclusivas (VYGOTSKY, 1993, p. 74).

Destarte, quando o estudante pensa, escreve ou fala a descricdo do conceito de pai-
sagem, mesmo se baseando equivocadamente na concepc¢do de que ela representa o “espago
abarcado pela visdo”, supde-se, a principio, que ele desenvolva um entendimento prévio. En-
tretanto, ao se estudar o conceito de paisagem a partir de sua trajetoria na Geografia, de sua re-
presentagdo em outras ciéncias, da sua correspondéncia com outros conceitos e o que significa
em termos de descri¢do, andlise, percepcdo e sentidos, percebe-se um progresso significativo
quanto ao aprendizado e a construgao do conceito pelo estudante.

Na percepcao de Vygotsky (1993), nao se deve ensinar conceitos, mas sim, apresentar
defini¢cdes de conceitos para serem refletidos por eles. O que se quer demonstrar aqui ¢ que os
conceitos devem ser formados pelos proprios estudantes, sendo o professor um mediador nesse
processo de apropriacdo de significados da paisagem na Geografia.

Assim como Cavalcanti (2013, p. 219), acreditamos que “[...] a sele¢do da paisagem
geografica como eixo para abordar os conteudos escolares tem a ver com a compreensao de que
aprender tal conceito ajuda as pessoas a verem melhor o mundo”.

1.2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NA BNCC

Homologada em 2018, a BNCC para a etapa do Ensino Médio retne o conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades necessarias a todos os estudantes do ensino basico,
os quais possuem o direito ao acesso durante a sua trajetdria escolar. O documento estabelece
os saberes em areas de conhecimentos, possibilitando, segundo os autores, uma integra¢ao do
aprendizado de forma mais significativa para os estudantes (BRASIL, 2018), assegurando os
direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento pessoal, cientifico, académico e profissional.
Além disso, indica o desenvolvimento de competéncias gerais assentadas em principios éticos
e humanistas destinados a constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria (BRASIL, 2018),
que superem os conhecimentos académicos e cientificos, correlacionando com o desenvolvi-
mento de um conjunto de saberes necessarios a vida, promovendo assim, uma educagdo inte-
gral dos estudantes.

Na Base Nacional Comum Curricular, a definicdo de competéncia apresenta-se como a
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

As competéncias gerais da Educag¢do Basica, no presente trabalho focando o Ensino
Médio, organiza-se conforme ilustrado no esquema a seguir.
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Figura 1 — Competéncias gerais da Educagao Basica - Ensino Médio.

COMPETENCIAS GERAIS
A EDUCAGAO BASICA :

-

10

ED

{SINO ME
BNCC

Itinerarios

Fonte: Brasil (2018).

As aprendizagens essenciais definidas na BNCC do Ensino Médio estdao organizadas
por areas do conhecimento. Nessa proposta, a Geografia, como componente curricular, integra
a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, juntando-se a Historia, Filosofia e Sociologia.

Intenta-se, com essa integragdo curricular no Ensino Médio, continuar fomentando a
linha de compreensao adquirida pelo estudante no Ensino Fundamental, sobre as questdes geo-
gréficas e historicas, incluindo as sociologicas e filosoficas, enfatizando, portanto, a intercone-
xdo de saberes entre esses componentes. De acordo com o socidlogo francés Edgar Morin, essa
integragao dos componentes curriculares indica um caminho interessante para a educagao:

Na minha opinido ndo temos que destruir disciplinas, mas temos que integra-las,
reuni-las uma as outras em uma ciéncia como as ciéncias estdo reunidas, como, por
exemplo, as ciéncias da terra, a sismologia, a vulcanologia, a meteorologia, todas
elas, articuladas em uma concepgdo sistémica da terra. Penso que tudo deve estar
integrado, para permitir uma mudanca de pensamento que concebe tudo de uma ma-
neira fragmentada e dividida e impede de ver a realidade. Essa visdo fragmentada faz
com que os problemas permanegam invisiveis para muitos [...] (MORIN, 2000 apud

MEC, SI).

A BNCC direciona um caminho alinhado ao pensamento de Morin. Ela estabelece que
em vez de trabalhar os conhecimentos por disciplinas, estes podem ser trabalhados por area do
conhecimento. Estabelece, portanto, um conhecimento construido de forma direta e integrada.
Essa organizagdo por area do conhecimento,

ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes pro-
prios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das relagdes
entre elas ¢ a sua contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade [...]

(Parecer CNE/CP n° 11/200957 apud BRASIL, 2018, p. 470).

Diante dessa proposta em que a Geografia passa a integrar a area de Ciéncias Humanas
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e Sociais Aplicadas, Lana Cavalcanti (2019, p. 56) enfatiza que essa integracdo “ameaga [a
Geografia] de ser, efetivamente, descaracterizada, secundarizada, diminuida em contetidos fun-
damentais”, uma vez que o curriculo escolar brasileiro vem passando por mudangas politicas
¢ normativas® . Em 2014, iniciou-se a elaboragdo da BNCC por meio da Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE). Em seguida, portanto, a BNCC apresentou-se em trés versoes, sendo
a primeira em 2015, a segunda em 2016 e a ultima versdo, como etapa voltada para o Ensino
Médio, em 2018.

Nesse contexto de mudangas no curriculo escolar, o documento denominado “Estrutura
Curricular-2022” elaborado a partir do Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar, tendo
por base a BNCC para o Ensino Médio norte-riograndense, faz o detalhamento da quantidade
de aulas de cada disciplina para as trés séries. A disciplina de Geografia perde, a principio, me-
tade de sua antiga carga horaria nos dois ultimos anos desta etapa de ensino no turno diurno,
assim como na ultima série no turno noturno. Isso tem motivado os professores a pensar como
ensinar e o que ensinar quando se tem uma carga horaria pequena que, mesmo antes da BNCC,
ja era considerada insuficiente.

Outra questdo a se pensar tomando a fala de Lana Cavalcanti no pardgrafo anterior,
quando ela diz que a Geografia ao se integrar a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
esta ameacada, ¢ importante dizer que no momento ela ndo deixa de ser uma disciplina obriga-
toria no Ensino Médio, mas se insere numa conjuntura de uma disciplina polivalente. Assim,
qualquer outro professor, seja de Historia, Sociologia ou Filosofia, pode lecionar aquilo que
nao estd em sua base formativa quanto ao seu objeto de estudo, descaracterizando-o como tal,
diante das demais disciplinas da educagado basica.

Ha, ainda, a possibilidade da Geografia Escolar se restringir a condi¢ao de itinerarios
formativos nas instituicdes de ensino, perdendo, portanto, seu espaco, sua autonomia e sua
identidade como disciplina obrigatdria detentora de uma linguagem propria, que consiste na
aprendizagem e formacao do estudante acerca das categorias geograficas, que estao associadas
a sua relagdo com o lugar de vivéncia, com o mundo e que conduz o estudante a pensar critica-
mente sua realidade.

Tais itinerarios formativos, se constituem como sendo o conjunto de disciplinas, proje-
tos, oficinas, entre outras, que os estudantes podem escolher. Segundo a BNCC (2018, p. 477)
“sdo estratégicos para a flexibiliza¢do da organizagdo curricular do Ensino Médio, pois possi-
bilitam op¢des de escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma érea do
conhecimento, na formagao técnica e profissional.”

Deste modo, abordamos no inicio deste subcapitulo as competéncias gerais da area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio. A imagem a seguir, aborda as
competéncias especificas desta area.

2 a Constitui¢ao Federal (1988); LDBEN (n°9394/96); PCNs (1997, 1998); PCNEM (2000); DCNS (2013) e o
Plano Nacional de Educagdo-PNE (2014).
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Figura 2 — Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - Ensino
Meédio.

Fonte: Brasil (2018).

Os objetivos do processo ensino e aprendizagem com essa nova abordagem trazida pela
BNCC - e que neste caso, esta focado no desenvolvimento das competéncias de identificagao,
analise, comparacao e interpretacao de ideias, pensamentos, fendmenos e processos geogra-
ficos, historicos, sociais, econdmicos, politicos e culturais — permitirdo ao estudante elaborar
hipdteses, construir argumentos e atuar no mundo, desenvolvendo a capacidade de executar
determinadas operagdes cognitivas, o que vai além de apreender um complexo numero de in-
formagdes.

Além das competéncias especificas, a BNCC descreve habilidades que orientam o tra-
balho transdisciplinar e interdisciplinar a ser desenvolvido ao longo do percurso no Ensino
Médio. Percebe-se, entdo, que as praticas de ensino vém se alterando nas diferentes discipli-
nas, inclusive na Geografia. Assim, os caminhos vao sendo delineados e trilhados, provocando
desdobramentos no chao das escolas “a luz das especificidades de cada regido brasileira, de seu
territorio, da sua historia e da sua cultura” (BRASIL, 2018, p. 562).

Diante do exposto, ¢ fundamental que a Geografia Escolar ratifique a sua fungao de in-
centivar os estudantes a participarem mais ativamente das questoes cotidianas do seu espaco e,
ao mesmo tempo, dos problemas do mundo, sentindo-se pertencentes, que pensam e que vivem
para além do que se estabelece como limite.
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1.2.1 Desafios de se ensinar/aprender a paisagem a partir da BNCC

Dentre os conceitos fundamentais da Geografia, como o espaco geografico, o lugar,
o territorio e a regido, a paisagem necessita ser explorada de forma mais subjetiva e ativa na
educacao escolar.

No decorrer dos anos como professora da disciplina de Geografia, foi possivel perceber
que desde o ensino fundamental, anos finais — periodo em que os estudantes se inserem num
nivel de estudo mais aprofundado dessa ciéncia — a paisagem foi abordada como aspectos
visiveis da realidade, entendida como tudo aquilo que vemos, o que nossa visdo alcanga no
espaco geografico. Nessa abordagem, o estudante ficava limitado, a percep¢do do conceito de
paisagem era utilizada de forma reduzida e pontual.

E necesséario considerar que a trajetoria da educacdo geografica na Educacio Basi-
ca brasileira buscou caminhos para se perceber a paisagem como um conceito mais amplo
e mais significativo, desde a regulamenta¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
em 1998°. Nos PCNs, a leitura e interpretacdo da paisagem se tornou mais comum nas aulas
de Geografia devido a centralidade dada ao ensino da Geografia Cultural e Humanista. Esses
documentos indicam como atividades para o estudo do meio,

o trabalho com imagens e a representagdo dos lugares como recursos didaticos atra-
vés dos quais os alunos podem construir e reconstruir, de maneira cada vez mais
ampla e estruturada, as imagens e as percep¢des que tém da paisagem local, conscien-
tizando-se de seus vinculos afetivos e de identidade com o lugar no qual se encontram

inseridos (PCN, 1998, p. 88).

De acordo com os PCNs (1998), no que se refere ao conhecimento geografico e sua
importancia social, a defini¢do de paisagem como conceito da Geografia e que se constitui no
espaco geografico, esta evidente no sentido de percebé-la de forma integrada e que ¢ continua-
mente observada durante toda a trajetoria escolar dos estudantes. A BNCC para o Ensino Fun-
damental, corrobora com isso ao destacar no documento: “[...] a educacdo geografica contribui
para a formacdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensao
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao observé-la, nota-se a vivéncia
dos individuos e da coletividade [...]” (BRASIL, 2018, p. 359).

A respeito do desenvolvimento dos estudantes em relagdo aos niveis de aprendizagem,
da capacidade intelectual ou cognitiva e do avan¢o da idade como processo de amadureci-
mento, o estudo da Geografia se desenvolve sendo guiado por significados mais complexos,
adquirindo, assim, uma efetividade epistemologica que pode conduzir os estudantes a outros
conhecimentos. Nessa perspectiva, a BNCC para o Ensino Médio (2018) — nivel de ensino
abordado neste trabalho — propde a amplia¢do e o aprofundamento das aprendizagens essen-
ciais desenvolvidas no Ensino Fundamental, dando continuidade aos estudos de conceitos e
contetidos da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sendo assim, ela reforga:

[...] no Ensino Médio dada a maior capacidade cognitiva dos jovens, que lhes permite
ampliar seu repertorio conceitual e sua capacidade de articular informagdes e conhe-
cimentos. O desenvolvimento das capacidades de observagdo, memoria e abstragdo
permite percepcdes mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos — com

3 Os quais sao documentos elaborados para auxiliar as equipes escolares na execugdo de seus trabalhos, sobre-
tudo no desenvolvimento do curriculo. Sdo apontados como referenciais de qualidade para a educacédo brasileira

(BRASIL, 2018).
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base em um numero maior de variaveis —, além de um dominio maior sobre diferentes
linguagens, o que favorece os processos de simbolizagdo e de abstragdo (BRASIL,
2018, p. 561).

Entretanto, a paisagem da Geografia que ¢ o tema central deste trabalho ndo se faz pre-
sente explicitamente na BNCC na etapa do Ensino Médio, do mesmo modo que ¢ central no
Ensino Fundamental. Percebe-se que na BNCC para o Ensino Médio, ndo hd uma delimitagao
de conceitos fundamentais no curriculo. Ele se estrutura em areas de conhecimentos, nesse
caso, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Assim, traz alguns conceitos que abrangem de
forma transversal e integradora a Geografia, a Historia, a Sociologia e a Filosofia. De modo
evidente, a paisagem por ser um conceito proprio da Geografia acaba por ser secundarizada e
restrita a disciplina, abrindo uma lacuna (e por que ndo uma entrada?) nos contetidos do Ensino
Médio.

O que fazer diante disso? Como planejar e abordar o conceito de paisagem diante desse
quadro? Pensando nas alternativas, ¢ possivel que o professor ao planejar sua aula, faga uma
conexdo indicando quais Competéncias e Habilidades previstas na BNCC dialogariam com
a paisagem. O que acaba, ao nosso ver, ndo sendo um problema, mas sim uma possibilidade,
pois, ndo impede que esse conceito seja abordado nas aulas, mesmo com a carga horaria reduzi-
da (como abordado aqui anteriormente). Ao refletir sobre as paisagens no Ensino de Geografia,
a geografa Lana de Souza Cavalcanti expde:

No ensino a considera¢do deste aspecto parece-me importante, pois a dimensao es-
tética da paisagem, a julgar pelos dados da pesquisa, ¢ um elemento de destaque no
conjunto das representagdes sociais dos alunos e professores. A forte associagdo entre
paisagem e beleza, ou mesmo o estranhamento dessa ideia nos agentes do ensino,
sugere, inclusive, que seja um primeiro elemento a ser explorado na construgdo do
conceito de paisagem (CAVALCANTI, 1998, p. 100).

E a partir do gedgrafo francés Jean-Marc Besse lido por Cavalcanti em “La sombra de
las cosas, sobre paisaje y geografia” (2010), no contexto do ensino de Geografia, situamos que
a paisagem pode ser expressa através da acao de “observar, contemplar, descrever o sensivel,
o racional, o imaginario, o corporal, podendo levar a uma reconciliagdo de faculdades (razao
e sensibilidade) separadas pela ciéncia” (CAVALCANTI, 1998), o que implica que o conhe-
cimento da paisagem, o reconhecimento de seus sentidos e significados, ou da dimensao das
relacdes de produ¢do da sociedade, se da através da acdo, de uma atitude “em movimento”.

No que se refere a habilidade de ler a paisagem, bem como sua dinamicidade, Souza
traz um entendimento que pode ser compartilhado com o estudante em sala de aula, quando
orienta para o fato deste recorte espacial apresentar uma forma, uma aparéncia, onde se ¢ sau-
davel ‘desconfiar’ da paisagem. E conveniente sempre buscar interpreta-la ou decodifica-la a
luz das relagdes entre forma e contetido, aparéncia e esséncia” (SOUZA, p. 48, 2013). Com
isso, somos levados a refletir e discutir sobre as formas, contetidos e esséncias que compdem
a paisagem e ndo sdo aparentes, como interesses, ideologias, conveniéncias e perspectivas de
quem a constroi. Neste caminho, ¢ também necessario, desconfiar da representagdo da paisa-
gem ilustrada por meio de linguagens, tais como: videos, pinturas, fotografias, dentre outras.
Isso porque a interpretagdo destas pode ser manipulada, com vistas a atender a interesses espe-
cificos de quem a retrata, dando luz ao papel do professor como tradutor, mediador, que busca
a escrita e a leitura de mundo.
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1.2.2 A paisagem a partir de uma abordagem socioconstrutivista no ensino de Geografia

Ao pensar sobre caminhos para ajudar os estudantes na formagao do conceito de paisa-
gem pela Geografia, pode-se considerar a mediagao didatica para o desenvolvimento de algu-
mas capacidades relevantes a pratica cognitiva com a propria paisagem, como: a observagao e
a imagina¢ao. A pedagoga Léa Anastasiou (2015, p. 28), colabora para a compreensao de tais
capacidades intituladas de operagdes de pensamento, conforme conceitos a seguir.

Observagdo: Prestar atencdo em algo, anotando cuidadosamente. Examinar minu-
ciosamente, olhar com atencao, estudar. Sob a ideia de observar existe o procurar,
identificar, notar e perceber. E uma forma de descobrir informagdo. Compartilhada,
amplia o processo discriminativo. Exigem objetivos definidos, podendo ser anotadas,
esquematizadas, resumidas e comparadas.

Imagina¢do: Imaginar ¢é ter alguma ideia sobre algo que ndo esta presente, perceben-
do mentalmente o que ndo foi totalmente percebido. E uma forma de criatividade,
liberta dos fatos e da realidade. Vai além da realidade, dos fatos ¢ da experiéncia.

Socializar o imaginado introduz flexibilidade as formas de pensamento.

Analisando esses entendimentos, percebemos que sdo capacidades que auxiliam na
constru¢do da formacdo do conceito da paisagem. Somando-se a elas, podemos destacar a
capacidade descritiva que, juntas, desempenham um grande potencial de raciocinio que se
demonstra muito importante na percep¢ao da paisagem e de seus significados. Este raciocinio,
se desenvolveu a partir da problematizacdo e dos questionamentos, que foram mediados pelo
docente na aprendizagem.

Ainda sobre a imaginagdo, Lev Vygotsky (2009), em sua obra “A imaginagao e criacdo
na infancia: ensaio psicoldgico”, traz uma ampla discussdo sobre processos que atuam dire-
tamente sobre o desenvolvimento da imagina¢do, em sua possibilidade de experiéncia, pela
media¢do do outro, evidenciando que:

[...] a imaginagdo adquire uma fun¢do muito importante no comportamento e no de-
senvolvimento humanos. Ela transforma-se em meio de ampliacdo da experiéncia de
um individuo porque, tendo por base a narragdo ou a descri¢ao de outrem, ele pode
imaginar o que ndo viu, o que nao vivenciou diretamente em sua experiéncia pessoal.
A pessoa ndo se restringe ao circulo e a limites estreitos da sua propria experiéncia,
mas pode aventurar-se para além deles, assimilando, com a ajuda da imaginagao, a
experiéncia historica ou social alheias. Assim configurada, a imaginagdo ¢ uma con-
digdo totalmente necessaria para quase toda atividade mental humana (VYGOTSKY,

2009, p. 25).

Nesta senda, com a apropriagdo dessas habilidades mediadas pelo docente e com a aju-
da da disciplina de Geografia, as experiéncias conduzem a um conhecimento mais amplo sobre
a paisagem, pois além das habilidades de observar e imaginar também requer que o estudante
saiba descrever o que se imaginou € o que se observou.

O exercicio da experiéncia com a paisagem pode ser potencializado ao se buscar “en-
sinar” o estudante a olha-la ndo somente de forma contemplativa, mas também interrogativa
(Cavalcanti, 2019). E importante que o docente formule questdes de modo a lhe conduzir nesse
processo, como — “quem ¢€ esse sujeito que observa a paisagem? Como ele percebe/interpreta a
paisagem? Como ¢ que ele encontra detalhes, reconhece o trabalho, as conexdes, as dindmicas
na paisagem? Como ele percebe/interpreta o espaco geografico a partir da paisagem ‘dele’?
O que ¢ necessario fazer para aprender a observar, contemplar, sentir, imaginar, compreender,
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descrever a paisagem?”’

Vé-se, portanto, que ¢ uma atribuicao da escola e do ensino de Geografia auxiliar aos
estudantes a desenvolver tais habilidades, valorizando e compreendendo os elementos que
constituem a espacialidade representados na paisagem, e esta, sendo percebida na sua dimen-
sao “estética, filosofica, simbolica, em sua expressao da humanidade, de uma espacialidade que
esta sempre em movimento, sempre aberta.” (CAVALCANTI, 2019, p. 173).

Lana Cavalcanti destaca que

O aluno pode, assim, desenvolver sua sensibilidade a partir de cenas da vida cotidia-
na, das quais ele pode se distanciar ou delas participar, para que possa descrevé-las,
interroga-las em seus movimentos, composi¢des e em sua dindmica (CAVALCANTI,

2019, p. 173).

Essa relagdo, citada por Lana, pode resultar em uma transformagao dos possiveis vin-
culos dos estudantes com seu meio cultural, social e seus espacos de vivéncia.

Sobre o processo de aprendizagem, Vygotsky contribui ao desenvolver a sua teoria: o
socioconstrutivismo. Tal teoria apresenta a importancia de considerar a realidade social, cultu-
ral e historica da qual as pessoas sao integrantes e interdependentes. Ela tem um papel essencial
na aprendizagem e por consequéncia no desenvolvimento, dando atencdo especial a forma
como 0s sujeitos organizam e assimilam os conceitos ao longo de sua trajetdria em suas rela-
coes sociais e culturais, visto que aprendem de formas diferentes e em momentos diferentes. Os
mediadores transformam o conhecimento para que este seja aprendido, o que gera a aquisi¢ao
de novos saberes para si e para os demais, integrando assim, o processo de ensino e aprendiza-
gem.

Nela, Vygotsky ainda considera que o processo de maior relevancia do significado dos
conceitos se da a partir da adolescéncia, mesmo que tal processo tenha se iniciado na infincia,
o qual passa por frequente reorganizacdo mental com o passar do tempo e com o desenvolvi-
mento da maturidade dos sujeitos, como ele cita abaixo:

O desenvolvimento dos processos que acabam por gerar a formacdo dos conceitos
comegam durante as fases mais precoces da infancia, mas as fungdes intelectuais que,
em determinadas combinagdes, formam a base psicoldgica da formagdo dos concei-
tos amadurecem, tomam forma e desenvolvem-se apenas durante a puberdade (VY-
GOTSKY, 2002, p. 141).

Sendo assim, como ja colocado, a formagdo de conceitos tem inicio ja na infancia, ou
seja, antes da adolescéncia. A teoria ressalta que, ao longo da trajetoria de vida, o individuo vai
tendo contato com outros significados de uma mesma palavra, os quais vao se estruturando e
se adequando em seu percurso de aprendizagem.

A palavra, no socioconstrutivismo, ¢ um elemento fundamental para a formagdo de
conceitos. Assim, Vygotsky faz do significado das palavras o elemento de analise de seus estu-
dos sobre atividade instrumental, cujo instrumento simbolico ¢ a linguagem. Para ele, a palavra
envolve em seu significado a viabilidade de analisar as relagdes entre linguagem e pensamento.
Juntos, criam condi¢des para o desenvolvimento das operagdes mentais.

A formagdo dos conceitos ¢ resultado de uma complexa atividade em que todas as
fung¢des intelectuais fundamentais participam. No entanto, este processo nao pode ser
reduzido a associacdo, a tendéncia, a imagética, a inferéncia ou as tendéncias deter-
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minantes. Todas estas fungdes sdo indispensaveis, mas ndo sdo suficientes se nao se
empregar o signo ou a palavra, como meios pelos quais dirigimos as nossas operagoes
mentais, controlamos o seu curso e o canalizamos para a solu¢do do problema com

que nos defrontamos (VYGOTSKY, 2002, p. 142).

Como ja abordado aqui anteriormente, ao se estudar o conceito de paisagem a partir de
sua trajetoria na Geografia, de sua representacdo em outras ciéncias, da sua correspondéncia
com outros conceitos € o que significa em termos de descri¢ao, analise, percepcao e sentidos,
percebe-se que o estudante desenvolve um progresso significativo quanto a aquisi¢ao de sabe-
res e elabora¢ao do conceito. Portanto, neste trabalho, tem-se o socioconstrutivismo como te-
oria da aprendizagem em destaque, em que o estudante ¢ um participante ativo do processo de
ensino e aprendizagem e o docente um mediador, tendo a interagao importancia fundamental
para o processo de aprendizagem. Assim, mediante interagdes sociais e culturais, o estudante
conquista e confere novos significados e sentidos em relagcdo a paisagem geografica.
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¥ 2 0 VIDEO COMO LINGUAGEM NO ENSINO DE GEOGRAFIA Y&
E DA PAISAGEM

Neste capitulo, pretendemos dar énfase as vantagens e poténcias da linguagem do video
no processo de ensino e aprendizagem do conceito de paisagem no Ensino de Geografia.

O video vem ganhando destaque como linguagem comum dentre as varias formas de
comunicagdo entre os seres humanos, através de imagens e sons. Com o avango da tecnologia,
a comunicagdo se desenvolveu e alcangou diversas formas em que o ser humano pudesse se
expressar em seu dia a dia. Assim, podemos citar que o video esta inserido nas Tecnologias
Digitais da Informac¢do e Comunicagdo (TDICs), as quais vém avangando e proporcionando
novas formas de se comunicar, de se relacionar e de aprender, além de estimular a capacidade
dos seres humanos serem mais criticos, conscientes e reflexivos.

Nesse sentido, pensando as TDICs na escola, a Base Nacional Comum Curricular enfa-
tiza o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e consciente
das tecnologias, dos recursos e das linguagens digitais em diversas praticas sociais, assim como
destacado na competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagoes, produzir conhe-
cimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

Sendo assim, ¢ importante que se compreenda que a incorporagao das tecnologias di-
gitais na educacao vai além do uso para promover aprendizagens ou despertar o interesse dos
discentes. Elas podem e devem ser utilizadas pelos e com os estudantes para desenvolverem
conhecimentos com e sobre o uso dessas TDIC’s, compreendendo, inclusive, o estudo da pai-
sagem na Geografia Escolar.

Para Roberto (2019), a linguagem do video apresenta um conjunto de possibilidades
a partir do momento em que ¢ trabalhada em sala de aula, permitindo ao aluno e ao professor
irem além do espago escolar, ja que os conteudos, temas, assuntos e as informacdes que estes
sujeitos vivenciam no cotidiano e na escola (e vice-versa), serdo ressignificados como experi-
éncia e conhecimento do mundo.

A Geografia, por si sd, ¢ uma area que utiliza véarias linguagens para operar e siste-
matizar o pensamento geografico, inclusive, a Geografia Escolar. Os avangos na tecnologia
permitiram que a Geografia também avance na utilizagdo das diferentes linguagens que sdo
pertinentes em seus métodos de estudo e ensino: mapas, imagens de satélite, infograficos, grafi-
cos, fotografias, historias em quadrinho, charges, textos escritos, inclusive videos. Este tltimo,
possui importancia singular na contemporaneidade.

Como citado no inicio deste trabalho, Oliveira Jr. e Girardi (2011, p. 2) distinguem duas
perspectivas de investigacdo sobre as diferentes linguagens no ensino de Geografia. A primeira
nos remete a uma linguagem denominada “criativa”, que se baseia na necessidade de buscar
aparatos e recursos que resgatem a motivacao e o interesse dos estudantes durante as aulas, di-
recionando-os a aprendizagem. A segunda, aufere a linguagem como uma narrativa produtora
de sentidos, “criadora” de conhecimentos, ndo sendo apenas um ato comunicativo, mas que
possui uma dimensao pedagdgica e educativa geradora de saberes e pensamentos acerca do
espaco geografico.
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Assim, para o estudo da paisagem na Geografia, o video se demonstra aqui como uma
linguagem “criadora de mundos e de pensamentos [...] como parte inseparavel do conceito e da
informacdo que chega aos nossos alunos, que os toca, que os afeta a ponto de fazé-los pensar
ou, mais intensamente ainda, a ponto de fazé-los calar” (Oliveira Jr. e Girardi, 2011, p. 6).

Nesse sentido, para Oliveira Jr. e Girardi (2011, p. 5)

[...] diferentes linguagens [ajudam] a construir ndo sé o conhecimento geografico,
mas também o conhecimento (e o significado social) acerca da propria linguagem
[...]. Desta forma, cada linguagem ¢ al¢ada aos lugares de maior ou menor credibi-
lidade na e para a constru¢dao do conhecimento geografico, criando ou ratificando
hierarquias sociais entre as vérias linguagens. E bom lembrar que a escola é apenas
um dos muitos e multiplos universos culturais onde estes processos se ddo. [...] a acdo
do professor é colocar em discussdo estes universos culturais de producdo de obras,

de sentidos, de subjetividades, de geografias.

Portanto, a poténcia do video, enquanto linguagem, estd na capacidade de mobilizar
outros sentidos humanos que outras linguagens ndo sio capazes, visto que adensa imagens e
sons, e toca (ou anima) os sujeitos por meio de leituras diversificadas, fundadas na vivéncia de
quem os v€ ou produz. Desta for¢a do video, o que se constata ¢ que a sociedade vive em meio
a uma produgao de temas variados e disseminagao acentuada de videos diarios e em diferentes
lugares, o que os tornam muitas vezes banalizados. E interessante que seja dada a énfase de que
os videos sdo necessarios ao ensino com vistas ao desenvolvimento de uma linguagem a ser
utilizada pelo estudante, de modo que, a relagdo das imagens culturais e processos educativos
sejam processados e compreendidos de forma critica e ética.

Em 2014, houve a aprovacdo da lei 13.006* que estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacdo nacional, para obrigar a exibi¢ao de filmes de produgdo nacional nas escolas de educacao
basica, sejam publicas ou privadas em todo o pais (BRASIL, 2014; 1996). O texto se apresenta
no documento da seguinte forma: “A exibi¢do de filmes de producao constituira componente
curricular complementar integrado a proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibi¢ao obri-
gatoria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais.”

Abordar um pouco aqui sobre a aprovacao dessa lei, se torna pertinente quando se con-
sidera a importancia dela em promover, segundo Oliveira Jr., Nunes e Girardi (2021, p. 296),
a “ampliacdo cultural dos estudantes, bem como a valorizagdo da producdo cinematografica
nacional como modo de incentiva-la, amplia-la e diversifica-la”. Toma-la como um instrumen-
to fomentador de criagdo de ideias e motivagdo para que os docentes incluam o video em suas
praticas educativas, ndo apenas como espectadores daquele produto realizado por outros, mas
também como um produto pensado, idealizado, construido, inventado pelo e com os professo-
res e estudantes, faz-se necessario para que a linguagem do video esteja mais presente no co-
tidiano escolar e na vida do estudante. Oliveira Jr., Nunes e Girardi (2021, p. 296) contribuem
com esse pensamento quando citam:

[...] 0 avizinhamento entre cinema ¢ educagio [pode] se dar sem que um tipo de cine-
ma seja implementado, mas sim que se proponha e incentive processos de experimen-
tacdo com o cinema, fazendo com que cada escola possa vir a inventar sua propria

maneira de fazer cinema e seus dispositivos de criagdo de imagens.

Segundo a professora Adriana Fresquet (2013), o video favorece a oportunidade de

4 acrescentando o paragrafo 8° ao artigo 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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integrar as discussdes em sala de aula ao que estd fora dela, ampliando as possibilidades de
enxergar, conhecer e identificar particularidades de uma paisagem, construindo novos concei-
tos acerca da tematica em questdo. Tal fato impulsiona a escola e o professor a repensarem a
forma como a linguagem do video vem sendo usada e de que maneira ela pode ser adaptada
para melhorar e atualizar os métodos de ensino e renovar as formas de expressao, de comuni-
cacdo e elaboracao das informagdes (COSTA, 2003). Assim, entende-se o video como poténcia
educacional e pedagogica, sobre o que Adriana Fresquet comenta:

[...] oferece uma janela pela qual podemos nos assomar ao mundo, para ver o que
estd 14 fora, distante no espaco ou no tempo, para ver o que nao conseguimos ver com
nossos proprios olhos de modo direto. Ao mesmo tempo, essa janela vira espelho e
nos permite fazer longas viagens para o interior, tdo ou mais distantes de nosso co-
nhecimento imediato e possivel. A tela [...] (ou o visor da camera) se instaura como
uma nova forma de membrana para permear um outro modo de comunica¢ao com o
outro (com a alteridade do mundo, das pessoas, das coisas, dos sistemas) e com o si

proprio (FRESQUET, 2013, p. 19).

O video em sala de aula ¢ algo que motiva e estimula o estudante a desenvolver habili-
dades que ultrapassam a aprendizagem de um contetido para evidenciar a mudanga e conquista
de uma postura fomentadora de ideias, retirando-o da passividade em sala de aula, propiciando
um clima de autonomia por parte de quem aprende, remetendo a um novo fazer na escola, um
fazer compromissado com a ousadia, com a retirada da zona de conforto, com a perspectiva de
trazer para a escola a alteridade.

Fresquet (2013), enfatiza que € preciso transgredir, ousar, inovar, desafiar a experiéncia
e a vivéncia por meio do video, mas para isso, € preciso também pensar 0 acesso sobre que
condig¢des — estruturais, sociais, culturais e econdomicas — sao indispensaveis para o trabalho do
professor, figura muito importante nesse processo.

Seguindo a linha de pensamento de Claudio Ferraz e Flaviana Nunes (2012), o ser
professor “é deformar e criar pensamentos”. E saber conduzir os estudantes, permitindo-lhes
a experimenta¢do de multiplas subjetividades, permitindo-lhes estabelecer relagdes entre fan-
tasia, imaginacao e integracao com a realidade, trazendo novas perspectivas para o ambiente
formal da sala de aula. Assim, através da linguagem do video, havera a possibilidade real de
representar conceitos apreendidos em seu entorno, sendo estes evidenciados no contexto da
Geografia Escolar, permitindo outras experiéncias e caminhos para o estudo de seus conceitos,
em especial, a paisagem.

2.1 VIDEOGRAFAR A PAISAGEM PELAS JANELAS DA PANDEMIA

Os tltimos dois anos ficaram marcados por incertezas e instabilidades provocadas pela
pandemia global do novo coronavirus, doenga infecciosa popularmente conhecida por Co-
vid-19. Sua répida disseminagdo obrigou a populagdo quase que simultaneamente em grande
parte do mundo ao confinamento em suas casas — nao sendo diferente no Brasil e aqui no estado
do Rio Grande do Norte.

Para aqueles que tiveram condicdes de fazé-lo, significou estar dentro de suas casas
todos os dias, todas as horas, alterando profundamente sua rotina. Isso for¢ou as pessoas a
executarem diversas atividades nos ambientes dos seus lares — trabalho, estudo, lazer, treinos
desportivos — que ndo mais estavam sendo possiveis de se realizar no exterior a eles.
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Refletindo sobre isso, e as janelas desses lares diante desse momento jamais imagina-
do, seré que tiveram sua funcao ressignificada em relagdo ao que se propde como um elemento
arquitetonico e decorativo para os ambientes? A gedgrafa argentina Veronica Hollman, nos traz
algo valoroso a respeito quando diz que:

as janelas tornaram-se aquelas outras telas, que, analogamente as telas virtuais, nos
permitiram aproximar-nos dos outros e até intrometer-nos (a distancia) nas tarefas
dos moradores e moradoras. Assim, nestas grandes cidades (re)descobrimos que te-
mos vizinhos. Tivemos tempo para examina-los com atengdo: agora sabemos que
alguns deles treinam, outros tocam um instrumento musical, outros continuam tra-
balhando, alguns sdo criangas, outros sdo idosos. Ouvimos ruidos de ndo-humanos
que pareciam ndo habitar a cidade. Contemplamos as formas que nossos olhos mal
tinham visto antes. Conseguimos ver essas formas nos horarios em que talvez rara-
mente nos encontrassemos em nossas casas, € as redescobrimos em diferentes tons.
A partir dai, desenhamos paisagens que até entdo ndo haviamos concebido como tal

(HOLLMAN; ZUSMAN, 2020, p. 81, traducao nossa).

Assim, no contexto do confinamento, muitos de nds, a partir de nossas janelas que se
tornaram telas, perceberam as paisagens se alterarem, mesmo que fossem apenas na condi¢ao
de intercalar entre o dia e a noite. Passamos a fotografar e videografar o que ali estava e o que
parecia ser tdo conhecido, nos foi apresentado como desconhecido e muitas vezes invisivel e
inaudivel comparado a quando estavamos na situagdo do nosso normal. Uma observacao cons-
tante e sem pressa nos ajuda a ver e ouvir aquilo que antes ndo conseguiamos.

Esses registros visuais e sonoros, realizados em sua maioria pelas telas retangulares dos
dispositivos méveis, demonstravam as paisagens de um mundo confinado e sua representagao
naquele determinado momento, oferecendo maneiras de olhar para eles, de compreendé-los, de
significa-los.

Neste contexto de pandemia, onde foi necessaria a aplicagao de protocolos sanitarios e
adog¢ao de medidas, como a paralisacdo de determinadas atividades; o distanciamento fisico e
social; o teletrabalho; a restricao a circulagdo de pessoas e substitui¢ao de atividades escolares
presenciais pela modalidade remota, ocasionaram aumento no consumo de produtos video-
graficos, no qual, o uso de aparelhos celulares, computadores e outras tecnologias digitais de
massa tém sido utilizados por uma quantidade maior de pessoas, o que nao quer dizer que to-
dos tém acesso, onde “as telas e as imagens ganharam uma proeminéncia cotidiana ainda mais
exacerbada que antes”, como citaram Oliveira Jr., Nunes e Girardi (2021, p. 306).

A pandemia acelerou o processo de convergéncia digital nos varios aspectos e praticas
mundiais, inclusive na educacao. Nesse contexto, “a virtualizagdo do cotidiano pela difusao
massiva de telas”, conforme citam Timmers e Kaercher (2021, p. 179), fez com que as imagens
€ 0s sons estivessem mais presentes nas vidas das pessoas por questdes de trabalho, de estudo
ou de entretenimento, promovendo entdo, a ampliagdo da cultura visual dos individuos.

Sobre isso, Timmers contextualiza a crescente influéncia da interpretagdo de imagens
em nosso cotidiano:

Ocorre que na historia contemporanea a multiplicidade de imagens produzidas se
conjuga também a multiplicidades de suportes por onde tais imagens sdo expostas.
Desde a popularizagdo da TV e atualmente com dispositivos moveis e todas as pro-
dugdes que consumimos a partir deles - de filmes a séries-, tem se observado uma
significativa virada cultural demarcada por sociedades midiaticas nas quais os meios
de comunicacdo destacados configuram um alcance massivo e dindmico veiculando
muitas informagdes expressas por meios ou midias visuais que redefinem marcos de
relacionamento com as midias em sentido geral, tanto as novas como as que também
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utilizamos de tempos passados. Esses multiplos suportes de diversos tempos por onde
as imagens sao exibidas capturam nossa atengdo de modo igualmente diverso, assim
temos uma enorme variedade, ou mesmo infinitas, possibilidades de leituras de sen-

tidos dessas imagens (TIMMERS, 2019, p. 16).

Assim, acreditamos que a cultura visual na contemporaneidade se caracteriza pela mo-
dernizacdo dos equipamentos para a captura das imagens e sons, pois a utilizacdo massiva dos
dispositivos moveis com toda a sua versatilidade, aplicativos e ferramentas facilitou a captura
e propagac¢do dessas imagens e sons no meio virtual.

Na area da educagao, foram grandes as transformacoes. As agdes pedagogicas passaram
a ser desenvolvidas apenas virtualmente, promovendo entdo que imagens e sons ganhassem
centralidade nos processos de mediacdo de aprendizagens através das telas retangulares, seja
na proposicao de filmes como atividade educativa ou na propria producao do video, como bem
expressam Oliveira Jr., Nunes e Girardi (2021, p. 307):

Tornou-se também muito mais frequente a realizacdo de pequenas gravagoes e filma-
gens como estratégia de trocas entre professores(as) e estudantes, fazendo com que os
signos sonoros e imagéticos que compdem os filmes — som ambiente, ruidos, musica
de fundo, iluminacdo de cena, enquadramentos, angulos, cores, relagdo primeiro pla-
no e plano de fundo, cortes e montagens — viessem a fazer parte da preocupagio de

ambos os lados da relagdo pedagogica.

Refletindo sobre o texto “Pandemia, telas e janelas: a produ¢do de imagens como es-
tratégia pedagdgica de interagdo”, concordamos com Silvia de Amorim e Ana Paula Nunes
Chaves, quando compreendem

que esta supervalorizagdo imagética na contemporaneidade acaba por adentrar o es-
paco da educacdo que, por meio das experiéncias proporcionadas pela escola, influen-
ciou a construgdo conceitual da palavra imagem por estudantes e familiares, identifi-
cando a imagem como um adereco didatico na inten¢do de ensinar algo (AMORIM;

CHAVES, 2022, p. 166).

Nesta conjuntura em que os videos se propagam de forma muito rdpida, muitas vezes
sem a devida andlise, no ensino de Geografia, precisamos ponderar seus usos, buscando fazer
uma abordagem que resulte em aprendizagem.

Num momento marcado por uma pandemia, a produg¢do de imagens e sons ganha um
simbolismo na vida das pessoas que ficaram confinadas e utilizaram suas janelas, que, como ci-
tado aqui por Hollman e Zusman (2020, p. 81, traducao nossa), “tornaram-se aquelas outras te-
las, que, analogamente as telas virtuais, nos permitiram aproximar-nos dos outros” e a partir do
que se enquadrou através delas, estabeleceu-se a contemplagdo de paisagens; estabelecimento
de vinculos entre pessoas, objetos, lugares, saberes, sentimentos, sensibilidades, memorias e,
percepcdes de mundo num periodo atipico jamais imaginado.
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M€ 3 A PAISAGEM DA PESQUISA: ESCOLA, SUJEITOS E O S
BAIRRO DE PONTA NEGRA

A instituicdo escolar selecionada para o desenvolvimento da pesquisa, dos estudos ted-
ricos e das praticas experimentais, tendo como foco o estudo da paisagem com uso da lingua-
gem do video, foi a Escola Estadual Professor Jos¢ Fernandes Machado (EEPJFM), na qual
atuo como professora de Geografia no turno matutino. A escola Machadao (ver Figura 3), como
¢ popular e carinhosamente conhecida, esta localizada na Avenida Praia de Muriu, no bairro de
Ponta Negra, zona sul do municipio do Natal/RN.

Figura 3 — Fachada da Escola Machadao.

O nome da escola se d4 em homenagem ao professor, juiz e pastor natalense José Fer-
nandes Machado (1932-1982). Conforme palavras da familia em evento comemorativo aos
35 anos da escola no ano de 2017, José Fernandes era um homem “idealista, sensivel a pro-
blematica social do pais”. Foi indiciado em Inquérito Policial Militar no ano de 1964 pela sua
participag@o em atividades tidas como subversivas no cargo que ocupava nos Correios e Telé-
grafos, o que lhe conferiu uma ficha na Secretaria de Estado do Interior e Seguranga na se¢ao
de informagdes do DOPS (Departamento de Ordem Politica e Social).

A escola esta inserida em uma area do bairro privilegiada socioeconomicamente, ndo
sendo, portanto, obstaculo receber seus alunos que, em sua maioria, sao residentes de um nu-
cleo mais carente, a Vila de Pescadores de Ponta Negra, parte do bairro assim caracterizada
por ser uma area povoada essencialmente por pescadores. Entretanto, ndo sé da pesca viviam
os nativos daquele lugar, mas também, da producao da renda de bilro que se caracteriza como
um trabalho artesanal delicado produzido por objeto de madeira, com uma pequena cabega nas
extremidades na qual ¢ enrolada a linha para execucao do trancado realizado pelas artesas para
complementar a renda familiar. No anuério 2015 de Natal, a Secretaria Municipal de Meio
Ambiente e Urbanismo (2015, p. 149) destaca:
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Vila de pescadores, lugar de veraneio da Natal do passado, possui uma das vistas mais
belas da cidade, o Morro do Careca. Existem referéncias, datadas do século XVII,
sobre a praia de Ponta Negra, cita alguns documentos como este ter sido local de
desembarque de tropas holandesas.

No final da década de 1970, a regido teve seu crescimento urbano mais acelerado,
motivado também pela especulacao imobilidria, com grande destaque para reais mudancas na
sua paisagem, surgindo desde entdo, o comércio informal, o comércio hoteleiro, shoppings,
locadoras de veiculos, restaurantes, feiras artesanais e conjuntos habitacionais, o que ocasionou
um impulso ao povoamento da Zona Sul em detrimento das demais zonas administrativas da
cidade. Sobre sua ocupagdo, o historiador Itamar de Souza, fez a seguinte observacao:

[...] O casario primitivo surgiu na parte alta, onde esta a Vila dos Pescadores. Em
meados do século XX, a elite natalense aportou a beira-mar, construindo ai suas casas
de veraneio. Nos anos 70, a expansdo urbana povoou a parte alta deste bairro com a
construgdo de conjuntos habitacionais (SOUZA, 2008, p.649 apud SEMURB, 2015,

p. 149).

Conforme a Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Urbanismo de Natal (2015, p.
149), em 05 de abril de 1993, a Vila de Pescadores e seu entorno foram oficializados como
bairro de Ponta Negra, através da Lei n° 4.328/93 (ver Mapa na figura 4)° .

Figura 4 — Localizagdo da Escola Machadao.

Escreva uma descng Jo pars vy maga ¥ £ E Jose Femanges Machaoo (Machadie)

EE Prof. José Fernandes Machado - NatallRN \.\ Legends

5 Segundo a delimitagao dos bairros feita pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Urbanismo — SEMURB,
Ponta Negra limita-se com o bairro de Capim Macio e o Parque das Dunas (ZPA-02), ao Sul com o municipio
de Parnamirim (municipio da Regido Metropolitana de Natal), ao Leste com o Oceano Atlantico e a Oeste com o
bairro de Nedpolis.
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Ponta Negra ¢ um lugar de muitos contrastes socioecondmicos marcados na paisagem.
No decorrer dos anos, passou por varias mudangas ambientais, geograficas, culturais, sociais
e econdmicas decorrentes do grande fluxo de turistas vindos de varias partes do mundo. Um
bairro que se divide em uma area nobre, ocupada por moradias de alto padrdo, nas quais resi-
dem a elite da cidade e, em outra, a Vila de Pescadores, 4rea que abriga moradias mais simples,
formada pela classe populacional menos favorecida, caracterizada por pescadores, operarios,
vendedores ambulantes, artesdos, dentre outros. E deste segmento que é formada a clientela da
escola.

Bairro turistico, abriga uma das mais importantes praias da capital, a qual recebe o
mesmo nome, Ponta Negra. Nela, esta localizado o Morro do Careca, um dos mais belos car-
tdes postais da cidade, responsavel por receber turistas de todo o mundo o ano todo (ver Figura
5). Um cenario composto por paisagens culturais, atrai ndo somente os turistas e residentes da
cidade para o lazer, mas também nativos que sobrevivem do turismo, direta ou indiretamente.

Figura 5 — Morro do Careca — Praia de Ponta Negra — Natal/RN.

Fonte: Autoria prépria (2021).

Tendo em vista que o Machaddo estd inserido nesse contexto, a proximidade com a
praia ¢ uma caracteristica a ser constatada, estando aproximadamente a 4,3 km de distancia do
Morro do Careca. Importa ressaltar que muitos alunos dividem seu dia entre estudar e trabalhar
na praia para ajudar no sustento da familia, seja como trabalhador formal ou nas varias ativida-
des informais facilmente encontradas na orla da praia.

Estudar a paisagem geogréafica a partir do entorno escolar expressa-se como um campo
muito rico, pois ao circularem, trabalharem, estudarem, brincarem pelo bairro, os estudantes
se familiarizam e percebem as diferentes formas e dindmicas nas concepgdes e percepcdes das
paisagens.

A partir das imagens e dos sons, os estudantes terdo a oportunidade de criagdo de um
imagindrio social a respeito do seu bairro, da sua comunidade, que vai além de limites ou
demarcacdes politico-econdmicas. Através do registro da lente da sua camera, com olhar e
posicionamento critico daquele que percebe no cotidiano as formas e as dindmicas da paisa-
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gem, serd possivel ver, sentir o afeto, a subjetividade, a imagem e o som que se construiu € se
internalizou a partir de um determinado espago, o seu bairro.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE ACESSO PAISAGEM DA E.E. PROF.
JOSE FERNANDES MACHADO

Os caminhos metodoldgicos comecaram a ser trilhados em abril de 2021, tendo como
publico-alvo os estudantes das 1.* séries A e B do Ensino Médio (em 2022, cursaram a 2% sé-
rie), turno matutino da EEPJFM. A selecdo dessas turmas, se deu pelo fato de serem as tnicas
turmas de ensino médio que eu possuia como professora efetiva da disciplina de Geografia
da institui¢ao e pelo fato dos estudantes, pela idade, possivelmente terem maior acesso ¢ ha-
bilidade quanto ao manuseio do aparelho celular ou camera fotografica para a realiza¢do das
atividades.

Com a finalidade de garantir €xito na pesquisa participante, a qual tem como principal
objetivo o didlogo e a participagao dos sujeitos da pesquisa, os procedimentos — aulas, oficinas
e produgdes de video — foram adaptados ao ensino remoto e presencial, em decorréncia do ad-
vento da pandemia e do isolamento social motivados pela Covid-19.

A metodologia consiste em trés momentos de experimenta¢do com as mesmas turmas,
de modo a confluir para a producdo videografica. A primeira, no formato remoto, foi inicia-
da a partir do diagnéstico dos conhecimentos prévios dos alunos sobre paisagem geografica,
considerando a Avaliacdo Formativa Inicial — concepcao diagndstica necessaria para avaliar o
nivel de compreensdo que os estudantes tém sobre o assunto, as experiéncias que carregam, 0s
limites e as poténcias que apresentam, seus interesses e suas maneiras de aprender (ZABALA,
1998).

Em seguida, deu-se inicio ao estudo sobre paisagem e, com a inten¢ao de ja se introdu-
zir a linguagem do video nas turmas, foi solicitado aos estudantes que observassem e fotogra-
fassem a paisagem de um trecho do trajeto que faz para chegar a escola, podendo ser também
o entorno escolar ou da rua em que moram, assim como a paisagem a partir da janela de suas
casas. As varias opcdes de registros fotograficos se deram pelo fato de ainda se considerar a
questdo da seguranga sanitaria naquele momento pandémico. Feito isso, cada estudante esco-
lheu a imagem que realizou e que mais lhe chamou a atencao. Assim, produziu uma narrativa
com experiéncias passadas ou presentes para contextualizar a aprendizagem, socializando-a
junto a turma. Ainda nessa etapa, os estudantes responderam a um questiondario sobre paisagem
e fizeram uso do Dispositivo Descri¢do Emocionada, o qual consistiu em pensar, lembrar de
uma paisagem da escola e descrevé-la, incluindo suas experiéncias, suas relagoes, seus senti-
mentos por ela e sua importancia. Considerando a leitura do “Cadernos do Inventar: cinema,
educacdo e direitos humanos”, dispositivos sdo:

[...] exercicios, jogos, desafios com o cinema, um conjunto de regras para que o estu-
dante possa lidar com os aspectos basicos do cinema e, a0 mesmo tempo, se colocar,
inventar com ele, descobrir sua escola, seu quarteirdo, contar suas histérias. Ha dois
modelos de dispositivos: aquele com equipamento de filmagem e gravagdo de som e

aquele sem equipamento (MIGLIORIN et al., 2016, p. 14).

A segunda experimentacdo teve a intencdo de trabalhar como os videos podem ser
produzidos. Foram ministradas oficinas no formato online e, posteriormente, com o retorno
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das aulas presenciais, também foi ministrada presencialmente. As oficinas tiveram foco nos
estudos teoricos, técnicas e instrumentos basicos relacionados a produgdo dos videos.

A EEPJFM mantém parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
atuando em projetos e supervisao de estagios, no ambito da formacao inicial de discentes da
UFRN e formagao continuada de professores de Geografia da rede publica.

Criamos, entdo, o Projeto de Extensao intitulado “VideoGrafando Paisagens: oficinas
de video e linguagens audiovisuais na Escola Estadual Professor José¢ Fernandes Machado
(Machadao)™ . A sua pratica se deu na cria¢ao de oficinas formativas e pedagogicas através
da producao de narrativas escritas, fotograficas e videograficas em formatos digitais na area
de Ensino de Geografia, tendo como objetivo central atuar na formacao inicial de discentes
da UFRN e formacao continuada de professores de Geografia da rede publica sobre tematicas
e conteudos presentes na BNCC, bem como do uso da linguagem audiovisual em contextos
educativos. Tal projeto buscou a valorizacdo de praticas educativas, do reconhecimento de
vivéncias e experiéncias de formacdo de professores em cotidianos escolares, bem como na
instrumentalizacao para a producao audiovisual.

Através dele, enriquecemos ainda mais esse trabalho de pesquisa, chegando a criagao,
difusdo e reflexdo critica acerca dos videos e produtos audiovisuais realizados pelos estudantes
através de seus estudos e experiéncias com as paisagens da escola e dos espacos vividos.

Ainda nesta experimentacdo, pudemos contar com a colaboragdo da professora Emanuelle Di-
niz, da disciplina de Lingua Portuguesa, também professora das turmas-alvo, desenvolvendo
um trabalho interdisciplinar.

Na terceira experimentagdo, considerando os estudos da linguagem do video e sua rela-
¢do com o conceito de paisagem na Geografia, produtos videograficos foram produzidos pelos
alunos. Estes trabalharam em grupos, utilizando equipamentos de filmagem, como aparelho
celular, camera filmadora, microfone, estabilizador de camera, abafador de microfone, com-
putador portatil, assim como, ferramentas simples e gratuitas de edicdo de video. Mediante
conclusdo, definimos um momento para didlogo e discussdo a respeito das produgdes com
sugestdes ou nao de aprimoramentos.

Tendo em vista a proximidade da culminancia deste trabalho, antes de acontecer a mos-
tra dos videos produzidos pelos estudantes como havia se planejado, organizamos uma prévia
da mostra somente para as turmas-alvo com vistas a socializacao dos relatos das experiéncias e
conhecimentos adquiridos e/ou aprimorados durante os estudos sobre a paisagem no contexto
da Geografia associada ao uso da linguagem do video.

Finalmente, tivemos como culminancia dos trabalhos, a mostra dos videos aberta a
comunidade escolar em evento que ocorre anualmente, denominado Feira do Conhecimento e
Cultura, tendo como tema Cidadania e Direito Coletivo.

3.2 CAMINHOS FORMATIVOS AO ENCONTRO COM O AUDIOVISUAL: INiCIO
DAS EXPERIMENTACOES

Sendo o video uma linguagem que possui singularidades importantes e que precisam
ser reconhecidas para que se possa compreender o seu potencial pedagogico, ao dar inicio aos

6 A equipe do projeto era composta pelo coordenador e professor Dr. Pablo Fernandez, pela colaboradora e profes-
sora das turmas Solange Ataide e pelo bolsista estudante da licenciatura em Geografia, Josivan Miranda Jr.
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estudos neste mestrado, senti necessidade de me aproximar um pouco mais dessa linguagem.
Queria aprender fazendo, tornando-me, também, um sujeito da experiéncia. Como Jorge Lar-
rosa (2002, p. 19) disse em “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia’:

O sujeito da experiéncia é sobretudo um espaco onde tém lugar os acontecimentos.
[...] seria algo como um territdrio de passagem, algo como uma superficie sensivel
que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algu-
mas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos.

Sendo assim, a experiéncia me faria ampliar os horizontes pedagogicos agregando mais
conhecimentos e saberes a esta pesquisa € a minha pratica didatico-pedagodgica. Desde entao,
participei de alguns cursos e oficinas de educagao audiovisual e mostras de filmes durante o ano
de 2021, como relatado a seguir.

Em marco, participei da “Oficina Basica de Producdo Audiovisual” ministrada virtu-
almente pela jornalista e produtora audiovisual Erica Lima. A partir dela, pude conhecer um
pouco mais sobre as técnicas e os instrumentos basicos relacionados a producao de videos,
além de ver, de forma geral, alguns aspectos da produ¢ao cinematografica.

Em seguida, veio a 16* CINEOP — Mostra de Cinema de Ouro Preto, cuja programagao
trouxe todo seu conteudo de maneira remota, com a participagdo de nomes do cinema e da edu-
cacdo, como Adriana Fresquet e Clarisse Alvarenga. Tendo a educagdo como uma das frentes
tematicas do evento, proporcionou-me a reflexdo de que por meio do cinema, novos caminhos
e modos de aprendizado podem ser idealizados e trilhados.

Pensando ainda em tracar novas possibilidades, surgiu a chance de participar do curso
virtual oportunizado pela Semente — Escola de Educacido Audiovisual, “Da videoaula a peda-
gogia do dispositivo: uma metodologia audiovisual ativa”.

A experiéncia foi exitosa. Oportunizou-me conhecer a Pedagogia do Dispositivo e
ampliar o repertorio de praticas educativas com o audiovisual, principalmente naquele momen-
to pandémico mais critico em que se demandou a criacao de metodologias e praticas adaptadas
as dinamicas virtuais e a realidade em relacao ao acesso aos recursos tecnoldgicos por parte dos
docentes e discentes. Compreendi que ¢ possivel a utilizagao de recursos simples, acessiveis e
estimulantes mediante um contexto em que a linguagem audiovisual e as ferramentas digitais
interativas ganham maior atencao nas institui¢des educacionais.

Por fim, participei de mais uma Mostra de filmes e oficinas em evento gratuito e online
da Brasis Possiveis (1? edicao). Dentre as varias atividades, destaco a oficina “Audiovisual para
além da Sala de Aula: Métodos e experiéncias para criacao de projetos pedagogicos” com Ana
Luisa Mariquito e Tatiana del Gadelha. Nela, foi possivel experimentar e descobrir algumas
possibilidades para o processo criativo do cinema e da educagdo, mediando e construindo para
a experiéncia, enfatizando o “outro”, enfatizando a escuta, a aproximagao e fugindo um pouco
da padronizagdo, utilizando mais a experiéncia, ndo tanto a técnica.

Portanto, as experiéncias vivenciadas foram fundamentais para fomentar o interesse
pelas possibilidades pedagdgicas proporcionadas por elementos do audiovisual e perceber, que
a alteridade criativa do audiovisual junto aos processos pedagdgicos sao capazes de criar novas
metodologias que possam conceber individuos conscientes do mundo ao seu redor e inventores
de realidades.
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3.2.1 Experimentacio 1: Comecando pela fotografia

A primeira experimentacao teve como finalidade introduzir a turma, a utilizagao da
linguagem do video a partir do uso da linguagem fotografica, uma vez que a fotografia ¢ um
trabalho essencial para a producao audiovisual.

Pensar na aproximacao do audiovisual com os estudos da paisagem a partir da lingua-
gem imagética em espacgos fora da escola; realizar o registro de fotografias despretensiosas,
simples que retratam a realidade do entorno escolar e, posteriormente, recorrer a linguagem
do video, oportuniza aos estudantes a se familiarizarem e perceberem as diferentes formas e
dindmicas nas concepgdes e percepcoes das paisagens do seu bairro.

A BNCC do Ensino Fundamental traz uma contribui¢do para o estudo da Geografia
através das varias linguagens, incluindo a fotografia e o audiovisual. Embora este trabalho te-
nha como foco o estudo da paisagem no Ensino Médio, essa abordagem ¢ bastante interessante
quando aplicada também em outros niveis de ensino. Abaixo, segue a contribuicdo da BNCC
(2018) quanto ao uso dessas linguagens:

Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham dominio da
leitura e elaboragdo de mapas e graficos, iniciando- -se na alfabetizag@o cartografica.
Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites, audiovisuais, graficos,
entre outras alternativas, sdo frequentemente utilizados no componente curricular.
Quanto mais diversificado for o trabalho com linguagens, maior o repertério constru-
ido pelos alunos, ampliando a produgao de sentidos na leitura de mundo. Compreen-
der as particularidades de cada linguagem, em suas potencialidades ¢ em suas limita-
¢des, conduz ao reconhecimento dos produtos dessas linguagens ndo como verdades,

mas como possibilidades (BRASIL, 2018, p. 363).

Em virtude das condigdes sanitarias e estruturais da escola nao estarem adequadas para
receber a comunidade escolar no momento em que o Governo do Estado autorizou o retorno as
aulas presenciais, quando a situagdo pandémica estava mais controlada, foi necessario estender
por mais alguns meses o ensino remoto na escola, que ocorria pela plataforma de videoconfe-
réncia, Google Meet.

Abaixo, apresentamos os registros das aulas sincronas (ver Figuras 6 e 7) que consisti-
ram em realizar o diagndstico dos conhecimentos prévios dos alunos sobre paisagens e o estu-
do do seu conceito, relacionando-o ao entorno escolar e aos lugares de vivéncia dos estudantes
em seu bairro. Para tanto, foram necessarias 10 horas/aula divididas em momentos sincronos e
assincronos.
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Figura 6 — Aula para realizar o diagnostico dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre
paisagem com a utiliza¢do do mural interativo Jamboard.

o\

E tudo -
%_..-.... \lf vemos ou
sl entar oy qm_:
EREm N L LY
A P
R
A N W=
o Paisagem L e
uma pra mim & Fuerhs e paliagren
e uma vista, el T

V4 um local. e

Fonte: Autoria propria (2021).

Figura 7 — Aula expositiva dialogada sobre o conceito de paisagem.
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Fonte: Autoria propria (2021).

A partir das aulas realizadas no dia 03/11/2021, a primeira interagcdo com os estudantes
foi realizar uma atividade através do mural interativo Jamboard, perguntando o que entendiam
por paisagem, fazendo um resgate em suas memdorias sobre o estudo deste conceito e seu
aprendizado desde o Ensino Fundamental. Observou-se, portanto, que os estudantes tinham a
percepcao restrita de que o conceito de paisagem ¢ “tudo aquilo que se v&”, como respondeu a
maioria demonstrando um conceito construido nas fases iniciais da sua trajetéria escolar.
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Cabe relembrar que essa definicdo ndo atende ao conceito de paisagem. Paisagem ¢
1sso, mas ndo € somente o que a gente ver e sim, o que também se percebe através dos outros
sentidos humanos como o olfato, o paladar, o tato e a audi¢do, os quais serdo capazes de resga-
tar diferentes percepgdes e sentidos: subjetivos e sociais.

Com base nisso, deu-se inicio a aula expositiva dialogada do conceito de paisagem na
Geografia, relacionando-a ao entorno escolar e aos lugares de vivéncia dos estudantes em seu
bairro. Para tanto, na intencao de aproximar o estudo do conceito da paisagem fazendo uso
da linguagem fotografica, utilizaram-se imagens do proprio bairro e da escola para fazer as
exemplificagdes. Algumas imagens foram realizadas por mim e outras localizadas na internet,
principalmente, aquelas mais antigas (ver Figura 8), que serviram de comparagdo entre o pas-
sado e o presente, como forma de abordar as transformagdes ali ocorridas. Esse momento foi de
muita emog¢ao para alguns, haja vista ainda estarmos isolados devido a pandemia. As imagens
os fizeram demonstrar os sentimentos de saudade e afeto com aqueles espagos que ha tempos
nao se podia frequentar e vivenciar. Espacgos esses de estudo, de lazer, de trabalho e de encontro
com 0s amigos.

Figura 8 — Utilizacdo de imagens comparativas entre o passado e o presente.
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Fonte: Autoria propria (2021).

Como encaminhamentos para o estudo de forma assincrona, foi direcionado um pe-
queno video produzido por mim como forma de enfatizar o estudo do conceito de paisagem
para que o discente pudesse visualiza-lo em local e horario que ele tivesse destinado para seus
estudos, diferente daquele estabelecido pela escola.

Ainda como encaminhamentos, foi solicitado ao discente, considerando o momento
pandémico que ainda nos exigia e exige cuidados em relagdo a biosseguranga, que observasse
e fotografasse, utilizando seu aparelho celular ou camera fotografica, um trecho do trajeto que
ele fazia para chegar a escola, podendo ser também o entorno escolar ou o entorno da rua em
que mora. A partir da fotografia selecionada, elaborar um texto narrativo-descritivo da paisa-
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gem para posterior socializacdo com a turma através do mural interativo Padlet.

E importante enfatizar que o uso da fotografia, assim como de outros recursos imagéti-
cos associados a linguagem escrita, no ensino da Geografia Escolar, favorecem a compreensao,
pois assim como ja abordamos anteriormente, a observagao, a leitura e a descricdo sao habi-
lidades necessarias para um progresso significativo quanto ao aprendizado e a constru¢do do
conceito pelo estudante.

As imagens e os textos foram captados dos aparelhos celulares dos estudantes e en-
caminhados a professora por e-mail ou aplicativo de mensagens, WhatsApp. Depois, foram
inseridos em mural interativo e socializados na aula do dia 10/11/2021, em momento sincrono
com a turma, conforme Figura 9.

Figura 9 — Aula expositiva dialogada para compartilhamento das experiéncias do uso da
linguagem fotografica e da leitura da paisagem.
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Fonte: Autoria propria (2021).

A seguir, temos os registros realizados por alguns estudantes participantes das aulas
remotas de Geografia, nos quais mantivemos a reprodu¢ao dos textos dos estudantes tal qual
escreveram, mesmo com desvios da norma padrio.

Figura 10 — “O céu da minha casa.”

Fonte: P.H. (2021).
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A partir das imagens acima, percebe-se que o estudante P.H. fez uso da capacidade de
observagdo. Ele cita que olha com atencdo o céu hd 17 anos. A Figura 11 traz elementos do fim
de tarde observado a partir da rua onde a escola esta localizada, conforme o estudante descre-
ve: “Paisagem de um lindo fim de tarde, na rua praia de Murit, localizada no bairro de Ponta
Negra. Na imagem percebemos um lindo pdr do sol, carros no fim da rua, e belissimos prédios
embelezando a foto” (Relato de T.V., 2021).

Figura 11 — “A rua da minha escola.”

Fonte: T.V. (2021).

Na analise dos dois registros acima, as descri¢des dos estudantes tiveram um foco cen-
tralizado na dimensao estética das paisagens, enfatizando a relacdo entre paisagem e beleza.

A figura 12, registrada pelo estudante M.L., também visou enfatizar a percep¢ao da pai-
sagem nao somente pela visdo, mas também pela audi¢do. Demonstra sua espacialidade vivida
circulando por onde mora frequentemente, instigado pelos limites restritos ao bairro, onde se
diverte; descansa, exercita o corpo e a mente e contempla a paisagem marcada por uma mistura
de elementos naturais e antropicos.
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Figura 12 — “Descida para o paraiso.”

Fonte: M.L. (2021).

J.A. (ver Figura 13), faz uma andlise mais observadora e descritiva da rua em que mora,
conforme relato abaixo:

Logo quando olhamos temos a minha primeira visdo ao sair de casa, passo por esse
caminho asfaltado, mas que nem sempre foi assim, antes era s6 areia com problemas
de encanamento e buracos causados pela chuva que dificultava a passagem de carros,
mas isso nunca foi um problema para os moradores ja que se foi possivel a execucao
de varias festas comemorativas, varias memorias das mais felizes até as mais tristes,
em frente a minha casa tem uma mercearia cujo o dono ¢ meu tio, o carro que aparece
na foto ¢ dele, pode-se ver tijolos na casa ao lado, pois recentemente foi feito uma
demoligdo e construcdo de um muro que estava prestes a cair, essa ¢ minha primeira
visdo antes de ir para a escola reter o conhecimento necessario para crescer na vida.

(Relato de J.A., 2021).

Ao observar a rua em que mora ha algum tempo, a estudante consegue, através dos
aspectos relevantes da paisagem, desenvolver seu pensamento geografico, caracterizando uma
subjetividade com sua experiéncia vivida. Ela empreende suas habilidades demonstrando sua
memoria afetiva com aquele lugar; descrevendo as rotinas de vida e os elementos culturais;
comparando a estrutura da rua de tempos passados com o tempo atual, abordando alguns as-
pectos transformadores da paisagem e tendo os sujeitos como modificadores daquela paisagem.
Percebe-se que ela tentou desenvolver uma criticidade em relagdo aos problemas estruturais,
mas nao foi adiante com seu raciocinio. Sua abordagem em relagdo a escola chama a aten-
cdo pelos aspectos afetivos presentes na fala, quando ela cita que ¢ a partir daquele lugar em
direcdo a escola que ela busca sua formacao intelectual para ampliar suas possibilidades em
desfrutar melhor a vida.
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Figura 13 — “Paisagem primeira.’

Fonte: J.A. (2021).

Como ja dito em outra oportunidade, embora o foco do trabalho seja voltado para o
Ensino Médio, trazer aqui a colaboragao posta pela BNCC para o Ensino Fundamental (2018)
¢ relevante, pois ela expde que:

[...] a educagdo geografica contribui para a formag@o do conceito de identidade, ex-
presso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha
significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da co-
letividade; nas relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa
memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da
historia, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas (BRA-

SIL, 2018, p. 359).

Assim, hd uma potencialidade muito forte na concepgao dos conceitos nessa relacao en-
tre a paisagem e o lugar, posto que as relagcdes humanas e as dinamicas presentes no espago que
estabelecem as paisagens, produzem marcas na memoria dos individuos, tornando-as lugares
para eles. K.R., moradora recente do bairro, consequentemente aluna novata, faz uma descri¢ao
mais detalhada da paisagem que observa (Figura 14).
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Figura 14 — “Po6r do sol.”

Fonte: K.R. (2021).

Eu e os meus pais nos mudamos faz pouco tempo para Natal, portanto, ndo ha como
explicar o que tinha nessa paisagem antes, s6 posso dizer o que ja existe € o que vejo.
Nessa paisagem contém varios prédios de todos os tipos, tamanhos ¢ cores, ruas com
diversos carros passando, carros estacionados, uma quadra, um terreno sem nenhum
tipo de construg@o, casa com cores variadas, tipos, etc.; muitas arvores, postes, uma
vasta visdo do céu com varias nuvens, o por do sol e inimeros montes cobertos pela
luz do sol, as nuvens e a neblina. Na paisagem pode ser percebido que antes ndo exis-
tia [...], alguns elementos naturais que foram plantados pela humanidade em vez de

surgir naturalmente (Relato de K.R., 2021).

Nesta fotografia, a aluna visa destacar caracteristicas gerais do dinamismo e da estrutu-
ra fisica das construgdes contidas no bairro, evidenciando a percepcao da interferéncia humana
na paisagem ndo s6 com suas construgdes, seus movimentos, mas também com “[...] alguns
elementos naturais que foram plantados pela humanidade em vez de surgir naturalmente [...]”.
Ela expde um movimento constante representando a dinamicidade, o cotidiano de um bairro
cujos individuos que o frequentam e o constituem contribuem na formacao da conjuntura social
e econdmica desse espaco.

Ainda nessa etapa, os estudantes responderam a um questionario (ver Quadro 1) sobre
paisagem e fizeram uso do Dispositivo Descricdo Emocionada (ver Experimentacgdo 2), a qual
consistiu em pensar, lembrar de uma paisagem da escola e descrevé-la, incluindo suas experi-
€ncias, suas relagdes, seus sentimentos por ela e sua importancia.
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Quadro 1 — Perguntas feitas aos alunos que participaram das aulas remotas.

1- Para vocé, o que ¢ paisagem?
2- O que a paisagem significa para voce?
3- Se tivesse que escolher uma paisagem, qual seria?

4- Como vocé descreveria uma paisagem que retrate a sociedade desigual em que vivemos?
Fonte: Autoria propria (2021).

Selecionamos algumas respostas, como destaque:

1. paisagem e tudo que podemos ver ou sentir 2. algo bonito de se ver 3. morro do
careca, ¢ um cartdo postal da nossa cidade 4. aquelas imagem que sempre tem nos
livros de geografia, a metade da imagem e as favelas e na outra metade, varios prédios
de luxo (D.R., 2021).

1- pra mim paisagem e tudo o que esta ao nosso redor (tipo montanhas, etc.) mas
para a geografia, significa duas coisas: tudo aquilo que os sentidos humanos (tato,
audicdo, olfato, visdo), etc., 2- Para mim ir passagem significa ¢ aquilo que vocé
analisa do alto e admira. 3- A paisagem ¢ uma das principais categorias de geografia,
pois ¢ tudo aquilo que podemos perceber através de nossos sentidos, especialmente o
que visualizamos, a paisagem ao elementos naturais, como floresta, rios, montanhas,
etc... 4- A pobreza ¢ uma presente em todos paises pobres ou ricos mas desigualdade
na sociedade, procuramos ainda demonstrar a viabilidade econémica do combate a
pobreza (M.H., 2021).

1 - Paisagem pra mim, ¢ algo que podemos desfrutar da beleza natural ou humana,
muita das vezes a paisagem vira um ponto turistico. 2 - A paisagem significa algo que
vai além da beleza, vai além da histéria de como surgiu aquela paisagem. 3 - Morro
do Careca, porque ¢ uma linda paisagem da minha cidade, e estd bem préximo de
minha localizacdo. 4 - Avenida Paulista, ali ¢ um local que geralmente s6 tem pessoas
de classe média ou alta, as pessoas que estdo por ali sempre discriminam as pessoas
pela cor, religido e sexualidade (P.H., 2021).

1- ¢ tudo que pode ser percebido através dos sentidos (olfato, tato, visdo), sendo ela
natural ou transformada pela agdo do homem. 2- sei que paisagem nem sempre ¢ algo
bonito, mas sempre que essa palavra me vem a mente eu penso em algo agradavel
aos olhos. 3- Eu escolheria algo que me tras paz entdo me veio dois tipos de cena-
rios bem diferentes, mas que me causam a mesma sensa¢do, uma praia deserta a luz
do luar com as ondas quebrando em uma grande pedra, gostaria de ficar sentada na
areia observando, e o outro cendrio sou eu sentada no parapeito de um prédio muito
alto observando a movimentag@o dos carros e a forma que a iluminagao da cidade se
destaca na noite. 4- Quando eu penso em desigualdade lembro da favela e a situagéo
lamentavel que se encontra o povo brasileiro sendo negligenciado pelos politicos
ricos que se favorecem as custas dos outros (J.A., 2021).

Finalizando esta demonstracao de resultados quanto ao estudo da paisagem do bairro e
do entorno escolar associado ao uso da linguagem fotografica e a linguagem escrita, percebe-
-se que os estudantes demonstram que para eles, a paisagem tem um significado que abrange a
vivéncia social, a afetividade e a identidade, relacionando-se com o lugar. A postura de sujeito
que observa e descreve a paisagem minuciosamente, que questiona, que problematiza os as-
pectos de analise quanto a configuracao dela, demonstra que esta em processo de desenvolvi-
mento, de ampliagdo do entendimento da paisagem, na medida em que se d4 importancia aos
elementos ja conhecidos da realidade considerada, comparando com os nao conhecidos e com
os ndo visiveis dentro das varias escalas de andlise.
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3.2.2 Experimentacao 2: Partindo da teoria para a pratica do video

A segunda experimentacao teve a intengdo de trabalhar como os videos podem ser pro-
duzidos. As aulas ocorreram em forma de oficinas, utilizando 4 horas/aula, sendo 2 em um pri-
meiro momento de forma remota no dia 19/11/2021 (Figura 15), contando com a participagao
de 8 estudantes e, finalmente, de forma presencial, no dia 24/11/2021 (Figura 16), utilizando
mais 2 aulas com a presenca de 16 alunos.

Para este momento, os alunos receberam o convite virtualmente com antecedéncia para
participarem da oficina ministrada por mim, que tinha como proposta estudos teoricos, técnicas
e instrumentos basicos relacionados a produgao do video.

Figura 15 — Oficina bésica de audiovisual: “Filmando com smartphones”.

Formato remoto.

FUnARDO (O

(marfpleeneg

B 0 Digite sz para prigunar o = g L ~I W @iii e ~BalEo Al S0 W

Fonte: Autoria propria (2021).

Figura 16 — Oficina basica de audiovisual: “Filmando com smartphones”.

Formato presencial.
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Fonte: Autoria propria (2021).
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Devido a proximidade do encerramento do ano letivo, a pratica das oficinas no formato
presencial ndo pdde ser concluida em 2021, porém, foi retomada no ano seguinte. Ela se deu de
forma que o estudante realizasse um video e a descri¢ao dele a partir do Dispositivo Descri¢ao
Emocionada orientado na experimentacao 1, fazendo uso da camera do seu aparelho celular.
Abaixo, propomos uma contextualizagao do processo a partir de recortes dos videos associado
as falas dos produtores a partir da metodologia (Dispositivo) citada acima.

Figura 17 — Recortes do video realizado na atividade.

Dispositivo Descricdo Emocionada.

Fonte: J.A., 2022.

Ao lembrar-me da escola me traz saudade, consigo sentir o vento e ouvir 0 mesmo
balancar das folhas das arvores, ao longe um grupo de alunos ignorando os bons ce-
narios ao redor ¢ focando em uma conversa sem sentido, um grupo de trabalhadores
no telhado da escola deliberando os trabalhos a serem realizados, consigo sentir o
aroma do perfume da pessoa ao meu lado e da sensagdo do sinal quebrando a magia
que era estar fora de sala de aula (Relato de J.A., 2022).

Figura 18 — Recortes do video realizado na atividade.
Dispositivo Descricao Emocionada.

Fonte: P.H (2022).

Bom, a paisagem esta na farda da escola, reflete a natureza, exemplo: Agua, areia,
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céu, arvores, vida marinha, etc. Essa paisagem me traz boas lembrangas porque anos
atras podiamos subir nesse morro, mas o ser humano estava acabando com ele, ¢ foi
proibido a subida, mas mesmo assim muitas pessoas ignoram essa regra, € continuam

subindo desgastando-o ainda mais (Relato de P.H., 2022).

Figura 19 — Recortes do video realizado na atividade.

Dispositivo Descricdo Emocionada.

Fonte: M.H. (2022).

Lembro da natureza, das arvores. Sinto falta de cada coisa que eu amava fazer na
escola, por exemplo, ficar sentada no tempo livre perto das arvores ou ficar na Biblio-

teca, ou no patio (Relato de M.H., 2022).

Figura 20 — Recortes do video realizado na atividade.
Dispositivo Descricdo Emocionada.

Fonte: A.R. (2022).

Entdo relembro aqui quando estava frequentando a escola antes da pandemia, eu sinto
o cheiro dos matos, o vento das arvores, som dos passaros, o0 som das pessoas passan-

do, os carros tbm passando ¢ muito mais (Relato de A. R., 2022).
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Com a finalidade de que os estudantes tomassem conhecimento do projeto como seu
objetivo, metodologias, equipamentos disponiveis e dos seus integrantes, juntos, organizamos
um momento no auditorio da escola (Figura 21) reunindo as duas turmas-alvo e, posteriormen-
te, em sala de aula (Figura 22) com cada turma individualmente.

Figura 21 — Apresentagdo do Projeto de Extensao.

Fonte: Autoria propria (2022).

Figura 22 — Apresentacao do Projeto de Extensdo com os equipamentos de imagem e audio.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Este momento foi muito importante, pois os estudantes compreenderam melhor a que
se propunha o projeto e demonstraram interesse em colaborar. Neste encontro, promovemos
um didlogo no qual compartilhamos conhecimentos, experiéncias, bem como alinhamos as
ideias para que o projeto caminhasse.

Como citado anteriormente, desenvolvemos um trabalho interdisciplinar entre a Geo-
grafia e a Lingua Portuguesa. Verificamos o que eu ja havia trabalhado com os estudantes nas
oficinas de video tedrica e pratica, e a professora Emanuelle deu prosseguimento, abordando
a estrutura e as caracteristicas do género documentario, como também a diferenca entre lon-
ga-metragem e curta-metragem, a linguagem cinematografica, a constru¢dao de roteiros e a
importancia dos elementos visuais.
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Para isso, a professora apresentou as turmas uma reportagem presente no livro didatico
da area de Linguagens sobre Gravidez na Adolescéncia, explorando o género em questao e
debatendo sobre a tematica. Por ser um tema bem presente em nossa realidade, foi exibido em
sala de aula o documentario “Meninas”. Assim, através da utilizacao desses recursos, a profes-
sora deu inicio aos objetivos citados no paragrafo anterior. Como fechamento dessa parceria,
organizamos uma mostra de curtas-metragens com a participagdo da convidada Dénia Cruz,
documentarista e produtora audiovisual.

Dénia nos trouxe suas experiéncias e seus conhecimentos, abrangendo os elementos da
pré-producao, producao e pos-producdo de curtas-metragens.

Para essa mostra, buscamos exibir um video amador intitulado “Rendeiras da Vila: En-
redando a arte com amor”, produgdo de ex-alunos (2019) e os videos profissionais “Casa com
Parede” e “Vila de Bilros” dirigidos pela documentarista Dénia Cruz (Figuras 23 e 24).

Figura 23 — Mini-documentario: “Rendeiras da Vila: Enredando a arte com amor.”

{Enredandosasarte com amor),. %

Fonte: Autoria propria (2022).

Figura 24 — Curtas-metragens: “Casa com Parede” e “Vila de Bilros”.

Fonte: Autoria propria (2022).

Todos os videos exibidos nessa mostra foram escolhidos por dialogarem com a propos-

0 VIDEO COMO LINGUAGEM (DO) NO ENSINO DE GEOGRAFIA 55 *



ta de levar a sala de aula elementos que envolvessem o video, abrangendo a tematica da paisa-
gem que estd presente nos lugares de vivéncia dos estudantes que ali residem — apresentando
um recorte da histoéria da Vila de Pescadores que nasceu a partir do encontro das rendeiras de
bilro e dos pescadores — assim como por servirem de inspiracao para as producdes de video que
terdo inicio na proxima experimentagao.

Nao podemos deixar de destacar que, através dessas produgdes, os estudantes puderam
identificar os elementos da linguagem do video trabalhados em sala de aula e nas oficinas.

Acrescentamos que tais produgdes conduziram o estudante — a partir da memoria e da
cultura dos nativos — a refletir e elaborar seu pensamento critico sobre a formacao do seu bairro,
as paisagens que foram se alterando com o passar do tempo e sobre a desigualdade social no
ambito da luta pelo direito a moradia num bairro que vem passando nas Ultimas décadas por um
acelerado crescimento urbano motivado também pela especulacdo imobiliaria.

3.2.3 Experimentacio 3: Videografando paisagens do bairro e da escola.

A terceira experimentacao se deu com a producao dos videos pelos estudantes a partir
do contato deles com a linguagem (em seus aspectos técnicos e expressivos) do video no estudo
das paisagens do bairro e da escola. O desenvolvimento dos videos surgiu a partir da divisao da
turma em grupos, os quais partiam de algumas tematicas previamente definidas entre a profes-
sora e os estudantes, quais sejam: Cultura, Economia, Meio Ambiente e Trabalho.

Para tanto, ¢ importante destacar que para o uso da linguagem do video, onde se propde
a captacdo de imagens e sons, € necessaria a utilizacdo de autorizagdes que tratem do uso de
imagem e voz das pessoas que serdao entrevistadas, bem como a emissdao de documento pela
institui¢do de ensino com a finalidade de comprovagado do trabalho de pesquisa desenvolvido
pela professora e pelos estudantes aos locais escolhidos para estudo. O professor José Carlos
Libaneo evidencia que

Na sala de aula, o professor fara junto com os alunos um levantamento prévio dos
fatos sociais que envolvem o tema de estudo; estuda-se o contetido e a partir dai sao
feitas questdes para orientar os aspectos a serem observados e perguntas a serem
feitas a pessoas do local a ser visitado. Para esta preparacdo prévia, o professor (ou
grupo de professores, se a tarefa for promovida por varias matérias) deve visitar o lo-
cal antes e colher as informagodes necessarias. Deve-se providenciar, também, o meio
de locomogao, autorizagdes, bem como normas de procedimento dos alunos durante

a visita (LIBANEO, 2013, p. 190).

O roteirista Alex Moletta (2014), também enfatiza a importancia de se planejar a pré-
-produgdo do video considerando a elaboracao de documentos de permissao de uso de imagem
e voz, nao somente dos entrevistados, mas dos proprios alunos, devidamente preenchidos pelos
pais e/ou responsaveis, ou pelos estudantes quando estes forem maiores de idade.

Assim, cuidou-se para que os estudantes ja providenciassem a assinatura dos termos de
autorizagdo para uso da imagem € voz junto aos seus pais e/ou responsaveis, ou por ele mesmo,
se fosse o caso. A direcao escolar redigiu uma Carta de Apresentagdo para os estudantes apre-
sentarem nos locais visitados, levando consigo os termos de autorizagdo para uso de imagem e
voz para os possiveis entrevistados. Feito isso, estavam autorizados a seguirem para o proximo
passo, que seria a gravacao.

Nessa fase de gravagdes, assim como ocorreu nas experimentagdes anteriores, tivemos
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como principal aparato para a captacdo das imagens e sons, os telefones celulares com came-
ras dos proprios estudantes, além de outros equipamentos como cameras digitais, microfone,
estabilizador, abafador de microfone, computador portatil, ferramentas simples de edicao, etc.,
como mostra a figura a seguir. Pensando em enriquecer e tornar as producdes mais educativas,
entendemos como valida e muito significativa a utilizagdo de caracteristicas e recursos diversi-
ficados da linguagem do video, como o uso de fotografias, textos, sons e outros atributos que o
tema de cada grupo permitiu abordar.

A partir de um olhar mais geral sobre os videos, percebe-se que a linguagem insere-se
na escola em um contexto multiplo e complexo, revelando singularidades e diversidades de
pontos de vista, perspectivas e dominio técnico. Entretanto, os estudantes demonstraram que
a observacao, a imaginagdo, a criatividade e a memoria se estabelecem como caracteristicas
proprias essenciais em suas producdes. O que coaduna com Fresquet (2013) ao destacar que:

Hoje, muitas criangas filmam — sem nunca terem sido ensinadas -, com seus celulares
e pequenas cameras de fotografia. Aulas de cinema na escola, por exemplo, conse-
guem sofisticar alguns usos e promovem novas possibilidades para diversificagdo
do gosto, se fizermos escolhas de filmes que produzam certo estranhamento, algum
siléncio, que alterem as expectativas do que comumente nos ¢ dado a ver nos cinemas
de shoppings e na TV. Filmes que ndo satisfagam o gosto imediato [...]. A transfor-
magdo do gosto, como timido gesto inaugural da poténcia do encontro do cinema
com a educacao, seja ela formal ou ndo, de criancas pequenas, de universitarios ou de
jovens e adultos que comecam processos e alfabetizacdo ¢ um simples indicador de
sua forca. E estamos pensando em um tipo de cinema que nos faz pensar [...]. O pen-
sar se arraiga nos afetos, vibra com as sensacdes, nos faz intuir, adivinhar, suspeitar

(FRESQUET, 2013, p. 23-24).

Os estudantes ja possuem uma certa familiaridade com o uso dos recursos disponiveis
em seus aparelhos celulares — no caso de quem possui — portanto, considero que o direcio-
namento metodoldgico e tematico para o estudo das paisagens geograficas, considerando os
aspectos teoricos e praticos da linguagem do video, sdo fortes potencializadores para seus pro-
cessos de formagao educacional. A seguir, sistematizamos a partir das tematicas trabalhadas os
videos produzidos nas oficinas, utilizando uma sinopse e frames deles.
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3.2.3.1 Tema: Cultura e paisagem

Figura 25 — Recorte do video “A Paisagem daqui se ‘Ler’ Melhor” — turma 2* série A.

FIOII00H TET AN 240 ) BSCAYE LT e s

Fonte: Autoria propria (2022).

Titulo: A Paisagem daqui se “Ler” Melhor.

Género: Documentario.

Duracao: 4:29

Diregdo: Mildiemylly Nagib, Jonatas Gabriel, Maria Eduarda.
Edi¢do: Mildiemylly Nagib.

Ano: 2022.

Sinopse: O verbo “ler” do titulo d o tom deste documentario editado de forma dinami-
ca sobre a importancia da biblioteca escolar, que segundo os autores “transborda cultura”. Atra-
vés de entrevistas em linguagem descontraida, os entrevistados falam da presenca da leitura
em suas vidas e de questdes infra-estruturais encontradas neste espaco, bem como os inumeros
sentidos que este espago mobiliza. A diversidade de livros, a presenca de mangés e cordéis,
tornam-se um atrativo para o publico que a frequenta.

Figura 26 — Recorte do video “Paisagem Cultural no Machadao” — turma 2* série B.

Fonte: Autoria propria (2022).
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Titulo: Paisagem Cultural no Machadao

Género: Documentario.

Duracao: 6:32

Diregao: Joyce Andrade, Vitor Alves, Marcelo Henrique, Jolye Oliveira e Maria He-
loisa.

Edicao: Solange Ataide e Miranda Junior.
Ano: 2022.

Sinopse: O video construido no formato de um percurso pela escola se inicia pela bi-
blioteca e apresenta sua importancia para a vida dos estudantes. Realizam algumas entrevistas
na escola: com estudantes participantes de projetos de danga e teatro, com a bibliotecaria da
escola e ainda com estudantes que apresentam seus lugares de origem. Apresentam outros
elementos da cultura jovem, como as dancas e coreografias do Tik Tok e a participacao do es-
tudante na configurag¢ao da paisagem escolar.

3.2.3.2 Tema: Economia e paisagem

Figura 27 — Recorte do video de “A economia ‘géra’ nas areias da praia de Ponta Negra” —
turma 2? série A.

Fonte: Autoria propria (2022).

Titulo: A economia “géra” nas areias da praia de Ponta Negra.

Género: Documentario.

Duracao: 3:01

Diregao: Aline Rocha, Bruna Silva, Thalia Miranda, Thalita Sampaio, Tayane Silva,
Caua Alves, Henrick Alves e Sandrielly de Sena.

Edicao: Solange Ataide e Miranda Junior.

Ano: 2022.

Sinopse: Um percurso da vila de Ponta Negra descendo a ladeira em rumo a praia € con-

N



duzido pela musica Duas Cidades da banda Baiana System. O video se constréi com videos e
fotografias entremeados pela letra que diz: “Todo dia acorda cedo pro trabalho. Bota seu cordao
de alho. E segue firme pra batalha. Olho por olho. Dente por dente”. Dentre os trabalhadores
apresentados, estd Maria Licia, massoterapeuta que atua nesta paisagem ha 25 anos, passando
por outros trabalhadores como vendedores de bebida, artesanato e crepe.

Figura 28 — Recorte do video de “Paisagem da economia no bairro de Ponta Negra” — turma
2% série B.
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Fonte: Autoria propria (2022).

Titulo: Paisagem da economia no bairro de Ponta Negra.

Género: Documentario.

Duracao: 3:29

Diregao: Jos¢ Lucas Rodrigues, Jos¢ Mikael Safanelli, Lucas Matheus Silva, Nata-
cha Silva.

Edicao: Solange Ataide e Miranda Junior.

Ano: 2022.

Sinopse: O video se d4 na forma de entrevista apresentando sujeitos préximos a vida
dos estudantes, com foco no trabalho e no cotidiano da orla e da vila de Ponta Negra através do
olhar dos estudantes do Machadao. Apresenta um quadro sobre os tipos de trabalho (informal
e formal) realizados nesta paisagem, sendo esta em constante mudanga, dindmica observada
nos periodos de temporada e baixa estacdo, nos dias e noites. O ritmo ¢ marcado por um coco,
ritmo comum na vila de Ponta Negra.
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3.2.3.3 Tema: Meio ambiente e paisagem

Figura 29 — Recorte do video de “Duas realidades do Machadao” — turma 2% série A.

Fonte: Autoria propria (2022).

Titulo: A duas realidades do Machadao.

Género: Experimental.

Duragao: 2:11

Diregdo: Pedro Augusto, Karla Paiva, Sahrah Rosemberg, Rodrigo Logotnes, fris de
Lima, Cleciane do Carmo, Ana Clara.

Edic¢ao: Solange Ataide e Miranda Junior.

Ano: 2022.

Sinopse: O video se constroi a partir de uma sequéncia de frames que buscam apresenta
a paisagem natural e construida do Machadado. A primeira parte com tomada a cor indica uma
paisagem contemplada, enquanto a segunda feita em P&B foca o lixo, o entulho e uma quadra
“abandonada” construindo uma paisagem topofobica.
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Figura 30 — Recorte do video de “O que diz a paisagem em Ponta Negra?”” — turma 2? série
B.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Titulo: O que diz a Paisagem em Ponta Negra?

Género: Documentario

Duracao: 5:08.

Diregdo: Matias da Silva, Lucas da Silva Nogueira, José¢ Victor, Thiago Vinicius,
Fellipe = Dunque.

Edi¢ao: Fellipe Dunque.

Ano: 2022

Sinopse: O video com narra¢do em off parte de uma vista do Morro do Careca e cul-
mina na Escola Estadual Professor José Fernandes Machado, Ponta Negra, Natal, para falar da
degradagdo ambiental e dos problemas do lixo e do esgoto encontrados nesses lugares. Apre-
senta imagens de barrancos e calgamentos desmoronados, o lixo na praia e na orla, a polui¢ao
sonora, o transito de automoveis, criando uma paisagem adensada e contraditdria.
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3.2.3.4 Tema: Trabalho e paisagem

Figura 31 — Recorte do video “Pescador” — turma 2* série B.

Fonte: Autoria propria (2022).

Titulo: Pescador.

Género: Documentério

Duragao: 4:32

Direcdo: Alex Gabriel, Iuri Cardoso, Manoel Lairton, Paulo Henrique e Thawan
Everton.

Edi¢do: Paulo Henrique.

Ano: 2022.

Sinopse: Video que se inicia no formato de um programa jornalistico e realiza uma
entrevista com o pescador Almir Carlos de Lima, relatando sua historia de vida como pescador
morador da vila de Ponta Negra. A sequéncia apresenta uma série de fotografias e videos extra-
idas de arquivos pessoais sequenciados pela musica Jangadeiro (dos potiguares Dudé Viana e
Celso Pinheiro), expressando e indicando o reconhecimento de uma identidade ligada ao “ser”
pescador da Vila de Ponta Negra.
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3.3 MOSTRAS DE VIDEOS, RELATOS E IMPRESSOES DOS ESTUDANTES

Concluida a fase de experimentagdes, realizamos uma mostra dos videos produzidos
para ambas as turmas (Figura 32), com a finalidade de avaliarem as suas produgdes e dialoga-
rem com a de seus colegas, assim como expressarem quais foram as impressoes € os conheci-
mentos que emergiram da experiéncia com o video no contexto de aprendizagem, tendo ainda,
como participantes integrantes do Projeto de Extensdo e estagiarios da licenciatura do curso de
Geografia da UFRN.

Figura 32 — Mostra das produgdes de video com as turmas-alvo do projeto.

Fonte: Autoria propria (2022).

Apbs a exibi¢do, propusemos uma roda de conversa sobre as produgdes, momento de
encontro e expressao de alegria diante dos resultados e dos comentarios dos convidados, que
culminaria ainda em responder a um questionario (Quadro 2) no qual buscamos coletar relatos
das experiéncias e dos conhecimentos construidos ao longo do processo a ser utilizados na
pesquisa. As perguntas norteadoras sdo apresentadas conforme quadro a seguir:

Quadro 2 — Questionario para relato de impressdes e experiéncias no estudo das paisagens a
partir do uso da linguagem do video.

1) Qual a importancia de estudar as paisagens do bairro, da escola e do seu entorno?

2) Como a linguagem do video contribui para o estudo destas paisagens?
3) Descreva como foi a experiéncia na producao de video para o estudo das paisagens do

bairro e sua exibigio na escola.
4) Para vocé, que conexéo existe entre o estudo da Geografia, das paisagens e da produgio

de video tanto no espaco escolar como além dele? Descreva.

5) De que parte vocé mais gostou no processo de uso do video para estudar Geografia
dentro e fora da sala de aula? Descreva:
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6) Quais as paisagens do bairro, da escola e do seu entorno mais chamaram sua atencio e
de que outra maneira vocé usaria o video para filmé-las e exibi-las na escola?

7) Para vocé que locais seriam interessantes para filmar no estudo das paisagens em
Geografia e por qué?

8) Com relagdo ao estudo dos planos e enquadramentos e de seus usos com o telefone
celular ou camera digital, qual ou quais os tipos de plano que em sua opinido sio melhores
para o estudo das paisagens? Por queé?

9) O que é edigdo e qual a sua importancia na produgdo de um video para exibigéo?
Descreva.

10) O que é um roteiro na produgéo de video e sua importancia?

11) Para vocé, entre o plano, o roteiro e a edicio, qual destas praticas (elementos) é mais

importante na produ¢io de um video que sirva para o estudo das paisagens? Por qué?

Fonte: Adaptado de Marcelo R. Roberto (2019).

Neste caminho de analise, apresentaremos alguns relatos com a inten¢ao de compor
uma narrativa. A partir da questdo 1, o estudante P.H. diz que: “A importancia de estudar a
paisagem do nosso bairro e escola, ¢ que vamos descobrir a historia de como aquela paisagem
tomou forma naquele lugar.” J4 L.M. expressa que a importancia €: “Adquirir mais conheci-
mento sobre as paisagens dos lugares de nossa convivéncia”. As duas respostas trazem como
énfase a descoberta e o conhecimento do lugar de vida a partir do conceito de paisagem, e os
processos de transformacao associados ao tempo.

Na segunda questdao, M.L. dira que: “A linguagem de video contribui muito nao s6 na
Geografia, mas em outras matérias, a qual ¢ capaz de fazer registros abordando caracteristicas
que ndo se tem em outro tipo de linguagem”. Seguindo o mesmo raciocinio, F.D. contribui
dizendo que: “Pelo fato de ser video, podemos ver movimentos e ouvir os sons que nos ajuda
a compreender mais sobre a paisagem que estd sendo mostrada”. Tais relatos/respostas de-
monstram que os estudantes compreenderam que os sentidos humanos sdo importantes para a
percepcao da paisagem e a linguagem do video € capaz de demonstrar o que outras linguagens
ndo apresentam através da imagem em movimento e dos sons.

Os estudantes relatam que o uso da linguagem do video no dia a dia em sala de aula se
torna mais atrativo por ser uma novidade, embora os usos do aparelho celular com cameras seja
algo comum entre a maioria. Como expressa M.N. a partir da terceira questao, por ser: “Uma
experiéncia nova, nunca fiz uma producao dessa forma e foi muito bom para colocar em prati-
ca os meus conhecimentos sobre filmagens e edi¢do e colocar em pratica o género entrevista.
Para T.V., “Foi uma 6tima experiéncia, pois eu aprendi que existem varias formas de aprender,
inclusive através da tecnologia, saindo um pouco do livro e quadro, e usando o meu celular que
mesmo sendo simples tem resultados legais, me deixando ainda mais interessado nas aulas”.

Na quarta questdo, nota-se que os estudantes conseguiram entender na pratica que a
linguagem do video tem caracteristicas proprias, € como diz T.L. e J.A., respectivamente: “A
conexao que existe entre o estudo da Geografia e das paisagens ¢ que elas sdo tdo dindmicas e
passam por transformagdes diversas ao longo do tempo, que utilizando o video somos capazes
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de perceber como aconteceu essas mudangas”. E prossegue: “A conexao esta no aluno conciliar
o que ele quer estudar na Geografia, seja a paisagem, o lugar, o espago geografico utilizando o
video porque ele ¢ capaz de abranger varios conhecimentos e ndo s6 da geografia, mas também
de outras matérias”.

A quinta questdo pede que os estudantes falem dos pontos positivos quanto ao uso do
video dentro e fora da sala de aula, e M.S. dird que: “A melhor parte foi planejar e colocar em
pratica e ver como ia fazer, até fiquei ansioso pelo resultado porque era o nosso segundo video,
entdo fizemos com calma e bem tranquilos para que desse tudo certo”. Ja T.E. assentiu que o
ponto positivo foi “Editar o video, porque através dele pude ver o que ficou legal e o que nao
ficou fazendo até com que eu repensasse aquilo que foi gravado associando ao que foi visto nas
aulas e oficinas”.

A sexta pergunta direcionada as paisagens que mais chamaram a atencao dos estudantes
e como eles fariam para filma-las e exibirem na escola, P.R. cita que o que lhe chamou mais
a atengdo “foi a vegetacao dentro e na vizinhanga da escola, ja que ¢ uma zona de protecgao,
deveria ser fiscalizada para garantir a preservagao porque nao foi isso que vimos. Eu procura-
ria filmar todos os dias registrando o que o ser humano anda fazendo com ela e dizendo qual
a sua importancia para todos n6s”. Ja F.D. faz a associacdo da paisagem ao meio ambiente,
enfatizando a importancia de preserva-lo através da conscientizacdo ambiental, pois o que lhe
chamou atencao “Foi o excesso de lixo que infelizmente esta presente em nosso dia-a-dia, eu
exibiria elas para mostrar a realidade em que vivemos, e abordaria pontos de como isso poderia
ser resolvido se a populacao colaborasse”.

Em relagdo a pergunta sete, M.S. destaca que locais interessantes para serem filmados
no estudo das paisagens seria “A quadra da escola, porque antes a quadra era um espago signi-
ficativo para nds ndo s6 para o esporte, mas para outras finalidades, como se reunir com ami-
gos, fazer uma roda de conversa, como aula de varias matérias, arejar a mente € o corpo, mas
ao decorrer do tempo foram surgindo os destrogos e a reforma da escola ndo chegou até ela”.
Hoje em dia a quadra est4d abandonada, sem nenhuma condi¢ao de uso dada a sua degradagao
estrutural. J& S.R. sai do contexto escolar e vai até a praia no anseio por descobertas, enfati-
zando que o interessante seria “Filmar a Praia de Ponta Negra, mais especificamente por cima
e por tras do Morro do Careca porque muitas vezes a gente se pergunta como ¢ 14 atras ja que
ndo ¢ permitido subir nele, entdo muitas pessoas s6 sabem o que enxergam de frente e usam a
imaginacao para identificar como deve ser 14 atras”.

No que tange a questdo oito, para L.V. a “nocdo de enquadramento ¢ a mais importante
da linguagem do video, porque enquadrar ¢ decidir o que faz parte do video em cada momento
de sua realizacdo. Enquadrar também ¢ determinar o modo como o espectador percebera o
video que estd sendo criado”. Para G.F., “o plano aberto e o plano detalhe abrangem mais o
que o produtor do video deseja mostrar”. Assim, entende-se que no estudo da paisagem através
do video, os planos se demonstram muito importantes para dar sentido ao que se quer abordar
no momento, seja num plano aberto, abrangendo uma totalidade dos elementos presentes no
campo de visdo ou um plano detalhe que enquadra apenas um objeto que interessa ser filmado
em determinado momento.

Na questao nove, que se refere a edi¢ao de video, T.M. afirma que “A edi¢ao nada mais
¢ que melhorar e corrigir erros que aconteceram nas gravacoes, na edicdo podemos melhorar o
audio, a imagem e acrescentar coisas novas para o video”. Na mesma linha, J.G. destaca que “A
edi¢do ajuda a melhorar o video, como fazer cortes, melhorar o dudio, melhorar a qualidade das
imagens e videos apresentados e adicionar efeitos e textos para ter uma interpretagao melhor”.
Assim, a edi¢do ¢ uma parte do processo baseado na selecdo, no ordenamento e nos ajustes de
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planos, sons, imagens, podendo serem acrescentadas a ele outras linguagens a fim de alcangar
o resultado desejado.

Como respostas a pergunta dez, I.C. cita que “O roteiro estd entre as primeiras partes
a serem produzidas na gravagdo de um video. E a partir dele que muitas coisas sdo decididas
antes da filmagem. Ele nos ajuda a fazer um video mais organizado, ajuda a nos guiar na hora
de gravar”. Corroborando com esta ideia, M.H. diz que: “O roteiro consiste em planejar, pensar
e discutir o que vamos fazer no video, no roteiro colocamos as nossas ideias, € no video a gente
faz na pratica o que foi escrito no planejamento”. Neste sentido, o roteiro ¢ importante para os
estudantes, pois o fazer aleatério nem sempre chega a resultados claros e coesos, ¢ uma forma
de guia para que o video tenha uma sequéncia logica.

Por ultimo, na questdo de numero onze, que se refere a importancia do plano, roteiro e
da edigdo, J.V. destaca que “Todas sdo importantes, mas o roteiro € mais porque ¢ com ele que
vocé decide onde e como vai comegar as filmagens para um projeto, e V.A., de forma confluen-
te, dird que ”Todos sdo importantes. Pois sdo esses elementos que irdo deixar o video muito
melhor”.

Tais relatos de experiéncia, associados aos momentos de socializagdo dos videos e dia-
logos sobre eles, tornou-se espago de interagao entre si, por meio dos quais puderam expressar
suas surpresas, seus anseios, sua admiragao e sua formagao critica daquilo que acharam ou nao
positivo e o que poderia ser diferente. Como assegura Fresquet (2013, p. 62), o video “inclina
a escola para frente, mas também para tras, para os lados, a deixa de ‘pernas para o ar’ mais
de uma vez; basicamente a desestabiliza”. Assim, os estudantes destacaram que aprender um
contetido da Geografia utilizando a linguagem do video ¢ uma experimentacdo nova e que se
demonstrou bastante relevante para o desenvolvimento da aprendizagem.

Apos esse encontro, chegou o dia 6 de Dezembro de 2022, dia da Feira do Conhecimen-
to e Cultura, tendo como tema Cidadania e Direito Coletivo. Nela, os estudantes da 2* série A
e B do turno matutino, orientadas por mim, exibiram em sessoes, seus videos produzidos nas
oficinas.

Na medida em que ocorria a exposi¢ao na escola, a comunidade escolar passava apre-
ciando o trabalho de cada turma e assim os grupos de pessoas revezavam-se para entrar € sair
de cada sala.

Na porta, do lado de fora da sala, ficaram dez estudantes, sendo trés (ver Figura 33) para
fazer uma introducao oral do tema aos vistantes antes de entrarem, outros trés para registrarem
os nomes das pessoas e regular a quantidade de individuos que entrassem na sala e os demais
ficaram responsaveis pela producao e distribuicao de pipoca de milho.
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Figura 33 - Recepcdo dos visitantes.

Fonte: Autoria propria (2022).

Dentro da sala, a qual tinha capacidade para receber até 60 visitantes, dois estudantes
ficaram responsaveis pelos equipamentos para exibicao das sessoes e mais trés se distribuiram
na sala para organizacdo e acompanhamento das sessoes, conforme Figura 34.

Figura 34 — Mostra de videos aberta a comunidade escolar.

Fonte: Autoria propria (2022).
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Essa mostra foi uma das salas mais visitadas da Feira, tendo ao todo sido vista por 200
visitantes entre alunos, pais e responsaveis, professores, funcionarios e visitantes externos.

Assim, se deu a culminancia dos trabalhos da produ¢do dos videos, caracterizando a
circulacao dos mesmos e promovendo a reflexao por parte de quem os assistiu em relacao aos
temas abordados em cada produgao.

Ainda sobre a experiéncia, em especial a da mostra, resgatamos a fala de Oliveira Jr,
Nunes e Girardi (2021), assegurando que assistir ao video (e sua caracteristica de produto co-
letivo) em sala de aula revela um encontro em que nao ha hierarquias ou falas mais autorizadas
que outras, pois os estudantes, ao assistirem a um video, ndo estabelecem uma relagdo que
coloque os corpos de frente uns para os outros, espelhando o enfrentamento de quem sabe e de
quem nao sabe. Todos se colocam no mesmo sentido, de frente para a tela.
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¥ 4 CONSIDERACOES FINAIS S

Considerando que a ciéncia geografica tem como objeto de estudo o espago geografico,
o qual resulta das relagdes socioespaciais e considerando que a Geografia Escolar tem o papel
fundamental de contribuir com a formacao dos estudantes, permitindo-lhes — ao ensinar a como
pensar pela Geografia — ampliar sua capacidade de pensamento e fazer a leitura de mundo,
compreende-se que € preciso agregar as aulas as variadas linguagens que fazem parte do coti-
diano do estudante.

Sendo o video uma importante linguagem a se utilizar na educacao e, em especial na
Geografia, ele representa mais que um recurso didatico, ele permite interpretagdes mais apri-
moradas, despertando, assim, outras possibilidades pedagogicas através de seus elementos.
Ao trabalhar com o video durante esses dois anos, percebi que sua poténcia educativa é muito
forte. Ele ¢ capaz de acionar sentidos humanos que outras linguagens nao sao capazes, como o
som e as imagens em movimento, sobretudo no estudo da paisagem na Geografia.

Nao basta somente levar para a sala de aula videos prontos como ilustracdo de temas ou
preenchimento de tempo de aula que ndo fora planejada, é necessario que se pense propostas
metodoldgicas visando a possibilidade de criacao de videos com e pelos estudantes, a fim de
que eles se apropriem dessa linguagem e que seu uso seja significativo. Para isso, ¢ importante
frisar que o docente necessita ter conhecimento sobre essa linguagem, sendo necessaria que
sua formagdo — seja ela através de cursos basicos ou até mesmo de graduacao, pds-graduagao
ou formacdo continuada — abranja a area em questdo. Assim, o professor tera mais seguranga e
propriedade para trabalhar com ela, construindo conhecimentos sobre a paisagem, assim como
sobre outros conceitos da Geografia.

Encontrar desafios e promover mudangas de rota, de planos no que se pensou para uma
aula, para um projeto, ¢ bem comum. Nesse caso, foram muitas. Uma delas foi a chegada de
uma pandemia sem precedentes que trouxe a tona e ampliou muitos problemas de ordem edu-
cacional, social, politica e econdmica. Na educacdo, sobretudo na publica, os impactos nega-
tivos tomaram grandes propor¢des, comprometendo o acesso a aprendizagem escolar, que por
um longo periodo aconteceu de forma remota.

Sendo assim, as dificuldades encontradas na realizacdo deste trabalho foram contorna-
das a fim de se conseguir alcancar os objetivos tragados. Permearam entao, os desafios e limi-
tacdes: acesso aos recursos tecnoldgicos digitais, ministrar aulas, compartilhar e ter retorno das
atividades, bem como avaliar a construgdo e o progresso das habilidades e competéncias dos
estudantes.

E importante destacar que diante das delimitagdes impostas pelo curriculo na BNCC,
como a reducdo de carga horaria e o conceito de paisagem para a Geografia ndo estar presente
explicitamente nela, foi possivel fazer a conexao indicando quais Competéncias e Habilidades
previstas na BNCC dialogariam com a paisagem, nao impedindo que esse conceito pudesse ser
abordado nas aulas.

Ademais, aspectos positivos também se destacam, como a utilizacdo de equipamentos
—mesmo ndo sendo de ultima tecnologia — que alguns dos alunos possuem e aplicativos gratui-
tos capazes de produzir bons resultados, além do engajamento daqueles estudantes que, diante
das muitas dificuldades encontradas no ensino remoto, buscaram participar e contribuir com o
estudo.

A proporcao que este trabalho adquiriu em relacdo ao que se havia planejado, pensando
na linguagem do video como produto, ganhou outros desdobramentos. A linguagem do video
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se caracterizou como produto central e, no decorrer do processo, foram surgindo os subprodu-
tos, quais sejam, oficinas com produgao de sete videos captados e editados pelos estudantes e
a mostra de videos acessivel a comunidade escolar.

Assim, esta pesquisa demonstrou-se bastante gratificante, encantadora e cheia de possi-
bilidades nao somente para a Geografia, mas para diversos estudos das mais variadas discipli-
nas, conferindo maior significado ao conhecimento que se constroi.

Retomando as duas perguntas que foram feitas 14 na introducao, a partir dessa pesquisa
desenvolvida com a linguagem do video e a paisagem na escola e em seus arredores, a forca
da linguagem do video se confirma ao compreender que o processo de ensino e aprendizagem
pode se dar também pelas inspiragdes, sensagdes, imaginacdes, afetos, olhares, sons, vivén-
cias que se agregam ao processo educativo através da potencializagdo das praticas de ensinar
e aprender através desta linguagem. O contato do estudante com a paisagem ao seu redor,
associado ao uso da linguagem do video, abre a possibilidade de experienciar a sua vivéncia,
promovendo a ressignificacdo do conceito da paisagem construido nas fases iniciais de seus
estudos.

Nessa perspectiva, a linguagem do video para o estudo da paisagem se demonstrou
efetiva para se alcancar os objetivos deste trabalho e contribuiu significativamente em suas
praticas como forma de inovagdo do processo didatico, promovendo a formagao educacional
dos estudantes.

Concluindo, pode-se afirmar que a grande contribui¢do destes processos sdo o de re-
conhecer que os videos produzidos e difundidos tornam-se produtos de autoria coletiva, dos
quais o professor torna-se co-autor e sujeito em didlogo com a vida, a cultura e as paisagens dos
alunos, resgatando um sentido de horizontalidade na relagdao de producao do conhecimento.
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