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Ao professor Lucineudo Machado Irineu,
em reconhecimento a sua expressiva contribui¢ao na consolida¢ao do Curso de Letras em Lingua
Espanhola e Respectivas Literaturas do Campus Avangado de Pau dos Ferros da UERN.



“Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica.”
(Paulo Freire)
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PREFACIO

Sobre andangas quixotescas e outros que tais

Eram idos do ano de 2013...

Estavamos ali, no arborizado e acolhedor bosque do entaio CAMEAM — Campus
Avancado Maria Elisa de Albuequer Maia (atual CAPF - Campus Avangado de Pau dos Ferros),
tecendo, fio a fio, o sonho de interiorizar a universidade publica, gratuita e de qualidade. Eramos
jovens professores universitarios, vindos de Fortaleza, das bandas do Ceara, cumprindo nossas
andancas quixotescas na defesa do ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira, nas capitais ¢
nos interiores.

Ensinar, pesquisar, publicar! Foi nesse ambiente criativo, progressista ¢ acima de tudo de
resisténcia que nasceu o Espanhol na Universidade: pesquisas em Lingna ¢ em Literatura, o
primeiro de muitos projetos que empreenderiamos na Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte com o objetivo de contribuir para o protagonismo de alunos da Graduagio em
Letras/Espanhol da UERN que, ja aquela época, mostravam-se potenciais futuros professores da
lingua de Cervantes em terras potiguares. Encabegada por mim e pelas queridas Tatiana Carvalho
e Edilene Barbosa, a primeira edigdo da obra contou com a publicagio de doze artigos em
Linguistica, Linguistica Aplicada, Literatura e Estudos Culturais resultantes de estudos
monograficos desenvolvidos durante a fase final do curso de Licenciatura em Espanhol do
CAMEAM/UERN, todos com objetos de pesquisa voltados as tematicas atinentes a lingua
espanhola e suas literaturas.

Colhidos os frutos do primeiro empreendimento, eis que, em 20106, surge a segunda
edicio do Espanhol na Universidade que repetia sua missdo e replicava a assinatura da
organiza¢ao anterior, agora reforcada, em alguns dos capitulos da obra, por Jussara Frutuoso, que
passava a compor o corpo docente de Espanhol da UERN. Vinte e um novos artigos sao
apresentados a comunidade académica para evidenciar a for¢a dos estudantes de Letras de Pau
dos Ferros e adjacéncias. Aquela altura, ja celebravamos o ingresso de muitos dos autores do livro
em cursos de pés-graduagio, além da inser¢ao desses novos professores de espanhol em escolas
do Rio Grande do Norte e em estados adjacentes. Incansaveis na labuta, tais como Quixote e
Sancho Panga, professores-e-alunos-autores inovavam nas tematicas de pesquisa, atuagao docente
e fazendo historia nas discussOes sobre ensino de espanhol e temas afins.

Eis que em 2020, em meio a maior crise do ensino superior brasileiro, que passa por

constantes ataques e inciativas de desmonte, surge o terceiro volume de FEspanhol na
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Universidade. Seus quixotescos idealizadores cresceram em nimero e em func¢do. Desta vez,
Tatiana Lourenco de Carvalho e José Veranildo Lopes Costa Junior assinam a organizagao do
referido livro, composto por nove artigos escritos em autoria coletiva entre professores de
Espanhol desta casa e estudantes de graduacao. De novidade, ha as tematicas abordadas, que dao
conta de estudos sobre fonética e fonologia, ensino de espanhol e tecnologias digitais interativas,
ensino e cultura, literatura hispanica, identidades e ensino de literatura latino-americana, sempre
com o mesmo e franco objetivo: dar luz a producao das discentes e futuras professoras de
Espanbol. 1sso mesmo: das futuras professoras de Espanhol, a saber: Juliana Oliveira, Patricia
Cardoso, Lyandra Carvalho, Lucia Costa, Camila Lima, Josiele Lopes, Herbénia Silva, Roziane
Oliveira e Vitoria Souza, discentes que se tornarao educadoras “permanentemente na pratica e na
reflexdo sobre a pratica”, como anuncia a epigrafe da presente edigao.

Em tempos como os atuals, em que barreiras nos sao impostas mundo afora, professores
e alunos da UERN escrevem e estabelecem pontes, desestabilizam fronteiras, tensionam
estruturas e se fazem vivos na/pela pesquisa. Vida longa, forca e resisténcia a todos eles é o
minimo que desejo...

A vida me levou a outras paragens. E nesse movimento de migragcdes, de andangas
quixotescas, continuo fortemente conectado ao Rio Grande do Norte, a quem agradeco por ter

me ensinado que cambiar el mundo no es locura ni ntopia, sino justicia.

Sou grato por tudo issol

Fortaleza — Ceara, 05 de maio de 2020.

Prof. Dr. Lucineudo Machado Irineu
Universidade Estadual do Ceara (UECE)
Programa de P6s-Graduagao em Linguistica Aplicada.
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APRESENTACAO
Os organizadores

E com grande alegria que chegamos ao terceiro volume da obra Espanhol na
Universidade: pesquisas em Lingna e Literatura, cuja publicacdo ¢é resultado do trabalho em
colaboragdo desenvolvido entre professores e alunas (matriculadas e egressas) do Curso de Letras
em Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas do Departamento de Letras Estrangeiras (DLE)
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avangado de Pau dos
Ferros (CAPF).

Neste sentido, todas as edi¢des do livto Espanhol na Universidade se justificam pela
necessidade de incentivar o protagonismo dos alunos da graduagido (ou recém-graduados) na
publicacao de textos de carater académico, inscritos nas areas de Estudos linguistico-discursivos,
Linguistica Aplicada e Estudos de culturas e literaturas.

Cabe ressaltar que diversos pesquisadores, tais como Paulo Freire, sustentam a ideia de
que o agir docente é perpassado por um movimento entre a pratica e a reflexao sobre a pratica da
sala de aula. Tendo em vista esta argumentacdo, enquanto docentes formadores de professores,
buscamos, em nosso cotidiano, promover uma aproximac¢ao do aluno com a escrita académica e
com a reflexdao sobre conteidos da area, com vistas a contribuir na formacao de professores de
espanhol criticos e reflexivos, sobretudo, para a educagao basica, mas também incentivando-os a
seguir a vida académica na pos-graduagao.

Assim, os textos aqui reunidos assumem um compromisso duplo: i) inserir as graduandas
e recém-graduadas na pesquisa, na divulgacao cientifica e no didlogo entre nossos pares através
da publicacio académica e ii) fortalecer a ideia de que todo professor (mesmo em formacio) ¢,
antes de tudo, um pesquisador. No entanto, este livro ndo assume apenas (e se fosse somente isso
ja seria muito) o duplo compromisso citado anteriormente.

Esta publicagdio também ¢é uma resposta a setores conservadores da sociedade que
tentam, todos os dias, a partir de politicos ligados ao desgoverno Bolsonaro, desqualificar o
trabalho desenvolvido nas universidades publicas brasileiras. E caberia dizer o quanto ¢ dificil e
desgastante fazer ciéncia em um paifs que tem como presidente alguém que vem paulatinamente
diminuindo os investimentos na educa¢ao e desmerecendo os trabalhos de pesquisadores. Mas
como diria o poeta, “todos esses que ai estio, atravancando meu caminho, Eles passario... Eu
passarinho!”.

Agora, focalizaremos nos resultados que originou a escrita dos capitulos da obra em

questdo, neste contexto tao adverso para a universidade publica brasileira.
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O livro Espanhol na Universidade reune pesquisas de estudantes que residem na regido
conhecida como Alto Oeste Potiguar, no entorno da cidade de Pau dos Ferros (RN), equidistante
ha mais de 400 km da capital Natal. Esse dado ¢ simbdlico e fundamental para localizar o lugar
de fala dos sujeitos que assinam os textos dispostos neste livro. Trata-se, portanto, de alunas que
ousaram mudar os seus destinos através da educacao publica, de qualidade e para todos.

Contribuir com a mudanga no destino de jovens, todas mulheres, em um pais marcado
por desigualdades, implica reconhecer o carater transformador do trabalho que desenvolvemos,
em uma cidade localizada no arido sertdo nordestino, com poucos recursos estruturais, com
pouco apoio dos 6rgios de pesquisa (hoje em dia, quase nada se consideramos as politicas
implantadas pelo atual governo federal), apenas com o desejo de transformar vidas. Ha, aqui,
autoras que vém da zona rural e que, enquanto a sociedade patriarcal lhes diz todos os dias que o
seu unico destino é tornar-se mae e cuidar dos afazeres domésticos, nds tentamos mostrar que
elas podem ser o que quiserem, inclusive pesquisadoras.

Dito isto, os capitulos escritos por estas nossas alunas pesquisadoras em parceria com
docentes do curso de Letras em questio, apresentam os seguintes titulos: “Interfonologia
entoacional: uma analise das interrogativas totais do espanhol como lingua estrangeira”, de
Juliana Silva Oliveira e “Aspectos fonéticos e fonolégicos: uma analise do manual didatico Nuevo
espaiiol en marcha A1+A2”, de Patricia de Queiroz Cardoso, ambos, em coautoria com o Prof. Me.
José Rodrigues de Mesquita Neto. Os trabalhos abordam a Fonética e a Fonologia sendo o
primeiro centrado em um estudo linguistico-discursivo e o segundo na area de linguistica
aplicada.

Em seguida, se traz para discussao mais estudos aplicados através dos artigos “Analises de
atividades dos aplicativos méveis Duolingo ¢ Babbel para o ensino de ELE”, de Lyandra Bessa de
Carvalho e “Anilise de apresentacdes de skides da Il Semana Hispanica da UERN/ Campus de Pau
dos Ferros: especificidades do género textual”, de Licia Karolayne Valeria da Costa, ambos, em
coautoria com a Profa. Dra. Tatiana Lourengo de Carvalho. Temos, ainda, o capitulo “Métodos
subjacentes a objetos virtuais de aprendizagem (OVA) para o ensino de lingua espanhola”, de
Francisca Camila da Silva Lima, em parceria com o Prof. Me. Francisco Lindenilson Lopes. O
capitulo dedicado ao estudo sobre o “Uso da série La casa de papel como recurso didatico para
desenvolver a compreensio auditiva nas aulas de E/LE”, é de Josiele de Queiroz Lopes em
coautoria com a Profa. Ma. Marta Jussara Frutuoso da Silva.

Ja os trés ultimos capitulos compdem pesquisas na area de estudos de aspectos culturais e
literatura. Sao eles o trabalho de Maria Herbénia Dias da Silva com a Profa. Dra. Tatiana

Lourengo de Carvalho, que trata da pesquisa “Aspectos feministas na construgio da
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representacao feminina em escritos de Frida Kahlo usados em publicagbes no Instagran”’. Em
seguida, temos “Y a mucha honra Marfa la del barrio soy: um estudo sobre identidade e
resiliéncia da mulher mexicana”, de Maria Roziane Mata de Oliveira junto com a Profa. Ma.
Marta Jussara Frutuoso da Silva e, por fim, a obra é encerrada com o capitulo “O ensino de
literaturas latino-americanas enquanto um direito humano”, de Maria Vitoria de Souza em
coautoria com o Prof. Dr. José Veranildo Lopes da Costa Junior.

Podemos perceber, portanto, no livto Espanhol na Universidade, uma diversidade de
temas nos capitulos publicados, o que sintetiza, também, os interesses de pesquisas dos nossos
alunos em distintos campos do saber.

Finalmente, desejamos uma 6tima leitura do livto Espanhol na Universidade: pesquisas
em Lingna e Literatura e, se nao for pedir muito, pedimos um compromisso (de todos os leitores
desta obra) com a defesa da universidade publica, de qualidade e para todos, com o espirito de
conservacao em torno das democracias linguisticas ¢ do ensino da lingua espanhola e suas
literaturas como mais uma das possibilidades de democratizagio do acesso ao conhecimento

critico e reflexivo.

Pau dos Ferros — Rio Grande do Norte, 06 de abril de 2020.

Profa. Dra. Tatiana Lourengo de Carvalho
Prof. Dr. José Veranildo Lopes da Costa Junior
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)
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CAPITULOS DO LIVRO
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INTERFONOLOGIA ENTOACIONAL: UMA ANALISE DAS INTERROGATIVAS
TOTAIS DO ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Juliana Silva Oliveira
José Rodrigues de Mesquita Neto

Consideragdes iniciais

A presente investigagdo trata da interfonologia entoacional, mais especificamente com o
proposito de analisar as interrogativas totais do espanhol como lingua estrangeira (doravante
ELE). Dessa forma, focamos nos aspectos suprassegmentais, neste caso a entoacao, que ¢ um
dos elementos que constitui a prosédia da fala. A entoagao é estabelecida pela “combinagao de
caracteristicas tonais em unidades estruturais maiores associadas ao parametro acustico da
frequéncia fundamental e suas variagdes distintivas no processo da fala” (BOTINIS ez 4/, 2001, p.
264).

Esta pesquisa torna-se relevante visto que nos deteremos em uma das quatro habilidades
da lingua, a oralidade, ja que a fala é a ferramenta principal, dependendo do contexto de ensino,
do aluno futuro professor de ELE. Além disso, Mesquita (2018) afirma que, quanto mais se
aprende sobre a gramatica fonoldgica da Lingua Estrangeira (doravante LE), mais desenvolvemos
a competéncia de utilizar tal gramatica.

Desse modo, temos como objetivo geral analisar como o Portugués Brasileiro (doravante
PB) influencia na interfonologia entoacional do ELE. Trazemos, ainda, como objetivos
especificos: a) descrever o sistema entoacional do PB e do ELE; b) verificar a curva melddica do
tonema na producao de frase interrogativa total; e ¢) analisar a emergéncia da curva melédica do
tonema do ELE.

Assim, tentamos responder a seguinte questao problema: de que modo o PB influencia na
interfonologia entoacional do ELE de graduandos em Letras Espanhol da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN) do Campus Avancado de Pau dos Ferros (CAPF)?
Temos como hipdtese basica o fato que os graduandos sofrem influéncias da lingua materna
devido 2 interlingua', uma vez que ambas as linguas tém tracos fonolégicos bastante semelhantes.
Nesse sentido, acreditamos que encontraremos diferentes aspectos tonais realizados pelos

informantes, de modo a se distanciar da forma canonica da LE. Hipoteticamente, acreditamos

! Entende-se por snterlingna o sistema linguistico de transi¢do do estudante da lingua materna para uma
segunda lingua ou lingua estrangeira em cada um dos estados sucessivos de aquisi¢ao pelos que ele passa
em seu processo de aprendizagem.
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que isso ocorra, pois o aluno utiliza a sua Lingua Materna (doravante LM) como suporte para a
realizacao da entoacao na LE.

Justificamos a escolha de analisar a interfonologia nas interrogativas totais, visto que os
elementos suprassegmentais sao fundamentais para o desenvolvimento da lingua estrangeira, pois
quanto mais préximo o futuro professor de ELE chegar da lingua alvo, mais bem aceito ele sera
socialmente como docente.

Em se tratando especificamente da entoagao e dos estudos interlinguisticos, nao sao
tantos os estudos sobre a influéncia da LM no processo de aprendizagem da LE. Diante dessa
observagao, verificamos que sao menos, ainda, as pesquisas voltadas para a fonologia entoacional
de estudantes brasileiros de ELE. Observando essa lacuna, a nossa proposta de analise estd
dentro de uma perspectiva interfonologica das interrogativas totais sobre o PB e o ELE, fazendo-
se pertinente nesse contexto social.

Partindo para a parte estrutural do trabalho, esse capitulo é composto por trés secoes
principais, além das consideragGes iniciais e finais. Na primeira, de cunho teérico, conceituamos o
termo entoacao e apresentamos as defini¢oes de realizagdes no espanhol (SOSA, 1999 e SILVA,
2016). Na segunda, de cunho metodolégico, apresentamos a caracterizagio da pesquisa, o corpus,
os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos utilizados para analise. Finalizamos com a
analise, na qual descrevemos as entoagdes emergentes nos experimentos, discutindo nossos

achados.

Entoagio

Para comecgar, salientamos que a defini¢io de entoacao ¢é de dificil conceitualizagaio em
razdo dos escassos trabalhos publicados (SILVA, 2016). No entanto, percorrendo a linha de
pensamento de Botinis ez a/ (2001), a definimos como sendo a combinagiao de tragos tonais que
estao dentro de unidades estruturais maiores, estando associadas ao parametro acustico da
frequéncia fundamental (doravante F0), com suas varia¢cdes dentro do processo de fala. Para este
estudo, é de suma importancia entendermos alguns conceitos, tais como: o de F0, o de prosédia,
além da entoacio.

A FO é medida em Herrz, sendo definida pela quantidade de vezes por segundo em que as
pregas vocais completam um ciclo de vibragao. Este ciclo é controlado pelos musculos e as
laringes que indicam a tensdao nas pregas vocais, bem como as forgas aerodinamicas do sistema
respiratorio sublaringeo (BOTINIS ez /., 2001). O sentido dado pelos falantes da produgao de

FO pelo sistema fonador é nomeado de pitch, isto €, a interpretagao obtida pelo cérebro do
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fenémeno fisico. Ocorréncias estas que sio determinadas no parametro de intensidade e duragio
percebida pelo falante.

Compreendemos a prosédia como parte dos aspectos suprassegmentais da fala, com
caracteristicas transitorias, ou seja, de duragao e dinamicas que se refere a intensidade e a FO. O
termo suprassegmental esta intrinsicamente relacionado com as propriedades da fala que estao
aplicadas diretamente aos segmentos, visto que estes ocorrem de forma paralela aos sons da fala.

Diante dos aspectos supracitados, podemos entio fazer algumas consideragdes a respeito
das diferengas entre prosédia e entoacao. Barbosa (2012) faz apontamentos tanto da prosédia
quanto da entoagdao, chamando atengdao para a ambiguidade que existe entre esses termos. Para
fundamentar, na citagao a seguir, Hirst e Di Cristo (1998, p. 144 apud BARBOSA, 2012, p. 19)

tomam os seguintes conceitos:

[...] a prosddia, como o termo mais geral, compreendendo tanto o
dominio propriamente lexical, ao qual apontam os estudos de tom em
linguas tonais, do acento lexical, quanto o dominio nao-lexical ou pos-
lexical, ao qual referem a wvariagio no enunciado da frequéncia
fundamental, da duragdao e a marcagao de fronteiras prosoddicas.

Logo, a prosédia ¢ responsavel por demarcar os elementos suprassegmentais de uma
lingua tonal, ocupando-se da correta emissio de palavras quanto a posicao da silaba tonica,
estando de acordo com a norma padrao de uma lingua e diretamente ligada a oralidade.

No que se refere a entoacao, Barbosa (2012) destaca que ¢ um estudo dos elementos
abstratos que correlacionam o dominio nao-lexical, sem ter relacio com o tipo fisico ou
petceptivo que vincula tal evento linguistico. Nesse sentido, pode-se entender que a entoa¢ao nao
esta ligada apenas com a percepcio do pith (altura) em um determinado momento de fala, mas
também podem englobar outros elementos que fazem parte dos suprassegmentais, como a
duracdo, o ritmo, as relagoes fisicas e perceptivas durante o ato de fala.

Assim, de acordo com Mateus (2004), podemos dizer que a prosédia detém os elementos
da fala, desde os movimentos dos musculos articulatorios, a FO e intensidade em distintas
vibragdes sonoras. Ja a entoagao faz referéncia a variagido da altura melddica na fala, que faz
ligagdo com uma palavra ou oragao, e nao se volta para uma pronuncia simples de fonemas ou
sflabas. Portanto, a entoacdo faz parte da prosodia, um elemento da linguistica. A seguir,

discutiremos sobre o sistema entoacional do espanhol.
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Sistema entoacional do espanhol

Neste topico, iremos fazer algumas discussoes que se referem a entoagido do espanhol
como LLM. Sao varios os trabalhos que focam na entoagdao de declarativas e interrogativas totais e
parciais do espanhol, tendo em foco o da regiao peninsular de Madri. Navarro Tomas (1918) foi
o primeiro a fazer descri¢des destes fatores entoacionais, porém, suprindo algumas lacunas dos
seus estudos, surgiram novas discussoes a respeito dos contornos tonais, feitas por Quilis (1993),
e posteriormente debatidas por Sosa (1999).

As analises de Navarro Tomas (1918) surgem da descri¢ao da entoagio em partes
menores do enunciado. O autor nos revela que o grupo fonico ¢ a menor unidade entoacional,
que tem papel fundamental no tocante a determina¢ao de uma estrutura melédica ou musical do
enunciado em espanhol. Destaca, ainda, que existem duas formas basicas de entoa¢do no grupo
fonico do espanhol peninsular, sendo estas esquematizadas em dois tipos de contorno (A e B),

conforme apresentado na figura 1:

Figura 1 - Representacao esquematica de dois tipos de FO que ocortem no dominio do grupo
fonico.

—

A B
Fonte: Navarro Tomas (1918 apud SILVA, 2016. p. 42).

Esses contornos sao mais perceptiveis nas declarativas em que se explica ou se narra algo.
Nesse sentido, o contorno no final das declarativas apresenta um tom de final descendente
(representado na forma B), ja que o inicio do movimento de descida ocorre na silaba tonica,
seguindo até as pos-tonicas em palavras finais. Vale ressaltar que a queda da FO no final dos
enunciados das declarativas sempre sera mais inclinada quando for mais enfatica a afirmacao.

E importante destacar que, em enunciados declarativos, a parte mais importante tende
sempre a fazer uma elevagio maior no tom da silaba tonica, diferenciando-se das demais palavras
dentro do mesmo grupo frasico. Frisamos que, por mais que exista um maior alongamento do
enunciado, com o tom sendo mais enfatico na expressao, as declarativas podem sinalizar mais de
um grupo fonico.

Partindo para as interrogativas totais, Silva (2016) declara que as mesmas tém sempre um
movimento inicial ascendente, no que tange as silabas atonas do inicio do enunciado, uma vez
que nas declarativas ¢ apresentado um tom mais uniforme e consequentemente mais grave.

Podemos assim afirmar que, o movimento ascendente inicial nas interrogativas totais é realizado
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em tom mais alto do que nas declarativas, estando ambas em uma mesma posic¢do inicial que
sempre na posi¢ao final do enunciado o movimento ¢ ascendente. Como se pode observar na
figura 1, o contorno das interrogativas finais pertencem ao grupo A. Logo, nas frases
interrogativas totais, o movimento de FO é ascendente ao encontro com a primeira silaba tonica
da frase, a partir disso ja inicia a baixar de forma gradual até a penultima silaba e volta a subir na
ultima silaba da frase.

Silva (2016, p. 44), em consonancia com as ideias de Navarro Tomas (1918), compreende

que:

[...] o gtupo fonico é a porcao do discurso compreendida entre duas
pausas e o grupo de entoagao ¢ a por¢ao do discurso que pode também
estar compreendida entre duas pausas, entre uma pausa e uma inflexdo

da FO, entre uma inflexdo da FO e uma pausa, ou entre duas inflexdes de
FO.

Entendemos, portanto, que esse grupo que pertence a entoagao ¢ compreendido como
um clemento sintatico que pode ser mais ou menos longo, ou até mesmo mais complexo
contemplando um sintagma ou uma oragao. Ademais, Quilis (1993) apontou em um dos seus
estudos que os grupos acentuais dispdem uma média de 9,5 silabas. Ainda de acordo com Silva
(2016), o grupo de entoagiao pode ou nao ter relagio com o grupo fonico.

No estudo feito por Quilis (1993) podemos verificar os contornos tonais da declarativa,
interrogativa total, interrogativa parcial e interrogativa parcial (polidez) como mostra a figura 2, a

seguir:

Figura 2 - Na parte superior, contorno de FO de declarativa e interrogativa total e na parte
inferior, interrogativa parcial neutra e com matiz de polidez.

Declarativa Interrogativa Total
s 1
— ~— —— “_\\__ “_\_/
o
a k ibi dnek &r man 8 ki bidnekdrme n
Agui wvigne Carmen cAqul’ vieme Carmen?
Interrogativa Parcial Interrogativa Parcial (polidez)
e —
T
e, e b o~
T —— o
kudnt o kués t a kuanto ku ¢ st a
¢ Cudnto cuesta? £ Cudrite cuesta?

Fonte: Quilis (1993).

Como ja mencionado, focaremos apenas na curva melédica das interrogativas totais,

assim, podemos observar, na figura 2, que, nesse tipo frasico, a curva melddica sempre termina
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com uma inflexdo final, sendo ela do tipo ascendente - isso se tratando do espanhol peninsular
(Madrid, Sevilha). Porém, podemos encontrar contornos semelhantes como foi o caso de Sosa
(1999) ao analisar diversos contornos em espanhol, inclusive o latino-americano (Venezuela,
Argentina, Peru, Bolivia). Segundo o autor, esse estudo foi feito com base no modelo métrico
autissegmental com amostras digitalizadas, em que em uma grande maioria correspondia a fala
espontanea advindas de conversas gravadas, bem como a utilizagdo de enunciados coletados a
partir de questionarios com finalidade especifica.

Desse modo, as interrogativas totais podem apresentar uma mesma habilidade nas mais
diversas variedades do espanhol, pois sempre termina com uma inflexdo ascendente. O trabalho
de Sosa (1999) ¢ bastante inovador no que diz respeito as analises dos contornos entoacionais de
distintas variedades do espanhol, visto que o autor nao foca apenas em uma variedade. Portanto,

¢ proposto a etiqueta L*+H que caracteriza o pitch accent no final das interrogativas totais.
Metodologia

Nossa pesquisa tem como objetivo geral analisar como o PB influencia na interfonologia
entoacional do ELE de estudantes brasileiros. Nesse sentido, descrevemos, no presente capitulo,
os procedimentos e as técnicas que foram utilizadas para realizacio dessa investigacao, para que

assim, possamos chegar aos resultados.

Caracterizagio da pesquisa

Nossa pesquisa pode ser caracterizada como quali-quantitativa, pois buscamos analisar e
descrever como ocorre a influéncia do PB na interfonologia entoacional de futuros professores
de ELE.

Optamos por um estudo quantitativo, pois “a pesquisa quantitativa ¢ uma modalidade de
pesquisa que atua sobre um problema humano ou social, é baseada no teste de uma teoria e
composta por variaveis quantificadas em numeros [...]7 (KNECHTEL, 2014, p. 106). Neste
sentido, tais experimentos serao analisados de forma estatistica objetivando definir as
generalizagbes ja prognosticadas a partir das teorias utilizadas e se as mesmas sustentam ou nao
nossa hipétese inicial. Além disso, se caracteriza como qualitativa no que se refere a descrigao do
fenémeno aqui investigado, a entoac¢ao. Dados qualitativos serdo apresentados principalmente na
discussio de emergéncias da curva melddica do ELE em padroes inesperados.

Justificamos, ainda, a realizagao de uma pesquisa quase experimental, pois esta “tem sido
bastante utilizada em estudos fonético-fonolégicos” (BARBOZA, 2013, p. 70), sobretudo no que

tange a fonologia laboratorial.
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Sujeitos da pesquisa

Delimitamos nossos informantes enquanto discentes futuros professores de ELE da
UERN/CAPF, a escolha da cidade se deu, primeiramente, pela facilidade para a aplicacio dos
experimentos, pois somos alunos da instituicdo, contribuindo diretamente para o
desenvolvimento deste trabalho. Outro fator importante foi nao ter encontrado estudos sobre a
tematica deste estudo na regido, tampouco no estado do Rio Grande do Norte, o que torna mais
relevante a nossa contribuicdo, tanto no que se refere a entoacio da LM quanto do ELE dos
informantes.

Tivemos como informantes trés alunos de ELE. O nimero ¢ bastante reduzido devido ao
grande numero de desisténcia no perfodo em questio. Além disso, nem todos os matriculados
quiseram participar da pesquisa. Os critérios utilizados para a sele¢ao dos informantes foram: a)
ser estudantes regulares do 5° periodo de letras com habilitagio em lingua espanhola e suas
respectivas literaturas; b) ser falantes do PB como LM; c¢) nao apresentar problemas de audigao
e/ou fala; d) nio ter petiodos de residéncia fora do Brasil (em paises em que LM seja o espanhol);
e, por ultimo, e) fazer uso da habilidade oral do ELE maior parte do tempo no contexto
académico.

Os informantes foram identificados durante a pesquisa mediante alguns critérios. Para o
coédigo de identificagdo dos sujeitos temos duas posi¢des. Na primeira, comegamos apresentando
o informante, para tal indica¢ao utilizamos o termo Info. Na segunda posicao, utilizamos um
cédigo numérico de 1 a 3 para conseguirmos identifica-los individualmente. Por fim, para
identificar os experimentos, utilizaremos PB para o do portugués brasileiro e ELE1 e ELE2 para
os experimentos da lingua estrangeira. Logo, a visualizacdo de um #ken codificado como
Info1PB identifica uma gravagao pertencente ao experimento do portugués, do informante 1. Ja
o token Infol ELE2 se refere ao experimento do informante 1, sendo este para experimento 1 da

lingua espanhola.

Categorizagdo dos dados

Como se trata de um trabalho quase experimental é necessario apresentarmos as variaveis
que levamos em consideracio na aplicacao dos experimentos. Assim, iniciamos apontando a
variavel dependente: a realizacdo da entoagao no PB e no ELE em frases interrogativas totais.
Optamos por uma variavel binaria pois, desse modo, verificaremos se os informantes realizam ou

nao a curva (ascendente) em seus contextos especificos da LE.
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Apresentamos, ainda, as variaveis independentes: a) tipo frasico ascendente: as mesmas
tém sempre um movimento final ascendente no que tange as silabas atonas do final do
enunciado; b) individuo: o processo de construgao fonolégico é tnico, portanto, levamos em
consideragdo a realizagdo de cada informante individualmente; e ¢) experimento: no tocante ao
ELE aplicamos dois experimentos e comparamos as emergéncias dentro da fala controlada e
espontanea.

Para o desenvolvimento da pesquisa, a seguir, apresentamos os Iinstrumentos e

procedimentos de analises.

Instrumentos e procedimentos de analises

Na presente se¢do, descrevemos os instrumentos e procedimentos que utilizamos para a
coleta de dados. Dada a complexidade e especificidade de analise das variaveis apresentadas
anteriormente, fica clara a necessidade da elaboragao de experimentos para a obten¢ao do corpus
de analise. Nesse sentido, as pesquisas linguisticas que envolvem a aquisi¢ao e a aprendizagem de
linguas (materna ou estrangeira) devem partir de situagGes mais reais e espontaneas possiveis,
assim como aponta Barboza (2013).

Como o trabalho esta baseado na interfonologia entoacional, os informantes foram
submetidos aos experimentos do ELE, sendo o primeiro a leitura de frases do espanhol. Ja o
segundo experimento estd associado a algo mais espontaneo da lingua, assim, optamos por uma
atividade de adivinhac¢ao. Desta forma, pudemos verificar o efeito da experiéncia interfonologica

e comunicativa da lingua na influéncia da construgao da fonologia entoacional do ELE.

Experimento do PB

Para analisar se a constru¢ao da fonologia entoacional do espanhol dos informantes
advém da influéncia da LM em tal sistema, utilizamos, inicialmente, o experimento do portugués
que tém como finalidade verificar quais curvas meldédicas emergem na LM dos informantes nas
frases interrogativas totais. Assim, podemos comparar as duas linguas e perceber se ha ou nao
essa interferéncia. Logo, para mapear a entoacdo existente na lingua materna dos informantes,
selecionamos apenas um experimento: leitura de frases interrogativas totais.

As frases foram expostas de forma impressa, em folha oficio. Cada informante realizou a
leitura uma unica vez. O procedimento se deu por meio de gravagdo, realizada no proéprio
ambiente académico, em uma sala com isolamento acustico. Demos a oportunidade de
autocorre¢ao sempre que possivel. Quando algum equivoco na leitura nao fosse percebido pelo

aluno participante do estudo, solicitamos de forma explicita a releitura da frase.
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Para este experimento selecionamos seis frases, computando um total de dezoito #kens,

com trés informantes.

No quadro 1, apresentamos as frases do experimento do PB.

Quadro 1 — Frases do portugués brasileiro

Tipo frasal

Frases

Interrogativa total

Vamos sair?

Sera que ela gosta de musica sertaneja?
O senhor vende pastel?

A viagem foi longa?

Tens interesse em comprar?

Gosta de ouvir musica?

Experimentos do ELE

A metodologia de aplicagdo dos experimentos relativos a coleta de dados do ELE foi
semelhante a apresentada na secao anterior, apenas com alguns ajustes mencionados nesta se¢ao.
As principais diferencas entre o PB e o ELE envolvem o numero de experimentos, dois no caso
do ELE. A ordem dos testes foi a seguinte: primeiro experimento teve por caracteristica principal
a leitura de frases do espanhol. Por fim, o segundo estava associado ao uso mais ladico da lingua.

De forma mais especifica, os experimentos estdo associados a capacidade do alunado na

Fonte: Elaboracao Nossa.

realizacao da entoagao de frases interrogativas totais na LE, verificando tal habilidade.

No primeiro teste, o informante, individualmente, leu seis frases, uma de cada vez. Para a
coleta do corpus do primeiro experimento do ELE, realizamos a gravagao das frases interrogativas
totais. Para a aplicacdo do mesmo, apresentamos as seis frases de forma escrita, em folha oficio.

Cada informante leu de forma individual e no seu ritmo. O primeiro experimento serviu para

verificar que realizagoes emergiram na fala dos discentes em um contexto controlado.

No quadro 2, apresentamos as frases do primeiro experimento do ELE.

Quadro 2 - Frases do Experimento I do espanhol como lingua estrangeira

Interrogativa total

¢Vas a acompafiarme a la cena?
¢Hoy no iras a la piscina?

¢Mafiana comienzan las vacaciones?
¢La novia ha entrado sonriendo?
¢Ya has terminado la tarea?
¢Acepta una taza de café?

Fonte: Elaboracao Nossa.
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Como no experimento do PB, para este, selecionamos seis frases, assim, tivemos dezoito
frases pronunciadas no total de trés informantes. Logo, serdo analisados dezoito tokens.

Ja no segundo experimento, os informantes fizeram o teste em um contexto mais real de
fala, pois se deu por meio de uma atividade lidica em que o aluno teve que adivinhar quem era o
“famoso”. De forma mais detalhada, o estudante estava com um papel fixado na testa e tinha que
realizar perguntas para que os companheiros de sala pudessem responder com sim ou nao. As
frases foram criadas no momento da atividade, logo, nio houve frases prontas para este
experimento. Gomes (2013) afirma que, na fala espontanea, a influéncia da LM tende a aparecer
mais facilmente devido ao relaxamento proporcionado ao aluno. Por esse motivo, optamos pela
realizacao deste tipo de experimento no ELE. Para tanto, foi levado em consideragido apenas as
perguntas dos informantes. Coletamos seis realizacoes de cada um deles, totalizando dezoito
realizagoes do experimento II do ELE. Desse modo, finalizamos os dois experimentos na lingua
estrangeira em questao com um total de trinta e seis Zokens.

Os meios fisicos para a obtencdo das gravagoes foram constituidos de um aparelho
celular modelo Swartphone que contém um gravador com qualidade padrio. Entendemos que o
ambiente ideal para as gravacGes é uma sala com isolamento acuistico, por isso, as gravacoes
foram realizadas na sala da Orquestra Sinfoénica Pauferrense dentro do CAPF. Portanto,
controlamos ruidos internos e externos de maneira razoavelmente eficiente. O estudo foi
desenvolvido com a ajuda do programa computacional, de analise das grava¢oes Praat versao
5.1.43 (BOERSMA; WEENINK, 2012). O programa foi utilizado para extrair dos diversos
arquivos de audio, as frases analisadas nas duas linguas, bem como serviu para a observagio

espectral e oscilografica da entoagao do PB e ELE.

Anailise e discussao dos dados

O estudo tem um total de 54 wkens, sendo 18 referentes ao experimento do PB e 36 do
ELE. Para apresentar a analise dos dados dividimos em duas se¢oes. No caso do PB, mapeamos
a ocorréncia do padrao fonoldgico envolvendo a entoagio nas interrogativas totais e discutimos
as realizagoes encontradas. J4 com relacio aos experimentos ELE1l e ELE2, observamos e

descrevemos as caracteristicas encontradas nas curvas melédicas da interfonologia PB e ELE.

Emergéncia das curvas melédicas do PB

Na presente se¢do, apontamos a emergéncia dos tonemas de estudantes potiguares dentro
de interrogativas totais. Iniciamos apresentando o grafico 1, no qual mostramos estatisticamente

as ocorrencias dos tonemas no tipo frasal supracitado.
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Grafico 1 - Ocorréncias dos tonemas no PB
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Fonte: Elaboracao nossa.

As barras indicam a quantidade de ocorréncias de realizagdes dos tonemas. Dividimos as
possiveis realizacGes em trés: ascendente, descendente e linear. As barras azuis indicam o nimero
de realizagbes ascendentes, as laranjas indicam o numero de realiza¢oes descendentes e as cinzas
o numero de realiza¢oes lineares. A quantidade de realizagao ¢ indicada pelo nimero acima de
cada barra vertical; houve nesse experimento dezoito ocorréncias, sendo seis de cada informante,
estando indicado na linha vertical do lado esquerdo. A altura de cada barra corresponde ao
percentual de ocorréncias indicado no eixo vertical.

Desse modo, a partir da observacio do grafico 1, podemos perceber que os dados
apontam um resultado expressivo na emergéncia da curva melddica das interrogativas totais do
PB, ja que o numero de ocorréncia ascendentes ¢ significativamente proximo do esperado. Das
realizagoes, 66,6% dos casos foram ascendentes, 27,7%, descendentes e apenas 5,5% linear. Os
INFO2 e INFO3 realizaram a palavra <longa> com um tonema descendente H*+L em que o
esperado seria I*+H equivalente ao contorno ascendente. Além disso, o INFO3 realizou quatro
enunciados descendentes incluindo o anteriormente citado.

Para os casos de linearidade, Silva (2016) diz que a altura do enunciado sera maior quando
hda um maior interesse na pergunta. Como o contexto aqui aplicado foi um experimento
controlado, o informante nao teve esse fator influenciador para a producao do enunciado.

Com relagio ao INFO3, existe uma competi¢io entre as duas curvas melddicas
(ascendente e descendente). Vale dizer que, o padrio descendente existe na lingua materna dos
informantes tanto em interrogativas parciais quanto em declarativas. Neste sentido, Silva (2016,

p. 43) afirma que “o contorno final das declarativas apresenta um tom final descendente em que
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o inicio de movimento de descida acontece na silaba tonica e segue ao longo das pos-tonicas da
palavra final”. Ja nas interrogativas parciais, “o contorno final descendente, que é mais neutro,
ocorre quando o foco da pergunta esta centrado no proprio pronome interrogativo que esta no
inicio do enunciado” (SILVA, 2016, p. 43).

Em se tratando do contexto esperado, no caso ascendente, foram analisados os seguintes
tonemas: <sair>, <sertanejo>, <pastel>, <longa>, <comprar> e <musica>. Nos enunciados
interrogativos totais, os tonemas ascendentes tém como caracteristicas a produgio da inflexdo
final mesmo que a silaba tonica seja no inicio do tonema ou na parte final. Desse modo,
acusticamente, podemos observar a realizagio da curva melddica ascendente realizada por todos
os informantes. Enfatizamos que nossa pesquisa nao tem como foco principal analisar o PB de
modo especifico, tentamos apenas encontrar quais curvas melodicas emergem na lingua materna
dos informantes para o tipo frasal aqui analisado. Desta forma, poderemos verificar a
interferéncia da LM na construcio da interfonologia entoacional das interrogativas totais do
ELE.

Sintetizando, apontamos as realizagdes mais significativas dos nossos informantes em se
tratando do experimento do PB:

i) Tonema em posicio inicial <LLONgo> <MUsica> encontramos a curva melédica

L*+H (ascendente) e H*+L (descendente) ambas com a mesma quantidade de
realizagoes em que foram trés ascendentes e trés descendentes.
i) Tonema em posicio medial <sertaNEjo> a realizagio predominante foi L*+H
(ascendente) com duas realizagoes e apenas uma H*+L (descendente.).

Iii) Tonema em posicio final <salR>, <pasTEL> e <comPRAR> predominantemente
L+H* (ascendente) com sete realizagdes, uma H+L* (descendente) e uma L+L*
linear.

Na proxima se¢do, discutimos os dados envolvendo a realizagio da interfonologia

entoacional de ELE por esses alunos, futuros professores brasileiros de espanhol.

Emergéncia das curvas meldédicas do ELE

Nessa secao, mostraremos as realizacoes da curva melddica dos tonemas nas
interrogativas totais. Apresentamos as emergéncias, a partir dos graficos, para que possamos ter
uma melhor exibi¢ao dos dados. O grafico 2 aponta as realizagdes dos dados totais dos tonemas
no contexto analizado no experimento ELE1. F importnate destacar que esse experimento &
controlado, visto que se deu a leitura de frases prontas entregues no momento da coleta dos

dados.
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Inicialmente, explicamos o grafico 2. A quantidade de realizagao ¢ indicada pelo nimero
acima de cada barra vertical, houve um total de dezoito ocorréncias, seis de cada informante. A
altura de cada barra corresponde ao percentual de ocorréncias indicado no eixo vertical. As barras
mostram a quantidade de ocorréncias de realizagdes dos tonemas. Dividimos as possiveis
realizacbes em trés: ascendente, descendente e linear. As barras azuis destacam o ndmero de
realizagoes ascendentes, as laranjas indicam o numero de realizagGes descendentes e as cinzas o

numero de realizacGes lineares.

Grafico 2: Ocorréncias dos tonemas no ELE1

Tonemgs ELE1

cada informante

Total de ocorrencias por

Informante 1 Informante 2 Infomante 3
m Ascendente m Descendente Linear

Fonte: Elaboracao nossa.

A principio, no experimento ELE1, esperavamos dezoito ocorréncias para o tonema
ascendente. Porém, observamos que os resultados apontam uma diferenga nao significativa para a
realiza¢do dos tonemas, pois emergiram doze ocorréncias com o tonema ascendente e apenas seis
emergiram como tonemas descendentes. Vale ressaltar que nao houve nenhuma realizagio linear.
Logo, tivemos os seguintes percentuais: 66,6% ascendentes e 44,4% descendentes.

No entanto, levamos em consideracio que, nas realizagoes ascendentes, tivemos as
seguintes ocorréncias: duas com tonema inicial, sete medial e trés final. Assim, foi possivel
perceber que a posicio do tonema medial apresenta o lugar de maior variagdio no ELE. Os
achados poderao desencadear pesquisas futuras, mostrando que a curva melddica predominante é
ascendente e que emerge de forma mais recorrente na interfonologia entoacional dos informantes
no tipo frasico analisado. Observamos, ademais, assim como aponta Silva (2016), que neste tipo
frasico apresentam-se as mesmas tendéncias em diversas variedades do espanhol, pois terminam,
predominantemente, com uma inflexao ascendente.

Os dados demonstram, ainda, que, dentro da interfonologia PB-ELE, o tonema

ascendente tem maior emergéncia. No entanto, em contexto distinto do tonema, como vimos no
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PB, o maior nimero de realizagdo se deu quando a inflexdo final tinha silaba tonica final. Ja no
ELE ocorreu quando a mesma ¢ medial.

O grafico 3, na sequéncia, serviu de apoio para as observagoes do experimento ELE2,
bem como para comparar ambos experimentos. E importante destacar que, os dados coletados se
deram de maneira menos controlada, ja que nesse tipo de experimento o informante realiza os
enunciados de forma mais espontanea. Pudemos verificar, portanto, se existe interferéncia da LM
dos informantes na constru¢ao da interfonologia entoacional do ELE. Salientamos que esse

grafico contém as mesmas caracteristicas descritivas no anteriof.

Grafico 3 - Ocorréncias dos tonemas no ELE2

Tonemas ELE2
5

(62N @)
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Informante 1 Informante 2 Infomante 3
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Total de ocorrencia de cada
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Fonte: Elaboracao nossa.

Analisamos um total de dezoito fokens em que o esperado era o tonema ascendente,
porém, tivemos 50% dos casos em que emergiram o tonema descendente, 38,8% lineares e
apenas 11,11% ascendente. Desse modo, o nimero de menor ocorréncia foi ascendente, ficando
inferior ao total esperado.

No que se refere as realizacGes descendentes e lineares, ao todo foram dezesseis, que
variaram entre as posi¢des de silaba tonica, dois descendente em posi¢ao inicial, quatro medial e
trés final, enquanto nas lineares quatro medial e trés final. Com relagao as ascendentes na posi¢ao
inicial, houve apenas uma realizagdo e uma na medial. No entanto, os autores Sosa (1999) e Silva
(2016) afirmam que a curva predominante para esse tipo frasico ¢ ascendente e apenas existe
variacdo descendente em se tratando das interrogativas parciais ou em declarativas.

De acordo com os autores supracitados, concluimos que, os resultados aqui obtidos
apontam uma diferen¢a na realizacao da curva melddica da interrogativa total do ELE, uma vez
que o nimero de ocorréncias ¢é distinto do esperado. Na maioria dos casos o tonema descendente

emerge de forma mais recorrente do que a curva ascendente. Percebemos, também, que a posi¢ao
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do tonema medial apresenta ser a posi¢ao de maior possibilidade de realizagdo da curva esperada
no ELE. Além disso, a posi¢io que mais varia entre as duas linguas é o tonema em posigao final e
medial, mostrando que a interferéncia das duas linguas ainda ¢é recorrente neste contexto.

No grafico 4, apresentamos o resultado comparativo entre os dois experimentos do
espanhol. No ELE1, a barra azul representa as realizagdes ascendentes, a laranja indica as
descendentes. No ELE2, a barra azul claro representa as ocorréncias ascendentes, a verde as
descendentes e a azul escuro representa a realizagao linear. O nimero acima de cada barra
representa a quantidade de ocorréncias em tais contextos, na linha vertical do lado esquerdo a
quantidade de ocorréncias esperada no total dos dois experimentos. Por fim, na base,

apresentamos a qual experimento cada parte representa.

Grafico 4 - Emergéncia da curva melodica nos experimentos ELE1 e ELE2

18 -
c 16 -
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S 812 - descendente
SE1 - 9
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8z 6 - Descendente
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g g 4 - 2 Linear
k2 -

2 =
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Fonte: Elaboracio nossa.

No experimento ELE1, analizamos dezoito #okens, doze realizacdes foram ascedentes e
seis descendentes, divergindo do esperado. Ja no ELE2, foram analizados também dezoito
tokens. No entando, tivemos uma grande divergéncia no total de ocorréncia ascendente, com
apenas duas realizagoes. Das demais realizagoes, nove descendentes e sete lineares emergiram.

O que podemos observar é que os dados apresentam uma tendéncia maior para a
realizacio do tonema ascendente no ELE1, contudo, no ELE2 tivemos uma tendéncia maior
para o desvio do tonema ascendente, uma vez que os informantes falaram de um modo mais
espontaneo e, nestes casos, a possibilidade de equivoco ¢ maior. Gomes (2013) mostra que, na
fala espontinea, a influéncia da LM tende a aparecer mais facilmente devido ao relaxamento
proporcionado ao informante. Mesquita (2018) reforga isso, em sua pesquisa, ao afirmar que
experimento espontaneo nao teve diferenca significativa ao comparar com o controlado. Dessa
forma, percebemos que, no ELE2, quando se trata de quantidade de realizagoes, a variabilidade

dos tonemas ascendentes, descendente e linear ¢ bem maior em comparacao ao ELEL.
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Ao analisar as realizagdes de ambos os experimentos, notamos que ha uma competicao
entre a curva ascendente e a descendente, nao havendo diferenca significativa entre as realizagoes,
visto que a diferenca de realizacao é de apenas 2,8%. Enfatizamos, ainda, que a intetlingua ¢é
evidenciada com mais for¢a no experimento ELE2, principalmente com a aparigao de 19,4% de

casos de linearidade.

Consideragdes finais

O presente capitulo teve como objetivo geral analisar como o PB influencia na
interfonologia entoacional do Espanhol como Lingua Estrangeira. Assim, partimos da seguinte
pergunta-problema: de que modo o PB influencia na interfonologia entoacional do ELE por
graduandos em Letras Espanhol da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN/CAPF). Tinhamos como hipétese basica o fato de que os graduandos, futuros
professores de ELE, sofrem influéncias da lingua materna na constru¢iao da curva melédica da
frase interrogativa total devido a interlingua, ja que ambos idiomas tém tragos fonoldgicos
bastantes semelhantes.

Com base em nossos objetivos e hipotese, selecionamos como sujeitos de pesquisa um
grupo de trés alunos futuros professores de espanhol. Todos falantes do PB como LM, nio
apresentavam problemas de audi¢do e/ou fala, nao tinham experiéncia de residéncia fora do
Brasil num pafs cuja lingua materna fosse o espanhol e faziam maior uso da habilidade oral em
ELE no contexto universitario.

Com relagao as dificuldades encontradas, apontamos a quantidade de informantes, pois
poucos foram os estudantes do periodo selecionado dispostos a participar do estudo. Assim,
realizamos a coleta com o nimero minimo de informantes.

No que se refere ao experimento PB, fizemos um apanhado geral da realizagao dos
informantes aqui analisados. Verificamos que as realizagdes do tonema ascendente teve maior
numero de ocorréncias assim como o esperado.

Desse modo, apresentamos nossos resultados no que tange aos experimentos ELE] e
ELE2. Com relagio ao primeiro, a realizagdo do tonema ascendente predomina. Ja no segundo, a
curva ascendente teve um maior desvio do padrao esperado, ja a descendente com maior nimero
de realizagoes. Ao analisarmos os experimentos dentro de uma visao geral, a curva descendente ¢
mais evidenciada. Apesar de que esse desvio esta mais presente no ELE2. Ainda dentro dessa
visdo generalizada, ha uma competi¢do na curva ascendente e descendente. Salientamos que a
interlingua é bastante presente no experimento ELE2, principalmente com os casos de

linearidade e inflexao descendente.
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Diante disso, podemos sustentar que nossa hipdtese basica foi confirmada, pois
observamos a emergéncia de padres fonolégicos pertencentes ao PB. Além disso, podemos
dizer que as conclusGes foram bastante pertinentes para entender a interferéncia da LM dos
estudantes e sua influéncia no percurso de construgio da fonologia entoacional do ELE de
alunos futuros professores brasileiros.

Ressaltamos, ainda, que observamos possiveis sugestoes para trabalhos futuros, como: a)
ampliacao do numero de sujeitos, corpus e experimentos; b) inser¢ao do contexto comunicativo; e
¢) tipos frasais diversos.

Finalmente, concluimos que o ensino e a pratica dos elementos suprassegmentais, e de
modo especial a entoagdo, devem ser considerados importantes na formac¢ao de alunos futuros
professores de ELE. Destacamos, também, que o estudo serve de apoio para novas investigacoes

nesta area.
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ASPECTOS FONETICOS E FONOLOGICOS:
UMA ANALISE DO MANUAL DIDATICO NUEVO ESPANOIL EN MARCHA A1+A2

Patricia de Queiroz Cardoso
José Rodrigues de Mesquita Neto

Consideragdes iniciais

O presente capitulo tem como objetivo geral analisar como os aspectos fonéticos e
fonolobgicos estio inseridos no manual Nuevo espariol en marcha badsico (A1 + A2). Trazemos ainda
como objetivos especificos: a) Investigar como estao distribuidas as atividades relacionadas aos
aspectos segmentais e suprassegmentais; b) Verificar como o manual didatico aborda as
diferentes variantes fonicas nas suas distintas se¢oes.

Dessa maneira, tentamos responder a seguinte questao problema: Como os aspectos
fonéticos e fonologicos estio presentes no manual Nuwevo espariol en marcha bdsico (A1 + A2)?
Temos como hipdtese basica que existe uma escassez de atengao cedida ao ensino dos aspectos
fonéticos e fonoldgicos no manual didatico analisado. Assim, acreditamos que encontraremos
exercicios que estao diretamente relacionados com a fala e a audigdo, no entanto, pouca pratica
efetiva para o ensino e aprendizagem da pronuncia em si.

Salientamos que o interesse pela pesquisa surgiu por meio da disciplina de Orientagao e
Estagio Supervisionado II, na qual verificamos que os aspectos fonéticos e fonologicos nao eram
abordados no decorrer das aulas observadas. Ademais, na parte da regéncia do estagio, ao
utilizarmos o livro adotado pela escola, observamos que esses aspectos quase nao apareciam no
material didatico. Assim, surgiu a seguinte indagacdo: qual a importancia dada aos aspectos
fonéticos e fonoldgicos nos manuais didaticos de lingua espanhola?

Apontamos a importancia de se trabalhar com os aspectos fonéticos e fonolégicos no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem de uma lingua. Os trabalhos de Oliveira e Kauark
(2011), Farias (2015) e Pinho (2017) ja enfatizam essa importancia. O primeiro realiza reflexdes
sobre o papel da fonética e da fonologia na formacao de professores de lingua espanhola. O
segundo verifica como a colegao Nuwevo ven aborda o ensino da pronincia. Por fim, o dltimo
analisa como a pronuncia ¢ ensinada nas aulas de linguas, em diferentes niveis.

A relevancia deste trabalho surge da necessidade de discutir e colaborar mais sobre o
tema, uma vez que temos por intuito contribuir com os estudos fonoldgicos. Para tanto, esse
capitulo é composto por trés segdes principais, excetuando as consideragoes iniciais e finais. Na
primeira, de cunho tedrico, apresentamos a importancia de se trabalhar os aspectos fonicos no

processo de ensino e aprendizagem da lingua espanhola. A segunda é de teor metodolégico, na
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qual apresentamos a caracterizagdo da pesquisa, o corpus, os instrumentos de coleta de dados e os

procedimentos utilizados para analise. Finalizamos com a se¢ao de analise. Nela apresentamos os

dados gerais do livro didatico e, posteriormente, discorremos sobre as atividades analisadas
bl bl

referentes aos elementos fonicos.

A abordagem dos aspectos fonéticos e fonoldégicos nos manuais didaticos de lingua

estrangeira

No decorrer dos anos foram surgindo varios métodos para um ensino mais rapido e
natural de linguas estrangeiras. Dentre eles, destacamos o método direto, o qual nao permitia a
traducao de palavras e expressdes desconhecidas pelos alunos. Portanto, de acordo com Abadia
(2000), esse método dava importancia ao ensino da pronuincia tanto nas aulas quanto nos
manuais didaticos, pois permitia ao aprendiz a autoria de suas proprias frases. No entanto, ¢
importante ressaltar que o método direto nao era bem estruturado, apresentando, assim, varios
problemas que foram surgindo ao longo do seu desenvolvimento.

Farias (2015) ressalta que alguns métodos niao davam importancia ao ensino da
pronuncia, consequentemente os manuais didaticos também nao focavam nos aspectos fonicos.
A autora ainda destaca que, com o surgimento do enfoque comunicativo, a pronuncia vem aos
poucos recuperando sua importancia. No entanto, ela enfatiza que na abordagem comunicativa
ainda ndo existe um lugar especifico para os aspectos fonéticos e fonolégicos, pois é perceptivel
que nao ¢ dado a devida importancia a eles nas aulas de lingua espanhola e, em decorréncia, nos
manuais didaticos. Além disso, também podemos apontar que no enfoque em questao nao sao
apresentadas estratégias para se trabalhar os aspectos fonicos de maneira comunicativa, 0 maximo
que temos nas aulas de lingua espanhola e em seus manuais sao técnicas e atividades para ajudar
no desenvolvimento desses aspectos, como nos é mostrado por Asis (2004) quando realizou um
estudo de interven¢do pedagodgica para o ensino de inglés e por Farias (2019) ao realizar sua
investigacao sobre como os elementos fonicos estao presentes na colecao Espasiol en Marcha.

A seguir, apresentamos algumas técnicas ¢ atividades que sdo destacadas por Asis (2004) e

reforcadas por Farias (2015) que sdo recorrentes nos manuais didaticos:

1. Exercicios de escutar e repetir (listen and imitate): técnica procedente
do método direto, que se estendeu com a popularizagiodos
magnetofones, videos e laboratérios de idiomas.

ii. Pratica fonética (phonetic training): uso de descricGes e diagramas
articulatérios, do alfabeto fonético e de transcricao fonética.
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iii. Exercicios de pares minimos (minimal pair drills): técnica de escuta
discriminatéria e de pratica oral que permite distinguir entre sons
problematicos. Esta técnica é prépria da metodologia audio-lingual.

iv. Pares minimos contextualizados (contextualized minimal pairs):
tentativa das vertentes cognitivas de contextualizar os exercicios de pares
minimos.

v. Recursos visuais (visual aids): uso de diagramas, fotografias, graficos,
espelhos etc., para facilitar o reconhecimento e a producio de sons.

vi. Travalinguas (tongue twisters): uma técnica proveniente das
estratégias de corregao da fala para nativos.

vii. Exercicios de aproximagao e desenvolvimento (developmental
approximation drills): técnicas utilizadas por criangas na aquisi¢do dos
sons de sua lingua materna. Por exemplo, adquitir a /w/ antes do /t/,
ou do /y/ antes do /1/.

viii. Pratica de mudancas vocalicas e de acentuacio relacionados com os
sufixos (practice of vowel shifts and stress shifts related by affixation):
técnica baseada nas regras da fonologia gerativa e utilizada com alunos
intermediarios e avancados.

ix. Leitura em voz alta e recitagdo (reading aloud/recitacion): esta técnica
se utiliza para a pratica do acento léxico, acento ritmico e entonagao.

x. Gravagoes das produgdes dos alunos (recordings of learner’s
productions): a posterior reproducao das conversagoes, didlogos ou
discursos gravados dos alunos, oferece oportunidades para a avaliacio de
todo tipo de aspectos de sua pronancia (ASIS, 2004, p. 80).

E notério que dentre as técnicas e atividades se sobressaem aquelas relacionadas aos
elementos segmentais, ja que apenas as duas ultimas estdao ligadas aos suprassegmentais. Tanto
Asis (2004) quanto Farias (2019) criticam essa postura, pois ambos afirmam que os aspectos
suprassegmentais devem ser vistos como de essencial importancia para a aquisi¢dio do sistema
fonolégico da lingua estudada. Assim, deve haver um equilibrio entre essas técnicas e atividades
para um melhor desenvolvimento da competéncia oral do aluno.

Ademais, ainda se faz importante destacar que tanto as técnicas como as atividades sao
realizadas com auxilio da lingua escrita, quando deveriam ser desenvolvidas por meio da prépria
pronuncia, pois assim seria possivel a corre¢ao fonética do aluno.

Rigol (2005), ao realizar uma reflexdo sobre a pronincia em lingua estrangeira e oferecer
uma visao geral de sua situag¢ao na didatica, concluiu que existe uma confusao e dificuldade ao
ensina-la, ja que os manuais didaticos trazem pouca informagdo sobre os aspectos fonicos e,
muitas vezes, os docentes se perguntam sobre o que ensinar e como ensinar o que os livros
didaticos os oferecem, pois no decorrer de sua formagao como futuros professores nao lhes sao
repassadas técnicas que colaborem na abordagem desses aspectos nas aulas.

Além disso, Rigol (2005) ressalta que as atividades e técnicas que, na maioria das vezes,

sao encontradas nos manuais didaticos se resumem a ‘“sons isolados em palavras e frases.
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Consistem em escutat, repetir, classificar, discriminar, ler e/ou completar textos” (RIGOL, 2005,
p- 193), que, segundo Farias (2015), costumam ser encontradas numa parte especifica do capitulo
e que na maioria das vezes ¢ intitulado Pronunciacion y Ortografia.

Por conseguinte, Blanco (2014) realizou uma analise da importancia dada a pronuncia nos
manuais vigentes de espanhol como lingua estrangeira analisando e comparando quatro livros
distintos da lingua espanhola, depois propde recomendagdes para aprimorar sua inclusao no
enfoque comunicativo. A partir de suas analises, o pesquisador chegou a conclusio de que os
autores que elaboram os manuais didaticos dao mais importincia a pronincia nas primeiras
se¢oes dos livros, sendo dedicadas apenas algumas paginas e quando os alunos estio no nivel
basico, ou seja, sdo iniciantes. Além disso, o autor percebeu que a partir do momento que o
aprendiz vai avan¢ando de nivel, os aspectos fonicos vao sendo abordados cada vez menos nos
manuais didaticos. Isto nio é tido como algo relevante para o ensino e a aprendizado de uma
lingua estrangeira, pois mesmo que o aluno esteja avancando no seu processo de aquisicio da
lingua estrangeira, ainda é necessario o ensino dos aspectos fonéticos e fonologicos, pois é algo
que o ajudara a continuar aperfeicoando sua pronincia e seu conhecimento em relagio a lingua.

No que tange a apresentacido das variantes fonicas nos manuais didaticos, Farias (2015)
afirma que ¢ insignificante e que, normalmente, é apresentado primordialmente o espanhol da
Espanha enquanto as variantes da América Latina sao expostas apenas como uma modalidade de
fala. A autora ressalta que tal acontecimento é um equivoco, visto que dentro de cada pafs
existem distintas falas que vao variar de regidao para regiao.

Além disso, Farias (2015) ainda aponta que alguns manuais didaticos apresentam o
espanhol estandar, pois segundo Olivé (2005) é um espanhol neutro, que niao apresenta nenhuma
variacao idiomatica. No entanto, salientamos que mesmo ao optar por essa vertente, ¢ importante
que o aluno tenha conhecimento da existéncia das variagoes. Assim, ele podera escolher a
variante que considera melhor para si, visto que ira se familiarizar com ela aos poucos.

Diante de tudo que foi comentado até agora ¢é visivel a falta de atencdo que os
organizadores dos manuais didaticos dao aos aspectos fonéticos e fonoldgicos, visto que estes sio
postos em ultimo plano no processo de ensino e aprendizagem quando o recomendado seria que
existisse um equilfbrio entre todos os aspectos que se devem trabalhar e dominar ao aprender
uma lingua estrangeira.

Portanto, apontamos que as atividades que se dizem voltadas para o ensino e
aprendizagem dos aspectos fonéticos e fonologicos, muitas vezes, estao mais relacionadas com a

correcio fonética e com o ensino das regras de ortografia. A seguir, apresentamos nossa
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metodologia, na qual descrevemos os procedimentos e as estratégias que foram utilizadas para a

realizacao de nossa pesquisa, assim como mostraremos nosso corpus de analise.

Metodologia

Descrevemos, nesta segdao, os procedimentos e as estratégias utilizadas para realizacao
desta pesquisa para que assim possamos chegar aos resultados. A se¢do esta dividida do seguinte
modo: apresentamos a caracterizagao da investigagao; situamos qual o nosso corpus de analises; e

apresentamos nossos procedimentos de analises.

Caracterizagio da pesquisa

A investigacao ¢é de carater qualitativo descritivo, pois analisamos e fazemos descrigoes
acerca das atividades relacionadas aos aspectos fonicos na colecao ja citada. Ademais, utilizamos
o método dedutivo, uma vez que partimos da hipétese que o manual didatico ndo apresenta
atividades especificas direcionadas a Fonética e Fonologia deixando esses aspectos em segundo

plano.

Corpus de andlise

Temos como corpus o manual Nuevo Espafiol en Marcha Basico (A1+A2). Ressaltamos
que o livro faz parte da colegio Nuevo espafiol en marcha, editada e impressa em Madri pela
editora SGEL, em 2014. E direcionada para o ensino e aprendizagem da lingua espanhola de
estudantes jovens e adultos. A cole¢do engloba quatro niveis baseados nos parametros do Marco
Comum Europeu, sio eles Al, A2, B1 e B2. Porém, utilizamos apenas os niveis Al e A2 para a
realizacdo da pesquisa, levando em consideracio o pouco tempo que tinhamos para sua
concretizagiao. Adicionado a isso, apontamos que escolhemos o manual porque ¢é utilizado pelos
professores do curso de letras com habilitacio em lingua espanhola e suas respectivas literaturas

da UERN - Campus Avancado de Pau dos Ferros.

Procedimentos de anilise

Analisamos o manual centrando na unidade como um todo. Um dos critérios verificados
¢ se o livro restringe o estudo dos aspectos fonéticos e fonologicos para uma se¢iao especifica.
Assim, buscamos discutir como esses aspectos sao abordados, quais sao as atividades propostas e
mals recorrentes ¢ como estao distribuidas para a aprendizagem dos aspectos segmentais e
suprassegmentais. Além disso, discutimos como sao abordadas as diferentes variantes fonicas nas

distintas unidades do manual analisado.
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Como todas as unidades seguiam um padrio, optamos por analisar apenas as unidades
pares, dessa forma, descrevemos as estruturas das unidades e verificamos se existe uma parte
especifica destinada aos aspectos Fonéticos e Fonoldgicos. Depois, verificamos as atividades e,

por fim, a abordagem das variantes fonicas.

Analisando o material didatico

Nesta secao discutitemos os dados obtidos durante a andlise do manual supracitado.
Inicialmente, apontamos que cada se¢ao do livro esta composta por dez paginas que estao
divididas em quatro se¢des (A, B, C e D), sendo, em média, duas laudas para cada.

No que diz respeito as atividades relacionadas aos aspectos segmentais, apontamos que
elas sdo inseridas de maneira descontextualizada, isto é, ndo apresentam relagio com os temas
trabalhados anteriormente. Além disso, 0 modo como o manual aborda os sons nas sec¢oes
destinadas a estes aspectos nao é o aconselhavel, uma vez que o mais adequado seria trabalhar os
sons em frases ou oragdes, possibilitando ao aprendiz praticar tanto os elementos segmentais
quanto os suprassegmentais.

Ressaltamos que as atividades seguem a mesma estrutura em todas as unidades, variando
entre sons descontextualizados e atividade de pares minimos®. O que muda é a maneira como sio
abordadas: se apresenta uma breve explicagdao acerca do som trabalhado e depois ja parte para as
questoes, que variam entre trés e cinco, sendo elas para escutar e repetir ou para escutar e ler em
voz alta ou para escutar e diferenciar pares minimos. O aluno tem contato com o audio, que seria
a amostra real da lingua, e com base nela deve aperfeicoar a pronuncia em relagao a determinado
fonema. Outra técnica muito utilizada é o uso de trava-linguas para praticar o som trabalhado,
assim como observamos em quase todas as atividades.

A seguir, apresentamos duas atividades, sendo uma abordando os sons de maneira isolada

e a outra com pares minimos.

2 Duas palavras ou frases numa determinada lingua, que dependem unicamente de um s6 fonema para
distinguir o seu significado.
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Imagem 1 - Atividade abordando o [0] de maneira isolada.

[ Pomnciacony arogars SIS 1 11]]

El sonido /0/. Lacyla z Za, ce, ¢l, 20, zu 3 &3 Escucha el trabalenguas y después
Iéeselo a tu companero,

1 &3 Escucha y replite

cine zapato zona azul cielo
azxucar cigarrillo cerveza cenicero

« Muchos hablantes de espafol de Espafa (en
Canarias y Andalucia) y de Hispanoamérica no
suelen realizar este sonido, lo propunclan como
8. A oste fendmeno se lo llama seseo.

2 Escribe algunas frases con las palabras del
ojerciclo 1 y léeselas a tu compainero 4 @3 Escucha ahora cémo lo diria un

No me gusta el cl‘c latinoamericano.

Fonte: Viadez ¢t al. (2014, p. 191).

Neste caso, temos um exercicio voltado para a pratica do fonema interdental [0], que se
encontra na unidade 18, intitulada Predicciones. Podemos observar que a secao destinada aos
aspectos fonéticos e fonoldgicos é composta por poucas questdes, sendo elas para escutar e
repetir ou simplesmente escutar e ler em voz alta.

Enfatizamos que a parte destinada aos elementos fonicos se encontra de forma minima,
na se¢ao C de cada unidade. Destina-se menos de meia pagina para explicagao e pratica. Desse
modo, mesmo que o manual aborde tanto os aspectos segmentais como 0s suprassegmentais
ainda ¢ perceptivel a descriminagdo existente em relagao ao ensino e aprendizagem dos aspectos
fonéticos e fonoldgicos, visto que para alcangar a comunicac¢ao oral de uma lingua estrangeira é
necessario que exista um equilibrio entre todas as competéncias linguisticas e ndo priorizar ou
inferiorizar outra, assim como nos apresentam Oliveira e Kauark (2011).

Observamos, ainda, que a atividade traz um simbolo fonético /0/, porém, nas orientacoes
ao professor, nio ¢ apresentado nenhuma dica de como abordar esses simbolos no decorrer da
atividade. Ademais, o uso do interdental se reduz a regido peninsular, visto que o fonema s6
existe na gramatica fonologica da Espanha.

Neste caso, verificamos que o exercicio deixa claro que existe uma diferenca na realizacao
das letras <c> e <z> na América Latina quando comparamos com o falar peninsular. No
entanto, nas orientagoes da atividade nada é apresentado para como se trabalhar esse fonema.
Dessa maneira, fica a cargo do professor elaborar estratégias e técnicas para abordar esse
conteido em suas aulas, visto que tanto a atividade quanto as orientagoes sio apresentadas de
maneira bem resumida, deixando muitas lacunas para o docente preencher e repassar aos

aprendizes de maneira clara e compreensivel.
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Além disso, mais uma vez, vemos a apari¢ao de uma questao apoiada na produgao escrita,
quando deveria esta focada na pratica dos aspectos fonicos para trabalhar a pronincia e nao na
producao de frases ou textos que contém os fonemas em questao.

Ainda por meio da imagem 1, podemos destacar que no que tange as variantes fonicas no
manual analisado, o livro ¢ insuficiente para trabalhar as diversas variedades de fala existentes na
lingua espanhola, visto que, s6 é apresentada a variante equivalente a regidao peninsular enquanto
as demais sao postas apenas como modalidades de fala. Tal acontecimento nao ¢ recomendado,
pois dentro de uma mesma regidao é possivel encontrar diferentes modos de fala.

Portanto, ja que o manual ¢ insatisfatorio para a abordagem das variantes fonicas, o
professor devera deixar seus alunos cientes de que a lingua ndo é unitiria (OLIVE, 1999). Desta
maneira, ele apresentara que existem diferentes variantes, no entanto, apresenta a adotada por ele
dentre as diversas variedades idiomaticas emergentes da lingua espanhola. Contudo, os
aprendizes deverao ter em mente que na lingua estudada, assim como nas demais, existem
diferentes tipos de falas. De acordo com Farias (2015), tais informagdes ajudario tanto o
professor quanto o discente, a preencherem as lacunas deixadas pelo manual didatico.

A seguir, apresentamos uma das atividades relacionadas, ainda, aos aspectos segmentais,

no entanto, abordando os pares minimos.

Imagem 2 - Atividade abordando os sons /r/ e /r/.

Pronunciacion y ortografia

1 &I Escucha y repite. i Dicta a tu companero estos trabalenguas
rey arrozx perro reloj rojo arriba caro £l perro de san Roque no tiene rabo porque
pero diario soltera para Ramoén Rodriguez se lo ha cortado.

Erre con erre, gultarra; erre con erre, barril;
rdpldo ruedan las ruedas del ferrocarril.

El sonido /rr/ (fuerte) se escribe simple (r) a princk
plo de palabra y doble (rr) en medio de dos
El sonido /r/ (suave) se escribe siempre simple (r).

38 Escucha y completa con r o rr,

1 __oma 6 ___osa

2 Inglate__a 7 piza__a

3 Pe_4J 8 te___aza
4 carte__o 9 arma___io
5 compafe___o “ 10 ___uldo

Fonte: Viadez ez al (2014, p. 71).

Observamos que a atividade estd voltada para trabalhar os sons em pares minimos, assim,
o exercicio apresenta a vibrante simples /r/ e a maltipla /r/. Ela se encontra na unidade 0,
intitulada E/ barrio, e esta composta por trés questdes, sendo uma de escucha y repite, outra de
escucha y completa e finaliza com um trava-linguas. Trabalhar com pares minimos é interessante,

pois envolve percep¢do, no entanto, perde-se a inten¢do perceptiva ao colocar as palavras.
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Principalmente quando aplicada a alunos brasileiros, uma vez que as palavras, em grande parte,
sao cognatas. O trava-lingua permite o foco na pronuncia dos fonemas apontados (vibrante
simples e mualtipla).

Verificamos que é apresentada uma explicagao resumida, porém insuficiente, acerca da
diferenca entre a vibrante simples e a multipla apds a primeira questio. Desse modo, dando a
impressao de que os elementos fonéticos e fonoldgicos ainda sio menosprezados pelos manuais
didaticos no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, assim como ¢
apresentado por Fernandez (2007) e Pinho (2017) ao fazerem reflexdes sobre a inser¢dao desses
aspectos no ensino de lingua espanhola.

Os trava-linguas sao boas opgdes de técnicas, visto que eles sao um recurso tanto didatico
quanto divertido, pois chamam e prendem a atencdo dos aprendizes. Desse modo, essa técnica
seria um bom inicio para que os alunos adquiram confianga e consigam se expressar diante dos
demais colegas.

Notamos que nas questoes direcionadas para abordar os pares minimos, as variantes
fonicas sao esquecidas, uma vez que, na maioria das vezes, nao é apresentado um mesmo fonema
com distintas maneiras de pronuncia-lo. Nao é recomendado utilizar atividades de pares minimos
em niveis iniciais. (RAMON, 2010). Ademais, em algumas unidades sio apresentados exercicios
extras, que se encontram noOs anexos, no entanto, em relacdo a competéncia fonica, essas
atividades sdo iguais as que encontramos na se¢ao destinada a pronuincia.

Apontamos que, no material em analise, a parte direcionada aos aspectos segmentais ¢é
inserida de maneira descontextualizada, ou seja, ela ndo apresenta relagao direta com o conteido
abordado anteriormente. Ja em relagdo as orientagdes ao professor, elas sao apresentadas de
maneira sucinta quando se trata do ensino e aprendizagem dos aspectos fonéticos e fonolégicos,
deixando, assim, o professor encarregado de criar técnicas e estratégias para se trabalhar com eles.

Notamos que a maneira como 0s sons sao apresentados nas se¢oes esta equivocada. O
aconselhavel é trabalha-los ndao em palavras isoladas, mas em frases ou oragdes. Desta forma,
ademais de estar abordando os aspectos segmentais, também estd trabalhando os
suprassegmentais, criando um equilibrio entre esses dois elementos, assim como ¢ explicado por
Cantero (2003) e reforcado por Farias (2019) que defendem o nio uso de palavras isoladas, uma
vez que sua pratica nao ¢ considerada um ato comunicativo e também quase nao traz resultado
positivo para o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Por fim, ressaltamos que as questoes de escucha y repite, diferentemente do que é posto

pelas orientagoes ao professor, nao sdo atividades de pronuncia, e sim, de corregio fonética e nao
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permitem que o aprendiz faga uma reflexdo acerca do que esta aprendendo, dado que as questoes
sao mecanizadas.

Direcionando nosso foco para as atividades relacionadas aos elementos suprassegmentais,
apontamos que estas nao sao elaboradas para a pratica da pronuncia, pois estao focadas no
ensino das regras gramaticais da lingua espanhola. Destacamos, ainda, que as atividades destas
se¢oes se resumem a questoes de escucha y repite, divididas entre trabalhar sons isolados ou em
pares minimos. Entretanto, de acordo com Farias (2018) tais exercicios nao sao elaborados para a
pratica da pronuncia, mas para a correciao fonética, pois nao permite ao discente realizar uma
produgao livre sem o apoio da lingua escrita.

Ressaltamos que as atividades voltadas para a pratica dos elementos suprassegmentals se
resumem a questoes para diferenciar frases por meio da entonagido apresentada pelos audios ou
para, simplesmente, colocar os sinais de pontuagdo, tais como se a frase ¢ interrogativa,
exclamativa ou afirmativa. Ademais, encontramos, principalmente, exercicios que pedem para
diferenciar a silaba forte das palavras que possuem a mesma escrita ou para colocar o acento
grafico quando necessario.

Tanto ao analisarmos as atividades relacionadas aos aspectos segmentais quanto aos
suprassegmentais, observamos que os exercicios sao repetidos, sempre seguem a mesma
estrutura, o mesmo modelo de questdes, mudando apenas os conteidos abordados, sem
possibilitar aos alunos uma pratica reflexiva. Tornando, assim, uma proposta cansativa e
totalmente tradicionalista, baseada apenas em questoes de repeticao o audio escutado.

A seguir, apresentaremos, mais uma atividade acerca das regras de acentuagao grafica.

Imagem 3 - Atividade abordando as regras de acentuagdo grafica.

Pronunciacion y ortografia

1 & Escucha las sigulontes palabras y

escribelas en ol lugar correspondiente segun

ol acento - o Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan
an vocal, n 0 s,

b Las palabras llanas Hevan tilde cuando terminan
en consonante diferente de n o 8.

Reglas de acentuacion

aleman café teléfono cantante
srbol cancién examen estudiar

ordenador ventana periddico ¢ Las palabras esdnijulas llevan tilde slempre.
movil pintura musica
. 2 3 Escucha y escribe los tildes que faltan
ESDRUJULAS |
teléfono ‘ 1 Andres me llamo por telefono para saludarme.
‘ | 2 Barbara trabaja on una empresa de Informatica
en Mexico.
LLANAS ; b 3 Yo estudle decoracion en Mitan.
cantante , A% 4 ' \ 4 Antes Roul vivia cerca de aqul, pero ahoro esta
1% . ‘ viviendo en Valencla,
AGUDAS , ' Aqul hace mas calor que alll.
alemén | o Ella es mas guapa que ol.

Los telefonos moviles son muy comodos.
Esta casa es mas centrica que tu piso,

a~N~Om

Lot

Fonte: Viadez ez al (2014, p. 111).
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Assim, levantamos a seguinte questao: se o manual apresenta uma se¢ao dedicada apenas
a comunicag¢do, composta por duas paginas, por que nao trabalhar esses elementos nessa se¢iao?
Visto que, na parte comunicativa é recorrente, principalmente, questdes de produgdo textual.
Desse modo, sendo deixada de lado a pratica da comunicagao oral.

Observamos que as orientagdes apresentam atividades direcionadas para a pratica dos
aspectos suprassegmentais. No entanto, verificamos que a primeira questio nao desenvolve a
pratica, visto que o unico objetivo dela é que os alunos escutem e agrupem as palavras de acordo
com sua classificagdo ortografica. Depois, ¢ feita uma rapida explicacio sobre as regras de
acentuacao grafica, conteido este, que ¢ bastante recorrente em diversas unidades.

O exercicio ainda é composto por mais uma questdo, dessa vez, para escutar e colocar o
acento quando necessario. Novamente, vemos que a atividade nao ¢ elaborada para a pratica da
pronuncia, focando, novamente, nas regras gramaticais. Observemos que nenhuma questio
auxilia o aprendiz no desenvolvimento de sua prondncia. Sendo assim, nao nos é apresentado
nem uma questdo de escucha y repite, para abordar a corregao fonética, como ¢ recorrente em quase
todas as unidades, nos exercicios voltados para a pratica dos aspectos segmentais. Isso
impossibilita o aluno de pensar e elaborar um raciocinio em espanhol para depois reproduzi-lo,
visto que as questoes ja trazem a palavra pronta, a unica obrigacao do aprendiz é repeti-la. Deste
modo, impossibilitando-o de realizar uma criagao livre.

Vemos que toda a iniciativa para praticar os aspectos fonéticos e fonoldgicos vai partir
unicamente do professor, uma vez que mesmo o manual sendo posto como um guia para O
docente, suas orientagdes sao vagas, deixando o professor incapacitado de segui-las, pois se ele
nao buscar nada além delas, o ensino desses elementos se tornara apenas atividades de cunho
ortografico.

Para confirmar o que ja foi discutido, trazemos outra atividade relacionada a pratica dos

elementos supras S egmentais .
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Imagem 4 - Atividade relacionada com a acentuagdo grafica.

Pronunciacién y ortografia ?:'K,g.

- 4 a) (Hablo mas alto? (6]
Acentuacion b) (HabIG més aito? 0
1 En Escucha y sedala lo que oyes S a) Entro a las ocho, [‘.AJ

O b) Entrd a las ocho. O
38 Lo gutes. e 6 a) Trabajo por la mafana. &
b) Lievé gafas. [3] b) Trabajé por la manana. O
2 :’) c:°"'°‘6"'°°"°' O 7 8) Estudio Geografia. O
: b) Estudio rafla. ®
3 a) LAbro la puerta? = ) Geog
b) LAbII6 la Duf:ﬂl" a 2 3 escucha otra vez y repite,

Fonte: Viadez ez al. (2014, p. 89).

A presente atividade se encontra na unidade 8 e estd composta por duas questoes, uma
para marcar a frase que escuta e a outra para repetir. Nesta atividade, diferente das que ja foram
apresentadas nessa subse¢do, observamos que o manual ja nao traz mais palavras isoladas, mas
sim frases que possibilitam ao aprendiz praticar a entonagao e o ritmo ao pronuncia-las, ja que a
segunda questdo é para repetir as frases presentes na questio anterior. Nao obstante, ressaltamos
que encontramos questoes desse estilo em poucas unidades, as mais recorrentes sao de regras de
acentuacao grafica. Enfatizamos que tais exercicios, mesmo apresentando frases, estio mais
focados na correcio fonética, pois em nenhuma questio é possibilitado ao aluno realizar uma
produgcio livre, sem o apoio da lingua escrita.

Deste modo, as atividades voltadas para o ensino dos elementos suprassegmentais se
desprendem da pratica oral e passa a ser desenvolvidas por meio da lingua escrita, focando na
ortografia e ndo na comunicagio, assim como ja afirmado por Iruela (2004), Rigol (2005) e Farias
(2015).

Observamos também que a partir do avanco das unidades, as questoes relacionadas tanto
com os aspectos segmentais quanto com os suprassegmentais vao diminuindo. Deste modo,
apontamos que segundo Montenegro (2002) a presenca de exercicios voltados para o ensino dos
aspectos fonicos ocorre no inicio desse processo, sendo assim, com o acumulo de conhecimento
acerca da lingua estrangeira estudada, tais atividades quase nao aparecem.

Portanto, por meio das discussoes feitas até aqui, observamos que o manual destina uma
secdo especifica para a abordagem dos aspectos fonicos e que, na sua maioria, esta relacionado
com a ortografia e corre¢iao fonética da lingua estrangeira estudada e que quando ¢ trabalhado o
som, quase sempre, este nos ¢ apresentado por meio de palavras descontextualizadas,

impossibilitando o aprendiz de praticar a entonag¢ao e o ritmo.
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Consideragdes finais

Este estudo teve como objetivo geral analisar como os aspectos fonéticos e fonoldgicos
estdo inseridos no manual Nuwevo espariol en marcha basico (A1+A2). Como objetivos especificos
buscamos: a) Investigar como estio distribuidas as atividades relacionadas aos aspectos
segmentais e suprassegmentais; ¢ b) Verificar como o manual didatico aborda as diferentes
variantes foénicas nas suas distintas secoes.

Desse modo, partimos da seguinte questio problema: Como os aspectos fonéticos e
fonolobgicos estio presentes no manual Nuevo espariol en marcha bisico (A1+A2)? Tinhamos como
hipétese basica que existe uma escassez de atengao cedida ao ensino dos aspectos fonéticos e
fonol6gicos no manual didatico analisado. Assim, acreditavamos que encontrarfamos exercicios
relacionados com a fala e a audigdo, no entanto, ndo encontrarfamos exercicios voltados para o
ensino e aprendizagem da pronuncia em si.

Tendo em vista os objetivos e a hipotese, elegemos apenas as unidades pares do manual
Nuevo Espariiol en marcha basico para analisar. Desta maneira, a seguir, apresentamos nossas
impressoes equivalentes a cada um de nossos objetivos:

a) No que diz respeito as atividades relacionadas aos aspectos segmentais, apontamos que
elas sdo inseridas de maneira descontextualizada, isto é, nao apresentam relagdo com os
temas trabalhados anteriormente. Além disso, o0 modo como o manual aborda os sons
nas se¢des destinadas a estes aspectos nao é o aconselhavel, uma vez que o mais
adequado seria trabalhar os sons em frases ou oragdes, possibilitando ao aprendiz praticar
tanto os elementos segmentais quanto os suprassegmentais. Direcionando nosso foco
para as atividades relacionadas aos elementos suprassegmentais, apontamos que estas nao
sao elaboradas para a pratica da pronuncia, pois estdo focadas no ensino das regras
gramaticais da lingua espanhola. Destacamos, ainda, que as atividades destas segdes se
resumem a questoes de escucha y repite, divididas entre trabalhar sons isolados ou em pares
minimos. Entretanto, de acordo com Farias (2018) tais exercicios nao sao elaborados para
a pratica da pronuncia, mas para a corre¢ao fonética, pois ndo permite ao discente realizar
uma producao livre sem o apoio da lingua escrita.

b) No que tange as variantes fOnicas no manual analisado, apontamos que o livro ¢
insuficiente para trabalhar as diversas variedades de fala existentes na lingua espanhola,
visto que, s6 ¢ apresentada a variante equivalente a regido peninsular enquanto que as
demais sido postas apenas como modalidades de fala. Tal acontecimento nao ¢

recomendado, pois dentro de uma mesma regiao ¢é possivel encontrar diferentes modos

de fala.
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Podemos afirmar que alcangamos todos nossos objetivos e confirmamos nossa hipétese
basica, pois verificamos que ¢ cedido pouco espago no manual didatico aos aspectos fonéticos e
fonolégicos. Vemos que a maioria dos exercicios esta vinculada a atividades auditivas e de
repeticao que nao sao elaboradas para o ensino destes aspectos, uma vez que se apoiam na lingua
escrita e nao possibilita ao aluno uma produgao livre e propria. Portanto, as consideragoes foram
pertinentes para uma melhor compreensao da presenca dos elementos fonicos no manual Nzxevo
espaniol en marcha basico (A1+AZ2).

Ainda destacamos que, no decorrer da concretizagdo desta pesquisa, surgiram diversas
questdes, mas nao puderam ser discutidas em decorréncia as limitagdes de tempo e espago. Desta
maneira, consideramos possiveis sugestoes para investigacoes futuras o estudo da evolugao destes
aspectos nos manuais didaticos no decorrer dos anos.

Em suma, concluimos que o ensino e a pratica dos aspectos fonéticos e fonologicos
devem ser verificados como importantes na forma¢ao de alunos e futuros professores de
espanhol como lingua estrangeira. Além do mais, esperamos que esta pesquisa sirva de base para

novas investigacoes nesta area.
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ANALISES DE ATIVIDADES DOS APLICATIVOS MOVEIS DUOLINGOE
BABBELPARA O ENSINO DE ELE

Lyandra Bessa de Carvalho
Tatiana Lourenco de Carvalho

Consideragdes iniciais

E sabido que as diversas transformagdes sociais ocorridas nos ultimos anos sio,
sobretudo, propiciadas pelas inovagdes tecnoldgicas e, como consequéncia disso, essas mudangas
vem influenciando diretamente os modos de ensino e aprendizagem. Neste contexto, 0s
profissionais da educagdao passam a ter a tarefa de ensinar seus alunos através da implementacio
de tecnologias digitais no cotidiano escolar, para se adequarem as inovagdes tecnologicas e
educacionais, bem como atrair a atencao dos estudantes.

Diante desse panorama, os aplicativos (APP?) moveis revelam-se como uma inovagio
para a sociedade contemporanea, eles trazem consigo um grande impacto na educagido, por
exemplo, sendo possivel acessa-los, na escola, em casa, no trabalho e em todos os ambitos sociais
dos quais esses estudantes fazem parte. Considerando tal recorréncia da pratica de uso dos APP,
a tematica das tecnologias digitais se mostra bastante relevante pois, trata-se de um aspecto
educacional relativamente novo e com grande funcao e interesse social.

A utilizacao dessas ferramentas tecnolégicas de aprendizagem, principalmente mediadas
por dispositivos moveis, servem ainda para que o estudante possa adaptar o seu aprendizado de
forma flexivel e, a0 mesmo tempo, atuar como um auxiliador na fomentagio do seu préprio
aprendizado. Tratar de dispositivos moveis €, pois, constatar as diversas possibilidades ofertadas
por essas tecnologias a fim de satisfazer as necessidades individuais, baseando-se na sua propria
mediagdao e autonomia ao fazer o uso dessas ferramentas para alcangar um objetivo que, neste
caso, ¢ aprender uma lingua estrangeira, mais especificamente o espanhol.

Dito isto, este capitulo, oriundo dos resultados alcangados num trabalho de conclusio de
curso da gradua¢ao de Letras em Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), no qual realizamos uma analise comparativa sobre os
aplicativos moveis Duolingo e Babbel. A partir disto, desenvolvemos orientagoes metodologicas
para a elaboracido de atividades em APP voltados para o ensino e a aprendizagem de linguas

estrangeiras, especialmente o espanhol.

3 APP ¢ a sigla de applicatin em inglés, portanto aplicativo em portugués. Um APP ¢é aquele aplicativo de
celulares que pode ser baixado, geralmente, tanto no PlayStore (Android) ou no AppStore (10S5) e serve para
uma infinidade de ac¢Ges, como ouvir musica, acesso a conta bancaria, participar jogos diversos, tocar
instrumentos musicais, enviar mensagem instantanea, estudar idiomas etc.
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Considerando o panorama tecnoldgico citado anteriormente e suas implicagoes para o
ensino, a pesquisa em questdo tem como tematica o uso de aplicativos méveis para o ensino e a
aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (ELE). Mais especificamente, neste capitulo,
objetivamos: 1) discutir a importancia das tecnologias digitais para o ensino e a aprendizagem de
ELE, ii) descrever as propostas de atividades elaboradas para os aplicativos méveis Duolingo e
Babbel e, por fim, iii) verificar quais sdo os tipos de atividades mais recorrentes nos aplicativos
observados.

Temos o intuito, ainda, de viabilizar o ensino e a aprendizagem de ELE, assim como
gerar subsidios teéricos para a elaboragdo de atividades em aplicativos méveis para o ensino de
tal idioma, além de contribuir para futuras pesquisas inseridas no contexto das tecnologias digitais
no meio educacional. Além do mais, buscamos suprir as lacunas existentes dentro das discussdes
sobre o tema em questdao, pois em se tratando das tematicas voltadas para as tecnologias digitais
méveis, os estudos encontrados estavam inseridos apenas no ensino e aprendizagem de lingua
inglesa.

Considerando tal contexto de inser¢ao das tecnologias digitais na sociedade, temos como
ancoragem tedrica desta investigacdo os estudos de Castells (2000); Castela (2009); Gadotti (2011)
e Lopes (2012) sobre tecnologias digitais e ensino de lingua estrangeira, bem como Nyiri (2002);
Kukulska-Hume e Traxler (2005) e UNESCO* (2014) para tratar especificamente das
caracteristicas do mobile learning. A seguir, trataremos mais detalhadamente da relacio do ensino de

lingua espanhola com as tecnologias digitais.
O ensino de espanhol e as tecnologias digitais

Ao longo do tempo, os professores, sobretudo os de linguas estrangeiras, tém sido
constantemente motivados e provocados a lidarem com os desafios advindos das mudancas no
ambito educacional, sobretudo em relagio aquelas propiciadas pelas inovagoes tecnoldgicas.
Nesse sentido, vé-se que essas tecnologias, se bem utilizadas, podem se constituirem como fortes
aliadas no ambiente educacional, servindo de suporte para professores e alunos. A este respeito,

Gadotti (2011, p. 23) afirma que:

As novas tecnologias criaram novos espacos do conhecimento. Agora,
além da escola, também a empresa, o espago domiciliar e o espago social
tornaram-se educativos. Cada dia mais pessoas estudam em casa pois
podem, de 14, acessar o ciberespaco da formacao e da aprendizagem a
distancia |[...].

* Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.
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O que ocorre, de acordo com o expresso na citagao, é que essas tecnologias estao gerando
novas percepgdes e criando novos espacos sociais que incialmente ndo eram educacionais, mas
hoje podem ser haja vista que no decorrer dessas dinamicas tecnoldgicas, os ambientes digitais
passaram a assumir uma dimensao também educativa.

Conforme postula Lopes (2012, p. 3), “o ensino de linguas estrangeiras, especialmente nas
duas udltimas décadas, vem recebendo um crescente e precioso auxilio, oriundo das novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo em ambientes de ensino-aprendizagem”. Nesse
sentido, a presenga desses instrumentos dentro das salas de aula de espanhol, podem promover
uma forma particular de ensino e aprendizagem, uma vez que tanto docentes como discentes
passaram a ter o apoio das tecnologias digitais.

Por sua vez, Castela (2009) afirma que ¢é preciso desenvolver em professores e alunos a
capacidade de tornarem-se cidaddos criticos e que utilizem a tecnologias como uma ferramenta de
apoio, bem como, desenvolvam também a sua propria criatividade tecnolégica. Ainda de acordo

com Castela (2015, p. 22-23):

[...]vislumbra-se a necessidade de auxiliar os docentes na selecao de sites
que possam contribuir para os processos de ensino e aprendizagem de
espanhol como lingua estrangeira, dentre os inumeros existentes na
Internet, ja que o acesso a grande quantidade de fontes de informacao,
hipertextos e sites nao ¢é suficiente para garantir a aprendizagem.
Consideramos que o ensino s6 tem sentido se estiver vinculado a
aprendizagem.

Nessa concepg¢ao, os suportes tecnolégicos devem propiciar um ambiente de ensino e
aprendizagem adequado as suas inovagoes, mas nao com o intuito de criar apenas uma sala de
aula “moderna”. E nesse sentido, que essas ferramentas aliadas ao ensino de lingua espanhola
podem contribuir para o ensino e a aprendizagem pautados em objetivos claros, organizados e,
sobretudo, inovadores no que se refere a garantir a aprendizagem dos estudantes. Ainda no que

tange a perspectiva do professor diante dessas tecnologias, Gadotti (2011, p. 24) afirma que:

Nesse contexto, o professor ¢ muito mais um mediador do
conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua propria formagao.
O aluno precisa construir e reconstruir conhecimento a partir do que faz.
Para isso o professor também precisa ser curioso, buscar sentido para o
que faz e apontar novos sentidos para o que fazer dos seus alunos. Ele
deixara de ser um “lecionador” para ser um organizador do
conhecimento e da aprendizagem.
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Assim, os docentes devem ensinar e refletir, também sobre o wobile learning, desde uma
perspectiva ética, educacional e também social. Nao sendo um concorrente dos dispositivos
mévels ou contrario ao uso dessas ferramentas, mas alguém capaz de perceber que a maioria dos
alunos de hoje ja nasceram inseridos nesses ambientes virtuais e que se adaptar a essa(s) nova(s)
realidade(s) contribuira diretamente no ensino, sobretudo, de uma lingua estrangeira.

Considerando os beneficios advindos das tecnologias usadas na educagdo, é necessario
que o professor de lingua espanhola tenha em mente o impacto que esses suportes podem trazer
a sala de aula. Conforme Silva (2010, p. 9), “o acesso as novas tecnologias deve ocorrer de forma
gradativa, onde o professor possibilite ao aluno inser¢io as novas tecnologias e, a0 mesmo
tempo, ir adquirindo conhecimento na sociedade da informagao”. Neste sentido, cabe ao docente
elaborar, organizar e inserir esses materiais tecnologicos com objetivos especificos previamente
definidos e metodologicamente organizados, haja vista que, ele é um dos principais formadores
de conhecimentos e que sem sua formagao, também técnica, sobre o uso das tecnologias, podera

ter resultados contrarios aos esperados.
Ambientes virtuais de aprendizagem moével: o caso do mobile learning

Atualmente, falar de aprendizagem movel significa considerar as diversas possibilidades
oferecidas pelas variedades de recursos disponiveis para o uso educacional, em especial ao ensino
de linguas estrangeiras, que auxiliam tanto a professores, quanto a alunos e que sdao propiciados
pelas tecnologias digitais, sobretudo, pelo uso do -learning.

Assim, o “fendémeno” do mobile Learning, pode ser definido como uma metodologia de
ensino e aprendizagem guiada pelo uso de dispositivos méveis. De acordo com a UNESCO
(2014, p. 10) “Embora a tecnologia moével nao seja nem nunca venha a ser uma panaceia
educacional, ela é uma ferramenta poderosa e frequentemente esquecida — entre outras
ferramentas —, que pode dar apoio a educagio de formas impossiveis anteriormente”.
Considerando tal afirmacdo, é preciso ter claro que a tecnologia por si s6 nao é capaz de
fomentar e melhorar a qualidade do ensino, logo os sujeitos envolvidos nesse processo
educacional sio primordiais para aperfeicoar sua propria aprendizagem e/ou ensino mediado por
esses dispositivos.

Para Castells (2002, p. 1, #radugio nossa) “[...] quando a sociedade se deu conta da

extraordinaria capacidade que representa a internet, os valores incorporados na rede se
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difundiram por toda a vida social particularmente entre as geracdes mais jovens”. Em
conformidade com isso, as geracGes mais jovens puderam crescer em uma sociedade altamente
tecnolégica, podendo acompanha-la, desde sua infancia; os chamados nativos digitais
(PRENSKY, 2001).

Considerando esse contexto com cada vez mais nativos digitais, partimos da ideia de que
o mobile learning pode oportunizar um ensino de qualidade, seja no ambiente formal ou nos
ambientes informais. Isto porque os individuos que utilizam essa ferramenta para potencializar
seus estudos possuem literalmente em suas maos materiais, atividades, contetidos e informagdes
organizadas e acessiveis durante todo o seu dia-a-dia, fazendo parte dos mais variados contextos,

sejam eles educacionais ou nao. Para a UNESCO (2014, p. 08, grifos do antor):

A aprendizagem movel envolve o wuso de tecnologias moveis,
isoladamente ou em combina¢iao com outras tecnologias de informagao e
comunicagao (TIC), a fim de permitir a aprendizagem a qualquer hora e
em qualquer lugar. A aprendizagem pode ocorrer de varias formas: as
pessoas podem usar aparelhos moveis para acessar recursos
educacionais, conectar-se a outras pessoas ou criar conteudos, dentro ou
fora da sala de aula.

De acordo com a citagao, se pode afirmar que a aprendizagem movel pode oferecer aos
estudantes um suporte flexivel, inovador, portatil e digital. Além do mais, a sociedade
(principalmente a laboral) almeja estudar, trabalhar, ter lazer e adquirir conhecimentos de forma
cada vez mais rapida e eficiente, sobretudo, quando essa mesma sociedade passa por diversas
transformacoes tecnoldgicas. Em decorréncia destas mudangas provocadas pelo imediatismo
digital, percebe-se que o acesso ao conhecimento ja nao esta apenas restrito as salas de aula ou a
casa do estudante, mas em todos os meios sociais.

Segundo Castela (2009, p. 13):

O uso de equipamentos informaticos na sala de aula, muitas vezes, gera
uma aparéncia moderna ao reproduzir praticas tradicionais de ensino, nas
quais o docente subaproveita as possibilidades que o computador lhe
oferece e o aluno nao exerce um papel ativo de quem constréi o
conhecimento e analisa criticamente as informacdes. Portanto, nao se
estabelece um novo paradigma de ensino, embora o computador esteja
presente.

> (CASTELLS, 2002, p. 1) “[...]Jcuando la sociedad se dio cuenta de la extraordinaria capacidad que
representa Internet, los valores encarnados en la red se difundieron en el conjunto de la vida social,
particularmente entre las jévenes generaciones”.
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Considerando o exposto na citagdo anterior, acreditamos que para o uso dessas
tecnologias, tanto dentro como fora da sala de aula, se faz necessario ter objetivos claros no que
tange ao que se quer aprender, além de fortalecermos a ideia de que esses instrumentos possuam
um valor metodolégico, didatico e social. Neste sentido, surge em tal contexto, a justificativa de
usar as tecnologias digitais méveis em favor da busca ao conhecimento. Considerando tal
realidade do uso de aplicativos moéveis para o aprendizado de idiomas, desenvolvemos tal

pesquisa da qual trataremos metodologicamente na segao seguinte.
Metodologia

O corpus deste estudo consiste em dois aplicativos de ensino de linguas estrangeiras:
Duolingo e Babbel, mais especificamente com o foco no aprendizado de ELE. Os aplicativos
méveis foram selecionados por meio de uma pesquisa na loja virtual de aplicativos da Play Store.
Consideramos o numero de downloads e consequentemente a popularidade para a escolha dos
aplicativos, sendo um gratuito e outro pago. Neste sentido, pudemos observar os dois principais
APP com o objetivo de ensinar uma lingua estrangeira, levando em consideragao esses critérios,
Duolingo, com 7.452.381 downloads e Babbel, com 379.502, respectivamente, durante o periodo da
coleta de dados.

Para esta pesquisa, adotamos uma abordagem qualitativa para entender e analisar os
dados. Trata-se, portanto, de uma pesquisa descritiva, pois realizamos a descricdo das propostas
de atividades presentes nos dois softwares, sem interferir nos dados (GIL, 2008). Na coleta de
dados, usamos um Swariphone com acesso a rede de internet, para fazermos uso dos aplicativos
em questao.

No que diz respeito a analise do corpus, constituiu-se na descricio e comparagao dos
dados. Para tanto, foi necessario utilizar diariamente os dois programas de forma simultanea,
durante um periodo de trés semanas, estabelecidos entre os dias: 07/05/2019 ao 19/07/2019.
Para observar e realizar as atividades, usamos ativamente estas plataformas. Por fim, para a
construcao da pesquisa, seguimos os seguintes procedimentos de andlise: i) discutimos a
importancia das tecnologias digitais e da aprendizagem moével para o ensino e aprendizagem de
ELE, ii) descrevemos as atividades propostas com base na observacao dos APP e, sobretudo, das
atividades e, por fim, iii) verificamos quais tipos de atividades foram mais recorrentes em cada um
dos aplicativos. Por meio desses procedimentos, realizamos a analise dos aplicativos Duwolingo e

Babbel, mais especificamente considerando suas atividades para o ensino e aprendizagem de ELE.
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Analise dos dados

Tratamos, nesta sessao, dos aplicativos méveis Duwolingo e Babbel para a aprendizagem de
ELE dando énfase as atividades mais recorrentes em tais APP. No entanto, vale a pena,

descrever, antes, um pouco sobre a historia da origem de cada um deles.
Duolingo

O Duolingo é uma plataforma de ensino de linguas desenvolvida na cidade Pitfsburg, nos
Estados Unidos, no ano de 2011 em versio beta® e, posteriormente, no ano de 2012, para o
publico em geral, por um professor universitirio chamado Luis von Ahn e seu aluno Severin
Hacker. Este soffware oferta a possibilidade de aprender diversos idiomas, como o inglés, o
italiano, o francés, o espanhol, entre outros.

O APP possui, ainda, um sistema metodologico gamificads’ que consiste no uso de
“acumulacdo de pontos”, “vidas” e “ganhando novas posi¢oes num pddio”. Desse modo, a
ferramenta em questao estimula os estudantes a continuarem utilizando esse soffware, interagindo
com os demais aprendizes e, principalmente, aprendendo a lingua estrangeira.

Para realizar o cadastro no Duolingo, é preciso selecionar o idioma desejado e informar
dados pessoais como idade, e-mail, nivel de conhecimento acerca da lingua selecionada e, por fim,
escolher a meta diaria de tempo de estudo dentro da ferramenta (divididas em 10, 15, 20 minutos
ou mais, conforme tempo e objetivos tragados pelo usuario.

Essas metas diarias sao formas de o soffware captar o tempo de acesso do aluno dentro da
plataforma e conseguir somar pontuagoes, caso esse estudante faga o uso diario de acordo com o
tempo selecionado. Ainda é possivel optar por um curso para quem ja tem algo de conhecimento
sobre lingua estrangeira objeto de estudo, como também comegar do nivel mais elementar para
os iniciantes que desejam aprender do zero.

Neste artigo, devido a extensao do género, contemplaremos a descri¢io e realizagio das
atividades presentes nos cursos Basico 1 e 2. O primeiro médulo (Basico 1) esta dividido em trés

licoes, a primeira visa ensinar palavras como: yo, é, ella, niiia, niio, un, una, assimilando a expressao

¢ Versdo beta significa dizer que o aplicativo ainda esta em fase de desenvolvimento, mas que ainda assim
¢ possivel disponibiliza-lo para o publico. Além disto, essa versao tem como objetivo fazer com que esses
usudrios possam reportar para a equipe de desenvolvimento do soffware possiveis bugs e falhas no sistema
do programa.

7 De acordo com Alves ez al. (2014, p. 706), a gamificacdo “se constitui na utilizagdo da mecanica dos games
em cenarios non games, ou seja, fora de games, criando espacos de aprendizagem mediados pelo desafio,
pelo prazer e entretenimento”.
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com as imagens que aparecem no Jsoffware, através dos audios disponiveis ou fazendo uma
possivel comparagao entre a palavra em portugués e a palavra em espanhol, no caso do contexto
de aprendizagem no Brasil por meio do aplicativo, como pode ser visto na imagem a seguir,

atividade para a pratica da audigao e da oralidade.

Figura 1 — Atividade de tradugao.
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Qual destes é "a mulher"?
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> @D (I A
- 4
el hombre la nina

Fonte: Duolingo, 2019.

Como pode ser constatado na imagem anterior, vemos que o APP adota o uso de
recursos imagéticos associados as palavras correspondentes do processo de aprendizagem de
lingua espanhola. Neste caso, apesar da similaridade dos termos em espanhol com o portugués, as
imagens sao elementos cruciais para que o estudante de “nivel basico” consiga responder de
forma adequada ao que se espera nas atividades. Além do mais, é oportuno considerar que o uso
de imagens multimodais (ou nao) proporciona ao aluno uma experiéncia menos formal tornando,
portanto, um ambiente lddico e mais agradavel. De acordo com Santos (2007, p. 60), “a
ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nio pode ser vista apenas
como diversio”. Conforme o autor, os aspectos ludicos, bastante recorrentes em atividades
online, como ¢ o caso das dos aplicativos moéveis, sao diferenciais que podem facilitar e estimular
o processo de aprendizagem.

Ja no médulo Bdsico 2, observamos que ha um total de quatro ligdes com média de
quarenta e duas atividades. Em comparacao com o médulo anterior, notamos algumas diferencas,

sobretudo, no que tange as questdes gramaticais (figura 2).
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Figura 2 —Exercicios do médulo bdsico 2 (Duolingo)

G D X : S

Traduza esta frase Traduza esta frase Traduza esta frase

m un libro. < <)

Eu escrevo um livro Tu escreves Nés escrevemos

sofa mulher quero pagamos bebe

secretaria pagam  querem  peixe elas

Fonte: Duolingo, 2019.

Conforme o que se vé na figura 2, observamos que tal médulo passa a ensinar conteudos
gramaticais de forma sequencial e indutiva, mais especificamente no que se refere as “pessoas do
discurso” (yo, #i, él/ella/usted, nosotros, vosotros, ellos/ellas/ ustedes) sem que este seja o objetivo
principal. Contudo, apesar de ensinar o conteido gramatical de modo indutivo aplicando-os em
frases, as atividades continuam exigindo dos estudantes unicamente a tradugdo literal dos
enunciados, fator que ndo promove uma maior liberdade de escrita, haja vista que em tarefas
como estas, ha apenas uma resposta aceita como correta. Outrossim, cada exercicio, na maioria
das vezes, ¢ composto basicamente por um enunciado anilogo ao anterior, se diferenciando as
vezes, por uma unica palavra ou por um unico verbo conjugado em outro tempo verbal, como é
exemplificado na figura anterior.

De modo geral, as atividades observadas no aplicativo em questao carecem de propostas
que estimulem o desenvolvimento da escrita e da leitura do estudante, pois as propostas de
exercicios restringem-se a tradugio de frases e/ou palavras. Além disto, o usudtio do Dwolingo que
deseja aprender uma lingua, desenvolvendo as quatro habilidades (ouvir, falar, ler e escrever),
necessita ter o acesso a outros materiais de estudo. Sobretudo, aqueles recursos relacionados as
variacoes linguisticas, a cultura e a aplicacio direta dos contetdos estudados em contextos que
possam simular situagdes de comunicagao, como livros didaticos baseados no método
comunicativo de ensino de linguas, video-aulas interativas, aulas presenciais e/ou virtuais
elaboradas com tal propésito, entre outros.

Outra caracteristica muito importante que encontramos nas tarefas do Duwolingo é que
essas, por serem de curta duracio, com tradu¢oes de pequenas frases, com questdes de multipla

escolha, com traducao as vezes oral de algumas expressoes, entre outros modelos indutivos, sio
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exercicios que estimulam o usuario a continuar utilizando o aplicativo, haja vista que o programa
reflete exatamente a metodologia de ensino baseada no m-learning, ou seja, a mobilidade que se
revela possibilitando que o aprendiz exercite a qualquer hora e lugar. E por esses fatores que o
Duolingo é o aplicativo com maior nimero de downloads e melhor rentabilidade que se tem
conhecimento hoje.

Por dltimo, reiteramos que o fato de o Duwolingo ser um aplicativo gratuito de ensino de
linguas estrangeiras, pode ser um motivo da dificuldade na melhoria do desenvolvimento de
determinadas ferramentas do APP, uma vez que as questdes economicas que estdo por tras da
elaboragao desses aplicativos interferem em sua qualidade. Talvez seja por esse fator da
gratuidade do soffware o que o torna o primeiro aplicativo de ensino de linguas com maior nimero

de downloads, além de ser um dos mais rentaveis dentro da plataforma do play store.
Babbel

A Babbel ¢ um software de ensino de linguas estrangeiras criado no ano de 2007 por uma
empresa privada com sede oficial na Alemanha. O aplicativo disponibiliza o ensino de 13 linguas:
espanhol, inglés, alemao, holandés, russo, sueco, frances, turco, italiano, dinamarqués, noruegucs,
indonésio e polonés. Podendo ser usado tanto no sistema Android, através do download na Google
play store, como para [0S°, na Apple store.

Ao iniciar o uso do aplicativo, assim como ocorreu no Duolingo, fizemos uma analise
baseada na observagao da Babbel, visualizando o design e os conteidos criados e adotados pelos
seus desenvolvedores. De imediato, observamos que este segundo aplicativo adota também o uso
de imagens. F exatamente pela escolha dessas imagens, melhor dito fotos, que compdem o
software em questao, que podemos partir da premissa de que o APP ¢é voltado sobretudo para o
publico adulto, uma vez que as fotos (como um abrago, aperto de mao, cumprimento, entre
outras) expressam maior proximidade com a realidade, portanto bem diferentes dos desenhos
(criados por computagao grafica) e que sio usados no Duolingo. Partimos desta premissa porque
as imagens construidas para este APP sio elementos graficos mais ladicos, o que torna o
ambiente atrativo especialmente para o publico infanto-juvenil. No entanto, isto nao quer dizer
que as criangas nao podem gostar dos elementos graficos da Babbel, assim como o publico adulto
nao pode se identificar com os recursos graficos construidos para o Duolingo.

Outro fator observado na Babbel é que cada curso ja expde antecipadamente quais sao os

conteudos que serdao estudados. Por exemplo, o caurso 1 (primeiros passos) ensina os seguintes

8 IOS ¢é um sistema operacional desenvolvido para os aparelhos da empresa Apple.
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conteados: Cumprimentar; Apresentar-se; Falar sobre nacionalidades e 1diomas. Neste aplicativo, além do
mais, o estudante nao podera deixar de realizar nenhum moédulo e devera seguir a ordem ja
estabelecida dentro da Babbel para a realizacdo dos exercicios. Apds a descricao do observado nas
atividades do soffware, iniciamos a realizacao dos exercicios no aplicativo. Como foi supracitado, o
primeiro médulo denomina-se Primeiros passos, dividido em Curso 1 ¢ Curso 2.

A priori, as primeiras licoes referem-se a exercicios de audi¢do e repeticio das palavras e
expressoes que o estudante devera escutar em espanhol e posteriormente devera reproduzi-las
oralmente (Cabe reforgar que este aplicativo nao oferece a possibilidade de nio realizacdo das
atividades orais e auditivas, sendo possivel apenas, “pular” as tarefas para respondé-las em outro
momento). Em seguida, o aluno podera fazer as tradugbes escritas dos mesmos vocabulos e
expressoes das licoes anteriores, por exemplo: hola, gracias, ¢ como esti/ s? entre outras.

A seguir, a imagem ilustra duas atividades destinadas, a primeira, a audi¢do e a repeti¢ao
da expressio gracias e, a segunda, uma tarefa de escrita e traducdo na qual o estudante devera

escrever a expressao obrigada na lingua espanhola.

Figura 3 — atividade auditiva, oral e de escrita.
X =
 Q—
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screva a tradugBo
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gracias
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Fonte: Babbel, 2019.

Diante desse panorama, em relagdo as tipologias de atividades anteriormente citadas, e
exemplificadas na figura antetior, notamos que a Babbe/ adota o uso do método audiolingual’ para
o ensino de linguas estrangeiras, pois tem como enfoque o uso da lingua estrangeira para
primeiramente desenvolver as habilidades auditivas e orais e, por conseguinte, desenvolver as

outras habilidades linguisticas como leitura e escrita (RICHARDS; RODGERS, 1980).

9 Artigo  disponivel no  site/blog da  Babbe/  abordando o  método
dudio lingual: https://pt.babbel.com/pt/magazine/como-aprendemos-idiomas-o-metodo-audiolingual.
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Ao iniciar no Curso 2 (Primeiros passos), vemos que as ligdes objetivam ensinar: perguntar
como alguém estd, fazer pedidos em cafés, pedir direces, usar transporte priblico e ensinar os niimeros de 1 a 10,
totalizando doze licGes.

Como ja sabemos que a Babbel adota as ferramentas utilizadas pelo método audiolingual,
através do uso de espécie drills, veremos na figura 4, duas atividades que usam pequenas frases
para que o estudante possa fazer a traducdo escrita, seja da frase completa, como de uma

determinada palavra.

Figura 4 — Curso 2 (perguntas e respostas).
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Fonte: Babbel, 2019.

As expressdes utilizadas nas duas licdes expressas na figura 4, ja tinham sido
anteriormente ensinadas em outras atividades, entretanto, através de exercicios de cunho oral
(escutar e repetir). Ja os exercicios exemplificados na figura anterior apresentam pequenas frases
de perguntas e respostas através da escrita. Percebe-se que a atividade se trata de um dialogo
entre duas pessoas, contudo de forma fragmentada, pois, como vemos, a primeira pergunta (comzo
vocé esta?) esta em uma licdo e a sua respectiva resposta se apresenta na licao posterior.

Essa fragmentacao de um dialogo e a repeticao das frases torna-se um pouco cansativo
para quem esta utilizando o aplicativo, pois o que se diferencia entre uma e outra é normalmente
a forma de respondé-las de modo oral ou por meio da escrita. Além disso, todas as frases sempre
estdo acompanhadas da sua tradugao, o que facilita no desempenho do estudante para respondé-
las de forma mais rapida.

De modo geral, o aplicativo Babbel é bastante avancado em diversos quesitos, tais como:
numero de atividades, vocabulario vasto e diversificado, progressao de conteudos, explica¢oes
dos contetdos gramaticais (regras, formalidades e informalidades), uso de dialogos em situac¢oes

proximas das reais de fala, dentre outros. No entanto, o aplicativo nao esta disponivel facilmente
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para todos os publicos, pois se trata de um soffware pago. Sendo assim, apenas aqueles que
dispéem de um certo poder aquisitivo podem usufruir dele como um todo, podendo realizar as
atividades da variedade de médulos e fazer uso de todas as ferramentas disponiveis no aplicativo.

Por fim, apesar de algumas limitagdes, o programa atende bem ao que é proposto no
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, desenvolvendo a capacidade de falar, ouvir,

escrever e ler, as quatro habilidades imprescindiveis para o aprendizado de um idioma.

Consideragdes finais

Considerando o contexto apresentado no presente capitulo deste livro, a pesquisa em
questdo teve como objetivo analisar o uso de aplicativos méveis para a aprendizagem de ELE
através da metodologia de ensino e aprendizagem centrada no mobile learning. As inquietagoes que
nos levaram a investigar tal tematica foi o crescente uso das tecnologias digitais na educacao,
sobretudo na educacio informal, a que se di em qualquer ambiente e horario sem
necessariamente esta ligada a uma institui¢ao formal de ensino.

Através da realizacdo das atividades presentes nos aplicativos observados e das nossas
analises, constatamos que o Dzuolingo se propoe a um ensino e aprendizagem calcado na tradugao
de pequenas frases e palavras, utilizando-se de elementos graficos e gamificados para apresentar
seus exercicios. Além disso, esses elementos visuais sio trecorrentes e, muitas das vezes,
imprescindiveis para ajudar ao aluno a responder tais atividades, sobretudo, para estudantes de
nfvel mais basico.

No que concerne a Babbel, percebemos que os exercicios se deram através do ensino de
gramatica baseado no método indutivos a partir de estruturas frasais para ensinar esses
contetdos. Outra constatacao recorrente neste APP ¢ a utilizagio da metodologia de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras baseado no método audiolingual, sobretudo, evidenciado
pelo uso de drills e de tematicas cotidianas para a possivel aplicacdo dessas oragdes no dia a dia do
estudante.

Esperamos que esta pesquisa sirva para, entre outras coisas, propagar a reflexdo acerca
das tecnologias digitais para o ensino e a aprendizagem de linguas. Apesar das tecnologias digitais
terem estreitado os lagos entre os povos de diferentes nacionalidades e terem democratizado o
acesso a educagao, ¢ fundamental saber que muitas vezes esses recursos nao podem ser usados
em sala de aula de escolas mais carentes ou por estudantes com pouco poder aquisitivo. Assim,
achamos pertinente, ainda, a ponderagao de que as politicas sociais e educacionais, sobretudo,

apos fortes mudangas no cenario politico brasileiro, tornam-se basilar, portanto ¢ fundamental
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que o governo, através, primeiramente do Ministério da Educacio (MEC), possa favorecer o
acesso dessas pessoas as ferramentas de aprendizagem online como é o caso dos dispositivos

moveis.
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ANALISE DE APRESENTACOES DE SLIDES DA III SEMANA HISPANICA DA
UERN/ CAMPUS DE PAU DOS FERROS: ESPECIFICIDADES DO GENERO
TEXTUAL

Licia Karolayne Valeria da Costa
Tatiana Lourenco de Carvalho

Consideragdes iniciais

Com a popularizacao dos géneros textuais em consonancia com as tecnologias digitais
no ambiente académico, “novos” géneros tem emergido e ganhado espago na universidade. A
exemplo disso, podemos citar o caso das apresentagoes de slides em power point, um programa que
se propagou e se popularizou muito na ultima década, tornando-se um dos maiores soffwares de
exibicio e socializacao de informacoes do mundo.

Considerando tal panorama, esse capitulo trata de um recorte monografico cujo objetivo
geral é analisar as apresentagdes de slides dos participantes da III Semana Hispanica do Campus
Avancado de Pau dos Ferros (CAPF) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), considerando os aspectos estruturais, estilisticos e multimodais do género em questao.

Como objetivos especificos temos: 1) apresentar os elementos estruturais usado nas
apresentacoes de s/ides; 1i) descrever o estilo de escrita adotado pelos participantes; e iii) identificar
os elementos multimodais empregados nas exposi¢oes dos congressistas. Desse modo, nas se¢oes
posteriores, mostraremos os aspectos metodolégicos utilizados para o desenvolvimento dessa
pesquisa, seguido do pressuposto tedrico que trata, especificamente, da multimodalidade. Na
sequéncia, tratamos da analise e discussao dos dados e, finalmente, apresentamos a conclusiao do

trabalho.

Metodologia

O estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa-descritiva que propicia uma descri¢ao
completa de todos os aspectos dos elementos coletados para as analises dos dados
(CARDELLO; DA SILVA; DAMASIO, 2000). Sendo assim, o estudo em questio tem um
carater descritivo, ja que observamos e interpretamos os dados coletados e os descrevemos, sem
interferir na modificacio dos elementos analisados.

As apresentagoes coletadas sio de alunos, ex-alunos e professores do Curso de Letras
em Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas da UERN, Cazpus Pau dos Ferros — RN. Desta

forma, o corpus da pesquisa se configura a partir da colaboracio voluntaria dos participantes do
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evento que cederam suas apresentagoes de skdes. Do total de doze apresentaces, tivemos acesso

a dez.

A multimodalidade dentro do género apresentagao de slides

Com o surgimento do computador e a sua imersao na sociedade, em especial na
universidade, diversos géneros tém se aperfeicoado e novos tém surgido. Entre eles, podemos
citar o género apresentacao de s/des, considerado um tipo relativamente novo de género textual,
que vem se desenvolvendo a partir da proliferacao das tecnologias digitais e sua expansiao nas
esferas da sociedade.

De acordo com Vieira (2011), a apresentacao de s/ides é, além do mais, um programa que
possibilita organizar, estruturar e interligar diversos elementos, a saber, textos, tabelas, graficos,
imagens, entre outros que se pode incluir dentro das configuracoes da apresentaciao. Esses
elementos devem ser organizados de forma coerente para que seja perceptivel a interligacao entre
as partes, possibilitando a compreensao do que esta sendo exposto.

O género apresentagao de skdes é um programa altamente hibrido que abarca diversos
elementos multimodais em sua estruturacao, tais como, tabelas, imagens, quadros, textos verbais e
nao verbais, como citado anteriormente. Para Carvalho e Magalhaes (2009), esses elementos sio
organizados de forma gradativa, ou seja, as informagdes conhecidas pelos interlocutores junto as
que sdo consideradas informagdes novas para o publico. Desse modo, selecionamos uma
gradagdao das informagdes mais importantes seguidas das menos importantes para assim serem
organizadas nas apresentagOes de slides.

Observando as caracteristicas de elaboracio dos slkdes, a multimodalidade assume
especial funcio. Compreendemos por multimodalidade, segundo os estudos de Silva (2006), um
conjunto de recursos comunicativos que siao distribuidos em textos, capas de revistas, livros,
jornais e também em apresentagdes de slides. Dessa forma, a multimodalidade, nas palavras de
Jewitt (2011 gpud TRAJANO, 2012, p.2), ¢ um mecanismo que nos oferta a compreensio para
além do texto escrito, isto é, abarca as demais formas de comunicagao que os sujeitos utilizam no
processo de interagao.

E a partir dos pressupostos da multimodalidade, principalmente da semiética social, que
podemos compreender os significados dos signos nos textos multimodais, mas, para isto, é
preciso ter em mente a concepc¢ao de multiletramentos, ja que a compreensao dos diversos
modos de interpretagdo que um texto pode nos dar, sé ocorrera, de acordo com Gualberto
(2013), se tivermos o conhecimento e a capacidade de compreendé-lo nas diferentes esferas

sociais. Logo, Rojo (2012, p. 19) afirma que a leitura dos textos multimodais da
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contemporaneidade exige dos leitores (multi)letramentos, sendo a capacidade de “compreensao
das praticas discursivas e a produ¢ao de cada uma, para obten¢ao do significado”. Desta forma,
por meio dos estudos da multimodalidade poderemos compreender “multimodos” responsaveis
por estabelecer a comunicacdo de diferentes formas discursivas, ou seja, nos permite diferentes
sentidos e distintas interpretagdes.

Com a Gramatica Visual de Kress e Van Leeuwen (2006), podemos perceber que todos
os elementos e sua distribuicio, como as cores, divisao de linhas e quadros expressam um
significado e possuem uma fun¢ao comunicativa. Significa dizer que, ao organizamos esses
elementos temos uma intencao de atribuir significados. Deste modo, conforme os mesmos
autores, os recursos multimodais integram entre si uma funcao semidtica que contribui para
construcao do todo significativo.

Kress e Van Leeuwen (20006), ainda com o proposito de entender como se da a
distribuicio dos recursos semidticos, elaboraram um modelo de analise composicional da

distribuicdo de tais recursos, conforme se pode observar na imagem 1.

Imagem 1 - Dimensoes do espago visual

Margem Mlargem
Ideal Idcal
Drado MNovo

Margem Margem
Real Real
Dado Movo

Fonte: Modelo proposto Kress e Van Leeuwen (2006)

De acordo com o exemplo de Kress e Van Leeuwen (2000), temos um ideal da imagem
na parte superior. Ja na parte inferior, temos o valor real, sendo a verdadeira realidade expressiva.
Do lado esquerdo, sempre serdo apresentados os dados que ja se conhece. Do lado direito, por
sua vez, sempre virdo as informagoes novas. Os elementos que estao distribuidos no centro da
imagem dizem respeito as informagoes principais, sendo o nucleo da informagio; e as margens

indicam que essas informagoes sio complementares aos recursos centrais.
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Anailises e discussdes dos resultados

Nesta se¢dao, analisamos os aspectos estruturais, estilisticos e multimodais conforme
Kress e Van Leeuwen (2006), Santos (2010), Melo ez al. (2012), Santos (2012), Santos e Sampaio
(2014), Santana (2016) e, principalmente, Vieira (2011), autor que estuda como se configuram os
aspectos dentro das unidades de /zyout e a distribuicdo dos elementos multimodais dentro do
power point. A caracterizagdo desses elementos se constitui pelas varias figuras que podem ser
identificadas pela separacio das conexdes entre a composicio de linhas e quadros, a cor, a

textura, o espagamento, o uso de textos verbais e ndo verbais e suas fontes.

Figura 1 Figura 2

111 SEMANA
3 » e

ISP COUC 0 e oonbe
DEL CAMEAM

Interferencia com los articulos definidos

En la primera categoria, la situacidn que mds presenta
errores son la colocacin de articulos en situaciones que

: A I H la k k n |
Verboy de caumbio: wrv andlisiy de lv i gy . 1y o0 A e

d,g SHON0 UERN/CAMEAM i mumrael:uamngweme.
Shor G e TR LR m i yPesro s
8 fonies veor e L e T tovseecncetods
v e [ v — [
| Poseis o entems |

Despentuastidenmarats £l €U0 al lado son los errores de las frases traducidas a
R espaiol, pero que presentan los articulos definidos en)

portugués.

’ v wr H ocurrencias. La mayoria de los errores ocurrieron ante
competenciov lingiustico de Loy alumnoy del curso { I nombres prois donde el 1 e inadecudo. oo

pU = LTI R Tk Rl g

Wit e vl i

Fonte: Primeiro s/ide analisado da III Semana Fonte: Segundo s/ide analisado da Il Semana
Hispanica. Hispanica.

A pagina inicial de um s/de, conforme podemos ver na figura 1, pode ser utilizada para
compor elementos de apresentacio do tema que sera discutido e de quem conduzira a discussao,
porém isto pode variar. Observando as péaginas iniciais (capas) das apresentacoes, conhecidas,
também, como “s/ides de identificagao” (VIEIRA, 2011), verificamos que essa primeira pagina, na
qual o titulo do conteudo vem a ser exposto, é importante para situar o publico sobre a tematica
a ser abordada na exposi¢ao. Além dos elementos de identificagdo, estio presentes os dados
espaciais do evento, geralmente representados pela instituicdo fomentadora da pesquisa e de
realizacdo do evento. Na parte inferior, se acrescenta o nome dos autores e suas credenciais.

Ao realizarmos as analises dos s/ides de apresentagdo dos congressistas, percebemos que
nao continham elementos que se distinguissem da descri¢ao geral de apresentacao inicial. Neste
sentido, verificamos uma semelhanga, nos aspectos estruturais dos s/ides de abertura observados.

Notamos, ainda, que os comunicadores do evento adotaram tabelas para a estruturagao

dos slides. Observamos que tal recurso de exposicao grafica eram de design simples, ou seja, de
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apenas duas colunas dividindo as informagbes para demonstrar os dados de forma clara.
Pudemos identificar, no entanto, que, embora recursos graficos tenham sido utilizados, ocorreu
uma sobrecarga de informagdes, como verificado na figura 2, pois houve o uso de diversas
informagdes em um unico skde o que pode gerar, de acordo com Oliveira (2015), confusiao na
compreensao pot parte do leitor.

Com relagdo aos elementos estilisticos, verificamos que, em duas das dez apresentagdes,

os participantes adotaram o estilo de escrita em forma topicalizada, como podemos visualizar na

figura 3.
Figura 3
' 111 SEMANA
& METODOLOGIA ﬂ }PQOUCC( mde%«w&w ~
. . .r . . .r CAM EAM
% Caracterizacion de la investigacion: CONCLUSION

Este trabajo trata de la utilizacion de los articulos en las traducciones de los
Método deductivo: textos de lengua materna del estudiante (portugués) para la lengua extranjera
2 estudiada (espatiol).

Con ello, se puede concluir que la influencia de la lengua matera es uno de

4 los principales motivos de los errores lmfmsncos en las producciones,
X Descriptiva; principalmente en relacion al uso de los articulos definidos
Asi, finalizamos este trabajo con la confianza que estamos p do un

trabajo académico relevante, pues presentamos, ademas de un andlisis de errores

lingiiisticos causados por la interlengua, un analisis de la escritura a través de la

Cualitativa actividad de traduccién de textos, dando una mayor contribucién y reconocimiento
2 al trabajo porque muchos de ellos trabajan en el camro de la lengua espatiola-

portuguesa, en el nivel de graduacion, pero envolve solamente la eseritura de los

estudiantes.
Fonte: Terceiro s/ide analisado da III Semana Fonte: Quarto slide analisado da III Semana
Hispanica. Hispanica.

Ao usarem o texto de forma topicalizada, os participantes da III Semana Hispinica da
UERN, Campus Pau dos Ferros, mostraram, conforme Oliveira (2015), ter uma preocupagao na
organiza¢ao estética do texto. Além do mais, nas dez apresentacGes observadas, os congressistas
padronizaram o estilo da escrita textual, utilizando uma unica fonte na estética do texto, o que,
segundo o autor, ¢ também considerado um fator que propicia a qualidade estética do texto,
tornando a apresentac¢io atrativa.

Apesar da presenca do uso topicalizado de elementos textuais, verificamos que em oito
das dez apresentagOes de s/ides houve uma mescla quanto a estética textual; ou seja, em algumas
secoes, o texto esteve de forma topicalizada, enquanto em outras, ver figura 4, se apresentou o
texto de forma extensa. Ao optarem por um estilo de escrita linear, os s/ides acabam sendo
convertidos em “textos intermindveis”, causando no espectador esgotamento visual em
acompanhar a leitura de um s/ide com texto extremamente grande (VIEIRA, 2011).

Quanto aos recursos multimodais adotados nas apresentacOes de skdes em questao,

identificamos que as dez apresentacdes continham diversidade de elementos graficos em sua
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composi¢ao; tais como: tabelas, caracteres especiais, imagens com textos verbais e ndo verbais

etc.

Figura 5 Figura 6
METODOLOGIA
Caracterizacion
dels D tal
investigacién . , , .
k v ___ mu.fas yra.sjas
Cualitativa Interpretativista
. Meétodo
Descritiva Deductivo
Fonte: Quinto s/ide analisado da III Sesmana Fonte: Sexto s/ide analisado da III Semana
Hispanica. Hispanica.

Tomando como base os estudos de Kress e Van Leuveen (20006), os quais tratam da
noc¢ao de significagdo composicional ideal e real, notamos, na figura 5, que o tépico da segdo
“Metodologia”, que esta localizado de modo centralizado na parte superior da pagina do skde, é o
valor da informacio, o dado ideal; isto ¢, o destaque da informagao que serd apresentada na
metodologia. Ja na parte inferior do s/ide, temos o valor real do apresentado, neste caso, os
procedimentos metodolégicos desenvolvidos na pesquisa de tais congressistas.

Os demais elementos textuais estio em destaque por conta do uso dos retangulos de
cantos arredondados com uma coloragao vermelha ligados por uma linha azul. O vermelho é
considerado uma cor estimulante, logo, o seu uso pode atrair a aten¢ao do leitor, principalmente,
ao entrar em contraste com a cor branca da pagina do s/de.

Com relagdo aos aspectos multimodais encontrados nas se¢oes de agradecimentos,
identificamos que em uma das dez exposi¢cOes de shdes analisadas, os congressistas utilizaram
recursos conexos a tematica dos trabalhos, como mostrado na figura 6, que tratava de um estudo
na area de fonética e fonologia da lingua espanhola. O uso desses elementos demonstra coeréncia
no tocante ao conteido exposto nas apresentagoes dos skdes em questao.

De modo geral, pudemos observar que os expositores do evento utilizaram diversos
recursos multimodais, como o proprio texto escrito, os quadros e as linhas para propiciar
destaque as informagOes apresentadas. Além disto, percebemos que as fontes graficas se
diversificaram quanto ao uso de cores; porém, ao tratar-se do estilo da letra, em todas as

apresentacoes, houve a predominancia da Tzmwes New Roman, talvez por ser uma das fontes listadas
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na ABNT para a formatagio de trabalhos académicos. Desta forma, os expositores transferiram

esta exigéncia para suas apresentacoes de s/des.

Consideragdes finais

A partir dos dados observados, neste estudo de andlise de apresentagdes de shides da 111
Semana Hispanica do Campus Avangado de Pau dos Ferros, da UERN, mais especificamente
considerando as especificidades do género textual em questdo, pudemos observar os seguintes
aspectos conclusivos:

i) Reconhecimento de diversos elementos estruturais nas apresentagdes de skdes, como
os elementos espaciais e de identificagdo da instituicdo de ensino dos congressistas,
além dos usos de graficos, tabelas e planos de fundo com cores claras.

if) Constatacao da mescla de textos (longos e topicalizados) nas apresentacdes, o que
variou conforme as secOes das apresentagoes.

iif) Verificacdo de que, nas apresentagdes dos congtessistas, estavam presentes diversos
recursos como, por exemplo: o texto escrito e sua variacio da fonte em cores, a
presenca de imagens e formas geométricas. Tais elementos estavam organizados de

modo coeso estabelecendo uma relagio entre o ideal/real.

Assim sendo, podemos dizer que esta pesquisa ¢ de relevancia para os estudos
relacionados a apresentagbes de slides realizadas no programa power point em eventos académicos,
como ¢ o caso da III Semana Hispanica, tendo em vista que sao poucos os trabalhos que abordam
essa perspectiva de estudos em contexto académico na area de Letras Espanhol. Ademais,
acreditamos que, a partir dessa pesquisa, pudemos contribuir com o desenvolvimento de outros
estudos sobre o surgimento de “novos” géneros académicos como ¢é o caso da apresentacao de

slides no programa power point.
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METODOS SUBJACENTES A OBJETOS VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM (OVA)
PARA O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

Francisca Camila da Silva Lima
Francisco Lindenilson Lopes

Consideragdes iniciais

No ambito educacional, as relagdes existentes entre os avangos tecnologicos e as
metodologias de ensino e aprendizagem de linguas nao sio especificamente dos dias atuais, pelo
contrario, essas relagdes remontam a perfodos longinquos, quando, por exemplo, o livro didatico,
a lousa e o giz passaram a fazer parte do universo escolar. Com frequéncia nos esquecemos que
tais recursos foram tecnologias inovadoras em uma dada época. Modernamente, nio se pode
negar, por exemplo, a relagao entre a tecnologia da radiodifusio, do gravador e da fita magnética
a metodologia audiolingual dos anos 1950, assim como também a relacio existente entre a
tecnologia televisiva e as fitas de video com o método audiovisual.

Nos dias atuais, a populariza¢ao dos computadores pessoais e dos telefones inteligentes
(ssmartphones), seguidos da massificagdo do acesso a internet, tém implicado em novas
possibilidades de ensino e aprendizagem. Para quem deseja, por exemplo, aprender idiomas ha a
possibilidade de acesso a mostras de falas naturais pertencentes a qualquer idioma do planeta sem
sair de casa. E o que dizer da possibilidade de contato virtual sincronico com estrangeiros através
de softwares de comunicacao? Todo um novo mundo de possibilidades de ensino e aprendizagem
tem surgido com as tecnologias digitais, ao ponto de se falar em aprendizagem eletronica ou
virtual (e-learning), com diferentes abordagens que variam do ensino-aprendizagem parcial ou
totalmente a distancia.

No presente trabalho, voltaremos nossa aten¢ao para recursos tecnolégicos amplamente
utilizados no ensino, quais sejam, os Objetos Virtuais de Aprendizagem (OVA). Tais objetos
podem ser entendidos como entidades digitais com formatacio modular que podem ser usados,
adaptados e reusados em diferentes contextos de ensino. Grandes agéncias governamentais, em
todo o mundo, tém investido recursos no desenvolvimento de OVA para as mais diversas areas,
no intuito de potencializar o processo de ensino e aprendizagem através de implementos
tecnologicos dessa natureza.

O nosso interesse é pelo grupo de OVA que sio do tipo Shockwave Flash (SWF), tendo
em vista as vantagens que apresentam para o ensino no contexto brasileiro: abundancia na

internet, facil localizagao e utilizacao, possibilidade de descarga para uso offfine. Assim, o corpus
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coletado para analise, a titulo de amostra, esta constituido por oito OVA voltados para o ensino
de lingua espanhola como lingua estrangeira, retirados do si#e oficial do governo de Andaluzia, na
Espanha, (https://www.juntadeandalucia.es/). Desta forma, o nosso objetivo ¢ inferir quais
métodos de ensino de lingua subjazem de tais OVA, no que se refere aos seus enfoques tedricos
(concepgoes de lingua e de aprendizagem), aos seus elementos estruturantes (objetivos didaticos,
programa, tipos de atividade, papel do aluno, etc.) e aos procedimentos previstos nos seus
desenhos didaticos.

Nos topicos seguintes, apresentamos algumas das principais metodologias utilizadas
para o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, seguido de uma breve discussdao sobre
tecnologias e ensino para entao apresentar a analise do corpus mencionado e as conclusoes a que

chegamos.

M¢étodos para o ensino de linguas estrangeiras

Revisitar o histérico dos métodos que marcaram o ensino de linguas ao longo das
décadas se faz necessirio para que se possa estabelecer o ponto de partida para novas
abordagens, uma vez que nao se parte nunca do zero ao rediscutir questoes metodologicas. Leffa
(1988, p. 229) nos lembra que nao se trata de “reinventar a roda”, pelo contrario, se parte das
experiéncias passadas, corrigindo erros e aprimorando acertos, para estabelecer uma sintese
metodologica que corresponda as necessidades dos nossos alunos. Ao modo de um sumario,
revisitaremos de maneira sucinta, neste topico, algumas abordagens metodologicas, tentando
pontuar a relacio metodologia versus tecnologia, com vistas a demonstrar como as abordagens

metodologicas estao intimamente ligadas aos avangos tecnoldgicos.

Método Gramatica e Tradugao

O ensino se constitufa na traducao de textos literarios que possibilitassem ao aluno
conhecer mais sobre a cultura da lingua estudada, assim como apreciar os aspectos referentes a
sua propria lingua. Segundo Richards e Rodgers (2001, p. 11, traducdo nossa), “com este método
de estudo de uma lingua, aborda-se primeiro a analise detalhada de suas regras gramaticais, para
9510

seguir depois com a aplicagao deste conhecimento na tarefa de traduzir oragdes e textos]...]

Segundo Abadia (2000, p. 39), a nocao de lingua nessa abordagem diz respeito ao conjunto de

10 Con este método de estudio de una lengua, nos acercamos primer a ella a través del analisis detallado de
sus reglas gramaticales, para seguir después con la aplicacion de este conocimiento a la tarea de traducir
oraciones y textos [...].
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regras e excegoes gramaticais cuja aprendizagem se resume a um processo dedutivo (apresentagao
de regras gramaticais que devem ser replicadas em exercicios de tradugdo de frases soltas).

No que se refere ao aporte tecnoldgico, alguns estudiosos como Franco (2010) e
Larssen-Freedman (2000) apontam o uso do quadro negro e dos livros como tecnologias
rudimentares ligadas a essa abordagem. Aquele usado pelo professor para apresentar os modelos
de traducdo, listas lexicais e paradigmas gramaticais e estes usados para a leitura e recitagdo de

textos, quase sempre literarios.

Método direto

No método direto o ensino realizado em sala de aula utilizava apenas a lingua que estava
sendo estudada, ou seja, cabia ao aluno fazer uso dela em sala de aula. Leitura e fala caminham
lado a lado, fazendo com que o aluno, além de conhecer os aspectos a respeito da lingua,
comunique-se através dela. O estudante tem um papel direto, ja que ele mesmo desempenhara as
atividades propostas em sala de aula.

As atividades realizadas ndo se caracterizavam pela presencga de estruturas de dificil
compreensio, o que era levado em conta eram sentencas cotidianas da vida dos alunos, para que
pudessem ter mais confianca na execu¢ao das atividades. A lingua oral coloquial ocupa o centro
do ensino e, consequentemente, aspectos fonéticos passam a ter relevancia. Aprender a lingua é
um processo similar ao da aquisi¢ao da lingua materna, estando pautado em grande medida na
imitacdo do modelo proporcionado pelo professor (ouvir e repetit o que se ouviu). Nessa
abordagem, pode ser considerado como implemento tecnolégico os materiais didaticos contendo

recursos visuais (laminas, posteres e livros de ilustragdes).

Meétodo audiolingual

Calcado no behaviorismo skinneriano, o método audiolingual propunha que aprender
uma lingua é desenvolver um héabito e como tal era preciso um sistema repetitivo de estimulo,
resposta e reforco dos contetdos a serem trabalhados. Essa concepgio foi bastante impulsionada
pelo contexto da Segunda Guerra Mundial e das necessidades das forgas armadas em aprender
linguas estrangeiras em um curto espago de tempo. A énfase era na pronuncia e na compreensio
oral, sendo que a utilizagdio de pattern drills se tornou o carro chefe na pratica de estruturas
linguisticas pautada na repeticao.

De um lado, Franco (2010) aponta o uso de tocadores de audio e de gravadores

magnetofonicos como recursos tecnolégicos empregados. Por outro lado, o autor destaca o
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implemento de recursos visuais (retroprojetores e tiras com imagens de situagoes de interagdao) na
complementa¢iao do aporte auditivo, dando origem a uma vertente audiovisual e situacional ao
método. Também sao desse periodo o advento dos laboratérios de linguas, nos quais “os
estudantes pode trabalhar com mostras de fala auténticas”, imitando-as e manipulando-as ao
bobinar e rebobinar de fitas de audio (ABADIA, 2000, p. 71).

Os laboratérios de lingua deslocaram o eixo das interagdes professor-aluno e aluno-
aluno para o eixo tecnologia-aluno, algando a tecnologia ao posto de protagonista da mediagao
ensino-aprendizagem, conforme pontua Franco (2010). A partir de entio passou-se a
aprendizagem programada (BALTRA, 1987), a Aprendizagem de Lingua Mediada por
Computador (LEFFA, 2000), para citar apenas duas das abordagens pautadas na tecnologia

informatica.

Abordagem comunicativa

Segundo Sanchez (2009), a abordagem comunicativa (ou enfoque comunicativo) surgiu
por volta da década dos anos 70 na Europa, vinda com a inten¢do de se sobrepor aos antigos
métodos estruturalistas conhecidos como: o método audio lingual, bastante utilizado nos Estados
Unidos e o situacional na Europa.

Na perspectiva comunicativa, a realizagio das aulas é centrada na lingua como
instrumento de comunicagao, portanto utilizada como principal destreza ja que ¢ o ponto chave
no decorrer de qualquer tarefa estabelecida pelo educador. Os contetdos gramaticais deveriam
gerar relevancia para a vida diaria dos alunos e nao somente ser ensinada como conteudo padrio
nas salas de aulas. A lingua alvo ¢ amplamente utilizada em variadas tarefas comunicativas, tais
como jogos, encenagoes (role-plays), brincadeiras e projetos em grupo nos quais o fundamento é a
troca de informagoes entre os pares.

Essa abordagem se mostra compativel com as tecnologias da informagio e da
comunicagao, haja vista a grande possibilidade de usos dos recursos digitais nas aulas de lingua e
fora dela. Até os dias de hoje surgem e aprimoram-se meios de aprendizagem que utilizam chats e
toruns online, webquest, jogos digitais, ambientes simulados, tele e videoconferéncias, etc.

A partir desse marco de grande ampliagao do escopo dos meios digitais utilizados no
ensino de linguas, cumpre-nos agora abordar o uso de Objetos Virtuais de Aprendizagem (OVA)
como um dos meios de aprendizagem ligados as Tecnologias da Comunicagao e da Informagao,

o que faremos no topico seguinte.
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Objetos virtuais de aprendizagem no ensino de espanhol como lingua estrangeira

Os Objetos de Aprendizagem (OA) nao sao novidade no ambito educacional porque
desde sempre se entende a transposi¢ao didatica presente numa atividade, num experimento ou
simulaciao, uma proposi¢iao de objeto de aprendizagem. Contudo, a massificacio das tecnologias
digitais ampliou o emprego de instrumentos tecnoloégicos como meios de aprendizagem, sendo
que preferimos nos referir a esse tipo de instrumento tecnolégico com fins didaticos de Objetos
Virtuais de Aprendizagem (OVA).

De acordo com Vicarioli (2012, p. 105), “o Objeto de Aprendizagem (OA) faz parte de
uma filosofia no desenvolvimento de um material didatico com suporte digital e é orientado
principalmente para uso em educacio virtual”’. Esses objetos foram criados na intengao de um
aperfeicoamento na constru¢ao de materiais didaticos a fim de proporcionar melhores taticas de
ensino aprendizagem.

Um desses avangos existentes sao os Objetos de Aprendizagem que podem inserir-se
em diversos aspectos relacionados ao ensino, contribuindo na aquisi¢io de conhecimento dos
alunos, despertando curiosidade ou o simples prazer em aprender de uma forma inovadora. Jogos
eletronicos, mapas interativos, guigges € puzzles, maquetes 3D, bonecos animados etc. cada vez
mais fazem parte do ensino nas diversas areas, desde a medicina ao ensino de idiomas.

Atualmente, ja existem inimeras ferramentas direcionadas para a produgdo e construgao
de animagdes graficas, como o Adobe Flash, por exemplo. A principal fungao realizada por essa
ferramenta ¢ a criagdo de componentes animados que relacionam imagens e sons, geralmente
usados em apresentagdes de sites e botdes de navegacdo, com o objetivo de construir um
ambiente interativo e autogerido pelo usuario para o que se esta sendo apresentado.

O formato de arquivo Shockwave Flash (swf) da .Adolbe Flash é bastante usado em
animacOes de varios sites encontrados na internet. Uma ferramenta como essa pode conter
animagOes tanto de tipo vetorial como de bitmap, assim como também elementos interativos
complexos que plasmas desde simples atividades, até ambientes completos de jogos de
aprendizagem. No topico a seguir, abordaremos esse formado de OVA produzido para o ensino

de espanhol analisando as suas filiagdes metodoldgicas.

Analise de métodos subjacentes a OVA do tipo SWF

Levando em consideragdo a grande existéncia de sites nos quais se pode encontrar
recursos tecnoldgicos que favorecam o ensino e a aprendizagem de lingua espanhola, se fez

necessaria a eleicao de um unico site que dispusesse esses recursos tecnologicos de maneira
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simples e objetiva. Assim, elegemos o site da “Junta de Andalucia” para fazermos a nossa coleta de
dados, por oferecer uma unidade completa de OVA, além de outros recursos que contribuem
para o processo de ensino e aprendizagem, como o livro do aluno, o dicionario visual e o guia do
professor, que podem ser baixados em formato PDF.

A estrutura dos OVA ¢ recorrente e obedece ao padrao que pode ser visualizado na figura

seguinte:

Figura 1 - Exposi¢ao da estrutura do de n°01.

Painel de controle T
~ ela
das opgbes de
recursos do OVA " Haz "ehc= pira Ver
la explicecién
Me llamo Maria
Luisa ydio s?q;;?fzsom
— Controles
interativos

Fonte: http://www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/

Todos os oito OVA seguem esse padriao de estruturagdao cujo centro corresponde a tela
principal onde as liches acontecem (apresentagdo dos zmputs visuais e comandos para puts
auditivos). No canto superior esquerdo, estd o menu principal que contém todos os temas e
subtemas (situagdes) abordadas pelas ligdes. E na coluna lateral a direita, estd o painel de controle
com todas as subdivisbes do OVA: vocabulario basico (intitulado “palavras”); tabuas de
conjugagoes verbais (intitulado “verbos”); textos (distribuidos nas se¢des “dialogos™ e “textos”);
regras gramaticais (na se¢ao “gramatica”); conteudo expositivo da licio ( na se¢ao “explica¢ao”);
exercicios com feedbacks imediatos ( na secao “atividades”); e guia didatico (na secdo

“professores”).

O enfoque teorico

O trabalho com projetos, antes de ser um método de ensino de linguas, ¢ na verdade a
filiagio dos autores a uma teoria de aprendizagem: assume-se os postulados da psicologia

educacional construtivista de que a aprendizagem deve acontecer por intermédio de projetos que
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integrem tarefas contextualizadas e significativas para o aprendiz. No entanto, essa abordagem
teorica da aprendizagem nio se revela no desenho didatico dos OVA, o que mostraremos no
topico seguinte.

Por enquanto, partindo desse ponto, e com base nos elementos encontrados nos OVA
em estudo, parece-nos que o enfoque desses recursos tecnoldgicos apresenta as seguintes

concepgoes:

Quadro 1 — Enfoque tedrico.

Enfoque

H4 uma concepgao behaviorista ou conductista da aprendizagem pautada pela visao
da aprendizagem como o desenvolvimento de um habito conduzido por um
sistema de estimulo-resposta-reforco. Parece também tender a um enfoque
situacional no qual a aprendizagem ¢ potencializada se o estudo da lingua
(sobretudo da fala) se dd em seu contexto situacional.

Teoria da
Aprendizagem:

Predomina uma visao da lingua enquanto sistema, talvez nao tao estruturalista
como a perspectiva audiolinguistica tradicional, mas como um sistema (conjunto)
Teoria da de foérmulas linguisticas extraidas do uso nativo do idioma que devem ser
Lingua: apreendidas para comunicar-se oralmente, por isso o enfoque ¢ situacional na
medida em que as férmulas e expressOes idiomaticas, o 1éxico, as estruturas
gramaticais e o uso da lingua aparecem em um contexto situacional.

Fonte: Elaboracao nossa.

O quadro anterior resume o enfoque subjacente aos Objetos Virtuais de Aprendizagem
(OVA) em andlise: a teoria da aprendizagem explicitamente assumida e a teoria da lingua que
subjaz a analise das atividades e médulos constantes dos OVA.

Como demonstraremos a seguir, predomina, nos Objetos Virtuais de Aprendizagem, o
aspecto situacional das ligoes (intituladas conforme a situacao: “na escola”, “minha casa”, “as
compras’, “na rua”, etc.); a orientacdo para as estruturas linguisticas orais em detrimento da
escrita; o uso de recursos audiovisuais contendo modelos de pronuncia e entonagao a serem
seguidos. O que nos leva a observar a predominancia do método audiolinguistico (audiolingual e
audiovisual), descrito por Jalil e Procailo (2009), como uma metodologia de ensino que além de
privilegiar as atividades orais acredita que o ensino e a aprendizagem de lingua espanhola da-se
pela realizagao de uma atividade continua, do tipo que gere um estimulo-resposta: quanto maior a
repeticao de uma atividade, mais facilmente ela sera aprendida.

A seguir apresentamos duas figuras, respectivamente pertencentes aos OVA de nimero

04 e 06 nos quais apresentam-se textos que abordam o tema pelo qual cada uma dela esta

constituida:
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Figura 2 - Tela inicial do tépico de textos do ova de n° 04.

PAAULA DE EcPAN @]

Aisha es de Pakistdn, pero ahora estd en
Espafia con su marido, Tariq.

Tariq vive en Granada desde hace cinco afios y
por eso Aisha estd aqui, Pero solo puede estar
en Espafia durante tres meses porque tiene un
visado de Estancia.

Aisha tiene que volver a su pafs y completar
una solicitud para pedir el Permiso de
Residencia para ella y para sus hijas Fdtima y
Amira. Asi pueden vivir

todos juntos aqui,

en Espafia. |

" 1 Haz “clic" para ’
) mEEn e

Fonte: http:/ /www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/

Figura 3 - Tela inicial do tépico de textos do ova de n° 06.

A) ;Donde esta? @
ESPANA Y SUS COMUNIDADES

Espafic es un pois formode por 17
comunidades cutdnomas que tenen su
propio gobierna y también por 2 ciudades
autdnomas. En el centro estd lo Comunidad
de Madrid. Aqui estd la ciudad de Madrid
que es la capital de Espafia

En el norte estd el Principade de Asturias,
Cantabria, el Pols Vasco, Mavarra y
Aragén. En el noroegte esta Galicio y en el
noreste estd Catalufia. En el este estd la
C i i las Islas ¥
- o7 o la Regién de Murcia.

En el ceste estd Extremadura y en el sur estd Andalucia y las ciudades outénomas de
Cauta y Melilla, ¥ més al sur, enfrente de Africa estdn las Islas Canarias, En al centro
de Espafia estdn los comunidades de Castilla y Ledn, La Risja y

Casrilla - La Mancha. e
La bendera de Expana <z : :ﬁé
amarilla y roja y este es by
su escudo. -
m Haz  “clic® mm} D

e, 0

Fonte: http:/ /www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/

De acordo com as figuras, ¢ possivel perceber que ambos OVA apresentam atividades
nas quais o aluno pode desenvolver a destreza oral da lingua espanhola dentro de uma situagiao
dada: ambiente familiar e ambiente publico da rua.

Nas duas figuras sao apresentados textos que correspondem ao tema pelo qual cada um
dos OVA esta composto. Além disso, em cada uma das figuras é possivel observar a presenca de
um aparelho de som que representa a existéncia de audio que pode ser utilizada pelo usuario. O
audio consta de mostras da lingua falada que, embora gravadas por falantes nativos, siao
encenagoes cujo objetivo é fornecer esse modelo de prontncia e entonagao para o usuario.

Cada um dos OVA aqui exibidos estio constituidos por atividades nas quais o aluno
pode realizar o treino das demais destrezas que pode seguir uma ordem pré-estabelecida,
bastando seguir as indica¢Ges na tela principal, ou seguir a estrutura de topicos na barra de menu

a esquerda do OVA (palavras, verbos, dialogos, textos, gramaticas etc.).
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O desenho diditico

Constituido por um /ayout padrao, os OVA contém em sua constituicio uma série de
fatores que chamam a aten¢do de seu usuario logo a primeira vista. Cada um desses elementos
tem por objetivo contextualizar a situa¢ao na qual um conjunto de elementos linguisticos (verbos,
palavras, formulas tipicas de comunicagao, etc.) costumam acontecer. O objetivo parece ser fixar
na memoria do aluno a associagio de um grupo de informagdes linguisticas prototipicas a um

contexto situacional especifico. Vejamos a tela do OVA de namero 4:

Figura 4 - Tela inicial de apresentagdao do ova n° 04.

B) Esta es mi familia
La Familia

Fiestas

D) Hoy es fiesta
Las nares

Fonte: http://www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/

A figura apresentada ¢ a tela inicial do OVA de n° 04. Nela é possivel observar as figuras
retratadas de formas animadas e coloridas, mas, sobretudo, o destaque para os titulos de cada
subsecdo que claramente dizem respeito a um grupo de informagoes linguisticas relativas a
situacoes.

Respectivamente, cada um dos OVA representa um tema distinto do outro, podendo
ser observado na parte superior do lado direito de cada uma delas. O primeiro, constituido com
figuras nas quais estdo presentes mapas, uma mao segurando uma fotografia, quadros com
pessoas e um bolo de casamento com a representagao de um casal de noivos encima, representa a
familia.

Na proxima figura, damos um exemplo paradigmatico da estruturagio dada a area de
explicacao. Nesta area, o usuario conhece um pouco mais sobre o tema que esta sendo tratado

por meio de palavras, frases, imagens e sons, vejamos:
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Figura 5 - Tela inicial da op¢ao de explicacao do ova n° 04.

FAAULA DE ESPAN@L

Haz “clic" para ver
la explicacién.

Fonte: http://www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/

A se¢ao de explicacao, juntamente como as demais op¢es na imagem apresentada do
lado esquerdo sdo as areas as quais o usudrio pode explorar, seguindo ou niao a ordem
apresentada na imagem. E importante relatar que todos os OVA estio constituidos e divididos
respectivamente por cada uma das areas apresentadas.

Vejamos agora, o desenho de algumas atividades tipicas apresentadas pelas OVA de

forma padronizada:

Figura 6 - Tela secundaria do t6pico de atividades do ova n°06 /atividade 01.

<Z AcTIVIDADES
1. ¢{DONDE ESTA? =
Q Escucha la pregunta (2, mira el mapqﬂy “clic" VE\

— oo
<Ddnde estd Albox? —

Fonte: http://www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/

Figura 7: Tela terciaria do topico de atividades do ova n°06 / atividade 01

1. {DONDE ESTA?

-
Q Escucha la pregunta (2D, mira el mapa @@y “clic" 73‘

Fonte: htto:/ /www.iuntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales /



ESPANHOL NA UNIVERSIDADE: PESQUISAS EM LINGUA E EM LITERATURA (VOL. 111)
Tatiana Lourenco de Carvalho E_
José Veranildo Lopes da Costa Janior

A atividade de nimero 01, correspondente ao OVA de nimero 06 e consiste no
processo de identificacdo, nesse caso, dos distintos lugares presentes no mapa, como apresentado
na figura. Para a realizagdo da tarefa, o aluno deve escutar ou simplesmente ler a pergunta surgida
no primeiro balao do lado esquerdo da figura, em seguida, deverd procurar o lugar perguntado
por ela no mapa apresentado contendo as regides de Espanha. Depois de encontrado o lugar, o
aluno deve se dirigir as regides apresentadas no lado direito da figura dentro de um retangulo,
realizar um click na opg¢ao que julga ser a correta para que se dé seguimento a pergunta seguinte.
Se a opgao escolhida estiver correta, se dara continuidade a atividade, mas caso isso nao ocorra, o
estudante devera seguir tentando até que encontre a Op¢ao correta.

No desenvolvimento dessa atividade, sera solicitado que se apontem diversos lugares
presentes nas regides de Espanha até que a atividade seja realizada. Ao final, como nas demais
atividades sera apresentado o desempenho do usuirio no desenvolvimento das questdes,
demostrando os erros e acertos realizados pelo aluno. Tem-se, pois, um sistema de tentativa e
erro controlado por feedbacks sonoros e visuais positivos quando ha acertos e negativos quando ha
erros. Nao ha znputes superiores que auxiliem o aluno em caso de erros, nem tao pouco que
reforcem os acertos.

De acordo com as atividades analisadas, foi possivel perceber que quase sempre as
atividades presentes nos OVA segue um padrio estabelecido, no qual o aluno deveria realizar
tarefas que incluem relacionar imagens com palavras, escrever verbos, selecionar opgdes que
julgassem corretas com o emprego de verbos, julgar op¢oes de verdadeiro ou falso, e assim
sucessivamente.

Os exercicios do tipo pattern drill sio emblematicos porque sao pautados pela repeticao,
substitui¢ao, transforma¢do e replicacio de estruturas e, portanto, visam a aprendizagem
mediante a repeticdo da trfade estimulo-resposta-refor¢o, muito caracteristico do enfoque
situacional caracterizador do método audiolinguistico. Tais exercicios sao o padrao desse tipo de
OVA, o que nos leva a concluir, em resumo, que o desenho didatico dos OVA apresenta um

conjunto de caracteristicas que podem ser visualizadas no quadro abaixo:
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Quadro 2 — Desenho didatico.

Desenho Didatico

Obijetivos:

Pelo conjunto dos recursos audiovisuais responsaveis pelos zputs esta
demonstrado que o objetivo ¢ desenvolver prioritariamente a expressio oral
através da compreensao auditiva (se ouve modelos paradigmaticos e espera-
se que o aluno as reproduza). Para isso, as atividades sio direcionadas ao
desenvolvimento da prondncia e da corre¢do gramatical dentro de uma
situacdo de comunica¢ao oral dada.

Programa:

O programa parece estar guiado por pontos chaves de aspectos sintaticos,
fonologicos, lexicais e morfologicos apresentados de forma sistematica de
acordo com a sua necessidade em dada situacio.

Tipologia de
Atividades:

O wuso de imagens que contextualizam as situagdes, além do emprego
generalizado de didlogos (apresentados em imagens e em 4dudios) para
introduzir as estruturas lingufsticas sio caracteristicas marcantes. A forma de
praticar as estruturas ¢ a repeticdo e memorizagao através de pattern drills e
outros exercicios de repeti¢io, substituicao e transformacao de estruturas.

Papel do aluno:

O aluno ¢ o receptor dos znputs audiovisuais e nesse sentido cumpre um
papel passivo-reativo ao responder a estimulos programados. A liberdade do
aluno ¢é relativa e esta restrita a seguir o percurso formativo pensado ou
estabelecer um roteiro préprio a partir das op¢oes dadas.

Papel da
retroalimentagao
do OVA como
elemento
mediador

O OVA cumpre o papel do professor e da sala de aula a0 mesmo tempo,
posto que atua como responsavel ela mediacdo da aprendizagem através de
um conjunto de atividades estruturadas e pré-programadas. A OVA,
portanto, ocupa um papel ativo e central ja que oferece um modelo de
lingua, corrige e controla os passos do aluno. ). No direcionamento OVA-
Aluno a retroalimentagdao ocorre a partir da saida e entrada de informagoes,
sendo que sua natureza ¢ de estimulos audiovisuais (na saida da OVA) e
linguisticos ou iconicos (na entrada da OVA). As atividades ou licoes (saida
de dados - Ouwtputs) sio provocadoras de reagoes do aluno que responde
através da entrada de alguma informacao na OVA (inputs com a digitacao de
palavras ou a marcacio de algum comando em seus menus). A
retroalimentagio ocorre com os feedbacks da OVA para reforcar/premiar
uma resposta correta ou corrigir/rechacar uma resposta errada do aluno.

Papel do OVA
enquanto
material
didatico

Se retomarmos a Fig. 04, veremos que ha 5 (cinco) outros tipos de materiais
didaticos em torno de cada OVA que, por sua vez, ocupa o ultimo lugar no
que parece ser uma sequéncia progressiva. O proprio titulo do recurso é
revelador do seu papel, ja que é uma “unidade interativa” promotora da
integracao aluno-OVA. Ha que se destacar que a OVA cumpre um papel de
refor¢o e de revisao de tudo o que ja foi trabalhado nos recursos didaticos
disponibilizados pelo portal (livro do aluno e dicionario visual).

Os procedimentos

Fonte: Elaboracao nossa.

Como ja mencionado anteriormente, os OVA oferecem a seus usuarios diferentes

se¢oes nas quais podem ser explorados distintos aspectos relacionados ao ensino e aprendizagem

de lingua espanhola. Os conteddos, por sua vez, podem destinar-se a questdes funcionais,

lexicais, gramaticais e, sobretudo, situacionais.
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Vejamos a segao “professores” do OVA de nimero 04 e o que ela nos revela sobre os

procedimentos metodologicos representados pela figura.

Figura 8 - Tela inicial do tépico “profesores” do ova n°04.

B PrOFESOR@S

OBJETIVOS:

- Hablar sobre su situacidn en Espafia

- Rellenar impresos.

- Liamar por teléfona y preguntar por una persona.

CONTENIDOS:

([TiBGeesT) [ eramatrcates )| cuLTurates )

© Hablar sobre su © Los datos personales. | © Pron_personales: YO. | @ Situacién de los
situacién personal. | © La documentacién. TU, EL.ELLA, extranjeros que viven
© Rellenar impresos. | @ Iniciacién a los NOSOTROS/AS. en Espafia.
© Hablar por teléfono. nombres de familiares: | © Discriminacién © Los papeles.
MARIDO, HLTA SER/ESTAR
© Conjugacién de los
verbos: SER y ESTAR

ITINERARIO:

Aunque €l programa estd abierto y los alumnos y alumnas pueden moverse por las distintas secciones
libremente. se propone un itinerario que se puede i siguiendo a partir de las indicaciones que aparecen
sabre una flecha al final de coda actividad. En este centro de inferés se propone el siguiente:

G i > s R > s > P> W oans > R >
T B> W Fms > (Wl >

Todos los itinerarios comienzan con la explicacién, en la que se presentan algunos de los contenidos que se
van a desarrollor de manera contextualizada. Es importante esperar a que
termine para que aparezca la flecha que ird conduciendo al alumnado. De esta
forma se osegura que ks actividades evalden competencies o contenidas

desarrollodos anteriormente VOLVER qj )

Fonte: http://www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/

Na figura 08, é possivel perceber que todos os aspectos presentes na constitui¢ao dos
OVA estao separadamente organizados por topicos, permitindo assim ao usudrio conhecer ainda
malis e se inteirar daquilo que lhe foi apresentado na execugao das atividades. Por outro lado, nem
sempre o aluno, ao utilizar o OVA explorard a sua ultima secio, pois ela esta mais direcionada
aos professores.

No tépico destinado a apresentagdo dos conteidos, sio apresentados os quatro
diferentes aspectos da lingua espanhola que serao explorados: funcionais, lexicais, gramaticais e
culturais, respectivamente. Os funcionais: falar sobre sua situac¢ao pessoal, preencher formularios
e falar com alguém por telefone. Os lexicais: os dados pessoais, a documentagao, conhecer nomes
dos familiares. Os gramaticais: apresentacao de pronomes pessoais, descri¢coes utilizando os
verbos ser e estar, e as conjugagdes dos verbos ser e estar. E por fim os culturais: a situagdo dos
estrangeiros que vivem na Espanha e os papéis. No terceiro topico, estd apresentada a lista de
atividades que sdo realizadas no decorrer do OVA de numero 04, desde o topico de explicacao,
até o ultimo pertencente a uma das atividades que serao realizadas.

O OVA apresenta uma ordem na qual as se¢oes e atividades podem ser visualizadas e
realizadas, contudo, o aluno ou usuario niao é obrigado a seguir uma ordem estabelecida, o que
por um lado revela um percurso ideal a ser seguido e, por outro lado, demonstra que a
possibilidade do aluno fazer seu préprio percurso nas segoes ¢ caracterizagio da funcgio
revisadora do OVA.

O que é comum em todos os OVA ¢ o fato de estarem integralmente na lingua alvo e

de ndo haver espagos para tradugdes nferlinguais. Infere-se, pois, que os OVA tem como
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procedimento metodologico padrao o uso da lingua alvo, de modo a desaconselhar a tradu¢ao ou
o uso da lingua do aluno. Igualmente, se depreende do desenho didatico que é um procedimento
metodologico a memorizagao paulatina dos dialogos, por isso suas frases sao repetidas em
diversas situacoes.

Além disso, o OVA também apresenta os erros e acertos realizados no decorrer das
atividades assim como um professor expde para seus alunos os conteidos trabalhados em sala de
aula dando-lhes feedbacks online, isto é, no ato. Contudo, uma caracteristica pertencente aos OVA
que ndo passa despercebida é a extensa exibi¢do de letras, cores, sons e imagens interativas que
tem por objetivo chamar a aten¢iao do aluno e estimuld-lo no uso dessa ferramenta, que além de
didatica se pretende também interativa, a modo de uma autoinstru¢ao dentro de um percurso

programado.

Consideragdes finais

No presente capitulo se buscou apresentar a andlise de um recurso tecnolégico que
promete contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, foram escolhidos
oito Objetos Virtuais de Aprendizagem (OVA) do tipo SWF, com o objetivo de apresentar as
metodologias, enfoques, desenhos e procedimentos presentes nesses recursos tecnologicos e ver
se de fato o avango metodologico tem acompanhado o avanco tecnolégico.

A respeito do enfoque, percebemos que ha a intencdo de seguir uma vertente do
enfoque comunicativo por tarefas, ja que os autores assumem taxativamente como “metodologia
inovadora” o trabalho com projetos dentro de uma filosofia do “aprender fazendo”. Contudo, o
que se verifica ¢ uma concepgao de lingua enquanto sistema, talvez nao tao estruturalista como a
perspectiva audiolinguistica tradicional, mas como um sistema (conjunto) de férmulas linguisticas
extraidas do uso nativo do idioma que devem ser apreendidas para comunicar-se oralmente.

A teoria da lingua subjacente aos OVA correspondente, ainda, ao enfoque ¢ situacional
na medida em que as férmulas e expressoes idiomaticas, o 1éxico, as estruturas gramaticais e o
uso da lingua aparecem em funcao de um contexto situacional. No que se refere a teoria da
aprendizagem, ha a intenc¢do de adotar uma abordagem construtivista vigotskyana, pautada no
ensino contextualizado e significativo, bem como na existéncia de uma zona de
desenvolvimentos proxima da aprendizagem na qual o aprendiz necessita da mediacio de um
individuo mais experiente para superar suas dificuldades. No entanto, o que subjaz aos OVA ¢
uma abordagem behaviorista (conductista) mediante a qual se aprende uma lingua através do

sistema de estimulo-resposta-reforco.
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Com base nos elementos presentes nos OVA analisados, chegamos a conclusiao que, em
sua maioria, esses recursos tecnolégicos apresentam-nos um enfoque com predominancia no
método audiolinguistico (audiolingual e audiovisual), método esse em que primeiramente se
prioriza o uso das atividades orais, para em seguida dar seguimento as demais destrezas
pertencentes a aquisi¢ao de lingua espanhola.

A respeito do desenho didatico das atividades analisadas, foi possivel perceber que
quase sempre as atividades presentes nos OVA seguem um padrio estabelecido nos quais, na
maioria das vezes, o aluno deveria realizar tarefas que incluissem relacionar imagens e sons com
palavras, conjugar verbos, selecionar opgdes que julgassem corretas com o emprego de verbos,
julgar opg¢oes de verdadeiro ou falso etc. Ou seja, os exercicios do tipo pattern drill sio reveladores
da metodologia audiolingual porque sio pautados pela repeticao, substituicio e transformacao de
estruturas e, portanto, visam a aprendizagem mediante a repeti¢ao da trfade estimulo-resposta-
refor¢o, muito caracteristico do enfoque situacional.

Com relagao aos procedimentos, podemos constatar que esses OVA sdo ferramentas
que propiciam um bom refor¢o da aprendizagem, enquanto instrumentos autonomos, dotados de
retroalimentacao propria. Cumprem muito bem a funcdo de fixa¢do de conteudos previamente
trabalhados em sala de aula, embora por si s6 apresentem grande limitagdio metodolégica porque
sao repetitivos e mecanicistas, além de propiciarem apenas um recorte estereotipados da lingua
estudada.

Por fim, esperamos que este trabalho possa contribuir para o reconhecimento e
utilizagdo de novos materiais utilizados para as praticas de ensino e aprendizagem em sala de aula
com o devido cuidado das suas vantagens e limitagdes. Esperamos que professores e alunos
estejam atentos a necessidade de confrontar o avanco tecnologico com o avango metodologico, a
fim de extrair das ferramentas digitais os seus melhores usos. E preciso entender que a adaptagao
e adequagdo das mais diversas ferramentas digitais ao contexto didatico ¢ uma necessidade

constante na acao do professor, especialmente, nos dias atuais.

Referéncias

ABADIA, P. M. Métodos y enfoques en la ensefianza/aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera. Madrid: Edelsa, 2000.

BARCELOS, R.J.S. ¢t al. Softwares utilizados em desenvolvimento de jogos educacionais:
diferencas entre o blender x flash. Revista Perspectivas da Ciéncia e Tecnologia, Rio de
Janeiro, . 1, n. 1, p- 89-97, jan./jun. 20009. Disponivel em:
http://revistascientificas.iftj.edu.br:8080/revista/index.php/revistapct/article/view/9.  Acesso
em: 19 de mai. 2018.



ESPANHOL NA UNIVERSIDADE: PESQUISAS EM LINGUA E EM LITERATURA (VOL. 111)
Tatiana Lourenco de Carvalho
José Veranildo Lopes da Costa Janior

BAUTRA, A. O microcomputador no ensino de linguas estrangeiras. Sio Paulo: Nobel,
1987.

FRANCO, C. P. A tecnologia no ensino de linguas: do século XVI ao XXI. Revista Eletronica
de Divulgagio Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura Letra Magna,
Sao Paulo, ano 0, n. 12, p- 2-14, jan./jun. 2010. Disponivel em:
http://www.claudiofranco.com.br/textos/franco_magna.pdf. Acesso em: 30 ago. 2017.

JALIL, S. A; PROCAILO, L. Metodologia de ensino de linguas estrangeiras: perspectivas e
reflexGes sobre os métodos, abordagens e o pods-método. Iz IX Congresso Nacional de
Educagao — EDUCERE. Belo Horizonte: PUCPR, 2009. p. 775-784. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/2044_2145.pdf. Acesso em: 10 jan. 2017.

LARSEN-FREEMAN, D. Techniques and Principles in Language Teaching. Oxford:
O.U.P., 2000.

LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas. Iz BOHN, H. I.; VANDRESEN; P. Tépicos

em linguistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras. Florianépolis: EDUFSC, 1988. p. 211-
230.

LEFFA, V. J. Aprendizagens de linguas mediada por computador. In: LEFFA, V. J. (Org.).
Pesquisa em Linguistica Aplicada: temas e métodos. Pelotas: Educat, 20006. p. 5-30.

MONJE, M. E. Presente y futuro de la ensenanza de lenguas asistida por ordenador: ¢el final de
una era? Revista de Lingiistica y Lenguas Aplicadas, Valencia, vol. 7, p. 203-212, 2012.
Disponivel em: https://riunet.upv.es/bitstream/handle/10251/16768/1136-2622-1-
PB.pdf?sequence=1. Acesso em: 20 abr. 2017.

RICHARDS, J. C; RODGERS, T. S. Enfoques y métodos en la ensefianza de idiomas.
Madrid: Edinumem, 2003.

SANCHEZ, M.A.M. Histortia de la metodologia de ensefianza de lenguas extranjeras. Revista
Tejuelo, Mérida, n. 05, p. 54-70, mar. 2009. Disponivel em:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2983568. Acesso em: 24 jan. 2017.

VICARIOLI, F.M. Objetos de aprendizaje: importancia de su uso en la educaciéon virtual.
Revista Electronica Calidad en la Educaciéon Superior, San José, vol. 3, n. 1, p. 104-118, mai.
2012. Disponivel em: https://revistas.uned.ac.ct/index.php/revistacalidad/article/view/435.
Acesso em: 15 mar. 2017.



ESPANHOL NA UNIVERSIDADE: PESQUISAS EM LINGUA E EM LITERATURA (VOL. 111)
Tatiana Lourenco de Carvalho E_
José Veranildo Lopes da Costa Janior

USO DA SERIE LA CASA DE PAPEL COMO RECURSO DIDATICO PARA
DESENVOLVER A COMPREENSAO AUDITIVA NAS AULAS DE E/LE

Josiele de Queiroz Lopes
Marta Jussara Frutuoso da Silva

Introducio

A utilizagdo da série espanhola Ia casa de papel como recurso didatico para o ensino de
lingua espanhola pode ser uma importante ferramenta que possibilita ao aluno desenvolver e
aprimorar, entre outras habilidades, sua compreensao auditiva. Mais que isso, devido a série ser o
fenémeno que instiga a curiosidade do expectador, se torna um recurso diferenciado que permite
diversificar as possibilidades educacionais, como é o uso do cinema na sala de aula, saindo dos
métodos tradicionais de ensino.

Assim como os filmes, as séries se constituem de varios elementos que possibilitam ao
aluno o desenvolvimento da compreensao auditiva, uma vez que o contexto situacional, os gestos
de quem esta falando e todas as situag¢oes envolvidas nesta produgdo cinematografica permitem
ao aluno associar determinadas situagbes com o que se esta escutando, consentindo, assim, a
construcao de sentidos.

A producio cinematografica La casa de papel, além de ser o fenémeno da Netflix, mostra-se
como um importante instrumento de ensino que, de acordo com a metodologia desenvolvida
pelo professor, pode possibilitar o desenvolvimento da competéncia auditiva dos alunos e o
conhecimento dos aspectos culturais do pais de gravacao, no caso em questdo, a Espanha.

Trabalhar com esse recurso para o ensino de lingua espanhola auxilia de forma positiva,
visto que, através deste recurso, pode ser despertado no aluno o desejo de ampliar o aprendizado,
de investigar e conhecer aspectos sociais, culturais e, incluso, literarios presentes na série. Nesse
sentido, essa pesquisa foi mais uma contribui¢do para o ensino de lingua espanhola visando o
desenvolvimento e aperfeicoamento da compreensiao auditiva.

A investigagio se deu em uma turma do 1° ano do Ensino Médio de uma escola do
municipio de Agua Nova/RN. Buscamos entreter ¢ despertar nos alunos, participantes da
pesquisa, o desejo de saber mais, de desenvolver e ampliar a audi¢io de uma forma inovadora,
saindo dos métodos tradicionais de ensino (audios gravados em estadios sem contextualizacao da
comunicagao) para investir nesse recurso audiovisual que facilita e possibilita uma compreensiao
auditiva mais atrativa.

Considerando tal contexto, a nossa proposta de ensino teve énfase no enfoque
comunicativo para o desenvolvimento da compreensiao auditiva dos alunos, pois, através das

representacoes visuais e sonoras emitidas pela série, os alunos puderam desenvolver a
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compreensao auditiva e estabelecer o contato com situagdes comunicativas nas quais sao
expressos opinides, sentimentos, argumentos e ideias. Tais situagOes ofereceram aos alunos a
possibilidade de agucar a audi¢ao, tendo em vista que eles nao estavam em contato somente com
o audio, mas com todo um conjunto complexo visual e sonoro que compoe a série, que sao 0s

recursos multimodais.
Uso do cinema no ensino de lingua espanhola

Utilizar o cinema nas aulas de lingua estrangeira se apresenta como um importante
instrumento visual e auditivo de ensino, pois possibilita ao aluno desenvolver a destreza auditiva
na lingua espanhola por meio da cria¢ido de significados, tal como propoe Duarte (2009, p. 33) ao
afirmar que: “o cinema tem a seu dispor infinitas possibilidades de produzir significados”.
Através da leitura visual que se pode fazer do cinema, podemos interpretar a significagio dos
sinais presentes no filme, tendo em vista que toda producio cinematografica tem uma linguagem
feita para comunicar algo, o que nos possibilita criar diferentes significados, desenvolvendo, com
isso, a competéncia auditiva. Além do cinema, popularizou-se, mais recentemente e de forma
massiva na internet, a exibicao de séries.

Observamos, em nosso contexto das aulas na graduacio da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN), que o uso de séries em sala de aula estd sendo cada vez mais
adotado como recurso didatico e metodolégico em diversas disciplinas e com uma boa aceita¢ao
por parte dos alunos. Além do mais, é possivel afirmar que a linguagem cinematografica pode ser
enigmatica, entre emogao e suspense, mistério, envolvimento, a¢io, musica, enredo, luz, desatio
e, por isso mesmo, apresenta ampla capacidade de comunicagio, contribuindo para a formacao
geral do ser social.

Nesse sentido, podemos declarar que o uso do cinema pode habilitar o aluno a
compreender e a produzir enunciados, propiciando-lhe acesso a varias informagdes, ja que o
cinema conduz a valores interrogados pela sociedade em que se faz necessario a compreensao da
linguagem filmica que ¢é repleta de simbolos e significa¢do a serem esclarecidos. Neste sentido,

Aranjo et al. (2009, p. 122) ressaltam que:

A linguagem cinematografica é exemplar para demonstrar como o
processo cognitivo acontece, especialmente para a relacio ensino e
aprendizagem em sala de aula. Esse processo ¢ a base para um
conhecimento que reconhece no outro um compartilhar de sentimentos,
afetos, emogoes, necessidades vitais, etc., dada justamente o realismo
imaginario, que institui a linguagem cinematografica. Por isso, o cinema,
por manipular psicologicamente o espectadot, provoca tais processos e
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pode se constituir, pedagogicamente, em um acionador cognitivo, para
consolidar, gramatical e semanticamente, o aprendizado de um idioma.

Nesse viés, podemos dizer que, através do cinema, os alunos tém o estimulo visual por
intermédio das imagens e podem combinar as mais diversificadas formas de linguagens com a
mesma importancia das informagoes verbais. Sendo assim, o uso de filmes na sala de aula ¢ mais
uma proposta metodologica que, uma vez bem trabalhada, pode contribuir diretamente no
desenvolvimento da compreensao auditiva.

De acordo com Napolitano (2003), por sua vez, a utilizagio do cinema na sala de aula
auxilia de forma positiva no aprendizado do aluno, tendo em vista que a producao filmica é um
campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sao sintetizados
numa mesma obra de arte.

E irrefutavel, por fim, a importincia do uso do cinema na sala de aula, pois pode ser um
instrumento que estimula o aluno a desenvolver a destreza auditiva, porém exige um papel ativo
do professor na perspectiva de desenvolver a interpretagdo das reprodugbes cinematograficas
com o aluno, o que ajuda no desenvolvimento da compreensao auditiva e na postura critica deste.
Desta forma, o docente deve promover a capacidade de interagio, reflexdo e didlogo com os

discentes.
Estudo sobre a compreensio auditiva no ensino de lingua espanhola

A compreensdao auditiva no ensino de linguas teve seu desenvolvimento através do
enfoque comunicativo. Os pesquisadores desse enfoque comegaram a questionar-se a respeito da
importancia de trabalhar a habilidade auditiva. Segundo Berges (2005, p. 901), “o wvalor
comunicativo de uma mensagem depende das palavras pronunciadas, dos interesses, desejos,
metas, atitudes, valores e conhecimentos das pessoas envolvidas”. Nesta perspectiva, podemos
dizer que a compreensiao auditiva tem como objetivo entender o que se escuta, em vez de
priorizar padroes da lingua falada, levando em consideracdo os interesses e o conhecimento dos
alunos.

Para Cubillo e# a/ (2005), varios métodos de ensino promoveram a destreza auditiva na
sala de aula, no entanto, para alguns pesquisadores, essa destreza era colocada em fungio da
habilidade oral e nao como uma habilidade independente. Os autores, ainda, destacam, que existe
pouca pesquisa sobre tal habilidade linguistica no ensino de uma segunda lingua e expde que a
pouca teoria existente tem como base o estudo da lingua materna.

De acordo com Berges (2005), a compreensao auditiva é considerada como um processo

mental muito complexo em que o ouvinte coloca em pratica trés habilidades: a lingua, a interagao
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social e os conhecimentos. Enquanto se escuta, é necessario ativar essas habilidades
estabelecendo, assim, um modelo de compreensio que assume a existéncia de varios fatores
envolvidos no processo de audi¢ao tais como selecionar, responder, resumir, ampliar e falar.

Por sua vez, Lloret (2009) destaca que a competéncia auditiva é a menos estudada e a
mais complexa para se trabalhar em sala de aula de linguas. Ressalta ainda, que esta competéncia ¢
uma destreza de grande relevancia, que implica compreender uma mensagem oral através da
construcao de significados e da capacidade de interpretar as palavras. Tendo em vista que o aluno
precisa de estratégias para ser um aprendiz competente, faz-se necessario inovar e propor meios
de introduzir praticas de ensino que permitam aos alunos desenvolverem a competéncia auditiva,
ressaltando a importancia de aprender e usar essa destreza como poderoso instrumento para a
comunicacao.

Conforme Lloret (2009), a competéncia auditiva precisa ser mais trabalhada em sala
dando énfase no desenvolvimento do aluno. A referida autora recomenda que ha uma
necessidade de elaborar estratégias metodolégicas a longo prazo para desenvolver,
adequadamente, a competéncia auditiva dos estudantes, pois estes precisam das estratégias para
ser um aprendiz competente e detectar os diferentes sons e vocabularios para entio construir
sentidos a partir da compreensao auditiva. Logo, a habilidade de escuta pode ser considerada
como um processo ativo no qual se acionam uma série de processos mentais, atentando-se a
compreensao da produgdo oral na tentativa de interpretar o que se esta sendo ouvido.

O que Berges (2005) vem recomendar, por sua vez, ¢ a necessidade de combinar
estratégias adequadas para receber o maximo de informagdo, em menor tempo possivel, de
acordo com as trés fontes de informagio do ouvinte que sio o conhecimento de mundo, o
conhecimento sobre a lingua e o contexto do discurso.

A compreensao auditiva no ensino de linguas, ainda de acordo com Berges (2005), é um
processo que ocorre de forma mais lenta devido a limitacao de conhecimentos linguisticos e
socioculturais que os alunos possuem. Contudo, se forem instruidos meios de facilitar a
aprendizagem da compreensio auditiva, tendo o professor como guia e apoio, os alunos
conseguirdo aplicar estratégias associadas a compreensio auditiva. O problema seria, pois,
solucionado por meio de propostas que facilitassem a aprendizagem dos alunos, orientadas pelo
docente.

Haja vista que, para compreender o que se ouve, o aluno nio se apoia, exclusivamente,
nas palavras pronunciadas, ja que existe uma série de fatores que influenciam na construgao de
sentidos, faz-se necessario subsidiar ao aluno com estruturas de uso real da lingua para, assim,

torna-los aptos a compreender os sentidos decorrentes das constru¢des comunicativas de nativos
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em seu contexto de interacdo e, deste modo, desenvolver niveis de desempenho da compreensao
auditiva com base nos propositos da escuta.

Segundo Lloret (2009), a destreza auditiva é a mais colocada em pratica na universidade e
a menos desenvolvida adequadamente nas aulas de linguas. Baseados nesta informagao, podemos
complementar a afirmagio refor¢cando que o desenvolvimento da compreensao auditiva é um
processo cognitivo que exige a postura ativa dos alunos na constru¢io de significados e
interpretagdes sob diferentes aspectos linguisticos e extralinguisticos. Nesse segmento, a
compreensao auditiva pode ser vista como um processo de interagio, percepe¢ao e interpreta¢ao
orientada pelo professor, através de propostas didaticas adequadas, para desenvolver esta destreza
tendo como base os dois conceitos essenciais propostos por Berges (2005). Segundo o referido
autor, para o desenvolvimento da destreza de compreensdo auditiva na lingua estrangeira, o
professor exerce uma dupla funcdo de orientador, direcionando tanto ao processo de
compreensao auditiva como a a¢ao do ouvinte.

Podemos ressaltar, portanto, o quanto é fundamental desenvolver a compreensao auditiva
dos alunos através de uma postura ativa, pois quem escuta tem uma inten¢ao determinada, seja
para captar informagdo ou entender algo. Por isso, faz-se necessario o uso de metodologias que
permitam aos alunos desenvolverem a compreensao auditiva. Para tal, na proxima se¢do deste
capitulo do livto em questdo, destacamos o sucesso da série espanhola La casa de papel e seu
potencial como recurso didatico para desenvolver a compreensio auditiva dos alunos em lingua

espanhola.
A série espanhola La casa de papel

A série La casa de papel retrata a duragio de um roubo na Casa da Moeda, na Espanha. O
roubo ¢ realizado por oito ladrées que nio tém nada a perder, comandados por Sérgio (o
professor) do lado de fora da Casa da Moeda. Na série, todos os personagens tém nome de
cidades. A trama ¢é narrada por uma das assaltantes, Téquio. Na série, temos a trilha sonora de
um hino, simbolo da resisténcia politica Italiana Bella Ciao.

O professor, mentor do assalto, passou toda sua vida para elaborar o plano, mas, apenas
cinco meses de treinamento com os ladrdes para explicar o passo a passo de sua execugdo. O
roubo ¢ regido por regras que, ao longo da série, sio quebradas pelos ladroes. A série nos mostra
que a policia e o sistema financeiro sao falhos, pois oito ladroes com um plano perfeito
conseguiram entrar na Casa da Moeda da Espanha, fazer seu préprio dinheiro e manter 67

pessoas como refém.
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Os desfechos dos capitulos da série chamam muito a aten¢ao do publico através da trama
bem construida e dos personagens muito bem interpretados. As mascaras usadas para a
concretizagao do roubo foram do pintor espanhol Salvador Dali, um dos maiores representantes
do movimento Surrealista, que tinha como fundamental caracteristica a exploragao do imaginario
do mundo dos sonhos e a percepc¢ao da realidade externa que nao poderia prover da razao. Esta
escolha da mascara esta relacionada, diretamente, com toda a trama da série por meio do plano
do professor. Isto porque, o professor é movido pelo sonho de seu pai, é conhecedor das leis de
todos os crimes cometidos no roubo e, mesmo assim, ndo usa a razao, ¢ instigado todo o tempo
pelo sonho de seu pai.

A série em questdo pode ser, portanto, utilizada para a constru¢ado de uma proposta
voltada para o ensino da lingua espanhola, no sentido de servir como um recurso que auxilia aos
alunos a adquirirem a destreza auditiva, além de trazer grandes contribui¢des para a formagao
docente, pois, através dos recursos desta producdo cinematografica, o aluno pode associar
determinadas situagdes com o que esta escutando. construindo, assim, sentidos e desenvolvendo
a compreensao auditiva, ademais de conhecer aspectos culturais e sociais do contexto espanhol,
relevantes para a formacao académica dos alunos, futuros professores deste idioma.

A seguir, tratamos, de forma mais especifica, da analise da utilizacdo de capitulos da série

espanhola em questio como recurso para o ensino da compreensao auditiva em espanhol.

Analise da série La casa de papel como recurso didatico no ensino da compreensio

auditiva em lingua espanhola

O estudo se constitui como uma pesquisa qualitativa que busca analisar como trabalhar a
compreensao auditiva em lingua espanhola saindo dos métodos tradicionais de ensino. A
investigacdo nao leva em consideracao dados numéricos e sim a qualidade da aprendizagem dos
alunos. O estudo foi realizado em uma turma do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica
do municipio de Agua Nova/RN, mais especificamente, com quinze alunos matriculados na
referida turma e com a professora de lingua espanhola. Fizemos nossa intervencao, assistindo
com os alunos, no contra turno das aulas, os oito capitulos da primeira temporada da série. Os
instrumentos de analise utilizados neste artigo, para saber as impressdes dos participantes sobre a
intervencao com a série, foram entrevistas gravadas e questionarios impressos aplicados.

Analisando os questionarios entregues aos alunos, pudemos verificar que catorze dos
quinze alunos gostaram da série, conforme mostra o Grafico 1. Tal consequéncia se deu pelo fato

do enredo da série espanhola Ia casa de papel chamar atencao dos espectadores por diferentes
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motivos como: a constru¢ao da trama que conta nao apenas a histéria de um roubo “perfeito”,

mas por também representar problemas semelhantes com os que acontecem em nosso pais.

Grafico 1 - Gostou da série La casa de papel?

Gostaram Naio
da série  gostaram
da série

Fonte: Elaboragao propria.

Esta produgao cinematografica faz com que o telespectador fique atento a trama, tendo
em vista que os movimentos das cameras ajudam a série a ter circulagdes mais rapidas e também
pelo uso de elementos simbolicos, como os macacoes vermelhos e as mascaras de Salvador Dali,
pintor surrealista espanhol, que chamam a atenc¢ao visualmente e fazem com que o telespectador
fique instigado pela série, atraindo a atenc¢ao e despertando o interesse dos alunos.

A série representa, ainda, um simbolo de critica ao sistema financeiro que nos mostra que
oito ladrdes conseguem entrar na Casa da Moeda da Espanha e fazer 67 de reféns e em nenhum
momento mostra atitudes representativas da seguranc¢a do sistema economico do pafs. Também
atrai pelas histérias de vida dos ladroes da série que remetem a situagoes “comuns” de modo que
¢ mais facil se identificar com os ladres do que com aqueles que representam a lei. Isto chama a
aten¢dao dos nossos alunos de forma a que nos incentiva, como professores, a querer utilizar a
série no ensino de lingua espanhola como um recurso para trabalhar a compreensao auditiva e

demais aspectos da lingua. Tal como podemos comprovar no grafico a seguir:
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Grafico 2 - Como a série La casa de papel poderia ser utilizada como recurso didatico para o

ensino de lingua espanhola?

0% B Desenvolver a
compreensao auditiva

em lingua espanhola
B Para uso de trabalhos

na lingua espanhola
= Estudo da pronuncia

® Aprender a falar
melhor

Fonte: Elaboragao propria.

Observamos, no Grafico 2, que a série espanhola La casa de papel, para a maioria dos
alunos, pode ser utilizada como recurso didatico no ensino de lingua espanhola para desenvolver
a compreensao auditiva dos alunos, para uso de trabalhos no ensino do espanhol, estudo da
pronuncia em lingua espanhola, para aprender a falar melhor, dentre outras praticas, que nao
foram especificados pelos alunos.

Segundo Cubillo ez a/. (2005), a compreensdao auditiva tem tanta importancia quanto a
expressao oral, de modo que uma ndo funciona sem a outra. Assim, escutar se torna um
componente social fundamental para os alunos que necessitam de materiais auditivos que o
permitam ser mais competentes no idioma.

O uso da série La casa de papel permitiu aos alunos desenvolver essa capacidade num
contexto natural e comunicativo de ensino por meio da captagio sonora da lingua espanhola
emitidas em seu contexto real de comunicagao. Tal acdo possibilitou, ainda, aos alunos a praticar
a compreensao auditiva através da interacado e comunica¢ao em sala de aula, com base no enfoque
comunicativo de ensino que destaca a relevancia e a necessidade de dominar e desenvolver as
quatro habilidades (ouvir, falar, ler e escrever).

Esta série ajudou, portanto, aos estudantes a desenvolverem a compreensao auditiva em
lingua espanhola por meio das imagens, dos audios, dos gestos e dos contrastes nela emitidos.
Tais situagdes oferecem ao aluno a oportunidade de agucar a audigao, tendo em vista que ele nao
estard apenas em contato com um audio, mas com todo um conjunto complexo visual e sonoro
que a compoem. A producido cinematografica, portanto, torna-se um recurso didatico de relativa

facilidade de acesso que os alunos podem utilizar para desenvolver a compreensao auditiva.
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Ainda podemos afirmar que foi possivel desenvolver a compreensao dos alunos com
embasamento na série, utilizando o método comunicativo. Neste sentido, é importante ressaltar
que, em conformidade com Richards e Rodgers (2001), existem amplas e diversificadas opg¢oes de
atividades a serem trabalhadas em sala de aula com este enfoque no ensino de lingua e
principalmente no desenvolvimento de qualquer destreza linguistica. Deste modo, o professor,
quando trabalha com este enfoque nas aulas de lingua espanhola, permite ao aluno ampliar a
percepcao auditiva de uma forma diversificada e torna o processo de desenvolvimento da
compreensao auditiva um continuo. realizado através da interagdao e expressio na construgao de
significados por meio da série.

Averiguamos, ainda, que os alunos trabalham a compreensio auditiva em lingua
espanhola por meio da série através do aprendizado dos significados das palavras, pelas imagens
apresentadas na série, pelos gestos, pelos lugares, as formas dos personagens falarem entre si, ou
seja, pelo contexto real de comunica¢ao emitido na série conforme podemos observar no grafico

a seguir:

Grafico 03 - Desenvolvimento da compreensao auditiva em lingua espanhola

Através das Outras  Por meio da
imagens, dos  respostas  fala emitida

gestos, dos pelos
audios personagens
e pela
legenda

Fonte: Elaboragao propria.

Esse desenvolvimento no Grafico 3 se deu, segundo Cubillo, e 4/ (2005), por causa dos
recursos ¢ formas que foram abordados em sala de aula, recursos esses que atraem a atencao dos
alunos e aumentam a efetividade e desenvolvimento da compreensio auditiva em sala de aula,
como ocorreu com a utilizagdo da série espanhola La casa de papel. Esta série trouxe grandes
contribuigdes para o aperfeicoamento da compreensio auditiva em lingua espanhola como
aprender a falar melhor, conhecer e entender melhor a lingua espanhola e possibilitou o

desempenho da linguagem através de todos os contrastes apresentados pela série, o que facilita a
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desenvoltura dos alunos em lingua espanhola, melhora a pronuncia do espanhol, amplia o

vocabulario aprendido e ajuda a desenvolver a compreensao auditiva.
Consideragdes finais

Os resultados obtidos através dos questionarios e das entrevistas nos mostraram que foi
possivel alcancar os objetivos desse estudo e responder a nossa questao norteadora de como o
professor pode trabalhar com a série La casa de pape/ como ferramenta de ensino de lingua
espanhola para desenvolver a audi¢ao. Deste modo, pudemos comprovar que a série em questio
pode ser utilizada como recurso para trabalhar o ensino da compreensio auditiva em lingua
espanhola saindo dos métodos tradicionais de ensino, pois, por meio do contexto situacional, os
gestos dos personagens e todas as situagoes envolvidas ao longo desta producao cinematografica,
o aluno pode desenvolver a compreensio auditiva, associando determinadas circunstincias com o
que se estava escutando, construindo, assim, a construcao de sentidos.

Pode-se constatar, ainda, que a série La casa de papel, enquanto recurso didatico, pode
trazer grandes contribuicbes para o ensino de lingua espanhola e permitir ao aluno diversas
possibilidades de produzir significados e desenvolver a compreensao auditiva. A série ¢ um
material audiovisual moderno que despertou o interesse dos alunos e auxiliou, de forma positiva e
eficaz, na potencializagio da compreensiao auditiva, ampliando o aprendizado e despertando o
desejo de conhecer aspectos sociais, culturais e, também, literarios presentes na série em questao.

Por fim, vimos que os alunos, participantes da pesquisa, veem a série cOmo um recurso
diferenciado que permite o desenvolvimento da compreensao auditiva e propicia uma maior
aproximag¢ao com a lingua espanhola. Através da série, os estudantes tém contato nao apenas
com audios, mas também siao estimulados pelo visual, através das imagens em movimento,
podendo, portanto, combinar as diferentes formas de linguagens com a mesma importancia das

informagoes verbais para aprender o espanhol, sobretudo a compreensio auditiva deste idioma.

Referéncias

ARAU]JO, A. R. de; VOSS, R. de. C. R. Cinema em sala de aula: identificacdo e projecio no
ensino/aprendizagem da Lingua Inglesa. Caxias do Sul: Conexio Comunicagio e Cultura., 2009.

BOGDAN, R. C. BIKLEN, S. K. Investigagdo qualitativa em educagdo. Porto: Porto
Editora, 1994.

BERGES, M. La comprension auditiva. In: LOBATO, J.; GARGALLO, I. (org.) Valdelaparra:
para la Formacién de Profesores. Madrid: SGEL, 2005 p. 899-915.



ESPANHOL NA UNIVERSIDADE: PESQUISAS EM LINGUA E EM LITERATURA (VOL. 111)
Tatiana Lourenco de Carvalho m
José Veranildo Lopes da Costa Janior

BRACACCINI, G. D. et al. Literatura Argentina e hispanoamericana. Buenos Aires:
Santillana, 1994.

CUBILLO, P.; KEITH, R.., RAMIREZ, M. La comprension auditiva: definicién, importancia,
caracteristicas, procesos, materiales y actividades. Actualidades Investigativas en Educacion.
Costa Rica, 2005.

DUARTE, R. Cinema & Educacio. 3.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

FLICK, U. Introdugdo a pesquisa qualitativa. Traducao Joice Elias Costa. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

HERNANDEZ, F. L. Los métodos de ensefianza de lenguas y las teorfas de aprendizaje. In:
Encuentro. Revista de investigacion e innovacién en la clase de idiomas, v 11, p. 141-153, 1999-
2000. Disponivel em: <http://encuentro journal.org/textos/11.15.pdf>. Acesso em: 06 de ago.
2018.

LOPES, J. Q. A série “la casa de papel” como recurso didatico para o desenvolvimento da
compreensio auditiva em lingua espanhola. 2018. 47f. Monografia - Graduacao em Letras
(Habilitagio em Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas). Universidade do Estado do Rio
Grande do Note - UERN, 2018.

LLORET, D. La comprension auditiva en La ensefianza Del espafiol como lengua
extranjera. Cuba: ADVersuS, 2009.

NAPOLITANO, M. Como usar o cinema na sala de aula. Sio Paulo: Contexto, 2003.

NUNES, S. O video na sala de aula: um olhar sobre essa agio pedagdgica. 2012. 46f.
Monografia - Curso de Especializacao em Midias na educa¢ao, Universidade Federal do Amapa,
Macapa, 2012.

RICHARDS, J. C; RODGERS, T. S. Enfoques y Métodos en la ensefianza de idiomas.
Madrid: Cambridge University Press, 2001.

RUIZ, M. 1. E. Analisis de La casa de papel. Antena 3, 2017. Disponivel em:
<www.rirca.Es/analisis-de-la-casa-de-papel-antena-3-2017-parte-i/>. Acesso em: 18 de mai
2018.



ESPANHOL NA UNIVERSIDADE: PESQUISAS EM LINGUA E EM LITERATURA (VOL. 111)
Tatiana Lourenco de Carvalho
José Veranildo Lopes da Costa Janior

ASPECTOS FEMINISTAS NA CONSTRUCAO DA REPRESENTACAO FEMININA
EM ESCRITOS DE FRIDA KAHLO USADOS EM PUBLICACOES NO INSTAGRAM

Maria Herbénia Dias da Silva
Tatiana Lourenco de Carvalho

Consideragées iniciais

Considerando a importancia do legado escrito deixado pela artista mexicana Frida Kahlo,
essa pesquisa busca analisar se ha contribuicoes de seus textos para a construgao da representagao
feminina na contemporaneidade, observando os aspectos feministas, uma vez que Frida foi uma
artista bastante revolucionaria a sua época. Neste sentido, Gomes (2018, p.10) afirma que Frida:
“tornou-se um modelo de mulher que rompe com o esteredtipo da princesa que almeja casar e
viver seus dias em funcdo do lar, do marido e dos filhos”. Desta forma, ela é vista como
personalidade e “narradora” de sua propria historia, tornando-se marco tedrico e literario, como
referéncia feminina de luta pela liberdade.

Estudar o legado de Frida Kahlo ¢é algo muito significativo e desafiador, principalmente
devido a complexidade de significados presentes em suas obras. Para tanto, utilizamos dois perfis

do Instagram, “frasesfridakahlo” e “frases.frida.kahlo”, como meios para chegar aos dados que

>
construiram a pesquisa. Escolhemos esses perfis porque estamos inseridos em uma sociedade
tecnoldgica, na qual grande parte da populagao tem acesso a esse tipo de rede social que, de certa
forma, age como propagadora de informacgdes.

O Instagram é de facil acesso e sua popularidade vem aumentando muito nos dltimos
tempos, possuindo mais de um bilhdo de usuirios no momento da coleta de dados para este
estudo. Nossa familiaridade de uso dessa rede social cotidianamente nos faz perceber também
que ela é um meio rapido de troca de conteudos, sobretudo através de fotos e imagens. Desta
forma, muitas pessoas podem ter acesso a informagdes sobre a personalidade Frida Kahlo, uma
vez que ha muitos perfis em sua homenagem.

A pesquisa em questio justifica-se, ainda, devido a necessidade do fortalecimento da
representatividade feminina na sociedade. Em outras palavras, pela urgéncia de discursos que
tratem da luta da mulher pelo seu espago, pela igualdade de género e principalmente pela sua
valorizagdo como ser de poder, conforme prega os estudos sobre o feminismo baseados em
autoras como Duarte (2003) e Paiva (1997). Assim, utilizamos a figura histérica Frida Kahlo
como {cone dessa representagao feminina devido a maneira que ela fez arte, por ter sido uma

mulher revolucionaria e, segundo Brognoli (2009. p. 20), “apaixonada pela liberdade”. Portanto,
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sua vida cotidiana serviu como fonte de inspira¢do e forca para construir a importancia de sua

histéria, inclusive, inspirando a muitos nos dias atuais.

A escrita na vida de Frida Kahlo

De acordo com Carletto (2012), Magdalena Carmen Frida Kahlo y Calderén nasceu em 6
de julho de 1907, em Coyoacan, cidade situada no México, e morreu aos 47 anos de idade, no dia
13 de julho de 1954. Filha de Guillermo Kahlo e Matilde Calderén y Gonzales, sua vida foi
marcada por grandes acontecimentos, muitas vezes tragicos. Dentre eles se destacam acidentes,
lesdes, cirurgias, entre outros traumas que influenciaram diretamente no seu estilo artistico e na
construcao de sua personalidade.

Frequentou a Escuela Preparatoria Nacional, na cidade do México, com objetivo de realizar o
sonho de ser médica. No entanto, um grave acidente interrompeu sua trajetoria estudantil e
modificou o curso de sua vida, o que a deixou, por um longo periodo, impossibilitada de andar.

Depois de um doloroso periodo de tratamento, Frida apresentou melhoras em seu quadro
de satde, porém ficaram sequelas ocasionadas pelo acidente. Naquele momento, se aproximou de
Diego Rivera'!, pessoa que teve grande destaque em sua vida. Juntos viveram muitos momentos
atribulados pelo fato desse relacionamento amoroso ter sido marcado por desafetos, discussoes,
traicoes de ambas as partes e separagoes.

Sendo sua prépria fonte de inspiragao e como forma de expressao dos seus sentimentos,
Frida Kahlo comega a pintar uma série de autorretratos, inaugurando sua produgao com a obra
intitulada Awtorretrato con traje de tercigpelo. Ao mesmo tempo, a artista mexicana passou a escrever
cartas para se comunicar com as pessoas, como, por exemplo, seu amado Diego Rivera, dentre
outras a quem tinha algum aprego.

No ano de 1939, foi convidada para participar de uma exposicao em Paris sobre seu pais de
origem. Nesse evento, teve a oportunidade de vender sua obra E/ marco, para o Louvre, a primeira
obra mexicana do século XX exposta por um museu europeu. Essa exposi¢ao possibilitou o
conhecimento e o reconhecimento da talentosa mulher que vivia em luta pela prépria vida, para
se tornar alguém diferente nao sé em virtude de sua forma fisica, mas pela habilidade de
transformar dor e varios sentimentos em arte.

Embora seus quadros tenham ganhado muita popularidade, Frida também se destacou na
escrita. Nesse aspecto, teve grande importancia suas cartas que registraram diversos momentos de

sua vida, sejam eles profissionais, sofrimentos pessoais, seu estado de satde e limitagoes fisicas

1 Diego Rivera foi um consagrado pintor mexicano de reconhecimento internacional. De otigem judaica,
esteve casado com Frita Kahlo com quem teve uma relagdo bastante atribulada.
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(BROGNOLLI, 2007). A escrita foi uma maneira encontrada por Frida para manter contato com
o mundo e, principalmente, com as pessoas que ela tinha afinidade. Foram produzidas varias
cartas e bilhetes sobre diversos temas do seu cotidiano, expondo assim seus sentimentos.

A respeito das obras escritas de Frida Kahlo, Carletto (2012, p. 40) afirma que, “Por meio
da escrita, Frida externou muito o que sentia. Por grandes periodos, a escrita se converteu em sua
unica possibilidade de isso acontecer, pois ela passava muito tempo em sua cama e numa
profunda solidio”. Conforme a cita¢do, observamos que a escrita foi uma maneira encontrada
pela autora para manter contato com o mundo através das pessoas com quem ela tinha algum
tipo de relagao. Através desses textos, Frida narrou acontecimentos vividos durantes os ultimos
dez anos de sua vida, compondo um diario “intimo”, que foi publicado posteriormente sob o
titulo E/ didrio de Frida Kahlo: Un intimo antorretrato. De acordo com Alves (2012, p.171), o diario
foi “construido com palavras e imagens, pode-se dizer que a sua intimidade, suas dores e amores
assumem uma configuracao ao mesmo tempo tragica e ludica” neste manuscrito. Ainda segundo
o autor, o diario de Frida foi construido pela expressio de seus sentimentos, e niao havia
nenhuma pretensao de publicacao.

Ainda sobre o diario, Carletto (2012, p. 42) informa que

Nao hd uma organizacdo do material, o que se vé ¢ uma constru¢io nao
linear, em que a artista se preocupou exclusivamente em marcar o que
vivia; mais que isso, as alegrias, algumas confissées desveladas, doses de
requebros poéticos, lamentos e onde as expressoes verbais e visuais se
complementam com grande intensidade.

Nesse sentido, tal publica¢ao é uma das maiores representagdes escritas de Frida Kahlo, ja
que nela se encontram os relatos, a exposicao de sentimentos ¢ momentos vividos pela artista.
Desta forma, esse material demonstra um lado da artista mexicana desconhecido pelas demais
pessoas, pois se trata de um documento intimo que apresenta distintas interpretagoes.

Em sintese, esse material escrito reflete as indagacOes, desejos, prazeres, tristezas e
felicidades presentes no interior da autora, por esse motivo o documento é composto pela
criatividade, profundidade e complexidade que expressa a biografia de Kahlo. Em toda a sua arte,
seja ela escrita ou pintada, a artista mexicana reproduzia o que sentia ao viver. O rascunho, as

letras aleatorias, a espontaneidade se fizeram presentes para a construgio singular dos seus

trabalhos e revela muito da personalidade da artista.

Representagio feminina

Durante décadas a historia da mulher foi escrita por homens e que, ainda hoje, infelizmente

as estruturas sociais e intelectuais eram encabegadas pelo sexo masculino (STREY ET AL,
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2004). Desta forma, a representagdo feminina foi construida a partir da valoriza¢io do sexo
masculino, tornando a mulher “oculta” em sua propria histéria. Baseando-se nesses conceitos
patriarcais, a sociedade desenvolveu e propagou a hierarquizaciao entre os sexos, colocando a
classe masculina acima e mais importante socialmente do que a feminina. Nesse contexto de

“invisibiliza¢ao” da mulher, Duby e Perrot (1990, p. 7) interrogam:

Escrever a historia das mulheres? Durante muito tempo foi uma questao
incongruente ou ausente. Voltadas ao siléncio da reprodu¢ao materna e
doméstica, na sombra da domesticidade que nao merece ser quantificada
nem narrada, terdo mesmo as mulheres uma historia?

Conforme essa citacdo, percebemos que a representacao feminina estava voltada para o
ambiente privado, constituido pelo lar e pela familia, fazendo com que a mulher fosse
representada através da ideia de mae e esposa dedicada. Isto porque a histéria da humanidade foi
construida pelas relacdes de poder e permeada pela cultura de desigualdade entre homens e
mulheres. A mulher era vista socialmente, muitas vezes, exclusivamente pela sua func¢ao
reprodutiva, pela afetividade exacerbada e pela incapacidade de se posicionar politicamente, de
pensar e ser independente. Essa imagem vem mudando paulatinamente, mas ainda ha muito o
que se fazer para corrigir essa injusti¢a social.

De acordo com Jacome e Pagoto (2008, p. 11), “Até o final do século XIX, a mulher foi
negado o direito ao aprendizado escolar, o que implicou na auséncia da escrita e da leitura em sua
vida”. Por um longo tempo, a sociedade foi marcada pelo interesse do homem, como forma de
deter o poder nas maos dessa classe privilegiada. A auséncia de direitos das mulheres fez com que
a classe feminina fosse impossibilitada de escrever a sua propria histéria ou até mesmo mudar o
desfecho dela, ja que a falta de escolaridade dificultava, ainda maus, sua emancipagiao. Desta
forma, a educagiao dada as mulheres estava voltada, por exemplo, para as habilidades domésticas,
aos bordados e agulhas que eram repassados de geracao em geracio.

Quando a mulher passou a desenvolver a habilidade de escrita, tornando-se alfabetizada,
apesar de teoricamente ter sido um progresso, a classe feminina ainda permaneceu sendo
reprimida, pois para ter autonomia na escrita literaria precisava utilizar pseudénimos masculinos
ou redigir seus textos anonimamente, por exemplo. Com a modernidade e a passos lentos, a
mulher conquistou o “poder da palavra”; ou seja, passou a ter acesso a escrita e a leitura, tendo
assim a oportunidade de ter um espago ativo na sociedade, ja que muitas, por estarem
acomodadas e/ou reprimidas, ndo conseguiram usufruir dessa “liberdade de expressao”.

Ja na contemporaneidade e em alguns paifses, a classe feminina ¢é caracterizada e

representada pelo desejo de conquistar sua total independéncia. Assim, segundo Amorim (2011,
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p. 04), a mulher “se expressa enquanto ser social ativo e inovador pelo ato criativo, por contestar
inclusive a si mesma”. Entre suas diversas formas emancipatérias, ela mostra suas habilidades,
competéncia e capacidade de ler e escrever textos, discuti-los e até mesmo critica-los, deixando de
ser coadjuvante da sua historia, passando a ter autonomia, senso critico e a influenciar no

desenvolvimento social, cultural, literario.

Conceituando o Feminismo

Os seres humanos sao diferentes, tanto geneticamente como em questoes relativas ao
género. As mulheres possuem qualidades especificas que as diferenciam dos homens e também
de outros individuos do sexo feminino. Entretanto, ao longo da historia, a ideia da diferenga
limitando-se ao sexo ocasionou (e ainda hoje gera) certo preconceito e opressio da classe
feminina. F neste contexto, de constru¢io social da submissio das mulheres, que surge um
movimento denominado feminismo, que se caracteriza pelo o anseio da liberdade feminina em
todos os ambitos sociais.

Sendo assim, ¢ necessario fazermos uma diferenciacio dos termos: “feminino” e
“feminismo”, ja que essas palavras sao usadas frequentemente erroneamente como sindoNimos.
De acordo com o dicionario online de portugués (2018), feminino “se refere a mulher ou a ela ¢
particular: intui¢ao feminina”. Deste modo, o conceito desta palavra esta inteiramente ligado aos
aspectos e caracteristicas que sao provenientes da mulher, como, por exemplo, a sensibilidade e a
intuigdo. Melhor dizendo, o vocabulo remete a singularidade do sexo feminino.

Ja o termo feminismo, ainda segundo o dicionario online de portugués (2018), é definido
como “Doutrina cujos preceitos indicam e defendem a igualdade de direitos entre mulheres e
homens”. Desta forma, o termo feminismo apresenta um sentido amplo e plural que busca
demonstrar a importancia de se considerar o homem e a mulher como sujeitos iguais em direitos
e deveres, sem que haja nenhuma classificacio que desfavorega ambos os géneros.

No entanto, conforme Alves e Pitanguay (1991, p. 7), “é dificil estabelecer uma defini¢ao
precisa do que seja feminismo, pois este termo traduz todo um processo que tem rafzes no
passado, que se constrdi no cotidiano, e que nao tem um ponto predeterminado de chegada”. De
acordo com esses autores, percebemos que o feminismo, como um manifesto de reivindica¢des, é
relativamente antigo e tem continuidade no decorrer dos anos, ja que esta ligado ao processo de
transformacao social e educacional dos sujeitos.

Por sua vez, Paiva (1997, p. 520) afirma que o movimento feminista “trouxe a tona o

processo de exclusiao sofrido pelas mulheres ao longo da histéria, onde as varias formas de
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organiza¢do social fizeram-nas ficar confinadas no ambito do privado, do doméstico”. Sendo
assim, esse movimento luta por oportunidades, diferentes das possibilitadas pela sociedade
conservadora e patriarcal, que permitam as mulheres defenderem seus ideais e protestarem contra
a visio de que elas deveriam ser unicamente procriadoras por serem consideradas
“incompetentes” e “frageis” para realizar outras tarefas que nao sejam as tipicas de “donas de
casa”.

Nascimento (2017) por sua vez, de forma mais especifica, afirma que os primeiros vestigios
organizacionais do movimento feminista ocorreram por volta do século XVIII com o advento da
revolucgao francesa, quando as mulheres sairam do seu estado “neutro” e passaram a reivindicar
seus direitos politicos, dando inicio, assim, a uma ardua batalha para terem liberdade de expressao
e participagao ativa na sociedade.

A historia desse movimento, no Brasil, surge apenas na primeira metade do século XIX,
em consequéncia ao patriarcalismo que marcava o pafs (GUEIROS, 2009). As mulheres se
manifestaram contra o ideal feminino de inferioridade, predestinadas ao matrimoénio e a serem
restritas ao trabalho doméstico, imposto pela sociedade daquela época. Neste contexto, a classe
feminina mostrou-se insatisfeita com o “poder” do homem sobre elas, ou, melhor dizendo,
criticaram a desigualdade existente entre os sexos. Este periodo ficou marcado pelo despertar das
mulheres, ja que, insatisfeitas com o padrao que a sociedade determinava sobre elas e para elas,
com o desejo de mudanga, foram a luta na tentativa de ganhar espaco na sociedade.

E importante destacar que o entrave existente entre a mulher e a “sociedade” vai além da
busca pelos seus direitos civis, procurando a extingao de relagGes pautadas nas desigualdades
sociais e de abuso de poder do homem sobre a mulher. Em outras palavras, “significa também
um processo de reeducacio, ruptura com uma histéria de submissio e descobrimento das
proprias potencialidades” (COSTA; SARDENBERG, 2008, p. 29). Tais tentativas de justica
social com as mulheres s6 podem ser construidas e conquistadas de maneira coletiva, pois 0s
desafios vivenciados pelo publico feminino servem para a reflexdo e o sentimento de unido com
as demais. Por isso, entendemos que as relagoes familiares ou do eixo privado estdao entrelagadas
com as ideologias desenvolvidas no ambito social, esse ¢ um fator que caracteriza o feminismo

contemporaneo.

Anailise dos dados

Realizamos a analise deste estudo através de dois perfis publicos do Iustagram que fazem
referéncia a Frida Kahlo. O primeiro, denominado “frasesfridakahlo”, com 121 mil seguidores,

exibia 805 publicagbes, enquanto o segundo, “frases.frida.kahlo”, contava com 23,7 mil de
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seguidores e 317 publicagdes. Tais informagoes correspondem ao periodo da coleta de dados,
outubro de 2018. A escolha destes perfis se justifica pelo fato deles apresentarem uma maior
porcentagem de publicagbes referentes aos escritos da artista naquele momento. Além do mais,
ambos possufam um numero consideravel de seguidores, fator que influencia na divulgacao e
propagacao do legado deixado pela escritora e pintora mexicana e que serve como base para a
nossa pesquisa.

O corpus, devido a limitacdo de espago para a construcao deste capitulo, foi composto pelas
duas dltimas publicagées de cada um dos perfis mencionados anteriormente. Nessas postagens
aparecem tanto textos verbais como nao verbais e, apesar de serem perfis destinados a divulgar
aspectos relacionados a Frida, as publicagdes nao se restringiam apenas as obras da artista em
questdo. Embora isto tenha ocorrido, nos detemos as publicagdes que apresentaram escritos de
autoria da artista mexicana. Para comprovar a veracidade de autoria das publicagoes, realizamos
uma pesquisa na internet para verificar se as informagoes textuais que foram selecionadas eram
realmente de Frida.

A seguir apresentamos dois quadros equivalentes a selecio das publica¢des dos dois perfis
observados para a realizacio de nossa analise. Neles, além das imagens, trazemos, na segunda

coluna, a sua descrigao.

Quadro 1 — Descri¢ao das imagens retiradas do perfil “Frasesfridakahlo”.
Imagem 01: Ideia central:

' Li bitri
n ivre arbitrio
frasesfridakahlo

Construgdo da representagao feminina:
Nao ¢ construida de forma explicita, mas
subentende-se que a mulher possui a liberdade
de escolher com quem quer dividir sua vida.

G i
mena ?&Ll
Ste mwue o
Al &wn(u,

agia =

Aspectos feministas:
Independéncia tanto de expressio como de
escolhas.
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Imagem 02 Ideia central:
Sentimento de liberdade e autoestima para o
@ frasesfridakahlo :
- que almeja.

Construgao da representagio feminina:
Nas entrelinhas da citagao, compreendemos
que a classe feminina ¢é representada pela forca
e a coragem de lutar.

Aspectos feministas:

A ideia de que as mulheres, desde o passado,
sao referéncias de luta e que conseguem, de
certa forma, seus objetivos aproveitando as
oportunidades  apesar das  dificuldades
encontradas para poderem seguir livres /
“voando”.

Fonte: Elaboracao prépria a partir da observa¢ao dos dados.

De acordo com o quadro apresentado anteriormente, podemos perceber que mesmo
pertencendo a uma época em que a mulher ndo tinha liberdade de expressio para se impor
perante a sociedade, Frida Kahlo rompia, através de sua arte, as barreiras do siléncio impostos
socialmente, visto que se posicionava de forma implicita e explicita sobre seus desejos, atitudes e
principalmente lutando e favorecendo, de certa forma, para a construgao de um ideal feminino
autbnomo.

Diante dessa postura, de certa forma revolucionaria, a partir da leitura das informagdes
apresentadas no quadro ilustrado acima, compreendemos, em ambas as imagens ilustrativas do
primeiro perfil analisado aqui, a ligacao existente entre os sentimentos que constitufam o intetior
da autora e as influéncias adquiridas em suas vivéncias em sociedade. Percebemos isto porque,

segundo Catletto (2012, p. 20),

Os relacionamentos amorosos de Frida sio o outro aspecto que
influenciou fortemente a sua producao artistica. Algumas obras
estao associadas e descrevem perfeitamente o momento que a
artista escrevia. Pintou e escreveu sobre eles.
Essas experiéncias refletem os momentos vividos por Frida, ja que sua trajetéria foi
marcada por muitos acontecimentos turbulentos entre os quais se destacam as sequelas

adquiridas pelas lesoes, acidentes e cirurgias, como também os relacionamentos amorosos nos

quais ela esteve envolvida, que serviram como inspiragiao para a constru¢ao de suas obras.
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Apesar de Frida ter sido uma artista que viveu nos primeiros anos do século XX, periodo
marcado pelo enfraquecimento da forga do tradicionalismo sobre as mulheres (ALVES; ALVES,
2013), evidenciamos na maior parte das publica¢des analisadas que a autora mexicana faz uma
critica a sociedade tradicionalista que via a mulher como individuo exclusivo para a maternidade e
como ser encarregada dos afazeres domésticos.

Essa critica social e anseio por liberdade, apresentados nas publicagdes analisadas, ocorre
pelo fato de a sociedade estar acostumada a silenciar as narrativas femininas, como afirma

Perrout (2005, p. 09), ao se referir a escrita que tratava de registros historicos:

(...) que se refere ao passado, um oceano de siléncio, ligado a
partilha desigual dos tragos, da memoria e, ainda mais, da Historia,
este relato que, por muito tempo "esqueceu” as mulheres, como se,
por serem destinadas a obscuridade da reprodugao, (...) elas
estivessem fora do tempo ou a0 menos fora do acontecimento.

O percurso histérico de desenvolvimento da humanidade traz tracos de preconceito e
submissio das minorias. Neste sentido, as mulheres foram, durante séculos, “camufladas”,
esquecidas por uma sociedade machista e o anseio pela corregio desse vazio de
representatividade é apresentado nas publica¢des que analisamos neste estudo.

Frida manifesta seus desejos em sua escrita e, embora seus textos tratem de experiéncias
pessoais, ja que estao ligados a sua vontade individual, refletem uma necessidade coletiva das
mulheres se libertarem daqueles que as “aprisionam”. Indiretamente, a autora mexicana direciona

(13 2 : . A . .
sua “fala” para encorajar as mulheres, mostrando a importancia de se valorizar, se colocar em
primeiro lugar, apresentar suas vontades, ideias, escolhas, saber lidar com as diversidades
existente no cotidiano. Ao escrever em forma de desabafo, a autora nao poderia ter a real
dimensdao de que seus escritos pudessem chegar ao valor e importancia que tem na
contemporaneidade. E necessario ressaltar que o conhecimento desses textos se deu posterior a
sua morte, por isso nao se sabe se Frida teve a real intencdo de publica-los ao escrevé-los.

Esse pensamento de liberdade se apresenta na imagem 02 do quadro anterior, na frase
“Pies, ¢para que los quiero si tengo alas para volar?”. Apesar de ser um relato particular da autora,
levando em consideragio que foi escrito, possivelmente, num dos momentos delicados de sua
vida. Para comprovar isso, Carletto (2012, p. 91) afirma que “Frida fez esse registro quando os
médicos decidiram amputar sua perna direita até o joelho”. Neste sentido, percebemos que o
trecho em questao surgiu como uma das formas encontradas por ela de desabafar, colocando no
papel o que estava sentindo. E uma frase que causa efeito de sentido no interlocutor, a0 mesmo
tempo que existe os pontos interrogativos, lemos como se fosse uma afirmagdo. Tal recurso

textual provoca um efeito motivador, pois gera o estimulo a possibilidade de sair da zona de
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conforto. Compreendemos dessa maneira, nas entrelinhas da frase, que a autora impulsiona as
mulheres a continuarem resistentes em busca de uma sociedade mais igualitiria e que pregue o
respeito mutuo. Ultiliza-se a palavra “asas” como metafora para representar a liberdade e a
possibilidade de crescimento que a mulher pode conseguir pela luta.

Nesse contexto de analise, apresentaremos a seguir o segundo quadro referente ao perfil

“frases.frida.kahlo.

Quadro 2 - Descricao das imagens retiradas do perfil “frases.frida.kahlo”

Imagem 01

- Ideia central:

frases.frida.kahlo Traicao.

Construgio da representagao feminina:
Reconhecedora da realidade “amorosa” na qual ela
esta inserida cujo contexto que se destaca ¢ o de
traicao.

Ténéo
Mas cv/ernos

Que un aviSPac’O.

Aspectos feministas:

Liberdade de expressio reconhecendo, inclusive,
um entorno sentimental de desamor provocado
pela traicao.

Imagem 02 Ideia central:
Leitura como ferramenta indispensavel para o
desenvolvimento humano.

“}  frases frida.kahlo
“

Construgio da representagdo feminina:
Apresenta uma ideia da necessidade de a mulher
buscar conhecimento. O conhecimento através da
leitura gera essa beleza tnica que se pode levar até
a posterioridade. A sabedoria é o que importa para
que a mulher se considere bela mesmo no decorrer
do tempo.

La M;J'er‘ Qe Lee,

Aspectos feministas:

Alnacena Su Belleza Para Empoderamento feminino através do saber. A
La Vejez.. leitura como arma para a desconstrugio dos
Frida Kallow estereotipos sociais da mulher.
| © Q Vv @

Fonte: Elaboracio propria a partir da observagao dos dados.
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Conforme o quadro exibido anteriormente, notamos que na imagem 01, composta pela
trase “Tengo mids cuernos que un avispado”, a autora relata uma infidelidade que sofreu em seu
relacionamento. Isto é comprovado por Catletto (2012, p. 18) quando afirma que “Frida amargou
muitas amantes do marido”. Nao consideramos que a frase possui tragos exclusivos da
representatividade feminina e aspectos feminista, apesar de percebermos que a autora teve a
oportunidade de falar sobre tal feito. Vemos, no entanto, que todas as pessoas que se envolvem
(ou estao envolvidas amorosamente com alguém) correm o risco de serem traidas.

O problema nao estd necessariamente em ser traido ou trair, mas na permanéncia numa
relagdo em que esse tipo de pratica provoque o sofrimento da pessoa traida. Além do mais, o fato
de manifestar e assumir que foi traida pode ser lido como o primeiro passo rumo a “libera¢ao”
desse “amor” que faz sofrer. De fato, a biografia de Frida nos mostra que ela sabia das trai¢des
que sofria e que também traiu Diego Rivera, seu grande amor. Essa relacdo ja denota certa
liberdade da mulher, atuando como os seus pares e lutando por uma igualdade plena.

Ja na imagem 02 do segundo quadro, que apresenta a frase La mujer que lee, almacena su
belleza para la vejez...”, pontuamos que Frida procura mostrar para as demais mulheres que a
leitura ¢ uma das ferramentas indispensaveis para a constru¢io do seu desenvolvimento
intelectual, cultural e, consequentemente, social. Tal ascensao, por meio do conhecimento, pode
influenciar diretamente na constru¢ao da identidade que a levara, consequentemente, a perceber a
sua importancia de representa¢do na sociedade. Desta forma, a mulher pode liberar-se das
“amarras” ocasionadas pela falta de conhecimento e pelo preconceito estabelecido no meio social
que prega a ideia de que, por ser um “sexo fragil”, a mulher nao tem a capacidade de desenvolver
atividade profissionais geradas pela pratica intelectual fora do seu lar. Deste modo, a autora
apresenta a ideia de que a beleza feminina, a unica que pode durar a vida toda, esta relacionada ao
interior do ser, ao conhecimento e a experiéncia que as mulheres adquirem a partir de leituras.
Estas vivéncias sao mais importantes e decisivas em sua vida do que qualquer aspecto fisico.

Neste contexto de analise dos escritos de Frida Kahlo, pudemos observar, a partir das
publicagbes apresentadas nos dois quadros, que a autora manifesta ndo sé suas angustias
individuais, mas que seus pensamentos e ideais refletem todo um anseio de liberdade feminina da
época. Sendo assim, na maioria das frases analisadas, observamos, mesmo que de forma implicita,
que a artista faz uma critica ao tradicionalismo do patriarcado. Partindo dessa perspectiva, Frida

denuncia a desigualdade existente entre o sexo feminino e o masculino, expressa a importancia da
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liberdade de expressao, mostra a relevancia do reconhecimento da mulher enquanto ser social e

politico que possui capacidade e habilidades diversas.

Consideragdes finais

Embora estejamos inseridos em uma sociedade onde teoricamente as mulheres
conquistaram um espago significativo, vemos a necessidade de discurso seguido de agdo, que
propague a luta da classe feminina pela igualdade e que valorize a sua potencialidade como ser
humano. Foi com base na luta da classe feminista que nos propusemos a investigar os escritos de
Frida Kahlo pela forma que esta artista mexicana fez historia a partir de sua propria biografia,
entre outros modos. Para isto, escolhemos a rede social Instagram como meio para obtermos os
dados de analise devido sua popularidade comunicativa enquanto rede social que propaga
diferentes tipos de informagdes nos dias de hoje.

O objetivo desta pesquisa fol, portanto, analisar as contribui¢oes dos escritos de Frida
Kahlo, divulgados em perfis publicados no Iwstagram, para identificar a construgao da
representacio feminina na contemporaneidade observando se ha aspectos feministas nestes
textos.

A partir da analise realizada pudemos perceber que, apesar de Frida Kahlo nio ter se
posicionado declaradamente como feminista durante sua trajetoria de vida (afinal naquela época o
movimento nao tinha a for¢a que tem hoje, inclusive na América Latina), a artista apresentou de
forma implicita, na maior parte das publicacdes analisada, aspectos ligados ao feminismo, visto
que exibe ideias voltadas para a liberdade de expressio da mulher, a valoriza¢io do “eu”, além de
fazer criticas aos conceitos e posturas tradicionais marcados pelo conservadorismo e machismo e
a consequente desvaloriza¢ao da mulher.

Percebemos, ainda, que, apesar da racionalidade ter sido colocada em primeiro lugar na
maior parte dos escritos analisados, Frida demonstrou estar influenciada por seus sentimentos e
relacionamento(s) amoroso(s) nos momentos que demostra sofrimento e submissio aos seus
sentimentos. Ademais, os escritos observados expdem que Kahlo foi uma das artistas que
contribuiu para a constru¢do dessa representagiao, visto que seu legado artistico foi de
fundamental importancia para a valorizagao da capacidade feminina como individuo que possui
habilidade de ser e fazer historia conforme suas escolhas.

Com a realizacdo desta pesquisa, esperamos poder ter contribuido, de alguma forma,
para a compreensao da importancia da mulher na sociedade, como ser ativo, representante de sua

classe, sem nenhum medo de repressao ou violag¢ao dos seus direitos, mas também para entender
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que o feminismo é uma trajetoria de luta pelo respeito, pelo espago e a valorizagao da mulher que
ainda tem um longo caminho a ser conquistado.

Além do mais, entendemos que o nosso trabalho pode possibilitar, indiretamente, um
ensino de espanhol como lingua estrangeira de forma nio isolada dos aspectos histéricos e
culturais que envolve as sociedades que perpassam os paises hispanofalentes, uma vez que
ensinar uma nova lingua é levar em consideragao os multiplos saberes relacionados a ela. Desta
forma, a histéria de representatividade de Frida Kahlo esta permeada de tragos culturais de seu
povo, sobretudo das mulheres mexicanas de meados do século XX, e essa realidade deve ser

conhecida e estudada nas aulas de lingua espanhola.
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“Y A MUCHA HONRA MARIA LA DEL BARRIO SOY": UM ESTUDO SOBRE
IDENTIDADE E RESILIENCIA DA MULHER MEXICANA

Maria Roziane Mata de Oliveira
Marta Jussara Frutuoso da Silva

Consideragdes iniciais

Ao refletir a respeito da defini¢ao de cultura e de identidade de um determinado grupo,
comunidade, estado ou nagao, é necessario identificar quais sio os meios responsaveis para a
constru¢ido desse conceito. Partindo dessa reflexdo, nos dispomos a apontar quais sio as
ferramentas que podem servir como objeto de estudo, bem como, onde é possivel encontrar
elementos que configurem as diversas formas de expressao e de representa¢ao social.

Com base em estudos voltados para os aspectos culturais, abordamos o conceito de
identidade da mulher mexicana através da personagem “Maria” da novela que recebe o nome

desta protagonista: “Maria do Bairro”, realizando uma analise identitaria da mulher dentro do

>
contexto do género telenovela. Ademais, para essa pesquisa tivemos como objeto de analise a
trajetoria da personagem, que se caracteriza como um dos pontos principais para constitui¢ao da
sua personalidade durante o folhetim.

Partindo da perspectiva da composi¢ao das identidades, nos propusemos a fazer uma
analise descritiva, realizada através da telenovela “Maria do Bairro” utilizada como corpus desta
pesquisa, sendo assim, constituimos uma investigacdo para entendermos como a sua
personalidade resiliente contribuiu para a construgio dos arquétipos da identidade cultural da
mulher mexicana.

A telenovela mexicana, enquanto género, se tornou um objeto de estudo para ciéncia,
nao somente para os criticos do meio midiatico, mas também para estudantes das mais variadas
areas como os campos das Linguagens e Ciéncias Humanas, que hia muito tempo buscam
entender essas produgdes que expressam a representa¢ao da vida social.

A exemplo disso, Motta (2006) em seu trabalho que versa sobre essa tematica, afirma
que o sustento da televisdo mexicana esta nas produgdes de seus folhetins, que ao longo dos anos
se consolidou como um fenémeno capaz de transpassar o conceito de entretenimento, pois ja
nao ¢ novidade que essas produgoes sio ferramentas fundamentais na construgdo das diversas
identidades nacionais deste pafs latino.

As novelas mexicanas sio responsaveis por reproduzir a vida cotidiana de pessoas
daquele pafs, mesclando sentimentos, anseios, sonhos e fantasias dos personagens, somando tudo

isso dentro de uma narrativa que surge com a missio de cativar a aten¢ao do telespectador,
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usando métodos e estratégias que o fazem se identificar e sentir-se como parte da histria. F
enxergando por esse prisma que nos aproximamos do processo de entendimento da popularidade
da teledramaturgia produzida no México, mais especificamente a telenovela “Maria do Bairro”,
com enfoque na protagonista Maria.

Diante do exposto, essa pesquisa surgiu a partir da necessidade de buscar responder aos
seguintes questionamentos: Qual a relevancia de uma producio ficticia para a construcio da
identidade da mulher mexicana? De que maneira essas produgdes podem contribuir para
construcao da identidade cultural e despertar a visao critica dos telespectadores estimulando
interesse por conhecer mais sobre a cultura, costumes, praticas sociais e valores de outros paifses?

Por se tratar da representatividade da vida cotidiana mexicana, compreende-se que esta
telenovela estimula no telespectador um olhar critico sobre a diversidade cultural do pais. Sendo
assim, esse entendimento contribuird para responder aos referidos questionamentos que foram a
base norteadora deste estudo.

Analisamos, de forma geral, o processo de construcio da identidade da mulher
mexicana na telenovela “Maria do Bairro”, identificamos o contexto temporal mexicano que a
novela foi construida, levando em consideragiao a representatividade feminina e sua repercussio
no México e em outros pafses. Expomos recortes do folhetim mexicano, em que a protagonista
viveu experiéncias dramaticas, situagoes nas quais sua personalidade resiliente foi determinante
para enfrentar as mdaltiplas adversidades. Ainda, também averiguamos situagdes vividas pela

personagem que contribuiram para a construcao dos arquétipos da sua identidade cultural.

Uma sintese da telenovela “Maria do Bairro”

A telenovela se apresenta como um género unificador, capaz de prender a atengao de um
publico completamente heterogéneo, diferente em caracteristicas, mas parecido no gosto.

Campedelli (1985, p. 08) faz uma colocagao que vai de acordo a essa linha de raciocinio:

A relagao que deve existir entre os programas de televisio, o préprio
video e os telespectadores é semelhante a do anfitrido e seus convivas.
Neste sentido, toda a célula familiar converte-se, em ultima instincia,
num grupo de consumidores do espetaculo servido a domicilio a pessoas
em busca de diversio-produto em lugar de diversao ativa. A criatividade,
a imaginacao e o achado de novos e particulares entretenimentos nao
podem por-se em marcha, se nao se saltar por cima desta proposta muito
mais proxima e nada problematica que é a proposta televisual.

As palavras da autora nos fazem refletir a respeito da composi¢ao das telenovelas, mais

especificamente as produges mexicanas, pois seu conteido se apresenta de acordo com a forma
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como define Campedelli (1985), um meio de entretenimento de facil absor¢io por parte do
publico, com conteudos pouco polémicos e com baixo nivel de complexidade em seu enredo. No
entanto, com uma inquestionavel capacidade de conquistar a aceitacio do publico das mais
diversas esferas sociais, gostos e niveis culturais.

As produgdes advindas da teledramaturgia mexicana sao conhecidas por apresentar ao
publico um conteido que versa mais sobre a problematica dos sentimentos, que ¢ algo universal.
Ao contrario das telenovelas brasileiras, por exemplo, as mexicanas nao tém como principais
focos da narrativa: problemas regionais, polémicas ou até mesmo criticas sociais. Por outro lado,
podemos contemplar que nestas narrativas questoes da dualidade, temas universais, como a luta
do bem contra o mal, a diferenca do rico para o pobre, e aquele tradicional enredo da mocinha
simples de origem humilde que ascende socialmente. Porém, no decorrer da trama, essa mocinha
trava uma verdadeira luta para ficar com o homem amado, tendo que enfrentar sempre um vilio
(ou vila) que faz de tudo para interferir na relagao do par romantico.

Outra caracteristica marcante nessas obras é a escolha do conceito que Campedelli
(1985) define como plot, que se refere ao fato de uma produgao destacar uma unica histéria desde
o inicio como foco principal, detalhe importante que pode ser observado desde a escolha dos
titulos dados as tramas, geralmente usando o nome da personagem principal. Em contraposi¢ao,
as producdes provenientes do Brasil optam pelo que Campedelli (1985) define como multiplot, ou
seja, varias historias acontecendo ao mesmo tempo, muitas vezes uma independente da outra.

A férmula mexicana de criagao telenovelesca, apesar de ser muito conhecida, ainda
continua sendo eficaz e responsavel por conseguir a afeicio dos telespectadores, pois estes se
sentem representados e se identificam cada vez mais com essas historias.

E vilido salientar que ha muito tempo essas narrativas vém fazendo parte do imaginario
de quem as assiste, pois a trajetoria de vida de um personagem vai além das barreiras da ficgao.
Sobre isso, Reuter (1991, p.54) ja nos diz que: “As personagens tém um papel essencial na
organizacao das historias. Elas determinam as a¢oes, vivenciam-nas, religam-nas e dao sentido a
elas. De uma certa maneira, toda historia ¢ historia das personagens”.

A telenovela que conta a histéria da jovem 61fa, que morava em um barraco, vivendo em
situagdo precaria e ganhava a vida trabalhando em um aterro sanitario, atualmente foi umas das
produ¢oes mais vendida no mundo, chegando a ser exportada para cerca de 182 paises,
ultrapassando grandes sucessos brasileiros e mundiais como “Escrava Isaura” (1979), que foi
vendida para 80 paises e “Avenida Brasil” (2012) para 150 paises (PENARIA, 2019).

A trama gira em torno da personagem Maria, uma menina 61fa, de origem pobre, que se

sustenta catando lixo e apds perder sua madrinha fica sozinha no mundo. A pedido do padre
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Honério ¢ acolhida por Fenando De la Vega, que a leva para viver em sua mansao. Passando a
morar em uma casa luxuosa, convivendo diariamente com o choque das diferencas sociais, Maria
se apaixona pelo filho dos donos da casa, Luiz Fernando De la Vega.

Para conseguir viver esse amor, Maria e Luiz Fernando tiveram que enfrentar o 6dio e a
maldade de Soraya Montenegro, vila principal da trama, sobrinha em terceiro grau de Vitéria De
la Vega, esposa de Fernando. Vale ressaltar que, inicialmente, Luiz Fernando maltratava Maria, era
um jovem arrogante, bebia muito e tinha abandonado os estudos.

A familia De la Vega tinha mais dois filhos: Vanessa e Vlademir, ambos simpatizaram
com Maria, assim como os empregados da mansao, Urbano, Filipa e Lupe, que passou a ser sua
fiel amiga e confidente. Em contraposi¢ao, havia Catlota, empregada da casa que a hostilizou
desde o inicio. A telenovela foi desenvolvida obedecendo uma cronologia total de 20 anos,
distribuidas em trés fases.

Contemplamos na primeira fase os seguintes fatos: Maria com 15 anos, ap6s a morte de
sua madrinha, sendo ainda uma menina inocente e sonhadora, passa a morar com os De la Vegas.
A protagonista enfrenta muitas situagdes humilhantes por ser ignorante, pobre e sem instrugio;
com o passar do tempo e a convivéncia, conquista o coracao de Luiz Fernando e de seu irmao
Vlademir. Ao perceber que Luiz esta apaixonado por Maria, Soraya trama para casar-se com ele e,
enquanto isso, Maria passa a receber aulas de etiqueta e de alfabetizacao com a professora Dona
Carol, o que em pouco tempo a tornou refinada e educada.

Fernando, chamado carinhosamente de tio Louro por Maria, passa por problemas de
saude, e, preocupada, Maria vai trabalhar com o “tio” em sua empresa. Com isso, consegue
conquistar o carinho e respeito de Vitoria que passa a vé-la como uma filha. Todos na empresa se
encantam com Maria, sempre humilde e fiel as origens. A jovem entrega todo seu salario aos
moradores do seu antigo bairro Jodo Diego. E importante destacar que a chamam de Maria do
Bairro Maria la del Barrio, em espanhol, em referéncia ao bairro onde nasceu e se criou até os 15
anos de idade. Sua origem é um motivo de orgulho para ela, exteriorizando isto durante toda a
trama.

Seguindo com o relato, destacamos o momento que Luiz pede o divércio a Soraya para
casar-se com Maria, fazendo despertar o 6dio da vila, que além de negar o pedido consegue
envenenar a protagonista com a ajuda de sua baba Calixta, que na realidade é sua mae. Calixta,
que também ¢ curandeira, chamada de bruxa por Soraya, usa seus conhecimentos para ajudar a
vila.

Porém, Maria sobrevive ao envenenamento ao mesmo tempo em que Soraya sofre um

acidente e simula sua propria morte. Entao, Luiz e Maria se casam. Vanessa viaja com os pais para
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o exterior, Vlademir, que foi preterido, sai de casa e retorna dias depois para se desculpar com o
casal e selar a paz. Maria desculpa o cunhado, porém acontece um mal-entendido quando o
esposo a vé abracada com o irmao.

Luiz Fernando vai embora, Maria viaja até o Brasil onde se encontra com o esposo para
tentar desfazer o mal-entendido, ele nio aceita explicagdes e oito meses depois envia uma carta
pedindo o divércio. Gravida de quase 09 meses, Maria Ié a carta e surta por tanto sofrimento.
Vagando pelas ruas, a jovem desmaia, vai parar em um hospital onde tem um parto prematuro e
dias depois volta a vagar pelas ruas sem razio com o filho no colo.

Maria da seu filho para uma vendedora de doces, depois vai parar em um sanatorio,
onde ¢é encontrada por Luiz, que nessa ocasiao tem voltado para o México, reconsiderado o
engano e esta a procura da esposa para pedir perdio. O casal faz as pazes, porém sem conseguir
encontrar o filho, Luiz adota uma menina para consolar Maria. Ao retornar para casa, a jovem se
desespera ao perceber que a crianga nao ¢ seu filho, porém promete ama-la, mas afirma que vai
continuar procurando seu filho perdido.

Na segunda fase, a novela da um salto de sete anos, a protagonista agora aparece
madura, com 25 anos de idade e nessa nova versio de sua personagem ela apresenta-se como
uma mae sofrida, com o coragao dilacerado por estar ha sete anos em busca do filho que deu em
um momento de loucura. Sua filha adotiva que se chama Maria dos Anjos (Tita), reclama com o
pai porque a mae esta sempre triste e sai muitas vezes de casa.

Maria sai todos os dias para rua acompanhada de Lupe, a procura do filho perdido,
enquanto o esposo comega a reclamar das suas saidas e por dar pouca atencao a filha. Maria ndo
se deixa dominar e enfrenta o esposo para continuar sua busca. Aproveitando-se do mau
momento do casal, Penélope Linhares, baba de Tita, se insinua para o pai da garota e com o
tempo o dois iniciam uma relagdo extraconjugal.

Maria sofre ao perceber que Luiz voltou a beber e procura refigio na religido,
exteriorizando sempre sua enorme fé na virgem de Guadalupe. Enquanto o marido a engana, ela
vai a igreja conversar com a Virgem. O caso do patrdo com a funcionaria vem a tona, Maria sofre
intensamente, porém nao se submete a aceitar ser traida, pede o divorcio, mas dias depois em
nome da filha e de seu grande amor, ela reconsidera, atende ao pedido de perdao de Luiz e fazem
as pazes mais uma vez.

Tem inicio a terceira fase, transcorre mais uma passagem de tempo de sete anos. Agora
contemplamos Maria com 32 anos, uma mulher ainda mais amadurecida, bem mais refinada, com

formagao académica, porém nao exerce a profissao, cuida do lar, do esposo e da filha, pratica
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com frequéncia filantropia, inclusive continua ajudando os moradores do seu antigo bairro Jodo
Diego.

Nessa fase se da todo o desfecho da telenovela, acontece o retorno de Soraya
Montenegro, a quem todos pensavam estar morta, a vila casa-se por interesse com o milionario
Oscar Montalban e o mata para voltar ao México usando o seu dinheiro. Maria enfim consegue
reencontrar seu filho Nandinho, depois de muitas reviravoltas na trama, porém quando tudo
parece esta bem, Soraya inicia seu plano de vinganga contra Maria do Bairro e toda familia De la
Vega.

Nandinho De la Vega, que a essa altura se encontra morando na mansiao com seus pais
verdadeiros, Maria e Luiz, sempre visita sua mae Agripina que o criou como filho com a ajuda do
compadre Vera Cruz. O jovem ¢ usado por Soraya, que o seduz e usa o rapaz para destruir a rival.
Depois de matar Calixta, sua verdadeira mae, Soraya tenta incriminar Nando, que ¢ defendido
pela mae assumindo a culpa para livrar o filho da prisao. Condenada por ser ré confessa, Maria
vai parar em um presidio, onde é perseguida por Penélope, sua ex-funcionaria, que esta presa por
extorqui-la. Além de Penélope, nossa heroina também ¢ perseguida por Rosenda, carcereira cruel
que a maltrata, inclusive protagonizando uma das cenas mais dramaticas vividas por Maria, na
cela de castigo, quando ela sofre, tem alucina¢des e ao pedir socorro, de joelhos recebe um balde
de 4gua gelada no rosto.

Gongalo Dorantes, antigo conhecido de Luiz Fernando e agora advogado de Maria, por
quem ¢ apaixonado, consegue provar a inocéncia dela, no entanto em sua ultima noite detida,
acontece um grande incéndio, Maria é dada como morta apds entrar nas chamas para salvar sua
inimiga declarada, Penélope.

Passam-se dias, Maria reaparece no hospital onde Agripina se encontra internada entre a
vida e a morte, nesse momento da trama a protagonista se encontra sem memoria apds o trauma
sofrido, esta morando na casa do Dr. Daniel o qual a chama de Marta Laura, nome que ela
recebeu dos filhos do médico e por nao lembrar como se chamava adotou esse nome.

Morando de favor na casa do médico, que a trouxe de uma clinica onde foi acolhida
depois de ter sido encontrada vagando pelas ruas mais uma vez, Maria passa a cuidar dos filhos
de Daniel, por esse motivo ela vai parar no hospital levando Perlinha (uma das criangas) e nessa
ocasido reencontra Luiz Fernando e toda familia. Mesmo nao reconhecendo ninguém, Maria
tenta ajudar Agripina, aproveitando-se da falta de memoria da mocinha Soraya a sequestra.

No desfecho final do folhetim, Soraya Montenegro, a grande vila, morre queimada apds

incendiar a cabana onde estava com Maria e Luiz, que foi ao resgate da esposa. Com a morte da
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vila tudo volta ao normal, Maria e Luiz trocam juras de amor e a telenovela marca seu ultimo

momento com Luiz a chamando de Maria do Bairro e ela reafirma dizendo “Com muita honra.”

Uma abordagem identitaria da mulher mexicana com base na telenovela “Maria do

bairro”

As telenovelas e suas varias representagdes podem ser uma fonte preciosissima de
informagdes culturais. Os meios e os métodos usados em uma composicao da teledramaturgia
sao providenciais quando se trata de representar ou transformar algo, como metamorfosear o feio
em belo, sofrimento em alegtria, realidade em fantasia.

Nesse sentido, s telenovelas cumprem seu papel, pois conseguem satisfatoriamente
“costurar a colcha de retalhos” que é o emaranhado de sentimentos, aspiragoes, personalidades e
identidades dentro de uma trama. Tendo em vista que ¢é através dessa costura que tocamos no
ponto das muitas e multiplas identidades que sdo representadas dentro de uma narrativa, nesse
caso, a identidade da mulher mexicana, que tem sua representatividade através da personagem
Maria da telenovela “Maria do Bairro™.

Assim, Medeiros (2012, p. 67) define identidade da seguinte forma:

As identidades se transformam a cada época, a cada contexto social no
interior de formagdes discursivas, por meio das diferencas e através da
relagdo com o outro. Isso acontece porque sociedades contemporaneas
passam por constantes ¢ rapidas mudangas que acabam por influenciar
os comportamentos dos sujeitos (...).

A autora nos serve de respaldo quando falamos da construgao dos arquétipos da mulher
mexicana, tendo em vista que nao falamos aqui de um conceito imutavel, pois a questio da
identidade ¢ algo que esta em constante processo de formagao. Além disso, é importante salientar
que em uma s6 personagem pode-se encontrar diversas identidades.

Por outro lado, Hall (2005) apresenta trés concepgdes de identidade: a do sujeito do
iluminismo, sujeito sociolégico e sujeito pds-moderno. Entre as trés, destacamos o sujeito

sociolégico como vertente para entendermos como se da a formagdo e a construgio da

identidade da personagem Maria do Bairro. Nesse sentido, Hall (2005, p. 11) afirma que:

A nogio de sujeito socioldgico refletia a crescente complexidade do
mundo moderno e a consciéncia de que esse nucleo interior do sujeito,
nio autbnomo e alto suficiente, era formado na relacio com “outras
pessoas importante para eles”, que mediavam para o sujeito os valores,
sentidos e simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela habitava.
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Trilhando nosso estudo ancorados na nog¢ao do sujeito sociolégico, buscamos verificar
tragos N0 Nosso corpus que se encaixem com o entendimento dessa identidade mével. Hall (2011),
ainda sobre identidade, afirma que essa pode mudar de acordo com a forma como o sujeito ¢
abordado ou representado, a identificagao nao necessariamente acontece de forma automatica, ela
pode ser ganhada ou perdida e torna-se politizada de acordo com suas conveniéncias e
representacoes.

Quando se trata do contexto das identidades da mulher mexicana, podemos afirmar que
a personagem Maria do Bairro traz em sua composicao tragos que fazem referéncia a essa
mulher, que se apresenta por um lado como o modelo tradicional da mulher mexicana e por
outro com caracteristicas fortes que tecem o conjunto que faz parte da identidade de uma mulher
contemporanea, isso ainda somado a diferentes identidades distribuidas dentre esses dois
modelos.

Essa mistura e varia¢oes de identidades dentro de um mesmo contexto e representada
por uma mesma pessoa, nada mais é que a imitacao ficticia da realidade, pois é comum vermos
pessoas se identificarem com diferentes representagoes do real ou representagoes ficticias de uma
realidade que muitas vezes esta dentro de cada sujeito, porém ainda nio foi exteriorizada.

Bauman (2005) traz uma reflexdo acerca desse conceito das multiplas identidades ao
relatar que, segundo o antigo costume da Universidade Charles, em Praga, o hino nacional
referente ao pais da pessoa que esta para receber o titulo de doutor honoris cansa é tocado durante
a cerimoénia de outorga. Na ocasidao em que estudioso teve que receber a honraria, pediram-lhe
que escolhesse entre os hinos da Gra-Bretanha e da Polonia, e segundo ele, foi uma tarefa muito
dificil encontrar a resposta.

O episédio relatado e protagonizado por Bauman ¢ um exemplo do que acontece no
universo da fic¢ao, quando diferentes identidades podem ser atribuidas a um mesmo individuo,
ocasionando o fenémeno da identificacdo dos telespectadores, ressaltando que esse publico é
formado por uma consideravel diversidade cultural, social, de género, raca e de personalidades.
Com isto, acreditamos ser esse um dos principais motivos da enorme popularidade da telenovela
“Maria do Bairro”, e mais especificamente de sua personagem principal Maria.

Ainda refletindo sobre as declaragdes de Bauman (2005), ele exemplifica que, uma vez,
uma amiga queixou-se de ser mulher, hungara, judia, norte-americana e filésofa, por estar
sobrecarregada de identidades para uma sé pessoa, os arcabougos de referéncia para sua
constru¢do siao numerosos tornando uma tarefa complexa assumir apenas uma dessas
identidades. Ao se referir a essa amiga, descrevendo e reafirmando mais uma vez o complexo da

sobrecarga de identidades, o estudioso nos faz refletir em relacio ao nosso objeto de estudo.
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Percebemos, entio, que na personagem ficticia Maria do Bairro também ¢é possivel nos
depararmos com uma pluralidade de identidades. Para corroborar com essa afirmagao, buscamos
mostrar através desse estudo, os arquétipos presentes na personagem e assim possibilitar o
entendimento sobre o que faz de Maria uma figura capaz de exprimir tanta representatividade.
Partindo dessa percepgao, podemos observar as diversas identidades presentes em uma
mesma pessoa, assim como a presen¢a dos muitos arquétipos que fazem parte da conjuntura da
identidade da mulher mexicana. Também ¢é importante destacar que de acordo com a cronologia
da telenovela, a personagem foi sendo moldada, mantendo algumas caracteristicas pessoais, mas
por outro lado mudando completamente de situagdo ou pertencimento. Sobre o conceito de

identidade e pertencimento Bauman (2005, p.17) nos diz que:

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade”
nao tém a solidez de uma rocha, nao sao garantidos para toda a vida, sao
bastante negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o proprio
individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como age — € a
determinacao de se manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto
para o “pertencimento” quanto para a “identidade”.

Referente a questio do pertencimento, voltamos nossos olhares para como se da esse
fenémeno durante varias passagens da vida da personagem Maria e de como isso ¢é exteriorizado
por ela. Hall (2011), ao falar sobre o “jogo de identidades”, reafirma esse conceito quando esse
jogo ¢é posto em pratica, o sujeito se vé em meio a um conflito de identidades e de pertencimento,
cabendo a ele “jogar” e se adequar de acordo com o momento ou situagao em que esta posto.

No contexto da telenovela, percebemos que isso se reafirma no desenrolar da trama, tal
qual acontece na vida real dos individuos. Portanto, conhecer a trajetéria de vida da personagem
Maria se faz mais que necessario para conseguir identificar como se da a construc¢ao da identidade
da mulher mexicana e como os caminhos percorridos pela personagem contribuiram para
conquistar seu espaco na sociedade, sendo resolutivos também para efetuacao do processo de
empoderamento da protagonista da telenovela “Maria do Bairro”.

No tocante a dualidade identitiria da mulher mexicana, representada por meio da
historia vivida pela jovem Maria, nos deparamos com uma mulher que surge a partir da fusiao de
duas identidades femininas mexicanas. Essa dualidade pode nio ser percebida logo de inicio, ela
pode exigir do telespectador um olhar critico, discursivo e mais atento aos detalhes implicitos que
foram criados a partir de um roteiro escrito estrategicamente, com intuito de compor um
esquema bem idealizado.

O esquema que falamos, se refere a questio de o proéprio criador de uma obra construir

uma histéria com o intuito de provocar no telespectador um fenémeno que, segundo Hall (2011),
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tem infcio na infancia do sujeito, quando ele comega a se ver no olhar do outro. Esta fase,
segundo ele, é denominada por Lacan como “fase do espelho”. Este fenémeno, que tem seu
inicio quando ainda se é crianga, acompanha o sujeito por toda vida, sendo responsavel pelo
constante processo de construcao da identidade.

Nesse contexto, podemos entender identidade nao como algo acabado e inato ao ser
humano, mas como uma identificagdio em andamento. Sobre isto, Hall (2011, p. 37) afirma que,
“Psicanaliticamente, nés continuamos buscando a ‘identidade’ e construindo biografias que
tecem, as diferentes partes de nossos ‘eus’ divididos numa unidade porque procuramos recapturar
esse prazer fantasiado na plenitude”.

Amparados nos saberes de Hall (2011), entendemos que ao escrever suas obras os
autores de telenovelas, como o da “Maria do Bairro”, conseguem penetrar nessa fantasia relatada
por Hall, fazendo com que o telespectador consiga se projetar a partir da representacio do seu
“eu” imaginario, para a histéria que estd acompanhando. Neste caso, nos referimos aos
personagens ficticios presentes no folhetim.

Ainda ¢ importante salientar, que ¢ impossivel falar da identidade de Maria sem seguir
uma discussdo sincronica com o conceito de resiliéncia, pois ambos estio interligados; sendo a
resiliéncia um fator determinante para tragarmos o perfil desta protagonista, bem como chegar a

um entendimento no tocante a composicao das suas diversas identidades.

Quadro 1 — Imagens caracteristicas de identidade da personagem Maria do bairro.

Figura 01: Maria do bairro descendo a escadaria | Figura 02: Maria do bairro dancando com
Luis Fernando de la Vega

\"( Y '
Fonte: Youtube (2019). Fonte: Youtube: (2019).

v

Analisamos, aqui, duas sequéncias audiovisuais do primeiro capitulo da telenovela.
Ambas sio concernentes a um devaneio de Maria, reafirmando a sua identidade cultural feminina
sonhadora, que espera por seu principe encantado, encarnado em um papel de herdi, existente

nos contos de fadas, nos quais eles salvam as princesas em apuros. Neste sentido, o principe iria



ESPANHOL NA UNIVERSIDADE: PESQUISAS EM LINGUA E EM LITERATURA (VOL. 111)
Tatiana Lourenco de Carvalho
José Veranildo Lopes da Costa Janior

salva-la de sua realidade de pobreza. Na cena em questdo, esse principe esta representado na
tigura do que viria a ser seu par romantico na novela, Luis Fernando De la Vega.
No tocante a representa¢ao simbolica, muito utilizada pelos meios de comunicac¢ao, Hall

(2009, p.17) discute que:

A representacao inclui as praticas de significagdo e os sistemas
simbdlicos, por meio dos quais os significados sio produzidos,
posicionando-nos como sujeitos. E por meio dos significados
produzidos pelas representacoes que damos sentido a nossa
experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive, sugerir que
esses sistemas simbolicos tornam possivel aquilo que somos e
aquilo no qual podemos nos tornar.

Na execugao das duas sequéncias das imagens anteriores, é possivel constatar a parabola
da vida real, que ¢ caracteristica das telenovelas mexicanas, algo muito explicito na
teledramaturgia até o final dos anos 90. A analogia com a realidade traz caracteristicas que
compoem a identidade da mulher mexicana na época em que a novela foi produzida, além de
fazer com que o telespectador se sinta representado nessa relagdo da ficgao e vida real. Hall
(2009) discorrendo sobre o conceito da identidade, afirma que unificacio e plenitude da
identidade, segura e coerente, nao passa de uma mera fantasia, pois a medida em que os sistemas
de significacdo e representacao cultual tendem a se multiplicar, vamos sendo confrontados por
multiplas, variaveis e perturbadoras identidade possiveis, cabendo a nés escolher com qual se
identificar, mesmo que temporariamente.

Ao destacar essa identidade da menina sonhadora, que mesmo em meio a tanta
dificuldade, vivendo uma vida humilde, ndo se priva da esperanga e da capacidade de acreditar

que a vida pode mudar, a telenovela apresenta-se como um veiculo de comunicagdo que instiga a

mulher da vida real a manter a sua identidade sonhadora.
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Quadro 2 — Imagens caracteristicas de identidade da personagem Maria do bairro.
Figura 03: Fantasia de Maria Figura 04: Realidade e fantasia

Fonte: Youtube (2019). Fonte: Youtube (2019).

Ainda no primeiro capitulo, encontramos ainda duas sequéncias que podem se encaixar
na analise do conceito de identidade da personagem Maria. Nos recortes acima, podemos captar
mais uma paridade da ficcdo com a realidade. Observamos a protagonista conversando com trés
figuras que representam a madrasta ma e suas duas filhas do conto de fadas “Cinderela”.

A primeira imagem, contempla 0 momento em que a personagem se apresenta como a
prépria gata borralheira. Em relacio a esse fenomeno, Hall (2011), nos respalda a chegar no
entendimento que “o sujeito assume identidades diferentes, em diferentes momentos, identidades
que nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente”. Ou seja, 0 momento em que Maria estd
vivendo, ap6s chegar em um novo lar e ser hostilizada por trés mulheres mas, faz com que ela se
identifique com o conto de fadas.

E importante salientar quem sdo as trés opressoras da menina Maria, neste primeiro
momento da trama: a primeira é Vitoria De la Vega, esposa de Fernando De la Vega, patriarca da
familia que trouxe Maria para viver na mansao. Vitéria hostiliza Maria desde o primeiro
momento, nao a entende e se sente incomodada com sua aparéncia ¢ forma de se comportar.

A segunda ¢ representada por Carlota, empregada da casa que mesmo pertencendo ao
mesmo nivel social da jovem Maria, ainda assim a despreza e a ignora. A terceira ¢ representada
por Soraya Montenegro, parente distante dos De la Vega e vila da trama, que ja nesse momento
inicial da histéria de perseguicao, insultas, ofensas e opressao a Maria do Bairro, agindo de forma
preconceituosa em relagdao a sua postura e a origem humilde.

Na segunda imagem, Maria esta limpando o chdo, a0 mesmo tempo em que é oprimida
pelas trés mulheres que a insultam e lhe dao seguidas ordens. Nessa recriacao do imaginario da
personagem, vemos representada mais uma alusio a realidade, na qual a mocinha pobre precisa

enfrentar muitas dificuldades para alcangar uma boa posicao social. As trés mulheres representam
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a sociedade opressora das proprias mulheres que buscam seu lugar no mundo perseguindo e a

desvalorizando as que estdo em classe inferior.

Quadro 3 — Imagem caracteristica de identidade da personagem Maria do bairro.
Figura 05: Maria visita a sepultura da madrinha

No terceiro capitulo da telenovela, destacamos uma cena que reproduz umas das
identidades culturais do México. Trata-se de uma cena da personagem em uma visita a sepultura
da sua madrinha Cacilda. Nesse recorte vemos a naturalidade com a qual Maria lida com a
situagao, ela esta sentada com expressao serena e conversa com a madrinha de forma espontanea,

reafirmando também a sua fé na Virgem de Guadalupe, padroeira do pais:

- Vocé que ta af no céu e conversa com a Virgem sobretudo, pede pra me
dar uma ajudinha, s6 pra o Luiz Fernando nao ser assim, pra ele me
tratar bem. Sabe o que é? Eu também posso pedir pra Virgenzinha, mas
cé ta mais perto dela do que eu, é que ele tem um jeito tio safado... Mas
eu gosto muito dele e eu ndo quero que ele seja mal comigo, porque
tenho medo de me apaixonar por ele.

Essa amostra nos direciona a refletir sobre a identidade cultural existente nessa
conjuntura da telenovela. Isto porque nos fomenta a fazer uma alusao a como ¢ a relagdo dos
mexicanos com a morte, como eles lidam com o luto etc. Neste sentido, é pertinente
mencionarmos que ¢ no México onde existe a tradicional comemoragao do “Dia de los Muertos”
que é comemorado do dia 31 de outubro a 02 de novembro. Diferentemente do que acontece em

outros paises com outras culturas, como aqui no Brasil, no México, a visita a um cemitério ¢ algo

prazeroso e pouco melancélico.



ESPANHOL NA UNIVERSIDADE: PESQUISAS EM LINGUA E EM LITERATURA (VOL. 111)
Tatiana Lourenco de Carvalho
José Veranildo Lopes da Costa Janior

Consideragdes finais

Apesar dessas produgbes ainda serem vistas com preconceito por alguns, sendo
frequentemente nomeadas com termos pejorativos como “dramalhiao mexicano”, na telenovela é
possivel encontrar ingredientes importantes que fazem da teledramaturgia, como é o caso da
mexicana, uma receita de muito sucesso, conquistando o gosto popular e se reafirmando a cada
dia como um componente muito relevante dentro da cultura e da construcao da identidade
nacional mexicana, ou em nivel de conceito da composi¢ao das identidades hispanicas.

Partindo dessa concepgio, tivemos como objetivo geral analisar como uma obra ficticia
pode servir de objeto de estudo para entender o que ocorre no processo de construcio da
identidade cultural feminina mexicana, levando em consideracio a resiliéncia como determinante
para definir a trajetéria de vida de uma personagem. Verificamos isto, na figura de Maria, que em
uma descri¢do mais explicita, apresenta-se como a tradicional mulher mexicana, a menina pura,
religiosa, que sonha com o principe encantado, que vé o matrimonio como essencial para ser
feliz. Nessa descri¢ao, verificamos a identidade da mulher mexicana do século passado, derivada
de uma cultura patriarcal, na qual a figura masculina assume um papel protagonista,
antagonizando a figura feminina.

No entanto, vemos uma menina simples e sem instru¢ao alguma, conseguir se reinventar
e se resignar mesmo em meio a um turbilhdo de sentimentos, enfrentando o preconceito,
desprezo e intolerancia, exteriorizando a cada dificuldade enfrentada uma enorme capacidade de
ser resiliente, usando de estratégias e criatividade para se adaptar as mais variadas situagoes,
impulsionando o processo de exteriorizacao de multiplas identidades femininas, incorporadas a
uma mesma mulher. E importante salientar que em cada uma dessas descricoes foi possivel
identificar diferentes arquétipos da mulher mexicana.

Levando em consideracio o contexto temporal que a telenovela foi produzida, em
meados da década de 90, enfatizamos o espaco e o destaque dado a figura feminina no contexto
da época, visto que naquele momento o movimento feminista e o conceito de empoderamento
nao tinham o destaque de hoje.

Apesar da producdo “Maria do Bairro” narrar uma histéria de cunho melodramatico,
em que a personagem principal ¢ uma mocga sofredora, podemos perceber, com um olhar mais
atento, que essa mesma mocinha é transformada no desfecho dessa trama, promovendo um novo
vislumbre sobre a figura feminina da época, a de uma mulher forte que apds uma trajetoria de

luta, consegue alcangar éxito no final.
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A partir das nossas analises acerca do que concerne a sua identidade e resiliéncia,
concluimos que Maria representa a figura feminina de uma tipica mulher que vem de uma historia
de luta e opressao. Ela nio possui uma identidade fixa, porém, em todas as identidades que
carrega, mantém a resiliéncia como caracteristica principal em sua personalidade.

Sem duvida alguma, Maria apresenta-se como uma personificagao de uma mulher que
pode ser perfeitamente real. Diante disto, entende-se que suas caracteristicas podem ser algumas
das responsaveis por tantas mulheres se identificarem com a histéria da garota Maria Hernandez
que, por sua vez, nao foge da semelhanca com a histéria de tantas “Marias”, mulheres reais de

todos os dias.
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O ENSINO DE LITERATURAS LATINO-AMERICANAS ENQUANTO UM
DIREITO HUMANO"

Maria Vitéria de Souza
José Veranildo Lopes da Costa Junior

Consideragdes iniciais

Ao problematizar a discussao sobre o direito as literaturas latino-americanas no Brasil — e,
em paralelo, a oferta do ensino de lingua espanhola no curriculo da educagdo basica — é
necessario considerar trés movimentos politicos ocorridos nas ultimas décadas no pais. O
primeiro ¢ a sanc¢ao da Lei 11.161, de 05 de agosto de 2005, assinada pelo entiao presidente Luis
Inacio Lula da Silva, que versa sobre o ensino de lingua espanhola na educagiao brasileira. O
segundo movimento ¢ o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, o qual resulta na formacao
de um novo governo caracterizado por uma agenda politica neoliberal voltada para os interesses
do mercado e dos empresarios. O terceiro movimento, resultante do segundo, da-se através de
uma medida provisoria, que altera o curriculo do ensino médio através da formulagio da Base
Nacional Comum Curricular (doravante — BNCC) que exclui a Lingua Espanhola, dentre outras
disciplinas, das ofertadas pelo curticulo nacional.

Ao longo deste capitulo buscamos apresentar uma analise dos desdobramentos
educacionais destes trés movimentos politicos citados anteriormente. Com isto, nossas reflexdes
apontam para dois tracos: 1) Se antes do impeachment de Dilma Rousseff discutiamos a
constru¢ao de um curriculo multicultural, integrado e democratico, com o governo de Michel
Temer iniciou-se a construcao de um curriculo neoliberal, limitador e excludente; ii) A retirada do
ensino de Lingua Espanhola e, consequentemente, a impossibilidade do contato com as
literaturas latino-americanas ilustra um movimento de 6dio aos paises da América Latina, de
rechago ao socialismo e de desintegragdo da América Latina. Tais praticas vem sendo cada vez
malis executadas pelo atual governo brasileiro, de Jair Bolsonaro, presidente declaradamente
alinhado as decisoes neoliberais tomadas pelo governo norte-americano.

Para desenvolver o debate proposto neste capitulo, além de problematizarmos algumas

questoes politicas do Brasil do presente, faremos também uma discussao em torno da literatura

12 Hste texto trata-se de uma versdo revisada e ampliada, originalmente publicada no livro Entrelugares do
saber: leitura, literatura e ensino (TOLOMEIL SOUZA; COSTA JUNIOR; GONCALVES NETO, 2019).
Com autoriza¢io dos organizadores, decidimos retomar esta discussio ao perceber que, na Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte, instituicio onde mantemos vinculo como aluna e professor,
respectivamente, a abordagem do texto literario no ensino de linguas ocupa um lugar de invisibilidade.
Além disso, temos também o objetivo de orientar trabalhos nesta area do saber, o que justifica a retomada
e atualizacdo do artigo em questao.
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enquanto direito humano. Para tanto, acreditamos que a leitura de literatura latino-americana nas
escolas brasileiras (em perspectiva comparada) pode nos ajudar a reiniciar um processo de
integracdo continental interrompido com o golpe politico sofrido por Dilma Rousseff.

Este capitulo, portanto, além de trazer uma discussio politica sobre o assunto, apresenta
alguns excertos literarios de autores que podem ser levados para a sala de aula — ainda que nao
tenhamos como objetivo apresentar uma proposta de ensino propriamente dita. Salientamos, por
fim, que o politico se torna o foco da argumentagao, uma vez que nao ha como desconsiderar a
importancia desse tipo de discussao para o ensino da lingua espanhola e das literaturas latino-

americanas para o contexto brasileiro.

Trés movimentos politicos

Dentre os principais acertos politicos implementados por Luis Inacio Lula da Silva, na
ocasido do seu primeiro mandato como Presidente da Republica Federativa do Brasil, é inegavel
que o didlogo com os demais paises da América Latina e da Africa trouxe acordos bilaterais que
promoveram o fortalecimento da economia entre os paises envolvidos.

Além do mais, a parceria firmada com estes paises nao se restringiu ao plano econémico,
mas trouxe benesses para o contexto educacional. Para citar dois exemplos, no seu primeiro
mandato, em 09 de janeiro de 2003, Lula sancionou a Lei 10.639 que garante o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e, em 05 de agosto de 2005, a Lei 11.161 que versa sobre o ensino de
Espanhol é sancionada.

As duas leis em questio mostram a sensibilidade do governo de Lula para estabelecer
lacos entre os demais pafses da América Latina e os da Africa. Concentrando nossa atencio ao
caso latino-americano, com a conhecida “Lei do Espanhol”, presenciamos uma série de agdes
que objetivavam a integracdo da América Latina.

Em 2010, por exemplo, funda-se a Universidade Federal da Integracao Latino-Americana
(UNILA), em Foz do Iguagu, que tem como caracteristica a oferta de educagao publica e de
qualidade na triplice fronteira, beneficiando nao apenas os brasileiros, mas a comunidade
argentina e paraguaia, principalmente. Nesta mesma institui¢do, surgem dois importantes
Programas de Poés-Graduagdao: i) Integracdo Contemporanea da América Latina e ii)
Interdisciplinar em Estudos Latino-americanos, cujo foco ¢ a integracao do nosso continente.

Na Universidade de Sao Paulo (USP), além do Programa de Pés-Graduagao em Letras
(Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-americana), temos o Programa de Poés-

Graduacgao em Integracido da América Latina, que tem como caracteristica a interdisciplinaridade
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e o dialogo entre as Unidades Académicas da USP, objetivando fortalecer a produgio de
conhecimento em torno do pensamento latino-americano.

Posto um momento politico de integracao da América Latina, iniciado no primeiro
mandato do governo de Lula, temos em 2016 o processo de golpe politico de Dilma Rousseff.
Sendo assim, ¢ inquestionavel que a agenda politica de Michel Temer, desenvolvida apos a
derrubada de Dilma, destoa da proposta de governo eleita pelo povo. Através de uma série de
medidas provisorias e, sem participagao popular, Temer promoveu diversas agdes retrogadas.

Percebe-se, assim, uma filiacio de Michel Temer aos interesses do mundo neoliberal,
mostrando-se apatico ao processo de integragao latino-americana iniciado no governo Lula. A
formulagao da BNCC e a retirada do ensino de Espanhol do conjunto de disciplinas ofertadas ¢
um exemplo de que a politica de Michel Temer se volta, portanto, para a desintegracdo da
América Latina.

O terceiro movimento politico que nos interessa discutir ¢ a formulagio da BNCC. No
Brasil, os Parimetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000)" e as Orientacdes Nacionais
Comuns Curriculares (BRASIL, 20006) foram instituidos, por mais de uma década, como as mais
importantes Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. A diferenca entre a BNCC e
os PCN (BRASIL, 2000) ja se institui no significado lexical dos referidos documentos. A Base
Nacional surge como um documento que se caracteriza por trés palavras niveladoras: i) base; ii)
nacional e iii) comum, na qual percebemos uma tentativa de uniformizagio do curriculo
brasileiro.

Por outro lado, os PCN (BRASIL, 2000) sao tidos como diretrizes, ou seja, como
orientacOes aos docentes e nio como um documento uniformizador. Esta é uma critica
pertinente quando pensamos no significado de uma educa¢io uniforme num pais heterogéneo,
como o Brasil, marcado pela desigualdade e pelo abismo entre ricos e pobres. Dito com outras
palavras, a Base Nacional Comum Curricular parece ser o primeiro documento que legaliza a
desigualdade educacional na histéria do Brasil contemporaneo.

Neste sentido, a BNCC tem outra caracteristica importante. F o primeiro documento que
retira disciplinas do curriculo do ensino médio, sem acrescentar outros componentes curriculares.
Com os PCN, presenciamos a inser¢ao de disciplinas no curriculo nacional, como a Filosofia, a
Sociologia ¢ o Espanhol. Este movimento foi um dos passos tomados para transformar o

curriculo da escola puablica numa proposta critica, interdisciplinar e democratica. Em

13 O referido documento foi escrito na década dos anos 90 e reconhecido nacionalmente a partir da
Resolugio CEB N° 03, DE 26 de junho de 1998. Neste texto, optamos por citar a data dos documentos
consultados.
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contrapartida, com a BNCC temos a exclusio de disciplinas. Varios componentes curriculares
tornam-se facultativos.

Reconhecemos que a discussao que estamos propondo neste texto ¢ muito mais
complexa e diz respeito a uma série de outras variantes e interesses politicos. Entretanto,
acreditamos que estes trés movimentos politicos sio fundamentais para que possamos
compreender a situagdao da educacgao brasileira do presente e questionar o ensino de Espanhol e o

direito as literaturas latino-americanas como politica de Estado.

A literatura sob ameaca

O critico literario Antonio Candido (2004) foi assertivo ao estabelecer uma relagdo entre
literatura e direitos humanos. De acordo com o autor, esta discussio tem como pressuposto
basico: “reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel para nés é também indispensavel
para o proximo” (CANDIDO, 2004, p. 172). O autor, além de ter se destacado no campo da
critica literaria, teve diversos trabalhos reconhecidos no campo das ciéncias sociais. Como
socidlogo, ele observou os emaranhados da realidade brasileira e, dentre outras contribuicGes,
buscou democratizar o acesso a literatura no Brasil. Ao refletir sobre os direitos humanos, o

referido professor afirmou:

Na verdade, a tendéncia mais funda é achar que os nossos direitos sio
mais urgentes que os do proximo. Nesse ponto as pessoas sao
frequentemente vitimas de uma curiosa obnubila¢ao. Elas afirmam que o
préximo tem direito, sem davida, a certos bens fundamentais, como
casa, comida, instrugao, saude, coisas que ninguém bem formado admite
hoje em dia que sejam privilégio de minorias, como siao no Brasil. Mas
sera que pensam que o seu semelhante pobre teria direito a ler
Dostoievski ou ouvir os quartetos de Bethoven? Apesar das boas
intengdes no outro setor, talvez isto nao lhes passe pela cabega. Ora, o
esforco para incluir o semelhante no mesmo elenco de bens que
reivindicamos estd na base da reflexdo sobre os direitos humanos
(CANDIDO, 2004, p. 173).

A citagdao anterior é atemporal quando consideramos a conjuntura brasileira. No nosso
pais, a luta de classes nao esta superada, muito pelo contrario, todos os dias trava-se uma batalha
incessante contra as elites que comandam o pafs. Neste sentido, nos primeiros 48 meses do
governo de Michel Temer, vimos trés medidas de austeridade: i) A reforma do Ensino Médio; ii)
A formulagio da Base Nacional Comum Curricular e iif) A proposta de reforma do Exame
Nacional do Ensino Médio, as quais ndo representaram, necessariamente, uma preocupagao com

a melhoria educacional por parte do governo em questio, mas configuraram uma série de
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retiradas de direitos educacionais e constituiram as primeiras a¢oes de entrega da educagiao para
os grandes conglomerados educacionais do nosso pais."* Considerando esta conjuntura, tomamos
de empréstimo a expressao fundada por Tzvetan Todorov (2009) para afirmar que, no Brasil, a
“literatura encontra-se em perigo’”’.

Recentemente, setores ultraconservadores da direita brasileira decidiram discutir a
educagio publica. Além do episédio em que o ex-ministro da Educacio Mendonga Filho recebeu
o ator porn6é Alexandre Frota para um debate sobre a educagio publica®, soma-se a isto as
propostas de criminalizacio da educacao publica, ilustradas por dois projetos escritos por

entusiastas da direita brasileira: i) O famigerado Escola sem Partido'

e o) O projeto Ideologia
de género'’. Estes dois projetos tém um mesmo traco em comum: criminalizam a reflexdo critica
e a acao docente. Em 2016, José Ruy Lozano publicou um artigo intitulado O gue seria da literatura

numa “escola sem partido?”, no portal do jornal E/ pais. Nas palavras do critico:

Para os defensores da ideia de uma “escola sem partido”, que ameaca a
educagao nacional, Do Casmurro, obra-prima de Machado de Assis,
continuaria a ser um romance de adultério. E Capitu, a Madame Bovary
dos trépicos, a Anna Kariénina que pudemos ter. A interpretacio hoje
consagrada do narrador ambiguo e ndo confiavel, representante da elite
patriarcal brasileira, que suprime sua insegurang¢a impondo cruel desterro
a esposa, seria considerada esquerdismo militante, influéncia feminazi
talvez. Para eles Capitu é culpada, nio ha davidas (LOZANO, 2015,

s/p).

Através da leitura do texto literario podemos questionar a realidade e, por isto mesmo, a
literatura pode ser lida como uma simulagdo da vida. Para setores conservadores, como aqueles
que militam a favor do “Escola sem Partido”, por exemplo, a literatura incomoda porque
consegue constituir-se como um retrato fiel da realidade. Para este setor conservador,
concordamos com Lozano (2016), Capitu'® sempre serd culpada, pois nesta ética machista, a
mulher sempre sera a adultera, a puta. Discorrendo sobre as fun¢oes do literario, Compagnon

sinaliza para o poder da literatura. Nas palavras do autor:

14 Cabe, ainda, recordar que a partir do periodo de redemocratizacio do Brasil, nenhum governo ousou
elaborar propostas de reforma da educacdo por meio de medidas provisorias, o que ilustra a falta de
didlogo com a sociedade.

15 Fonte:  <https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/05/25/mendonca-filho-recebe-propostas-de-
alexandre-frota-para-educacao.htm> Acesso em: abr. 2020.

16 Fonte: <https://www.escolasempartido.org/> Acesso em: abr. 2020.

¥ Fonte: < https://congressoemfoco.uol.com.br/educacao/bolsonaro-quet-proibir-ideologia-de-genero-
das-escolas-atraves-de-projeto-de-lei/> Acesso em: abr. 2020.

18 Personagem criada por Machado de Assis.
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Uma segunda defini¢io do poder da literatura, surgida com o Século das
Luzes e aprofundada pelo romantismo, faz dela nio mais um meio de
instruir deleitando, mas um remédio. Ela liberta o individuo de sua
sujeicao as autoridades, pensavam os filésofos; ela cura, em particular, do
obscurantismo religioso (COMPAGNON, 2009, p. 33).

Colocando a literatura como um instrumento de justica e de tolerancia, em outras
palavras, como um remédio para a ignorancia, 0 mesmo autor ainda sustenta que: “a literatura ¢é
de oposicao: ela tem o poder de contestar a submissao ao poder. Contrapoder, revela toda a
extensao de seu poder quando ¢ perseguida” (COMPAGNON, 2009, p. 34). Esta citagao do
estudioso belga ¢ fundamental para que possamos compreender o poder da literatura e a ameaga
que o saber literario corre em sociedades desiguais, como a brasileira. Portanto, nao seria exagero
dizer que o perigo em que se encontra a literatura hoje diz respeito a intervencao dos setores
conservadores nas pautas da educagio publica.

O projeto “Ideologia de género” é um exemplo destes setores. Levado a votagao por
indmeras camaras de vereadores de todo o pais, o que pudemos testemunhar, nestas discussoes, é
a presen¢a marcante de mulheres e homens evangélicos e catdlicos que militam contra uma
suposta ideologia de género na escola.

Imaginemos, entio, que vivemos num pais onde o projeto “Ideologia de género” ¢
constitucional e plenamente apoiado pela sociedade. Como seria, entdo, uma aula de literatura
numa escola sem partido, proibida de abordar questdes de género? O famoso “Com licenca
poética”, de Adélia Prado (1993), por exemplo, estaria fora da sala de aula e, certamente, os
professores que ousarem trabalhar com o referido poema seriam criminalizados. O poema diz o

seguinte:

TEXTO 01
Quando nasci um anjo esbelto
Desses que tocam trombeta, anunciou:
Vai carregar bandeira.

Cargo muito pesado para mulher,
Esta espécie ainda envergonhada
Aceito os subterfugios que me cabem,
sem precisar mentir
Nio sou tdo feia que ndo possa casaf,
acho o Rio de Janeiro uma beleza e
ora sim, ora nio, creio em parto sem dor.
Mas o que sinto escrevo. Cumpro a sina.
Inauguro linhagens, fundo reinos
- dor ndo ¢ amargura.

Minha tristeza nao tem pedigree,

Ja a minha vontade de alegtia,
sua raiz vai ao meu mil avo.
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Vai ser coxo na vida é maldi¢ao para homem.
Mulher é desdobravel. Eu sou.

(PRADO, 1993)

Se aceitarmos as interferéncias do conservadorismo na educacao brasileira, Adélia Prado
nunca sera convidada a entrar em sala de aula, dado que a partir de “Com licenga poética”
podemos questionar o machismo operante de uma sociedade marcada por uma hierarquia de
género. Para os homens que apoiam estes projetos conservadores, a mulher nao deve ser
desdobravel, como o “eu” lirico de Adélia Prado, mas sim submissa ao patriarcado e as vontades
masculinas. Por isto, Compagnon (2009) foi assertivo ao dizer que a literatura, além de curar do
obscurantismo religioso, contesta a submissio ao poder, inclusive, ao poder dos homens

machistas sob os corpos femininos.

O direito as literaturas latino-americanas

O pressuposto fundamental para a discussiao sobre o direito as literaturas latino-
americanas relaciona-se ao efetivo ensino de Lingua Espanhola na educagio basica brasileira.
Com isto, defendemos a urgente manuten¢ao da oferta deste idioma neolatino no curriculo
nacional, pois entendemos que o direito as literaturas latino-americanas em sua completude de
paises s6 sera plenamente assegurado através do ensino do Castelhano.

Como dito anteriormente, presenciamos durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva
uma intenc¢do de construir e expandir o processo de integracao latino-americana, através de
parcerias com outros paises e com a sang¢ao da conhecida “Lei do Espanhol”. Com a derrubada
de Dilma Rousseff da presidéncia da republica, formou-se um novo governo, ideologicamente
contrario as pautas desenvolvidas nas ultimas décadas. A agenda de Michel Temer, portanto,
caracterizou-se pela submissao ao mercado, ao neoliberalismo e, notadamente, aos interesses
norte-americanos. Em seguida, este projeto politico teve continuidade com a eleicdo de Jair
Bolsonaro, simbolizado pelo desejo de fechar a fronteira com a Venezuela e iniciar uma guerra
politica com o pais-irmao.

No atual contexto, voltamos a discutir temas que, até entdo, eram considerados superados
como, por exemplo, a importancia de oferecer mais de uma lingua estrangeira no curriculo
nacional, para promover uma diversidade linguistica e cultural. Assim, enfatizamos que um
curriculo multicultural s6 é possivel quando se assegura uma pluralidade linguistica.

Uma vez garantido o efetivo ensino de Lingua Espanhola no curriculo nacional,
sinalizamos que o proximo passo a ser dado vai rumo ao fortalecimento do ensino de literaturas

latino-americanas, nao s6 a brasileira, mas também as dos paises vizinhos. Neste sentido, a
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proposta que defendemos neste capitulo ¢é a inser¢ao de um dispositivo nos documentos oficiais
de ensino que orientem os professores de Lingua Espanhola e Portuguesa a abordarem,
comparativamente, producoes literarias dos pafses de Lingua Espanhola da América Hispanica e
do Brasil.

Esta proposta contribui com a integracao regional e se assemelha a sugestao de criticos
como Anténio Candido e Angel Rama que objetivavam iniciar um processo de democratizacio
da literatura através da Biblioteca Apyacucho”. Para estes estudiosos, a referida biblioteca
possibilitava o contato com a literatura brasileira nos pafses da América Hispanica e vice-versa, o
que promove a democratizagio do conhecimento literario.

Entretanto, percebemos que nao ha um interesse da esfera governamental no ensino de
literaturas latino-americanas, principalmente, por questdes ideolégicas. Esta conjuntura de
negacao da identidade latino-americana se acentua ainda mais quando consideramos o momento
politico em que vivemos atualmente, marcado pela desqualificagdo dos partidos de esquerda e
por uma “demonizagdo” do socialismo e do comunismo.

Além do mais, ¢ necessario recordar que o brasileiro, de modo geral, ndo se identifica
como sujeito latino-americano. Isto se da, provavelmente, por uma questio linguistica, dado que
o Brasil ¢ o unico pafs da América Latina que se comunica em Portugués e um dos poucos que
nao tem o Espanhol como lingua oficial no contexto latino-americano. Constitui-se no nosso
pafs, portanto, um distanciamento identitario marcado por questdes linguisticas.

Soma-se a este contexto de nega¢do da identidade latino-americana um processo de
rechaco aos partidos de esquerda no nosso continente, principalmente com os escandalos de
corrupcao que envolvem o Partido dos Trabalhadores, no Brasil, o Partido Justicialista, na
Argentina e a complexa conjuntura sécio-politica que envolve a Venezuela e a Guatemala. F
necessario, ainda, dizer que é preciso desconfiar das narrativas que sao contadas sobre estes
paises pela midia hegemonica.

No senso comum, muitos brasileiros associam a discussio sobre a América Latina ao
comunismo e aos partidos de esquerda, de forma irrestrita. Parece que temos um ranc¢o herdado
dos nossos colonizadores europeus, o que nos impede de reconhecermos a nossa propria
identidade latino-americana. Neste sentido, quando falamos da América Latina, encontramos
uma série de crengas e esteredtipos difundidos pelos partidos de direita e massificados pela
grande midia hegemonica. Alids, quem nao conhece, por motivagoes de discussoes politicas, estas

provocagoes: “Vai pra Cuba, comunistal”, “O Brasil ndo sera uma Venezuela”, “O Brasil nao

19 Entidade criada pelo governo venezuelano em 1974 visando democratizar a literatura latino-americana no
continente.

133




ESPANHOL NA UNIVERSIDADE: PESQUISAS EM LINGUA E EM LITERATURA (VOL. 111)
Tatiana Lourenco de Carvalho
José Veranildo Lopes da Costa Janior

pode se transformar numa ditadura bolivariana” e tantas outras expressoes que sintetizam a nossa
heranca colonizadora e a vontade de difundir ignorancia sécio-politica.

Outro caso que nos ajuda a compreender este contexto teve como pano de fundo o
primeiro debate com os candidatos a Presidéncia da Republica, realizado em agosto de 2018%,
pela TV Bandeirantes. O candidato Cabo Daciolo (Patriota) questionou o também candidato
Ciro Gomes (PDT) sobre a sua vinculagio com o Plano URSAL (doravante Unido da Republica
Socialista Latino-americana). Ciro, ao responder que desconhecia o assunto, ouviu: “Noés tamo
falando aqui de um plano que chama-se Nova Ordem Mundial, Unido de toda a América do Sul,
conexao de toda a América do Sul, tirando todas as fronteiras, fazendo uma unica nagao [...]
Quero deixar bem claro que no nosso governo o comunismo nao vai ter vez”. E esta a imagem
formada pelo senso comum, de pessoas que desconhecem os debates sobre a Integracio da
América Latina, que contribui com o rechago a identidade latino-americana e fortalece um
sentimento de 6dio aos paises do continente.

Contudo, o acesso as literaturas latino-americanas como politica de estado é um dos
mecanismos que podem fortalecer a identidade latino-americana e a propria integragao
continental. Ao defender o direito as literaturas latino-americanas (e a promoc¢ao do dialogo entre
o Brasil e os demais paises que compoem o continente), partimos do pressuposto de que o
contato com as mais diversas producoes literarias em dialogos territoriais nos permite conhecer a
nossa propria historia. Dito isto, poderfamos, por exemplo, realizar o seguinte dialogo literario

em sala de aula:

TEXTO 02

Um dia a mie de Fuizinha amanheceu adormecida, morta. Os
vizinhos tinham escutado a pancadaria na noite anterior. A mulher
gritara, gritara, a Fuizinha também, também. Ouviu-se a voz do Fuinha:

- Agora siléncio.

A mulher silenciou de vez. Fuizinha ainda muito haveria de
gritar. Ia crescendo apesar das dores, ia vivendo apesar da morte da mae
e da violéncia que sofria do pai carrasco. Ele era dono de tudo. Era dono
da mulher e da vida. Dispos da vida da mulher até a morte. Agora
dispunha da vida da filha. S6 que a filha, ele queria bem viva, bem
ardente. Era o dono, o macho, mulher é para isto mesmo. Mulher ¢ para
tudo. Mulher ¢é pra gente bater, mulher é para apanhar, mulher é para
gozar, assim pensava ele. O fuinha era tarado, usava a prépria filha
(EVARISTO, 2017, p. 79).

20 Fonte: <https:/ /www.brasil247.com/brasil / com-discurso-nacionalista-anticomunista-e-de-vies-
religioso-daciolo-surta-em-debate> . Acesso em: abr. 2020.
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TEXTO 03

¢por qué grita esa mujer?
épor qué grita?
dpor qué grita esa mujer?
anda a saber

esa mujer ¢por qué grita?
anda a saber
mira que flores bonitas
jacintos margaritas
dpor qué?
épor qué qué?
dpor qué grita esa mujer?

Jy esa mujer?
¢y esa mujer?
vaya a saber
estara loca esa mujer
mira mira los espejitos
gsera por su corcel?
anda a saber

¢y doénde ofste
la palabra corcel?

Es un secreto esa mujer
épor qué grita?
mira las margaritas
la mujer
espejitos
pajaritas
que no cantan
Jpor qué grita?
que no vuelan
dpor qué grita?
que no estorban
la mujer
y esa mujer
gy estaba loca esa mujer?

Ya no grita.
(¢te acordas de esa mujer?)

(THENON, 2001)

O texto 02 corresponde a um excerto do livro “Becos da memoria”, da escritora brasileira
Conceigao Evaristo (2017) e o texto 03 é um poema da escritora argentina Susana Thénon
(2001). Embora pertencentes a géneros diferentes, estes excertos podem ser levados para a sala

de aula, exemplificando o direito as literaturas latino-americanas. Ler Concei¢ao Evaristo e
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Susana Thénon, de forma comparada, significa perceber pontos de congruéncia entre a cultura
brasileira e a argentina. Assim, podemos discutir a vulnerabilidade feminina na América Latina,
num continente caracterizado pelo machismo e pela violagao contra as mulheres. Este exercicio
de comparacao é fundamental para que possamos compreender a nossa propria histéria e refletir

sobre a nossa propria cultura.

Consideragdes finais

Este capitulo apresenta uma rapida discussao sobre o ensino de literatura no Brasil do
presente, considerando como chave de leitura uma compreensio da conjuntura politica em que
vivemos. Mesmo correndo o risco de termos realizado uma rapida argumentagio, este capitulo &,
antes de tudo, o resultado de algumas inquietaces sobre o ensino de literatura num contexto em
que vozes conservadoras tentam adentrar ao espago escolar.

Um dos pontos principais de nossa argumentag¢ao considera o direito as literaturas latino-
americanas como uma politica de estado. Este direito se efetua a partir do ensino de Espanhol no
curriculo nacional, de modo que nos interessa motivar os dialogos literarios entre o Brasil e a
América Latina e vice-versa na sala de aula. Utilizamos o termo “politica de Estado” porque
acreditamos que o ensino desta lingua neolatina e de literaturas latino-americanas — nao pode ser
entendido como uma politica partidaria, mas sim como um direito assegurado pelo Estado.

Enfatizamos que as ciéncias humanas — e neste caso, a Lingua Espanhola e o ensino de
literatura — sofrem um movimento de perseguicio de setores conservadores que, marcados pelo
preconceito, tentam cessar a discussdao sobre as diferengas na sala de aula. Temos uma tentativa
constante de silenciamento das diferengas e de aniquilamento do heterogéneo.

Estamos convictos de que a exclusio do ensino de Espanhol do curriculo nacional e,
deste modo, a retirada do direito a0 contato com as literaturas latino-americanas num contexto
mais amplo significa negar a nossa propria histéria. Este panorama se acentua quando
consideramos um discurso de 6dio dirigido aos paises latino-americanos, como resultado de uma
cultura de estigmas criada por parte da elite brasileira como se nés no Brasil nao féssemos latino-
americanos.

No Brasil atual vivemos um movimento de 6dio a América Latina e ao socialismo.
Bastaria dizer que, em agosto de 2018, presenciamos um grupo de brasileiros, a0 som do hino
nacional, queimando os pertences de imigrantes venezuelanos na fronteira entre o Brasil e a

Venezuela, na cidade de Pacaraima®. Para evitar que episédios truculentos como este voltem a

2l Ver: COSTA JUNIOR, J. V. L, MUNHOZ, R. F. Pode a literatura latino-americana nos ensinar a
respeitar os imigrantes?. Revista Leia Escola, v. 01, p. 57-67, 2019.


http://lattes.cnpq.br/1260836318421148
http://lattes.cnpq.br/6448825535013183
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ocorrer, defendemos o acesso as literaturas latino-americanas, pois o texto literario é o remédio

mals eficiente na cura contra o preconceito, a ignorancia e o 6dio.
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