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APRESENTACAO

E com grande alegria que apresentamos os Anais do IT Encontro do Projeto de
Extensao UERN vai a escola, cuja tematica foi “Educagao publica e pobreza: (re)existéncias
no cenario pandémico” realizado nos dias 23 a 26 de novembro de 2021. O evento integrou
acoes contempladas em Edital da Pré-reitoria de Extensio (PROEX/UERN) junto ao
Fundo Estadual de Combate a Pobreza (FECOP) de Institucionalizacao de a¢des e bolsas
de extensao de carater eminentemente remoto e de curta durag¢ao conduzidos pelo temario
de combate a pobreza e as desigualdades sociais.

Nesse sentido, construimos em conjunto com os participes do projeto uma proposta
de identidade visual que simbolizasse a tematica do nosso evento, articulando-se ao tema dos
sertdes trabalhado na primeira edi¢do com o simbolo da macambira. Trazemos, portanto, a
ave simbolo de sobrevivéncia dos nossos sertdes: o Carcard. A nossa “aguia do sertio”
tornou-se simbolo pela sua imponéncia e instinto de (re)existir, que em meio a aridez dos
solos passeia na cagada de tudo que ¢ vivo ou morto, e no coletivo de seu bando emite um
grito que da origem ao seu nome, rasgando os ceus, fazendo-se temido por outras espécies.
Tal sentido se traduziu na can¢io “Carcard” do maranhense Jodo do Vale (1934/1966), em
patceria com o alagoano José Candido (1927/2008), lancada nos anos de chumbo no Brasil,
que representava a resisténcia contra a ditadura militar, afinal, "Carcard, pega, mata e conme...
Carcard nao vai morrer de fome! Carcard, mais coragem do que homem”. Cantada e regravada por
muitos artistas da musica brasileira, “Carcard” tornou-se poesia dos sertoes,
representatividade e identidade da forca de um povo que (re)existe. Nada mais préximo do
que vivemos nesses tempos pandémicos: a busca pelo sentido de (re)existir!

O I Encontro do Projeto de Extensio UERN vai a Escola teve como tema:
“Educacao e Resisténcia: insurgencias coletivas”. O evento correu no periodo de 11 a 14 de
agosto de 2020, utilizando as plataformas virtuais YouTube ¢ Google Meet. Para organizacao
desse evento contamos com o apoio institucional do Programa de pés- Graduagio em
Educagio (POSEDUC/UERN); Faculdade de Educacio (FE/UERN); Diretoria de A¢oes
Inclusivas (DAIN/UERN) e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Estado, Educacio e
Sociedade (GEPEES/UERN), tendo em sua programacio estudantes de Pés-graduacgio e
professores da UERN e de outras universidades do pais.

Enquanto apoios externos ao evento contamos com o Laboratério de Estudos do
Campo (LECAMPO-FAFIDAM/UECE); Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento
Operitio IMO/UECE); Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Gestao e Aprendizagem
(GPPEGA- PPGE/UECE); Mestrado Académico Intercampi (MAIE-FAFIDAM/UECE);
da linha de pesquisa Educacio, Estética e Sociedade (E-Luta-PPGE/UFC) e do Grupo de
Pesquisa Formacao de Professores, Politica Educacional e Desigualdade Social (FORPED-
IFCE/ campus Tiangud).

O I Encontro do Projeto de Extensaio UERN vai a escola, contou com 975
inscri¢oes, mais de 66 institui¢des de ensino superior e 30 redes de instituicdes de ensino
basico publicas e privadas. Contamos ainda com a submissao e realizagio de 27 oficinas e
minicursos ministrados por professores do ensino superior, estudantes da pos-graduagao e
graduagao e professores e gestores da educagdo basica, que além de compor conosco a
programacao do evento trouxeram novas partilhas de saberes ao publico participante.



Tendo em vista os retornos positivos dos nossos participantes nessa primeira edi¢ao
do evento organizou-se uma segunda proposta, tendo como base o tema “Educagao Publica
e Pobreza”, descortinando novas possibilidades e (re)existéncias nesse cenario pandémico.
A defini¢ao da tematica deste II Encontro tem como fundamento o aprofundamento das
desigualdades perceptiveis de forma ainda mais severa no contexto da pandemia da Covid-
19.

A crise sanitaria advinda da pandemia da COVID- 19 nasce em um solo social
marcado por uma “crise de dominagao em geral” sem precedentes, vivenciada pelo sistema
metabélico do capital desde a década de 1970 (MESZAROS, 2011). A l6gica de reproducio
destrutiva do capital, que tem como centralidade sua causa sui, massacrando a satisfagao das
necessidades humanas e o meio ambiente natural, escancara toda a sua insustentabilidade
diante do capital pandémico (ANTUNES, 2020). Questdes de género, raca e classe se
entrelacam nesse cenario de pandemia, evidenciando que na raiz da crise humanitaria, da
concentra¢ao cada vez maior da riqueza e do desemprego estrutural estariam os problemas
estruturais desse modo metabolico de controle.

A precariza¢ao cada vez maior do trabalho e das condi¢oes de vida dos trabalhadores,
advindas de medidas de ajuste e de retirada de direitos associadas ao protofascismo, que
vocifera uma politica genocida, agrava as implica¢Oes da crise ora vivenciada, escancarando
a barbarie da era moderna (FONTES, 2019). Diante da conjuntura em que o Deus mercado
impoe a supremacia da reproducdo do capital as vidas humanas, ha um fortalecimento das
tentativas de sacrificar o publico, ou “passar a boiada” de acordo com a fala de um dos
agentes da politica destrutiva do governo Bolsonaro. A auséncia de um projeto de governo
¢, a0 mesmo tempo, o aprofundamento da degradacido e a destruicio dos direitos sociais,
sob o lema de um fajuto nacionalismo subserviente ao imperialismo estadunidense
(FONTES, 2019).

A pandemia do coronavirus apresenta-se enquanto potencial emergente a0 aumento
das desigualdades em todo o mundo. Em contextos desiguais e injustos de distribuigao de
renda e garantia de direitos elementares a sobrevivéncia das pessoas, como o Brasil,
aprofunda-se a crise econdémica e sanitaria, promovendo um cenario de escassez,
desemprego, fome e pobreza extrema. Dados da Pnad Continua do IBGE apontam que a
desigualdade de renda do trabalho no Brasil bateu recorde no segundo trimestre de 2020.
Com a descontinuidade do auxilio emergencial e recorde da taxa de desemprego no pais
chegando a 14%, observa-se que o ano de 2021 podera apresentar indicadores ainda mais
problematicos com relagao a desigualdade.

A crise estrutural torna mais aguda e explicita a insustentabilidade do capital,
disseminando as suas consequéncias sobre a totalidade social de diferentes formas e em
amplas propor¢oes. Os indices positivos relativos ao emprego advindos da expansao do pos-
guerra, ndo s6 nao puderam ser retomados, como o contingente de desempregados cresceu
e cresce vertiginosamente também nos pafses desenvolvidos.

Diante do desenvolvimento regressivo do capital, o desemprego aparece sob a
roupagem de desemprego estrutural, que associado ao aumento da concentracio de renda
leva ao crescimento incomensuravel da pobreza e da distancia entre os mais ricos e 0s mais
pobres (MESZAROS, 2010; 2011). Nesse sentido, a desigualdade se reproduz ao passo que
muitos adoecem e poucos tém acesso a educacio, as condigdes objetivas para uma vida digna



e sdo vitimas de uma politica de extremismo, racismo e morte, 0 que torna a a¢ao educativa
ainda mais desafiante para a constituicdo de um potencial emancipador.

A Educagio se configura enquanto dinamica de humanizagio e apropriagao do
legado do género humano, possuindo um importante papel na conformagao das
consciéncias, abrindo espago para vias de luta coletiva e resisténcia. Levantando a bandeira
de defesa da educagio publica, de gestao publica, em tempos de ataques recorrentes e de
diversas tentativas de privatizagao, pensamos em construir um evento que possa contribuir
para pensar a problematica conjuntura atual. A partir dessa preocupagao ¢ que se originou a
ideia de um evento, pensado e formulado no coletivo das universidades do Estado do Rio
Grande do Norte e do Ceara, somando forcas com outros coletivos nacionais, na tentativa
de aprofundar debates que alcancem, para além do espago académico, a dinamica da vida
daqueles que sao marginalizados e jogados a propria sorte.

Por meio do Projeto de extensao UERN vai a escola, temos construido um debate
politico e engajado de forma virtual, possibilitando trazer grandes pesquisadoras e
pesquisadores da educagao nacional desde abril de 2020. Dessa forma, temos experimentado
novas formas de alcangar o publico externo com originalidade, abrindo o didlogo entre escola
¢ universidade e estabelecendo parcerias interinstitucionais. Compreendendo as experiéncias
desenvolvidas no formato remoto entendemos que a produ¢ao de um evento desse porte
requer processos formativos e organizacionais que se fazem no coletivo de forgas.

O evento contou com 350 inscri¢des, apresentagao de 42 comunicagdes orais e 03
oficinas por meio do Google Meet, langamento de 06 livros e 03 Lives que ocorreram por meio
do nosso Canal do YoxTube UERN vai a escola. Esta publicacdo representa parte desse
trabalho coletivo, organizado em seis eixos tematicos, quais sejam:

EIXO I — Pobreza, Politica Educacional/ Reformas no Cenario Pandémico;

EIXO II — Trabalho e Educacio;

EIXO III — Literatura, Infancia e Formacao de Leitores;

EIXO IV — Formacao e Profissao docente;

EIXO V — Praticas Pedagogicas, Ensino Remoto, Curriculo e Avaliagao;

EIXO VI - Inclusio, Diversidade e Educagao no Campo.

Por fim, convidamos a todos/as/es a leitura dos trabalhos aqui apresentados, um
conjunto de reflexdes sobre o campo da educagio.

Profa. Dra. Emanuela Rutila Monteiro Chaves
Coordenadora do Projeto de Extensio UERN vai a escola (2021).

Profa. Me. Iasmin da Costa Marinho
Vice-coordenadora do Projeto de Extensao UERN vai a escola (2021).



O CARCARA DO NORDESTE

Quero falar para vocé
do fundo do coragio
dessa ave de rapina

que vive nesse torrao
conheco desde menino
no meu solo nordestino
o Carcara do sertao.

Essa ave de rapina

do meu sertao sofredor
que tem o habito diurno
na lida de cacador

eu falo nesse instante

que tem papel importante
esse animal predador.

Se alimenta de insetos
e de carnica também
disputa restos mortais
com urubus se da bem
faxineiro da natureza

e tenham plena certeza

nao cobre nem um vintém.

De canto alto e barulhento
de bico azul diferente

vive nas beiras de estrada
do meu nordeste carente
essa ave linda e bela
contribui com sua parcela
Para o meio ambiente.

Pela voz de Joao do Vale
numa cangao popular
esse poeta nordestino

fez todo Brasil cantar
que ele nao passa fome
ele pega, mata e come
quando quer se alimentar.

Assim ¢ nosso Carcara
que me deu inspira¢ao
essa ave nordestina

que tenho admira¢ao
falo do fundo peito

eu tenho muito respeito
dessa aguia do sertao.

Tassia Camila Martins Cunha
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Introdugiao

Este trabalho tem como objetivo geral investigar de que maneira a pandemia vem
beneficiando o processo de privatizagao da educagao basica. Para isso, a pesquisa ¢ de carater
bibliografico e documental, fundamentado no pensamento marxista contido nos escritos de
Saviani (2020), Leher (2019), Mancebo (2020), Fontes (2020), bem como no documento
lancado pela Banco Mundial em 2020, intitulado “Pandemia de Covid-19: Choques na
educacio e respostas de politicas”. A escolha pela tematica foi resultado da analise critica do
avanco notério da privatiza¢ao do ensino publico brasileiro, defendido pelos organismos
internacionais mediante o ensino remoto e configurando um ataque decisivo ao direito a
educaciao no pafs. Por fim, conclui-se que o periodo de crise sanitiria atual se mostra uma
o6tima oportunidade para que o grupo neofacista e ultraliberal propague suas ideias e projetos
de privatizagao da educagao publica.

Segundo Marx (apud Mészaros, 2010), o capitalismo ¢ entendido como modo de
producao de mercadorias, incluindo, também, as relacOes estabelecidas entre os homens
durante o processo de produgao, cuja mao de obra fornecida por eles torna-se um produto
para membros de outra classe social. De acordo com Evangelista e Souza (2020, p.1), “esse
avango vem sendo programado ha muito tempo, mas s6 agora encontrou as condi¢oes
objetivas para ser apontado como grande solu¢io”. Nesse contexto, a educagdo, na
contemporaneidade, esta em um terreno de disputa, no qual cresce a participagdo e o
estabelecimento da iniciativa privada, fortalecido pelo total apoio do governo Bolsonaro, de

cunho protofascista e ultraneoliberal (FONTES, 2019).

Desenvolvimento

Na busca pela compreensao da conjuntura alarmante que o Brasil e o mundo vém
vivendo nos dltimos anos, aprofundado em 2020, é comum nos questionarmos como a
humanidade chegou nesse estado de calamidade. Com base nisso, Piana (2009) destaca que
a principal particularidade do cenario global vigente é decorrente da crise inaugurada pelo

capital, ja destacada no livro “Para além do capital”, no qual o filésofo Mészaros afirma a



insercao do planeta, desde 1970, em uma nova instabilidade no sistema capitalista, muito
mais devasta ou destrutiva do que a chamada crise ciclica. Nomeada pelo autor como crise
estrutural do capital, ela “afeta a totalidade de um complexo social em todas as relagdes com
suas partes constituintes ou sub complexos, como também a outros complexos aos quais é
articulada” (MESZAROS, 2002, p. 797). A definicio é compativel a0 advento da chegada do
coronavirus, uma vez que ele atinge todo o globo e o curso que a humanidade esta seguindo,
além de atingir todas as esferas sociais.

Impulsionado pelo nao funcionamento das escolas, o Banco Mundial, como grande
agéncia influenciadora na educagao mundial, comecou a reforcar em seus relatorios e
documentos publicados em 2020 que, mesmo com as escolas fechadas, o ensino nao deveria
ser interrompido. Segundo seu relatério intitulado “Pandemia de Covid-19: choques na
educacio e respostas de politicas”, divulgado em maio de 2020, a recomendagao salientada
era que “a aprendizagem nao podia parar”, pois o globo perderia os avangos ja alcangados
no campo educativo internacional caso tais institui¢oes parassem de vez nessa situagao.
Assim, foi prescrito que cada pafs deveria encontrar um modo ou formas alternativas para
“entregar os conteudos curriculares aos alunos”, e a aprendizagem digital seria uma 6tima
solugdo para essa problematica (BANCO MUNDIAL, 2020, p.5).

Objetivando encorajar a aceitacio da manuten¢do do ensino remoto, varios
organismos internacionais uniram-se e firmaram um acordo. Segundo o relatério da OCDE
“O Education at a Glance” — “Panorama da Educagiao”, numa traducido livre para o
portugués —, lancado em 2020, o tratado tinha o intuito de implementar tecnologias
pedagdgicas em nivel global, obtendo vantagens oriundas do contexto de ensino remoto no
qual o mundo esta inserido. Em outras palavras, esses 6rgios véem oferecendo servigos
eletronicos, materiais digitais, bem como documentos que contém uma série de estratégias e
dicas para aprimorar a aprendizagem de forma remota, ofertando ac¢des inicialmente
gratuitas, porém a fim de render abundante lucro as empresas dirigentes dessas plataformas
digitais a longo prazo, uma vez que elas receberao aceite mundial.

Ademais, essa tatica do ensino remoto concerne uma pega-chave em um projeto
maior: privatizar a educa¢ao mundial. Entre as companhias que firmaram este ajuste
educativo, temos o Banco, a UNESCO, ONU, OCDE e varios grupos empresariais com
interesses particulares na aprendizagem, como a Microsoft, o Google, Facebook, zoom,
Moodle, Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), a Fundagao Telefonica e muitos
outros que controlam o ensino remoto oferecido em grande parcela dos paises, além de ter

acesso aos dados pessoais de milhares de alunos e profissionais da educagdo usuarios destas



plataformas. Elas, além de padronizar a docéncia, trazem a ideia de que a aprendizagem nao
necessita de um local para acontecer, tirando do Estado a responsabilidade de fornecer uma
educacio formal institucional.

Autores como Evangelista, Fiera e Flores (2020) atribuem ao ensino remoto uma
comparagao com presente de grego, relacionando a situagao atual da educagio brasileira a
Iliada, classico épico de Homero, e ao Cavalo de Troia, em que foi entregue pelos gregos um
lindo cavalo de madeira, simbolizando rendi¢do na guerra que travavam com os troianos.
Porém, mesmo o objeto representando as melhores intengdes, ele se materializou o
contrario, consistindo na pega final de um demorado plano para dizimar Tréia. Fazendo uma
analogia com o ensino remoto, embora haja propodsitos adequados em seu discurso,
semelhante ao regalo grego, o ensino remoto é equivalente ao elemento conclusivo e certeiro

de um golpe de longa data que visa prejudicar a escola publica e a classe trabalhadora.

Conclusiao

Mediante o exposto, é possivel perceber que o projeto de privatiza¢ao da educagao
nao ¢ recente, tendo iniciado antes da chegada da pandemia da Covid-19. Entretanto, apesar
de nao ser a unica motivadora pelo desmonte do ensino mundial e/ou brasileiro, o cenario
atual adequou-se como um plano de fundo perfeito para indmeras corporagdes e
organizagoes, que aproveitam a circunstancia para dar cabo ao esquema de destruicao da
educagao publica, aliados com mais membros e for¢a. Assim, vista como uma “janela de
oportunidade” aos olhos dos defensores da privatizagao da educagao, o periodo pandémico
trouxe transformagoes para nos adaptarmos a condi¢do, as quais algumas serao mantidas,
como o ensino remoto, considerado uma 6tima forma de articulacdo entre escola e familia.
Porém, para Fontes (2020), pode tratar-se de uma tragédia a longo prazo em virtude dos
dados relativos a pandemia e a gestio do vigente governo Bolsonaro que, no ano de 2020,

revelam ataques e desmontes feitos na educagao.
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Introdugiao

Com a pandemia mundial, e a circulagdo do virus SARS-CoV-2 e da doenga
provocada por ele, a coronavirus (Covid-19), fato interferiu em todos os ambitos da
sociedade, causando mudangas significativas. Na educagdo nao seria diferente, para evitar
maiores contaminages de pessoas, as aulas presenciais foram substituidas pelas aulas de
modo virtual. Para Behar (2020, s.p), pelo carater excepcional do contexto de pandemia, esse
novo formato escolar é chamado de Ensino Remoto Emergencial (ERE), “uma modalidade
de ensino que pressupoe o distanciamento geografico de professores e alunos e foi adotada
de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino por institui¢des educacionais do mundo
inteiro”.

Nesse contexto, a importancia da tecnologia de suporte e acesso torna-se real em
relagdo a qualquer profissional, especialmente se tratando de profissionais de educagdo e
alunos de institui¢oes publicas, principalmente no que diz respeito ao ensino remoto, cujos
recursos tém possibilitado a superagaio de obstaculos e barreiras decorrentes de
comprometimentos de varias ordens, desde financeiras a falta de implementag¢ao legal para
assegurar sua qualidade diante do cenario pandémico.

Compete as Secretarias da Educa¢do formular diretrizes e promover a defini¢ao e
implantagao de planos, politicas, programas, projetos e agdes relativos a educagao, no ambito
do Estado, bem como viabilizar a promogao de estudos e pesquisas para o desenvolvimento
e aperfeicoamento do sistema educacional e fomentar articulagio com outros 6rgaos ou
institui¢oes publicas e particulares, nacionais e internacionais, com vistas a0 cumprimento de
sua finalidade. Nesse sentido, buscamos realizar levantamento da movimentacio da
Secretaria da Educacio do Estado da Bahia, a fim de analisar suas a¢oes, diante das
necessidades para assegurar o direito a educagao e os anos letivos de 2020-2021, logo apds o
surgimento da atual pandemia, Coronavirus (Covid-19).

Esse reconhecimento motivou o desejo de desenvolvermos o presente estudo com

base na seguinte questio central: Quais as agoes desenvolvidas pela Secretaria de Educacio



visam garantir o direito a educagdo com qualidade diante do cenario pandémico? E as
questdes norteadoras: De que modo a Secretaria Estadual da Educacdao tém auxiliado os
profissionais para garantir a educagdo remota com qualidade? E quais tém sido as
implementacOes de suporte aos alunos para possibilitar o acesso a educacao?

Com a impossibilidade da realizagdo do estagio supervisionado em gestio e
coordenacdo de ensino de maneira presencial nas instituicdes de ensino, realizaremos o
mesmo com e como pesquisa. A metodologia da pesquisa sera do tipo qualitativa, que
consiste em investigagoes empiricas de fatos ou fendmenos. Sera realizada de modo remoto
através de levantamento e analise de dados oficiais. No processo de analise e interpretagao o
pesquisador elabora pouco a pouco uma explicag¢ao légica do fendmeno ou da situagiao
estudados, examinando as unidades de sentido, as inter-relacoes entre essas unidades e entre
as categorias em que elas se encontram reunidas. Possui carater descritivo, cujo foco nao
consiste na abordagem, mas sim no processo e seu significado, ou seja, o principal objetivo
¢ a interpretacio do fenémeno objeto de estudo (SILVA; MENEZES, 2005). Assim, a
pesquisa qualitativa caracteriza-se por ser “interpretativa, baseada em experiéncias,
situacional e humanistica”, sendo consistente com suas prioridades de singularidade e
contexto (STAKE, 2011, p. 41). O resumo esta organizado em quatro partes: introdugao,

desenvolvimento, conclusio e referéncias.

Analisando e refletindo acoes da Secretaria Estadual da Bahia em relagao ao Covid-
19
A Secretaria da Educa¢ao do Estado da Bahia é o 6rgao responsavel pela

manutencao financeira e pela elaboragao de diretrizes administrativas e pedagogicas de
diversas escolas publicas de ensino fundamental, médio e/ou técnico localizadas em Salvador
e demais municipios do interior da Bahia, além de manter financeiramente as quatro
universidades estaduais da Bahia. Criada pela Lei n® 115, de 16 de agosto de 1895, como
Secretaria do Interior, Justica e Instru¢ao Publica e esta localizada na Avenida Luis Viana
Filho, 5* Avenida, 550, Centro Administrativo da Bahia - CAB / Sussuarana - Salvador
/Bahia.

Com os crescentes casos do coronavirus, na data 04/02/2020, o governo federal
declara estado de Emergéncia de Saude Publica de Interesse Nacional, mobilizando todo o
pais a organizar-se, a fim de tomar providéncias de prevencao e combate ao virus. S6 entio,
em 16 de margo de 2020, o Governo do Estado da Bahia institui, respectivamente, através
dos Decretos N° 19.528 (BAHIA, 2020) e 19.529 (BAHIA, 2020) no ambito do Poder

Executivo, o trabalho remoto e regulamentando medidas temporarias para o enfrentamento



da emergéncia de saidde publica. Dentre as medidas adotadas, houve a paralisa¢ao das aulas
presenciais (inicialmente nas cidades de Salvador, Feira de Santana e Porto Seguro, e
posteriormente nas demais cidades da Bahia) desde o dia 16 de mar¢o de 2020 de acordo
com o decreto N° 19.529(BAHIA /2020).

A Lei n° 14.040 de 18 de agosto de 2020, estabelece normas educacionais de
exceléncia a serem adotadas durante o estado de calamidade publica. A respeito da educagao
basica a lei dispensa: na educagao infantil, a obrigatoriedade de observancia do minimo de
dias de trabalho educacional e do cumprimento da carga horaria minima anual; no ensino
fundamental e no ensino médio, da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de
efetivo trabalho escolar, desde que cumprida a carga horaria minima anual estabelecida nos
referidos dispositivos, sem prejuizo da qualidade do ensino e da garantia dos direitos e
objetivos de aprendizagem; Podendo ser adotado um continuum de 2 (duas) séries ou anos
escolares para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Com o0 ano letivo afetado, a lei n® 14.040 aborda a possibilidade de desenvolvimento
de atividades pedagdgicas nao presenciais em todos os niveis de educagao. As mesmas devem
sempre ser realizadas considerando as especificidades de cada faixa etaria dos estudantes e
de cada modalidade de ensino, em especial quanto a adequacao da utilizacdo de tecnologias
da informagao e comunicagio, e a autonomia pedagogica das escolas.

Sobre o retorno as atividades escolares regulares, a lei 14.040 (BRASIL, 2020) diz
que “observara as diretrizes das autoridades sanitarias e as regras estabelecidas pelo
respectivo sistema de ensino.”. E os programas publicos suplementares de atendimento aos
estudantes da educagao basica e os programas publicos de assisténcia estudantil da educagao
superior serdo mantidos. Medidas essas que sao necessarias para evitar o aumento da evasiao
escolar, um dos grandes impactos sentidos neste ano atipico.

O Governo do Estado publicou no Diario Oficial dia 15 de abril de 2020 a Lei n°
14.259, de 14 de abril de 2020, na qual cria o Projeto Vale Alimentaciao Estudantil - PVAE,
“destinado a ac¢des de transferéncia de renda aos estudantes da rede publica estadual de
ensino, configurando beneficio complementar emergencial, em razio do estado de
calamidade puiblica em saide decorrente da pandemia da COVID-19.” (BAHIA, 2020). O
valor de 55,00 reais é disponibilizado através do cartao Alelo, em nome do estudante. As
despesas do Projeto Vale Alimenta¢ao Estudantil correrdo por conta de recursos do Fundo
Estadual de Combate e Erradicagao da Pobreza - FUNCEP e de recursos das fontes livres
do Tesouro. O recurso ¢ destinado, exclusivamente, para a compra de géneros alimenticios

(BAHIA/2020). No contexto atual, o desemprego, a fome e entre outras adversidades



assolando a sociedade, o PVAE se configura como uma politica muito importante da
Secretaria da Educacgao do Estado da Bahia, para assegurar a alimentagdo tanto do estudante,
quanto de seus familiares. Entretanto, muitos relatos e matérias de jornais sobre a
desorganizacao na distribuicao e a demora em contemplar todos os estudantes que deveriam
estar assegurados.

Dia 23 de fevereiro de 2021 foi anunciado a data de retorno das aulas de modo
remoto. As atividades escolares na Rede de Ensino da Bahia foram retomadas no dia 15 de
mar¢o de 2021, quase um ano depois, considerando a Lei Federal n° 14.040, os estudantes
terao dois anos letivos 2020 e 2021, sem reducao do numero de horas letivas previsto em lei
pela LDB. Serdo cumpridas as 1.500 horas aula, em um periodo de 228 dias letivos, com
aulas aos sibados, sendo encerrado no dia 29 de dezembro de 2021.

As aulas da rede estadual foram suspensas pelo Governador da Bahia no dia
18/03/2020. Segundo um levantamento do jornal Folha de Sao Paulo, a Bahia foi o tnico
estado brasileiro que nao disponibilizou aulas virtuais para os alunos da rede estadual no ano
de 2020, mesmo com o ano letivo nao concluido. E até a data de divulgagao do levantamento
o Governo do Estado da Bahia nio tinha previsao de quando seria iniciado o ano letivo de
2021. Durante todo esse tempo nao houve o posicionamento do setor responsavel quanto
as reais propostas a serem tomadas em relagao a Educagao. Assim podemos considerar que
houve descaso e até abandono do Governo do Estado, a educagao de qualidade para todos
nao ¢ uma das suas prioridades.

Alguns dias antes do inicio das aulas remotas da rede estadual de ensino, o Governo
do Estado publicou no dia 27 no Diario Oficial da Bahia, o Decreto n® 20.258, de 26 de
fevereiro de 2021, que regulamenta a Lei Estadual n® 14.300, de 12 de fevereiro de 2021, que
institui o Programa Mais Estudo (BAHIA,2020). Ele tem o objetivo de ofertar monitoria aos
estudantes das escolas da rede publica estadual de ensino, estimulando a participa¢ao em
acoes de auxilio e refor¢o de aprendizagem, prioritariamente dos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Matematica. A SEC ¢ responsavel por coordenar o pagamento das
bolsas para os estudantes selecionados, estabelecendo os parametros a serem atendidos pelas
unidades escolares para a liberaciao dos recursos. A monitoria estudantil é desenvolvida por
estudantes, sob orientagao pedagdgica ou docente, visa o fortalecimento de atividades
curriculares. Sao selecionados dois monitores para cada turma, dentre alunos do Ensino
Médio, da Educacio Profissional e do 8°¢ 9° ano do Ensino Fundamental, que atendam aos
seguintes critérios: estar regularmente matriculado na unidade escolar em que ira realizar a

monitoria; ter obtido bom aproveitamento académico, nos termos a serem definidos em



edital, desde que observada média igual ou maior que 8,0 relativa ao ano letivo ou trimestre
anterior aquele em que sera iniciada a selecio no componente curricular no qual requer a
monitoria; possuir Cadastro de Pessoa Fisica devidamente regularizado; ndo estar atuando
em outra monitoria. As atividades de monitoria ocorreriam no turno em que o aluno nao
estivesse em atividade escolar e teria duracio de oito hotras semanais. Os estudantes
selecionados para atuagio como monitores recebem bolsa no valor de R$100 durante o
periodo de vinculagio ao Programa Mais Estudo. Sendo entio, mais um Programa
implementado pelo Governo que favorece a promogao do direito a educagiao no contexto
da pandemia, dando possibilidade aos alunos com a experiéncia de refor¢o de aprendizagem,
causando um possivel interesse em prosseguir com as aulas e com a possibilidade de melhorar
a assiduidade dos alunos, Programa Mais Estudo (BAHIA,2021)

A Secretaria de Educa¢ao Estadual da Bahia disponibilizou em seu site oficial uma
cartilha destinada ao estudante e a familia, na qual contém algumas informagoes e orientagoes
a respeito do funcionamento das aulas remotas: matricula e carga horaria. O Guia do
estudante e da familia ¢ um documento de muita relevancia, através deste é possivel nortear
alunos e seus responsaveis sobre o ano letivo atipico. O guia apresenta trés fases, a fase 1 ¢é
a atual, na qual por condi¢Oes de seguranga e saude nao sio permitidas as aulas presenciais,
elas serdo remotas, com os estudantes estudando em casa. Segundo o Guia, os “Estudantes
e seus responsaveis receberao as orientagdes sobre as rotinas e planos de ensino, feitas pela
escola, através dos meios de comunicacao disponiveis; Os que tiverem acesso a internet
poderio acessar os conteidos e responder as atividades de forma virtual; Para os estudantes
que ndo tiverem acesso a internet, a escola indicara os dias e horarios para entrega do material
pedagdgico ou para baixar o material digital com a internet da escola; Para os estudantes que
residem na zona rural, e nio tiverem como ir a unidade escolar, a escola enviara para o
estudante o material. O novo canal TV Educa Bahia (educabahia.ba.gov.br), também exibira
aulas e programas com conteudos pedagdgicos, incluindo aulas do EMITEC (Ensino
Médio), do curso ENEM gratuito e Hora do ENEM (para concluintes) e do programa
Vamos Aprender e Estude em Casa (para o Fundamental e o Médio). Apesar da delonga do
Estado em retornar as atividades escolares, se levarmos em consideracio essas informagoes
do guia, nota-se uma certa preocupacao em fazer com que haja acesso ao ensino por todos
os estudantes da Bahia, trazendo implementa¢oes de suporte, dispondo de atividades que
nao necessitem acesso a internet e no caso de estudantes da zona rural, a2 nio necessidade de
deslocamento até a escola para o contato com o material pedagdgico. A fase 2, seria o ano

letivo de forma hibrida, quando as condi¢oes de seguranga permitirem, o estudante conciliara



o tempo em casa ¢ o tempo na escola. As turmas serdo divididas e os estudantes estardo 3
dias na escola e outros 3 dias em casa. Na fase 3, ja4 com seguranca, as aulas voltardo a ser
100% presenciais. Sempre seguindo os protocolos de biosseguranca. Para as fases 2 e 3 nao
foram apresentadas possiveis datas, nem previsoes no que se refere ao CoronaVirus, nem
valores percentuais para a segurang¢a do retorno.

Os profissionais de educagao neste modelo de educagao remota, o guia diz que,
farao acompanhamento pedagogico a distancia, com uso de ferramentas digitais e analdgicas.
No dia 1° de marco houve a retomada das atividades docentes para a preparagio e
planejamento das atividades letivas. E de 8 a 12 de mar¢o aconteceu, remotamente, a Jornada
Pedagogica Paulo Freire, para o planejamento coletivo das atividades que serao executadas,
também a mobilizagao intensa para a busca dos estudantes (para evitar a evasao escolar), e
debates acerca do cuidado consigo e com o outro, dentro e fora das escolas. Esse modelo de
ensino remoto é novo para a maioria dos profissionais e estudantes, assim é necessario tempo
para entender o funcionamento do mesmo. A retomada das atividades docentes aconteceu
dia 01 de marco e a retomada das atividades escolares foram retomadas no dia 15 de marco
de 2021, ou seja, somente quatorze dias para o planejamento e adaptagao dos professores.

O Governo da Bahia também instituiu o Bolsa Presenca, Lei n°14.310, em 24 de
marco de 2021, com o objetivo de promover a permanéncia de alunos na escola e fortalecer
a relacdo entre a escola, a familia e as comunidades. A SEC estabelece o inicio e a duragdao
de cada edi¢ado do Programa Bolsa Presenca, bem como dispde sobre os procedimentos
necessarios a sua implantagao, durando cada edi¢do seis meses, ao final da qual os estudantes
sao avaliados com base em indicadores de aprovagao e de abandono escolar. Esse auxilio é
no valor de R$150 por familia, pago através de um cartio emitido e é destinado aos alunos
dos ensinos Fundamental e Médio regularmente matriculados na Rede Publica Estadual da
Bahia. No art 6° da lei n°14.310 diz que os critérios para recebé-lo sio: “I - assiduidade do
aluno nas aulas ministradas pela unidade escolar em que o estudante encontra-se matriculado,
com frequéncia escolar minima de 75% (setenta e cinco por cento); II - realizacio das
atividades pedagodgicas vinculadas aos eixos tematicos do Programa Bolsa Presenca, atestada
pela unidade escolar em sistema de gestao especifico de acompanhamento; 111 - participagao
obrigatéria dos estudantes nas avaliagdes de aprendizagem promovidas pela unidade escolar;
IV - participagao da familia do aluno nas atividades escolares dirigidas a pais e responsaveis;
V - manutencio dos dados cadastrais atualizados, na unidade escolar ¢ no CadUnico”

(BAHIA,2021).



Sendo assim, sabemos que diversos fatores interferem nesse processo de ensino
aprendizagem, dentre eles:

[..]a desigualdade de condicGes interfere, inclusive, no esfor¢o de
estudar. Em um contexto no qual muitos alunos vao a escola para
comer, ter um silencioso comodo da casa com computador para se
concentrar é para poucos. (HARTMANN; BOFF, 2020, s.p).

Consideragdes finais

Apesar de todos os documentos encontrados na pesquisa, com ag¢oes desenvolvidas
pela Secretaria de Educagao da Bahia, visando auxiliar no direito a educagao com qualidade,
a enorme diversidade de realidades educacionais, sociais e econdmicas do Estado da Bahia,
sendo um grande desafio, inclusive quando se trata de acesso a educagido escolar com
qualidade, mesmo em periodos nao emergenciais. Uma das primeiras considera¢des, ainda
em aberto e bastante preocupantes, é sobre a fase 2 disposta no guia, que seria o ano letivo
de forma hibrida. Tendo em vista que apesar de evitar maiores aglomeragoes, a exposi¢ao
dos alunos inclusive em transportes publicos, mesmo que em metade da semana, ja seria
suficiente para um possivel quadro generalizado de contaminagdo, quadro que certamente
dependendo do acesso a saude e aparato financeiro, seria um caos ainda mais agravante.
Acreditamos que o caminho mais seguro setia aguardar a vacinacdo em massa de forma mais
agil, tarefa que devido a falta de eficiéncia do governo, ainda esta longe do esperado. Sabemos
que esse modelo de ensino remoto ¢ completamente novo para a maioria dos profissionais
e estudantes, além da realidade de distancia dos materiais didaticos e atividades escolares, os
jovens se deparam com a desigualdade de condi¢oes, que traz necessidades imediatas, como
a falta de recurso para acesso a internet e aparelhos eletronicos. Ja levando em consideracao
as necessidades de subsisténcia, condi¢oes que interferem, inclusive, na permanéncia e no
esforco de estudar. As bolsas e programas implementados pela Secretaria Estadual da
Educagao da Bahia tém sido implementagdes de suporte aos alunos para possibilitar o acesso
a educagao, trazem a possibilidade aos alunos de se manterem mais participantes e auxiliam
a0 menos o minimo do basico necessario para a subsisténcia, porém, essas implementacoes
ainda estdo longe do ideal, onde o valor baixo e a desorganizacao na distribuicdo ¢ alguns
dos principais pontos a considerar. Se o mergulho no ensino remoto mostrou-se complexo
e desigual para estudantes, para os professores e professoras, trabalhar a educagio durante a
pandemia também se revelou um desafio complexo. Apesar do fornecimento do guia para
que os professores fagam acompanhamento pedagogico a distancia, que a Secretaria Estadual
da Educac¢io da Bahia forneceu a fim de auxiliar os profissionais, esse na verdade esta distante

do proposto, visto que na sua maioria, nao foram fornecidas ferramentas digitais para os



professores. O que se vé é o investimento financeiro individual, bancado pelos préprios
profissionais, buscando atualizar seus equipamentos a fim de cumprir com as
obrigatoriedades solicitadas pelos sistemas de ensino. Apesar disso, talvez um dos aspectos
mais relevantes a se pensar sejam a persisténcia e o idealismo desses educadores brasileiros,
que se mostram dispostos a desempenhar seu papel com coragem e otimismo, mesmo frente
a desafios que, muitas vezes, estio fora do seu controle imediato. E preciso reduzir de forma
urgente as desigualdades educacionais. Faz-se necessario elaborar novos modelos e
estratégias educacionais de forma colaborativa e contextualizada, apoiadas por politicas
publicas, subsidios, capacitagao profissional e garantia de acesso igualitario aos estudantes,
caminhos que se mostram fundamentais para o presente e para o futuro, a fim de garantir,

verdadeiramente, educagao com qualidade.
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Ambiente escolar como espago de letramento e formagao de leitores
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Introdugiao

O presente trabalho tem como objetivo caracterizar o ambiente escolar em um
espaco de formacdo de letramento e construgao de leitores. Para isso é importante o
profissional de sala revisitar pontos e requisitos da sua performance na sala de aula. Assim,

esperamos construir um cidadao critico, letrado, reflexivo para a sua sociedade.

Desenvolvimento

Refletir sobre aspectos inerentes a espacos formadores, nos coloca a pensar a escola
como o primeiro ambiente alcancado em nossa mente. “Ou seja, a pratica educativa é um
fenobmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessiria a existéncia e ao
funcionamento de todas as sociedades” (LIBANEO, 2013, p.15). Assim, consideramos a
educacao como parte importante para a inser¢ao do homem letrado, social, critico e reflexivo
no nosso mundo atual.

Cada sociedade precisa cuidar da formacio dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para
a participacdo ativa e transformadora nas varias instincias da vida
social (LIBANEO, 2013, p.15).

Diante da diversidade de autores da educacio, a escola é considerada um espago

formador de uma educacao formal e intencional, expresso com organizacao curriculares, leis
e parametros estabelecidos para a difusio do ensino. Como relata o autor: “A educag¢ao
intencional refere-se a influéncias em que ha intengdes e objetivos definidos
conscientemente” (LIBANEO, 2013, p.15). Assim, o ato do letramento e a formagao de
leitores deve ser de caracter consciente e intencional, partindo do educador para o seu
educando. Garantindo a estruturagao de formagdo social, critica e cognitiva dos individuos.
Dessa forma, precisamos considerar as praticas docentes essenciais nessa comunidade.
Importante ressaltar que o termo letramento surgiu mediante da necessidade e das
transformagoes na qual o homem foi vivenciando na sociedade no fim da década de 80.
Para garantir a pratica do letramento literario no ambiente escolar, alguns
mecanismos como a utilizagao das variadas linguagens, sejam elas artisticas, corporais e
verbais podem fazer parte da sala de aula, como utilizacao da formagio e pratica de leitura.

Ao professor cabe criar as condi¢des para que o encontro do aluno com a
literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o



proprio aluno e para a sociedade em que todos estido inseridos. (COSSON,
2014, p. 29).
Com isso, a importancia de executar maneiras diversas no processo de

desenvolvimento e formacdo com a leitura ajuda o discente a excitar também a sua
criatividade. Sendo estes espagos, e momentos em contato com o ladico com garantias
pedagdgicas e aprendizado a fazer-se considerar como pratica da educagiao nao formal, que
também pode fazer parte da trilha do conhecimento do sujeito sendo guiado corretamente
pelo educador.

Paulo Freire atualmente ¢ considerado o patrono da Educagio Brasileira. Ele foi
um dos educadores mais notaveis influenciando o modo de pensar da pedagogia da
atualidade. Freire, teve bastante significacao na educacao nao formal, pois “neste modelo, os
educandos, nos “circulos de cultura”, discutiam sua realidade e faziam, além da leitura da
palavra, a leitura de mundo” (CASCAIS, TERAN, 2014, p.3).

Importante lembrar que enquanto professores, que o nosso alunado nio chega
vazio, trazendo consigo suas bagagens, vivéncias, historias, interagdes com o mundo. Desta
forma, as praticas de saberes acumulados ja adquiridas sio de extrema importancia para um
trabalho significativo a este estudante.

A sala de aula ndo é um exército de pessoas caladas nem um teatro onde
o professor ¢ o tnico ator e os alunos, espectadores passivos. Todos sio
atores da educacdo, A educacio deve ser participativa. (CURY, 2003,

p.125).

Como sugestao de construgdo formativa e pratica de saberes, o facilitador das
intera¢oes pode solicitar para seu corpo de alunos a observacio do mundo ao redor, como
um trabalho de reflexdo e analise no caminho de casa para escola, encontrando as formas de
escritas e leituras analisadas em outdoor, placas de sinalizagdo, grafites, entre outros.

Dessa maneira, entramos em sintonia com o seguinte pensamento:

Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor,
mas  também com a sociedade onde ambos estio localizados, pois os
sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visbes do mundo entre os
homens no tempo e no espago. (COSSON, 2014, p.27).

Destacando mais uma vez que esse ambiente formal educativo, a escola, esta sendo
construido um cidadao plural, letrado, critico e reflexivo. Entdo, esse processo formativo
deve considerar os fatores existentes da realidade local no campo a qual o professor esta
inserido. Assim, queremos destacar a importancia da performance do professor em agdo
diante dessa formacao.

O facilitador das informagoes, o professor, deve ter uma formag¢ao humanistica para

a realizagao deste trabalho, primeiramente preparando o ambiente a qual estara sendo



realizado as construgbes das ideias. Portanto, ¢ esperado da universidade que formem
pessoas, nao tao somente profissionais complexos de teorias, mas sim humanos, capazes de
observar e vivenciar aspectos humanitarios no seu ambiente de trabalho.

Diante disso, precisamos relembrar nosso modelo tradicional de ensino, onde ainda
¢ comum a sala de aula estd montada com resquicios da educac¢ao militar e bancaria, tendo
as carteiras/cadeiras dispostas de maneira enfileirada uma atras das outras. Cury (2003), nos
diz que:

Apesar de patecer tdo inofensivo enfileirar os alunos um atras do outro na
sala de aula, esta disposicio é lesiva, produz distracdes e obstrui a
inteligéncia. O enfileiramento dos alunos destrdéi a espontaneidade e a
seguranca para expor as ideias. Gera um contflito caracterizado por medo
e inibicao (p. 123 - 124).

Diante dessa realidade descrita, podemos observar por muitas vezes desvio de
atengdo, perda de controle do dominio do ambiente. Isso, pois o aluno perde o foco da
concentragao para com o professor.

Cury (2003) nos indica que a frente de situagdes adversas como tais mencionadas,
possamos criar artificios de resolugao na sala de aula, para que a organizagao da mesma seja
disposta em meia lua, formato de U ou em duplo circulo.

Percebemos assim, que é de extrema importancia a revisitagao da performance do
professor na sala de aula, para a criagao de vivéncias humanisticas no processo de formagao
do letramento desses individuos. “Os educadores sio escultores da emogio. Eduquem

olhando nos olhos, eduquem com gestos: Eles falam tanto quanto as palavras” (CURY, 2003,

p.-125).
Conclusio

Portanto, diante do exposto, concluimos que a escola, deve ser um espaco formal
de educacgao na sociedade vigente de efetivagdao das agoes reflexivas e praticas. Garantindo
assim, o acesso do estudante a vivéncias pedagdgicas para formacdo e construgao do
letramento literario, criando um cidadao integral e letrado para a sociedade a qual esse sujeito

esta inserido.
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Introdugio

Este texto analisa a evolugdo da proficiéncia dos alunos do 5-ano do ensino
fundamental em Lingua Portuguesa (LP) em trés municipios da regido do Cariri cearense,
apos a implementac¢ao do Programa de Aprendizagem na Idade Certa (Paic). Este programa,
langado como politica pablica em 2007 no Ceara, ¢ implementado em colaboragao com os
municipios. Os vinte e oito municipios do Cariri aderiram a proposta do governo estadual.
O Paic tem apresentado resultados relevantes no rendimento dos alunos do ensino
fundamental, segundo avalia¢cbes externas. (PADILHA ET AL, 2013; CRUZ; FARAH;
RIBEIRO, 2020; RIBEIRO; BONAMINO; MARTINIC, 2020).

Esta pesquisa é parte do projeto de dissertagao de um dos autores e encontra-se
vinculada a uma pesquisa maior que estuda a implementa¢ao do Paic e do Pnaic em territérios
vulneraveis. Financiada pela Fundacio de Amparo a Pesquisa no Estado de Sio Paulo
(Fapesp), a pesquisa é coordenada por Vanda Mendes Ribeiro, da Universidade Cidade de
Sao Paulo (UNICID). Para a construcao desta pesquisa, analisou-se a proficiéncia de LP dos
alunos na Prova Brasil, dos referidos municipios, de 2008 a 2019, periodo posterior a
implementac¢ao do Paic. Busca de referéncias no Scielo realizada em abril de 2020 realizada
por Bravo, Ribeiro e Cruz (2021) mostrou inexistir pesquisa sobre a evolu¢iao do contexto
educacional no Cariri apdés a implementagao do Paic. Este texto visa contribuir para suprir
essa lacuna.

Trés municipios do Cariri foram escolhidos buscando distingao nos seus niveis de
proficiéncia e de vulnerabilidade social. Para tanto, cruzou-se o Indice de Vulnerabilidade
Social (IVS), do Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica do Ceara IPECE, 2015) ¢ a
média de proficiéncia dos alunos dos municipios. O IVS classifica os municipios de 0 a 4,
sendo que quanto mais proximo de 4, maior é o nivel de vulnerabilidade do municipio.
Estudos tém afirmado que o nivel de vulnerabilidade social, conceituado como situagio de

sobreposicao de desigualdades vinculada ao territério, influencia negativamente o
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rendimento escolar dos alunos (ERNICA; BATISTA, 2012; RIBEIRO, VOVIO, 2017). Ao
estudar municipios menos e mais vulneraveis com proficiéncias médias maiores e menores
dos alunos, pretende-se observar se ha distingio na evolugio dos indicadores nesses
municipios, apds a implementacao do Paic, e, assim, levantar hipteses sobre interfaces entre
a implementagao do Programa, a vulnerabilidade social no territério e o rendimento

educacional dos alunos.

Desenvolvimento

O grafico abaixo mostra que a evolugao da proficiéncia média dos alunos em LP,
segundo dados da Prova Brasil, entre 2008 e 2019, periodo de implementagao do Paic, ndo
esta correlacionada com o nivel de vulnerabilidade das localidades estudadas. O municipio
que mais avancou no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb), do Inep, e que
teve, em 2019, a maior proficiéncia em LP foi Salitre, cujo IVS ¢ 3,695 (bastante proximo de
4, conforme ja mencionado, maior nivel de vulnerabilidade possivel segundo o indicador
utilizado). Ou seja, Salitre tem a pior situagdo em termos de vulnerabilidade social dentre as
trés localidades analisadas, porém, foi a que mais fez avancar a proficiéncia média dos alunos

na Prova Brasil.

Grafico 1: A evolucio dos indicadores educacionais dos trés municipios do Catiri entre si e em
comparagio a evolucio do estado do Ceara.
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Fonte: Elaborado pelo autor, segundo os dados da prova Brasil-2008-2019.

Santana do Cariri apresenta IVS de 3,490, nivel de vulnerabilidade um pouco menor
que a de Salitre, porém tem evolugao distinta dos indicadores: até 2017, vinha seguindo o
fluxo positivo de evolucao dos demais, porém desse ano para 2019 sofreu queda: de uma
situa¢ao pouco acima do nivel basico de 203 pontos na proficiéncia dos alunos, caiu para

190, média abaixo do basico.



Penaforte ¢ o municipio menos vulneravel dos trés aqui analisados, segundo o IVS
do Ipece. O grafico mostra uma evolucao bastante proxima a média do Ceara e nao superior
a de Salitre, que possuli situagao de vulnerabilidade destacada.

Os dados aqui apresentados nao corroboram a literatura, evocando a necessidade
de estudos qualitativos que expliquem a falta de correlacio entre vulnerabilidade social e
evolucio da proficiéncia dos alunos em LP, segundo a Prova Brasil. E preciso investigar a
razao pela qual Salitre, com alto nivel de vulnerabilidade, fez avancar mais a proficiéncia dos
alunos em LP. E, ainda, porque Penaforte, tendo nivel de vulnerabilidade inferior, nao se
sobressaiu mais que Salitre. O que ocorreu em Santana do Cariri, apds 2017, que explica a
queda da proficiéncia dos alunos?

Considerando que as pesquisas tém afirmado que o Paic permitiu evoluir o
rendimento dos alunos em LP, inclusive explicando ampliagao de equidade (KASMIRSKI,
GUSMAO, RIBEIRO, 2017), pode-se também perguntar sobre como este programa tem
sido implementado em cada um desses municipios. Equidade educacional é aqui
compreendida a luz de Crahay (2000), Dubet (2009) e Ribeiro (2014) como situagao em que,
na educagio basica, os alunos e alunas alcan¢am nivel considerado necessario para trajetoria
escolar menos conturbada e com garantia de dignidade. Que agoes sio efetivadas, nesses
municipios, considerando o desenho do Programa e os distintos niveis de vulnerabilidade?
A que os agentes implementadores atribuem os resultados alcangados em cada um dos

municipios? Como evoluiu a equidade educacional nessas localidades?

Conclusio

Analisaram-se proficiéncias em LP, no 5- ano do ensino fundamental, na Prova
Brasil, em trés municipios de distintos niveis de vulnerabilidade social, no Cariri-CE,
considerando que o nivel de vulnerabilidade social do territério interfere negativamente no
rendimento dos alunos. A andlise denota auséncia de linearidade entre vulnerabilidade do
territorio e proficiéncia dos alunos. Sendo Salitre o territdrio de maior vulnerabilidade, seria
esperado que sua evolugao fosse menor. Entretanto, observou-se o contrario. Esta situacao
remete a necessidade de pesquisas qualitativas nessas localidades visando encontrar fatores
que expliquem a situacdo. Sendo o Paic a politica que, segundo o governo do Estado,
encontra-se implementada nessas localidades, o resultado deste estudo impde perguntar

sobre as especificidades da implementacao do Programa nos municipios em tela.
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Introdugiao

Este trabalho ¢é fruto de projeto maior denominado “Os desafios de acesso e
permanéncia na Educacdo Basica: a experiéncia de escolas cearenses" (Edital 72
PIBIC/IFCE), cujo objetivo ¢ identificar os desafios para garantia do acesso ¢ da
permanéncia dos estudantes das escolas publicas do Ceara.

O projeto se propos a: 1) realizar mapeamento da literatura da area no que se refere
ao tema em questdo; 2) consultar os questionarios contextuais da Prova Brasil de 2019,
respondidos por alunos dos 5° e 9° ano do ensino fundamental II, disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o
intuito de identificar as respostas dos estudantes do municipio de Tiangua no que se refere
as questoes associadas ao acesso e a permanéncia nas instituicdes escolares; 3) entrevistar
gestores, professores e alunos de quatro escolas do referido municipio; 4) recorrer ao
levantamento das taxas de rendimento nas escolas pesquisadas. Enquanto parte da
investigacado mais ampla, este estudo conduziu os pontos 1, 2 e 4 e apresentara as reflexdes
postas em relevo a partir desse processo.

Segundo Cardoso e Fonseca (2019), se referir a educagao como direito impulsiona
a necessidade de discutir sobre dois aspectos distintos e fundamentais para sua efetivagao: o
acesso ¢ a permanéncia. Apesar da legitima¢ao da universalizacio do acesso, prevista na
Constituicao Federal de 1988, assegurado na promulgacao da Lei n° 8.069 de 1990 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e posteriormente na Lei n® 9.394 de 1996,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), outro fator se faz presente
no cotidiano escolar e merece também ser discutido, trata-se da permanéncia.

A evasio escolar, vista como um dos principais problemas que afetam a educacio
deve ser compreendida como uma interrupgao no ciclo de ensino e aprendizagem, assim,
vista “como um fenémeno complexo e nao um problema comum, uma vez que compromete
o efetivo do direito a educacgao de qualidade para todos.” (BRASIL, 2015, p. 15)

Isso porque, como explica Freire (1991, p.35) “As criancas populares brasileiras nao

se evadem da escola, nao a deixam porque querem”. Nesse sentido, investigar os fatores que



influenciam o acesso e a permanéncia escolar, se faz necessario e importante, a fim de que,
compreendendo esses fatores, possa-se investir na criagio das condi¢cdes adequadas para

garantir a redu¢ao dos elementos associados a evasao.

Desenvolvimento

Com base no levantamento bibliografico das ultimas décadas, observa-se que ainda
existe uma caréncia de publicagcées sobre o assunto no ensino fundamental e médio,
principalmente envolvendo o estado do Ceara nos tltimos anos.

Com relac¢do aos dados fornecidos pelo Censo Escolar de 2019, foram registradas
484.642 matriculas nos anos iniciais do Ensino Fundamental nos municipios cearenses.
Desses, 98%, ou seja, 474.949,16 foram aprovados. Nos anos finais, observa-se um nimero
inferior de matriculados, cerca de 427.603, e destes, 94,4% que corresponde a 403.657,232
dos alunos foram aprovados, atingindo o que a literatura chama de “sucesso escolar”.

Nota-se, que além do numero de matriculas nos anos finais ser inferior comparado
a0s anos iniciais, essa etapa do fundamental também apresenta uma taxa menor de aprovados
em relagao a etapa anterior, o que evidencia que esse publico estd mais sujeito a reprovacao
¢ ao abandono.

Com relagio a taxa de reprovados nos anos iniciais no ensino fundamental, observa-
se que a taxa tende aumentar significativamente a pattir do 3° ¢ 4° ano, atingindo neste tltimo
ano 3.611,09 reprovagbes. Nos anos finais do ensino fundamental, a taxa de alunos
reprovados no 6° ano ¢é 6,1%, ou seja, aproximadamente 7.238,748 estudantes.

Quando se observa a taxa de aprovacdo de 98,1% no 5° ano, espera-se que os
estudantes que cursaram essa série, apresentassem as condi¢des minimas de avangar para o
6° ano. No entanto, quando se avalia a taxa de reprovacdo no referido ano, observa-se que
estes alunos, na verdade, acessaram o ano seguinte com diversas dificuldades para
acompanbhar as disciplinas propostas.

A aprovagao nao parece representar o que de fato foi apreendido pelos estudantes
durante o ano cursado, ou seja, existe uma falsa impressao nos dados de que os alunos
aprenderam. Essa questdo se torna ainda mais evidente quando se avalia o desempenho dos
alunos nas areas de portugués e matematica nas avaliagdes externas, a exemplo da Prova
Brasil, segundo os resultados dos testes da Prova Brasil de 2019, respondidos por alunos do
5% ano do ensino fundamental das escolas municipais de Tiangua no Ceara, estima-se que
64% da rede municipal estd_adequada no que diz respeito a competéncia de leitura e

interpretacao de textos, ao avaliar a situacao da aprendizagem nas turmas do 9° ano essa taxa
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cai para 41%. Com relagao a area da matematica, o indice de alunos com aprendizagem
adequada ¢ 50% no 5° ano, por sua vez no 9° ano esse percentual cai para 24%.

Esses dados aliados as respostas fornecidas pelos estudantes nos questionarios
contextuais, reforgam que os alunos dos anos finais se tornam “alvos” faceis da evasio, isto
porque, como explica Fritsch e Vitelli (2019, p. 672) a evasao é decorrente de uma escola
dissociada e distante da justica social, que por sua vez implica na expulsao dos alunos, e
afirmam “Os jovens vém sendo expulsos pelo desemprego e emprego precario, pela
violéncia, pelo consumismo e clientelismo, pela cultura de desvalorizagio da educagio, de
desmantelamento da escola publica e de precarizacao do trabalho docente, entre outras
razoes”.

Portanto, se faz necessario que a escola ofereca uma educagao diferenciada, que
articule o ensino com a qualidade e a equidade, a fim de que oferecendo condi¢des aquele
aluno possa adquirir conhecimentos e atingir os objetivos propostos pela escola, garantindo

assim a sua permanéncia.

Conclusao

De maneira geral, o sucesso escolar implica na agdao de fatores intraescolares que
envolvem a organizagao da escola, como: a dinamica da institui¢ao, o curriculo, as politicas
educacionais vigentes, as metodologias adotadas nas avaliacbes etc., e aos fatores
extraescolares, esses tratam de assuntos pertencentes ao contexto ou a familia dos alunos,
como: 0 acesso a escola, a escolaridade dos pais ou responsaveis pelo aluno, o apoio e
incentivo nos estudos etc. Ademais, observa-se que o sucesso nao deve ser tratado como
um fator isolado, isso porque o sucesso escolar resulta também das relagdes sociais favoraveis
entre os estudantes no seu espago familiar e escolar e das condi¢oes de acesso que colocam
em questdo a qualidade de vida e do ensino nesses dois espagos.

A pesquisa aponta uma diversidade de fatores que influenciam na qualidade e
permaneéncia escolar, tais quais pode-se citar: o acesso a cultura, o apoio dos professores e
os interesses pessoais dos alunos, bem como o incentivo da familia, afinal o trabalho da
educacio é também um dever da familia e seu papel é importante na vida escolar do
educando.

Com a analise dos questionarios da Prova Brasil de 2019, observa-se que o
desempenho escolar vai além da condi¢ao socioeconémica e cultural, ele parte do incentivo

dos pais do acompanhamento constante na vida escolar de seus filhos, o estudo ainda aponta



que o acesso ¢ permanéncia escolar, bem como a qualidade da educacio esta estreitamente
atrelada ao trabalho docente, as praticas pedagogicas, metodologicas e avaliativas adotadas
no processo de escolarizagao e as politicas de assisténcia estudantil vigentes nas escolas.
Compreende-se que a discussao nao se encerra com este texto, por isso, considera-se

importante a producgao de novos estudos para aprofundar o tema.
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Introdugio

A educagio, do ponto de vista ontologico, é entendida como um complexo
universal, nao podendo ser descartado do processo de reprodugao social e tendo como
principal fun¢ao a garantia da transmissio do patriménio histérico produzido pela
humanidade, com base no processo continuo da producao do novo. Entretanto, sob a égide
do capital, a producao da base material de existéncia, responsavel pela reproducao social, esta
pautada na explora¢ao do homem pelo homem, nas suas diferentes manifestagoes.

Ademais, as politicas publicas educacionais direcionadas aos paises da periferia do
capital, em especial o Brasil, perpassam por essa mesma légica perversa, em que a educagiao
é vista como a redentora de todas as mazelas sociais. Neste interim, buscaremos no presente
trabalho compreender como os profissionais qualificados para o mercado de trabalho
continuam desempregados, além de situarmos elementos para analisar como a crise estrutural

do Capital potencializa os antagonismos dentro da sociedade atual.

Desenvolvimento

A educacdo atravessada pela contradicio de classes ¢é transmitida para os
trabalhadores decorrente da imposi¢ao alienante do mercado de trabalho capitalista.
Mészaros (2008) assevera que, para o capital, é de extrema importancia a manutengao do seu
dominio para que as metas de reprodugao do sistema sociometabodlico do capital, se tornem

hegemonicas. Logo, Mészaros (2008, p. 44-45, grifos do autor) assegura que

As institui¢oes formais de educacido certamente sao uma parte importante
do sistema global de internalizacdo. Mas apenas uma parte. Quer os
individuos participem ou nao — por mais ou menos tempo, mas sempre
em um numero de anos bastante limitado - das instituicées formais de
educacio, eles devem ser induzidos a uma aceitaciio (ou mais ou menos
resignada) dos principios reprodutivos orientadores dominantes da
propria sociedade, adequados a sua posi¢ao na ordem social, e de acordo
com as tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas [...] Todavia, ao



internalizar as onipresentes pressGes externas, eles devem adotar as
perspectivas globais da sociedade mercantilizada como inquestionaveis
limites individuais a suas aspiragcdes pessoais. Apenas a mais consciente das
agdes coletivas podera livra-los dessa grave e paralisante situagio.

Outrossim, Leher (1999) demonstra que a partir da década de 1970, a crise estrutural
do capital vem se tornando mais abrangente, através das diretrizes e recomendagdes do
Banco Mundial (BM) para todos os complexos sociais, sobretudo a educag¢iao, com o intuito
de se alterar propodsitos nas politicas educacionais em pafses periféricos. Para o autor
supracitado, as principais razdes para que o Banco Mundial comecasse a interferir nas
politicas educacionais, foram em grande parte atribuidas a Guerra Fria e ao grande fracasso
na invasao ao Vietna.

Neste contexto, na década de 1990 que o sistema educativo brasileiro assume uma
configuragio estratégica no que diz respeito a concepgao empresarial. Por meio de diretrizes
orientadas pelos organismos multilaterais, que agora utilizam a educa¢do como a nova
panaceia da humanidade, diversas reformas foram instituidas no no espectro mundial das
reformas, inaugurada pela Declaracao Mundial sobre Educagao para Todos foi aprovada pela
Conferéncia Mundial sobre Educa¢iao para Todos, em Jomtien na Tailandia, ocorrendo entre
os dias 5 a 9 de margo de 1990 e teve como principal patrocinador o Banco Mundial.

Tal Declaracao ¢ um marco na histéria das politicas publicas educacionais, pois o
documento oriundo dela atingiu diretamente diversos paises emergentes, tendo um grande
impacto em seus sistemas educacionais. No contexto educacional brasileiro de acordo com
Rabelo, Jimenez e Mendes Segundo (2015), foram implementadas, pelo estado, reformas
educacionais em todos os niveis de ensino. As autoras destacam trés pontos decisivos dessas
trés declaracOes internacionais:

[...] primeiro, a reforma educacional dos anos 1990 no Brasil esta atrelada
a reforma do Estado, que, por sua vez, articula-se a dindmica do
capitalismo na tltima metade do século XX, marcada por uma crise de
carater estrutural; segundo, nesse contexto, 0s instrumentos
internacionais de Educacio, a pedido do grande capital, projetaram uma
reforma educacional de largo espectro com base na nogao de crise
educacional e de sua auto-solugio (a educacio redimiria a si propria);
por fim, a crise educacional ¢é entendida como uma defasagem entre
as exigéncias do sistema produtivo e as possibilidades do sistema.
(Rabelo, Jimenez e Mendes Segundo, 2015, p. 206, grifos nossos).

Destarte, a ideologia dos difusores do capital propde que a educagao,
principalmente, aquela voltada a qualificagdao profissional, surge como uma forma de capital

humano, com o objetivo de formar individuos para o exercicio de alguma profissao, em

outros termos, possibilita que o trabalhador adquira competéncias e conhecimentos



profissionais que os preparem minimamente para mercado de trabalho, permitindo que
permane¢am, sobretudo, em condi¢gdes de empregabilidade. Freres (2008, p. 62) destaca que
a empregabilidade,

[..] refere-se a um conjunto de saberes que o trabalhador deve ter para estar
inserido no mercado de trabalho e garantir seu emprego, isto ¢, para ser colocado
ou recolocado no mercado de trabalho e continuar nele. Nesse caso, ser
empregavel é ter a capacidade de garantir um emprego em qualquer organizagao
empresarial, independentemente da demanda por emprego no mercado. Em
outras palavras, diz respeito a capacidade que o individuo deve ter para se adequar
as necessidades do mercado de trabalho.

Por fim, constatamos que tais proposituras, no cenario de crise estrutural do
Capital, perpassada na atualidade, por uma crise sanitiria, causada pela pandemia do
coronavirus (Covid-19) que aprofundou nos individuos, especialmente nos jovens,

contribuindo para o aumento dos indices de desemprego e pobreza.

Conclusio

Asseveramos que o papel do Estado brasileiro, no que tange a educacio foi, e ainda
¢, ao longo do tempo, o de legislar a favor do grande capital. No auto-investimento do
trabalhador na qualificagdo profissional, este passa a incorporar a logica perversa do capital,
acirrando a competi¢do com seus pares. Compreendemos, que a fung¢ao social da educagio
na sociedade de classes é formar para um mercado de trabalho cada vez mais competitivo,
precarizado e desigual.

E apenas com a supera¢do do sistema do capital e de sua logica perversa que
poderemos alcancar todas as potencialidades que o ser humano, sem que com isso nao se

destrua, o conjunto social e o proprio planeta terra, tnico lar habitavel conhecido.
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Introdugio

O mapeamento ¢ uma ferramenta indispensavel na atuagdo do psicélogo
escolat/educacional, pois permite uma melhor compreensio de demandas e competéncias,
além de melhor entendimento sobre o modo de funcionamento da comunidade escolar. Por
meio do mapeamento escolar, é possivel repensar novas estratégias interventivas,
desenvolvimento de projetos e possibilidades de atuagao.

Essa ferramenta envolve técnica de sistematizacao e coleta de dados centrada no
ambiente escolar, contudo nao deve ser uma etapa realizada apenas como uma agao inicial
do psicologo de modo a realizar um “diagnostico prévio” e nao deve ser reduzido somente
a um questionario ou protocolo. Nio obstante, o mapeamento deve ser visto como um
acompanhamento constante, de modo a avaliar as modifica¢oes, os avangos, os conflitos e
as reformulag¢ées ao longo do ano (Marinho-Aratjo, 2016).

Na rede municipal de educa¢io do municipio de Fortaleza, o mapeamento escolar
foi realizado pelos profissionais de Psicologia no periodo de marc¢o a julho de 2021. Essa
ferramenta foi importante para se obter um melhor planejamento de intervengées junto a
comunidade escolar, além de melhor conhecer sobre as potencialidades e demandas da
rede.

A partir do mapeamento, foram identificadas as demandas prioritarias e secundarias
de cada Unidade Escolar, segundo descricio do diretor: dificuldades de aprendizagem em
alunos e ansiedade de professores. Todavia, destaca-se sobre a importancia de levar em
consideracao o contexto pandémico em que as demandas foram pontuadas pelos diretores,

uma vez que muitas de suas falas estavam relacionadas a essa contingéncia.



Desenvolvimento

Ao total, o mapeamento foi realizado com 305 escolas de tempo parcial e integral.
Devido ao contexto da pandemia da COVID-19, a coleta de informagdes foi realizada por
meio de uma reuniao virtual pela plataforma do Google Meet e de modo individual com os
diretores de escolas.

No que diz respeito as principais demandas e dificuldades, identificou-se que estas
foram semelhantes em todos os distritos. As principais demandas pontuadas foram
relacionadas as dificuldades de aprendizagem por parte dos alunos e ansiedade entre os
professores e alunos.

Sobre as dificuldades de aprendizagem, algumas das principais questoes envolvidas,
mencionadas pelos diretores, foram: problemas socioeconomicos e situagoes de
vulnerabilidade social; falta de recursos para o acesso as aulas online, como computadores,
celulares e tablets, além de internet; resisténcia e desmotivagao relacionada a metodologia
online. Foi possivel perceber que muitas das falas dos diretores envolviam as dificuldades
de aprender no contexto de pandemia em que o mapeamento foi realizado.

Em uma recente pesquisa realizada pelo Datafolha (2021), foram observados dados
preocupantes relacionados as percepcoes dos familiares frente ao atual cenario de educagao
na pandemia. Foi identificado que 40% dos estudantes com idades de 6 a 18 anos nio
apresentaram evolucao na aprendizagem, sentindo-se desmotivados e com risco de
abandonar os estudos. Destaca-se, ainda, que esse cenario afeta quase metade dos alunos em
que as familias vivem com apenas um salario minimo. Ademais, é possivel observar maior
impacto em alunos de areas rurais (51%) e da regiao Nordeste (50%).

Diversas variaveis podem influenciar nas dificuldades no aprendizado,
como aspectos ambientais, situacoes desfavoraveis ligadas a familia e/ou escola, ou aspectos
neurobiolégicos e emocionais da crianga, além dos aspectos socioeconomicos. Sabe-se que
um unico aspecto nao ¢ necessariamente determinante, mas ¢ importante considerar o
impacto deste.

Além do aspecto contextual de pandemia, o aspecto socioecondmico teve destaque
nas falas dos diretores. Uma pesquisa realizada com 329 criangas, com idade entre 6 a 11
anos, constatou diferencas para o desempenho da leitura e escrita na comparagao entre as
escolas publicas e privadas. Deste modo, o status socioeconomico pode ter poder preditivo
para a escrita e leitura (FREITAS et. al.,2019).

Outra demanda de destaque trazida foi a ansiedade entre professores. Mesmo antes

do cenario de pandemia, ja era possivel encontrar em pesquisas que analisavam o nivel de



ansiedade e depressio dos professores do Ensino Infantil e Fundamental dados alarmantes.
Em uma pesquisa realizada em 2019 com 73 professores de Educac¢do Basica do municipio
de Fortaleza, 51% dos participantes se perceberam em sofrimento psiquico, 26% percebiam-
se vulneraveis ao estresse no trabalho e declararam que precisavam melhorar sua qualidade
de vida (LIMA, 2019).

A ansiedade no contexto de pandemia e retorno as aulas por parte dos professores
também foi bastante retratada pelos gestores. A presente questdo é encontrada na literatura
por meio de recentes estudos diante do atual cenario da pandemia. Um estudo realizado no
Nordeste com 1.444 docentes de todos os niveis de ensino da rede particular do estado da
Bahia (PINHO, 2020) observou que as crises de ansiedade (53,7%) ocorriam entre as
docentes mulheres, além de mau humor (78,0%), transtornos mentais comuns (69,0%) e
qualidade do sono ruim (84,6%). No mesmo estudo, destaca-se que a sobrecarga de trabalho

entre as mulheres também ¢ maior (42,3%).

Conclusio

A partir do exposto, tem-se que a utilizacdo do mapeamento como estratégia de
avaliagao permitiu que se observassem dados importantes sobre a conjuntura atual da rede
escolar, considerando eminentemente o surgimento da pandemia da COVID-19, bem como
demandas significativas que apontam para o desenvolvimento de projetos e possibilidades
de intervencgao.

Percebeu-se, como principais indicadores, como a pandemia e, por consequéncia,
o ensino remoto, influenciaram negativamente na aprendizagem dos alunos e no arcabougo
emocional dos professores e demais atores da comunidade escolar. As dificuldades
socioeconomicas contribuiram para aumentar ainda mais o abismo entre escolas particulares
e publicas e indicam caminhos que devem ser percorridos com vistas a0 aprimoramento da
educacio considerando essas vulnerabilidades.

Ademais, comportamentos ansiosos por parte dos professores, como trazido na
fala das diretoras e coordenadoras, sofreu um incremento como consequéncia do cenario
pandémico. Os professores, ja em situagao de sofrimento emocional avaliado em pesquisas
anteriores, encontraram mais danos e agravos por conta da pandemia e suas novas demandas
de atuacio por parte desse publico.

Cabe destacar o carater problematizador desse estudo e do mapeamento realizado.

Seus desfechos, muito mais do que limitar a questio problematizadora deste trabalho, aponta



para novos olhares e vieses que devem ser enderecados ao contexto de atuagao do psicélogo

escolar/educacional no desenvolvimento da educacio.
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Introdugao

Construir e caracterizar a identidade da escola em sociedade, nos reflete para
analisarmos todo o seu processo de constitui¢ao historica, que se modifica perante as
transformacgoes e agitagdes causada pelas idealizagGes e concepgdes que cada sociedade
carrega. Dessa forma, o presente trabalho objetiva dialogar e refletir sobre as premissas que
levam a essa possivel constru¢ao de uma identidade de escola em sociedade, carregadas de
fatores que vao desde as concepgoes da sociedade sobre a escola, com interferéncias de
classes dominantes e de projetos econémicos nacionais e globais neste processo, até as
caracterizagoes sobre o ensino, que estao fortemente instaladas nas estruturas administrativas

e pedagdgicas, bem como nos curticulos

Desenvolvimento

Ao analisarmos a escola como dispositivo fundamental do campo educacional,
percebemos que a sua estrutura para atender demandas sociais foi se modificando ao longo
do tempo, ¢ a sua identidade se tornando ainda mais complexa. Canario (2008), em sua obra
“a escola das promessas e das incertezas”, discorre que o modelo de escola moderna que
temos hoje, nada mais ¢ do que fruto de grandes mudangas socio-histéricas, que atendiam as
prerrogativas do sistema economico liberal e do sistema estado-nagao.

O termo, “promessas” na obra do autor evidenciado, percorre a uma concepgao
que marca a explosdo escolar através de uma democratizagao de acesso, que traz mudangas
de uma escola elitista para uma escola de massas. Ela objetiva por assim, trés paradigmas das
promessas: 1) de desenvolvimento 2) de mobilidade social 3) de igualdade. Contudo, essa
premissa nos relembra a instaura¢do de um curriculo tradicional com introdugao ao modelo
neoliberal nas escolas, que leva a formagao de sujeitos nao para a criticidade, mas para

petrcepgao do apenas aprender para uma proposta mais trabalhista
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o tempo das “certezas”, a escola era caracterizada por atender as expectativas da
sociedade da época. Ela carregava o dilema de uma “escola para todos”, cujo tentava-se haver
uma harmonia entre as intui¢bes educacionais e as demandas sociais, através de uma
concepe¢ao do “direito a educagao”, o que na pratica nao se efetiva, afinal a escola nao atendia
as camadas menos favorecidas da sociedade. Ela ndo nasce para os pobres, ela nasce assim
para camada que se considerava superior, a elite da época.

A escola das “incertezas”, que se perfaz de 1975 aos anos 2000, passa por uma
profunda movimentagao de descontentamento aos aspectos educacionais, econdmicos e
sociais, que abalam de forma direta a juventude que se encontram dentro do ambito em
questdo, e o mercado de trabalho. A expansao do sistema escolar, bem como a crise agravada
no mercado de trabalho, coloca em xeque as condigdes para os futuros de jovens que terdo
seus diplomas e que nao saberdo como se enquadrar no espaco trabalhista, na medida em
que ha um aumentativo sobre a desvalorizagao do diploma. Talvez seja esse o divisor de um
periodo entre as promessas ¢ as incertezas que colocam em questionamento a ideia de uma
identidade de escola para a sociedade.

Contudo, ¢ preciso pensar que além destas caracterizagoes, as qualidades de ensino
também estao “juntos ao pacote”. Hoje, numa compreensio global e nacional, temos uma
educacio cujo se pauta em um modelo quantitativo de resultados entre os alunos, digamos
por assim, em um modelo gerencialista. Dessa forma, obtemos uma educagao pautada no
tecnicismo conteudista que decorre também de influéncias neoliberais na educacio, cujo
crescem no brasil a partir dos anos 90. Trata-se, portanto, de acrescentar e firmar o ato
politico como dispositivo que transcende a uma estrutura escolar, e que deve firma-se no
curriculo como a tentativa possibilitar anseios de uma formagao critica e reflexiva no
pensamento do sujeito, bem como em uma educacao de qualidade.

Segundo o autor Paro (2008, p.129):

Para buscar a qualidade pretendida é preciso, pois, que a estrutura da
escola fundamental, tanto em seus aspectos pedagdgicos quanto em seus
aspectos organizacionais, esteja em perfeita sintonia com os fins
educativos tanto em sua dimensio individual como em sua dimensio
social.

Além disso, para pensarmos em uma educagio escolar de qualidade para além de

uma construcao solida e rica de uma estrutura administrativa e pedagogica, ¢ preciso pensar
na constituicao de um curriculo que seja democratico, levando em consideragio a outras
disciplinas que propiciem além a da teoria, como bem ¢é questionado pelo teérico Michael
Apple sobre a selecao de contetdos no curriculo. Musica, teatro, danga deviam ser dados

nao somente cOmMo areas transversais, mas como areas centrais da pratica diaria escolar.



Outrora, questionamento pela qualidade de ensino e educagao, emerge também dos
impactos causados pela pandemia do covid-19 na sociedade global. A doenca infecciosa que
afetou diversos setores sociais, evidencia no campo educacional uma gigante desigualdade
entre os setores publicos e privados no nosso pais, em decorréncia do acionamento do ensino
remoto, que demanda de um apatrelhamento eletronico/digital cujo escolas e alunos niao
possuem acesso. Segundo Ribeiro e José (2021, p.3) “Enquanto alunos de escolas
particulares contam com diversos recursos e estratégias educacionais combinadas, como
videochamadas, jogos educativos e envio de tarefas, grande parcela dos estudantes das
escolas publicas sequer tem acesso a internet.” A pandemia além de empurrar ainda mais a
tecnologia como dispositivo educacional “obrigatério”, coloca a identidade escolar em um
questionamento diario, que carrega agora aflicoes, medos e incerteza nos processos de
ensino-aprendizagens, em decorréncia de uma alta demanda de evasao escolar.

Para Ribeiro e José (2021, p.4):

No contexto de desigualdade estrutural do pafs, a ma producido e
distribuicio/concentracio dos bens materiais foi naturalizada. Na rede
publica, enfrentam-se grandes desafios técnicos, sendo que professores e
alunos nio tem o habito de trabalhar com recursos tecnoldgicos.

Além disso, cabe ressaltar que o corpo docente das instituicbes publicas de
educacio, em sua grande maioria tiveram que se moldar aos parametros estabelecidos em
decorréncia do periodo em que vivemos. Evidenciou-se a falta de preparo tecnolégico nos
cursos de formacao de professores, o que demonstra que em uma grande parcela, existe
preocupagao nos manuseios de tais plataformas, streamings etc. Destarte, a saide mental, se
demonstra mais fragilizada, uma vez que ha uma grande demanda de trabalho comparado
entdo com o ensino presencial.

A gestao escolar por sua vez, neste periodo pandémico enfrentou diversas
dificuldades nas relacbes administrativas e pedagogicas. Num momento de grandes
incertezas e mudancas, a atuagao do gestor se torna fundamental na vida cotidiana, atuando
de forma conjunta com a comunidade escolar. Essa prerrogativa, demonstra ao gestor
escolar, que agora além de cuidar das estruturas fisicas e materiais da escola, cabe a ele em
cuidar de seu corpo docente e discente, como tentativa de amenizar os impactos causados

pela pandemia, desenhando-se uma possivel nova concepgao de gestao educacional.

Conclusio

Por fim, acreditamos que por meios dos dialogos expostos neste documento,

evidenciamos dois pontos fundamentais que devem ser pensadas e discutidas sempre: a) A



escola dever ser lugar de transformacao, de acesso a todos, de responsabilizacio em formar
sujeitos criticos e reflexivos sobre sua cidadania. b) ela deve ser um espago democratico de
participagao e saberes, com garantias de inser¢ao da comunidade nas decisdes importantes
para os caminhos em que a escola deve prosseguir. Trata-se, portanto, de construirmos por
assim, uma escola que mesmo com diversas dificuldades a ser enfrentadas, possa garantir

uma educagao de qualidade e acessivel para todos.
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Introdugiao

O trabalho apresenta algumas consideragdes sobre o comportamento agressivo de
criangas no ambiente escolar, com discussao de alguns motivos que podem contribuir para
determinada conduta como: A familia, o acolhimento da prépria escola, formacao de
professores para atuar com este nivel de ensino, fatores biol6gicos da crianga, como também
aspectos sociais, econémicos e culturais em que a crianga esta inserida. Neste contexto, a
referida pesquisa partiu das seguintes inquietagdes: Quais os motivos que contribuem para o
desenvolvimento do comportamento agressivo de criangas de 4 e 5 anos? Quais as atitudes
dos pais em relagao a esse comportamento? E como a escola deve intervir para compreender
e ajudar essa crianga sem prejudica-la?

E uma pesquisa qualitativa, incluindo a bibliografica e exploratéria utilizando o
questionario com perguntas abertas a professores de uma escola da rede municipal de ensino
de Parelhas-RN. Procuramos analisar os aspectos que influenciam o comportamento
agressivo de criangas de 4 e 5 anos.

A escola é um espaco de socializacio e construgio do conhecimento. E um
importante ambiente, fora do nucleo familiar, no qual a crianga estabelece contato com seu
grupo de pares e é capaz de proporcionar o desenvolvimento de diferentes competéncias por
meio de relagdes e cooperagoes interpessoais, (BORSA e BANDEIRA, 2017).

Uma vez que se depara com regras e limites onde em seus lares ndo oferece, muitas
vezes a crianga reage de uma forma violenta e impulsiva, expondo sua insatisfagao. Assim,
um comportamento agressivo na escola associado a auséncia de habilidades sociais e a
deficiéncia na regulacao da emogao tendem a gerar a reprova¢ao do mesmo tipo de interacao
que tem com os pais na relacdo com os pares e professores. (MARINHO, 2003).

A pré-escola é a etapa inicial de aprendizado da crianca, onde ela sera preparada
para o convivio em sociedade, se relacionando de forma coletiva, trocando experiéncias com
outras criangas. As mesmas nao estao acostumadas as regras impostas pela escola, acham que

tudo ¢ seu, e para dispor da atengao do adulto apresenta um comportamento agressivo. Esse
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comportamento dificulta a relaciao da crianga com o professor e colegas que terao receio em
se aproximar.

E na pré-escola que a crianga tera o inicio da comunicagdo social. Ela possuira
oportunidade de mostrar suas habilidades e compreensao das emog¢oes ¢ demonstrar suas
afinidades. A agressividade em classe, seja ela fisica ou verbal, com professores e alunos causa
dificuldades para o equilibrio em sala. Esse comportamento desorganiza o ambiente, e traz
desavenga entre os alunos, prejudicando o aprendizado. O que se configuram como fatores
de risco para o desenvolvimento estando associados a dificuldades de interagao, rejeicao
pelos pares, dificuldades de aprendizagem, evasao escolar, sintomas de depressao, ansiedade

¢ impulsividade, BORSA e BANDEIRA, 2017, p. 9).

Resultados e discussiao

Um dos desafios presentes no processo da Educagio Infantil e que vem sendo
objeto de muitas pesquisas cientificas envolvendo as diversas areas da ciéncia, dedicadas a
interagao social, comportamento humano e educagio, ¢ a agressividade na infancia.

De inicio a professora foi questionada quanto as a¢oes desenvolvidas no interior da
escola para resolver os problemas de comportamentos agressivos apresentados pelas
criangas. A professora Ana diz que depende do contexto ao qual a crianga esta inserida, a
escola (gestdao, coordenagao pedagogica e professora) procura, primeiramente desenvolver
junto a familia, um didlogo pautado na confian¢a e na colaborag¢io, com o intuito de
investigar o que esta levando a crianga a agir de tal forma. No entanto, ha casos que nao ¢é
possivel esse didlogo e quando isso acontece, a escola procura estratégias a partir da pratica
do professor, que venha amenizar tal situagdo, pois a crianga apenas reproduz o que ela vive.

Neste contexto, se torna importante saber como os conflitos existentes dentro do
ambiente escolar que envolve agressoes de criangas sao discutidos com os pais. A professora
Ana responde:

Existem pais que sio parceiros e que demonstram preocupacdo e se
envolvem diante de alguma realidade de agressao apresentada por um
filho, em que procuram manter um didlogo com a crianga, como também,
colocar limites, visto que, muitas vezes a crianga apresenta atitudes de
raiva, intolerancia e / ou agtressividade por estar em um processo de
desenvolvimento sécio emocional. Isso repercute em seu comportamento
no ambito escolar.

Ao indagar se a escola desenvolve algum projeto junto a comunidade escolar para

prevenir ou mediar as situagdes de agressoes por parte dos alunos, a professora Ana afirma:



“A escola, como institui¢do, procura manter um ambiente harmonioso e seguro junto a
familia, uma relacio de autoconfianca e de colaboracio na educacgio da crianca”.

No que diz respeito a este aspecto, Borsa e Bandeira (2017), deixa claro que os
envolvidos no ambiente escolar, com foco na conscientizacao desses colaboradores em
relagao a problematica da violéncia nas escolas, utilizam palestras e espagos de discussio a
respeito do tema, facilitando a identificagdo de comportamentos agressivos e
proporcionando a tomada de melhores atitudes a respeito.

Questionando a respeito das reagdoes dos pais a partir do momento que siao
chamados pela escola para resolver os problemas das agressdes dos seus filhos, a professora
Ana declara que alguns apresentam atitudes de colaboragio, preocupagiao e didlogo diante de
tal realidade. Uma minoria ignora e faz de conta que nada esta acontecendo, chegando até a
incentivar tais atitudes, ao falarem para as criancas que se defendam e batam, fazendo com
que as mesmas tenham dificuldades de assimilar cada vez mais, as regras de convivéncia
estipulada pela escola.

A resposta da professora vai ao encontro do pensamento de Borsa e Bandeira
(2017) quando apontam que genitores punitivos e inconsistentes estariam estritamente
ligados com o inicio e manutencdo de uma sequéncia de atitudes negativas e violentas dos
filhos. Desse modo, pais que batem como forma de educar, s6 prejudica no desenvolvimento
da crianga, pois a mesma tera em sua consciéncia que essa sera a forma certa de resolver os
problemas.

Questionada sobre as causas e consequéncias dos comportamentos agressivos que
algumas criangas apresentam, a professora Ana afirma que uma das causas decorrente de tal
comportamento ¢é a reproducao do que a crianga vive em seu contexto familiar, sendo vitima,
muitas vezes de uma familia mal estruturada e de problemas sociais.

Borsa e Bandeira (2017, p.229), diz que, o envolvimento dos pais na vida escolar do
filho, somado a um alto nivel de rendimento escolar, colabora para que haja um clima escolar
positivo e, consequente, a reducao do comportamento agressivo em ambiente escolar.

Desse modo, percebe-se que o envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos é
o fortalecimento que tanto a escola precisa para desenvolver um trabalho voltado na
educacio, socializagao e valorizagao do eu das criangas. Tal comportamento pode se
manifestar muito cedo na infancia, com varias caracteristicas que apresentam consequéncias
negativas para o desenvolvimento do individuo, mesmo quando nao se mantém ao longo do

ciclo vital.



Consideragoes finais

Concluindo, percebe-se a importancia da familia no desenvolvimento do
comportamento da crianga, bem como sua atuaciao em sociedade. A escola um espago de
acolhimento que muitas vezes é o Gnico apoio que a crianga tem para controlar seus impulsos,
onde a mesma tem uma grande responsabilidade, pois além de lidar com a agressividade,
também tem que encontrar meios de contornar a situagao no ambiente escolar, assim como,
solicitar ajuda dos pais dos alunos que muitas vezes se recusam, o que dificulta bastante o
trabalho da instituicao.

Observar cada atitude e manter o didlogo sdo os primeiros passos para descobrir a
causa do problema. Muitas vezes, a crianga pode estar vivendo situagdes de conflito, seja em
casa ou na escola, que o faca desempenhar algum tipo de papel, agredindo e deixando-se

agredir, como consequéncia desta dinamica em que pode estar inserido.
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Introdugiao

A literatura vem acompanhando o desenvolvimento da humanidade, através dos
elementos ficcionais da literatura vem se constituindo a propria formagao do ser humano. A
literatura é uma necessidade que acompanha todas as sociedades, desde as primitivas até as
mais avangadas. O ser humano tem a necessidade de fabular, de criar ficcoes, € através desses
elementos ficcionais que o homem compreende melhor o mundo. Partindo disso, este estudo
apresenta uma pesquisa sobre a importancia da literatura na formagao social, cognitiva e
emocional da crianga no atual contexto pandémico em que estamos vivendo, com énfase na
seguinte problematica: Como a literatura pode contribuir na formagao das criangas nesse
contexto de pandemia?

Sabemos que a literatura, a arte e a cultura sao indispensaveis para a formacao do
individuo. De acordo com Candido (1995), a literatura é uma necessidade universal, sendo
algo necessario para a forma¢ao humana. A partir da literatura nos tornamos sujeitos mais
humanizados. Dessa forma, este trabalho tem o objetivo compreender o papel da literatura
para o desenvolvimento da crian¢a no contexto de pandemia. Para isso, utilizamos,
metodologicamente, uma pesquisa de cunho bibliografico, com carater qualitativo. O aporte
teorico foi baseado nos estudos de Candido (1995) MARAFIGO (2012), Zilberman (2008)
e analises da Base Nacional Comum  Curricular - BNCC  (2017).

Desenvolvimento

No final de 2019, surgiu na China um virus da familia dos Coronavirus, chamado
SARS-COV-2 e ficou conhecido como Covid-19, cujo indice de transmissao é bastante alto.
Em pouco tempo, ele se espalhou pelo mundo, fazendo com que os estabelecimentos, em

especial as escolas, fechassem as suas portas.


mailto:elis_costa1994@hotmail.com
mailto:flaviane_carvalho55@hotmail.com
mailto:rebeca5praxedes@hotmail.com

De repente, tivemos nossas vidas mudadas, e com as criangas, nao foi diferente.
Elas tiveram suas rotinas modificadas, sendo confinadas, integralmente, em suas casas. Sob
a ameaca desse perigoso virus, ja ndo era possivel ir a escola, brincar na rua com os amigos.
O distanciamento social impactou na vida das crian¢as de varias formas, na maneira com elas
se comportam, desenvolvem e socializam.

No Brasil, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) e o Ministério da Educacao
(MEC) instituiram o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para dar continuidade ao processo
escolar e tentar amenizar os efeitos da desigualdade e da evasio escolar. Pouco a pouco, as
casas dos professores se tornaram em sala de aulas e os computadores, fablets e smartphones
sao os meios que possibilitaram esse novo formato de ensino.

Entendemos que o processo de socializa¢do ¢ fundamental para o desenvolvimento
das criangas, porém diante de um periodo tao conturbando como esse, fica dificil a sua
execucio. De acordo com Saviani

E sabe se que uma das principais fun¢des da educacio é a socializagao das
criangas e jovens, o que ndo pode ser feito com o ensino remoto ou a
distdncia e muito menos com o ensino dito doméstico. (SAVIANI, 2020).

Entao, diante desse novo contexto, cabe aos professores buscar maneiras de
estimular a imaginacao das criangas, promover a socializagao e ajuda-las a lidar melhor com
esse confinamento. A literatura, torna-se assim, uma grande aliada do processo educativo
nesse perfodo atfpico que estamos vivenciando.

A Educacio Infantil é a primeira etapa da Educagao Basica, conforme os
documentos normativos mais recentes referentes a Educagao. A BNCC (2017) normatiza
que a organizagao curricular nessa etapa da educagao é por meio de campos de experiéncias,
entre eles, esta a: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao, no qual enfatiza-se a importancia,

logo no inicio da vida escolar, de se ter acesso a cultura escrita. De acordo com a BNCC:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relacao a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, a0 observar 0s muitos textos
que circulam no contexto familiar, comunitirio e escolar, ela vai
construindo sua concep¢do de lingua escrita, reconhecendo diferentes
usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. (BNCC, 2017).

Entido, ainda nessa fase, a crianga vai se apropriando dos signos e cédigos
linguisticos e constroem as suas identidades, isto propiciara, no momento oportuno, em um
melhor processo de alfabetizagdo, e o contato com os diversos géneros textuais colabora
para com a funcio social da literatura, que ¢ a compreensao dos usos da escrita nos mais

diferentes contextos. Ademais,



As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagio e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. (BNCC, 2017).

O que nos faz compreender que a literatura estando presente nas escolas,
especialmente no contexto da Educagdo Infantil, possui uma grande responsabilidade para
com o desenvolvimento emocional, social, cognitivo e critico da crianga. Pensando assim, a
literatura infantil se torna ainda mais necessaria para as escolas nesse momento de
distanciamento social e de aula remotas, no qual através da literatura infantil, conseguimos
explorar a imaginacio das criangas, provocar sentimentos, ampliar sua compreensio da
realidade, e além de tudo, o texto literario constitui-se em um 6timo instrumento para auxiliar
a aprendizagem de forma ludica e prazerosa:

Além do prazer de entrar em mundo imaginario, a literatura iniciada na
infancia pode ser a chave para um bom aprendizado escolar. O mundo
dos livros nio é apenas o “mundo” da comunica¢do e da linguagem em
seu sentido amplo, mas sim um instrumento capaz de trabalhar com a
emocdo e a capacidade de interacio humana. A crianca que entra em
contato com o universo da leitura tem mais facilidade para aprender e para
conviver na escola (MARAFIGO, 2012, p. 4).

As histérias ficticias, os contos de fadas, além de serem aventuras magicas, ajudam
as criancas a lidarem com as suas lutas internas que sao parte de sua vida didria. Para
Cademartori (1986, p. 33), “A ficcdo ¢ uma forma viavel e prazerosa de lidar com as
diferentes faces do real. Possibilitam a crianca identificar e examinar percepgoes,
sentimentos, fatos, situacoes, formando, assim, conceitos.” Por meio da literatura, a crianga
estabelece intertextualidade com as cenas do seu cotidiano, possibilitando identificar,
examinar, sentir diferentes situacdes presente no seu dia a dia.

Sendo assim, a escola tem o papel de proporcionar o acesso da crianga a0 mundo
da literatura. Quanto ao papel do educador nesse processo, nao visa somente a leitura de
livros, mas fazer parte da interagdo e dialogo, sendo a ponte que liga leitor e autor. A partir
disso percebe-se a contribuicdao que a literatura exerce na vida da crianga, que mesmo com o
distanciamento ¢ ferramenta de didlogo e experiéncias a se partilhar.

Quando o professor trabalha a leitura em sala de aula, permite ao aluno a formagao
critica, criativa e autonomia em dialogar com a sua vivéncia. Além disso, quando se fala em
uma pratica de uso da literatura, vale lembrar que o professor como o principal mediador do

ensino escolar, deve ser um bom leitor, trazendo experiéncias leitoras para seus alunos,

despertando a curiosidade e a interagao.



A experiéncia da leitura decorre das propriedades da literatura enquanto forma de expressao,
que, utilizando-se da linguagem verbal, incorpora a particularidade dessa de construir um mundo
coerente e compreensivel, logo, racional. (Zilberman, 2008, p. 17)

Ou seja, o dominio do educador na sua pratica de relacionar e dialogar sobre a
leitura desperta na crianga o interesse em aproximar o seu conhecimento a esse tema,
despertando também o gosto pelo género que mais lhe agrada.

Contudo, destacamos que, a fun¢do da literatura em tempos de pandemia, e
também fora desses tempos, é precisamente nao ter fungao nenhuma. A literatura nao precisa
servir, ndo precisa ter uma funcao pré-determinada, ela apenas precisa estar presente, ela s6
precisa ser uma leitura prazerosa e leve, sem objetivo. Ndo com o intuito conteudista e

pedagdgico apenas, mas para cumprir também a sua fungao estética.

Conclusio

Ao concluir esse trabalho, entendemos que a literatura é de grande importancia na
formacgiao das criangas, em especial, nesse contexto pandémico, no qual o processo de
socializa¢do tornou-se dificultado, haja vista a gravidade da atual conjuntura.

A literatura nos leva a reflexdo sobre as possibilidades de aprendizagem por meio
do texto literario e como isso influencia na educacio escolar, sendo instrumento de formacao
que esta presente desde a escola quanto ao lazer, e que apesar do distanciamento social com
aulas remotas, devemos pensar em sua pratica, pois ¢ instrumento de formagao social para a
construcdo de sujeitos ativos na sociedade, despertando seu imaginario e sua criticidade.

Sobre, através do pensamento exposto pelo autor, a0 mesmo tempo que o leitor
leva seu conhecimento de encontro a leitura, ele também aprende, sendo uma via de mao
dupla, novas experiéncias sao adquiridas e novas experiéncias sao levadas de encontro ao que
cle aprendeu. Sendo assim, ¢ fundamental o estimulo da leitura nessa fase da vida, e cabe aos
professores proporcionar praticas, nao apenas com viés pedagdgico, mas também de maneira

ladica e prazerosa.
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Introdugio

A leitura é a base para se trabalhar a formacao humana. Por meio dela podemos
formar alunos que tenham opinido critica e consigam refletir acerca dos impasses da vida.
Além disso, a leitura aparece também com uma ferramenta que possibilita a igualdade entre
as diferentes classes economicas perpassando as fronteiras escolares e atingindo grande
importancia dentro dos niveis sociais e profissionais.

Entretanto, ensinar a leitura para os alunos é um grande desafio dos professores da
educacio basica. Vale ressaltar que niao estamos falando apenas do ensino da decodificagao,
e sim da necessidade do ensino do habito de ler. Seja por prazer ou para se informar, a pratica
da leitura melhora o vocabulario, dinamiza o raciocinio, desenvolve a capacidade de
compreensao dos alunos, sendo a interpretagao do texto um dos pontos principais da leitura.

Dessa forma, o ensino de estratégias leitoras aparece como um procedimento que
possibilita aos professores um ensino didatico e que atenda as necessidades dos alunos
despertando o gosto pela leitura.

Com a necessidade de fomentar o gosto pela leitura, realizamos uma oficina com o
objetivo de promover um incentivo a formacao leitora dos alunos, além de desenvolver a
capacidade de interpretagao e organizacao logica de imagens e incentivar a produgiao de
textos verbais, nao verbais ou mistos de acordo com o entendimento do aluno. Usamos
como metodologia de ensino, a contagao de historias por meio de imagens expostas em uma
televisdao confeccionada por nds. Portanto, este resumo trata da descricio e analise da
experiéncia que vivenciamos em sala de aula com o trabalho desenvolvido no eixo da leitura
com a histéria da Branca de Neve.

Utilizamos como base tedrica para compor o nosso tesumo Batista (s/d); Solé
(1998); Valls (1990); Palincsar e Brown (1984) por representarem tedricos importantes e

relevantes que contribuem para o enriquecimento das ideias colocadas em pratica.



Desenvolvimento

E fato que, como Batista (s/d) disse, ensinar/abordar a leitura na educacio basica
nao ¢ uma tarefa facil. Dessa forma, a leitura ndo pode ser abordada de qualquer maneira.
Para isso, existem estratégias de compreensao leitora que visam favorecer o encantamento
dos alunos no mundo da leitura.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que essas estratégias nao sao férmulas infaliveis,
pois, a estratégia que funciona em uma turma pode nao funcionar em outra. Logo, isso
corrobora com a ideia de Valls (1990 apud SOLE, 1998, p. 69) que enfatiza a necessidade de
autoavaliarmos as nossas estratégias utilizadas para que possamos modificar, abandonar ou
continuar no mesmo caminho, tudo depende dos resultados que elas estejam produzindo.
Nesse mesmo sentido, Solé (1998) enfatiza a necessidade das estratégias de compreensao
leitora ser flexiveis para a solu¢ao de problemas, ou seja, sua capacidade de se modificar para
solucionar empasses que possam surgir.

Ao utilizarmos, inicialmente, da abordagem da histéria por meio das imagens dentro
de uma televisao, o nosso intuito era saber qual era o nivel interpretativo que os alunos
possuiam acerca da leitura de textos nao-verbais. Entretanto, no decorrer da oficina fomos
trabalhando o texto em suas diversas vertentes.

As imagens também nos ajudaram a fazer um diagnéstico de como se encontra a
capacidade de oralizacio dos alunos e do conhecimento prévio dos mesmos acerca da
histéria. Buscamos, através dessa estratégia, uma forma de regular a atividade das criangas
podendo escolher, avaliar, persistir (caso a a¢do planejada esteja funcionando) ou abandonar
(caso nao esteja funcionando) as agdes sempre com o propoésito de atingir a nossa meta
(VALLS, 1990, apud SOLE, 1998): incentivar a formacao leitora dos alunos na fase infantil.

Todavia, as nossas estratégias planejadas foram modificadas no decorrer da
aplicacao da oficina, em vista que, elas nao figuram prescri¢oes de a¢oes que devem ser
realizadas, pelo contrario, sao orientacdes dos melhores caminhos que devem ser seguidos
(SOLE, 1998). Portanto, o processo de adaptagio das estratégias previamente preparadas é
algo que devemos encarar como natural.

Segundo Palincsar e Brown (1984), a compreensao de um texto lido depende de
trés fatores e um deles é o grau de conhecimento prévio relevante que o leitor possui que se
relacione com o conteudo do texto. Nesse sentido, os alunos desenvolveram perfeitamente
a historia por meio da contagao oral. Os alunos, em sua grande maioria, demonstraram um

bom desempenho da oralidade e um dominio muito significativo da histéria.



Entretanto, apenas isso nao ¢ eficaz para uma boa compreensao da historia lida. E
necessario que o leitor utilize de alguma estratégia para intensificar essa compreensio
(PALINCSAR E BROWN, 1984). Como forma de intensifica-la, pedimos a elaboragao de
um texto acerca do que eles entenderam da historia.

Todavia, encontramos uma barreira: o da escrita. Nao eram todos os alunos que
demonstravam o seu dominio, mas levamos em considera¢ao as ideias de Solé (1998) que
nos orienta a ndo encarar nossas agoes estratégicas como férmulas, como estruturas
infaliveis. Nesse caminho, adaptamos a nossa proposta e deixamos em aberto para que os
alunos produzissem qualquer modalidade de texto (verbal, nao verbal ou misto). O resultado
foi incrivel, a maioria dos alunos optou por desenhar, uma boa quantidade resumiu a histéria
de acordo com o seu entendimento e os outros produziram um texto misto, mesclando

imagens e frases.

Conclusiao

Considerando a leitura como uma ferramenta capaz de humanizar e de abrir
caminhos para novos horizontes, através da experiéncia que tivemos diante a realidade na
sala de aula, podemos afirmar que desde as séries iniciais os alunos necessitam desse contato
com a leitura de uma forma mais lidica onde possa ocorrer a interagdo entre alunos e
professores.

Nao obstante, esses primeiros contatos devem acontecer com base no
desenvolvimento de estratégias de leitura para que possam resultar no encantamento dos
alunos. Por outro lado, no processo de formacao de um leitor competente é necessario que
haja vontade de iniciativa prépria, que o mesmo crie suas proprias estratégias de leitura. Para
isso, ¢ necessario que o aluno tenha contato com estratégias introdutoérias e, a partir delas,
adapta-las para que se tornem mais eficazes.

Portanto, trabalhar a leitura na educagao basica se faz de extrema necessidade para
formar leitores capazes de duvidar, imaginar, interpretar, criar, despertar os sentimentos e,

acima de tudo, criar o habito pela leitura.
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Introdugio

Em nossa sociedade a musica alcanga muitos espagos sociais, na escola nao é
diferente, esta se torna muito importante no desenvolvimento do ser humano, desse modo,
percebemos que seus aspectos ladicos proporcionam influéncia na pratica do dia a dia, na
aquisi¢ao da leitura e também da escrita, por isso utilizar a musica facilita o processo de
ensino aprendizagem de forma significativa e prazerosa.

Entende-se que o processo de ensino aprendizagem ocorre de diversas formas, por
isso a ludicidade torna-se essencial nesse processo. A inser¢ao de musica como meio de
tornar as aulas mais ricas e divertias com toda certeza ¢ um caminho, fazendo com que as
criangas usem a audi¢ao para aquisi¢ao de saberes também.

A alfabetizacdo precisa ser um processo prazeroso e significativo, nesse caso a
musica quando utilizada na sala de aula possibilita a exploragao de conceitos e ideias, e sugere
também a busca de idealizagao e fantasia que podem ir ao encontro do mundo real e da magia
das letras, o que favorece maior envolvimento por parte dos alunos.

O objetivo deste trabalho, é mostrar possibilidades do uso da musica e sua
importancia em tornar a alfabetiza¢do um processo prazeroso e significativo.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: inicialmente trazemos a introdugao,
em seguida apresentamos no desenvolvimento a justificativa, fundamentagiao tedrica e

procedimentos metodologicos, seguido das consideragdes finais e por fim os referenciais.

Desenvolvimento

A musica como aspecto ludico tem um poder de influéncia muito grande no
processo de alfabetizagio, estabelecendo a integracao dos sujeitos de forma motivadora, pois
utilizar a musica como atividade criativa em sala de aula estimulard o desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos.

O uso de musica auxilia o processo de alfabetiza¢ao em salas de aula contribuindo

com o processo da educagao, por isso a musica precisa fazer parte do cotidiano e da vida



escolar dos discentes, nesse sentido fizemos uma pesquisa bibliografica para entendermos
como vem sendo tratado nas pesquisas referentes ao tema.

Ao falarmos sobre educacio infantil, percebemos que esta deve trazer contribui¢oes
necessarias para o desenvolvimento integral das criancas, dessa feita o uso da musica vem
em nossa mente como parte do processo indissociavel a educagiao infantil.

Corroboramos com Paulo Freire (1996), quando faz referéncia a pratica do
professor e seu papel com a educagao. “Como professor preciso me mover com clareza na
minha pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensoes que caracterizam a esséncia da
pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho”. (FREIRE, 1996,
p. 35).

A escola deve ser um espaco onde ocorra a promog¢ao de atividades ludicas como
também permitir o estimulo da cooperacdo e convivéncia entre as criangas.

De acordo com Margon (2013):

A musica como aspecto ludico influencia diretamente no processo de
alfabetizagdo, constituindo-se como um meio integrador, motivador e
facilitador deste processo. A musica como atividade criativa pode
estimular o desenvolvimento da capacidade afetiva e cognitiva do
individuo, compondo-se como um excelente recurso estimulador da

leitura de textos. (MARGON, 2013, p. 2).

A Educacao Infantil precisa oferecer uma série de fungdes necessarias para
enriquecer os conhecimentos dos pequenos, para isso usar as atividades ladicas no ambiente
escolar proporciona mais qualidade educacional e isso faz com que o ambiente escolar se
torne prazeroso e divertido.

De acordo com Ferreira (2013):

E necessario que a escola como um todo esteja preparada para oferecer uma
educacido musical que parta do conhecimento e das expectativas que o aluno
traz de seu cotidiano, de seu meio sociocultural e que assim saiba contribuir
para a humaniza¢ido de seus alunos, aperfeicoando ainda seus aspectos
cognitivos, intelectuais, sociais e culturais. (FERREIRA, 2013, p. 22).

Pensar a musicalidade na escola é muito importante, para isso se faz necessario
atentar para a realidade do educando. O professor tem papel fundamental como mediador e
apontador de direcGes. Para isso, a musica garantira condi¢oes imprescindiveis na aquisi¢ao
de valores e conhecimentos.

Nesse sentido, a musica pode trazer algo mais para a escola e para a vida dos alunos,
fazendo com que os discentes aprendam a sentir a sonoridade e com isso possam expressar

seus pensamentos, dessa feita poderdao através da ludicidade conectar seus imaginarios e

fantasias.



Para Andrade (2019), a musica na educacao infantil possibilita a crianga mais
interagdo, assim a promog¢ao do desenvolvimento cultural dos alunos teve um outro olhar e
a musica passou a ser uma ferramenta metodologia usada na sala de aula. A musica como
linguagem faz todo sentido.

a musica é necessatio ao processo de educagio da crianca. Quando este
processo ¢ conduzido por pessoas conscientes e competentes, deixa de ser
apenas tecreagdo, favorecendo uma rica vivéncia e estimulando o
desenvolvimento dos meios mais espontaneos de expressio.

(ANDRADE, 2019, p. 23).

A infancia, ¢ uma parte muito importante na vida do ser humano, por isso as
diferentes brincadeiras e produgdes em certos espag¢os nos remete ao nosso passado. Com
isso, atentar para o brincar na escola e o papel do (a) professor (a), sendo assim, os Jogos, as
brincadeiras, podem ser vistas na visio de crianga como algo bom e envolvente, pois elas
também sdo sujeitos e produzem culturas.

De acordo com Bacelar (2009), o lidico ¢ muito importante e vai além de uma
simples brincadeira, visto que:

O Iidico tem um papel muito mais amplo e complexo do que,
simplesmente, servir para treinamento de habilidades psicomotoras,
colocadas como pré-requisito da alfabetizacdo. Através de uma vivéncia
ladica, a crianca estd aprendendo com a experiéncia, de maneira mais
integrada, a posse de si mesma e do mundo de um modo criativo e pessoal.
(BACELAR, 2009, p. 26).

Dialogamos com Freinet (2004), o tedrico propoe que a ludicidade possibilita varios
beneficios para a aprendizagem tornando a sala de aula atrativa, um lugar prazeroso de estar.
“E, assim, o problema essencial da nossa educa¢ao niao é de modo algum — como

1 " - n : ~ .
pretendem hoje nos fazer crer — o "conteddo" do ensino, mas a preocupacio essencial que
devemos ter de fazer a crianga sentir sede”. (FREINET, 2004, p. 18).

Portanto, na educagao infantil, podemos utilizar o lddico como meio a alcangar

nossos objetivos de uma aula mais prazerosa e menos cansativa. Desse modo, a musica pode

ser utilizada como pratica cotidiana do professor junto com seus alunos.
Consideragdes finais
Percebeu-se que o uso da musica na Educacao Infantil abre possibilidades

interessantes para as criangas principalmente no que se refere a construgio de

conhecimentos, o cantar, o brincar, se divertir também faz parte da educagao.



A escola é um local privilegiado trazendo nesse aspecto vivéncias, sendo assim
desenvolver ludicidade proporciona aos alunos alargar suas potencialidades intelectuais.

Constatou-se que a ludicidade ¢ de fundamental importancia, proporcionando o
despertar da criatividade, do raciocinio, e ouvir uma musica também faz parte desse
processo.

Professores, educadores, precisam entender que as brincadeiras na Educagio
Infantil precisam ser parte do desenvolvimento das criangas, pois a ludicidade podera

contribuir para o desenvolvimento das criangas de maneira mais saudavel possivel.
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Introdugio

O tema do presente trabalho surgiu a partir de discussdes e provocagoes feitas em
sala de aula, na disciplina Diacronia do Portugués, do curso de Licenciatura em Letras —
Portugués, da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte. Nesse momento, nos foi
oportuno debater sobre aspectos da mudanga linguistica a partir do texto-base de Faraco
(2005), em especial, sobre as mudang¢as que uma lingua pode sofrer, e de Nascimento (2019),
sobre a forma como se estabeleceu a lingua portuguesa no Brasil e como as sociedades e
povos originarios foram, gradativamente, sendo excluidos até se tornarem completamente
apagados.

Para tanto, nosso interesse é pensar a varia¢ao linguistica sob um viés decolonial,
enfatizando que a imposi¢ao linguistica tem um carater de dominagao e exteriorizagao de
preconceitos. Nesse sentido, em se tratando de um texto de revisio de literatura, cujo cunho
¢ qualitativo, nosso objetivo é estudar as formas de dominagao colonial através da lingua.
Essa pretensao sera possivel por meio do estudo de documentos e cartas historicas, dentre
os quais, identificamos uma das primeiras medidas impostas a povos colonizados, qual seja,
o aprendizado do idioma do colonizador, resultando em transformacdes culturais e sociais
que podem ir desde a apropriacio e aglutinagao das culturas até o apagamento de uma delas

— no caso, a da mais oprimida.

Desenvolvimento

A realidade empirica central da linguistica histérica é o fato de que as linguas mudam
com o passar do tempo (FARACO, 2005). Nesse sentido, a lingua é uma atividade
eminentemente humana, portanto, condicionada a perfodos histéricos e agdes do tempo.
Como marcas rupestres deixadas em paredes e cavernas sugerem condi¢oes de sociedades
anteriores, trazemos em nossa fala tracos de outras culturas, momentos histéricos e até
mesmo posicionamentos sociais do passado.

Para construir uma analogia a ideia de que a lingua é¢ movimento (FARACO, 2005),

apresentamos como exemplo o conceito de wvefor utilizado pela Fisica, no qual a



movimentac¢ao de uma lingua parte de um ponto e tem uma dire¢io ou um sentido. Assim,
enquanto institui¢ao social, as convengoes da lingua refletem o pensamento de uma época.
Mais especificamente: o pensamento das classes dominantes de uma época, isto ¢, variante
padrao ou norma culta. Diante disso, problematizamos as seguintes questoes: por que a
lingua padrao do Brasil é o portugués? Ou, ainda, para qué?

Na tentativa de responder os seguintes questionamentos, indicamos a obra literaria
de Lima Barreto (1915), “Triste Fim de Policarpo Quaresma”, na qual o personagem
principal aponta o tupi como lingua oficial do Brasil. Essa referéncia a literatura nos apresenta
uma conotacao menos quixotesca quando pensamos na discussao sob um ponto de vista
decolonial, em que se pode observar com maior profundidade a complexidade da
colonizagio brasileira.

Para dar conta dessa reflexdo, consideramos com Nascimento (2019) a concepgao
de apagamento linguistico. Este, por sua vez, se trata de um silenciamento provocado pelo
eurocentrismo colonizador. Nascimento (2019) busca em Mignolo (2007) e Grosfoguel
(2007) o suporte tedrico para nomear esse processo de epistemicidio, que se define, segundo
os autores, como sendo o poder que impde e mantém o pensamento ocidental em uma
limitacdo fronteirica, apagando e silenciando, e, com isso, assassinando todo aquele
pensamento que nao for eurocentrico, branco e falocéntrico, ou, ainda, de forma mais precisa
e objetiva, segundo o proprio Nascimento (2019 apud SUELI CARNEIRO, 2011),
epistemicidio seria o exterminio do conhecimento do outro, através da defini¢io do que é
ou nao conhecimento valido.

Nesse contexto, a Lingua Geral, ou lingua brasilica, ¢ sinalizada por Nascimento
(2019, apud WOLF DIETRICH, 2014) como a lingua falada por europeus e povos originarios
durante os primeiros momentos da colonizagao. Esta, por sua vez, era uma lingua de origem
Tupinamba, com duas ramificagcdes no territério nacional: a setentrional, ou amazonica, e a
meridional, ou paulista (WIKIPEDIA, 2021, online). Considerando o fato de o portugués
nao ser, na pratica, a lingua de interagao entre europeus e indigenas, geraram-se diversas
complicagées, levando o Estado portugués a implantar uma politica formal de impedimento
da Lingua Geral como lingua de comunica¢ao (NASCIMENTO, 2019). Com isso, em 1757
foi lancada uma lei que tinha como objetivo regulamentar as a¢des de colonizac¢ao do Brasil
por meio da lingua. O documento, cujo titulo é “Diretério que se deve observar nas
povoagdes dos indios do Para e Maranhao”, propunha severas medidas para concretizar o
impedimento, explicitando que a lingua é uma das mais reconhecidas manifestagdes de poder.

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagdes, que
conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o



seu proprio idioma, por ser indisputavel, que este é um dos meios mais
eficazes para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos
costumes; e ter mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo, que se
introduz neles o uso da Lingua do Principe, que os conquistou, se lhes
radica também o afeto, a veneracio, e a obediéncia a0 mesmo Principe.
Observando, pois, todas as Nag¢des polidas do Mundo, este prudente, e
sélido sistema, nesta Conquista se praticou tanto pelo contrario, que s6
cuidaram os primeiros Conquistadores estabelecer nela o uso da Lingua,
que chamaram geral; inven¢do verdadeiramente abominavel, e diabdlica,
para que privados os Indios de todos aqueles meios, que os podiam
civilizar, permanecessem na rustica, e barbara sujeicdo, em que até agora
se conservavam. Para desterrar esse perniciosissimo abuso, serda um dos
principais cuidados dos Diretores, estabelecer nas suas respectivas
Povoagdes o uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por modo
algum, que os Meninos, e as Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos
aqueles Indios, que forem capazes de instrucdo nesta matéria, usem da
lingua prépria das suas Nag¢oes, ou da chamada geral; mas unicamente da
Portuguesa, na forma, que Sua Majestade tem recomendado em repetidas
ordens, que até agora se nao observaram com total ruina Espiritual, e
Temporal do Estado. (BRASIL, 1758, s/p.)

O processo de mudanga das linguas é deveras multiplo, devendo-se incorporar a
visao do pesquisador elementos que muitas vezes ultrapassam o ser em si linguistico,
alcangando nio s6 o encaixamento estrutural, mas também o encaixamento social, ou seja, a
relagdo entre o fenémeno de mudanca e a estrutura sociolinguistica da comunidade dos
falantes (FARACO, 2005).

Enfatizando esse ultimo ponto, Faraco (2005 apud LABOV, 1966) afirma que além
das rela¢Ges internas a lingua, uma clara relagao com a idade, a classe socioeconémica, o sexo,

a origem étnica do falante e o estilo de fala esta associada as mudangas.

Conclusio

O processo “civilizatério” que nos foi legado desde os tempos primarios de
escolaridade nada mais é do que a imposi¢ao da cultura europeia e branca sobre os povos
originarios de outras nagoes, que tiveram, dentre outros apagamentos, suas linguas e todo
um sistema de signos aniquilados. O julgo, no entanto, como afirma Nascimento (2019), nao
se da de outra forma a nao ser pela institucionalizacio, como podemos ver através do
“Diretério que se deve observar nas povoagdes dos indios do Para e Maranhao”.

Ainda, o processo de imposi¢ao e apagamento linguistico gera a destrui¢ao daquela
propria sociedade falante, ou, como afirma Faraco (2005), o desaparecimento de uma lingua
é o resultado do proprio desaparecimento da sociedade que a fala. Algo que se confirma pela
quantidade de documentos historicos e antropolégicos que revelam milhares de sociedades

indigenas (dentre outras) que desapareceram durante o processo colonial até os dias de hoje.
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Introdugio

Despertar no educando o desejo pela leitura tem sido um dos desafios dos
professores na atualidade. Diante das recorrentes situagoes que vivenciamos em sala de aula
observamos as dificuldades na leitura de textos pelos alunos, tais dificuldades compreendem,
principalmente, a de interpretagao e de compreensao do que se lé. Para que essas dificuldades
sejam superadas € preciso despertar na crianca o gosto pela leitura, utilizar de estratégias para
que desenvolvam a competéncia leitora. As estratégias precisam fazer com que a leitura seja
significativa e motivadora, que instiguem o aluno a criar e compreender textos, de modo que
ultrapasse a assimilacao das competéncias de codificagdo e decodificagao das letras. A pratica
de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental remete a outras aprendizagens, outros
conteudos que sao aprendidos no inicio da vida escolar destes sujeitos.

Com base em alguns estudos, como afirma Morais (2012) os alunos chegam ao 3°
ano do Ensino Fundamental apresentando dificuldades em leitura e escrita. Perante esse fato,
se torna imprescindivel que o professor e a escola elaborem estratégias para que os alunos
superem essas dificuldades e atribuam sentido a leitura, percebendo sua importancia como
objeto social.

Com base nisso, este trabalho tem como objetivo geral compreender a importancia
das atividades de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como objetivos
especificos, conhecer estratégias para formacao leitora e analisar praticas desenvolvidas no
Estagio Supervisionado II, em turma do 1° ano do Ensino Fundamental, destacando que a
leitura ultrapassa a decodificacao de signos linguisticos.

Com base nisso reconhecemos que, é imprescindivel que a escola crie possibilidades
que oportunizem o desenvolvimento do gosto pela leitura por intermédio de textos
significativos para os alunos, e permita a compreensao do texto em sua fun¢ao social. Entao,
questionamos: Qual a importancia das atividades de leitura nos anos iniciais do Ensino

Fundamental?
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E perceptivel algumas dificuldades no processo de apropriacio das habilidades
leitoras dos alunos, uma vez que as criangas ainda nao tém um amplo repertério linguistico,
possivelmente reflexo das poucas praticas leitoras em suas praticas sociais. Sao muitas
dificuldades no uso da norma culta e de criatividade na produ¢ao textual. Portanto,
percebemos o quanto a influéncia pedagdgica do professor pode desenvolver uma
aprendizagem significativa da leitura. Com isso, consideramos necessario que essas reflexoes
sejam tecidas pelos professores desde a formagao inicial, tendo em vista que a leitura, por
sua vez, consegue promover no sujeito acesso a informagao com autonomia, além de permitir
o exercicio da fantasia e da imaginacdo, contudo nao desconsideramos a necessidade do
apoio da familia e incentivo da escola na organizagao do curriculo.

E importante destacar que a pesquisa em tela é recorte de uma monografia
apresentada no curso de Pedagogia, Campus Central, da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte-UERN, ofertado a partir do Plano Nacional de Formagao de Professores-
PARFOR.

Fundamentagao tedrica

De acordo com Freire (1992), a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta, implica a continuidade da leitura daquela, ou seja, ler envolve um
movimento circular, do qual a palavra esta presente no mundo e o mundo esta presente na
palavra. Desse modo, ainda de acordo com o autor, a leitura da palavra niao é apenas
precedida da leitura do mundo, mas por uma certa forma de reescrevé-lo, de dizer, de
transforma-lo em uma pratica consciente.

E importante que o educador promova situa¢oes eloquentes que busquem a
compreensao e assim os educandos sejam estimulados a escrever e ler. Antes de tudo, é
imprescindivel que o professor conheca os seus alunos, o nivel e suas necessidades
individuais, além de seus interesses e habilidades.

Perante isso Solé (1998) afirma que a leitura deve ser trabalhada como busca de
significado estabelecendo-se relagao do contexto com o texto, para antecipar e inferir sobre
o sentido do texto. Para isso, deve-se priorizar a diversidade de textos de uso social.

Além de incentiva a leitura de livros literarios, como defende Lajolo (2001)
possibilitar e motivar os alunos a lerem livros de literatura ¢ uma agao de suma importancia

a ser protagonizada pelo professor, pois o cidadao, para exercer plenamente a sua cidadania,



“precisa alfabetizar-se nela, torna-se seu usuario competente mesmo que nunca va escrever

um livro: mas porque precisa ler muito” (LAJOLO, 2001 p. 8).

Metodologia

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa de abordagem qualitativa que se
desenvolve a partir de uma pesquisa bibliografica e exploratéria em obras de autores como:
Freire (2000), Solé (1998), Martins (1991) e Kleiman (2002). Para dialogo empirico realizamos
analises das atividades desenvolvidas pela pesquisadora no Estagio Supervisionado 11 a partir
do referencial tedrico supracitado. Com base nisso a pesquisa se caracteriza como um estudo
descritivo e exploratorio.

O Estagio Supervisionado 1I foi realizado no primeiro semestre de 2019, em uma
escola publica da cidade de Icapui- CE. Durante o perfodo de estagio realizamos as etapas
de observacao e regéncia. As observagdes ocorreram no periodo vespertino, durante uma
semana e, a regencia, durante duas semanas, ambas com a carga horaria de quatro horas,
totalizando 20 horas de observagao e 40 horas de regéncia. Na oportunidade, analisamos o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e a pratica pedagdgica da professora do 1° ano
do Ensino Fundamental o que nos permitiu, dentre muitas reflexdes pensar sobre o ensino

da leitura nessa etapa de ensino.

Desenvolvimento

De acordo com Solé (1998, p.72) “[...] o ensino de estratégias de compreensiao
contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender”.
Conhecer o contexto no qual o aluno esta e o nivel de progresso em que ele se
encontra é imprescindivel para desenvolver as estratégias correlacionadas. Essas inferéncias
adequadas ao nivel do leitor colaboram para a fluéncia no ato de ler e consequentemente,
para a producdo textual. Como nos afirma Kleiman (2000, p. 11) “[..] conhecendo o
professor as caracteristicas ¢ dimensdes do ato de ler, menores serdo as possibilidades de
propor tarefas que trivializam a atividade de ler, ou que limitem o potencial do leitor de
engajar suas capacidades intelectuais”.
Para o desenvolver de nossos estudos elaboramos atividades com estratégias de
leitura que desenvolvam a compreensdao leitora, o gosto pela leitura e o incentivo a

compreensao do texto para além do cddigo escrito. Assim, apresentando diversos géneros



textuais, trabalhando com rétulos, com histérias e contos populares. Uma das atividades
desenvolvida com os alunos foi no circulo de leitura, ao qual destacamos algumas estratégias,
a ativacao do conhecimento prévio, através do qual ¢ essencial que o professor ou qualquer
outro mediador de leitura estimule as criangas a observarem aspectos importantes para que
identifique a tematica do texto. Outro ponto importante nessa conjuntura é apresentagao
inicial da tematica. Somente apds esses entrecorrido o professor fara suas intervengoes.

Estratégias essas que sao apresentadas por Solé (1998, p 105).

1. Dar alguma explicag¢do geral sobre o que serd lido. Nao se trata de
explicar o conteudo, mas de indicar o tema do texto aos alunos, para que
possam relaciona-la a aspectos da sua experiéncia previa.

2. Ajudar os alunos a prestar aten¢do em determinados aspectos do texto
que podem ativar seu conhecimento prévio (ilustrages, titulos, subtitulos
sublinhados, mudancas de letras. Palavras chaves, ideia fundamental etc.).
Sdo aspectos que os ajudario, a saber, do que trata o texto.

3. Incentivar os alunos a expor o que ja sabem sobre o tema. Trata-se de
substituir a explicacdo do professor no ponto 1 pela dos alunos. E comum
que os alunos expliquem aspectos ou experiéncias proprias sobre o tema,
cuja relagio pode ser muito evidente para eles.

Nas rodas de leituras, utilizamos os livtos da colecio PAIC. Os livros sio
direcionados a0 médulo de alfabetizacio, dentre eles encontramos o livro de autoria de um
Icapuiense, Clotenir Rabélo, através do qual apresenta o conto popular “A pedra da Moga”,
originado na praia de barreiras, situada nessa mesma cidade. Escolhemos essa historia com
o intuito de trabalharmos o conhecimento prévio, fantasia e imaginacao.

Percebemos o quanto foi significativo trabalhar através da leitura em voz alta, pela
professora, um assunto tio presente na realidade deles. Ficou perceptivel o desejo que eles
tinham em folhear o livro e desvendar o final da histéria. Além disso os alunos ficaram muito
ansiosos para conhecer a “Pedra da Moga” em barreiras. Nisso, observamos que despertamos
um desejo de conhecer o livro, ver as gravuras e de recontar a histéria. Além de curiosidade

e pertencimento ao lugar apresentado. Desse modo, percebemos o quanto é importante a

aproximagao com o cotidiano discente.



Figura 1: Capa do livro utilizado na atividade

Fonte: Registros da autora

Partimos do pressuposto que a crianga observa o professor a exposi¢io da
historia e as inferéncias do professor ao ler o livro de literatura infantil, no sentido de orientar
e estimular nas criangas seus proprios habitos de leitura, além de relacionar com seu cotidiano
trazendo uma influéncia bem pertinente. Como afirma Britto (2003 p.105) a leitura da
fantasia, do entretenimento, contudo, ¢ a mais facil, porque, espelhando um universo
conceitual e valorativo de senso comum, nio exige senao conhecimento adquiridos nas
experiéncias cotidiana. Como a escola segue uma rotina, esta historia foi apresentada no patio
da escola para as demais turmas, tivemos a contribuicio de mais duas professoras que
colaboraram e se caracterizaram.

Dessa forma, consideramos que através desse contato com materiais
diversificados, atividades interativas e lddicas, foi possivel desenvolver estratégias que
possibilitem um melhor aprendizado da leitura pelas criangas. Ressaltamos que nossa
proposta no estagio foi instrutiva e critica, trabalhamos com contacdo de histérias, leitura

fragmentadas, leituras contextualizadas, atividades ladicas, jogos, entre outras.
Consideragoes Finais

Considerando de maneira critica o estudo realizado, sobre a importancia da pratica
da leitura no ensino fundamental, pudemos refletir sobre o quanto as atividades com leituras
contextualizadas permitem desenvolvimento do sujeito em formagio, e o quanto se faz
necessario o planejamento do professor. Os resultados destas estratégias se tornam
possibilidades de pensar as experiéncias, vivéncias e informacoes do cotidiano. Sujeitos que
detém a interpretagao possuem condi¢Oes que colabora para leitura do mundo.

Seja no circulo familiar ou escolar, a predisposicao pela leitura ¢ adquirida a partir

de estimulo e 0 modo como ¢ desenvolvida, assim sendo contribui com a pratica significativa.



Deste modo, teremos aluno com uma linguagem ampla e precisa, detentores de
conhecimentos favoraveis para argumentar e participar ativamente da sociedade.

No entanto, para se alcangar este objetivo, é preciso compreender que ler nao ¢ um
ato mecanico de decodificaciao, como esta sendo abordado nesta pesquisa. O ato de ler vai
muito além da decodificagdo, esse processo estabelece relagio com o contexto além do
conhecimento de mundo. Ler requer interacdo, entusiasmo, estimulo e finalidade. Pois, a
leitura e escrita requerem atos como: pensar, refletir, inferir, exercitar além de proporcionar
emogao e prazer ao leitor. Percebemos entdo que, a leitura é uma tarefa que deve ser praticada
diariamente, um desafio que deve ser assumido pela familia, escola e professores para que os
educandos possam desenvolver competéncias leitoras. O constante exercicio da leitura é um
caminho eficaz para desenvolver as habilidades dos alunos, mas para isso ela precisa ser feita
de maneira consciente e n3o meramente por obrigagao. A leitura é importante na vida de
qualquer cidaddo. Da mesma forma, defendemos que a sua pratica é imprescindivel,
principalmente para a formacao intelectual do aluno, ja que a leitura esta presente nos mais

variados lugares e em nossa vivéncia social.
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Introdugio

Sabemos o quanto é complicada a formagdo de leitores na educagdo basica,
sobretudo, nas escolas publicas. As formagdes, na sua maioria, sao inadequadas e ineficientes,
devido a uma insisténcia em um ensino tradicional pautado em aulas de Literatura
essencialmente informativas, que focam na historicidade/historiografia literaria, cronolégica,
focada no estilo da época, em canones, dados bibliograficos.

Conforme Cosson:

No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tio extenso que
engloba qualquer texto escrito que apresenta parentesco com fic¢do ou

poesia.

No ensino médio, o ensino de literatura limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, a histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literdria, em uma sucessao
dicotdmica entre estilos de épocas, canones e dados bibliogrificos dos
autores, acompanhada de rasgos tedricos sobre géneros, formas fixas e
alguma coisa de retérica em uma perspectiva para la de tradicional. (2016,

p. 21).

Por este motivo, escolhemos a obra literaria A bolsa amarela de Lygia Bojunga
Nunes, por ser uma obra comprometida com a formacao de leitores criticos, que acreditamos
ser fundamental, por tratar do empoderamento, constru¢io de uma sociedade justa,
respeitosa e igualitaria. L uma obra da Literatura infanto-juvenil, podendo ser trabalhada no
Ensino Fundamental e Médio. A obra aborda diversos temas como discriminacio etaria
infantil e de género, desigualdade social, empoderamento da mulher e da crianca, censura a
liberdade de expressio, exclusao familiar, dentre outros.

Com isto, propomos um estudo do texto literario com a produgiao de material
didatico, nos embasando teoricamente nas Sequéncias Basicas do livro Letramento literdrio de
Rildo Cosson (2016), executando e realizando como produto a produgao do material através
de uma oficina de confec¢io da bolsa amarela, com desenhos em cartolina e com a escrita
de bilhetes ou seus sonhos para serem guardados na bolsa. A proposta insere-se no ambito

do Projeto de Extensio “De conto em conto: leitura de textos literarios na educagao basica”,



otientado pela docente Sarah Matria Forte Diogo (FAFIDAM/UECE). Em virtude da crise
sanitaria ocasionada pelo Sars-Cov-2 e por questoes logisticas que impediram a aplicacao
remota e presencial desta sequéncia, apresenta-se aqui um trabalho de carater propositivo,
cuja execucao pode ser realizada em momento mais apropriado. O projeto intitulado “De
conto em conto: leitura de textos literarios na educacdo basica”, é vinculado 2 licenciatura de
Letras com habilitagio em Lingua Portuguesa, configura-se como resposta a necessidade de
ler e abordar textos literarios com turmas do ensino fundamental Il e ensino médio, em
funcao da exiguidade de tempo para trabalhar literatura nesses ciclos. Para além disso, o uso
de textos literarios com foco no letramento torna-se urgente, uma vez que auxilia os
estudantes a construirem senso critico e possibilidades de questionamento da realidade. A
proposi¢ao da sequéncia aqui reportada articula-se a este projeto ao apresentar uma série de
atividades que examinam uma obra literaria a fim de aborda-la com estudantes da educacao
basica. Destacamos ainda que o texto literario a que a sequéncia se refere é considerado um
dos livros mais importantes para a literatura infanto-juvenil brasileira, sendo basilar sua

investigacdo para a construgao de repertorio cultural entre os jovens.

Desenvolvimento

A sequéncia basica ¢ feita em quatro etapas gerais: motivagao, introdugao, leitura e
interpretacao.

1. Motivagio:

Primeiramente, propoe-se a visitagao da biblioteca da escola para ver se ha livros da
escritora Lygia Bojunga suficientes para os alunos. Destacamos que, em geral, essa obra é
facilmente encontrada em bibliotecas escolares. Inicialmente, vamos propor a leitura da obra,
se possivel, ou de trechos importantissimos da obra.

Chamamos a aproximagao inicial com a obra como “rito de passagem”, que
consiste em conversar com os alunos sobre as diferencas entre 0 mundo dos adultos e das
criangas. Em seguida, solicitaremos que anotem o que considerarem importante. O texto
produzido nessa motivagao pode ser utilizado para introduzir a interpreta¢ao no final da
sequéncia bésica.

2.  Introdugao:

Chamamos de introdugao a apresentagao do autor e da obra, mas, é importante nao
se alongar nessa parte para que esse momento nao se transforme em uma apresenta¢ao sobre

a vida do escritor. Outro cuidado é com a apresentacio da obra, muitas vezes achamos a



obra boa e que s6 trazé-la para o aluno basta. E importante fazer a apresentacio fisica da
obra com a leitura da capa, da orelha e de outros elementos paratextuais. F interessante
realizar as seguintes agoes: iniciar a aula na biblioteca fazendo um semicirculo para leitura,
falando para os alunos o motivo de nossa visita, que o principal objetivo da visita é a
apresentacao do espago para que os alunos passem a utilizar a biblioteca para leitura de obras
e estudos; falar sobre a obra, sobre a autora, mostrando o livro e conversando com os alunos
sobre as primeiras impressdes que tiveram ao ver a capa do livro.

3.  Leitura:

Com os livros em maos, sugere-se a realizacao da leitura de uma parte da obra, de
maneira simples, envolvendo os alunos na leitura, podendo ser performatica.

Importante que a leitura seja feita acompanhada, alternando entre alunos e
professor, a fim de torna-la mais dinamica.

Para texto longo o ideal é que a leitura seja feita em casa, pelo menos parcialmente.
Para fragmento de texto, o ideal é que a leitura seja feita em sala e, para ambas as leituras, é
necessario o acompanhamento do professor.

4.  Interpretagido:

Apbs a leitura, fazer reflexdo acerca da narrativa, com a participacao dos alunos
expondo oralmente suas impressdes da historia, articulando as historias da personagem
Raquel com a vida deles. Cosson (2016) propSe que sejam dois momentos: um interior e o
outro exterior. O interior é o0 momento que acompanha a decifracao da leitura. O externo é
a concretizagao, a materializacdo da interpretacio como ato de construgao. E aqui que o
letramento literario realizado na escola se distingue com clareza da leitura literaria que
fazemos independente dela.

Para finalizacao do processo de interpretagao, propomos duas atividades:

a. Confeccao de bolsas amarelas, com uso de cartolina, papel madeira,
embalagens, para serem expostos na sala de aula.

b.  Oude um desenho, da maneira que cada um se sentir a vontade, escrevendo
suas 3 vontades para guardar dentro da bolsa.

O resultado desta proposicao ¢ a constru¢ao de uma sequéncia basica de atividades
realizadas a partir da leitura da obra A bolsa amarela. Para Cosson “para que a literatura cumpra
seu papel humanizador, precisamos mudar os rumos da sua escolarizagao” (2016, p.17). Ao
configurarmos esta sequéncia basica, concebemos aulas de leitura de textos literarios como
processos interativos e dialégicos, que demandam ativa participagdo do professor-mediador

de leitura e dos alunos leitores. Antes de executar a proposta de leitura de qualquer texto



literario, ou qualquer acao pedagdgica, se faz necessario, sobretudo, planejamento. E a
sequéncia didatica esbogada neste resumo mostra como ¢ necessario o processo de
planejamento.

Além disso, destacamos que adotar sequéncias didaticas com obras literarias ¢ uma
forma de incentivar os estudantes a explorarem as bibliotecas escolares, conhecerem o acervo

disponivel e construirem habitos de leitura.

Conclusio

A escrita literaria de Lygia Bojunga nio ¢ sé de entretenimento, mas também,
denuncia social, pelos diversos temas que ela aborda em seus livros, principalmente na obra
A bolsa amarela. Estimular os alunos a perceberem essas tematicas ¢ uma das possibilidades
da sequéncia aqui apresentada e, para realizar tal objetivo, é necessario estabelecer um

processo de leitura, que é o que sequéncias didaticas estabelecem.
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Introdugio

“Esses meninos da Educacio Infantil s6 brincam!”. Diante de tantas cobrangas por
uma Educacao que atenda as necessidades de mercado e os interesses das elites dominantes,
ainda é muito comum escutarmos frases desse tipo por parte de alguns profissionais
(coordenadores, gestores e professores) que atuam na Educagao Infantil- EI. Desta forma,
este tema merece destaque, dada sua relevancia em atuar no sentido de corrigir os equivocos
que ainda ocorrem na pratica pedagogica quando falamos de brincadeiras na primeira etapa
da Educacido Basica. Sendo assim, o trabalho objetiva fomentar reflexdes sobre a importancia
da bricadeira para o desenvolvimento das criangas e a necessidade constante de formacao

docente como forma de melhoria da qualidade de praticas pedagdgicas.

Desenvolvimento

Hoje ainda encontramos nos contextos educacionais de EI praticas com exigéncias
descabidas para que as criangas realizem atividades que ainda nao estao preparadas e que,
muito provavelmente, nio demonstram interesses em realiza-las, como € o caso da escrita de
palavras sem sentido para elas e propostas de maneira mecanica onde a técnica se torna mais
relevante do que a necessidade de expressao e comunicagao.

Inclusive, as brincadeiras, assim como as demais linguagens, servem de bases para
a aquisicao da leitura e escrita pelas criancas. Muito provavelmente, devido a falta de
conhecimento sobre as contribui¢des que a “brincadeira livre” ou “brincadeiras de faz de
conta” trazem para o desenvolvimento das criangas, apontada pelo tedrico
sociointeracionista Vygotsky. Segundo Morais (2019, p. 8 e 9). “Quando brincam de faz de
conta, as criangas exploram e descobrem o mundo expressando seus sentimentos e sua
subjetividade, agem em um nivel cognitivamente superior, o que pode impulsionar seu

desenvolvimento”.



Destarte, a brincadeira passa a ser entendida como sendo um direito fundamental
das criangas, assegurado a elas pelo menos a partir de legislagoes, tais como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente- ECA (BRASIL, 1990), na Constituicdo Federal- CF (BRASIL,
1988) e em documentos oficiais da Educacao, como nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil- DCNEI (BRASIL, 2009), onde sao consideradas, junto com as
interagOes sociais, eixos norteadores das praticas de professoras e professores que atuam
nessa etapa da Educa¢do. Também no documento Base Nacional Comum Curricular para a
EI- BNCC- (BRASIL, 2017) é reafirmado que o brincar é um dos direitos garantidos as
criancas.

Em pesquisa relatada no livro Linguagens, literatura e escola (LINS; CRUZ, 2000,
p- 188 e 189) sao descritos varios trechos de didlogos onde mostram as criangas falando sobre
a importancia da brincadeira para suas vidas. Elas também nos lembram do “grande desejo
das criangas de encontrarem na creche amigos e que nesses espacos haja brinquedos e
possibilidades de brincar” (p. 188).

Pensar esse tema nos ajudam a lembrar de quando éramos criangas e que, assim
como essas criangas, cridvamos estratégias de dialogos ou de maneiras para transgredir as
regras impostas pelos adultos quando nio nos deixavam brincar ou quando limitavam o
nosso tempo para brincadeira.

Em Lins e Cruz (2000, p. 188 ¢ 189), num dialogo entre pesquisadora e crianga, a
pesquisadora pergunta para uma crianga o que ela mais gosta na creche e a resposta ¢ “brincar
de boneco e de boneca”. Mesmo a pesquisadora mudando a forma de elaborar a pergunta,
dizendo “Tu ja disse que brincar de boneca, brincar de boneco. E o que mais ele gosta na
creche?” Mesmo assim a crianga responde: “de boneca”. Ainda insatisfeita com a resposta
da crianga, a pesquisadora pergunta se além de brincar, ela gostava de outra coisa, € a crianga
responde “naol”; deixando claro que o que ela mais gosta na institui¢ao ¢ de brincar.

Embora as criangas passem grande parte do seu tempo de vida nas instituicdes
educacionais, nem sempre esses espacos lhes oferecem oportunidades para brincadeiras. Nas
creches se faz necessario ter adultos que cuidem e eduquem das criangas e que, além de
conhecé-las, enquanto pessoas unicas e singulares, possam atendé-las dentro das suas

necessidades, inclusive a de querer brincar.



Conclusio

Desta forma, nao ha outra maneira mais benéfica e apropriada do que propor o
desenvolvimento e a aprendizagem, pelo menos, nessa etapa da vida, da infancia, quando
ainda se ¢ crianga, que nao seja através de interagoes positivas e das brincadeiras. Brincar na
EI é um direito que deve ser garantido nio apenas em momentos estanques, mas
cotidianamente, em diversos espagos com diferentes materiais e na companhia de mualtiplos
parceiros. Para isso é fundamental também maior investimento na formacao das docentes
que desenvolvem praticas pedagdgicas com as criangas, para que elas possam propor
intencionalmete espacos, materiais e experiéncias envolvendo as brincadeiras para as
criancas.
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Introdugio

A extensdao enquanto um dos trés pilares da universidade, atua diretamente na
formagdo inicial e continuada dos sujeitos. No ambito das licenciaturas esta permite que os
professores em formagao tenham, antes do término da graduagao, acesso a multiplas formas
de significar a realidade. Nesse sentido, esses oportunos momentos de aprendizagem
possibilitam que sejam constituidos docentes reflexivos, criticos e conscientes da realidade
social.

Na pesquisa em tela, objetivamos “identificar os principais contributos do Projeto
UERN Vai a Escola a formacao inicial de professores”. O projeto “Uern vai a escola:
formacio e resisténcia coletiva” esta associado a Faculdade de Educacio (FE) da UERN
campus central. Com base em Gil (2002), podemos conceber a pesquisa como um ato
racional e cientifico que, com base em critérios e procedimentos, busca respostas para
perguntas previamente elaboradas. Posto isso, se faz necessirio a escolha de métodos
adequados.

Neste trabalho, adotamos uma abordagem qualitativa, a abordagem qualitativa nao
descansa as analises em questdes estatisticas, nesse sentido permite que o processo seja tecido
de maneira reflexiva. Para estruturagdo do mesmo, aplicamos um questionario
semiestruturado a duas egressas do Curso de Pedagogia da FE/UERN que participatam
enquanto bolsistas do projeto de extensio e concluiram a graduagio entre os anos de 2020 e
2021. Assim como, realizamos um levantamento bibliografico de autores que dialoguem
sobre a tematica para fundamentar as discussoes aqui forjadas. (GIL, 2002).

O referido trabalho se organiza em trés pontos para além desse de carater
introdutodrio, quais sejam: “A extensao como pratica formativa: concepgoes teoricas”, “As
contribui¢cdes da extensao a formagao de professores: Uern Vai a Escola em cena” e as
consideracOes finais. Nesse sentido, conduzimos esse trabalho com base na seguinte
pergunta norteadora: Quais os principais contributos do Projeto Uern Vai a escola ao

processo de formacio inicial de professores egressos da FE/UERN?
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A extensiao como pratica formativa: concepgoes historicas

O que hoje chamamos de extensao tem origem na Inglaterra como fruto da
revolucao industrial e dos anseios de uma sociedade capitalista. Sendo datada a primeira
experiéncia, ja utilizando essa nomenclatura, em 1867 em Cambridge na Inglaterra. A
principio as agOes extensionistas se limitavam a palestras, no entanto, essas praticas
comegcaram a influenciar outros paises. (GARCIA, 2012).

A experiéncia realizada na Inglaterra influenciou os Estados Unidos que priorizou
acoes que possibilitam a formagdo técnica, a saber: prestagdo de servigos técnicos,
capacitagoes, cursos noturnos e educagao continuada. Algumas dessas praticas ainda estao
associadas as acOes extensionistas que temos na atualidade. (GARCIA, 2012).

Em territério nacional, a extensao entre 1930 até 1987 foi organizada por interesses
dos poderes politicos, econdémicos e sociais. Durante este periodo, a universidade servia
apenas aos filhos da elite brasileira, assim a extensao tinha carater assistencialista. Esse quadro
foi se modificando a partir de 1980 e a universidade passou a se apresentar de maneira mais
democratica, buscando autonomia de questdes politicas. (MANCHUR; SURIANI; CUNHA,
2013).

Nesse cerne, corroboramos com (MANCHUR; SURIANI; CUNHA, 2013, p. 336)
quando os mesmos relatam:

As préticas extensionistas universitarias buscam uma proximidade com a
comunidade, e para isso acontecer sio necessarias politicas internas e
externas, pois as extensdes universitarias nio devem substituir a funcio e
responsabilidade do poder publico com a sociedade.

Dessa maneira, a parceria existente entre universidade e comunidade nao deslegitima

a necessidade de politicas sociais.

Em cena o projeto UERN vai a escola: sentidos sobre a formagio humana e
profissional

Neste topico, nos deteremos a socializar e analisar os discursos de duas pedagogas
egressas do curso de Pedagogia da FE/UERN que integraram o projeto enquanto bolsistas
durante o processo de formagao inicial. As falas que aqui serdo apresentadas, como dito
outrora, sao frutos de um questionario semiestruturado enviado para os sujeitos da pesquisa
via e-mail.

No que se refere aos sujeitos da pesquisa, a Bolsista 01 concluiu a graduacio e

trabalha atualmente enquanto professora na rede privada de ensino da cidade de Mossord



(RN), esta permanece no projeto atuando no momento como professora colaboradora. Por
sua vez, a Bolsista 02 ap6s a conclusdao da graduacio se desligou do projeto e no momento
nao atua em nenhuma darea profissional. Ambas integraram o projeto de extensao enquanto
bolsistas por aproximadamente um ano.

Como discutido no topico anterior, a extensao possibilita que os profissionais
entrem em contato com a multiplicidade de formas de viver, ser e agir em sociedade.
Perguntamos para as ex-bolsistas, agora pedagogas, se a extensio colabora para a tessitura
profissional e ambas relataram que sim. A (BOLSISTA 01, 2021) acrescenta:

Mostra aos futuros professores que a formagdo profissional, quando
realizada para além dos muros da universidade, se torna ainda mais
enriquecedora. Além disso, abre o olhar dos graduandos para a
importancia da parceria entre escola e universidade, entendendo que essa
conexao proporciona grandes feitos e contribui¢des para a educacio.

A Bolsista 02 aponta em sua fala a importancia da parceria entre a escola e a
universidade. Essa contribui¢ao remete aos estudos de Pimenta (1996), pois em muitos de
seus trabalhos a autora destaca que a formacao dos professores ¢ realizada de acordo com o
petiodo historico e com as demandas da sociedade vigente. A escola organiza as suas a¢oes
com base em questoes historicas/ burocriticas, mas também por meio das demandas
socialmente estabelecidas.

A (BOLSISTA 02, 2021) acrescenta que a experiéncia em projetos de extensio
possibilita que os professores em formagao reflitam “sobre tematicas relevantes para
entender o contexto atual da educagdo, colaborando, desse modo, para a formacgao de
docentes reflexivos e conscientes do seu fazer docente”. Assim, a extensio pode ser
considerada um espago de formagao e reflexdo sobre a pratica docente.

Para os sujeitos da pesquisa, a experiéncia no projeto de extensao Uern vai a Escola
foi rica no que tange a constituicao de saberes e aprofundamento das discussoes realizadas
no ambito da academia. A (BOLSISTA 01, 2021) narra que o ingresso dela na extensio a
motivou a vivenciar a universidade de maneira mais intensa, experienciando também os
espacos de pesquisa ofertados pela universidade:

Antes de adentrar no projeto minha vida académica se resumia as aulas,
mas sempre tive vontade de viver a universidade de maneira mais intensa.
O projeto foi o pontapé inicial para que eu adentrasse nio somente na
extensio, mas também em atividades de pesquisa e ensino.

A pesquisa, a extensio e o ensino sio indissociaveis enquanto tripés da

universidade. Ao pesquisar o sujeito constata, interven, educa e ¢ educado. (FREIRE, 1990).

Ela acrescenta que a participagao no referido projeto viabilizou que ela aprendesse também



“a lidar com as tecnologias em contexto pandémico, participar de formagoes e eventos
incriveis, fazer novas amizades, vivenciar momentos impares de aprendizado”. (BOLSISTA
01, 2021).

Por uma outra perspectiva, a Bolsista 02 (2021) enfatizou os contributos das
formagdes internas e lives para a sua formagao inicial. Nesse sentido, corroborando com
(FREIRE, 1996, p. 23), podemos afirmar "Nao ha docéncia sem discéncia [...] Quem ensina
aprende a0 ensinar e quem aprende ensina a aprender”.

Ambas descreveram intmeras aprendizagens adquiridas ao longo do processo,
dentre as quais destacamos: a criacdo de certificados, a administracao de redes sociais, o
estabelecimento de autonomia formativa. De uma outra maneira, podemos ver a inser¢ao de
uma das ex-bolsistas nas atividades de ensino e pesquisa, e as aprendizagens adquiridas por

esse ato, como um contributo do projeto de extensao a formacao Inicial.

Conclusoes

Com base no exposto, podemos considerar que a extensao universitaria promove a
aproximacao das discussoes realizadas no ambito da academia com a comunidade, e por
consequeéncia das suas respectivas necessidades. No que tange os contributos do Projeto
Uern Vai a Escola a formacio das egressas da FE/UERN podemos constatar que o referido
projeto de extensio promoveu a ampliacio das discussoes realizadas na universidade e a
aquisicido de novas habilidades. Desse modo, contribuindo significativamente para a

formacao inicial dos sujeitos.
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Introdugao

Este presente trabalho visa apresentar a formagao docente na visio de muitos
teoricos da Pedagogia como José Carlos Libanéo, Selma Garrido Pmenta, José Mario Pires
Azanha, José Moran dentre outros inerentes a formacao docente.

Nas palavras de Libaneo e Pimenta (1999) a formagiao docente é necessaria e
inerente aos professores da educagao basica, ensino superior e pés-graduacio (lato senso ou
stricto senso que corresponde ao mestrado e doutorado) :

[...]E dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma situagao
concreta ¢ de uma realidade definida. A profissio de professor
precisa combinar sistematicamente elementos teéricos com

situacdes praticas reais (LIBANEO e PIMENTA, 1999, p. 267).

Desenvolvimento

A metodologia ¢ uma pesquisa bibliografica que abrange teéricos da Pedagogia
entre os anos 1999 e 2012. A partir desta pesquisa podemos inferir sobre a formagao do (a)s
professor(a)s. Em relagio aos objetivos podemos atestar a ineréncia da educagao continuada
para os profissionais da educagio, ou seja, os docentes da rede publica e privada de ensino.
De acordo com Pimenta (2002, p. 99) a teoria e a pratica pedagdgica sao um elo
intrinseco a formacao docente:

A primeira vista, a relagio teoria e pratica é bastante simples. A
pratica seria a educagdo em todos os seus relacionamentos praticos
e a teoria seria a ciéncia da Educacgio. A teoria investigaria a pratica
sobre a qual retroage mediante conhecimentos adquiridos. A
pratica, por sua vez, seria o ponto de partida do conhecimento, a
base da teoria e, por efeito desta, torna-se pratica orientada
conscientemente (PIMENTA, 2002, p. 99).

Conforme Pimenta (2002, p. 08), o professor se constitui enquanto professor
articulador dos saberes. E ¢é na articulagao desses saberes com a pratica do cotidiano escolar

que o educador constrdi e fundamenta a identidade docente, o seu “saber set”:

Sao os saberes da area especifica, os saberes pedagogicos e os da
experiéncia que compdem os saberes da docéncia |[...]. Nas areas
do conhecimento o professor encontra o referencial tedtico,
cientifico, técnico, tecnoldgico e cultural para garantir que os alunos



se apropriem também desse instrumento no seu processo de
desenvolvimento humano, encontrando nas areas pedagdgicas o
referencial para trabalhar os conhecimentos enquanto processo de
ensino, que se da em situacoes historico-sociais (PIMENTA, 2002,
p. 08).

No que diz respeito a formagao docente, Azanha (2000) defende que a escola deve
ser objeto de estudo dos cursos de licenciatura, pois a forma¢ao docente nio pode ser
pensada como a simples e direta aplicacao a situacao de ensino de um saber tedrico.
Diferentemente de outras profissdes, a formacao docente s6 ¢ possivel a partir do quadro
institucional da escola. Assim, o ponto de vista pedagogico nao é uma soma de parcelas de
saberes tedricos que, embora necessarios, nao sao suficientes para a atuagao na escola.

Devemos questionar as metodologias tradicionais do ensino e englobar as
metodologias de ensino por exemplo o hibrido que estd em vigor por causa do isolamento
social desencadeado pelo coronavirus em nosso pafs e nos demais do globo terrestre.

Dessa forma a proposta de formagao de professores deve ocorrer ser mediada por
plataformas com o intuito de desenvolver na pratica a teoria dos materiais adequados da
formagao, naturalmente, os celulares com suas cameras para fotografar e criar videos, como
Teixeira e Azevedo defendem que:

A formagdo de professores ndo ¢é um processo encerrado.
Sao movimentos de formacdo e formacio em movimento, que se
realizam nos varios tempos e espacos da vida social, a comegcar
pelos aprendizados vindos do trabalho cotidiano dos docentes nas
escolas. (TEIXEIRA e AZEVEDO, 2017, p.402).

Entao ¢ a partir da formagao pedagdgica que os professores realizam o processo
educativo de ensino-aprendizagem com destreza e com conhecimentos especificos. Por isso,
precisam estar capacitado(a)s e em constante reciclagem em seus conhecimentos especificos

pedagogico de acordo com a BNCC seja da Educagao basica ou nao.

Conclusio

E importante que os professores facam formagio continuada porque estes
profissionais como educadores precisam de aprender novos conhecimentos tedricos para
realizar a pratica pedagdgica em sala de aula. Os profissionais da Educa¢ao sempre
necessitam de renovagdo para continuarem a exercer com maestria sua fun¢dao na escola,
faculdade ou universidade Estadual, federal ou privada.

E essencial que o governo federal invista na formagio docente continuada nas
quanto as tecnologias educacionais nas universidades publicas seja estadual ou federal

principalmente em capacitagdes para uso das tecnologias digitais. Cabe aos professores da



rede publica de ensino realizar sua reciclagem pedagdgica nao por obrigagdo ou imposicao
da secretaria de educagdo, mas por entender que esta profissao exige um aprendizado
continuo e especializado para aprimoramento docente.

A formagao docente continuada em relagao ao manuseio de coisas digitais, uso de
softwares e ambientes sua. Principalmente neste perfodo que o virus SARS-CoV-2 (causador
da COVID-19) impossibilitou o ensino presencial e que houve a necessidade do ensino por
meio de dispositivos celular, computador, zablets etc. e das tecnologias digitais como
plataformas do YouTube, Teams, Zoom, dentre outras. Que a maioria dos professores estavam
despreparados para o ensino remoto.

Entio é imprescindivel que os professores tenham conhecimentos especificos
quanto ao uso das ferramentas educacionais e saiba manusear os dispositivos como
computador, celulares, tablets, etc. além de gravar video para aula assincrona quanto o
roteiro, o tempo e a linguagem apropriada para cada faixa etiria. A era digital exige

capacitagao e preparo para usa-las.
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Introdugio

Essa pesquisa teve como objeto de estudo as politicas de valorizagao do docente e
as dificuldades enfrentadas por estes profissionais. Tendo por objetivo principal analisar as
causas e situagoes conflituosas que ocorrem em meio a formacgio e a pratica do docente.
Justifica-se a importancia académica desta tematica e também deste objetivo, devido a grande
sensibilidade de um fator problema muito relevante envolvendo a carreira do docente,
analisando assim as condi¢bes de trabalho, carreira e a compreensao da continuidade do
processo formativo deste profissional.

Vale salientar que as condi¢oes de trabalho oferecidas aos docentes tém relevancia
para a sua pratica, possibilitando a este uma melhor condugao do processo formativo de seus
educandos.

No que se refere aos procedimentos empregados no processo de desenvolvimento
desta pesquisa, foi realizado um levantamento bibliografico a respeito da tematica (Politicas
de Valoriza¢ao Docente) com base no Plano Nacional de Educagiao - PNE, em artigos
cientificos que abordam o tema sob os pontos de vista de grandes pesquisadores. Usamos
como referencial tedrico os autores Vieira (2006), Perissé (2011) e Jacomini e Pena (2016).
Desta forma, por buscar uma analise historica, os autores proporcionaram um embasamento

tedrico para uma melhor compreensao da tematica.

Desenvolvimento

O profissional docente esta presente em nossas vidas desde que somos expostos a
educacio sistematizada, ou seja, a educacdao formal que ¢ dada na escola, onde este nos da
acesso ao primeiro contado no convivio social. Tendo em vista estas questdes, sabemos que
os profissionais da educagao que fazem esse processo acontecer, ocupam um lugar essencial
no que diz respeito a formacao das pessoas enquanto cidadao.

Conectando-se com o valor de ensinar, os professores se sentem
profundamente comprometidos com um projeto humanizador da
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sociedade. O encontro entre eles e alunos ¢ decisivo para que estes se
sintam convidados a aprender e compreender, conhecer e conhecer-se,
pensar e criticar, interpretar e inventar, conviver e trabalhar, etc. O valor
de ensinar, além de ensinar conteudos ou praticas, é um ensinar (ou
insinuar) valores. O conhecimento de conteudos estd em jogo, certamente,
mas também o estd o conhecimento dos valores humanizadores que
perpassam todo aprendizado. (PERISSE, 2011, pag.16).

E ao fazerem parte desses processos de aprendizagem, os docentes precisam de
condi¢bes de trabalho que favorecam sua pratica, possibilitando a estes alcangarem éxito.
Assim, é preciso que haja garantias de condi¢des minimas de trabalho adequadas durante a
atuagdo dos profissionais, além de uma jornada de trabalho ajustada e apoio em sua docéncia,
como ¢ explicito na legislacio e nos diteitos trabalhistas e sociais (Lei 5452/1943).

Embora a lei assegure determinados direitos, ndo sé com a lei geral de condigdes
trabalhista (5452/43), mas também com a Lei n°® 9.394 conhecida como Diretrizes e Bases
da educacao nacional - LDB, ainda existe uma precariedade no que diz respeito a essas
condi¢oes de trabalhos, deixando nitido o descomprometimento politico com esses
profissionais e trazendo junto, a isso, a desvalorizagao do cargo e do piso salarial. A meta 18

do Plano Nacional de Educacao diz que ¢ dever do Estado
Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira para
os (as) profissionais da educagdo basica e superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos (as) profissionais da
educacio basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei Federal, nos termos do inciso VIII do art. 206
da Constituicio Federal." (Lei n® 13.005/2014, meta 18).

Ressaltamos que a regulagao da carreira docente na educagao basica de ensino
publico no Brasil, por meio da elaboracao e da implantacao dos planos de carreira, de acordo
com o Plano Nacional de Educagao - PNE meta 18, o ingresso no magistério acontece por
meio de concurso publico.

A jornada de trabalho deve ser levada em conta para que nao sobressaia a
quantidade de horas trabalhadas por um mesmo profissional, o que recorre é a dupla ou, as
vezes, tripla jornada de trabalho para obtencao do que seria adequado a suas condi¢oes
financeiras. Souza apud Vieira (20006, p.56) nos remete que

Num sentido mais pratico, quando nos referimos a politica educacional,
estamos tratando de ideias e de acles. E, sobretudo, de acdes
governamentais, reconhecendo que a analise de politica publica ¢, por
defini¢do, estudar o governo em agio.

Em relagdo aos planos de carreira docente, de acordo com o MEC (2016), a
evolucao da carreira do docente estd vinculada a classes em letras de A e D, que se da por

tempo de trabalho, com diferenca de 5% do valor financeiro inicial do piso referente a cada



estado. Em contrapartida existe um processo de promogao e plano de carreira vertical, que
¢ aquele que o plano de carreira muda de acordo com a formagao continuada do profissional.
Jacomini e Penna (2016, p.182) nos ajudam a compreender que
Aspectos que normatizam esse exercicio, tais como formagio exigida,
formas de ingresso, carreira, entre outros, 20 MESMO tempo em que
instituem a funcio de professor, sdo fundamentais para a compreensio do
lugar social da profissio.

Além desse fator, ¢ relevante acrescentar também que nao ha problema de auséncia
de informagoes sobre a existéncia dos planos de carreira e remuneragio ¢ a forma como
estao estruturados, pois o PNE existe e esta disponivel em acesso dentro e fora da faculdade.

Outra problematica na valorizagao da carreira do profissional da educacdo é que
nao ha novidades que beneficiem a formagdo de professores e o desenvolvimento
profissional, sabe-se que ha um plano de carreira eficaz que nem sempre atrai jovens
estudantes do ensino médio para a formagao para docéncia. Ainda existem grandes criticas
sobre o plano de carreira do professor, onde sio desconsiderados os graves problemas
enfrentados na profissio como precariedade na infraestrutura de muitas escolas, violéncia,
discriminacdo e a luta permanente pelo pagamento do piso salarial.

Vieira (2006, p.67) contribui ainda destacando que “Por 6bvio que pareca, ¢
importante insistir que as politicas e a gestao da educacdo basica necessitam encontrar seu
foco na esséncia da tarefa educativa — bem ensinar e bem aprender”, salientando que as

politicas publicas devem ser exercidas na pratica.

Conclusio

Feitas as analises, concluimos a importancia de se discutir sobre a qualidade da
formagdo e a valorizagdo docente, pois a formagdo e valorizagdo deste profissional
atualmente estao atreladas a qualidade do ensino e planos de carreira, por isso a importancia
em se garantir uma formagao bem construida de melhor formacao.

Entendemos também que ser professor, na atual circunstancia do nosso pais é
muito complicado visto as inumeras dificuldades nos planos de carreira, formacao e na sala
de aula, entdo, ¢ preciso que esses profissionais sejam capacitados para que possam enfrentar
o desafio de educar. Apesar da existéncia da lei que possibilita direitos, ainda ha uma
instabilidade e incerteza nas condi¢cbes de trabalho, tornando ainda mais claro o
descomprometimento politico com os profissionais docentes em seu exercicio na pratica, e

junto a isso a desvalorizagao do cargo, plano de carreira e base salarial. De fato, houve



avancos significativos nas ultimas décadas no que diz respeito a esses direitos, mas ainda falta

muito a alcancar.
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Introdugiao

Na contemporaneidade, ha diversas questdes em torno da atuacio do pedagogo.
Capaz de transitar em diversas areas de atuagdo, muitas vezes desempenha fungoes que
podem parecer muito distantes da ideia de pedagogo pré-estabelecida culturalmente. A
amplitude das possibilidades de exercicio do trabalho pedagdgico apresenta-se dificil de
compreender dentro de uma profissao, podendo parecer generalista e a0 mesmo tempo
bastante especifica.

O presente trabalho objetiva fomentar reflexdes a respeito da dimensao do
trabalho pedagogico, configurando-se como uma pesquisa bibliografica de carater
exploratério. O texto € resultado da disciplina Praticas Pedagdgicas Programadas 11 do curso
de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), fundamentado
nas ideias de Ferreira (2018) e Saviani (2012).

Desenvolvimento

Na Grécia antiga, os pedagogos eram escravos que acompanhavam as criangas até
a escola, mas a partir dos séculos XVII e XVIII surgiram varios debates sobre as necessidades
no campo educacional. Assim, com o decorrer do tempo e reivindicagdes, a pedagogia se
institucionalizou como um campo de conhecimento cientifico e profissional. Por isso,
surgiram cursos superiores para a formagao, tornando o pedagogo um profissional que
auxilia no processo de constru¢ao de conhecimento dos individuos.

O curso de pedagogia passou por muitas mudangas no decorrer dos anos e é
importante destacar que a figura do pedagogo foi mudando de acordo com as necessidades
da sociedade. Atualmente, ha grandes expectativas acerca da atuagao profissional dos
pedagogos, visto que uma multiplicidade de fungdes sao impostas a eles. Assim, engana-se

quem pensa que o trabalho pedagogico é somente docente, pois esse ultrapassa os muros de
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uma instituicao de ensino. O pedagogo pode atuar nio somente no ambiente escolar, mas
em diversas areas nas quais sejam necessarios conhecimentos pedagogicos, como o trabalho
em equipe, estratégias, planejamentos, coordenagiao, metodologias de aprendizagem e
orientacdao. Dessa forma, podem atuar em agéncias ou espagos de turismo, empresas,
hospitais, bem como em nucleos de educagdo a distancia e em muitas outras areas.

Pode-se definir trabalho pedagdgico de muitas formas. Ha quem defina-o como o
trabalho do professor na escola, ou a produgiao do conhecimento realizada na aula. Indo
além, entende-se que se trata

[...] de um movimento dialético entre o individual e o coletivo: entre o que
os professores concebem seu projeto pedagdgico individual, e o que a
escola, comunidade articulada, estabeleceu em seu projeto pedagdgico
institucional em consonancia com o contexto histérico, social, politico,
econdmico. (FERREIRA, 2018, p. 594).

Porém, antes de qualquer coisa, compreende-se que se trata de um trabalho, ou seja,
"[...] uma manifestacio humana a medida que pée o humano em movimento de modo
planejado e sistematico e, ao fazé-lo, produz historicidade e constitui-se esse humano,
distinguindo-o dos demais seres vivos [...|" (FERREIRA, 2018, p. 595). Assim, o trabalho
pedagdgico é um servico prestado, mediante contratagdo, que objetiva a realizacio de uma
tarefa, a producgdo de um resultado, um produto. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico tem
a produgao do conhecimento como a sua finalidade, constituindo-se como todo trabalho em
que se usa de estratégias e metodologias com o objetivo de proporcionar conhecimentos. Ele

[...] poe em interacdao, inter-relagdo, relacdo (esses termos nao se
substituem, por isso sdo citados) os sujeitos, com seus saberes, de modo
sistematico, dialégico, produzindo conhecimentos a partir da interlocugio
acerca desses saberes. F um trabalho imaterial, por gerar bens imateriais
relativos a criacdo de informagdes ou modos de divulgar e ctiar essas
informagobes, de argumentos, de ideias, etc. [...] (FERREIRA, 2018, p.
595).

No entanto, embora possa ser compreendido como um trabalho imaterial, o
trabalho pedagégico também contribui para a manutengao do capital, mesmo que
indiretamente. Os pedagogos educam os individuos que serdo a forga de trabalho, no futuro.
Nisso concerne dizer que os pedagogos sao trabalhadores que, mediante o servi¢o prestado,
produzem outros trabalhadores. Nesse contexto, salienta-se que “[...] os professores e seu
trabalho, assim como os demais trabalhadores, estdo submersos em condi¢cdes que lhes
expdem a precarizagdo, a fragmentacao, a intensificagdo e, nao raro, a desisténcia de trabalhar
como professores.” (FERREIRA, 2018, p. 598).

Logo, o pedagogo vende sua forga de trabalho, constituindo-se proletariado. Nesse

sentido, longe de qualquer romantizagao, sao submetidos ao sistema capitalista tanto quanto



quaisquer outros trabalhadores, depositando horas de trabalho em prol da sua prépria
sobrevivéncia. Vale ressaltar que além das horas dedicadas a realizacdo do servico no local
de trabalho, deve-se considerar as horas utilizadas no trajeto realizado até 14 e, no caso dos
pedagogos, os planejamentos, as avaliacdes e demais tarefas realizadas em casa, fora do
horario comercial, apesar de nao serem remunerados por isso. Assim, apesar da nobreza do
seu trabalho, os pedagogos enfrentam as mesmas, ou até mais, dificuldades no que se refere
a sua pratica profissional como meio de sustento no sistema economico vigente.

Em vista disso, o trabalho pedagdgico também nao pode ser desempenhado sem
considerar as influéncias do capitalismo. A educacao ¢ naturalmente politica, considerando
que é impossivel dissociar as pessoas de suas experiéncias e visio de mundo que interferem
diretamente na sua atuagao profissional. Assim, o trabalho pedagdgico nao pode ser neutro,
embora tenha sua dimensao técnica, pois “[..] a fun¢io técnica da educacio é sempre
subsumida pela fungao politica.” (SAVIANI, 2012, p. 2). Portanto, o pedagogo torna-se uma
peca importante para a sociedade, atuando sob as forgas sociais e politicas que lutam
constantemente para romper ou manter o modelo atual de sociedade. Destarte,

O pedagogo tanto pode desempenhar o papel de contornar acidentes da
estrutura, de impedir que as contradi¢es estruturais venham 2 tona, de
segurar a marcha da histéria, de consolidar o status quo, quanto pode
desempenhar o papel inverso de, a partir dos elementos de conjuntura,
explicitar as contradi¢ées da estrutura, acelerar a marcha da histéria,
contribuindo, assim, para a transformacdo estrutural da sociedade.
(SAVIANI, 2012, p. 2).

O trabalho pedagbgico tem, portanto, um grande impacto na sociedade. O
pedagogo pode atuar como representante dos interesses das for¢as dominantes, colaborando
com a producdo de “corpos doceis”, individuos suscetiveis as exigéncias, normas
estabelecidas (FOUCAULT, 2013). No entanto, também ¢é capaz de agir de forma
emancipatéria, provocando reflexdes e posturas criticas diante de tudo que é entendido como
obvio, inquestionavel. Nesse sentido, apesar de ser um trabalho como qualquer outro, a sua

funcao social é fundamental para delinear os rumos para o futuro.

Conclusao

Compreende-se que ha grande importancia no trabalho pedagégico para a sociedade,
na medida que contribui de forma significativa para producio de conhecimentos e funciona
como preceptor de um modelo humano a ser formado, configurando-se, consequentemente,
politico. Assim, conclui-se que se faz necessario que o pedagogo assuma uma postura critica

e reflexiva sobre a realidade e a dimensao do seu trabalho.



Para tanto, é imprescindivel que ele tenha consciéncia a respeito das questdes em
torno do trabalho pedagdgico, logo, o presente trabalho pode contribuir nesse sentido. Além
disso, considerando as limitagdes dessa pesquisa, devido ao fato de tratar-se de um resumo
expandido, esse estudo dispoe a possibilidade de continuacio, podendo fomentar mais
pesquisas/discussoes a respeito do trabalho pedagégico.

Por fim, salienta-se que apesar do fato do trabalho pedagdgico nao se restringir ao
ambiente escolar, atualmente a escola serve como um parametro para efetivacio dessas
formas de atuar e, por isso, é comum focar as discussées no trabalho realizado dentro das
escolas. No entanto, em hipétese alguma se desconsidera as especificidades de cada area de

atuagao do pedagogo.
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Introdugio

O texto aqui desenvolvido faz parte de um conjunto de leituras sobre as relagdes
entre cinema e histéria, que venho realizando dentro das discussoes de um Projeto de
Extensao, a qual sou colaborador e que ¢ desenvolvido com alunos dos cursos de Historia e
Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba, essas discussGes visam apresentar temas
relacionados aos saberes histéricos e a pratica docente aos estudantes, mostrando a eles
realidades que podem ser utilizadas em sala de aula, contribuindo com o seu desenvolvimento
profissional em programas como PIBID e Residéncia Pedagdgica. Ao longo do texto
apresento a analise que tenho feito da bibliografia, bem como alguns apontamentos
necessarios para (re) pensarmos a presenca da linguagem cinematografica em sala de aula.

O projeto nasce do didlogo com professores da rede publica de ensino, do estado
da Paraiba, sobretudo, professores ligados ao Ensino Médio, o projeto busca atender as
necessidades desses professores, que, reocupados em encontrar novas e eficazes formas de
chegarem aos alunos/as e desenvolverem metodologias para o ensino de Hist6ria, buscam
variadas linguagens, multiplas formas de desenvolver seus trabalhos, e dentro desse amplo
campo de debates, o cinema, e poderfamos nomear de linguagem filmica despertaram por
muito tempo o interesse dos professores, preocupados em, nao apenas ensinar, mas em

desenvolver uma consciéncia histérica em seus alunos.

Desenvolvimento

O debate sobre a presenca dos filmes como recurso didatico de Histéria nao é
recente, antes de serem aceitos como um material para aula, os debates em torno dessa
questao alimentaram o dia a dia dos pesquisadores, debate este que tem inicio ja com o
surgimento do cinema, tendo em vista que neste momento o filme era tido como um produto
industrial, produzido pela maquina a assim, desprovido de subjetividade e de humanidade.

Uma das questdes que se deve pensar antes do desenvolvimento de um trabalho neste
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sentido ¢é estabelecer as diferencas entre o que ¢ cinema e o que ¢ um filme sobre histoéria,
ambos trazem semelhancas e diferencas.

No que diz respeito a preocupaciao dos historiadores com o cinema enquanto
linguagem sobre o passado, talvez tenha sido o historiador Marc Ferro (1976; 1992) o que
mais se dedicou a desenvolver essa analise. Para este, o cinema ¢ um testemunho singular de
seu tempo, pois esta fora do controle de qualquer instancia de produgao, principalmente o
Estado, nesse sentido, mais que ser uma representacao de algum acontecimento ou de algo
ele fala de seu tempo, das condigdes sociais de sua produgio, no texto de 1976, Ferro também
fala da poténcia do cinema, de sua capacidade de driblar até mesmo a censura, ou seja, de sua
capacidade de ultrapassar os lugares comuns e, através da linguagem, exercer a producao de
sentidos. Para o autor, o cinema, enquanto uma estrutura de produ¢ao da linguagem
cinematografica é produtora de uma linguagem capaz, através de varios filtros, de falar sobre
o passado.

As analises de Marc Ferro lancam as principais propostas para pensarmos as
dimensoes histéricas por tras desse recurso didatico, contudo, nos ajuda também a
problematizar, a questionar aquilo que muitas vezes levamos para sala de aula como pronto
e acabado, atualmente, muitos autores se dedicam a estudar as potencialidades do cinema e
sua relagao com o ensino de historica, colocando questoes de grande relevancia para o debate,
como por exemplo, as questdes relativas a critica a que devemos submeter a produc¢ao
filmica, pensando-a como uma produ¢ao humana dotada de sentidos e interesses, devendo,
como qualquer outro documento ou linguagem ser submetido a uma critica, e uma
problematizagao sobre os seus usos em sala de aula (MOCELLIN, 2002; ROCHA, 2015;
NAPOLITANO, 2013).

Conclusio

Cinema e histéria estdo destinados a uma parceria que envolve interminaveis
possibilidades a serem consideradas e exploradas pelos historiadores. O cinema como forma
de expressao sera sempre uma riquissima fonte para compreender a realidade que o produz
e, neste sentido, um campo de atuagao para o historiador e para sua pratica em sala de aula,
e ai pensamos a area de conhecimento e como um campo de produgao de sentidos para a
vida (ALVES, 2010).

Entendido como um meio de representagao sobre o passado, o cinema abre para

esta mesma historia possibilidades de apresentar de novas maneiras o discurso e o trabalho



dos historiadores, para muito além da tradicional modalidade da literatura que se apresenta
sob a forma de livro, nio como ilustragdo, mas como um discurso sobre o passado. E,
considerando a histéria como o vasto universo dos acontecimentos que afetam os homens
ou que sao por eles impulsionados, o cinema apresenta-se como uma importante linguagem
histérica sobre a experiéncia temporal da humanidade.

Dentro das agbes do projeto, a realizagiao de palestras e minicursos ofertados aos
professores da educagao basica, temos percebido uma grande dificuldade que estes possuem
no que diz respeito a um trabalho que problematize a utiliza¢ao dos filmes em sala de aula,
na grande maioria das vezes, os filmes sao utilizados como recursos ilustrativos, que apenas
tem relagdo com o conteudo trabalhado. Alguns docentes demonstram grande dificuldade
em realizar um trabalho que relacione questoes da atualidade, isso mostra, mais uma vez que
¢ necessario um trabalho em torno da formacao docente, tendo em vista que ele nao domina,
na maioria das vezes, o filme, enquanto documento, que é produzido em um determinado
contexto ¢ em uma determinada historicidade.

Consideramos, além da necessidade da formagao, uma nova concepg¢ao sobre o
cinema e suas potencialidades educativas. Jacques Aumont (1994; 2004) é um dos autores
que nos chama a aten¢ao para uma educacao sensivel e um olhar diferenciado sobre o mundo
e as coisas, ele considera que a estética do filme, aquilo que faz parte de sua formacio tem
muito a nos falar, acredito que uma pratica nova sobre a relacao do cinema e a educagao
poderia partir dessas questdes, pois mostra que o filme nao é um documento incontestavel,

mas que pode despertar multiplas interpretagoes, e despertar variados sentidos.
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Introdugiao

A extensao universitaria possibilita a execu¢ao de atividades com interesse social e
busca interligar a¢oes desenvolvidas entre a universidade e a comunidade. Podemos dizer
que a efetivacdo da extensao nos permite compreender que ocorre mediante agao, reflexdo e
intervencao pedagdgica e que a parceria entre universidade/comunidade proporciona
melhorias no processo de ensino aprendizagem. Partindo dessa perspectiva o presente
trabalho analisa o uso do livto Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus enquanto
recurso pedagdgico utilizado na disciplina Atividade Articuladora Formativa I,
componente curricular extensionista, no curso de Pedagogia, da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), sob orienta¢do da Professora Doutora Cenilza Santos. Permitindo
compreender como agdes extensionistas se enquadram em uma perspectiva qualitativa, a

partir de debates e atividades educativas pautadas na reflexao.

Desenvolvimento

AAF ¢é uma disciplina extensionista que proporciona aos estudantes de licenciatura
em pedagogia novas vivéncias, reflexdes e expansio do conhecimento até que este chegue a
comunidade. Para SOUSA (2000) a extensao ¢ o instrumento necessario para que a pesquisa
e o ensino estejam articulado entre si e possam levar o mais proximo possivel das aplica¢oes
uteis na sociedade e, ainda, que a Universidade deve estar presente na formacao do cidadao,
dentro e fora de seus muros. Partindo desse pressuposto, dos debates acerca da obra, ¢ a
analise dos escritos tao atuais de Carolina Maria de Jesus sobre sua vida, pobreza, educagao
e descaso das autoridades governamentais em forma de registros compreendemos o quao
sua histéria e da grande maioria da populagio brasileira se entrelacam, visto que
historicamente no Brasil ha uma grande concentragao de capital, auséncia politicas publicas
e anio distribuicdao de renda o que faz com que a maior parte da populagio, ainda vive, em
situacao de vulnerabilidade socioeconémica, como no trecho: “E assim no dia 13 de maio

de 1958 eu lutava contra a escravidao atual — a fome!” (JESUS, 2016, p. 27). Dessa forma



percebemos o quanto atemporal a obra se torna, ja que sua primeira publicagao foi em 1960,
quando a trazemos para o contexto atual.

Desde o inicio da pandemia da Covid-19 percebemos o quio latente a auséncia de
politicas publicas e medidas governamentais, intensificam a estratificacao social e a pobreza,
colocando muitos brasileiros em condi¢des desumanas de existéncia. No seu registro de 16
de agosto de 1958, ela destaca que, “O custo de vida nos obriga a nio ter nojo de nada.
Temos que imitar os animais” (JESUS, 2016, p.103). Carolina enfatizava em seu diario que
nao tinha outra opgao senio recorrer aos lixos, em busca de alimentos. A obra de Carolina
Maria de Jesus, nos leva a refletir que as situagdes que ela vivenciou, nao ¢ diferente das que
as camadas mais vulneraveis da sociedade estdo enfrentando.

Em decorréncia da pandemia é possivel identificar que houve um grande
crescimento da pobreza, o Brasil tem ficado ainda mais desigual, a parcela da populacio
desempregada aumentou vertiginosamente. Ja no ambito educacional a pandemia expods as
condi¢bes desiguais em que os estudantes brasileiros se encontram, e como o impacto nas
familias pobres ¢ ainda maior. O texto de Jesus nos traz uma realidade visceral e nos permite
uma analise que demonstra que embora as condigdes financeiras nio sejam propicias ao
pensamento reflexivo, as praticas politicas e sociais estdo indissocidaveis das questoes
educativas. A universidade, por meio de agGes  extensionistas, influencia e também
¢ influenciada pela comunidade, ou seja, possibilita uma troca de valores entre a
universidade e o meio. A extensio universitaria deve funcionar como uma via de duas maos,
em que a Universidade leva conhecimentos e/ou assisténcia a comunidade e aprende com o
saber dessas comunidades. Tal proposta, também, possibilita a inser¢ao do estudante em uma
dimensao profissional mais abrangente daquela experimentada em sala, pois oferece a
possibilidade de socializar o aprendizado eliminando a barreira que existe entre a sala de aula
e a comunidade numa agao dialégica, fazendo com que o conhecimento extrapole o ambiente

da universidade.

Conclusio

Diante do exposto percebemos o quao a troca de experiéncias entre os académicos
e a comunidade propicia a melhor compreensao da realidade e suas dificuldades especificas.
E como acio educacional transformadora que podemos relacionar a histéria de
Maria  Carolina de Jesus e as tematicas que sao abordadas em sua

obra a superagdo contra a situagdes opressoras da sociedade, ou seja, do mesmo



modo que Carolina trouxe a tona as
mazelas da favela e obteve repercussio mundial, os oprimidos juntos
ttm o poder de transformacio do mundo: transformacio estd dada por meio da
Educacio.

A participagdo e o desempenho do papel social da Universidade junto as
comunidades colocam em pratica os conhecimentos tedricos adquiridos nos seus respectivos
cursos e permite a reflexao sobre problemas sociais, econdmicos e educacionais. Sendo assim
a extensio, como espago estratégico, pode promover atividades académicas integradoras
entre areas distintas do conhecimento, fortalecendo a interdisciplinaridade

Pode-se dizer que, sem a extensdao, as universidades estao desconectadas das
comunidades em que estao inseridas, além de estarem alijadas de instrumentos e condi¢des

capazes de propiciar, a0s novos profissionais, uma formacao integral consolidada.
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Introdugao

O trabalho em tela é fruto de leituras e discussoes realizadas na disciplina
Concepgdes e Praticas da Educacao de Jovens e Adultos, ofertada no curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), e tem por objetivo analisar os
contributos proporcionados por Paulo Freire na Educa¢ao de Jovens e Adultos. Trazendo
uma concepeao inovadora de educagiao e rompendo com o tradicionalismo que permeava o
campo da educagao brasileira, Paulo Freire possibilitou aos educadores, através de suas obras
e de seu discurso critico-reflexivo, um novo olhar sob o fazer pedagégico docente. A
dimensao do seu trabalho o concedeu o titulo de patrono da educagao brasileira, por trazer
contribuigbes significativas para o meio educacional, com enfoque na Educagao Popular e

Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Desenvolvimento

No Brasil, a necessidade de alfabetizar e educar jovens e adultos esta historicamente
atrelada aos ideais capitalistas. De acordo Moura (1999) somente a partir da década de 1930,
marcada pelo avango da industria em todo o mundo, comegaram a surgir no pafs
transformagoes nos ambitos politico e econémico, proporcionando um avango no que se
refere a educagiao para adolescentes e adultos, voltando-se para a alfabetizacao destes. A
educacido destinada a esses sujeitos era permeada de concepgdes mecanicistas de ensino e
praticas de alfabetizagdo infantilizadas, entretanto no final da década de 1950, o educador
Paulo Freire ganha destaque no meio educativo trazendo grandes contribuicOes para a
Educacao de Jovens e Adultos.

Partindo do contexto de transi¢ao que se encontrava a sociedade, era preciso uma
“educacdo que tratasse de ajudar o homem brasileiro em sua emersio e o inserisse
criticamente no seu processo historico. Educacio que por isso mesmo libertasse pela
conscientiza¢ao. Nao aquela educacao que domestica e acomoda.” (FREIRE, 1999, p. 38)

Freire compreendia o homem como um individuo que estando inserido em sua realidade,



desenvolve uma pluralidade de relagdes. Atribuindo valor aos vinculos estabelecidos através
da comunicagao e acreditando que por esse meio ¢ possivel que os sujeitos construam
pensamentos criticos, Freire optou pelo uso de didlogos como forma de promover um novo
conteido programatico aos analfabetos, baseados em suas vivéncias e seus conhecimentos
prévios, que despertavam nestes a consciéncia sobre a relevancia enquanto sujeitos sociais.

Compreendendo que os estudantes, independente da faixa etaria, sio capazes de
expressar seus pensamentos, levantar questionamentos e expor opinides, Paulo Freire
despertou nos educadores através de suas percep¢oes sobre a relagao professor-aluno, a
atitude de escutar os discentes, enxergando-os enquanto importantes construtores de
conhecimento. De acordo com Freire (1989, p. 17) “(...) quem pensa por outro lado, que a
classe trabalhadora é demasiado inculta e incapaz, necessitando, por isso, de ser libertada de
cima para baixo, nao tem realmente nada que ver com libertagao nem democracia (...)”. Nesse
sentido, compreendemos que partindo de uma escuta mutua entre docentes e discentes a
educacio tende a ser democratizada.

Voltando-se para o ambito da Educacio de Jovens e Adultos apreendemos que, se
nao ha consciéncia por parte dos professores de que esses alunos possuem habilidades e
discursos relevantes para a construcio de conhecimento, consequentemente nao
estdao exercendo sua pratica pedagogica democraticamente. Freire nos atenta para a
necessidade da participacdo dos estudantes, colocando-os como sujeitos protagonistas da
educacio, quebrando a hierarquia existente em sala de aula onde o professor estd em uma
posi¢ao superior configurando-se como detentor de todos os conhecimentos, enquanto os
alunos ocupam uma posic¢ao inferior de receptores. Fundamentado nesse pensamento entra
em foco a questao avaliativa, Moura (1999) nos atenta que Freire traz sua colabora¢ao no
momento avaliativo partindo da quebra dessa hierarquia, enfatizando a importancia da
empatia e do respeito que os docentes devem atribuir ao avaliar seus alunos, considerando
as dificuldades de cada um, o contexto em que vivem, suas trajetorias, dentre outros aspectos.

A valoriza¢do da classe popular foi mais um contributo importante trazido por
Freire, ele afirma que: “O Brasil foi "inventado” de cima para baixo, autoritariamente.
Precisamos reinventa-lo” (FREIRE, 1989, p. 21). Partindo da fala do educador ¢é relevante
lembrarmos que, historicamente, nosso pafs sempre impos um regime de classes onde as
oportunidades de estudos eram destinadas aos que participavam de classes superiores, nesse
sentido, aqueles que estavam “embaixo” nio tinham a mesma vantagem. E por meio desse

reconhecimento trazido por Freire que, no contexto em que o Brasil estava na década de



1950, alunos da classe menos privilegiada, tiveram a oportunidade de serem alfabetizados e
avangar em suas concepgoes politicas.

(..)se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos
escondiam muito mais do que desvelavam a realidade, agora, pelo
contrario, a alfabetizacio como ato de conhecimento, como ato criador e
como ato politico é um esfor¢o de leitura do mundo e da palavra.”
(FREIRE, 1989, p. 19)

Ao dar enfoque para a classe popular e trabalhadora, Freire nao somente enfatiza a
importancia de inseri-los na educagdo, mas também de proporcionar meios de educa-los
onde nao predominasse uma falsa visdo acerca da realidade, escondendo as problematicas
existentes, mas sim possibilitando uma visao de mundo que viesse antes da leitura concreta
das palavras. Antes mesmo de alfabetizar os alunos em seu sentido pedagdgico, é importante
criar uma consciéncia do real, para assim interpretar criticamente o que sera lido e escrito.

Apesar das grandes contribui¢cdes de Freire para a Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil, seu legado nao agradava as autoridades do pais durante o periodo militar, por tratar
de um modelo educacional que proporcionava aos estudantes da classe trabalhadora analisar
criticamente sua realidade, e o cenario vivenciado pelos brasileiros nesse tempo nao era
benéfico para a populagao menos favorecida, nesse sentido “(..) o que pretendem os
opressores “¢é transformar a mentalidade dos oprimidos e nao a situagdo que os oprime”, e
isto para que, melhor adaptando-os a esta situagao, melhor os dominem.”(FREIRE, 2013, p.
06). Nesse contexto, o governo brasileiro optou por proibir as praticas freirianas de ensino
(MOURA, 1999) e exilar o educador. Nos dias atuais, percebemos atitudes semelhantes a
essa N0 governo vigente em nosso pais que realiza ataques constantes a educagao publica,
entretanto ¢ preciso estarmos atentos e resistentes para defender uma educagao critica e de

qualidade.

Conclusoées

Em meio ao contexto problematico na educagao brasileira, Paulo Freire viu a
necessidade uma renovag¢ao na pedagogia e dos métodos de ensino, procurando ampliar a
visao dos educadores brasileiros sob suas praticas através de uma forma de educar sustentada
por principios democraticos, oposto ao que predominava até o final dos anos 1950. Nesse
sentido, muitos jovens e adultos foram contemplados com seu modelo educacional,
compreendendo a alfabetizagao e o ensino nao somente como porta para o mercado de
trabalho, mas também dando enfoque para consciéncia acerca da realidade em que vivem,

tornando-se assim individuos ativos e criticos na sociedade.



Por se opor aos ideais antidemocraticos que marginalizavam a classe trabalhadora,
sofreu ataques do governo a ponto de seus seguidores precisarem usar seus métodos as
escondidas (MOURA, 1999). Entretanto, inferimos que suas contribui¢des enriquecem a
pratica de muitos educadores até os dias atuais e possibilita inimeros debates acerca da
educacio destinada a jovens e adultos. De fato, as dificuldades ainda permeiam o ambito da
EJA e as concepgoes sobre uma educagao domesticadora ainda sdo resistentes no pafs, mas
se continuarmos propagando os ensinamentos de Freire, esperancando, cumpriremos nosso

dever em possibilitar uma educagdo de exceléncia.
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Introdugio

A avaliagao na Educacao Infantil, deve acontecer durante todo o processo de ensino
e aprendizagem e deve servir para diagnosticar o andamento do processo educativo, como
também, orientar o professor em seus planejamentos.

Entende-se que a avaliacdo nesta etapa, auxilia o docente na compreensiao da
crianca, tendo em vista, se 0s objetivos propostos estio sendo uteis para o desenvolvimento.
Assim, cabe ao docente que avalia o aluno tomar o resultado dessa avaliagdio como base para
seu planejamento diario. A avaliagao favorece a verificacio daquilo que esta ou nao dando
certo dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Dentro desta perspectiva, questionou-se: Qual a importancia da avaliacio na
educacio infantil para o processo de aprendizagem das criangas mediante a percepgao dos
professores? Dessa forma, busca compreender o processo de avaliagio do desenvolvimento
da crian¢a na educagao infantil e como os professores entendem a avaliaciao neste nivel de
ensino, bem como, conhecer os instrumentos avaliativos utilizados para fins de
acompanhamento do desenvolvimento do educando.

Para uma melhor analise sobre a avaliacao na educagao infantil, explorou-se a visao
e compreensao do docente diante das suas praticas avaliativas, bem como seus desafios,
através de questionarios com perguntas direcionadas para sete professoras, pertencentes a
equipe escolar do Centro Educacional Edmar Filho, localizado na cidade de Parelhas — RN.

O presente estudo se faz relevante, pois discutira sobre o processo de avaliagao
escolar no contexto da Educagao Infantil, buscando entender as dificuldades do professor,
bem como seus beneficios para as melhorias metodolégicas diante das praticas pedagogicas
visando avangos no desenvolvimento global da crianga.

Através desse trabalho espera-se discutir as possibilidades e desafios concernentes
a avaliacao, contribuindo assim para ampliar as discussoes sobre o tema, bem como refletir

o processo de avaliagao escolar na Educac¢ao infantil.



Resultados e discussoes

A elaboragao do presente artigo foi realizada mediante o trabalho de pesquisa
bibliografica que deu suporte tedrico as analises pesquisadas a respeito da avaliagio na
Educacio Infantil.

De inicio foi feita a primeira pergunta para entender a compreensio sobre a
definicdo da avaliagio na educagdo infantil. A professora “P1” respondeu que “avaliar é
entender se os objetivos propostos foram alcangados nas criangas”. A professora “P2”
respondeu que “avaliacio é um instrumento que possibilita a andlise do nivel de
desenvolvimento e aprendizagem”. A professora “P3” respondeu que “a avaliagio é um
processo que se deve levar em consideracdo o percurso levado pelas criangas sem carater
promocional. A professora “P4” respondeu que “avaliacio norteia o contexto da
aprendizagem das criangas para que haja corre¢ao”. Ja as professoras “P5, P6 e P77, relataram
respostas bem parecidas defendendo a avaliagdo como um meio para observar os
desenvolvimentos das criancas diariamente.

Como exposto pelas professoras, a avaliagdo na educagao infantil acompanha o
desenvolvimento da crian¢a. E como afirma Hoffmann (2001, p. 48):

A avaliacio em educac¢io infantil precisa resgatar urgentemente o sentido
essencial de acompanhamento do desenvolvimento e reflexdo permanente
sobre a crianca em seu cotidiano, como elo da continuidade da ac¢do
pedagogica.

Entende-se, a avaliacio na educacio infantil como forma de mediar o
desenvolvimento da crianga, em que respeitar suas diferencas e sua individualidade é
primordial, proporcionando um desenvolvimento global da crianga, respeitando suas
potencialidades.

No segundo questionamento, as professoras puderam falar sobre os instrumentos
usados para promover a avaliacido na educagio infantil, onde, houveram respostas unanimes
em relagiao ao ato de observar e registrar como um importante meio no processo avaliativo
nessa etapa da educacio.

Acrescentou-se também na fala da professora P4, as “Atividades dinamicas,
brincadeiras e interacGes das criancas no cotidiano”, sobre isso:

Avaliar o desenvolvimento de uma crianca é uma acdo complexa e exige
da escola um olhar de extrema atencdo, um conhecimento sobre o
aprender e o desenvolver do aluno, para que assim, através de
metodologias de avaliagio ou de instrumentos variados seja possivel aferir

de maneira mais sistematizada, contemplando o individuo e seus avancos
(SILVA; URT, 2014, p. 63).



Entiao, o docente precisa adotar estratégias dinamicas para que a avaliagdo na
educacio infantil envolva a crianga e dessa forma o professor consiga entender todo o
desenvolver do aluno, através de metodologias e de um olhar sensivel para a individualidade
de cada um.

As professoras foram interrogadas também sobre quais eram as dificuldades para
avaliar as criancas na educacao infantil, aqui, a Professora P1 falou que a avaliagao “requer
um trabalho minucioso, pois as criangas possuem diferentes perfis e isso precisa ser olhado
de forma delicada para cada um”. Nesse sentido, Hoffmann (2012) ressalta que, a curiosidade
sobre a crianca ¢é a premissa basica da avaliagdo do professor na educacio infantil, sem
atribuir julgamentos do que a crian¢a pode ou nao fazer, dessa forma busca entender cada
um em sua particularidade e individualidade.

Perguntou-se também, sobre como a BNCC tem auxiliado os mesmos no quesito
avaliagdao. A professora P1 respondeu que “através da Base, consigo desenvolver atividades
interativas de acordo com a idade, ja a P2 fala que “a BNCC traz direitos de aprendizagem,
campos de experiéncias e objetivos de aprendizagens que sao usados no dia a dia para melhor
desenvolver habilidades nas criangas”, a P3 diz que “articula os saberes para a promogao
integral da crianga, o que auxilia também na avaliacdo”.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacOes, garantindo a
pluralidade de situag¢des que promovam o desenvolvimento pleno das

criancas. (BRASIL, 2018, p. 39)

Para essa etapa da educagao, a avaliagio precisa obter suas estratégias e a BNCC
traz habilidades a serem executadas pelo professor dentro de seus planejamentos. Por
exemplo: dentro das brincadeiras propostas, o professor podera observar os objetivos de
aprendizagens que a mesma ira desenvolver e dessa forma avaliar a interacio e outros

aspectos cognitivos.

Consideragoes finais

Diante do que foi explorado nesse artigo sobre a importancia da avaliacio no
ambito da educacao infantil, constatou-se que quando trabalhada de forma satisfatoria, os
métodos avaliativos tornam-se um grande aliado, possibilitando assim a reflexdo do
professor acerca de seu trabalho e uma a¢do direcionada para as necessidades no processo
de ensino e aprendizagem.

Observou-se, durante a andlise de dados, que os professores entrevistados da

institui¢ao escolar, Centro Educacional Edmar Filho, entendem o processo avaliativo na



educacido infantil como forma de observagao e registros, bem como, procuram meios
dinamicos para enriquecer esse momento, buscando mudangas em suas metodologias
visando melhorias no desenvolvimento do educando. Afinal, os professores estio avaliando
como as criangas desenvolvem a proposta das atividades, suas dificuldades, habilidades e seus
momentos, de modo que possam estimular seus alunos a construirem seus conhecimentos,
de forma ludica.

Ao finalizar esse trabalho, compreende-se a importancia da avaliagio da
aprendizagem e que ndo ha como desenvolver uma pratica pedagogica eficaz, sem exercer o
ato de avaliar para analisar o que cada aluno vem aprendendo e como tem se construido o
seu conhecimento e desenvolvimento.
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Introdugiao

O novo Coronavirus (Covid19) chegou ao Brasil em marco de 2020, causando

problemas catastroficos na saide publica, no poder economico, cultural e
educacional. Com a chegada do virus, também veio o cenario de incertezas e de
transformacoes, com a suspensao das atividades presenciais, todos os setores tiveram que se
reinventar. E as escolas que até entdo nunca haviam parado de funcionar, sio fechadas,
deixando todos aflitos e preocupados.

O sistema educacional, como todos os setores, teve que se reinventar em muito
pouco tempo para nao deixar que as criangas tivessem um retrocesso educacional muito
grande, e surgiu a utilizagdo das tecnologias na educagao basica, ressaltando as desigualdades
socials e precisando muito mais da participacao da familia.

Nessa perspectiva temos como objetivos identificar quais familiares
acompanhavam as criangas nas aulas remotas, destacando como se dava a participagao e
interacdo da familia durante essas aulas, além de verificar a mediagao da familia na realizacao
das atividades propostas. O nosso trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa e
justifica-se pela necessidade de entender e conhecer essa relagio de familia e escola na
educacio infantil por meio de aulas sincronas em meio a uma pandemia. Observamos
durante uma semana a sala de aula creche turma “A” onde tinham criancas de 0 a 2 anos,
numa nica turma que era composta por 26 criangas, mas podemos perceber que a frequéncia
na aula via google meet, era muito baixa estando sempre entre uma e quatro criangas, devido a
inameros fatores como: falta de internet, responsaveis trabalhavam no mesmo horario das
aulas, alguns pais nao sabiam usar a internet, entre outros.

Sabemos o quao importante ¢ trabalhar conteudos com as criancas de maneira
ladica, devido ao atual cenario em que estamos no contexto da pandemia do Covid —19, com
o aumento dos casos aconteceu de ser decretado o fechamento de instituigoes escolares.

Nesse contexto foi necessario que os professores se adaptassem aos meios
tecnoldgicos disponiveis para fazer suas aulas acontecer de forma remota, nas aulas online é

importante que o professor (a) busque a aproximacio e interacio dos estudantes. Nesse
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sentido, a escolha do tema ocorreu devido ao seguinte questionamento: Qual a importancia
do ladico na Educacio infantil no contexto do ensino remoto? O presente trabalho promove
uma reflexdo acerca da pratica pedagodgica do professor (a) acerca do processo ensino
aprendizagem em formato remoto.

Através de plataformas digitais, pesquisamos, arrumamos cenarios, para
desenvolver nossas aulas, criamos videos, contamos histérias, inventamos brincadeiras e
utilizamos grupos de WhatsApp para o envio de atividades remotas, que de forma objetiva,
viesse colaborar com a realidade de cada aluno (a).

Podemos perceber que a pratica pedagdgica mediada pelas tecnologias pode ser
desenvolvida e como a brincadeira pode ser utilizada como estratégia para o processo de
ensino. Por isso, foi possivel compreender, que as atividades ludicas sao de fundamental
importancia para o desenvolvimento infantil da crianga, ja que ¢ uma atividade sociocultural,
impregnada de valores, habitos e normas que refletem o modo de agir e pensar na infancia.
Nosso relato de experiéncia ocorreu durante as observagoes no Estagio Supervisionado I do
curso de Pedagogia, realizado na Escola Municipal de Educagao Infantil e Ensino

Fundamental Ernesto Ferreira, localizada na cidade de Frutuoso Gomes - RN.

Desenvolvimento

Neste periodo de pandemia, a escola entrou nas casas dos estudantes,
descortinando o dia a dia familiar, o isolamento social nio deve afastar a familia da escola,
pelo contrario, uma escola viva se faz fora de seus muros e ¢ um trabalho de muitas maos, a
familia e os professores devem trabalhar em conjunto, para que as criangas tenham énfase
na aprendizagem e que estas possam querer estar na aula, fagam as atividades propostas.

Fernandez (2001) afirma que “as atitudes dos pais frente as emergéncias de autoria
do aprendiz, quando repetitivo, sao o que determinam a forma de aprendizagem dos filhos.”
A harmonia entre escola e familia, torna-se atenuante para tornar a vivéncia escolar a
acontecer de maneira tranquila, dessa maneira, os responsaveis podem conduzir

autoconfianca aos seus filhos, e como consequéncia ter o processo de adaptagao facilitado.

(...)a crianca, por meio das relagdes sustentadoras vividas com seus
cuidadores e familiares, necessita do estabelecimento de limites,
organizagdo e expectativas, que a orientam para organizar suas atividades.
(SILVA et al, 2013)

A comunicagao e a intera¢ao efetivas dos pais e da escola com a crianga promovem

seu adequado crescimento e desenvolvimento, garantindo sua seguranga emocional,



contribui para que eles sigam uma rotina, compreendam seus limites, tornando-a capaz de
sentir-se confiante para a realizagdo de todas as suas atividades escolares, garantindo assim
um desempenho positivo no seu processo de aprendizagem, nesse cenario de incertezas e
medos, a unido e interag¢ao entre familia e escola, contribui para o desenvolvimento das
criancas.
este é o século no qual a qualidade da relagao pais-filhos surgiu, pela
primeira vez, como proposi¢io tedrica e como questdo publica, isto ¢, de
natureza sociocultural. (RINALDI, 2016, p. 60).

O olhar atento da escola e da familia para as mudangas que ocorrem nos processos
educativos torna-se fundamental e a compreensao de que o espago de relagdes precisa ser
enriquecido dentro ou fora da escola, ainda mais nos tempos atuais, com a dissemina¢ao do
Coronavirus, com o isolamento social, o que exigiu mudangas bruscas e adaptag¢oes tanto da
escola, como da familia, a procura pela participagao ativa dos pais no que tange a participagao.

Nas aulas sincronas e nas atividades desenvolvidas pela professora, mostra-se
necessario para continuidade das praticas pedagogicas, e da aprendizagem dos alunos,
contudo, compreende- se que muitos sao os desafios encontrados nesta relagao escola e
familia, principalmente neste momento de pandemia e ensino remoto. Além disso,
precisamos levar em consideracio que as familias possuem perfis diferenciados,
escolatizac¢ao, condicoes sociais e culturais distintas.

Cada qual com suas expectativas e concepgao do que é responsabilidade da escola
e 0 que compete a familia.

Maluf (2009) acrescenta:

Que os primeiros anos de vida, sdo decisivos na formacio da crianca, pois

se trata de um perfiodo em que ela esta construindo sua identidade e grande

parte de sua estrutura fisica, afetiva e intelectual. Sobretudo nesta fase, se

devem adotar varias estratégias, entre elas as atividades ladicas, que sdo

capazes de intervir positivamente no desenvolvimento da crianga,

suprindo suas necessidades biopsicossociais, assegurando-lhe condicoes

adequadas para desenvolver suas competéncias. (MALUF, 2009, p. 124).

Nessa perspectiva as atividades lidicas sio de suma importancia no

desenvolvimento da crianga. Na infancia a imaginacao e a criatividade estao presentes no agir

e pensar da crianca. Explorar a imaginacdo e criatividade por meio da ludicidade para o

processo de ensino e aprendizagem ¢ indispensavel, pois promove interacdo, estimula o

pensamento, o tempo e espago, assim promove varias dimensoes da personalidade tais como,
afetividade, socializa¢ao, coordenag¢ao motora e cognitiva.

Dada a importancia do lddico na educagdo infantil, fazendo uso de jogos,

brincadeiras e brinquedos, compreendendo que é brincando que as criangas aprendem, o



ladico nao se limita apenas a ferramenta de aprendizagem, pois contribui para que se tornem
capazes de desenvolver-se socialmente, e a brincadeira ajuda na construcao da identidade e
da autonomia.

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacéo, fantasia
e realidade interagem na producdo de novas possibilidades de
interpreta¢io, de expressio e de agdo pelas criangas, assim como de novas
formas de construir relacGes sociais com outros sujeitos, criancas e
adultos. Desse modo, ¢ fundamental compreender que as brincadeiras
contribuem ndo s6 para o desenvolvimento cognitivo, mas também o

motot, o social ¢ o fisico. (VYGOTSKY, 1987, p. 37).

A ludicidade, como fala (BACELAR, 2009, p. 26) vai além de uma simples
realizacao de atividade, ¢ na verdade a vivéncia dessa atividade de uma forma inteira. Nao se
trata s6 de brincadeiras paralelas e sem objetivos, é possibilitar através da experiéncia, que a
crianca desenvolva seu potencial cognitivo, motor e social, sua criatividade, imaginacdo e
interacdo social.

A contagao de historia é um recurso que soma na educagao infantil. Através da
contagao de historia, as criangas despertam o interesse pela leitura, pois encantam-se com o
mundo do faz de conta e comegam a ouvir com prazer as historias contadas pelo professor
que assume o papel de mediador.

[..] mediador interage positivamente elaborando formas e jeitos de
articular as palavras dando vida aos personagens, seduzindo-os no intuito
de prender a aten¢io do aluno, pois cada histéria contada se fara diferente
ndo pelo texto, mas pela pessoa que estd intermediando essa histéria |...].

(ARAUJO, 2010, p. 10)
O ato de contar histéria, estimula a imaginacio, criatividade, propotciona vivéncias,
desperta emog¢des e impacta positivamente na educagao infantil.

Ouvir histérias é um momento de gostosura, de prazer e divertimento dos
melhores... E encantamento, maravilhamento, seducio [...]. E ela ¢ (ou
pode ser) ampliadora de referenciais, postura colocada, inquietude
provocada, emocio deflagrada, suspense a serem resolvido, torcida
desenfreada, saudades sentidas, lembrancas ressuscitadas, caminhos novos
apontados, sorriso gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil maravilhas

mais que uma boa histéria provoca [..] (desde que seja uma boa
histéria). (ABRAMOVICH, 2003, p. 24).

Mediante as observagdes que foram realizadas durante duas semanas de regéncia de
estagio, foi observado o desempenho dos alunos quando foi introduzido o ludico nas aulas,
no decorrer das aulas foi trabalhado com contacao de historia, jogo das rimas, musicas, as
emoc¢Oes, matematica divertida e a historia das letras do alfabeto, todas as tematicas
trabalhadas durante as aulas, teve o ludico como pe¢a fundamental, onde, foi nitido o

desenvolvimento dos alunos, a participagao e interagao com o outro. Com isso, percebeu-se



que a aprendizagem se dd com mais facilidade utilizando-se da ludicidade, tiveram melhor
desempenho com alguns conteddos como matematica e portugués, onde foi possivel
observar o empenho e o entusiasmo dos alunos ao participarem das atividades propostas.
Fazendo uso da contagdo de histéria, os alunos prestavam atengdo e obtiveram maior
aproveitamento e interpretaram bem a histéria contada.

Houve casos em que o aluno recontava seu final da histéria de forma criativa e
divertida desenvolvendo sua criatividade e autonomia.

A discussao proposta visou destacar a importancia do ludico na educagao infantil,
e no ensino remoto, onde a escola se faz presente nas casas dos alunos, nesse perfodo de
pandemia, mesmo diante as inimeras dificuldades enfrentadas, foi obtido um resultado

satisfatério no ensino-aprendizagem das criangas.

Conclusio

Podemos perceber com a nossa pesquisa que a relagao familia e escola nesse
momento de pandemia tornou-se mais que necessaria, pois essa relacio nao existindo nao
ha como acontecer a aula, e muito menos se desenvolver algum aprendizado. Sabemos
também que essa pesquisa ¢ apenas uma pequena contribuicdo acerca desta tematica, nao
comportando toda sua complexidade. Destacamos aqui de forma bastante breve como esse
ensino remoto aproximou a familia novamente da escola, mostrando como uma ¢ essencial
para o outra.

Estamos vivenciando um periodo onde os alunos, professores e todos que fazem
parte das instituigoes escolares tiveram que se afastar, por conta do atual contexto que
estamos vivendo, a escola se faz presente com a ajuda das tecnologias, pois o ensino nao
pode parar, as instituicdes passam a precisar mais ainda do apoio dos pais, para juntos
vencerem esse novo normal em que vivemos neste periodo de pandemia, e para que essas
aulas acontecam de forma a nao prejudicar seus alunos os professores vém tentando de
diferentes formas de ensino para que seus alunos nao se prejudiquem, onde, sabemos o quio
precaria a educagao no Brasil. O professor vem trabalhando de forma inovadora, trazendo
atividades que tragam assuntos atuais, tornando a aula atrativa e com a interagao da turma,
quando a aula é dinamica e tem a participagao de todos, ¢ um ponto positivo, pois a aula
fluiu e houve a aprendizagem, foi observado uma grande interagdao das criancas quando as

aulas planejadas, foram trabalhadas de formas dinamicas como (contacao de historias, jogos
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com palavras, brincadeiras com rimas) entres outros, métodos que foram utilizados para se
obter a interagao e participacao dos alunos.

Na educacio infantil, é fundamental o trabalho com o lidico e a participagao da
familia, pois, proporciona a criang¢a novos conhecimentos e descobertas, possibilitando a
socializacio e o desenvolvimento da sua identidade e autonomia.

Essa pesquisa teve como objetivo a reflexdo da importancia do lddico e da
participagdao familiar na educacido infantil e nesse novo contexto que estamos inseridos, é
importante que os professores vejam o ludico como um método necessario para o ensino
infantil, para que se obtenha melhores resultados do desempenho de seus alunos, assim,
quando o professor passa a trabalhar de forma ludica, ele passa a permitir que a crianca
explore, crie, conheca, imagine, descubra, entre outros beneficios que o trabalho com o
ladico pode proporcionar.

Assim, fica a importancia de novas pesquisas que busquem relacionar o lddico e de
buscar a participa¢ao familiar como um fator importantissimo no ensino-aprendizagem da
educacao infantil, de acordo, com as mudangas do meio social, explicitando os impactos de

uma nova realidade, e trazendo novas reflexdes para o ensino infantil.
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Introdugao

Este trabalho foi referenciado em nosso TCC, intitulado: “A musicalizacao com
criangas na Educacio Infantil: Relato de experiéncia de uma educadora no projeto
musicalizando” (2021). No cotidiano da educagao infantil, identificamos com frequéncia a
utilizagdo de recursos musicais, que geralmente tem a finalidade de acalmar, colocar as
criangas para dormirem ou entreté-las. No entanto, os efeitos positivos da musica, se bem
explorada e planejada, podem trazer grandes contribui¢des para a aprendizagem das criangas
em diversos aspectos como: concentragao, memoria, afetividade e socializagdo.
Considerando o leque de alternativas que a musica proporciona para o aluno, este estudo
tem como objetivo geral, identificar as propostas da BNCC para a inser¢io da musica na
educacao infantil. E como objetivos especificos: verificar a proposta da BNCC para musica
a partir dos campos de experiéncias: Tragos, sons, cores e formas, Corpo, gestos e
movimentos e Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao, bem como discutir novas praticas na
educacio infantil. Para isto, realizamos uma pesquisa bibliografica a partir de autores como:
(DUARTE, 2010) e (SOUZA, 2019), assim como uma pesquisa documental em que o corpus
¢ a Base Nacional Comum Curricular — Educacio Infantil. A analise do documento foi
realizada a partir de trés campos de experiéncias, em que a musica aparece como um
instrumento pedagdgico. Compreendemos a proposta da BNCC para a misica como uma
possibilidade de se proporcionar praticas mais ludicas e inovadoras para as criangas nesta

etapa da educacao.

Desenvolvimento

A musica é um elemento intrinseco na vida do homem desde os primeiros dias de
vida, e faz parte integral das diversas vivéncias e experiéncias humanas. Dessa forma, seria
inconsistente pensar a educagao sem este elemento, em especial a educacio infantil. Mesmo
quando ainda nio havia na legislagio propostas definidas para esta area, ja se entendia a
musica como um instrumento passivel de ser utilizado pelo professor. Porém, a pratica

musical ainda enfrenta muitos percalcos para que seja implementada de forma efetiva, da



maneira como propoéem a BNCC, assim como sera apresentado posteriormente. Segundo
(MARTINS, 2015),

Na educagio, a musica sempre caminhou por caminhos acidentados, ora
por sua inser¢do obrigatoria, mas confusa no pragmatismo e na
metodologia, ora por sua nio aceitagio como forma de conhecimento
cientifico. Em toda a histéria podemos verificar a musica em uma
dicotomia, de origem empirica, em que o conhecimento é transmitido
pelas experiéncias do individuo e da oralidade, e neste ponto a musica se
torna um elemento de tradicdo cultural e vivencial e de origem
epistemoldgica encarada como ciéncia, légica, gramatica e fundamentos
da linguagem (MARTINS, 2015, p. 19).

A obrigatoriedade da musica, acarretou muitas inquietagoes na educagao. Se antes
era compreendida como um auxilio em questdes praticas, como comportamento das
criangas, memorizagao de conteudos etc., com as propostas da BNCC (2017), a visao acerca
deste elemento tomou novos rumos, provocando novas discussoes e trazendo diferentes
possibilidades para a educagao das criangas. A musica que por um longo periodo foi vista
como um elemento a parte, ganha visibilidade e significado em si mesma.

Ao discutirmos como a musica é abordada na Base Nacional Comum curricular
(2017), observamos sua presenca, de forma mais predominante em trés campos de
experiéncia, que sao: Tragos, sons, cores e formas, Escuta, fala, pensamento e imaginagio e
Corpo, gesto e movimento. Assim, discutiremos, apenas esses trés campos.

No campo de experiéncia Tragos, sons, cores e formas, encontramos uma forte
presenca da musica, desde a faixa etaria dos bebés, até as criangas pequenas. A exploragao e
criagao de sons siao praticas recorrentemente propostas na BNCC, nos remetendo a
importancia de possibilitar ambientes sonoros desde o nascimento do bebé.

Podemos constatar que esse Campo de Experiéncia, propde uma pratica
pedagdgica que convida a crianga a interagir com a musica, com a cria¢ao de sons utilizando
o préprio corpo, objetos, instrumentos musicais, além de explora-la também nas
brincadeiras, can¢bes, melodias, entre outros; despertando o imaginario infantil e sua
criatividade.

Como revela Duarte (2010), “A educagao musical na infancia permite que a crianga
exerca sua agao espontanea sobre o som, possibilitando intera¢cGes mais significativas entre
elas e os objetos musicais”. (p. 32).

A musica enquanto linguagem universal é fundamental para o desenvolvimento
infantil, pois através dela a crianga pode conhecer o seu corpo a partir dos sons produzidos,

se socializar e exercitar sua coordenagdo motora a partir das brincadeiras e jogos musicais,

explorar sua criatividade ao fazer criagdes musicais, entre outros inumeros beneficios.



No campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginac¢ao, a musica ¢é
proposta como um instrumento pelo qual a crianca consegue expressar melhor sua
singularidade, suas ideias e sentimentos, percebendo-se como um sujeito social e cultural.

A crian¢a se comunica de diversas formas, seja através do choro, grito ou balbucio.
A convivéncia com adultos e com outras criangas é fundamental para o desenvolvimento de
suas habilidades comunicativas. Ao longo do seu crescimento, sua forma de se expressar vai
evoluindo, seus repertérios e vocabularios vao se expandindo.

O campo de experiéncia, propoe uma pratica que explore as diversas linguagens da
criancga, através de histérias, participacao em rodas de conversas e narrativas. A musica é
proposta nos objetivos de aprendizagem deste campo, como uma linguagem além da
linguagem escrita e oral, podendo ser uma outra forma de expressao da crianga, em que pode
ser explorada por meio de brincadeiras cantadas, cangdes e apresentacdes musicais.

A Base busca unir o educar ao cuidar, e o corpo da crianga torna-se na etapa da
educacao infantil, um elemento central, que para além do cuidar, busca trabalhar a liberdade
e autonomia da crianga com relagdo ao seu corpo e a sua integridade fisica.

No Campo de Experiéncia “Corpo, gesto e movimento”, podemos observar que a
musica ganha um destaque especial, pois o trabalho com o corpo, na maioria das vezes,
acontece de forma conjunta com a musica.

Mais do que cuidar das necessidades fisicas da crianca, a Base propde que na
educacio infantil as experiéncias as possibilitem, o conhecimento do seu corpo, e os sons
que ele é capaz de produzir. Inserindo-se assim, em situa¢bes de aprendizagem diversas que
as possibilitem uma pluralidade de experiéncias significativas para o seu desenvolvimento,
reconhecendo sua identidade enquanto sujeito individual que observa, expressa sentimentos,
e experimenta o mundo a sua volta. E, isso acontece por meio do corpo, dos movimentos,
dos gestos, da musica e das suas multiplas linguagens.

A Base Nacional Comum Curricular, é referéncia importante para a educagao
infantil, ndo apenas pelo seu carater normativo, mas por evidenciar um amadurecimento nas
discussoes voltadas para esta etapa da educaciao. O documento busca consolidar uma visio
de educa¢iao que una o educar ao cuidar. O objetivo é ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens (BRASIL, 2017).

Diante das propostas da BNCC citadas anteriormente e com a lei n° 11.769, de 18
de agosto de 2008, que determina que a musica deva ser conteudo obrigatério em toda a

Educagao Basica, faz-se necessario segundo Souza (2019) rever a pratica docente frente as



novas orientacoes, a fim da promogao de multiplas experiéncias para as criangas, focando
nao apenas em aspectos exclusivos e engessados de formagdo do sujeito, mas a dimensao

multidirecional, que constitui o desenvolvimento humano.

Conclusio

Diante das discussdes aqui apresentadas, compreendemos a musica como um
instrumento disparador na educagdo infantil, que pode auxiliar no desenvolvimento da
crianga em diversos aspectos como concentra¢ao, memoria, afetividade e socializagao,
contribuindo para uma formagao integral. Por isso, é fundamental que a pratica musical seja
trabalhada da maneira como propoe a BNCC, possibilitando praticas mais ludicas e
inovadoras, de modo que contemple todos os beneficios que a musica pode proporcionar

para a aprendizagem das criangas.
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Bitmoji e Speakpic: uma analise bibliografica sobre o uso e o potencial dos
aplicativos como possiveis objetos digitais de aprendizagem
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Introdugio

As Novas Tecnologias Digitais da Informagiao e da Comunicacio _ NTDICs
provocaram e tendem ainda mais provocar mudangas radicais em todas as esferas da vida
humana de maneira diversificada, ampla e extremamente veloz. No contexto escolar, por sua
vez, essas transformagoes foram fortemente evidenciadas perante a pandemia do Covid-19
que levou consideravelmente muitos educadores a perceberem que a construcio e a
reproducao de conhecimento conservador baseado na repeticdo e na memorizacio esta
ultrapassada, havendo urgentemente a necessidade de formagoes continuadas, uma vez que,
para os jovens alunos essas mudangas nao sao tao significativas, pois ja nasceram em tempos
de internet usufruindo de smartphones, notebooks, livros digitais e redes sociais, como:
Facebook, WhatsApp, Instagram, TikTok, Kwai, além de uma série de aplicativos, como,
por exemplo, o Bitmoji e o SpeakPic, focos deste resumo.

E com o propoésito de realizar uma andlise reflexiva através de uma revisao da
literatura, este resumo se embasa nos estudos de Wiley (2000), Kenski (2007), Roncarelli
(2012), Silva e Machado (2017), Moreira (2019) e Habowski e Conte (2019), que juntos
afirmam que no ensino tradicional os alunos ainda aprendem de forma passiva e que mesmo
os educadores adotando uma exposi¢ao ativa dos contetidos com a finalidade de prender a
ateng¢ao dos alunos para que haja a ocorréncia da aprendizagem, as dificuldades em apreender
os conhecimentos sao evidentes em varios niveis e modalidades de ensino, o que implica um
trabalho com o uso de métodos de ensino de modo a incentivar os alunos a buscarem seus

proprios conhecimentos.

Desenvolvimento

Kenski (2007) ressalta que a escola precisa assumir o papel de formar cidadaos para
a complexidade do mundo e dos desafios que ele propde. Ou seja, preparar cidadaos
conscientes, para analisar criticamente o excesso de informag¢oes e a mudanga, de modo a
lidar com as inovacdes e as transformacoes sucessivas dos conhecimentos em todas as areas.
Nesse contexto, ¢ de suma importancia que a educagao tenha a capacidade também

de responder as novas necessidades que se apresentam. Entretanto, ndo se esquecendo
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também da funcao social da educaciao formal, transferir ou disponibilizar para as novas
geragoes o conhecimento adquirido em tempos, necessario para as concepgoes do presente
e, assim como, do futuro.

Habowski e Conte (2019), enfatizam que tal pertenca ao mundo tecnoldgico nao
significa apenas um limite adaptativo, mas exige a apropriacio de pedagogias que
desmistifiquem e encaminhem para um olhar critico, que projetem nas tecnologias digitais as
possibilidades de renovagdo, com potenciais transformadores para a emancipacio dos
sujeitos (e nao a nulidade, esvaziamento do sentido dialégico e o reducionismo técnico frente
a inovagao que gera medo, ameaga a autoridade pedagdgica e desinteresse). Entretanto, em
meio a este contexto, segundo os autores, surge um novo desafio: como despertar, a atencao
e o interesse desses alunos, para que percebam o significado real dos temas discutidos nas
aulas e associem como parte integrante de sua vida? Certamente, seria com metodologias que
diminuam o distanciamento entre alunos, professores, conteidos e aprendizagem, visando
com o aluno seja

Auténomo, critico e formador de opinido e possa utilizar da
problematizacio como meta para motivar o aprendiz a desenvolver
reflexdes de ideias mediante ao problema apresentado, relacionando sua
histéria e passando a ressignificar as suas descobertas para aplica-lo na
pratica. Frente a problematizacio, o aprendiz reflete sobre a informacio
produzindo o conhecimento com o objetivo de solucionar as dividas e
inquietagdes referentes aos problemas, promovendo, assim, o seu proprio

desenvolvimento a partir da construcdo e reconstrucio do saber (SILVA;
MACHADO, 2017, p. 14).

E a partir da construcao e reconstru¢ao do saber, conforme os autores citados, que
Wiley (2000) considera que a ado¢ao de metodologias ativas com foco nos Objetos Digitais
de Aprendizagem (ODAs) podem ser compartilhados, desde que estes possam ser
reutilizados como suportes aos processos de ensino e aprendizagem.

Em consonancia com o autor, Roncarelli (2012, p. 42) enfatiza que “os objetos de
aprendizagem podem ser imagens, arquivos digitais, videos, animagdes e simulagoes, desde
que contempladas as questdes didatico- -metodolégicas concernentes ao objeto”.

Portanto, tais objetos digitais de aprendizagem, de acordo com Moreira (2019),
devem ser um mapa sempre aberto

A novas experimentagdes quer por parte do professor que os concebem,
gestam e planejam, quer por parte da equipe que elabora, quer por parte do
estudante que os testam em forma de execugdo e que possibilitam, com seu
feedback, uma repensagem, uma revisio, ou maior énfase para o
entendimento, a criacdo e a elaboracdo de um novo Objeto para o estudante
que se sentird estimulado a produzir novos conhecimentos (MOREIRA,
2019, p. 30).



Consequentemente, consideramos, ao realizamos a andlise, que os aplicativos
Bitmoji e SpeakPic podem ser objetos digitais de aprendizagem, pois sao simples e facies de
usar tanto no celular quanto no computador. No entanto, enfatizamos, que estes sé se
encaixam no quadro dos objetos digitais de aprendizagem se a usabilidade de ambos estiver
direcionada a fins didaticos, contribuindo, para um melhor ensino e aprendizagem.

Ressaltamos, desta forma, que tais aplicativos proporcionam com que os alunos se
sintam atraidos, curiosos, motivados, entretidos e criativos a0 criarem seus avatares
personalizados, que podem ser compartilhados em outros aplicativos, como exemplo, no
WhatsApp, na modalidade de foto, na criacao de uma sala interativa no Google Documentos,
em slides do Power Point, com a finalidade de dinamiza-lo ou na modalidade de figurinhas
ou gifs, como entretenimento, em conversas pelo WhatsApp, ampliando os nives de
comunicagao e expressao atrelados aos multiletramentos. Assim como, instiga com que 0s
alunos possam explorarem os recursos de voz ou a opgao de conversao de texto em voz, que
porventura sairda em video no avatar interligado ao Bitmoji ou avatar do proprio SpaekPic
quando inserido, proporcionando assim a escrita dos textos quando for digitado e a oratéria,
quando for falado.

Dessa forma, enfatizamos que tais metodologias, principalmente as metodologias
ativas, quando bem elaboradas, tornam-se verdadeiras solugdes de escola, tirando o professor
do centro da preparacdo das aulas, do centro da pesquisa, do levantamento dos contetudos,
do contato imediato e desgastante com excesso de alunos e coloca o aluno como
protagonista, proporcionando com que os educandos tenham mais liberdade para

desenvolver novas ferramentas, exercendo dessa forma a sua autoaprendizagem.

Conclusao

Levando em consideragao os aspectos apresentados neste resumo relacionados o
possivel uso dos aplicativos Bitmoji e Speack como objetos digitais de aprendizagem
(ODAs), torna-se importante refletimos principalmente nos tempos de pandemia, o quanto
se faz necessario desenvolver mecanismo didatico que possa ser utilizado com intuito de nao
somente ensinar, mas também gerar no aluno a curiosidade e o desejo de criar e pesquisar
através dos referidos aplicativos possibilitando grandes beneficios para o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que tais iniciativas certamente tém o educador como foco principal
em um processo de disseminag¢ao de conhecimento permanente e a possibilidade de que o

mesmo possa ser bem-sucedido na forma como ele ensina seus educandos.
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De pedagogo a psicoélogo escolar: um olhar sobre as duas perspectivas em tempos
de pandemia

André Luis Silva Batista
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Introdugiao

A populagio brasileira com vasta diversidade cultural, social e religiosa, passa por
um momento politico complexo, potencializado por uma pandemia viral, que colocara em
xeque nossa democracia que foi conquistada com muitas dificuldades e atualmente encontra
problemas para identificar seus valores fundamentais, pois, atordoada, a nagiao sofre com as
desigualdades sociais cada vez mais gritantes, a mudancga brusca de realidade, o crescente
aumento da violéncia, a falta de perspectiva, as incertezas na retomada das atividades apos
periodo de isolamento, a disseminagao do 6dio nas ruas, nas redes sociais e nas institui¢oes
impactando vorazmente na vida das pessoas, expondo fragilidades dos sistemas de saiude e
de ensino, fortalecendo medos, transtornos e dificuldades relacionais.

Imerso nesse contexto percebemos uma grande cobranc¢a da populagao para que
organizagoes escolares elaborassem emergencialmente metodologias que dessem conta dos
processos de ensino e de aprendizagem durante o periodo pandémico de isolamento social,
nas quais grande parte nao estavam preparadas, pois, nem os professores ¢ nem as familias
sabiam o que fazer ou como fazer.

E relevante ressaltar que fizemos parte dessa engrenagem de buscar solucdes para
“novas” e emergenciais formas de ensino, pois, antes da pandemia estivamos atuando na
rede municipal de educagiao (Fortaleza) como pedagogo, na fungao de formador de
professores e permanecemos até outubro de 2020, no entanto, a partir do més de abril de
2021 passamos a exercer nossa segunda formag¢ao compondo a equipe de Psicologia Escolar
da referida rede de ensino e foi exatamente por atuar sob essa nova perspectiva que
conseguimos tracar conjecturas sobre esses dois papéis dentro de um distinto contexto
escolar. Desta forma, o trabalho ora apresentado tem como objetivo promover uma reflexdo
sobre o relato da experiéncia de atuar como pedagogo e como psicélogo escolar em uma
rede municipal de ensino durante a pandemia.

Viver papéis diferentes, no entanto, complementares, em um cenario social desta
magnitude nos remete a desvelar percepcoes dispares, flertando entre o cuidar e o ser

cuidado, entre ouvir e ser escutado, entre ajudar e ser ajudado. Contudo, Libaneo (2014), ja



fazia alguns apontamentos sobre esse entrelace entre a Psicologia e a Pedagogia no ambiente
escolar,

Entender o psicolégico dentro do pedagdgico e ambos dentro do contexto
social amplo significa assumir a posicdo de que a escola é, para os alunos,
uma mediagio entre determinantes gerais que caracterizam seus
antecedentes sociais e o seu destino social de classe; quer dizer que as
finalidades da escola sio, acima de tudo, sociais, seja no sentido de
adaptacio a sociedade vigente, seja no sentido de sua transformacio. |...|
A ac¢lo docente se d4, assim, entre o individuo e as realidades sociais (o
mundo), e a Psicologia é chamada para fornecer apoio na leitura das
relagbes entre o individual e o social e, dai, para o pedagdgico
propriamente dito. (P.92)

Porém, a necessidade do isolamento social e as incertezas que assolam a populagao
no primeiro ano do Covid19 no Brasil reformularam momentaneamente as possiveis
finalidades da escola, pois, os atores que compoem tal instituigdo estavam buscando
compreender suas proprias realidades que foram sequestradas de suas rotinas,
reconfigurando a ac¢ao docente, idearios e perspectivas. Fazendo jus a frase de Sader (2008
apud Meszaros, 2008, p.18), “A diferenca entre explicar e entender pode dar conta da
diferenca entre acumulagao de conhecimentos e compreensao do mundo”, pois, tal premissa
se confirma diante das metodologias utilizadas no intuito de nao estancar ou de readaptar o

modelo educativo.

Desenvolvimento

Enquanto professor, buscamos nos manter um degrau acima da mesmice que
nos afugentava o cotidiano escolar reforcado por colegas professores desmotivados,
paralisados em suas préprias lacunas que os transformaram em meros replicadores de
metodologias esvaziadas de sentido e enrijecidas, culpabilizando o discente que nao
aprendesse daquela maneira. Contudo, enquanto exercia o papel de formador de professores
(pedagogos) conheci profissionais aficionados e com bastante mobilidade metodoldgica,
porém, o alvorogo trazido com o COVID-19 ecoou fortemente a seguinte afirmacio de
Novoa e et al. (2001, p. 75):

A educagio vive assim “espartilhada” nesta dupla visdo, feita de
desconfianga e de aposta, de desqualificacdo e de exigéncia, de desprestigio
e de responsabilizacio. Como se a educagio fosse, por um lado, um campo
cientifico e profissional habitado por gente de pouco valor e, por outro
lado, o terreno social onde se jogam quase todas as perspectivas de futuro
das sociedades contemporaneas.



Tal premissa traduz um contexto social que maltrata a0 mesmo tempo que cobra,
independente de condigoes de trabalho, do sucateamento das universidades publicas, do
déficit nos curriculos dos cursos de licenciatura, entre outras acoes minando a pratica docente
e atuando no ideario social, abrindo as portas para o mercado que aproveitou o momento de
isolamento impetrando solu¢des tecnoldgicas com um modelo de ensino remoto e/ou
hibrido, mascarado de metodologia ativa, que ao ser absorvido pelas redes educacionais
corroborou visivelmente para a instabilidade de professores, segundo Insfran e et al (2020,

p. 42),

(...) o espago educacional sofre cada vez mais ameacas, colocando em
xeque a estabilidade do professor, o qual é considerado incapaz,
desmotivado e preguicoso|...] AfirmacOes absurdas como essas, que
culpabilizam o docente, atacam o publico-estatal e consideram pais e
alunos como clientes, s6 se aprofundaram com a pandemia — pano de
fundo para pér a nu as desigualdades.

Percebemos que enquanto muitos colegas professores sofriam em lidar com todo
esse cenario, tentando se encaixar, tanto os competentes quanto seus opostos, pPois a pressio
social por solugdes para o sistema educacional os empurrou para uma espécie de aceitacao
que nos remete a Sacristan e et al (2012, p. 97), “Na ideologia do mercado, quem manda nio
¢ a ciéncia e sim, o gosto do consumidor. E o professor se converte num produtor que faz
o que manda o mercado, ndo o que manda a ciéncia.”.

Diante de tal realidade, ao iniciar como psicélogo escolar, nos deparamos com uma
comunidade escolar emocionalmente adoecida, fragilizada e com grandes expectativas sobre
nosso papel que se transformou numa avalanche de demandas que extrapolam nossas
atribui¢bes e possibilidades. De acordo com Cassins e et al (2007, p. 18):

(...) o psicologo escolar desenvolve atividades direcionadas com alunos,
professores e funcionarios e atua em parceria com a coordena¢io da
escola, familiares e profissionais que acompanham os alunos fora do
ambiente escolar. A partir de uma visio sistémica, age em duas frentes: a
preventiva e a que requer ajustes ou mudangas. Desta forma, contribui
para o desenvolvimento cognitivo, humano e social de toda a comunidade
escolar.

Considerando a adversidade do periodo buscamos fazer um mapeamento das

escolas para ouvir seus gestores e suas principais demandas, visitamos as mesmas e
desenvolvemos agoes dialogica de orientagao, rodas de conversa, circulo de paz, palestras,
acolhimento psicolégico, além de, disponibilizar um plantao psicolégico no qual todos os

profissionais da equipe se revezam para disponibilizar uma escuta empatica.



Conclusio

Mesmo antes da pandemia o sistema publico educacional ja enfrentava grandes
adversidades envolvendo diversos fatores oriundos da complexidade histérico/cultural e
social sustentado pelo neoliberalismo como pano de fundo ideolégico atuando no ideario da
populacio, no entanto, percebemos que o ineditismo do periodo fortaleceu tal perspectiva
contribuindo para o descompasso no processo de ensino, para o descrédito e desmotivagao
de profissionais, bem como, para o adoecimento psicoemocional tio visivel nas demandas e

atividades da psicologia escolar.
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Introdugio

Ao iniciarmos o ano letivo no municipio, tivemos como principal atividade a
semana pedagogica para acolhermos e fortalecermos os saberes dos professores. No ano de
2020 o tema escolhido pela secretaria de educagio foi inspirado na frase de Rubem Alves:
“Desaprender para aprender! Raspar as tintas com que me pintaram...” O tema escolhido
parecia ja apontar para fatos futuros, embora nio tivéssemos ciéncia de que estarfamos tio
préximos da pandemia do Covid-19, que veio justamente nos tirar do estado “normal” das
coisas e nos fez, de fato, “raspar as tintas com que nos pintaram”.

Nos que fazemos parte da equipe de formadores municipais, juntamente com o
coordenador pedagdgico e a secretaria, tragamos o caminho, o novo caminho que terfamos
que trilhar a partir daquela realidade. Foi necessario nos reinventarmos criando estratégias e
agoes, pensando nos professores, criangas, familias, em como irfamos proceder no primeiro
momento. Para isso foi preciso tragarmos um Plano de Agdo Pedagdgico para o ensino
remoto, atendendo toda a rede municipal. Muito do que foi proposto no mesmo, nos
motivou a agir rapidamente: redistribuir a merenda escolar para atender as criancas mais
vulneraveis, motivar o professor nesse momento dificil, decidir como as agées iriam chegar
até as familias das criangas assistidas, enfim, muita coisa para resolver em pouco tempo. Foi

essa motiva¢ao que me impulsionou a escrita desse relato de experiéncia.

Desenvolvimento

A partir deste didlogo inicial, fomos nos reinventando, construindo novas rotinas,
conhecendo novas ferramentas e tecnologias. Usando-as em prol das aprendizagens, dos
formadores, professores, criancas e familias. Apos algumas reunides e debates da equipe,
fomos tracar os novos caminhos que terfamos que prosseguir e cada formador foi dando
vida a este documento. Percebemos que nesse momento de isolamento fisico, nés enquanto
escola, poderfamos proporcionar um estreitamento nos vinculos, criando estratégias onde as

familias pudessem interagir mais com as criangas, brincarem juntos, experimentarem as varias



possibilidades que sé o brincar e o interagir proporcionam. A Base Nacional Comum
Curricular assegura na primeira infancia as interagoes e a brincadeira como seus eixos
estruturantes, como também os seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento para que
as criangas tenham condi¢es de aprender e se desenvolver, sao eles: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Segue as a¢oes do Eixo Ensino Infantil que
foram vivenciadas e realizadas no primeiro momento em nosso municipio. Depois de
produzido o plano de agdes, o desafio seria coloca-lo em pratica. Desde o inicio da pandemia
da COVID/19, a SEDUC/CREDE 20 se fizeram presentes com o acompanhamento ¢ as
formagdes continuadas para os formadores municipais, com tutores por exceléncia que nos
acompanharam como um suporte a0s nossos anseios e dividas. Um cronograma de trabalho
nos foi apresentado em uma webconferéncia com datas, médulos que irfamos participar
como cursistas e toda a estrutura do curso: mapa de atividades, material da formacao, féruns,
coleta de impressao, atividades avaliativas, tudo a partir da ferramenta Google Sala de Aula,
uma plataforma até entdo desconhecida por muitos de nés. Seguindo a homologia de
processos a medida que assistimos as formagoes, também repassamos para os professores
da rede municipal.

Ao longo desse periodo pandémico da COVID/19, recebemos as orientagoes da
Coordenadoria de Educacio e Promocao Social da Secretaria Estadual da Educacio Infantil
- CADIN — com o projeto Brincando em Familia do MAIS PAIC, no qual dialoga com as
acoes que ja estavamos trabalhando no plano de acdao que ¢ aproximar o vinculo escola -
criangas. Estas a¢oes recebidas pelo CADIN foram boas principalmente no tocante ao pré-
escolar, pelo momento, pela rapidez em que tudo se deu, acreditamos que foi a forma
privilegiada de fomentar o brincar, ja que ele junto com as interagoes, sio a base do nosso
fazer pedagogico: “Brincando em familia”, que escolha feliz! Utilizamos algumas dessas
sugestoes do Material do CADIN como elaboragdo de uma cartinha para os familiares,
explicando como nossas agées iriam prosseguir, falando sobre a pandemia, sobre o COVID-
19, sobre os cuidados, enfim, nés fizemos presenca nesse momento de auséncias.

Os Formadores do Eixo Educagio Infantil produziram semanalmente um
cronograma de agOes que foram entregues aos coordenadores pedagdgicos e estes, apods
analises e estudos, enviaram aos professores para que se planejassem e enviassem as familias.
Orientamos aos mesmos que as criangas que nao tivessem acesso a internet os gestores e
professores utilizem outros meios (solicitar que os pais fossem até o Centro de Educacio

Infantil, em dia e horario previamente agendado, pegar as agoes por escrito); e toda sexta



feira os pais deveriam enviar as devolutivas das agoes realizadas pelas criangas, através de
fotos e /ou videos aos professores.

Como citamos esse material fol muito inspirador para as nossas agoes,
principalmente para as turmas de Pré-escola, adotamos o “Mural das Tarefas”, onde as
criangas construiram junto com os seus familiares a sua rotina semanal; utilizamos varias
“Contagbes de Historias”; sugerimos uma conversa dos familiares sobre os brinquedos e
brincadeiras que fizeram parte da sua infancia junto com a crianga, apds a conversa,
sugerimos a escolha de um dos brinquedos para serem construidos por eles. Orientamos a
construcao de brinquedos feitos a partir de vegetais, frutas com o acréscimo de palitos: ex.:
boizinho feito do meliao de Sdo Caetano, feito do fruto da oiticica, do maxixe, chuchu, cravos,
batatas ou mangas verdes, tomate cereja etc.; ainda falando sobre o imaginario dos familiares,
propomos a criagao da “boneca de sabugo de milho”, e apresentamos as criangas esse
brinquedo tao apreciado pelas suas bisavos, sugerimos a sua construgao. Iniciamos a partir
dessa agdo uma fala sobre a boneca Emilia que mora no Sitio do Picapau Amarelo e tem
varios amigos, inclusive um boneco que também ¢é feito de sabugo de milho, o Visconde de
Sabugosa, que era um cientista e eximio leitor, muito inteligente, segundo Monteiro Lobato
que foi quem os criou. Em outras a¢bes, seguindo a linha da boneca de pano foram sugeridas
a hora da histéria: A Pilula Falante de Monteiro Lobato, em seguida as criangas colocaram
no papel suas impressoes através do desenho sobre a historia; outra a¢do vivenciada no
municipio foi a can¢ao boneca de lata de Bia Bedran, as criancas escutaram a can¢io (cantada
pela professora), cantaram com seus familiares e puderam também fazer o seu boneco (a) de
lata, ou caso tivesse capim, poderiam criar boneco(a) de capim; Mais de todas estas ag¢oes as
mais divertidas e criativas foram a constru¢ao dos brinquedos feitos de frutas e legumes onde
a criatividade rolou solta e foram criados centopeia, boizinhos, caranguejo, polvo. Estas
agoes citadas acima foram vivenciadas durante o ano de 2020, produzidas pelos formadores
municipais e chegaram as criangas através de videos, audios e escritos enviados pelos
professores apds o planejamento. Estas a¢does nos deram um 6timo retorno através das
professoras com feedback das familias sempre ao final da semana. E em 2021, foram

propostas outras agoes para as criangas com a mesma dinamica.

Conclusao

Essa pandemia nos trouxe grandes desafios e também oportunidades, como tragar

novos rumos, metas, para que a educagao chegasse até as criangas, no inicio a pergunta que



mais ecoava nessa conjuntura que viviamos era: “Aonde fica a saida? Perguntou Alice ao
Gato que ria” de Lewis Carroll. Fomos em busca dessa saida, em busca de respostas, e nos

desafiamos a desvendar caminhos nunca trilhados.
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Introdugao

Ensinar em um pais em que a desigualdade esteve presente desde o inicio do século
XVI ¢é um desafio para quem vé a educagio como caminho primordial para a formagio
humana. Fazendo uma analogia aos dias atuais, percebe-se a intensificacdo desse contraste,
em consequéncia da pandemia no novo coronavirus, descoberto em 2019 e atingindo o pais
no comeco de 2020.

Segundo o Ministério da Saude (2021), a “[...] Covid-19 ¢ uma infec¢ao respiratoria
aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2”. Dessa forma, o mundo precisou adaptar-se
a nova realidade, como forma remota de trabalhar, ficar em casa, cuidados com a higiene ao
tocar em quaisquer objetos e, claro, atingiu as formas de se pensar e fazer educagao.

O ensino remoto, através da educacio mediada por tecnologias, foi a principal
estratégia adotada durante o perfodo pandémico, cuja recomendagio foi rapidamente
orientada pelo Banco Mundial. De acordo com o Relatério do Banco Mundial (2020, p. 08)
sobre o choque da educacio no periodo de pandemia, as politicas ao dizer que “[...] para
evitar a perda de aprendizagem, programas emergenciais de aprendizagem remota serdo
empregados em todo o mundo”.

A tecnologia nao dificulta o desenvolvimento humano, pelo contrario, pode ser
uma facilitadora desse processo e, de forma mais especifica, as tecnologias digitais podem
ser positivamente aplicaveis a educagao. Saviani (2020) afirma que a tecnologia ¢ a extensao
dos bragos humanos para facilitar a vida, o qual o papel da escola ¢ ter relagdes humanas ao
longo da histéria. O que ndo pode haver ¢é a fetichizagao tecnolégica — como se a sua mera
inser¢ao na educagio fosse a panaceia para problemas histéricos — ou a falsa ideia de que
vivemos numa ‘“‘sociedade tecnolégica” em que todos possuem dispositivos para se
conectar.

De acordo com uma pesquisa de 2021 do Instituto Brasileiro de Geogratfia e
Estatistica IBGE), um quinto dos brasileiros nao tinha acesso a internet no advento da

pandemia, “o resultado [da pesquisa] mostra o tamanho do desafio de inclusao digital no
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Pafs, um pouco antes que a crise sanitaria confinasse milhoes de brasileiros, provocasse o
fechamento de escolas e aumentasse o numero de pessoas em trabalho remoto”.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho consistiu em apresentar o novo perfil de
trabalhador preconizado pelas politicas educacionais, especialmente em tempos de pandemia
com desigualdades ainda mais acentuadas, e seus impactos na atuagao docente. Para tanto,
realizou-se uma pesquisa qualitativa bibliografica e documental, com método de analise

fundamentado na Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2020).

Desenvolvimento

Com o decorrer da redemocratizagao, o Brasil passou por diversas mudangas legais
as quais a populacio, através da Constituicao Federal de 1988, teve direito a educacio: “Art.
205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 2015,
p. 60).

Assim, para Holanda, Freres e Gongalves (2009, p. 132), na pedagogia das
competéncias, o professor ¢ responsavel por “[...] formar os individuos em consonancia com
os valores, as habilidades e os conhecimentos que o capital necessita, o que, para a realizagao
de tal tarefa, parte-se do pressuposto de que eles devem ser assim formados” e as autoras
comentam que é, também, para a “[...] formagao de um “novo” trabalhador que precisava
adequar-se as exigéncias da produgao, substituindo, por esse motivo, o termo gualificacio”
(HOLANDA; FRERES; GONCALVES, 2009, p. 124).

De acordo com o Art. 7° da Resolu¢ao n°3, de 21 de novembro de 2018
(BRASIL, 2018, p. 04), “o curriculo é conceituado como a proposta de agdo educativa
constituida pela selegio de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes”.

Sob essa otica e percebendo a gravidade da educagao brasileira na atual conjuntura,
a sociedade vé-se em um afastamento de condigdes as quais as escolas publicas ficam aquém
dos particulares, cujo preparo e empenho sao notorios. Araujo (2019, p. 112) comenta que a
diferenciagao escolar “[...] sdo estruturas destinadas a segregar e eliminar os alunos vindos do
povo do acesso a cultura geral”. Araujo cita Algebaille ao dizer em um contexto historico
que

em relacdo a escola publica de ensino fundamental no Brasil, a
universalizacdo da educacio publica no Brasil constituiu uma escola priblica



a brasileira sendo esta destinada, prioritariamente, aos pobres e tendo por
isso  caracteristicas préprias, diferenciadas, que a fez perder,
paulatinamente, a partir da sua expansao nas décadas de 1930, a sua fun¢ao
especifica de acesso ao saber sistematizado. (ALGEBAILLE, 2009 apud
ARAUJO, 2019, p. 114).

Menezes, Mendes e Martilis (2021, p. 56) falam que em relacio a pandemia a
qualidade do ensino também ficou “comprometida nesse contexto, uma vez que nem todos
os professores e estudantes tém formacao direcionada ao ensino remoto (e isso exigiria
tempo e recursos)”, além do que, aos professores, “[...] houve consequéncias em seus oficios,

agudizando-se as desigualdades e as formas destrutivas de obter lucro pelo capital que nao

respeita o sofrimento, o luto ou a vida” (Idem, p. 52).

Conclusiao

Conforme comentado, o ensino remoto foi necessario para que a precariedade
educacional nio se tornasse algo exacerbado, para além do que esta. Assim, preparando o
aluno apenas para o mercado de trabalho, faz com que crie formadores direcionados para o
que o mercado quer proporcionar, padronizando as avaliacdes externas, com o patrocinio
das organiza¢oes educacionais, ao dizer qual o melhor caminho de educar, em um pais cuja
pluralidade ¢ o cartio postal do povo.

Em outras palavras, o novo perfil de trabalhador preconizado pelas politicas
educacionais, sobretudo durante a pandemia, impacta a atuagao docente, relativizando a
autonomia do professor e contribuindo para a desintelectualizagio de sua atuagio

profissional.
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Introdugio

Este estudo tem o intento de investigar os discursos produzidos em torno do Indice
de Desenvolvimento da Educa¢ao Basica IDEB) e da responsabilizacao, especificamente,
em teses de doutorado e dissertagoes de mestrado. Desse modo, o presente trabalho é parte
de uma pesquisa realizada no percurso de construgao do nosso projeto de dissertacio.

Com uma abordagem qualitativa (BODGAN; BIKLEN, 1994), a pesquisa
classificada como Estado do Conhecimento (FERREIRA, 2002), foi realizada na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdoes (BDTD), no Catalogo de Teses e Dissertagoes da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no repositorio
de dissertagbes do Programa de Poés-Graduagio em Educagaio (POSEDUC), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Tendo como recorte temporal
o periodo de 2007-2020, visto que em 2007 ocorreu a publicagio do Plano de
Desenvolvimento da Educagao (PDE) que deu base para criagao do IDEB, e 2020 por
corresponder ao ultimo ano de publicagdao dos trabalhos, considerando a data de producao
deste estudo.

Partimos da seguinte pergunta: quais sdo as possiveis inter-relagoes entre o IDEB e a
responsabilizacdo nas teses e nas dissertacdes disponiveis em repositorios institucionais?
Assim, apresentaremos os resultados da pesquisa realizada nas bases de dados, demarcando

os processos das buscas e os principais achados.
Desenvolvimento

Com a reconfiguracao no papel do Estado em busca de tornar a prestacao de
servicos mais eficiente (BRESSER-PEREIRA, 2017), as medidas de controle utilizando dos
processos avaliativos ganham importante revelancia na defini¢io das politicas publicas.

Porém, o que esta em jogo nao é apenas o processo avaliativo, essa fase se constitui como



um dos processos que tém conduzido a adogao da accountability, que em seus fundamentos
tem ainda, a prestacdao de contas e a responsabilizacio (AFONSO, 2012).

Para analisarmos como vem sendo discutido esse tema, realizamos uma busca nas
producdes cientificas do POSEDUC/UERN, analisando os titulos das dissertacoes
disponiveis. Na BDTD e no Catalogo da CAPES, utilizamos o booleano “IDEB AND
responsabilizacio AND gestao escolar”, a fim de refinar a busca dos trabalhos. Os resultados

podem ser visualizados no grafico abaixo.

Grafico 01: Total de Producdes localizadas

MEDTD Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES POSEDUC

DissertagOes Teses Total

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ap6s sondagem do material, excluimos as produgbes que nao tratavam
diretamente sobre o objeto de estudo. Dessa forma, de 36 (trinta e seis) trabalhos,

selecionamos 10 (dez).

Tabela 01: Producoes selecionadas nas fontes de busca

Ano Tipo de trabalho Autor Fonte
2013 Tobo  POSEDUC
2014 Silva BDTD
2014 Cunha CAPES
2014 . . Ferronato CAPES
2015 Dissertagio Cuiln CAPES
2015 Oliveira  BDTD
2016 Oliveira  POSEDUC
2020 Franca  POSEDUC
2015 Pontes CAPES
2015 Tese Cerdeira  CAPES

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Evidenciamos a ocorréncia de 45 (quarenta e cinco) palavras-chave e utilizamos de

um agrupamento de acordo com os interdiscursos construidos para analisar as discussoes



abordadas. Vale salientar que o trajeto sew classificagao corresponde a palavras que nao faziam

relacio com os grupos anteriores ou nao apresentaram mais de uma ocorréncia.

Tabela 02: Agrupamento das palavras-chave
Descritor Ocorréncia
Indices educacionais 7

Politicas publicas da educacio 6
Gestao escolar 5
Responsabilizagio 5
Avaliacio 3

PDE 2

Sem classificacio 17

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No trajeto dos Indices Educacionais sio estabelecidos discursos sobre o papel dos
indices na aferi¢ao da qualidade da educagiao. Em Politicas Priblicas da Educagio, a ocorréncia
faz relagao a forma como as politicas tém se delineado para o uso da responsabilizagao. Ja
Gestao Escolar é abordada nos trabalhos na perspectiva da influéncia mercadolégica nas agoes
gestoras e a normaliza¢do da cultura de metas. A Responsabilizagao aparece como associagao a
pressio que as escolas tém sentido em busca de melhorar seus resultados nas avaliagoes.
Enquanto Avaliagio é apontada em alguns estudos como uma forma de promover a
accountability. Ja o PDE, foi utilizado para referenciar a implantagao do plano no pais e as

inferéncias nas politicas de avaliacdo e responsabilizacio.
Conclusio

Ao realizarmos o mapeamento das produgdes cientificas, percebemos a inter-
relacdo que se estabelece entre elas, bem como a responsabilizagiao, no sentido de uma
pressao por melhores resultados nas avaliagdes, de modo que os gestores se veem obrigados
a adotar uma postura rigida, a fim de atender aos padroes de racionalidade competitiva que
tem influenciado e determinado as politicas educacionais.

Parece um labirinto que direciona sempre a um sistema ciclico e condiciona os
atores educacionais a normalizarem o discurso da competitividade, ampliando a
produtividade dos profissionais e relativizando os indicios do mercado educacional infiltrado
no ambiente escolar, que tem transformado a concepgiao da educagao em servigo para
clientes.

Destacamos que este trabalho possui uma visio panoptica da construgao do estado
da arte, apresentando apenas alguns elementos primordiais das discussoes e que apesar das

pontuagoes elencadas, a amplitude do debate ndo se esgota aqui.
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Introdugiao

O presente trabalho inclui-se dentro de um questionamento acerca da histéria dos
povos indigenas, que por vezes, ainda ¢é trabalhada de forma superficial, limitada,
fragmentada e estereotipada no chao da escola. Ao mesmo tempo em que se prega tal
questionamento, a nossa pesquisa procurou apontar e refletir novas praticas pedagdgicas que
venham a contribuir com um conhecimento inovador sobre os indigenas.

As discussoes referentes a valorizacao da Historia, Cultura, Memoria e Identidade
dos povos Indigenas vem se fortalecendo a cada dia no campo teérico, nas Universidades,
na educagao popular. Entretanto, essas relacdes ainda precisam ser fortalecidas no chio da
escola entre alunos e professores. Uma das conquistas recentes alcangadas pelos indigenas
foi a aprovacao da lei n® 11.645/08, que legitimou o estudo da tematica indigena no espago
escolar. Embora essa conquista tenha sido consignada em um documento oficial, faz-se
necessario coloca-la em pratica pelos docentes de forma ousada, ou seja, contrariando a
historiografia indigena de cunho positivista ainda exposta no curriculo oficial. Assim,
procuramos abordar um estudo sobre os indigenas de forma que ultrapassem os limites de
outras fontes e métodos pedagdgicos que até agora s6 fortalecem um imaginario folclérico
sobre a histéria social e cultural desses povos. E, a proposta inovadora que ousamos
desenvolver em nossa pesquisa foi trabalhar a histéria dos indigenas a partir da
interdisciplinaridade objetivando construir nos alunos uma consciéncia de cidadaos
planetarios.

A interdisciplinaridade tende na busca e aceita¢ao de desafios diante da construgao
de um novo conhecimento, a comecar apostando no dialogo entre as disciplinas
(FAZENDA, 2008). Cidadania Planetaria é a defesa radical de todas as formas de vida no
planeta, incluindo os povos indigenas e os afrodescendentes, com seus saberes e tradi¢oes,
juntamente com o conhecimento construido pelos cientistas em seus laboratérios,

universidades e institui¢oes de pesquisa (MORAES, 2021).



Para desenvolver o estudo em questio fizemos uma leitura inicial acerca da
importancia da inovacdo das praticas pedagogicas, atentamos para o conceito de
interdisciplinaridade e da cidadania planetaria. Dessa forma apoiamo-nos nas ideias de
Pacheco (2019) que defende conceitos relacionados a reinvencao das praticas pedagogicas
abolindo modelos obsoletos tio comumente ainda empregados na sala de aula, Fazenda
(2008) ressalta que a interdisciplinaridade exige humildade e criticidade entre os professores,
por sua vez, Moraes (2021) nos chama atengdo sobre a importancia de uma pratica
pedagdgica voltada paraa conscientizagao de uma cidadania planetaria, ou seja, na tolerancia,
valorizacao e solidariedade entre os seres humanos, pois todos nés habitamos um s6 planeta

que se chama terra.

Desenvolvimento

Ap6s realizada a leitura acerca da interdisciplinaridade e sobre a cidadania
planetaria, resolvemos trabalhar a histéria indigena entre os alunos do 2° ano do Ensino
Médio. A escolha dessas turmas se deu porque o livro didatico do 2° ano traz em seu bojo,
varios capitulos que discorrem sobre os indigenas, no entanto, de forma superficial e limitada.
Dessa forma, trabalhamos a construcao de novos conhecimentos acerca da historicidade dos
indigenas brasileiros. S6 lembrando que essas atividades ocorreram durante a atual de
pandemia (COVID — 19), mas nem por isso as nossas praticas inovadoras deixaram de ser
realizadas, pois ocorreram de forma remota na sala de aula virtual.

Questionar as entrelinhas de imagens e textos expostos nos livros didaticos ¢ algo
muito importante para se trabalhar com o aluno antes de se estudar o contetudo, e foi
exatamente o que fizemos antes de adentrar no assunto em estudo. E sobre essa importancia
vale ressaltar a visao de Bittencourt (2008, p.306) quando a mesma esclarece que:

Ao lado dos textos, as variadas ilustracdes que cada vez mais proliferam
nas paginas dos livros didaticos comegam a preocupar os pesquisadores.
As reprodugdes de quadros historicos, particularmente, tém merecido
atencao e sido analisados em razio do poder que tais imagens possuem na
constitui¢ao de um imaginario histoérico |[...].

Como podemos observar, tais questionamentos instigam, de inicio, os
conhecimentos prévios dos alunos que é a bagagem de conhecimentos que eles ja trazem
consigo para depois, aos poucos, os discentes adquirirem também um conhecimento critico
sobre o que esta sendo abordado.

Para o aluno conhecer e refletir sobre a identidade e a diversidade cultural dos povos

indigenas que nao constavam no livro didatico em estudo, solicitamos que os mesmos



assistissem a uma live, realizada no dia 13 de fevereiro de 2021, sobre memorias e vivéncias
do povo Kanindé/aldeia gameleira. No momento da realizacao da live, que aconteceu em
uma sexta a noite, enviamos o link no grupo de WhatsApp das turmas e, no mesmo instante,
a grande maioria dos estudantes participaram.

Na semana seguinte, foi realizado um seminario, o qual denominamos “Seminario
Interdisciplinar”, neste momento os alunos construiram seus saberes acerca dos povos pré-
cabralianos a partir da interdisciplinaridade: Primeiro tivemos a ousadia de explicar o que é
interdisciplinaridade e qual caminho percorrer para se chegar até ela; pedimos que as turmas
(2° A e 2° B) formassem equipes; explicamos que as diversas areas do conhecimento também
devem dialogar com a Historia; orientamos que cada equipe escolhesse uma area de
conhecimento (Portugués, Literatura, Geografia, Artes, Biologia, Matematica, Formacao
Cidada, Filosofia, Sociologia...) para trabalhar a questao do indigena brasileiro; apontamos
algumas sugestoes de metodologias para serem explanadas durante as apresentacoes; vale
ressaltarmos que as apresentagoes se dariam por meio da sala virtual; orientamos que os
membros buscassem suas pesquisas e didlogos por meios virtuais e indicamos algumas
possibilidades para a realiza¢do das pesquisas e encontros para debate e constru¢io dos
trabalhos a serem apresentados, levando em considera¢do as medidas de seguranca e saude
diante o contexto de pandemia da COVID — 19.

Com o intuito de aumentar o engajamento dos alunos, decidimos criar um grupo
de WhatsApp exclusivo para debates de aprofundamento da tematica, ao qual os alunos
aderiram de forma espontanea. No grupo em questdo, semanalmente, foi incitado o debate
sobre a tematica de diversas formas: videos, imagens, textos, musicas, reportagens e demais
possibilidades em que o assunto estivesse presente. A partir da exposi¢ao dos recursos, era
levantada uma questao inicial que dava a abertura para o debate, os alunos sempre estavam
muito atentos e criticos, mostrando diversos olhares quanto ao tema. Buscando aumentar
ainda mais o engajamento, vislumbramos a possibilidade de encontros virtuais no
contraturno dos alunos, e lancamos a proposta no grupo. A adesao dos alunos foi
instantanea, nos encontros virtuais (via google meef) havia a exposi¢ao de uma problematica,
seguida da explanac¢io do contexto analisado e finalizada com rodadas de perguntas e

respostas, permeadas pela exposicao das visdes de todos os participantes.



Conclusio

Diante dessa experiéncia aplicada entre os alunos ressaltamos que os mesmos
mostraram-se mais receptivos diante da tematica explanada, percebemos os discentes mais
envolvidos no campo da pesquisa, mesmo o trabalho sendo desenvolvido no meio virtual
verificamos o espirito de companheirismo entre as equipes, observamos por meio das
apresentacOes durante o seminario interdisciplinar uma conscientizagao pautada na cidadania
planetaria, pois nas suas falas deles (as) percebia-se o resgate e o respeito da cultura indigena.
Assim, esperamos que a nossa pratica pedagogica desenvolvida de forma ousada possa
fomentar entre os educadores e assim fortalecer um conhecimento mais sistematizado,
humano, solidario, critico, subjetivo e que possa contagiar o nosso planeta do qual fazemos

parte.
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Introdugio

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa mais ampla desenvolvida no ambito do
Curso de Especializa¢ao em Educagao Infantil, da Universidade Estadual do Ceara (UECE).
Trata-se de uma investigacdo que buscou conhecer os principais desafios enfrentados pelas
professoras de uma creche municipal da regiao metropolitana de Fortaleza, no contexto da
pandemia de Covid-19. Diante de um cenario tao complexo para todos que fazem a
Educagao Infantil, buscou-se estabelecer um dialogo com as professoras acerca de suas
experiéncias nesse petiodo.

Na instituicdo pesquisada, as atividades presenciais foram suspensas na segunda
quinzena de mar¢o de 2020, a¢do que teve como principal objetivo promover o
distanciamento social e reduzir os indices de contaminagido pelo Coronavirus. Além da
interrupgao das atividades, a Secretaria Municipal de Educa¢ao adotou outras medidas:
antecipagao das férias das criangas no més de abril e inicio das atividades remotas no més de
maio para todas as criangas atendidas na creche (Bergario ao Infantil V).

Considerando esse cenario, apresentamos neste texto algumas reflexdes, a partir das
perspectivas das professoras da instituicao, sobre o periodo de atividades remotas
vivenciadas por elas, pelos bebés e familias atendidas. A considera¢io das vozes das
professoras sobre suas experiéncias nesse contexto pandémico pode favorecer sobremaneira
os debates acerca da docéncia na Educagido Infantil, especialmente na docéncia com bebés.

A pesquisa é de natureza qualitativa. Os procedimentos metodolégicos utilizados
foram questionario e entrevistas semiestruturadas com trés professoras que trabalham na
creche em turmas de faixas etarias diferentes — Ber¢ario (6 meses a 1 ano), Infantil I (1 ano
a 1 ano e 11meses), Infantil IT (2 anos a 2 anos e 11 meses) e Infantil III (3 anos a 3 anos e
11 meses). A professora dos bebés e a mesma que trabalha com as criangas bem pequenas
da turma do Infantil I.

O material empirico foi construido por meio de aplicacio de questionario online,

utilizando as ferramentas do aplicativo Google Forms. As entrevistas foram realizadas
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individualmente por meio do aplicativo WhatsApp e registradas em formato de audios que

foram transcritos e analisados posteriormente.

Desenvolvimento

Nesta secao serdo apresentados alguns dados construidos por ocasido das
entrevistas realizadas com as professoras. No roteiro de entrevista, o primeiro
questionamento estava relacionado ao inicio da pandemia; como as professoras reagiram,
seus sentimentos e sensagoes. Elas relataram que sentiram medo e inseguranca, como
podemos perceber nas falas da professora Silvia: “a gente ficou sem saber como seria, isso canson
assim.... € um medo, uma inseguranga...” (SILVIA, 2021).

Durante as entrevistas, foi possivel perceber que os desafios relacionados aos
aspectos emocionais foram destacados pelas professoras. Os sentimentos gerados pelo medo
da contaminacgio, isolamento social, falta de informag¢does concretas de como seria o trabalho
com as ctriancas e perdas de pessoas proximas e¢/ou conhecidas estavam significativamente
presentes nos relatos das professoras, conforme disse Marta (2021): “foz um periodo de tristeza
por perder pessoas queridas...”.

Outros aspectos foram abordados pelas professoras: como trabalhar de forma
remota com os bebés e criangas bem pequenas? Como trabalhar de uma forma para qual nao
estavam preparadas? A professora Silvia (2021) disse: “a gente ia comecar a fazer anlas online, o
que € isso? e ai é... o que fazer? Como fazer?”’. Os questionamentos apresentados pelas professoras
revelam preocupagoes importantes que dizem respeito as especificidades e necessidades dos
bebés e criangas bem pequenas na primeira etapa da educagao.

Sobre as experiéncias remotas na Educac¢ao Infantil, Tavares, Pessanha e Macedo
(2021) avaliam que:

[..] ndo podemos subestimar as limitacdes, principalmente,
socioafetivas, inerentes ao uso de aparatos tecnolégicos de contatos
virtuais que, embora possibilitem certa reaproximacao, despotencializam
as trocas nas relacdes presenciais entre crianga-crianca e crianga-adulto,
comprometendo alguns dos principais fundamentos da educacio da
pequena infancia, que sdo as interagcbes e as brincadeiras, conforme
destacam as DCNEI (BRASIL, 2009). Tais aparatos tecnolégicos podem
até promover certa interacao entre as criangas entre si e entre as criangas
e os adultos, porém, ndo atendem plenamente aos principios da Educagao
Infantil como contexto de vida coletiva, além de evidenciarem lacunas
referentes as condi¢cbes heterogéneas de acesso a essas plataformas
virtuais, ampliando as desigualdades sociais (p. 93-94).



As professoras evidenciaram também a importancia do processo de adaptacdo pelo
qual teriam que passar nesse momento de pandemia e destacaram a necessidade de criacao
de estratégias para permanecer em contato com os bebés, criancas bem pequenas e familias,
conforme relatou Maria Eduarda (2021): “o inicio foi bem complicado por ser algo novo, pela timidez;
com as cameras, a preocupagdo com a aceitagdo dos videos, a dificuldade em manusear os meios tecnoligicos”.

A auséncia de formagao relacionada ao uso dos recursos tecnolégicos se constituiu
um desafio para as professoras. Marta (2021) ressaltou que: “no presencial era nma metodologia,

Jd no ensino remoto a gente jd aplica ontra, né?”’, referindo-se as experiéncias com o ensino remoto.

Inicialmente, as professoras tiveram que pesquisar na internet, acompanhar experiéncias que
ja estavam sendo realizadas por outras colegas e estavam sendo divulgadas em redes sociais.
Gravavam os videos pelos celulares pessoais com auxilio de uma outra pessoa. No caso da
Silvia, a filha a ajudava, conforme mostra o seu relato:

Nio, nés nio fomos, nés nio tivemos uma formac¢io de imediato. Essa
formacdo veio depois né, nés tivemos realmente que pesquisar [...]. Nos
tivemos que pesquisar né, assim... eu pesquisei, fui pra internet, pesquisei,
fui percebendo né, pedi ajuda da minha filha porque eu nio sabia como
lidar e af com ajuda dela, ela gravava pra mim. E ... a minha coordenadora,
a minha coordenadora... ela também me ajudou muito né, chegou a gravar
um videozinho e tal, como uma motivacio e tudo, e também editava
algumas coisas né. Alguns videos ela colocava assim bichinhos e tal...
ajudas assim foram muito importantes (SILVIA, 2021).

Outro desafio apresentado pelas professoras da creche no contexto da pandemia,
refere-se a relagio com as familias dos bebés e das criancas bem pequenas. Para as
profissionais, houve uma preocupagio em torno dos materiais que seriam utilizados durante
as experiéncias e em relacdo a sensibilizagdo dos pais para que pudessem participar junto
com seus filhos. A professora Maria Eduarda (2021) ressalta a dimensao da participagao de
cada familia, como mostra o relato a seguir:

E possivel perceber a maneira como cada familia se dedica a ajudar seu
filho nas atividades, com compromisso, com a devolutiva das atividades
que algumas familias nos enviam diariamente, outras quando tem um
tempo disponivel. Entdo, tem as familias que infelizmente nio participam

().

Em todas as falas das profissionais sobre a experiéncia desse momento com as
familias, percebe-se que elas reconhecem a essencialidade da participag¢ao dos responsaveis
pelas criancgas, assim como buscam compreender os motivos pelos quais alguns pais nao

participaram das experiéncias remotas orientadas pela creche.



Algumas consideragdes finais

Os dados apresentados nesse texto, embora sucintos, nos mostram a importancia
de ampliarmos o debate acerca das condi¢des de trabalho dos profissionais que atuam em
creche publicas em um contexto tao adverso como o atual.

As professoras entrevistadas apontaram alguns desafios enfrentados por elas nesse
periodo e revelaram, por vezes, a auséncia de espagos de dialogos que pudessem favorecer a
construcdo de alternativas para o acompanhamento pedagogico dos bebés e das criangas bem
pequenas.

A relacio com as familias — dimensao essencial do atendimento das criancas na
creche — foi apontado como um dos maiores desafios para as professoras. A necessidade de
manter os vinculos ja estabelecidos e o interesse de criar novos levou a busca por estratégias

no formato remoto que nem sempre foram exitosas.
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Introdugio

O presente trabalho POLITICAS DE .ACCOUNTABILITY: O ENADE COMO
DISPOSITIVO DE CONTROLE, busca analisar as reverberagoes das politicas de
accountability educacional, materializadas no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), e como o mesmo pode ser utilizado como um mecanismo de controle dos
envolvidos no processo formativo.

A emergéncia de um modelo de progresso, centrado na reestruturacao produtiva,
como uma falsa saida para a crise estrutural do capital (MESZAROS, 2011), tem atribuido a
educacio o papel de peca fundamental para o desenvolvimento econdomico dos paises. Nesse
prisma, tomando as avaliagbes como propulsores de verificabilidade dos processos
educacionais, organismos internacionais, tais como a Organizacio para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), em confluéncia de interesses com os paises, tém
introduzido sistemas de avaliagdo baseados em standards de modo a produzir um “[...] outro
estatuto a intervenc¢ao do Estado na condugao das politicas pablicas” (BARROSO, 2005, p.
727).

O ENADE, instituido em 2004, no Brasil, surge nessa toada, como componente
do Sistema Nacional de Avaliagio da Educagao Superior (SINAES), tendo como objetivo
acompanhar a aprendizagem dos conteidos programaticos previstos nas bases curriculares
dos cursos superiores, em substitui¢ao ao antigo Provao, que responsabilizava apenas o aluno
pelo seu desempenho no processo avaliativo.

Para alcangar os objetivos tracados, a pesquisa ampara-se na perspectiva do
materialismo histérico-dialético, adotando como metodologia a investigagao bibliografico e
documental.

Nessa perspectiva, o trabalho encontra-se estruturado em duas segoes, além desta

introducao: Accountability Educacional e o ENADE e as consideracoes finais.



Accountability educacional e o ENADE

O Estado, passa a adotar politicas de mensuragao para avaliar tanto o desempenho
no servi¢co publico, como a qualidade da educagdao — ensino e aprendizagem. No campo
educacional, estes procedimentos gerencialistas resultaram na emergéncia de procedimentos
avaliativos pois, “a avaliacdo assumiu basicamente as caracteristicas de accountability: uma
forma tecnocratica de valorar e um procedimento burocratico de exigir o cumprimento de
obrigacoes.” (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 29).

Com isso, desenvolve-se um Estado Avaliador, que objetiva controlar instituicdes
e pessoas. Para Afonso (2014) opera-se nas dltimas décadas (1970-2010) uma acomodagao
das politicas de avaliagdo e accountability que conduzem reformas gerenciais implementadas
na administracao publica, sendo que o Estado amplia seu controle de forma eficaz e eficiente
sobre a educag¢ao publica.

A finalidade desse movimento ¢é fomentar a competitividade econémica e
tecnoldgica, com a presenca decisiva dos organismos internacionais no condicionamento e
direcionamento das politicas de educag¢ao. Dentre esses organismos destaca-se a Organizagao
para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), a qual elabora diretrizes para
o progresso e desenvolvimento das nacées membros e colaboradoras, criando um sistema
de comparabilidade através de um ranking gerado pelo resultado de avaliagdes internacionais
em larga escala.

Deve-se esclarecer, no entanto, que os interesses que estio postos nao visam a
elevacgao dos niveis educacionais nos paises periféricos, ou a superacao da desigualdade social.
A finalidade dos processos avaliativos é reforcar a formacdo de uma mio de obra
minimamente qualificada ou que assimile a ideia de culpa (responsabilidade) pelo seu sucesso
ou fracasso, medido por seus resultados obtidos nos testes.

A adogao da dimensio avaliativa da accountability tem conduzido o sistema
educacional a um campo guantofrénico, baseado nos sistemas de rankings entre institui¢oes e
entre discentes, exaltando os bem-sucedidos e estigmatizando os “fracassados”.

As reverberacdes das politicas de accountability educacional, nos moldes
concorrencialistas, ¢ perverso para o processo formativo. Gestores, professores e alunos
passam a condicionar o processo educacional aquilo que é exigido pelas avaliagoes externas,
uma vez que os discentes devem ser bem-sucedidos, profissionais da educa¢iao devem lutar
para preservar seus empregos, €, as instituicdes devem vencer os “inimigos” na corrida pelos

melhores resultados, pelo podium, pelo topo do ranking.



Com isso, o acesso a uma educacdo de efetiva qualidade, que possibilite aos
discentes a elevacao de seu capital cultural, fica comprometida, pois este saber é preterido
diante a necessidade dos resultados — os fins, superam os meios. Nao que as avaliagdes sejam
desnecessarias, mas nao pode ocupar o espago central.

E nesta peja que se desenvolve o SINAES, pela Lei 10.861, de 14 de abril de 2004.
Por meio desta portaria foram estabelecidos, além do ENADE, os novos mecanismos
avaliativos: Avaliagao Institucional (AI), Avaliagio dos Cursos de Graduagio (ACG).
(BRASIL, 2019)

Esses mecanismos constituem o tripé avaliativo do ensino superior, os quais
segundo o Ministério da Educa¢ao (MEC) devem auxiliar na mensuracao da qualidade, tanto
do ensino como da instituicao. Com isso, possibilitando compreender o nivel de
conhecimento profissional que o formando possui acerca das habilidades e competéncias
requeridas do curso.

O ENADE veio com o intuito de superar as deficiéncias e criticas ao antigo Provao
e além de fornecer indicadores, apresenta diretrizes de avaliagio com diagndstico pautado
em competéncias e habilidades (VERHINE; DANTAS; SOARES, 2000).

Regulamentado pela Portaria n® 2.051, de 09 de julho de 2004, o ENADE teve sua
operacionalizacdo oficialmente alocada ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira INEP), sob a coordenagao e supervisio da Comissao Nacional
de Avaliacio da Educacao (CONAES). Sua aplicagio nas Instituicao de Ensino Superior foi
definida de forma trienal e sua estrutura dividida em areas do conhecimento, abarcando
concludentes e iniciantes da graduacio. (BRASIL, 2019)

Além disso, quando os alunos selecionados faltam a avaliagio sem uma justificativa
aceita pelo 6rgao, s6 recebem o diploma de conclusio de curso na préxima realizagao da
avaliagdo de seu curso, ou seja, trés anos sem o diploma, onde o aluno é impedido de exercer
sua profissio. Ademais, a avaliagio ndo possui um diferencial de qualidade, quando
comparado ao Provio, pois, o aluno iniciante nem sempre sera o aluno concludente a fazer
a prova.

Assim, o ENADE esboga-se como uma das estratégias que conduzem a
implantacao de novos mecanismos de verificabilidade, com a finalidade de aperfeicoar os
procedimentos avaliativos. Estas mudangas sao fruto do préprio processo de avaliagdo
calcada numa légica de acconntability (responsabilizagao, avaliagao e prestaciao de contas) e na

expansio mercantilizada da educacido superior brasileira.



Conclusoées finais

Diante do exposto, evidencia-se a relevancia da pesquisa pelo contributo que esta
dard aos estudos da educacdo universitiria, ao desvelar os impactos das politicas de
accountability enquanto uma indutora da subsuncao da formagao superior a légica do Capital
— fenémeno que se opera pela reificacio discente esvaziado de sua formagao académica, em
prol de uma formacio flexivel e imediatista, reforcando uma educagao tecnicista.

Esse modelo de avaliagio (ENADE), para constituicio de rankings,
supervalorizando os conteidos mercadolégicos, contribui para a distor¢ao do tripé da
universidade — ensino, pesquisa e extensao, e condiciona a qualidade da formacdo aos

interesses do mercado e da financeirizacao — altamente rentavel.
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Introdugiao

O programa Residéncia Pedagégica/UERN/Subprojeto Alfabetizagdao, em seu
primeiro médulo, proporcionou muitas experiéncias. Entre estudos, atividades coletivas e
projetos, destaca-se a vivéncia tida no projeto denominado Refor¢co Remoto, que tinha como
finalidade auxiliar alunos do ensino fundamental da educagao basica de uma escola publica
no municipio de Mossoré/RN que tinham alguma dificuldade de ensino-aprendizagem.

Dentre as agoes realizadas a partir do projeto, a que serd exposta neste trabalho é o
“Atendimento Individualizado”. Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo relatar
as vivencias de uma residente do programa Residéncia Pedagdgica no atendimento
individualizado pelo projeto Refor¢o Remoto.

A metodologia utilizada para este trabalho ¢ o relato da experiéncia de uma
estudante do oitavo petriodo do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), participante do programa Residéncia Pedagégica/UERN,
subprojeto Alfabetiza¢do, em conjunto com um estudo bibliografico, de carater qualitativo,

baseado nos autores Crepaldi (2017), Xavier; Rodrigues (2021), Santaella (2012), entre outros.

Desenvolvimento

A experiéncia na a¢ao de atendimentos individualizados ocorreu durante o periodo
de férias de uma escola publica no municipio de Mossor6/RN, com alunos do ensino
fundamental I, por meio de formato remoto. Na a¢do, cada residente ficava responsavel pelo
atendimento de uma crianga, que era indicada pela preceptora do programa Residéncia
Pedagogica e professoras titulares da escola. O foco principal deveria ser a leitura, e desse
modo, as atividades que ocorriam duas vezes por semana eram planejadas conforme a
necessidade daquela crianca.

A experiéncia se torna desafiadora desde o principio, pois a primeira coisa a ser feita
apos a preceptora indicar qual crianga cada residente seria responsavel é entrar em contato
com o familiar da mesma, a fim de definit os dias e horirios dos atendimentos. Nesse

momento, é necessario haver uma compreensao tanto por parte dos familiares das criangas



como das residentes, ja que precisa haver um consenso entre qual melhor dia e horario para
o atendimento.

Sobre o interesse dos pais com a educagao de seus filhos, Crepaldi (2017) afirma
que:

[...] essa participacdo dos pais no processo de ensino aprendizagem, a
crianga fica mais confiante, uma vez que percebe que todos se interessam
por ela, e também porque passam a conhecer quais sio as dificuldades e
quais os conhecimentos que ela tem (CREPALDI, 2017, p. 11737).

Assim, entende-se que nao é s6 da escola e dos professores o papel de ajudar no
ensino e aprendizagem. E possivel perceber ainda, pela fala da autora, que o conjunto familia-
escola pode proporcionar um melhor desenvolvimento a crianga, em todas as instancias da
vida dela. Se a relagdo familia e escola ja era pauta em muitos estudos, ha muitos anos, no
viés de ensino presencial, imagina-se a complexidade dessa relacio agora com o ensino
remoto.

Durante os atendimentos era possivel notar que a aluna estava bastante timida, ao
mesmo tempo, demonstrava estar atenta a todas as informa¢oes durante o momento. O que
se tornou algo positivo, pois devido ao ensino remoto, havia a possibilidade de haver muitas
distra¢Ges, nao permitindo que a crianga se envolvesse com as atividades propostas. Notou-
se também que a mae da aluna estava o tempo acompanhando os atendimentos, ajudando a
filha quando achava necessario.

Essa questao da participag¢ao ativa da mae no atendimento individualizado foi muito
relevante, pois segundo as autoras Xavier; Rodrigues (2021, p. 32), no ensino remoto: “[...] é
importante considerar que nem sempre a crianga esta acompanhada de um familiar durante
a aula”. E pela experiéncia tida nos atendimentos, foi possivel perceber que esse
acompanhamento de um familiar faz a diferenca, principalmente no quesito da timidez e
foco da aluna durante as atividades. As residentes eram pessoas que elas nunca viram, e o
primeiro contato ¢ virtual, podendo gerar um certo receio. Entdo se tornou importante e
necessario ter alguém junto a aluna para instiga-la a responder os questionamentos e nao ter
vergonha de realizar as leituras propostas.

Seguindo a mesma sistematica, os atendimentos aconteciam via google meet,
inicialmente utilizando-se apenas de apresentacoes em slides contendo os textos para leituras.
Contudo, a residente tinha a inquieta¢ao de nao querer que o atendimento individualizado se
tornasse um momento enfadonho. Entao, nas pesquisas para a realizacao do planejamento,
comecou-se a buscar inserir momentos mais dinamicos, que também contribuissem para a

aprendizagem e realizagdo das leituras.



Como havia a realidade de ensino remoto, um dos meios pensados para trazer de
modo mais acentuado essa ludicidade para os atendimentos foi a inclusio de jogos. Assim, a
residente encontrou o site de producio de atividades dinimicas, intitulado “wordwall’. E
interessante salientar que:

Embora os jogos sejam comumente considerados apenas no seu aspecto
de diversio e entretenimento, cada vez mais os especialistas estdo
enfatizando que um dos fatores mais fundamentais dos jogos encontra-se

no aspecto lidico como aliado e incremento ao desenvolvimento
cognitivo (SANTAELLA, 2012, p. 185).

Isto ¢é, entende-se que a utilizagio desse meio ganha a vertente de auxiliar no
processo de ensino aprendizagem, inferindo que ele ¢ utilizado de modo planejado, e visando
atingir um determinado objetivo.

No caso dos atendimentos individualizados, a utiliza¢ao dos jogos iria favorecer a
leitura (que era o foco da agdo) de modo a tentar fazer com que a aluna aprendesse a0 mesmo
tempo em que se divertia.

Segundo Alves (2020):

A etapa da alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental é
bastante desafiadora, requer cuidados, acompanhamento e media¢do
efetiva do professor, possibilitando que o mesmo possa se aventurar e
ousar no aproveitamento de tantas ferramentas disponiveis (ALVES,
2020, p. 59).

Dessa maneira, percebe-se que mesmo sendo um desafio para os professores, existe
uma gama de metodologias, possibilidades e recursos que podem ser utilizados para melhor
desenvolvimento das criangas, tanto no ensino presencial quanto no ensino remoto.

Bem como afirma Lopes; Castro (2015), se torna relevante entender que a inclusao
das tecnologias no ensino podera propiciar a obtencao de diferentes tipos de competéncias,
da crianga e até mesmo dos professores. Assim, essa seria uma das vantagens para a inser¢ao

das tecnologias na educacio.

Conclusio

Fica evidente alguns resultados obtidos durante toda essa agdo de atendimento
individualizado. Primeiramente pode-se destacar uma relevante construcao de repertorio de
atividades possiveis para o ensino remoto; notou-se um avango significativo da aluna
participante da a¢ao em relacdo a sua leitura; uma melhora da desenvoltura em lidar com as
tecnologias (da aluna e da residente); um olhar mais aberto sobre as potencialidades existentes
em atividades que a um primeiro momento podem ser consideradas simples, mas que se

tornam efetivas para aquela realidades; valorizar a presenca da familia em um momento tao



atfpico. Por fim, considera-se que essa agdo se torna uma experiéncia muito valiosa para

todos os envolvidos.
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Introdugao

No Brasil, as iniciativas de avaliagio em larga escala foram impulsionadas pela
reconfiguragao do papel do Estado e passaram a ser um instrumento central da gestdo
educacional. A criacio do Sistema de Avaliacio da Educac¢iao Basica (Saeb), em 1990,
significou um ponto de inflexao na avaliacao das redes de ensino do pais. Composto por
avaliagdes de Lingua Portuguesa e Matematica e destinadas aos alunos do 5° e 9° ano, o Saeb
¢ a principal avaliacio em larga escala promovida pelo governo federal.

Em 2007, os resultados do Saeb passaram a ser utilizados como um dos
componentes do Indice de Desenvolvimento da Educacio Biésica (Ideb) na esteira dos
objetivos do Plano de Desenvolvimento da Educagiao (PDE). O Ideb é um mecanismo de
monitoramento da qualidade da educa¢io no pais, sob responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Seu calculo considera
os indicadores de fluxo escolar, obtidos no Censo Escolar, e as médias de desempenho da
Prova Brasil (INEP, 2021).

E sob esse contexto que o presente trabalho encontra seu lastro. Instigado por
estudos sobre a centralidade das avaliacbes em larga escala nas politicas educacionais, o
objetivo da investigagdo é analisar o uso dos resultados do Ideb na gestao da educagdo dos
municipios do Ceard, com base nas respostas dos secretarios municipais a0 questionario

contextual do Saeb aplicado em 2019.

O IDEB e a gestido municipal da educagio

A série histérica do Ideb teve inicio em 2005, servindo de base para o
estabelecimento de metas bianuais e diferenciadas para cada rede e escola, objetivando o
alcance da meta 06,0, até 2022, quando o pafs equipararia seus resultados aos dos pafses da

Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Os resultados do



Ideb tém sido utilizados como instrumento de medi¢ao da qualidade da educagao basica,
referendado, inclusive, no Plano Nacional de Educagao (PNE), aprovado em 2014.

Conforme Bauer (2019), o Ideb inaugurou uma nova forma de relacionamento
entre a avaliagao e a gestao educacional em que a primeira se tornou uma ferramenta potente
para a realizacio da segunda. E nesse contexto que os governos estaduais e municipais
passaram a utilizar os resultados do Ideb para orientar suas politicas educacionais, além de,
em alguns casos, servir de referéncia para criacio de avaliagdes proprias e pagamento de
incentivos financeiros para os profissionais do magistério.

Ao bem da verdade, desde sua origem, o Ideb incorporou objetivos de uma politica
de responsabilizacio educacional, pois considera escolas, professores, gestores escolares e
educacionais como responsaveis pelos resultados dos alunos nas avaliagdes de desempenho.
Os beneficios do indicador, segundo seus idealizadores, seria o de possibilitar que as escolas
envidassem esforcos para o aprendizado de portugués e matematica, induzindo, portanto,
mudangas nas praticas de ensino (FERNANDES; GREMAUD, 2009). Essas mudangas, no
entanto, nem sempre sao benéficas e reduzem os objetivos da educagao aos objetivos da

aprendizagem.

Metodologia

Este trabalho é de natureza quantitativa e utiliza dados obtidos no Questionario
Eletronico do Secretario Municipal de Educagao, aplicados junto ao Saeb em 2019, com
recorte para os secretarios do estado do Ceara. No Questionario constavam questoes
referentes a nove blocos temaiticos, sendo destacado neste estudo o bloco referente a
avaliagao educacional, principalmente os itens que versavam sobre o uso dos resultados do
Ideb nas redes municipais. Para analise dos dados recorreu-se a estatistica descritiva,
considerando as respostas de 96% (n=177) dos secretarios municipais do Ceara em um
universo de 184 municipios. Dos respondentes, 60% (n= 106) eram do sexo feminino, 38%

(n= 68) do sexo masculino e 2% (n= 3) ndo respondeu.
Resultados e discussido
A analise do uso dos resultados do Ideb pelas gestdes municipais nio pode

prescindir do entendimento da gestdo educacional como espectro de iniciativas

desenvolvidas pelo Estado, em diferentes instancias, no ambito do ensino ou de outros



dominios (VIEIRA, 2007). Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(9394/1996), cabe aos municipios a oferta exclusiva da educacio infantil, sendo o ensino
fundamental responsabilidade compartilhada com as esferas estaduais.

Portanto, é sobre as acdes da educacio infantil e do ensino fundamental que se
direcionam os esfor¢os dos municipios. No entanto, com a gradativa municipalizagio do
ensino fundamental, vieram a tona os desafios da garantia da qualidade do ensino que foram
canalizados pelos discursos sobre eficicia e eficiéncia escolar sem, contudo, avangar no
debate sobre as condi¢oes de oferta. O Ideb materializa esse discurso ao representar um
indicador sintético da qualidade da educacio e definir metas a serem alcangadas anualmente
pelas escolas.

As declaragdes dos secretarios municipais da educagao no Ceara revelam que os
municipios tém incorporado o Ideb as suas politicas. Isso ocorre tanto no ambito das agdes
pedagdgicas que envolve, dentre outras, a formacao continuada de professores, como de
iniciativas de responsabilizacdo de escolas e professores.

Quando perguntados se a secretaria municipal utilizava os resultados do Ideb, 99%
(n=176) dos secretarios responderam que sim, o que confirma o indicador como uma
“potente ferramenta de gestao” (BAUER, 2019). Interessante observar que também 99%
(n=176) dos declarantes afirmaram que a secretaria orienta as escolas a prepararem seus
alunos para as avaliacOes externas, reafirmando a centralidade do Ideb nas redes municipais.
Esta centralidade também ¢é evidenciada quando 89% (n=157) dos secretarios disseram
abordar o tema das avaliacGes em larga escala em cursos de formagao continuada para
professores da rede.

Na Tabela 1 sdo apresentadas as respostas dos secretarios de educagao aos usos dos
resultados do Ideb. Estes tém orientado a politica municipal de educagio, servindo para o
planejamento das agdes educacionais (98%), formagao continuada de professores (93%) e
avaliagdo de programas e projetos (90%).

Tabela 1: Formas de utilizacio dos resultados do IDEB

Uso n %o

Planejamento das agGes educacionais 173 | 98%
Subsidios para a formagio continuada de professores 165 | 93%
Subsidios para a avalia¢io de programas ou projetos da Secretaria de Educacdio | 159 | 90%
Promogio de debates sobre a educagio 154 | 87%
Implantacéo de politicas para reducéo da repeténcia 151 | 85%
Producdo de materiais didaticos ¢ pedagogicos 136 | 77%
Revisdo ou criacéio de orientacdes curriculares 117 | 66%

Fonte: Elaborac¢io prépria com base nos microdados do Saeb (2019)



Conforme dados da Tabela 1, 87% (n=154) dos secretarios consideram que os
resultados do Ideb subsidiam os debates sobre a educagio no municipio. Os dados nao
permitem afirmar o conteido destes debates revelando, portanto, a necessidade de pesquisas
que investiguem os usos politicos dos indicadores de desempenho em avaliagdes em larga
escala, balizando o teor dos debates e as implicagdes sobre as politicas municipais de
educacio. B, também, expressivo o nimero de secretarios que afirmam utilizar os resultados
do Ideb para produciao de materiais didaticos e pedagdgicos (77%) e revisao ou criagao de
orientagdes curriculares (66%), confirmando estratégias de alinhamento entre as agoes
municipais e as avaliagoes em larga escala.

Quando perguntados sobre o uso dos resultados do Ideb, os secretarios também
afirmaram utilizar o indicador para promover estratégias de responsabilizacao, das quais
tratam a Tabela 2.

Tabela 2: Usos dos resultados do IDEB como politica de responsabilizagido

Uso n Yo

Monitoramento das escolas 171 | 97%
Divulgagio de informagdes para a sociedade 165 | 93%
Estabelecimento de metas de desempenho nos testes de proficiéncia 151 | 85%
Auxilio para unidades escolares com resultados inferiores 70 | 40%
Recompensa para escolas com melhores resultados 61 | 34%
Subsidios para pagamento de bonificagdo para professores 38 | 21%
Criagdo de critérios para remanejamento de diretores 35 | 20%

Fonte: Elaboragio prépria com base nos microdados do Saeb (2019)

Na Tabela 2, observam-se trés formas de usos do Ideb que sao mais frequentes
associadas as politicas de responsabilizacio: monitoramento das escolas (97%), divulgagao
de informacdes para a sociedade (93%) e estabelecimento de metas de desempenho (85%).
Estas trés iniciativas se coadunam com os objetivos do Ideb, quais sejam, o de monitorar a
qualidade educacional e informar sobre os resultados a sociedade, para o qual ¢ necessaria a
definicio de metas, podendo ser entendida como uma forma de prestagao de contas. O
auxilio as escolas com resultados inferiores ¢ informado por 40% (n=70) dos secretarios,
porém, a auseéncia de informagées que qualifiquem a natureza do auxilio impede analises
aprofundadas sobre esse aspecto, uma vez que tanto pode estar associado a agdoes
pedagogicas como financeiras.

Embora com menor incidéncia nas respostas, os dados demonstram que as redes
de ensino utilizam o Ideb como instrumento de responsabilizacao, o que pode ser inferido
pela adogdo de recompensa as escolas com melhores resultados (34%) e com o pagamento

de bonifica¢ao de professores (21%). Além disso, outra medida de responsabilizagao adotada



¢ a criagao de critérios com base nos resultados do Ideb para remanejamento de diretores
(20%). Esses numeros permitem afirmar que o Ideb estabeleceu uma cultura de avaliagdo
nos municipios, com fei¢oes diversas, desde as que tém maior centralidade sobre as a¢oes
pedagdgicas e de gestdo, como as que sao associadas a politicas de responsabilizacio com

retornos financeiros aos agentes escolares.

Consideracoes Finais

Este trabalho langou luzes sobre a centralidade do Ideb na gestao da educagao dos
municipios cearenses, conforme respostas dos secretirios da educacio ao Saeb 2019.
Inegavelmente, o Ideb induziu mudangas nas praticas de gestio municipal representadas,
sobretudo, pelo alinhamento entre as agdes municipais e as avaliacGes em larga escala. Os
dados evidenciam que estas acbes também visam condicionar as escolas a0 cumprimento das
metas estabelecidas, pois em alguns dos municipios sio implementadas politicas de

responsabilizacdo associadas ao Ideb.
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Introdugiao

O presente trabalho objetiva discutir a relacio do Estado com os Centros
Educacionais Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFA’s), assim como destacar
alguns pontos de tensionamentos observados nesta relagio, a partir da vivéncia pratica do
Centro Educacional Familiar de Formagao por Alternancia Manoel Monteiro.

A referida escola do campo esta localizada na regiao do Médio Mearim, na
comunidade Pau Santo, assentamento de reforma agraria do municipio de Lago do Junco,
Maranhao. Trata-se de uma escola pertencente a rede publica estadual de educagio que,
preserva o cariter comunitario, gerida por uma associagao de pais de alunos, ex-alunos e
liderangas locais. Sua finalidade ¢é ministrar o Ensino Médio integrado ao curso
profissionalizante na area de Agropecuaria, no periodo de trés anos, organizado pela
Pedagogia da Alternancia.

O despertar para constru¢ao desse debate centra na observagao da relagdo
distanciada entre o Estado e o Movimento CEFFA, seja no que concerne ao financiamento
ou a desconsideracao das especificidades da Pedagogia da Alternancia, pela tentativa de
enquadra-la no sistema de gestio da educagio convencional. Essa observagao parte,
sobretudo pela vivéncia da problematica enquanto professora do CEFFA Manoel Monteiro.

Os CEFFA’s em seu percurso histérico no Brasil, durante muito tempo tiveram
financiamento de fora do ambito do Estado, o que lhe possibilitou autonomia. Com o fim
do financiamento externo vai-se sentindo a necessidade de recorrer ao financiamento publico
nacional. A forma como o Estado passa a financiar os CEFFA’s, a0 mesmo tempo os
subordina e tensiona sobre diversos aspectos, incorrendo em riscos de natureza
organizacional e de gestdo que comprometem o seu projeto pedagdgico.

A construgao do artigo se apoia em pesquisa bibliografica e de campo, a partir de

entrevista semi estruturadas, aplicadas a professores dos CEFFA’s de Lago do Junco. A
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proposta de debate situa o olhar para a realidade do Centro Educacional Familiar de

Formagcao por Alternancia Manoel Monteiro, com énfase na sua relagdo com o Estado.

Desenvolvimento

No decorrer da histéria da Pedagogia da Alternancia no Brasil, diversos tem sido
os problemas que se apresentam. A relagio dos CEFFA’s com o Estado sem a devida
atencdo as suas especificidades se apresenta como um dos pontos desafiadores, cujos
tensionamentos apontam sobre diferentes formas, desde a questao financeira, aquém da
necessidade, a autonomia das escolas, que sao submetidas a se adequarem as mesmas normas
e estruturas impostas as escolas regulares (convencionais).

O que se observa é que os CEFFA’s no Brasil foram sustentados financeiramente
por colaboradores estrangeiros, principalmente da Alemanha e Italia, dinheiro arrecadado
por institui¢oes ligadas a Igreja Catodlica, cenario que prevaleceu dos anos 1960 a 1990.

A partir dos anos 1990, os CEFFA’s comegaram a receber notificagoes a respeito
da finalizagio do apoio financeiro externo. Justificado pela dificuldade financeira
generalizada, assim também como a possibilidade e necessidade que se visualizava de
mobilizagdo de recursos internamente. Segundo Luiz Ramos, professor da Escola Familia
Agricola em nivel fundamental do municipio de Lago do Junco, Maranhao “As institui¢oes
estrangeiras colocaram que as fontes financeiras secaram e que nos aqui no Brasil, pelo tempo
de caminhada no movimento CEFFA ja deverfamos ter maturidade para buscar apoio
financeiro internamente”. (Luiz Ramos, entrevista realizada em 03 de marco de 2021)

E nesse cenirio, forgado, sobretudo pela auséncia das institui¢oes estrangeiras, que
se comega no Brasil a se buscar aproximag¢iao com o Estado, no sentido de reivindicar o
cumprimento de seu papel.

E recente no Brasil a participagao do Estado no financiamento da Pedagogia da
Alternancia. No Maranhao, a partir de 2008, os CEFFA’s contaram com apoio para
pagamento de professores pelo Estado, assim como a inser¢io das escolas ao Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagao Basica (FUNDEB) em 2012, conforme
Begnami (2019). Este ainda é um atendimento minimo, e cada realidade trava uma luta
especifica para ter resguardado o direito a educagio financiada pelo setor publico.

Para os CEFFA’s, essa relagao custa caro, pela perda de autonomia das Associagoes
mantenedoras, uma vez que, a Associagio formada pelos pais, liderangas locais, professores

e ex-alunos constitui um dos pilares de sustentacio da escola. Para Gimonet (2007), ela



compreende o primeiro passo para a solidificacao da formacao por alternancia, assim como
a possibilidade de interacdo da familia no processo formativo dos jovens.

Custa caro ainda para os CEFFA’s serem enquadrados no sistema de gestao da
educacio do Estado, no mesmo bojo das demais escolas convencionais. A dinamica de
funcionamento das escolas, organizada em tempo Escola e Tempo Comunidade, onde os
alunos ficam duas semanas na escola e duas semanas com a familia, ¢ inviabilizada pelo
Sistema de Informacgoes da Administracao Publica (SIAEP). A prestagio de contas do
recurso recebido pelas escolas acontece como “um faz de conta” por ndo haver o
reconhecimento da Alternancia no sistema do governo. As escolas é imposto um
enquadramento, quando é notério que os CEFFA’s ndo cabem nas normas estabelecidas
pela Secretaria Estadual de Educacao (SEDUC), sendo necessario um sistema especifico que
contemple a Pedagogia da Alternancia e suas especificidades.

Além disso, observa-se que no censo escolar dos CEFFA’s o funcionamento das
escolas consta como regular, quando na pratica o funcionamento ocorre de forma integral.
Isso confirma o olhar superficial sobre as escolas por alternancia e se visualiza a tentativa de
“igualar a educagao por baixo”, ou seja, se inclui excluindo sobre varios vieses. Se nega as
especificidades, o reconhecimento de uma infinidade de agdes educativas que as escolas por
alternancia fazem, para além da formagao proposta pela Base Nacional Comum Curricular,
assim também como se nega financeiramente adicionais resguardados as escolas de tempo
integral.

Outro tensionamento visivel esta na relagao dos CEFFA’s com o Estado na questao
do pagamento de professores. No CEFFA Manoel Monteiro, por exemplo, é realizado
convénio do Estado através da SEDUC, que ocorre por meio de contrato temporario em
regime de 20 horas de trabalho semanais, com salario correspondente ao valor bruto de R$
1.443,12, independente da titulagio comprovada.

Esse quadro nos leva a identificar duas situages de tensionamentos principais da
relacao do Estado com o CEFFA’s. A primeira diz respeito a instabilidade do profissional
docente, pois os professores vivem no campo da inseguranga, sem saber se no ano seguinte
firmardo novo contrato. Com base em Ribeiro (2019) pode-se inferir que esta situagao faz
parte do controle do Estado que se apresenta nas mais diversas formas, direta ou indireta, de
modo mais ou menos explicito.

O segundo ponto de tensionamento refere-se a inseguranca financeira. O
pagamento de baixos salarios for¢a os professores a buscarem alternativas para manter uma

faixa de rendimento que garanta sua manutenc¢ao. Os profissionais da educagao, geralmente,



fecham contrato com mais de uma escola, para que possam aumentar o valor dos
rendimentos. Como afirma o depoimento de uma professora do CEFFA Manoel Monteiro:
“O professor ganha muito mal, por isso muitas vezes tem que trabalhar além de suas forcas,
acho insuficiente, por isso trabalho em mais de uma escola” (Prof* A, CEFFA Manoel
Monteiro, entrevista realizada em 6 de marco, 2021).

A fala evidencia que os professores tém consciéncia da situagiao de desvalorizagao
com a baixa renumeragao, e isso gera a necessidade de aumentar sua jornada de trabalho, no
intuito de ganhar mais, para garantir melhor condi¢ao de vida. Nota-se que a precarizagao
do trabalho docente tem raiz no tratamento do Estado para com a Educac¢ao, quando oferta
contratos pontuais e fragilizados, assim também como a perceptivel acomodagiao da
comunidade escolar e do movimento CEFFA em ambito municipal, estadual e federal no
que concerne ao seu papel de pressionar por mudangas.

As informagoes demonstram ainda que o Estado tem interferéncia direta no quadro
constitucional da escola que, atualmente, nao poderia sobreviver sem a sua colaboragao. Por
outro lado, segundo Paro Apud Ericeira (2010), apesar de a legislagao anunciar a valorizagao
dos profissionais, o que se constata no dia a dia ¢ uma realidade precarizada, tanto para o
professor como em relagao a escola.

Em geral, o que se observa é a nao configuraciao da Pedagogia da Alternancia como

uma politica publica de educagao no contexto brasileiro.

Conclusiao

A pesquisa permitiu evidenciar que a relacio que vem se estabelecendo entre o
Estado e o movimento CEFFA no Brasil restringe-se a uma precaria relagdo financeira,
insuficiente para o bom funcionamento das escolas; gerando uma vinculagao instavel de
professores através de contratos temporarios, com carga horaria incompativel ao
funcionamento em regime de alternancia; remuneracdo aquém para a sustentacio dos
trabalhadores com o minimo de dignidade; além do ndo reconhecimento das especificidades
da Pedagogia da Alternancia e pela sua adequagio a forma de gestao e avaliagdo
convencional.

Na pratica se iguala praticas educativas diferentes, quando ha necessidade de tratar
de forma especifica. Em geral, mesmo havendo avangos do ponto de vista do
reconhecimento legal, a pratica da Pedagogia da Alternancia, no chdo da escola ¢ restringida

quando inserida como politica publica
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Introdugiao

Este trabalho tem como objetivo discutitr o panorama das desigualdades
educacionais intensificadas durante a pandemia da COVID-19, contexto ocasionado pela
crise sanitaria mundial provocada pelo novo coronavirus Sars-Col”-2. Mais especificamente
sobre a realidade de estudantes do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais de escolas
publicas estaduais do Campo, localizadas em comunidades rurais situadas na regiao do Serid6
Ocidental no Estado do Rio Grande do Norte.

A Organizacao Mundial de Satde — OMS, o Ministério da Educagiao - MEC e as
Secretarias Estaduais de Educagao elaboraram medidas protetivas para a nao disseminagao
do virus e, consequentemente, foram obrigadas a interromper o andamento das aulas
presenciais em todas as instituicdes das redes de ensino. Desde entio, as aulas passaram a
acontecer de forma remota trazendo, com isso, muitos desafios para profissionais da
educacio e estudantes haja vista o carater inovador das didaticas e tecnologias tio pouco
utilizadas como ferramentas e instrumentos de ensino e aprendizagem.

O procedimento metodoldgico aqui utilizado tem carater qualitativo e se serviu de
estudo bibliografico a partir das de autores como Freire (2020), Arroyo (2014) e Canclini
(2003); analise documental da Nota de Esclarecimento do Conselho Nacional de Educag¢io
— CNE; além de narrativas de estudantes, familiares e profissionais das escolas ja indicadas

anteriormente.

O cenario educacional dos estudantes do campo em tempos de crise sanitaria

mundial

A Educagao do Campo desempenha ao longo dos tempos uma importante fungao
social quando se refere ao reconhecimento do campo como um lugar dinamico de vida, de
trabalho, de saberes e resisténcias, todos entendidos como resultados de intensas lutas dos
movimentos socials como reagdo a pensamentos e praticas abissais de inexisténcia e
subalternacaio (ARROYO, 2014). E, de fato, a educagdo se constitui como um processo

determinante para as mudancas de concepgdes e atitudes e, por essa razdo, desempenha um



papel fundamental nesse processo educativo: libertar os sujeitos da opressao e torna-los
conscientes de si no mundo (FREIRE, 2020).

Devido a situa¢do que ainda enfrentamos em virtude da pandemia da COVID-19,
ainda presente no cenario mundial, os profissionais de educagao sao desafiados cada vez mais
a desenvolver uma diversidade de estratégias de ensino a fim de minimizar os danos causados
pela auséncia de aulas presenciais nas escolas e, também, para que os direitos de
aprendizagem dos estudantes sejam assegurados conforme preconiza a legislacio vigente.
Este fato ocorre devido a necessidade de mudan¢as metodoldgicas previstas durante a
suspensao de aulas nao presenciais aos sistemas de ensino, proposi¢ao assegurada pela Nota
de Esclarecimento do Conselho Nacional de Educacao — CNE de 18 de marco de 2020, a
qual orienta aos sistemas e as redes de ensino de todos os niveis, etapas ¢ modalidades a
reorganizarem suas atividades escolares e académicas, a¢ao preventiva e necessaria a fim de
se evitar a propaga¢ao do novo coronavirus.

E a partir de entdo que vérios desafios emergiram... A preocupacio ali nio era mais
com a oferta de uma educagio de qualidade, mas com as medidas emergenciais em
transformar o espago fisico em um espago virtual de aprendizagem, ou seja, online. Assim, o
uso das tecnologias se manifesta como instrumento fundamental para execucao das aulas
remotas e para o cumprimento das exigéncias didaticas nesse perfodo.

Por estar mais distante da cidade, o meio rural apresenta algumas dificuldades para
que sejam ofertadas aulas nao presenciais com qualidade, pois ainda é escasso o acesso aos
recursos tecnolédgicos como computadores e smartphones com internet de qualidade que
favorega o uso de aplicativos e plataformas digitais onde se concretiza uma melhor interacao
estudantes-escola. Canclini (2003, p. 156), afirma que “a modernizacio globalizadora é
oferecida como espetaculo para aqueles que, a rigor, estdo excluidos dela e se legitima
configurando um novo imaginario de integra¢ao e memaoria com os souvenirs do que ainda
nao existe”. Sendo assim, os estudantes nao incluidos tecnologicamente sao meros
expectadores e nao co-participantes do processo de ensino e aprendizagem, caracterizados
assim por nao participarem ativamente das aulas indo a contrapelo dos principios de uma
educacao democratica e participativa.

Pensando nas adversidades surgidas no processo de aulas remotas, muitas foram e
ainda sdo as estratégias pensadas e utilizadas pelos profissionais nas instituicdes escolares
para chegar ao maior nimero de estudantes, mas apesar de todos os esfor¢os outros
contratempos surgiram tornando o processo de ensino e aprendizagem de qualidade um

sonho longe de ser alcan¢ado.



Ora, com esse novo modo de se fazer de educagao, os estudantes dependem mais
de seus familiares e muitos desses nao se sentiram em condi¢oes de acompanhar as criangas
devido ao pouco estudo ou até mesmo por causa do tempo ausente em virtude do trabalho
e das atividades domésticas; a prépria descrenca da familia nesse novo formato de aulas
atrapalhou bastante o trabalho das escolas; os professores e estudantes precisaram se adaptar
ao ensino remoto utilizando tecnologias da informagao, novos equipamentos e plataformas
digitais; a burocracia aumentou junto com a jornada de trabalho e, com isso, as escolas, os

profissionais o os estudantes ficaram sobrecarregados.
Conclusio

Ficou observado que grande parte dos professores nao possuiam habilidades com
os recursos tecnolégicos e com o uso das plataformas digitais exigindo mais tempo para o
planejamento, elaboragao do material e execugao das aulas. Outro fator a ser considerado é
a logistica ou as condi¢oes existentes dentro das proprias residéncias, pois a maioria dos
estudantes nao possui um local adequado para estudar devido aos poucos comodos, um
nimero excessivo de membros que compdem o grupo familiar, intensa movimentagao de
transeuntes em casa e o aumento do barulho.

Como ¢ possivel observar, inimeros siao os desafios encontrados frente a esse
cenario desenhado durante a pandemia. Este contexto anuncia ainda mais as desigualdades
socials e economicas, além das diversas fragilidades educacionais que até entdo estavam
veladas. Constata-se, também, que esse formato de educagao nao se adequa em sua totalidade
a realidade da modalidade da Educagao Basica do Campo, pois além da escassez de recursos
tecnoldgicos, existem especificidades que sé sao possiveis no ensino presencial.

Portanto, ¢ importante destacar que para que a educagao possa se concretizar como
um “direito de todos” se faz necessaria a existéncia e valorizagio de politicas educacionais
que atendam as necessidades dos estudantes da escola puiblica que se encontram em situacao
de vulnerabilidade educacional. E preciso que se busquem estratégias para reduzir as
desigualdades e, com isso, permitir que que a escola assuma sua fungao social e garanta o
direito a uma educagao publica, gratuita, laica, democratica e de qualidade além de zelar
epistemologicamente pelos conhecimentos considerados essenciais e para o processo de

humanizacio, valorizagao e diversidade dos sujeitos.
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Introdugao

Em 2021, comemoramos o centenario de nascimento do pernambucano Paulo
Freire, considerado um dos principais tedricos da educacio brasileira, citado e respeitado nas
principais universidades do pais e do mundo, em especial, nos departamentos dos cursos de
licenciatura. Em 2012, no governo da Presidenta Dilma Rousseff (PT), Paulo Freire foi
considerado o patrono da Educagao Brasileira, por meio da Lei n° 12.612, de 13 de abril de
2012 (BRASIL, 2012).

Autor de aproximadamente 40 obras publicadas, incluido cartas, entrevistas, ensaios
e artigos, dentre elas, destaca-se a Pedagogia do Oprimidoe, publicada originalmente em 1968,
sendo a terceira mais citada em trabalhos de ciéncias humanas do mundo, e ja foi traduzida
¢ publicada em mais de 20 idiomas.

Dentre as principiais contribui¢des de Paulo Freire a educacdo, destaca-se suas
criticas a0 modo da educac¢io bancaria. A educa¢iao bancaria, tem como referéncia as teorias
tradicionais do curriculo, aqui os estudantes sao tratados como depdsitos vazios, cabendo ao
professor o papel de transmitir o conteido escolar preenchendo esses vazios, como uma
mera reproduc¢do, sem questionamentos, didlogos e senso critico. Desse modo, Freire
defende um ensino pautado na criticidade, curiosidade e realidade social do educando, o
saber popular.

Esse trabalho tem como objetivo refletir em torno de algumas das contribui¢des de
Paulo Freire no processo de ensino-aprendizagem de uma professora de uma escola técnica
rural localizada no municipio de Caraubas-RN. A professora ¢ responsavel pelas disciplinas
que compdem o curriculo técnico (técnico em agroecologia). Para alcancar o objetivo
proposto, realizamos uma entrevista com essa docente, destacando aspectos como a

curiosidade e a criticidade diante da sua pratica docente.



Desenvolvimento

As escolas localizadas nas zonas rurais simbolizam uma abrangéncia da educacio
brasileira. Ser professor de uma escola rural é enxergar aqueles alunos como parte daquela
realidade, daquele espaco. Paulo Freire (2002) enxerga o professor como sujeito capaz de
emancipar os alunos, promovendo um senso ctitico perante a sociedade na qual estao
inseridas.

Freire (1981) defende que o educador assume um importante papel na sala, ao
enxergar o educar como ato politico, capaz de emancipar os/as alunos/as. Assim, respeitar
as diferencas, dentro da sala de aula, consiste em influenciar e conduzir que os demais
envolvidos no processo ensino e aprendizagem adotem praticas respeitosas.

Diante das inumeras contribui¢des de Paulo Freire para a educagao, selecionamos
dois elementos: curiosidade e criticidade. Questionamos a uma professora de uma escola
técnica rural do municipio de Caratibas-RN sobtre como/se esses elementos estio presentes
no seu cotidiano escolar.

A professora é formada em Agronomia pela Universidade Federal Rural do
Semiarido — UFERSA. Mestre em Agronomia/Fitotecnia, na Universidade Federal do Ceara
— UFC. Doutora em Agronomia pela Universidade Federal da Parafba - UFPB. Na escola é
responsavel pelas disciplinas que compdem a parte técnica do curso de Agroecologia. Dentre
as disciplinas ministradas estao Agrobiodiversidade, Principios da Agroecologia, Agricultura
Familiar e Energias Alternativas.

Para Paulo Freire (2000), a educagdao assume um importante papel no combate as
injusti¢as sociais, no entanto, sao necessarias criticidade e reflexividade no ensino. Para o
autor “ndo pode existitr uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A
diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre de si mesma e perseguir um
certo fim, um sonho, uma utopia, nio permite sua neutralidade” (FREIRE, 2000, p.
37). Sobre despertar a criticidade dos alunos apontada por Paulo Freire, a professora
destacou que:

Busco sempre onvir a opiniao dos meus educandos, claro que muitas vezes nao concordo
com a percepedo deles, mas € importante sempre ter uma opinido, sobretudo nas pantas
sociais que envolvem o curso técnico de Agroecologia, como agricultura familiar, reforma
agrdria, o uso de agrotixicos (PROFESSORA, 2021).

Sobre a curiosidade, Freire (2000) destaca que o educador deve provocar uma

curiosidade critica nos educandos, fazendo com que eles tenham gosto em aprender,

promovendo uma “aventura intelectual” a cada nova descoberta, assim, ““o corpo consciente



e curioso que estamos sendo se veio tornando capaz de compreender, de inteligir o mundo,
de nele intervir técnica, ética, estética, cientifica e politicamente” (FREIRE, 2000, p. 9). Sobre
a curiosidade, o professora frisou:
Ao inicio de cada conteiido, costumo levantar problematicas para os alunos, em especial
questies que fagem parte do cotidiano do aluno. Ao longo da anla vou respondendo
essas problemdticas (PROFESSORA, 2021).

A curiosidade atrelada a criticidade pode promover um ensino de cunho
emancipador e libertador. A educa¢ao de Paulo Freire é humanizadora, libertadora,
emancipadora, capaz de modificar o ser humano. Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire
reflete que:

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é
propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com os
outros e todos com o professor/a ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se... como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar [...]” (FREIRE, 2002, p.46).
Desse modo, o conhecimento deve ser enxergado como uma constru¢ao, como
algo inacabado. Nesse processo, aluno aprende e professor aprende, uma vez que “[...]

ninguém educa ninguém, como tio pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens

se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1983, p. 79).

Conclusio

Paulo Freire, patrono da educagao brasileira, nos faz pensar a educagao como recurso
capaz de emancipar o ser humano, promovendo um senso critico diante das condi¢oes que
a sociedade brasileira esta inserida. Seu legado continua vivo nas escolas do pafs, mesmo
diante das fortes criticas vindas principalmente do setor conservador.

E importante salientar a importancia de escolas técnicas localizadas nas zonas rurais,
uma vez que a educagao de qualidade deve ser um direito de acesso igualitario. Vimos que
na referida escola, vemos a atuacdo do método freiriano. A professora entrevista apresenta
uma metodologia diferenciada, pautada na realidade social da escola e dos contetdos
ministrados.

A pesquisa apresenta possibilidade de extensao, uma delas consiste em analisar
outros recursos do método de Paulo Freire na pratica docente da entrevistada, tais como:
realidade social, conscientizagao politica. Outra possibilidade consiste em ouvir os demais

professores dessa escola.
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Introdugao

O objetivo desse trabalho é refletir sobre os aprendizados e formas de
enfrentamento do distanciamento social na pandemia, junto ao Grupo de mulheres “Maos
que criam” no ambito do Projeto de Extensio FORMAR: formacao, mulheres, juventude,
agroecologia e resistéencia na Chapada do Apodi. O referido Projeto é sucedaneo do
Programa de Extensio Universitaria “Escola, Educacio do Campo e Organizagao da
Cultura: conhecimentos e vivéncias para a emancipa¢ao humana”; desenvolvido desde o ano
de 2014, no Acampamento Z¢é Maria do Tomé, por professores e estudantes dos Cursos de
Pedagogia, Geografia e Histéria da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
(FAFIDAM), campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE), no municipio de
Limoeiro do Norte (Ceard), onde se situa o referido Acampamento. O projeto FORMAR
tem como objetivo geral fortalecer a organiza¢ao politica e produtiva dos/as acampados/as
e como objetivos especificos: constituir um processo de educacao popular e dialégica e
ampliar a formacdo discente incorporando a dimensio dos movimentos sociais. O
Acampamento Z¢ Maria do Tomé se insere em um territério em disputa entre dois modos
de produgio distintos: a agricultura familiar e camponesa e as empresas do agronegécio. Sao
modelos distintos e em confronto, tendo em vista a luta pela permanéncia na terra pelos
agricultores familiares e a expropriag¢ao causada pela expansio do latifundio. Nesse processo
tem se destacado o Grupo de mulheres “Maos que criam” e junto com os jovens no referido
Acampamento tem se organizado com iniciativas para permanéncia no territorio. Nesse
trabalho serdo apresentadas as atividades desenvolvidas com as mulheres, pois, devido as
condi¢bes impostas pela Pandemia do Corona virus decretada em margo de 2020 pela
Organizagao Mundial de Saude (OMS), nao foi possivel um trabalho articulado com a
juventude. Inicialmente, apresentaremos o territério onde se atua, para em seguida

apresentarmos as atividades desenvolvidas com a devida discussio teérico metodoldgica,
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sintetizando-se ao final as reflexdes conclusivas. Identificamos que a metodologia dialégica
entre os movimentos sociais e a universidade fortalecem as lutas e a consciéncia dos direitos

apontando para uma consciéncia feminista e ecologica.

Desenvolvimento

Chapada segue o modelo economico brasileiro para o campo e esta em sintonia
com a globaliza¢ao e o neoliberalismo hegemonicos das dltimas trés décadas no cenario
internacional. F nestas bases que o agronegdcio e as grandes empresas agropecuarias
associado ao mercado financeiro e impulsionado pelo Estado se torna a referéncia econémica
das politicas agricolas no Brasil, em detrimento da agricultura familiar (CARVALHO e
MENDES, 2014, p.45). Na direcao do que afirmam os dois autores supracitados
concebemos as lutas empreendidas na regiao do Vale do Jaguaribe como parte de um longo
processo historico ligado a reforma agraria no Brasil, bem como parte expressiva de um
processo educativo dos trabalhadores e trabalhadoras que com suas bandeiras e “pés nas
alpercatas” caminham em seus sonhos na esperanga de pisarem numa terra justa e num chao
espiritualmente humano (MAIA, 2008, p.3). E nesse cenario que a equipe do Projeto de
Extensao FORMAR, buscou superar dificuldades impostas pela quarentena, promovendo
eventos e debates articulando extensdo, pesquisas e ensino, ao grupo de mulheres do
Acampamento Z¢é Maria do Tomé. Carvalho, Silva, Barbosa (2020) atestam como a
organiza¢ao das mulheres, levaram a constitui¢ao do Grupo de Mulheres Maos que Criam
que se volta para o fortalecimento da agroecologia e comercializacio dos produtos através
da realizagdo de Feiras de Transi¢io Agroecoldgica, mas paralelamente, tem oportunizado a
reflexdo sobre as questdes de género, as quais se prioriza no atual projeto.

Dado a Pandemia da Covid 19 ocasionada pela corona virus, decretada em marco
de 2020, enfrentou -se no primeiro momento dificuldades de realizacdo de atividades.
Mantivemos contato por meu do uso de celular com algumas mulheres usando o aplicativo
de WhatsApp. Em abril de 2021, algumas mulheres participaram da X Semana Z¢ Maria do
Tomé e o Projeto apoiou o evento. Houve uma mesa com os movimentos sociais, porém as
condi¢bes de acesso a internet reduziram as condi¢oes de participacio das mulheres, e até
entdo, somente duas tinham condi¢des de interagir de forma digital. Nosso desafio era
manter uma relagao dialégica por meio remoto. Conversando com uma das coordenadoras
do Grupo de mulheres, por celular ficamos sabendo que estavam muito apreensivas e tristes,

sem ter como vender sua produc¢dao. Tivemos a ideia de fazer videos por ocasiao do



aniversario do Grupo que ¢ em fevereiro e em comemoracao ao Dia Internacional das
Mulheres, em 08 de marco de 2021. Fizemos uma lista com a assentada Moénica Silva,
envolvendo professores (as), participantes de movimentos sociais e estudantes da graduaciao
e do Mestrado Académico Intercampi em Educacio e Ensino (MAIE/UECE). Receber
esses videos, animou por demais o Grupo, pois s6 eram enviados um ou dois por dia. Foi
uma metodologia que também animou o grupo para usar as redes sociais. Em 05 de maio de
2021, pelo aniversario de sete anos da ocupagdo, organizamos com a coordenagao do
Acampamento uma live, quando as mulheres participaram pela primeira vez da plataforma
do Google Meet. A partir de entdo, ficou mais facil realizar atividades com o Grupo de
Mulheres. No segundo semestre de 2021, tivemos didlogos muito importantes com as
mulheres da chapada. A Profa. Sandra Gadelha, da disc. De Fundamentos da Educagao
Popular ¢ EJA (Curso de Pedagogia/FAFIDAM), junto com estagidtias do MAIE
(Adelita/EFA e Rosalho/MST) e a Monitora Aline Batista, promovem as “Aulas abertas e
dialégicas com rodas de conversas”, por meio da plataforma Google Meet, para reflexGes
sobre experiéncias e aprendizados em Educagao Popular e Educagdo de Jovens e Adultos,
articulando a participagao das mulheres do Grupo “Mios que criam”, com docentes e
estudantes da Universidade destacando-se a Profa. Dra. Eliane Dayse Pontes Furtado
(PPGE/UFC) e a Profa. Elizangela Rodrigues Maia do CEJA/ Limoeito do Norte e
mestranda no MAIE/ UECE, e Damiana Bruno do Grupo de Mulhetes, ¢ ainda o St. Jodo
do Cumbe (Comunidade Quilombola/Aracati), Rosa Pitaguary (Educacio Indigena) e
Heloisa Silva, do Acampamento Z¢ Maria do Tomé (Grupo de Mulheres Maos que Criam).
Foram momentos de aprendizado na perspectiva da educacao popular como “pratica de

liberdade” (Freire, 2010).

Conclusio

Parte dos resultados nas agoes realizadas com as mulheres do Grupo “Maos que
criam”, pelo Projeto FORMAR, nio sio quantificaveis, se caracterizando, sobretudo, pela
inteng¢ao de contribuir para a formagao de uma consciéncia critica e praxis pedagogica, bem
com uma resisténcia a forma de producao capitalista. A realizacao da X Semana Z¢ Maria do
Tomé, dos videos e das “Aulas abertas e dialégicas” com os debates, favorecerem a
permanéncia do contato e da formag¢ao, mesmo que por meios digitais. Esse processo, veio
a fortalecer o Grupo “Maos que criam e a organiza¢ao das mulheres e a consciéncia dos

direitos a educagdo, a terra e agroecologia. Destaca-se ainda o impacto na formagao discente



a medida que possibilita a constru¢ao de uma subjetividade comprometida com as lutas
sociais, uma cosmovisdo critica ao capitalismo, bem como o desenvolvimento do

compromisso dos(as) pedagogos(as) com os segmentos menos favorecidos da sociedade.
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Introducgao

O professor tem papel imprescindivel no processo de aprendizagem da crianga e
do jovem. Por isso, constitui-se como mediador de conhecimentos e de sua socializagio na
vida escolar. Nesse caso, quando essa relacio ocorre com alunos com necessidades
educacionais especiais, o educador acaba assumindo responsabilidade ainda maior durante a
pratica educacional.

Por conseguinte, deve ampliar seus conhecimentos e ultrapassar suas limita¢oes
com o objetivo de atender as particularidades de cada aluno e entender que o tempo de
aprendizado ¢ diferente, variando de aluno para aluno. Diante dessa discussao, indaga-se a
seguinte problematica: Quais as dificuldades enfrentadas pelo professor na sala de aula com
alunos que possuem necessidades educacionais especiais?

A partir da problematica, identificamos que muitos docentes se encontram através
da 6tica de formacio académica e continuada. Diante desse contexto, este trabalho tem
como objetivo geral compreender as dificuldades enfrentadas pelo professor na sala de aula
com alunos portadores de necessidades educacionais especiais. Seguindo essa perspectiva, 0s
objetivos especificos sao: identificar praticas pedagdgicas aplicadas para facilitar esse
processo; analisar se os professores estao sendo preparados para lecionar em sala de aula
com alunos portadores de necessidades educacionais especiais.

A justificativa dada para a escolha desta tematica aconteceu durante visita a uma
Escola Estadual em Mossord, em uma sala do 5° ano do ensino fundamental. Nessa escola,
a educadora relatou que encontrava dificuldades no processo de ensino aprendizagem para
dois de seus alunos que possuem limitagoes de assimilacdo das informagSes mediadas
durante as aulas.

No que concerne aos aspectos metodologicos, esta tessitura se configura como uma

pesquisa qualitativa de carater bibliografico. Segundo Gil (2008), a pesquisa de carater



bibliografico é construida a partir de materiais elaborados anteriormente. Por isso, utilizamos
os livros, artigos, a Legislacio e a Constituicao Federal. Todos esses referenciais tedricos
discutem a formacao docente inclusiva, constituida em torno de mediar conhecimentos para
todos, de forma participativa e significativa nao s6 na formacdo académica, mas na
construc¢do do sujeito consciente criticamente.

Sendo assim, esta pesquisa ¢ dividida em trés topicos. O primeiro trarda uma breve
contextualizacao histérica acerca do aluno com necessidades especiais, mostrando os
avangos na Legislacao e Constitui¢ao Federal Brasileiro. Para o segundo tépico, traremos a
aplicabilidade das praticas pedagdgicas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com necessidades educacionais especiais, dando énfase a inclusiao dessas praticas
para a participagao significativa desse aluno em sala de aula. No que diz respeito ao terceiro
topico, analisaremos se os docentes estao sendo formados para lecionar de maneira

inclusiva.

Breve historico acerca da educagao inclusiva no Brasil

Para que haja compreensio acerca da educagio inclusiva no século XXI, ¢
necessario voltar ao passado e reconhecer transformagdes que motivaram indmeras
conquistas responsaveis por ampliar discussoes sob a 6tica do docente mediador.

O processo de escolarizagao refor¢a as desigualdades sociais, uma vez poucos
tinham acesso a educagao. O lugar de privilégio pertencia ao homem da classe dominante e
exclufa a mulher e as pessoas com necessidades especiais. Durante um longo periodo da
histéria no Brasil, a segregacao se fez presente na vida desses sujeitos.

Ja no século XX, a realidade que imperava comecou a se transformar a partir de
movimentos muito importantes para a constru¢ao da educacao inclusiva. Um deles foi o
“Paradigma da Integracao”, responsavel por garantir o direito do aluno com necessidades
educativas especiais (ANEE). A ideia era de inserir esse aluno no ensino regular, assim como
os demais estudantes. Mesmo tendo toda essa movimentagao, as instituicOes nao eram
adaptadas, assim como o planejamento docente.

Segundo Costa et al (2016, p. 04):

Ja a inclusdo veio para garantir o direito de todos a uma educacdo de
qualidade onde as institui¢bes de ensino devem-se adequar a necessidade
do educando com mudangas arquitetonicas em suas estruturas, adaptagcoes
curriculares, professores capacitados, equipe pedagogica e equipe de apoio
preparada para receber e oferecer uma educagido de qualidade a esses
alunos tornando a escola um ambiente onde todos possam aprender
juntos independentes de suas diferencas.



Durante o periodo de segregagio no Brasil, conforme Costa et al (2016, p. 05), “em
1904 foi criada a Escola de Criangas Anormais — no Hospital Nacional de Alienado, no Rio
de Janeiro. Franco da Rocha, no ano de 1921, criou o servico de menores, dando origem ao
primeiro nucleo de classes especiais no Estado.” Apods a inauguragao do hospital, foi
instaurado o Instituto Pestalozzi de Canoas (RS), se tornando a primeira Instituicio nao
governamental que luta pelos direitos de uma educagao especial, especialmente para as
pessoas com deficiéncia mental. (Costa et al, 2010).

Ja no periodo de integracao, no século XIX, criou-se o Paradigma da Integracao.
Diante dessa perspectiva, esse movimento foi criado com a intencdo de defender que a
adaptagao do aluno ao ambiente, e ndo o ambiente ao aluno.

Com a insuficiéncia do aluno com necessidade educativa especial em se adaptar ao
ambiente, deu-se, finalmente, as discussées em torno da educacao inclusiva. De acordo com
Costa et al (2016, p. 08):

O modelo da educagio inclusiva é a expressdo da democratizacdo escolar
e aceitacio das diferencas. Nido como obsticulo, e sim como
caracteristicas de todo ser humano e intrinseco de cada um. Porém, a
aproximacdo do ensino regular ao especial é historicamente complexa,
necessitando ser continuamente investigada a fim de responder as
expectativas dessa unifo.

De acordo com Souto et al (2014, p. 03), " a Educacio Inclusiva surgiu em
diferentes momentos e contextos, especialmente a partir da década de 90 quando ocorreu a
Conferéncia Mundial de Educagao Especial.” Nesse periodo, em 1994, a UNESCO
promulgou a Declaragao de Salamanca, tendo como preceito a garantia dos direitos de
participagao dos educandos. Desse modo, os alunos com necessidades especiais nao siao
isolados, segregados ou integrados. Na educagao inclusiva, o ambiente necessita se adaptar
20 sujeito e nao a0 contrario.

No Brasil, a Declaragao de Salamanca (1994) trouxe discussoes precisas acerca de
uma nova perspectiva da educacio especial. Foi a partir do documento que a crianga passou
a ser vista como um sujeito diverso, possuindo interesses e caracteristicas diferentes. Ou seja,
a crianga é percebida como um ser tnico.

Com esse grande avango, foi promulgada a educagao regular para as pessoas com
necessidades especiais. Sendo assim, é um direito garantido por leis e resolugdes como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (LDBEN) e a Resolucio n® 261/02 CEE/MT,

no artigo 7°, afirmando que:



A oferta da educagio especial devera ter inicio na educagio infantil, em
creches e na pré-escola, permitindo a identificacio das necessidades
educacionais especiais e a estimulagio do desenvolvimento integral do
aluno, bem como a intervencdo para atenuar possibilidades de atraso de

desenvolvimento, decorrentes ou nio de fatores genéticos, organicos e/ou
ambientais. (COSTA ET AL, 2016, p. 10).

Outra vitoria referente aos direitos a educagao regular esta presente na A Resolu¢ao
n°® 261/02 CEE/MT (artigos 4° ¢ 5°), que ¢ responsavel na identificagdo do aluno com
necessidades especiais, como:

Artigo 4°

1. dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares compreendidas em dois grupos:

a. aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b. aquelas relacionadas a condic¢Ses, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;
II. dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis;

II1. altas habilidades/superdotacio, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Artigo 5°

Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos da
rede publica e a tomada de decisbes quanto ao atendimento necessatio,
cabe 4 equipe técnica da unidade escolar, realizar a avaliacdo pedagdgica
do aluno, mediante colaboragio da familia e/ou viabilizar, quando
necessirio, a avaliacio diferencial com a cooperagio de equipe
multiprofissional do Setor da Educagio Especial, da Secretaria de Estado
da Educacio — SEDUC, Secretarias Municipais de Educagio e drgios
afins.

A partir dessa concepgao, percebe-se que a inclusiao é o caminho para mudangas,
uma vez que ela é¢ embasada na ideia de pensar para além das dificuldades que sio e serdo
enfrentadas. O aluno com necessidades especiais ¢ um cidadio com direitos e cabe aos

6rgaos competentes discutir outras problematicas que perpassam a escola.

Aplicabilidade das praticas pedagdgicas para facilitar o ensino para alunos

portadores de necessidades educativas especiais

A insercdo de praticas pedagogicas que facilitem o processo dos alunos com
necessidades educacionais especiais ainda ¢ um entrave atualmente. Gera discussoes
constantes e necessarias para que a escola descarte a imagem de um local abalizado para
assumir o papel de institui¢ao inclusiva sem distingao, pois todo estudante faz parte da escola.

Contudo, o processo de inclusio das criangas e jovens com necessidades educacionais



especiais nao ¢ tarefa facil para professores e escolas, visto que historicamente ambos nao
foram capacitados para atender essas especificidades.

De acordo com Cirfaco (2020), a igualdade precisa ser defendida cotidianamente.
Apesar de ser uma realidade, muitos responsaveis nao conseguem garantir esse direito. E a
escola possui inumeras defasagens no seu papel enquanto aliada de desmistificar o ato de
ensinar criangas, principalmente aquelas com NEE.

Na sociedade atual, a ascensdo da inser¢ao do aluno com algumas limitagdes se
torna cada vez mais presente no ambito escolar, impulsiona aos educadores e institui¢oes
ampliarem seus conhecimentos.

Dessa forma, promove praticas pedagdgicas que possam auxiliar no
desenvolvimento e na formagao desses sujeitos. No entanto, existe um entrave maior que
parte da propria sociedade que se recusa a aceitar que as pessoas com NEE sdo sujeitos
autonomos e capazes de exercerem atividades do cotidiano, assim como possuem direitos
como cidadaos de serem inseridos no ambito social.

No ambito escolar, a proposta inclusiva dos alunos com NEE ganhou forga e
notoriedade por volta da década de 90. Sendo assim, foi possivel elaborar uma politica
educacional pautada nas diretrizes internacionais para atender a esses alunos, embora sejam
necessarios alguns ajustes sio notérios que as mudangas sao significativas.

Sendo assim, a escola se encarrega de outorgar que o direito a uma educagao de
qualidade e inclusiva seja oportunizado para todos. Diante dessa perspectiva, as institui¢coes
de ensino sao obrigadas a repensar e mudar suas propostas pedagogicas e estratégias de
mediagao dos docentes, de modo que atendam as necessidades dos alunos NEE. O processo
de ensino aprendizagem deve ser pautado em uma mediag¢do inovadora, que facilite a
compreensao dos conhecimentos visando promover um processo ludico, didatico e

significativo.

Os docentes estao preparados para lecionar na sala de aula com alunos portadores

de necessidades educacionais especiais?

De acordo com Oliveira et al (2012, p. 02), “A legislagao brasileira prevé que todos
os cursos de formacao de professores, do magistério a licenciatura, devem capacita-los para
receber, em suas salas de aula, alunos com e sem necessidades educacionais especiais, dentre
os quais os alunos com deficiéncias.” Apesar de ser um direito previsto na legislacio

brasileira, muitas instituicdes de ensino nao conseguem estruturar as condigdes necessarias



para incluir os alunos com necessidades educacionais especiais. Diante dessa realidade,
muitos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), em muitas situagoes, nao acolhem o estudante
e reforcam o paradigma da segregagao e integracgao.

Nessa perspectiva, Santos (2013, p. 19) compreende que:

O PPP é um processo permanente de reflexio e discussio sobre os
problemas da escola, possibilitando a vivéncia democratica, ja que conta
com a patticipagio de todos os membros da comunidade escolar ele busca
organizar o trabalho pedagdgico, superando os conflitos no interior da
escola e diminuindo os efeitos da divisio do trabalho, que reforca as
diferencas e hierarquiza os poderes de decisio.

Sendo assim, uma das dificuldades mais recorrentes é em relacio a formacio docente. No
processo de formagdo académica, vé-se uma das problematicas: o curriculo muitas vezes ¢ insuficiente
na questdo da constru¢dao de conhecimentos necessarios para trabalhar em sala de aula. Seguindo essa
linha de raciocinio, apresenta-se, de acordo com o Senado Federal (2019), o baixo indice de pessoas
que possuem o dominio da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Para as pessoas com deficiéncia
auditiva, o uso das libras é fundamental, caso ndo acorra a comunicag¢ao pela lingua, principalmente
na escola, a crian¢a é automaticamente excluida.

Faz parte de algumas institui¢oes de ensino a presenca de um ajudante, geralmente
em processo de formagao académica, para colaborar e cuidar do aluno com necessidades
educacionais especiais. Por um lado, é positivo, pois o professor tem um suporte dentro da
sala de aula. E sabido que o trabalho docente ¢ um desafio cotidianamente. Dessa forma,
muitos desafios sao encontrados na prépria escola, ou seja, parafraseando o PPP, a estrutura,
a gestao e a comunidade devem estar juntas nessa jornada da inclusao. O lado negativo de
ter o suporte em sala de aula é de que a crian¢a acaba nao sendo incluida. As atividades sio
diferentes, os colegas nao convivem significativamente com a turma. Por isso, reforca-se a
importancia da educagao realmente inclusiva nas escolas.

Nessa otica, Santos (2019, p. 06) diz que:

A educagio inclusiva adentra nas escolas para por um fim nesta divisdo,
assim os alunos com deficiéncia se permitem conviver e se integrar no
meio social, conhecendo situaces diversas diferentes a sua realidade,
proporcionando a eles aprendizados necessarios a seu desenvolvimento
enquanto cidadios que tem sonhos, e objetivos futuros. E importante
permitir que criangas e jovens partilhem do mesmo espago de vivencia
independente de suas limita¢cdes, assim se constroi uma sociedade livre de
preconceito e com mais oportunidades.

Diante dessa perspectiva, sabe-se que das dificuldades de implementagao no Brasil.
A ideia de criar uma rede apoio as pessoas que possuem qualquer necessidade especial ¢é a

principal fun¢ao desta educa¢ao. Educar para emancipar o eu e o outro, educar para cidadania

também ¢ uma ferramenta potente para vencermos os desafios que sao perpetuados até hoje.



Quando olhamos para a crianga e percebemos o seu poder de transformagao,
compreendemos que negar ou segregar nao sio maneiras de incluir. A inclusio ¢ uma
oportunidade de diversificar nossos olhares seja dentro da escola ou fora dela. Dessa forma,
com o exercicio de pensar “fora do padrao”, deliberamos sujeitos que entendam que
a especificidade de cada pessoa nao é um problema ou algo anormal, é somente um ser

humano no intrinseco de suas vivéncias repletas de diversidade.

Conclusio

Diante das discussoes relacionadas a educagao inclusiva, conclui-se que o Brasil
evoluiu significativamente. No entanto, ainda hd uma forte discriminagdo e preconceito por
parte da sociedade. Muitos grupos sociais segregam as pessoas com necessidades especiais,
seja na escola, na rua, no 6nibus, dentre outros lugares sociais.

E importante rememorar que a educacio inclusiva é um direto redigido na legislacio
brasileira e resolu¢do. Conforme discutido, o Brasil ainda carrega amarras de um modelo de
educacdo baseado em praticas tradicionais no proprio curriculo, evidenciando a necessidade de
aprimoramento curricular, em especial para os alunos de licenciatura.

Dessa forma, percebe-se o longo caminho a ser percorrido, uma vez que muitos
desses alunos nao vao a escola, ou quando participam muitas vezes sao segregados. O
professor precisa do apoio de toda a comunidade escolar para que a sua atuagdo seja cada
vez mais significativa e inclusiva. Por isso, a formagao continuada é fundamental e quando

realizada na escola, essas discussoes serdo cada vez mais ampliadas.
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Introdugiao

Este presente trabalho tem como objetivo verificar o conceito de bem civico na
teoria da justi¢a de John Rawls aplicado a educacido publica escolar brasileira. Esta pesquisa
foi realizada a partir da concepgao do que ¢ publico e do que ¢ privado segundo o principio
dos bens destinados aos seres humanos e aos seus respectivos valores dentro da sociedade
em que estao inseridos. Seguindo o raciocinio aqui explicitado, pretende-se fazer um exame
acerca da questdao que envolve algumas escolas publicas brasileiras do Estado do Rio Grande
do Norte que foram contempladas pela experiéncia desenvolvida pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia, o PIBID da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, entre os anos de 2015-2017 com a atividade Consultério Filoséfico nas
escolas. Tal projeto tinha como intuito apresentar o curso de Filosofia para aqueles que nao
a conhecem. Seguindo o modelo da criacdo de resisténcia apresentada por tal programa, a
escola publica, refletida a partir da teoria da justica de Rawls, é caracterizada como um Bem
de todos e nio o privilégio de uma parte da sociedade que se utiliza dos espagos publicos
para promoverem palanques de politicas raciais e separatistas de governos despéticos. A
sociedade em si é representada pela totalidade que a compoe e nao por uma fragao totalitaria
de governo. O acordo que envolve a moral civica de cada cidaddao destina-se a desenvolver
lagos de solidariedade entre os seus compatriotas civicos. A aceitagao de tal prerrogativa esta
calcada no reconhecimento dos principios da justiga que envolve o auto interesse de cada
sujeito dentro do Estado de direitos. O papel do bem civico corrobora com as ideias de
felicidade, bem e justica. O projeto racional de vida é abarcado por preceitos de liberdade
que condiz com a visualizacio do bem civico como bem publico. E neste sentido que a teoria
da justica de Rawls precisa ser revisitada para ser compreendida a luz dos acontecimentos da
sociedade globalmente organizada. O terceiro mundo, com suas injusti¢as e desigualdades
raciais, ¢ um caso particular na historia moral destes principios de cidadania. Portanto, é com
esse olhar sobre o bem civico que a educagao publica do RN sera avaliada segundo os
preceitos elaborados pela posigao original abarcada por esta perspectiva politica singular da
justica de governo, nio despotico, aplicada pelo PIBID em suas experiéncias efetivas de

reconhecimento publico. A ideia deste trabalho de extensdo académica sera apresentada em



seu formado peculiar, a saber, a partir da visualizacao de um catalogo para discernir sobre as
doengas que foram confeccionadas, como também da recepcao das escolas, da Semana de
Ciéncia, Tecnologia e Cultura da UFRN (CIENTEC) e do Hospital Universitario Onofre
Lopes (HUOL/UFRN) contemplados com este projeto de abertura politica para se pensar
em novas praticas de resisténcias sociais nos recintos escolares, tendo a Filosofia como base
de didlogos sobre liberdade, diversidade, inclusao social, amizade, amor, racismo, tecnologia,

doenga, felicidade, ética, poder, Estado e medicina.
Desenvolvimento

A pesquisa em conversa¢ao visa compreender o que ¢ um bem civico social na
teoria da justica elaborada por John Rawls, entrelacada com a praxis tecida pelo PIBID nas
escolas contempladas com o projeto em discussio. E sob o preceito deste principio que a
justica tem importancia para o conhecimento social como primazia que se sobrepde ao
proprio bem que nao é publico. Esta concepgao de justica visa especificar o aspecto social
que se encontra relacionado com o direito, com o dever moral e com a defini¢ao da parcela
distributiva referente a cooperagao social. O direito de cada individuo acoplado ao seu
respectivo Hstado de lei promove uma espécie de ethos que envolve a democracia
constitucional baseada em principios internacionais que também sao coletivos. Para Rawls,
isso € traduzido pela teoria empirica que justificaria os principios dos direitos internacionais,
sem ortodoxia, em que a conjectura politica glocal (local + global) esta sedimentada. Na
perspectiva elaborada por Rawls (2000, p. 79-80), em “A igualdade democratica e o principio
da diferenca”:

Supondo-se a estrutura de institui¢oes exigidas pela liberdade igual e pela
igualdade equitativa de oportunidades, as maiores expectativas daqueles
em melhor situacio sdo justas se, e somente se, funcionam como parte de
um esquema que melhora as expectativas dos menos favorecidos da
sociedade. A ideia intuitiva é de que a ordem social ndo deve estabelecer e
assegurar as perspectivas mais atraentes dos que estio em melhores
condi¢Oes a nio ser que, fazendo isso, traga também vantagens para os
menos afortunados.

O Programa de Iniciagio a Docéncia de Filosofia da UFRN deu vasio ao estilo

criador da praxis de resisténcia, segundo a ideia de criagao de uma atividade suplementar que
foi inventada justamente para quebrar com o paradigma da intolerancia contra a ideia de
liberdade democratica escolar. A natureza da injustica como forga é contra essa teoria
rawlsiana da justiga livre humana. Seria este o direito privado de luz anti-humana?

Noberto Bobbio, em seu trabalho sobre Hegel a respeito do Direito, da Sociedade

Civil e do Estado, escreveu acerca da diferenca crucial entre “Direito Publico” e “Direito



Privado”: dos romanos até os modernos-contemporaneos. O primeiro direito é a afirmacio
de todo corpo politico como ponto positivo do direito. O segundo direito ¢ executado pelos
113 5 . , . . . , . .

vermes”, ou seja, ¢ o lado negativo da coisa sediado por sérios momentos de crises no
universo da politica de Estado mundial. Para fazer tal afirmacdo, Bobbio cita Hegel para
colocar o que foi dito a respeito da decadéncia do direito publico em Roma e em nossas
democracias atuais. Eis um trecho deste pensamento:

Assim como, quando o corpo fisico se dissolve, cada ponto adquiri uma
vida por si, a qual é somente a vida miseravel dos vermes, também aqui o
organismo se dissolve nos atomos das pessoas privadas. Tal é a gora a
condi¢do da vida romana: ndo vemos mais um corpo politico, mas sé um
dominador, por um lado, e pessoas privadas, por outro. O corpo politico
¢ um cadaver em putrefagao, pleno de vermes fétidos, e estes vermes sio

pessoas privadas. (Bobbio 1991, p. 129)

O pensamento politico do reconhecimento abandona a ideia de privacao dos entes
publicos radicados nas suas modestas prisoes de valores que sio como bens capitalizados,
ou seja, comprados, roubados, pilhados, nao publicos, consumidos pelos “vermes” privados

de direito injusto tal como apresentou Bobbio na citagio acima.

Conclusio

O conceito de bem civico ¢ visto no trabalho de John Rawls, a saber, sob o prisma
de sua teoria da justica como algo que abarca o sentimento daquilo que ¢ comum a todo
cidadao que usufrui de leis justas. Este reconhecimento sera pleiteado pelos filésofos e
cientistas que foram citados neste trabalho de pesquisa como ideia original impulsionada por
Bobbio e Honneth que desenvolveram estudos sobre Hegel que trabalhou arduamente para
ser reconhecido como cidadao-Filésofo de direito publico segundo o espirito de seu tempo.
O PIBID, a pattir do projeto Consultorio Filosofico, rectia este ideal politico como forma
de reconhecer o espago publico escolar Norte Riograndense submetido em indmeras
possibilidades de fazeres criadores que nao podem ser violados pelos usurpadores do direito
natural de castas de todos os tipos. O papel da justi¢a ¢ definido aqui neste estudo segundo
seu objeto que retrata a originalidade da posi¢ao que quer ser original segundo seus preceitos
de igualdade e de liberdade. Aquilo que se denominou o bem da justi¢a ¢ atributo de uma
sociedade harmonica e justa. Os preceitos destes principios sao considerados bons pelos
méritos que sustentam as institui¢oes e os seus valores éticos, como também as suas agoes
deliberativas que criam seus planos para garantir a propria sustentabilidade da vida em todos
os seus aspectos. A educagao publica como um bem civico e social tem que assegurar o bem

livre do individuo como suporte para sustentar a boa escolha como algo que seja da ordem



da racionalidade nao totalitaria dentro do processo social da justica estatal. Este estudo
procurara relacionar teoria social do reconhecimento politico, teérico e pratico, com a ideia

de apresentagao da Filosofia abarcada pelo projeto socialmente filoséfico tecido pelo PIBID.
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