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A primeira histoéria que gostaria de
contar € a histéria das mulheres. Hoje
em dia ela soa evidente. Uma histoéria
“sem as mulheres” parece impossivel
Perrot (2007, p. 13).
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NO ENSINO DA HISTORIA LOCAL

UM PROTAGONISMO ATENUADO

1 INTRODUCAO

Escrever a historia das mulheres ¢ sair do siléncio em que elas
estavam confinadas. Mas por que esse siléncio? Ou antes: sera
que as mulheres t€ém uma historia? (PERROT, 2007, p. 16)

Pautado na premissa da valorizac¢ao historica no mundo, podemos dizer que a impor-
tancia da Historia para a vida na pratica sé se torna compreensivel a partir do momento em que
compreendemos o tipo de utilidade que ela pode nos propiciar, entre memorias, teorias, abor-
dagens de fontes que marcaram época em todas as nuances da vida que vao se desenrolando em
um novo fazer. Assim, discutir sobre a importancia da Historia na vida cotidiana pode nos levar
a respostas contraditorias. Através dos escritos historicos e com os erros do passado se formam
opinides diversificadas a respeito da constru¢ao de uma nova Historia.

O mais interessante ¢ a necessidade que temos de registrar o que foi vivido para que a
humanidade vindoura possa compreender através das memorias, dos fatos e das imagens um
conceito evolutivo na sociedade. Neste estudo, buscamos apresentar a relevancia do ensino de
Histodria e da Historia local, refletindo sobre a teia que perpassa a formacao do sujeito histori-
co, ajustando o desempenho da figura feminina na Historia mossoroense, marcado por grandes
lutas pelos seus direitos e ideais e também por conquistas.

O acontecer historiografico ndo se da sem que haja uma referéncia de tempo e de es-
pago. Presente, passado e futuro s3o marcos temporais de que os seres humanos se utilizam
para tecer uma cronologia de sua existéncia. Contudo, ndo sé de balizas temporais a Historia
se edifica. E necessario também que haja os marcos espaciais onde ela se desdobra e ganha ma-
terialidade. Os espagos, mais que pontos facilmente situados, convertem-se para a Historia em
um fator importante para situar seus objetos. Espacos sdo mais que coordenadas ou pontos de
referéncia geograficos, sdo locais em que o acontecer historiografico ganha palco de atuacao,
arena para a exibi¢do de suas narrativas.

A partir do entendimento do local, o ensino de Historia ganha uma compreensao basea-
da em pressupostos teodricos e legitimidade didatica quando tratam de personagens mais conhe-
cidos de um determinado lugar. Se, como ja frisado, € nos espagos em que a Historia manifesta
suas tramas, sera neles também a que a Historia ensinada recorre quando busca referéncia de
um acontecido, situando o aluno nos contextos mais amplos.

Da mesma forma, a ideia de espago local chama a atengdo para a conveniéncia de quem
a delimita e de quem nela se enquadra. Alunos, por sua vez, longe de somente estudar o passado
para além de seus espagos cotidianos (bairro, cidade, Estado), podem se sentir fazendo parte
deles quando o professor faz a intercalacao dos acontecimentos dentro de uma pratica didatica
que leve em consideragao a localizagao do aluno. Isso, certamente, tornara o ensino de Histo-
ria local articulado com espacos conhecidos pelo estudante, algo que lhe desperte interesse e

identificacao.
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NO ENSING DA HISTORIA LOCAL

Segundo Bittencourt (2009), o ensino de Histéria visa a contribuir para a formacgao de
um “cidadao critico” para que o aluno adquira uma postura critica em relacao a sociedade em
que vive. As introdugdes dos textos oficiais reiteram, com insisténcia, que o ensino de Historia,
ao estudar as sociedades passadas, tem como objetivo basico fazer o aluno compreender o tem-
po presente e perceber-se como agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo
para a construcao de uma sociedade democratica.

Dentre tantas tematicas possiveis de serem abordadas na busca da constru¢ao de um ci-
dadao critico, destacamos a importancia da figura feminina, considerando a grande lacuna exis-
tente das apropriagdes dos espagos publicos por mulheres. Quantas mulheres foram presidentes
no Brasil? Quantas ocupam as cadeiras dos poderes Legislativo, Executivo e Judicidrio? Por
que a auséncia da figura feminina pode ser sentida em véarios espacos? Como ¢ apresentada a
figura feminina na Historia local? Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de entender como
a figura feminina ¢ disseminada nos livros didéticos sob a otica do ensino da Historia local.

A tematica desta obra surgiu da observacao e constatacdo de uma auséncia. A falta da
tematica sobre as mulheres mossoroenses na perspectiva do ensino de Historia Local. Portanto
busca-se refletir sobre as mulheres protagonistas na cidade de Mossor6, no campo da politica
e ensino: mulheres que conquistaram seus espacos, se reificaram em seus lugares de atuacgdo,
superaram expectativas ¢ se lancaram ao inusitado. Dentre tantas, destaca-se a professora
Celina Guimaraes Viana, nascida em 1890, na cidade de Natal e residente em Mossord desde
1913, que se tornou a primeira mulher a votar. Celina nao se prendeu as restri¢des da época e
alistou-se com o apoio do marido, e aos 29 anos tornou-se a primeira mulher a votar, em 5 de
abril de 1928. O Senado, por ndo aceitar o voto feminino, acaba por invalida-lo naquela eleigao.

Outras personagens do Século XIX foram destaques nos movimentos reivindicatorios
por equiparagao de direitos. Dentre elas, citamos Nisia Floresta. Com isso, pretendemos abor-
dar a historia dessas mulheres como docentes € como atuantes no campo da politica, perceben-
do como a Histdria local as aborda.

Como principal motivagdo para desenvolver esta pesquisa, temos o desejo de promover
uma analise sobre os papéis condicionados a mulher na sociedade atual e nos livros didaticos,
ampliando as discussdes sobre a igualdade de direitos e deveres, independentemente de dife-
rengas culturais e sociais, de género, cor ou religido, buscando tragar o perfil da mulher em
relagdo a sua posigao social, cultural e racial.

Dessa forma, procuramos estabelecer um significado acerca da Historia local, inserindo
no campo das discussdes o entendimento dos conceitos frente as correntes tedricas, pautados
na construgdo dos saberes historicos. Para tanto, nosso interesse ¢ contribuir com a ampliagao
do conhecimento, tornando professores e alunos, cidadaos de seu tempo e espago, aptos a uma
consciéncia mais critica, sabedores de seus redutos de vivéncia, para posteriormente, serem
protagonistas de um mundo em que o reconhecimento, por vezes, ¢ atenuado.

Segundo Chaves e Stamatto, (2015), € necessario, inicialmente, inferirmos se a Historia

local ¢ tomada como objeto de reflexdo e ensino pelos professores para, em seguida, refletir so-
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NO ENSING DA HISTORIA LOCAL
bre as possibilidades de se romper com um modelo de ensino globalizante e, por conseguinte,
negador das particularidades e das especificidades do local.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar como as mulheres prota-
gonistas da cidade de Mossoro-RN sdo abordadas no ensino de Historia local, verificando seus
estereotipos, permanéncias ou mudancgas, a partir dos conteudos imagéticos veiculados nos
livros didaticos de Historia. Elencamos para esta pesquisa os seguintes objetivos especificos:
a) Apresentar as principais concepgdes tedricas, praticas e metodoldgicas sobre a tematica da
“Historia Local”, b) Perceber como a historiografia aborda a temdatica das mulheres e c) Veri-
ficar “se” e “como” a Histdria local aborda as personagens Nisia Floresta e Celina Guimaraes
Viana.

Este trabalho foi fundamentado na metodologia da pesquisa bibliografica e de coleta de
dados por meio de entrevistas. Para realizacao deste trabalho, foi utilizado o método qualitati-
vo, que, como explica MINAYO (2016, p. 21), “trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”.

Sendo assim, observaremos, através da analise de dados coletados, como a Historia
local pode contribuir para aproximar os estudantes dos assuntos tratados nos livros didaticos e
também buscaremos perceber se € como ocorre a recepgao desses conteudos pelos alunos, ana-
lisando ndo somente a Historia local em si, mas também os feitos historicos e sociais vividos e
retratados nas paginas dos livros didaticos pelas pioneiras Celina Guimaraes e Nisia Floresta.

A presente obra esta estruturada em trés capitulos.

O capitulo 1 apresenta os conceitos atribuidos aos termos “local” e “regional”, pas-
sando por correntes tedricas que defenderam o ensino de Histéria em uma perspectiva mais
critica, repensando a cronologia tradicional, atentos as diversidades socioculturais, assim como
as orientacdes de documentos oficiais, que reiteram o compromisso com o ensino da Historia
local.

No capitulo 2, tecemos uma discussao acerca do sistema patriarcal, amparados em Per-
rot (2015) e, em seguida, apresentamos um recorte historico das mulheres no Brasil colonia
até o Século XX. Para tanto, langamos mao desse contexto para inserir a escolha das duas
mulheres em destaque do nosso trabalho por entender a educagdo como fonte essencial para
o desenvolvimento humano. Por isso, escolhemos as figuras das professoras Nisia Floresta e
Celina Guimaraes Viana.

No capitulo 3, apresentamos a analise e a discussdo dos dados coletados seguidas das
Consideracdes Finais, com as conclusdes a que chegamos, bem como indicaremos sugestdes

para a pesquisa a qual acreditamos ter continuidade por ter um resultado relevante.
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2 HISTORIOGRAFIA E HISTORIA LOCAL: DESAFIOS, LIMITES E
POSSIBILIDADES

O corpo das mulheres: é isso que abordaremos a partir de agora.
Nao o corpo imdvel com suas propriedades eternas, mas o
corpo na historia, em confronto com as mudangas do tempo,
pois o corpo tem uma historia, fisica, estética, politica, ideal ¢
material, da qual os historiadores foram tomando consciéncia
progressivamente. (PERROT, 2007, p. 41)

O tempo — em seus aspectos cronologicos — tem sido incorporado e utilizado de diversas
maneiras pela ciéncia histérica. Os usos do passado, incorporados no presente pela Historia e
seu ensino, t€ém sofrido mudancas consideraveis em sentidos e direcoes distintos. Diferentes
abordagens de pesquisa e ensino tém motivado diferentes possibilidades em experiéncias
temporais, como metodologias de estudo e/ou objeto de pesquisa diverso.

Essas diversas adequacgdes se organizam em diferentes possibilidades de ler e interpretar
o tempo por meio de indicios, sinais e vestigios que sdo agregados. A partir desse contexto, ¢
importante fomentar o debate sobre essas proposituras para que possamos avangar ¢ ampliar
as reflexdes. Nesse sentido, direcionamos as discussdes, apontando diferentes desafios que
surgem diante dos usos da perspectiva da Historia local na sua efetivagdo no ensino e na
pesquisa historiografica.

Neste capitulo, buscamos apresentar as principais concepgoes teoricas, praticas € me-
todoldgicas sobre a tematica da “Historia local”, tendo em vista que esse € 0 nosso objetivo
inicial de pesquisa e por entender que ¢ necessario situar o leitor na amplitude de percepcdes e
conceitos que norteiam este estudo.

A Historia local oportuniza ao aluno uma percepgao do lugar no qual ele vive, socializa
e constroi sua percep¢ao de mundo, o qual ndo esta deslocado do passado, tampouco das
especificidades de um determinado espago que sobre ele reverbera o que no global se decide,
acontece ou se discute. Atenta a isso, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996, principia que o curriculo escolar
precisa contemplar conhecimentos comuns no campo nacional bem como os de caracteristicas
regionais e locais.

Assim, o ensino formal est4 responsavel por lidar ndo s6 com os saberes gerais ou de
cunho nacional, mas também com aqueles mais especificos, que remetem a uma determinada
regido ou lugar. Professores de Historia perceberam que o ensino de Historia local também
auxilia na compreensao das identidades de seus alunos (ainda que estas sejam complexas,
multiplas, variaveis); local contribui para entender os acontecimentos fundantes de suas cidades
ou bairros, ajuda na percepcao de que os espacos das vivéncias e sociabilidades dos alunos tém
um rastro, uma importancia historiografica.

Portanto, tematicas locais ajudam na aquisicao efetiva do conhecimento e que, longe de
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serem abstratas, devem se tornar palpaveis, instigantes e integrantes do cotidiano dos alunos.
Dessa maneira, a Historia local mostra-se como um objeto de estudo interligado a realidade
do aluno em seu espaco de convivéncia, valorizada por um lastro de interesse social e que
reverbera no proprio espago formativo das escolas.

O ensino da Historia local nao ensina sobre o passado sozinho. A ele se unem saberes
interdisciplinares, uma vez que ainda nao ¢ possivel desprender-se de contextos ora politicos,
ora religiosos, por vezes culturais do cotidiano e que se prestam para juntos tecer uma Historia
que pode ser vista e lida sob multiplas perspectivas. Isso porque ela, como area de conhecimento
e de ensino, jamais pode ser compreendida enquanto promotora de uma s6 visao do passado.

Primeiro, ¢ recomendavel descrever o ocorrido de forma também aberta e receptiva,
propiciando aos alunos a possibilidade de ajudar na constru¢cdo de um conhecimento do qual
ele proprio € participe. Portanto, trabalhar a Historia local de forma interdisciplinar e inclusiva
¢ conduzir o ensino para os multiplos olhares da formag¢ao humana, € respeitar o outro em seu

exercicio de cidadania participativa.
2.1 CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO DE HISTORIA

O conhecimento sobre Histdria nas séries iniciais, mediado pelo local e pelo global, ¢
de muita importancia para o aluno se perceber e se posicionar como sujeito participante dos
processos sociais. A palavra “historia” etimologicamente tem origem no grego antigo historie
e significa aquele que vé, que se informa. O surgimento da palavra data do Século V a.C., nas
sociedades ocidentais, especialmente na Antiguidade grega (Herddoto seria, sendo o primeiro
historiador, pelo menos “o pai da historia”), mas que se refere a um passado ainda mais remoto,
nos impérios do Préximo remo Oriente (LE GOFF, 1996).

Dessa forma, a Historia tem seu surgimento nos mitos e na tradicdo oral, ligada
a Filosofia, como meio de explicacdo da origem humana. Ela ¢ igualmente antiga como a
humanidade, motivada pela necessidade humana de definir para si mesmo o surgimento de sua
vida. Com isso, a Historia tem inicio com a narragdo daquele que pode dizer “eu vi, senti”. Uma
possibilidade de se estudar a Historia do Brasil ¢ por meio de seus eixos (Colonia, Império e
Republica), de modo fracionado.

Isso ¢ reflexo dos caminhos tragados pelo ensino de Historia no Brasil desde que foi
implementada como disciplina escolar no Colégio Secundario D. Pedro II, em 1837. A partir
desse periodo, o ensino de Historia foi utilizado como ferramenta para alcancar objetivos
politicos, e sua metodologia se resumia a memoriza¢do de datas e na repeticao oral de textos
escritos, atendendo aos anseios da escola tradicional. A Historia foi vista por essa Otica nos
curriculos das escolas até o inicio dos anos 1980.

E importante ressaltar que a mais simples constru¢io de conhecimento necessita
de referéncias que comprovem sua veracidade, mesmo nao existindo verdades absolutas.

Confirmacdes através da pesquisa revelam as possibilidades de ampliar e reforgar qualquer

11

T T



NO ENSING DA HISTORIA LOCAL
discussdo sobre o tema para que ela ndo se resuma a uma mera opinido, mas uma coleta de
dados para o processo de aprendizagem, situar conceitos nos trabalhos com o campo da Historia
local e entender como se legitimam os saberes da Historia.

Para pensar a trajetoria da historiografia na perspectiva da ordem da Histdria local, “até
o século XVIII, no mundo inteiro as regides constituiam ‘paises’, no sentido de que elas eram,
de fato, os habitats dos homens e mulheres pré-modernos. E quando surge o contato com a
modernidade ao mesmo tempo que as inquietagdes dos historiadores. A luz da influéncia do
Renascimento e do [luminismo constitui-se a reagdo de finalizar a unidade que da soberania as
antigas regioes.

Bittencourt (2009, p. 144) chama a atengdo para o movimento historiografico que
surgiu durante o Século XX concebido como Escola dos Annales, fundada por Marc Bloch e
Lucien Febvre, na Franca, constituido por diversas etapas, motivando as novas ciéncias sociais
na tentativa de compreender a sociedade, “principalmente a Sociologia, a Antropologia e a
Economia”. A autora supracitada aponta ainda que as contribui¢des desses debates se ddao na
“produgao historiografica com paradigmas que visam ultrapassar o historicismo”.

Nessa dinamica de aproximar o social e o historico, Bittencourt (2009, p. 146) destaca
que “[...] o abandono da histéria centrada em fatos isolados e a tendéncia para analise de
fatos coletivos e sociais [...]” para suprir essa lacuna ¢ importante para refletir a realidade
como desafio da temporalidade, tratando o processo vivido pelos homens, dando sentido as

informacgdes.
2.2 A IMPORTANCIA DA HISTORIA LOCAL

O reconhecimento dessa modalidade da ciéncia historica é recente, sendo registrado
a partir de meados dos anos 1980, possibilitando uma nova visdao para o ensino de Historia,
aproximando as pessoas do processo historico, quebrando o dominio imposto pela Historia
objetiva e tradicional e favorecendo a historicidade de pessoas comuns.

Ao destacar os fatos, personagens e lugares pertencentes ao convivio do estudante,
o professor promove a proximidade com a disciplina e proporciona ao aluno uma relagcio
dialética entre passado e presente. Essa nova perspectiva possibilita ao professor elementos
que ajudam no entendimento da Historia, das sociedades e de seus vinculos com o poder.
Portanto, 0 modo de abordagem da Historia local é diferente da tradicional, pois esta, sem
os elementos de aproximacdo, torna o aluno um ser passivo perante o saber e distante do
processo historico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, no seu artigo 26, afirma que a parte diversificada
dos curriculos dos Ensinos Fundamental e Médio deve examinar as caracteristicas regionais
e locais da sociedade e da cultura, o que abre espago para a construg¢do de uma proposta

de ensino de Historia local voltada para a divulgacdo do acervo cultural dos municipios e

12
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Estados.

Esse enquadramento é necessdrio para garantir o resgate historico de culturas que
ndo utilizam a escrita, como por exemplo, parte das populacoes indigenas, cujas culturas
peculiares sdo transmitidas somente de modo oral/local. Espera-se, a partir dessa perspectiva
da Historia, a ressignificacdo do olhar do aluno por meio de problematizacoes que o facam
identificar o que estda historicamente em seu entorno e facam-no sentir-se um agente
historico, participante da construgdo historica.

Logo, um contexto de equivoco com relacdo aos termos “regional” e “local” surge

durante o Século XIX e o nascer do mundo moderno, para o qual Martins (2010, p. 139) afirma:

O “lugar” e a “regiao” respondem a demandas individuais e coletivas por seguranga,
continuidade histdrica e pertencimento a algum tipo de comunidade de destino. Para
novamente se sentirem sujeitos, as pessoas querem ‘‘voltar a viver em lugares”,
entendidos como espagos concretos tecidos por relagdes sociais que conformam
cotidianamente suas experiéncias individuais.

Portanto, limitar um espago como local ou regional vai muito além das fronteiras
geograficas, pois os sujeitos compdem estes espagos com suas vivéncias individuais. A relagao
dos sujeitos com os espagos € suas memorias constroem também sua identidade em quanto

pertencentes a um lugar, demarcando suas raizes e suas referéncias.

Em nosso Pais, o tema de historia local, ja foi proposto pelo menos ha duas décadas
com diferentes formas de abordagem, sendo que nas décadas de 1970 e 1980 as
propostas curriculares foram organizadas de forma concéntricas, com abordagem
dos estudos sociais partindo da realidade mais préxima do aluno. Entre as décadas
de 1980 e 1990, predominou-se a histéria tematica, sendo a histéria local colocada
como estratégia pedagogica, para garantir o dominio do conhecimento historico
(GERMINARI, BUCZENKO, 2012, p. 128).

Com isso, fica evidente que o interesse pela Historia local ocupa questionamentos
que vém sendo redefinidos em periodos ordenados e sequenciados a uma estrutura disciplinar,
na qual historiadores refletem sobre estudos do passado para inovar temas didaticos. Os
processos de mudanga historiografica tornam-se produtores de novas formas de organizar os
conhecimentos. Portanto, ¢ necessario repensar o curriculo, incorporando novos saberes que
integrem a historia de vida dos educandos para que estes contribuam com a valorizacdo de

pertencer a um coletivo.
2.2.1 O “local” como espago de problematizagao

Resgatamos aqui uma citagdo muito conhecida do filésofo e matematico francés

Pascal apud Gongalves (2007, p. 175), que diz: “Uma cidade, um campo, de longe sdo uma
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cidade e um campo, mas a medida que nos aproximamos, sao casas, arvores, telhas, folhas,
capins, formigas, pernas de formigas, até o infinito. Tudo isso esta envolto no nome campo”.

Essa citagdo nos proporciona uma gama de perspectivas para refletir
sobre as possibilidades que o “local” pode fomentar em discussdoes envolvendo sua
apropriacdo pela Historia e seu ensino. O que se entende por local? Local relacionado a qué?
Para alguém? O que ¢ definido como local para alguns pode ser considerado global para outros?

Temos a possibilidade de precisar onde finaliza a Historia local e se inicia a global?
Como medir até que ponto o local e o global se articulam e se interconectam? Essas indagacdes
servem para exemplificar a complexa relacdo entre os limites do que ¢ local e o que ¢ global.
Assim, iremos dialogar a partir de debates feitos por outros pesquisadores sobre a Historia
local, especialmente aos didlogos relacionados com o ensino de Historia.

Nessa perspectiva, trazemos a discussao alguns sentidos designados a palavra “local”.
A etimologia da palavra nos remete ao latim localis. Sua grafia ja nos remete ao sentido de
plural. Ou seja, o sentido de local se relaciona com um espago conceitual polissémico, ¢ um
lugar polifonico. No dicionario Aurélio, a palavra “local” ¢ relacionada a “lugar”. Portanto, os
conceitos de “local” estdo diretamente ligados a uma defini¢ao de lugar, e nessa relacdo, “lugar”
esta inseparavel de espago. Assim, ao falarmos de local, estamos nos referindo a espago.

Segundo o socidlogo e urbanista francés Bourdin (2001), o “local” ¢ um
lugar de sociabilidades, marcado pela proximidade e pela contiguidade das
relacbes entre os sujeitos que as estabelecem. Nesse contexto, o ‘“alcance
do local” pode ser ampliado e entendido como a relagdo entre espaco e agdo, ou
ainda perceber o espaco como lugar de acdo, o que faz emergir a relacdo sujeito/espago.
Dessa forma, o “local” pode ser entendido como um recorte feito por quem observa e
reflete sobre as praticas dos sujeitos em espacos sociais delimitados. Assim, o local,
nesse entendimento, estd sendo langado pelo professor/pesquisador. E ele o sujeito
autor desse espago conceitual.

Nessa perspectiva, Certeau (2007, p. 65), em sua afirmacgdo sobre a relacdo que liga
“as discussdes aos lugares” ser uma agdo caracteristica do historiador, diz que “o gesto que
liga as ‘ideias’ aos lugares é, precisamente, um gesto de historiador. Compreender, para ele, ¢
analisar, em termos localizaveis, o material que cada método instaurou inicialmente segundo
seus métodos de pertinéncia”.

Os debates sobre conceitos ¢ defini¢des da Histéria local ndo sdao recentes e estao
presentes nos escritos das reformas curriculares de 1930, como destaca Schmidt (2007), como
também no Parecer 853 do Conselho Federal de Educagdo de 1971, quando faz referéncia a
Historia local como um recurso didatico.

Aquele documento que agregava as atividades de geografia e historia
“privilegiava o estudo do mais préximo e mais simples deslocando-se depois
para o mais distante e mais complexo” (SCHMIDT, 2007, p. 188). Desde 1990, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) ja abordavam sobre a Historia

14

Gsr




NO ENSING DA HISTORIA LOCAL
local, sendo ela considerada oportuna “como um dos eixos tematicos dos conteudos de todas
as séries iniciais da escola fundamental e como perspectiva metodologica em todas as séries da
escola basica” (SCHMIDT, 2007, p. 189).

Dentro desse escopo, ¢ importante ressaltar a relevancia do ensino da historia local.

Bittencourt (2009, p. 168) também aponta que:

A histoéria local tem sido indicada como necessaria para o ensino por possibilitar a
compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos varios
espagos de convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho e lazer — igualmente por
situar os problemas significativos da historia do presente.

A autora supracitada alerta ainda para os cuidados sobre a reproducao indevida de uma
Historia local feita pelos “grandes” e “importantes™ destaques do poder politico e das elites
dominantes locais, como por exemplo, relatos das oligarquias. Para ndo cometer equivocos,
“¢ preciso identificar o enfoque e a abordagem de uma historia local que crie vinculos com a
memoria familiar, do trabalho, da migracdo, das festas...” (BITTENCOURT, 2009, p. 169).

2.3 HISTORIA LOCAL: ALGUNS CONCEITOS

Viana (2016), em sua obra Historia Local, confere um parecer bastante interessante a
respeito do que seja Historia local. Segundo o autor, para entendermos o conceito, tomemos
como caminho inicial simplesmente as historias acerca do passado que fazem parte do nosso dia
a dia, de nossa vivéncia diaria. Desse modo, essa linha de investigacdo se inicia em ambientes
comuns, em rodas de conversas, que podem se expandir e chegar a outros lugares, tornando-se
importantes fontes documentais.

Assim, pode-se afirmar que a Historia local ¢, sob uma otica inicial, aquela que faz
parte de nossa cultura e dos lugares que conhecemos e frequentamos como individuos sociais.
A partir disso, o autor supracitado assevera que as reflexdes sobre acontecimentos passados sao
comuns e fazem parte do presente de maneira gradual, isto &, viver o presente e buscar estudar
ou conhecer o passado ¢ natural do ser humano e contribui para a construgao de novos valores
sociais e culturais.

Ao conceituar Histéria local, Viana (2016) pontua que ela serve para demarcar que nao
apenas os grandes centros de concentracdo cultural, politica e econdmica estdo envolvidos na
Historia da civilizagdo e dos grandes acontecimentos, mas também, outros lugares e outras
vivéncias.

Contudo, ainda assim, ndo devemos entender a historia de outros lugares, ou seja,
a Historia local, como algo a parte da do resto da sociedade. A Histéria ndo se faz isolada,
como aponta o autor, existe uma relagdo de complemento, e ¢ nessa relagdo que o mundo se
transforma. Apenas conceituamos a Historia local entendendo que cada local tem sua esséncia,

suas condutas, entre outras coisas, ¢ cada um desses locais contribui para a construcao social,
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como esclarece Viana (2016, p. 24).

[...] o compromisso da historia local ¢ com a constru¢do de um universo plural que
evidencia a necessidade do ensino e aprendizagem historica reconhecedora do valor
de todos os sujeitos sociais, sejam eles o “her6i” nacional (Tiradentes, D. Pedro I ou
II, Princesa Isabel) ou o pipoqueiro da esquina, a lavadeira da rua em que moramos
ou a professora do grupo escolar daquela comunidade rural onde passamos a infancia.
No exercicio da historia local podemos apreender ainda os sentidos atribuidos aos
espagos publicos como as pragas, os clubes recreativos; desvendar as historias
inscritas nas placas da rua, exibidas nos museus, impregnada no gosto das comidas
tipicas, enfim, historias que por muito tempo foram esquecidas de contar.

Portanto, a partir dos conceitos e concepgdes de Viana (2016), e construindo um ponto
de vista proprio, entende-se Historia local como a Historia proveniente de uma populagdao ou
grupo especifico; aquela que conhece fronteiras apenas por ser compartilhada entre aqueles que
pertencem ao espaco de socializacao ao qual ela ¢ veiculada. Ainda assim, na construgao desse
processo, essa Historia se articula e vai de encontro com a sociedade que a rodeia.

A fim de ampliarmos nossa area de estudos, apresentamos o conceito de Bittencourt
(2009). A autora pontua que a Historia local € uma area que se concentra em destacar o passado
que existe naqueles espagos onde os individuos costumam estar, seja a casa, a escola, a praca,
ou até mesmo uma rua, € os personagens historicos que estdo envolvidos nesses espacos.
Segundo a autora, ao se ater a esse passado isolado, acaba-se por fazer uma espécie de paralelo
com as instabilidades que estdo situadas no presente, o que faz com que esse tipo de Historia
se ligue indiretamente com o cotidiano e com o dia a dia das pessoas que estdo em contato com
essa Historia.

Existe o que a autora supracitada chama de entrecruzamento entre passado e presente,
j& que os personagens histéricos que habitam o presente se cruzam com os personagens do
passado. Nesse entremeio, diversos autores tém se dedicado a escrever essas historias de modo
a revivé-las e memorizar aquilo que enaltece o passado de locais desconhecidos, pelo menos
por uma parcela da Historia como ciéncia que, muitas vezes, volta-se em grande parte para a
Historia nacional (BITTENCOURT, 2009).

Ao conceituar Historia local, Santana e Guisso (2020) entendem-na como o conhecimento
historico de um determinado lugar ou espago de convivéncia que contribui ou serve como
referéncia para a criagdo de novos conhecimentos ou entendimentos acerca do que representa
este espago, no passado ou no presente. Em uma defini¢ao ainda mais clara, as autoras afirmam
ser o estudo da Histéria de uma comunidade, tendo como ponto de referéncia aspectos que
envolvem os costumes desse lugar, a memoria, entre outros aspectos.

Desse modo, pode-se ponderar que o estudo da Historia local pode trazer grandes
contribui¢cdes no que concerne a reviver figuras ou momentos histéricos que, muitas vezes,
sao deixados de lado em um determinado local. Esse esquecimento impede essa representacao
da memoria do passado, que pode, em muito, contribuir com o presente, de uma forma ou de

outra.
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Até aqui, acredita-se que ja foi possivel abranger o conceito e o que representa o estudo
da Historia local. Descrevemos como a memoria de um local especifico pode, de uma maneira
ou de outra, estabelecer relagdes com o presente desse local e com a Historia em todo o seu
contexto. A partir desse ponto, cientes do papel da Historia local, buscaremos pontuar a sua
importancia no ambiente e no cotidiano escolar.

O que pode acarretar na formagao civica e moral dos alunos trazer a Historia Local para
dentro do ensino da disciplina de Historia? Como conhecer a Histéria de onde os alunos vivem
pode contribuir para a formagao da memoria e da sua identidade? Para tentar responder a tais
questdes, também utilizaremos alguns autores para nos ajudar a construir um ponto de vista

proprio acerca de tal objeto.
2.4 DESAFIOS DO ESTUDO DA HISTORIA LOCAL

Com base nas leituras feitas até aqui, pontuamos, a partir de agora, alguns desafios e
limites para o estudo da Historia local que iremos enfrentar no decorrer da pesquisa. Elencamos

em topicos os principais desafios a serem discutidos.
2.4.1 Historia local como “histéria pequena”

O desafio inicial para quem pretende utilizar a Historia local, no ensino de Historia,
vem de um dos seus conceitos, o qual a define como agrupamento de significados que a coloca
numa relacdo de oposi¢do ao que se julga ser um grande fato ou ocorrido. Nesse contexto,
a Historia local seria, por assim dizer, uma “histéria pequena”. Nao pequena em relacao a
importancia, mas, “histéria pequena” em consideracdo ao alcance da extensao espacial de seus
desdobramentos, ja que ndo ultrapassaria grandes limites geograficos, ou seja, a divulgacao da
existéncia dessa Historia ndo transporia grandes limites, além do alcance de espaco fisico onde
ela aconteceu.

Segundo Gongalves (2007), a variedade que determina o que se caracteriza como local
¢ marcada pela pluralidade de sentidos e variagdes. A autora destaca que “o local pode ser
associado a uma aldeia, a uma cidade, a um bairro, a uma instituicao — escolas, universidades,
hospitais — e, também com frequéncia, a um espaco politico administrativo, como distrito,
freguesia, paroquia, municipalidades” (GONCALVES, 2007, P. 177).

Com base nessas lentes de interpretagdo, a historia local seria composta,
preferencialmente, por um tipo de ‘“‘acontecimento pequeno”, restrito a uma limitagao
espacial, acima de tudo pelo fato de que os relatos sobre o acontecimento seriam
limitados a uma pequena dimensdo geografica. Essa leitura nos sugere uma série de desafios.
E possivel garantir que as historias de um bairro da cidade de Mossoré (RN) — ou de qualquer
outra cidade — podem ser classificadas como Historia local? Baseado em qué? As historias de

uma rua poderiam ser classificadas como local em relagdo as histérias do bairro? A mesma
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leitura se amplia em relagdo ao bairro/cidade, cidade/municipio, municipio/Estado, Estado/pais
e assim sucessivamente.

Nesse cenario, o que € como definir como local? Possivelmente esse ¢ o maior desafio,
e ao levantarmos essa problematiza¢ao, somos conscientes de que ndao € uma tematica
solucionada e que nao ha consensos sobre os elementos utilizados como fundamentos para
classificar uma histéria como pequena, pois muitos podem ser os elementos epistemoldgicos

usados para classificar uma historia, um acontecimento.
2.4.2 Historia local como “historia do entorno”

Outro desafio presente na interpretagdo ¢ a perspectiva de Historia local como uma
“historia do entorno”. Por esse campo de visao, a Historia local retrata uma historia “préxima”,
tanto no espaco quanto no tempo. Porém, préxima a quem ou ao qué? Uma histéria do entorno
de quem e do qué?

Bittencourt (2009, p. 171) discute sobre essa questao e pontua que “¢é comum falar de
historia local como a historia do entorno, do mais proximo, do bairro ou da cidade”. Nessa
propor¢ao, podemos fazer referéncia a um acontecimento préximo ao professor/pesquisador,
considerando que ele conhece as pessoas, as historias do bairro, da rua, da aldeia?

Poderiamos classificar a Historia como local quando ela esta relativamente proxima
ao professor e/ou pesquisador, sendo o objeto estudado localizado nas suas redondezas e
estabelecendo relagdes de pertencimento? Ou retrata uma histéria na qual os acontecidos
observados estdo proximos no tempo, quando a historia estudada ou ensinada j4 ¢ definida como
“pequena” (por se tratar do bairro ou da rua)? Ou ainda se enquadraria como local por motivo
de os agentes protagonistas serem contemporaneos aos/as pesquisadores/as e compartilharem
suas memorias como instrumento e fonte das pesquisas que desenvolvemos?

Os teoricos que abordam a tematica da Histéria local, tanto no ensino quanto na
pesquisa, se utilizam do uso recorrente da memoria. Assim, pressupomos que a Historia local
€ a memoria estao interconectadas, especialmente quando a memoria se estabelece como fonte
documental e/ou objeto de pesquisa da Histdria local. De acordo com Bittencourt (2009, p.
169), “a questao da memoria impde-se por ser a base da identidade, e € pela memoria que se
chega a histdria local”, mesmo que muitos trabalhos, enfatiza ela, se constituam mais como um
trabalho de memoria do que de Historia.

Contudo, esse pensamento de Bittencourt (2009, p. 169) deve ser visto com cautela
para driblar analises reducionistas, principalmente quando ela aponta que “pela memoria se
chega & historia local”. E necessario atengdo para ndo se deixar levar por uma interpretagio
equivocada de que a Historia local estaria em determinado lugar aguardando cruzar os caminhos
da memoria. Ou seja, ndo existe uma Historia local que espera ser desvendada pelo professor/
pesquisador. Muito menos ha caminhos determinados, predefinidos, que certifiquem o acesso

uma ou outra historia.

18



NO ENSING DA HISTORIA LOCAL

A abordagem que define a Histdria local como uma historia préxima — ou do entorno —
pode suscitar em uma leitura reducionista do que seria local e, por consequéncia, historia local.
Ao consideramos que o “local” ¢ o espaco de vivéncias do cotidiano de homens e mulheres
e, consequentemente, o lugar de a¢do de diversos atores, este se transforma em um espago
propicio para problematizar as relagdes homem/espago, de acordo com Bourdin (2001). Nesta
interpretagdo, o local ¢ visto como ambiente de micro relagdes dos homens entre si e dos
homens com o espaco, ¢ a definicao reduzida de escala de observagao, sugerida pela micro-
historia, pode ser uma alternativa metodoldgica ao seu estudo.

Essa abordagem também ¢ adotada por Gongalves (2007). A autora defende que as
analises do “local” possibilitam outros entendimentos nas diferentes especialidades, transportam
hierarquias e justaposi¢cdes entre nacional e regional, permitindo reavaliar as relacdes entre
as categorias centro/periferia. Entretanto, ndo devemos fazer relacdes superficiais, tampouco
conclusdes rapidas, como se ja estivessem pré-determinadas as relagdes entre micro-historia e
Historia local.

E valido destacar, segundo Levi (2011, p. 139), que “para a micro historia, a redugdo da
escalaéum procedimento analitico, que pode ser aplicado em qualquer lugar, independentemente
das dimensodes do objeto analisado”. Em outras palavras, a micro-historia ndo ¢ determinada
por um elemento proprio, ou pelas microdimensdes, como geralmente ¢ apresentada a Historia
local, como uma histéria “pequena” ou do “entorno”, significados estes que comumente sao

relacionados.
2.4.3 Historia local determinada pelo espago geografico

Ao considerarmos que a Histéria local proporciona uma aproximagao entre atores —
sejam estes professor/pesquisador ou estudantes nas interagdes com os objetos de ensino ou
pesquisa —, percebemos também certa relacdo estabelecida pelo espaco geografico. Temos a
percepgao de que os debates sobre “local” e, consequentemente, sobre a Historia local, pairam
de forma predominante sob a tutela da dimensao espacial, delimitada aos limites fisico-
geograficos — em sua maioria definidos como pequenos, como ja apresentado.

Nessa perspectiva, a Historia local se definiria como uma “histéria espacial”,
primordialmente pequena, entendendo espago como similar de “local”. Essa visdo seria
sua marca de diferenciagdo. No entanto, ndo devemos desconsiderar que toda experiéncia ¢é
espacial. As pesquisas analisam elementos sobre fatos diversos que aconteceram em algum
local, indiferente ao conceito adotado. As tematicas abordadas em sala de aula, os assuntos/
contetidos que lecionamos, dialogam sobre representacdes, sobre acontecimentos ocorridos em
algum espaco, em algum local.

Assim, ndo existe experiéncia/acontecimento ocorrido fora de um espago,
lugar ou local. Pressupomos que o fato de a expressdo “Historia local” ser uma palavra que

¢ sinonima de espaco (“local”), sua interpretacdo ja nos remete ou condicione a dimensao
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espacial. No entanto, o que determina que um fato seja definido como local ndo ¢ a propor¢ao
do espacgo, nem a extensdao do tamanho, mas sim, a grandeza, a legitimidade, o reconhecimento

e a representagdo politica do acontecimento.

2.5 HISTORIA LOCAL: OBJETOS, DOCUMENTOS E ABORDAGENS

Samuel (1990) dialoga sobre as probabilidades de pesquisa em relagao a Histéria local e
sua relacdo com a Historia oral. Nessa perspectiva, o autor aponta que a Historia local possibilita
ao pesquisador uma visdao imediata do passado. As amostras de vivéncias do passado exibem
suas faces na esquina, na rua € em outros espagos cotidianos. Sejam anlincios com som na
feira ou impressoes de grafites desbotados pela presenca do tempo. De acordo com o autor, a
“historia local tem também a forga popular, tanto como uma atividade, quanto como uma forma
literaria” (SAMUEL, 1990, p. 221).

Nesse contexto, os registros documentais que oportunizam essas evidéncias sdo
possibilidades de estudo para se analisar o ambiente poliss€émico que constitui a Historia
local. Samuel (1990) apresenta uma diversidade de documentos que podem ser utilizados no
estudo da Histdria local. Podemos citar como exemplos os registros de atividades orais de
radios locais, moedas antigas, cartdes-postais, cartas pessoais, livros de registro de batismo
das paroquias, dentre outros. Esses registros se apresentam numa perspectiva em que o local
¢ definido pela proporcao espacial de proximidade e tamanho. Assim, radio ¢ local porque
sua abrangéncia ¢ considerada pequena. O mesmo raciocinio explica os demais registros
documentais apresentados.

Samuel (1990) dialoga ainda sobre a pluralidade documental disponivel aos estudos
sobre a Historia local, destacando a categoria de “documento local”. Nessa propositura, nos
questionamos: o que pode ser definido como um documento local e, consequentemente, o que
pode ser um documento ndo local? Quais os fundamentos e as extensdes que caracterizariam
um documento na categoria de “local”?

O autor supracitado defende que os documentos oficiais, como por exemplo, os registros
governamentais municipais —considerando-se “municipal” como categoria simile a de “local”
(mesmo entendendo os limites e outros desafios dessa analogia) —, carregam consigo a ideia
do que ¢ ser “local”, de maneira mais acessivel, considerando os aspectos fisico/espacial e a
dimensao politica.

Registros como leis, projetos de leis, resolugdes e decretos, dentre outros, estabelecem
referéncia com os limites — se considerarmos a extensdao e a aplicabilidade — estabelecidos
no campo de atuagao politica de determinado governo. Esses limites sdo considerados pelas
instituigdes e mostram o campo de abrangéncia do poder e a atuagao de um governo local.

Contudo, isso nao quer dizer que as repercussoes de acdes realizadas no ambito
municipal (ou local) ndo possam atingir espacos fora das fronteiras geograficas demarcadas

pelos limites politicos de uma localidade. Portanto, ¢ necessario deixar bem claro qual serd o
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objeto de ensino ou pesquisa e os recursos documentais acessiveis e, assim, delimitar o que ¢
possivel caracterizar como localidade — ou local — a depender do conceito adotado.

Nesse contexto, nos deparamos com algumas reflexdes. O que os documentos
caracterizam como local? Até onde eles possibilitam ir? Em relagdao ao espago, qual o limite
que meu objeto de investigacdo ou de ensino pode alcangar e até onde posso caracteriza-lo
como “local”? Até o alcance da rua? Do bairro? Da cidade? Os documentos definidos para
pesquisa ou ensino de determinado objeto podem auxiliar e dar indicios para solucionar esses
questionamentos? Como os homens e mulheres se colocam no tempo em relacdo a essas
indaga¢des? Como se apropriam e o que refletem a partir desse apoderamento?

As respostas para essas perguntas nao sao um consenso comum tendo em vista que
o espago local se mistura com as vivéncias e identidades dos sujeitos que protagonizam a
historia. A proje¢do dos homens e mulheres no tempo e no espago se relaciona diretamente
com os papéis determinados historicamente por estes elementos, tendo em vista que a historia
protagonizada pelo homens secundarizou os papéis femininos e por este motivo determinados
acontecimentos da historia local, como por exemplo o voto feminino, ultrapassa as fronteiras
do local para atingir o universal.

Ossana (1994) e Schmidt (2007) trazem a tona essas questdes no intuito de
ampliar as discussdes sobre o que chamamos de Historia local, buscando fazer
uma reflexdo historica plural e heterogénea, destacando suas particularidades, na tentativa de
entender as formas de atuagdo do homem no tempo e no espaco. Nesse caminho de estudo
que relaciona objeto/documento/conceito, sdo muitos os desafios que a definicao de “Historia

local” pode suscitar.

2.6 HISTORIA LOCAL NA ESCOLA: CONTRIBUICGAO PARA A FORMAGAO DA
IDENTIDADE DISCENTE ATRAVES DA MEMORIA

A preservacao da Historia ¢ imprescindivel para a construcao do futuro e a da cultura
local, especialmente em uma sociedade em que as informacdes caminham de forma tao rapida.
Como disciplina escolar, a Histdria se institucionalizou no Século XIX, inicialmente no colégio
Dom Pedro II, no Rio de Janeiro, assim revelam Santana e Guisso (2020). Como ciéncia, tem
a funcao de auxiliar os individuos ¢ a sociedade no entendimento acerca de como o mundo se
modificou até culminar no que ele € hoje. A Historia também faz com que os seres humanos,
ao compreenderem tais mudangas que acontecem no mundo, compreendam suas proprias
mudancas.

A contribui¢ao dos autores demonstra que, na sala de aula, a disciplina de Historia tem
sido entendida como uma aliada dos alunos a medida que lhes proporciona desenvolver um
sentimento de patriotismo e conscientiza¢ao para com a sociedade que os rodeia, manifestando
nos discentes um entendimento completo a respeito do que representam o tempo € 0 espago e

quais suas implicagdes na construcao social e cultural.
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Diante dessa discussao, inferimos que estudar historia em qualquer contexto, demanda
do professor/pesquisador, pensar a respeito da relagao que existe entre a sociedade como um
todo e sua inter-relagdo com o individuo no decorrer do tempo. Isso implica dizer que deve se
tornar significativo para o aluno, voltando-se para o contexto escolar, realizar uma espécie de
reflexdo a medida que vai relacionar seus ideais individuais com a construcgao social dos ideais
coletivos, sejam eles de ordem historica locais, regionais, nacionais ou, até mesmo, mundial.

Desse modo, entendemos que o ensino de Historia pode ser relacionado com a formacao
moral e identitaria de discentes, o que faz com que exista uma responsabilidade ainda mais
visivel no que concerne a ministrar esse componente curricular nas escolas. Compreendendo
essa responsabilidade, varios debates tém sido feitos no que se refere a maneira como essa
disciplina contribui para a formacao de alunos nas escolas.

Esses debates se concentram, entre outras coisas, em compreender leis e diretrizes
educacionais a fim de abranger, sobretudo, como a disciplina de Histdria contribui para a
formacao do discente enquanto individuo capaz de compreender sua realidade local e preservar
sua memoria e patrimonio, como destacam Santana e Guisso (2020). E nesse segmento do
debate que ingressa a relevancia de se ensinar a Historia local intrinseca ao ensino de Historia.

Dessa maneira, varios questionamentos nos orientam para a producao deste capitulo,
que nao deixa de ser, também, uma contribuicdo com o debate por que ensinar Historia local?
Qual a importancia desse ensino na formag¢ao moral de alunos? Que contribui¢ao o aprendizado
da Historia local pode oferecer a sociedade como um todo?

E seguindo essa linha de pensamento que se pretende apresentar as principais concepgdes
tedricas, praticas e metodoldgicas da Histdria local, assim como sua relevancia nas escolas e
na formacao discente. A partir disso, a seguir, dialogaremos a respeito do conceito de Historia

local utilizando alguns autores que discorrem a respeito.
2.6.1 Histdria local na escola: relevancia e formacao da identidade do aluno

Segundo Oliveira, Tamanini e Silva (2020), ao entrar em contato com a Historia local,
especialmente no que se refere ao lugar em que o aluno vive, ele mesmo desenvolve uma
concepgao particular a respeito do mundo que o rodeia e também aprende a socializar e a
conviver no meio em que estd inserido. Com relagdo a esse mundo em que o aluno esté inserido,
ele ndo se distancia e nem se separa do passado, ¢ intrinseco a ele.

Diante disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lein®9.394/1996,
de 20 de dezembro de 1996) destaca que:

O curriculo escolar deve estar atento aos conhecimentos que abrangem tanto o
campo nacional quanto os regionais e locais. Isto ¢, o professor, ao ensinar, deve se
concentrar em todos esses conhecimentos, os que fazem referéncia as particularidades
que envolvem o pais e os que envolvem outras regides e lugares desse pais, sejam
elas quais forem (OLIVEIRA; TAMANINI; SILVA, 2020).

2



NO ENSINO DA HISTORIA LOCAL

UM PROTAGONISMO ATENUADO

A partir dessa premissa, o ensino de Historia Local se torna fundamental no contexto
escolar, pois, além de atender as diretrizes da LDB, como descrito acima, também contribui
de outras maneiras, como demonstram Oliveira, Tamanini e Silva (2020). Os professores de
Historia perceberam que o ensino de Historia Local também auxiliava na compreensao das
identidades de seus alunos (ainda que estas sejam complexas, multiplas, variaveis) e que, o
ensino de Historia Local, auxiliava os mesmos a entenderem os acontecimentos fundantes de
suas cidades ou bairros, a partir da percep¢ao de que os espagos das vivéncias e sociabilidades

deles tinham um rastro, uma importancia historiografica. Portanto, tematicas locais que:

auxiliam na aprendizagem efetiva do conhecimento que, longe de serem abstratas,
devem se tornar tangiveis, instigantes e integrantes do cotidiano dos alunos. Desta
maneira, a Historia Local mostra-se, entdo, um objeto de estudo interligado a realidade
do aluno em seu espaco de convivéncia, valorizada por lastro de interesse social e
que reverbera no proprio espago formativo das escolas. (OLIVEIRA; TAMANINI;
SILVA, 2020, p. 506).

Com base nessa premissa, € necessario que o professor faga uso da Historia local
para que o aluno, a partir de sua realidade, forme sua consciéncia critica. O professor tem a
possibilidade de, tomando proveito do ensino sobre o local de convivéncia dos alunos, ir deste
para um contexto mais amplo no ensino de Historia Geral.

Partindo para outras convicgoes, Filho (2003, p. 15) revela que:

a Histdria Local pode ser utilizada como um recurso de contribui¢cdo no que se refere
a formacao do individuo. A partir do momento em que ele compreende 0s processos
historicos que o rodeiam, transforma sua realidade, algo que acontece na medida
em que a escola vai lhe permitindo esse contato com a historia que faz parte de
sua existéncia. “Ela [a historia local] é capaz de expressar a vida do individuo ou
do grupo a partir de determinada localidade fora [...] da Historia oficial, guardando
a possibilidade do encontro do individuo consigo mesmo e com a histéria que o
constitui [...]”.

O autor faz importantes consideragdes para entender nao apenas o papel do aluno nesse
processo de aprendizagem no que concerne a Historia local, mas também do professor como
agente essencial nesse entremeio. Segundo ele, deve existir, inclusive, certa preocupagdo em
incluir o professor nesse ensino e aprendizagem. Este deve ser considerado agente fundamental
desse fazer historico, pois tal profissional serd capaz de apresentar todos os seus pontos de
vista, que incluem “[...] percepcoes, dificuldades e necessidades [...]” (FILHO, 2003, p. 18),
concentrando toda a sua experiéncia com relagao ao estudo de Historia na pratica escolar.

Pode-se acrescentar a isso, inclusive, um pensamento de Viana (2016, p. 162), em que

o autor salienta que:

refletir sobre o processo historico com relagdo ao local onde vivemos pode fazer com
que o individuo seja capaz de, por conseguinte, vivenciar por completo a historia
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presente nos livros de Historia. Historia essa que engloba diferentes maneiras de
entender o mundo e como ele se constituiu através de diferentes sujeitos e narrativas.

Ao promover um didlogo com o que pontua Filho (2003), pode-se adicionar que ¢
justamente essa reflexdo sobre o processo histérico que cabe ao professor, em sala de aula,
orientar ao aluno a fim de que este possa compreender e refletir a respeito da Historia do lugar
onde vive.

Outro conceito relevante nesse contexto ¢ o de identidade. Ao fazer um paralelo entre
construcao da identidade e Historia local, se faz necessario fazer uma conexao entre a cultura
e seus herdeiros dentro de cada realidade social. E nesse despertar que o ensino de Historia
local atua, pois pode ajudar no que a autora chama de (re)construg¢do ou assimilacdo da cultura
e da identidade das pessoas, minimizando os impactos que a globalizacdo acarreta. Isso inclui
atentar-se as historias de grupos, comunidades e locais que tém suas proprias identidades e
costumes.

Apesar de ser um conceito bastante complexo, como sugere a autora supracitada, falar
de identidade ¢ entender que cada individuo constrdi a sua e entende o mundo a sua maneira.
Contudo, sob o ponto de vista da Historia local, essa identidade estd atrelada ao territorio ou
lugar que ¢ objeto de discussdo e de estudo. Por isso, esse campo de estudo dentro da Historia
¢ importante, pois pode contribuir para o desenvolvimento do local, que ¢ fonte de estudos, a
medida que ajuda na preservagao das caracteristicas e na memoria desse local. Tal fator impede
que ele perca seu foco para regides maiores, por exemplo.

Ainda assim, ¢ importante salientar que o estudo e o ensino de Historia local ndo se
tratam, sob nenhum aspecto, de competir lugares com outros de maneira irrisoria, ou ainda do
desenvolvimento de ideias separatistas, mas sim de entender as historias locais como agentes
transformadores que possam colaborar no desenvolvimento da histéria global em conjunto
com os individuos e os lugares aos quais estes pertencem.

Ao dar seguimento aos diversos pontos de vista que utilizamos neste capitulo e ao
dialogar com o que pontuaram os autores citados até este ponto, nos valemos, também, da
perspectiva de Cavalcanti (2018). O autor pondera a respeito da ideia de proximidade que o
estudo e o ensino da Historia local permite entre variados sujeitos e os objetos de estudo. Entre
esses sujeitos, naturalmente, cita-se o professor/pesquisador e os estudantes, que fazem parte e
se constituem nessa relagdo de pesquisa e investigagao.

Segundo Cavalcanti (2018), ao pesquisarem essa historia, esses sujeitos tém uma ideia
muito mais abrangente do passado que os cerca. Esse passado pode se apresentar de tantas
maneiras quanto possiveis de se imaginar, desde a esquina até a rua de casa. Pode se mostrar
até no mercado municipal, que geralmente ¢ um lugar que possui uma margem historica
incomensuravel, e at¢ mesmo no grafite na parede, que acaba envelhecendo pelo tempo. Isso
nos faz compreender, também, a forca popular que a Histdria local tem, e talvez isso lhe conceda
ainda mais relevancia.

Tudo isso pode estar presente ndo apenas nos indicios visuais, mas, também, em
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registros de documentos, inclusive em jornais municipais que, nas palavras de Cavalcanti
(2018, p. 284), “sao potenciais possibilidades de estudo para se analisar parte do universo
polissémico constitutivo da chamada historia local”. Entre outras coisas, o autor também cita

moedas antigas, cartdes-postais, cartas pessoais etc.

Nos documentos oficiais, como os registros dos governos municipais — seguindo a
linha de raciocinio do historiador Raphael Samuel, e apreendendo “municipal” como
categoria analoga a de “local” (o que implicaria uma série de outros desafios) —, a
concepcao do que ¢ ser “local” traz consigo, de maneira mais perceptivel, além dos
aspectos fisico/espacial, a dimensao politica. Aqueles registros como leis, projetos de
leis, resolugodes e decretos, entre outros, fazem referéncia aos limites — em termos de
extensdo e aplicabilidade — definidos politicamente acerca do campo de atuagdo do
referido governo. (CAVALCANTI, 2018, p. 285).

A partir disso, destaca-se o quanto o estudo da Historia local pode ser aprofundado
e relevante, levando os pesquisadores a um outro universo, que vai ajudad-los a também
compreender o seu proprio. Cavalcanti (2018) ainda entende que tais documentos, alguns
citados, podem ser importantes no que se refere a conferir pistas ou indicios que ajudem a
desvendar o que existe por tras da historia de uma localidade, de uma comunidade e, ainda, de

seu proprio povo.

E a partir disso que é possivel a realizagdo de uma reflexdo histérica, que permita
ao individuo como pesquisador também se constituir como objeto de pesquisa, na
medida que faz parte do processo como um todo, ja que pertence ao lugar que esta
sendo pesquisado (CAVALCANTI, 2018, p. 286).

Até aqui, estudamos as principais teorias de diversos autores para construirmos um
ponto de vista a respeito da importancia do ensino de Histéria local para a formagao do aluno.
Porém, nos indagamos: na pratica de sala de aula, como sera que esse ensino se faz? Quais
estratégias o professor utiliza para chamar a atengdo do aluno? Para inseri-lo no processo
histérico da comunidade? Quais erros ndo ele pode cometer? Desse modo, pelo que sugere
Cavalcanti (2018), ao demarcar a importancia do uso de documentos historicos na pesquisa da
Historia local, sdo essas perguntas feitas anteriormente que tentaremos responder na proéxima

se¢do, em que vamos buscar, na teoria, como o ensino de Historia local se faz na prética.
2.7 O ENSINO DE HISTORIA LOCAL NA PRATICA

Faz sentido a afirmagdo de que alguns autores entendem que, ao ensinar Historia, o
professor enfrenta inimeras dificuldades no dia a dia do seu fazer docente. E preciso pensar
o ensino de Historia dentro de uma concepgdo critico-reflexiva a respeito da realidade dos
alunos. Deve-se considerar, também, que os estudantes estdo, diariamente, vivenciando fatos
e acontecimentos historicos, o que faz com que, ao estudarem Historia, precisem estar em

consonancia com esses fatos e acontecimentos que circundam sua vivéncia.
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No que se refere ao estudo de Historia local, os autores consideram que esse estudo
permite aos alunos fazer uma conexao entre as historias existentes no contexto regional com as
que permeiam o contexto nacional. Isso faz com que a memoria seja refletida em acontecimentos
proximos que os alunos vivenciam, isto €, eles ligam os acontecimentos passados aos
acontecimentos presentes e, a partir disso, desenvolvem uma relacao de identidade.

Porém, na pratica, como isso pode acontecer? Para responder a essa questdo, nos
concentraremos nas consideragdes de Oliveira, Tamanini e Silva (2020). Segundo os autores,
algumas praticas pedagodgicas podem ser usadas para que a Historia local seja empregada no
universo da sala de aula. Entre tais praticas, os autores citam que o professor pode realizar,
juntamente com seus alunos, visitas de campo a museus, pragas, edificagdes e outros pontos
historicos que representem a localidade de alguma forma.

Como, atualmente, vivemos um contexto de pandemia no mundo todo, onde o novo
coronavirus tem matado milhares de pessoas, podemos pensar o ensino de Historia local também
dentro dessa conjuntura. Ao citar tais visitas, os autores pontuam que essas também podem ser
realizadas de maneira virtual e, ainda que ndo citem o novo coronavirus, as sugestdes apontam
para a adaptacao que todo o ambiente escolar vem passando devido a essa pandemia, o que

pode ser inserido, também, dentro do ensino de Historia local:

Além dessas visitas, os professores podem pensar o uso de fotografias do lugar e de
moradores locais que contribuiram de alguma forma com a historia do lugar. Esses
personagens podem trazer uma contribuicdo ainda maior ao despertar nos alunos
um sentimento de patriotismo e de luta pelo lugar a que pertencem (OLIVEIRA;
TAMANINI; SILVA, 2020).

Portanto, o uso de imagens, fotografias e desenhos que remetam a Historia local, bem
como os relatos de moradores mais velhos a partir de entrevistas que incluam perguntas relativas
as grandes realizacdes ao longo do tempo dentro da conjuntura historica do lugar estudado,
podem auxiliar a pratica docente no ensino. “Entrevistas como essas sao muito interessantes,
pois sobrepdem narrativas essenciais para formar no aluno uma consciéncia historica através
das vozes que deram vida a historia local” (OLIVEIRA; TAMANINI; SILVA, 2020).

Diante disso, Santos e Cainelli (2012) destacam que a Historia deve ser entendida como
uma reconstru¢cao da memoria. Desse modo, o professor deve usar essa memoria para, através
do despertar da lembranca que hé por tras dela, destacar as narrativas e recordagdes regionais
e, com isso, o aluno devera tentar inserir, dentro de sua realidade atual, as consideragdes que
porventura surgirem do despertar dessa memoria e dessas entrevistas. “[...] a historia passa a
ser algo vivo, pois € retratada nas condi¢des materiais vividas pelos estudantes” (SANTOS;
CAINELLI, 2012, p. 263).

Ainda dentro do cenario do ensino de Historia local na pratica, Cavalcanti (2018)
entende que, ao ensinar tais concepgoes, faz-se necessario que o docente nao se deixe limitar

apenas ao estudo de personagens da cidade, como prefeitos, vereadores ou aqueles que apenas
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situem a dimensdo politica local. E indispensavel que esse estudo se concentre em introduzir
e pontuar de maneira relevante todas as dimensdes, sejam elas culturais, sociais, familiares,
trabalhistas, festivas etc.

Muitos sdo os personagens que podem ajudar a contar a histéria de um determinado
lugar. Tais personagens ajudam na cria¢do de vinculos de memoria que ponham em conjun¢do
todas essas dimensoes citadas e para muito além delas. Desse modo, deve-se evitar colocar
em foco apenas a dimensao politica do lugar, pois pode ser considerada uma armadilha no que
consiste ao ensino de Historia local.

Mesmo o mais simples dos personagens pode despertar nos alunos diferentes percepgdes
acerca da realidade a sua volta e formar uma consciéncia historica que ponha em foco a
grandiosidade e a pluralidade que existe intrinseca ao lugar onde vivem. Com base nisso, a
partir da no¢ao que foi construida até este ponto, este capitulo também oferece sua posi¢ao
ao destacar que, diante do ensino de Historia local, o professor pode, ao invés de entregar
tais pesquisas e fontes historicas levantadas previamente por ele, sugerir aos alunos para
pesquisarem acerca desses personagens locais. Isso implicard um contato ainda mais proximo
com essa memoria € com a construgdo da identidade do lugar.

A partir das teorias de Souza e Silva et al. (2012), também destacamos o uso do
patrimonio local no ensino. Segundo as autoras, o uso do patrimonio local como tematica pode
ser encorajado quanto ao ensino de Histdria, pois, além de contribuir com o desenvolvimento
da consciéncia critica dos alunos, também pode ser utilizado como plano de promocao da
compreensdo do passado de maneira concreta.

Destarte, além de permitir um entendimento acerca dos bens patrimoniais e culturais
que guardam um local, o estudo do patrimdnio elenca varias outras propostas que podem
contribuir € muito com uma maior no¢ao do discente como sujeito social e reflexivo. O ensino
acerca do patrimdnio, explicam as autoras, fundamenta-se em ajudar o individuo a entender
nao apenas ele mesmo, mas também o espago e o periodo em que vive. Os aspectos que a
educagdo patrimonial permite desenvolver no discente “[...] sdo substanciais para a formacao
de um sujeito autdbnomo reconhecedor de sua cultura e transformador da realidade social”
(SOUZA E SILVA et al. 2012, p. 493).

Firmados nessa proposta, Silva e Cainelli (2012) acentuam que ¢ interessante buscar
no ambiente de pesquisa elementos que remetam ao passado, a fim de nao apenas estuda-los
dentro do que sugerem as metodologias académicas, mas, sim, buscar, através de uma nova
interpretagdo, inseri-los dentro do presente, fazendo alusao a outras praticas do tempo atual. Ou
seja, isso implica a pesquisa de elementos que vao desde o publico ao privado e do individual
ao coletivo dentro do contexto local. Todas as fontes sdo passiveis de analise.

Também se considera, de acordo com essa conexao entre passado e presente nos
estudos de Historia local, que a tecnologia pode surgir como uma grande aliada nesse processo.
Por fim, espera-se que, até aqui, o entendimento acerca da importancia do ensino de Historia

local na formagao discente tenha sido formado. Observa-se, também, que, mesmo em meio as
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dificuldades que possam vir a surgir, a construcao desse ensino pode ser formada a medida que
as pesquisas forem sendo alcangadas.

Todos os locais tém suas historias e sua cultura. Nenhum local ¢ construido sem passado,
¢ desprovido de memoria. Essa memoria esta contida em uma arvore presente ha anos em uma
praca ou perto de casa. Desse modo, cabe ao professor, juntamente com os alunos, buscar na
teoria e na pratica um novo olhar sobre o presente através de tudo que o estudo do passado pode
proporcionar. Desse modo, seguirdo reconstruindo a historia e valorizando as memorias vivas
do mundo em que vivem.

Nesse sentido, cabe ao professor agucar esses achados memoraveis e despertar seus
estudantes para uma agao reflexiva e valiosa, para assim dar continuidade a cultura, lembrangas,
crengas, entre outros ditos que outrora foram calcados pelos ideais de um povo. Para tanto, ¢
de grande relevancia se trabalhar a Historia local dentro dos principios escolares, pois € 14 onde

seus pares se desenvolvem e se tornam conhecedores de conceito valorativo do que € ensinado.
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3 A TEMATICA “MULHER” NO CAMPO DA HISTORIA

Depois do corpo, a alma: a religido, a cultura, a educacdo, o
acesso ao saber, a criagdo. (PERROT, 2007, p. 83).

Neste capitulo, apresentamos um recorte historico das mulheres no Brasil colonia até
o Século XX. A partir da apresentagao desse contexto, discorreremos sobre a escolha das duas
mulheres destaques do nosso trabalho, por entender a educagao como fonte essencial para o
desenvolvimento humano, o que justifica a escolha das figuras das professoras Celina Guima-
rdes Viana e Nisia Floresta.

Nossa sociedade possui caracteristicas de um regime patriarcal, em que as mulheres
historicamente tiveram os seus direitos negados, foram vitimas de opressdo, preconceito e
silenciamento de sua historia. A figura da mulher se limitava ao nucleo familiar, ao casamento,
aos cuidados com a casa e com os filhos. A sua participagdo no espago publico era restrita e
0 acesso ao trabalho fora do lar, a educacgdo escolar e aos direitos politicos foi durante muito

tempo proibido.

Para quem tem o privilégio de conhecer, mais de perto, Michelle Per-
rot, reconhece que ela, além de ser uma historiadora com grande reconhe-
cimento intelectual — na Franga e em varios paises — possui uma simpatia
contagiante. Uma memoria prodigiosa, capaz de lembrar nomes e rostos de pessoas
vistos ha algum tempo. Quem se aproxima dela ¢ sempre recebido com um grande
sorriso, algo que sempre surpreende, em vista da costumeira sisudez com que os
estrangeiros costumam ser recebidos na Franca. Para o publico leitor brasileiro, Mi-
chelle Perrot ¢ a grande mestra da Historia das Mulheres (PEDRO, 2003, p. 509).

Segundo Perrot (2007), em sua obra Minha historia das mulheres, o siléncio inicial
ocorreu pelo confinamento das mulheres as tarefas de casa e ao pouco convivio com pessoas
externas a vida privada, seguido pelo siléncio das fontes, ja que as mulheres deixaram poucos
registros escritos sobre a sua vida, sua trajetoria, e os vestigios existentes eram feitos pelo
olhar do homem, na maioria das vezes, a partir de esteredtipos sociais que inferiorizam o papel

feminino:

O siléncio mais profundo ¢ o do relato. O relato da historia constituido pelos
primeiros historiadores gregos ou romanos diz respeito ao espago publico: as guerras,
os reinados, os homens “ilustres”, ou entdo os “homens publicos”. O mesmo ocorre
com as cronicas medievais e as vidas dos santos: fala-se mais de santos do que de
santas. Além disso, os santos agem, evangelizam, viajam. As mulheres preservam
sua virgindade e rezam. Ou alcangcam a gldria do martirio, que ¢ uma honra suntuosa.
As rainhas merovingias, tao cruéis, as damas galantes do Renascimento, as cortesas
de todas as épocas fazem sonhar. E preciso ser piedosa ou escandalosa para existir
(PERROT, 2007, p. 17-18).
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Ainda de acordo com a autora, o surgimento de uma histéria das mulheres s6 ocorreu
na década de 1960, nos Estados Unidos e na Gra-Bretanha, devido a razodes cientificas,
socioldgicas e politicas. Como ja dissemos anteriormente, os vestigios relacionavam a mulher
a familia, e o papel do marido era considerado superior. Em contrapartida, os papéis femininos
eram diminuidos, ocasionando, assim, um apagamento da histéria da mulher. Segundo Perrot
(2007, p. 22):

[...] Convencidas de sua insignificancia, estendendo a sua vida passada o sentimento
de pudor que lhes havia sido inculcado, muitas mulheres, no ocaso de sua existéncia,
destruiram — ou destroem — seus papeis pessoais. Queimar papéis, na intimidade
do quarto, ¢ um gesto classico da mulher idosa. Todas essas razdes explicam que
haja uma falta de fontes ndo sobre as mulheres nem sobre a mulher, mas sobre sua
existéncia concreta e sua historia singular. No teatro da memoria, as mulheres sdo
uma leve sombra.

Dito de outra forma, as mulheres sdo citadas na Historia, de uma forma geral, ndo como
pessoas que tém voz, mas como figuras que apenas existiram despercebidas, pois a elas nao
lhes era dado nenhum valor. As mulheres perdiam tudo, até seu sobrenome (PERROT, 2007).
Em virtude disso, o papel feminino foi visto, e ainda o €, como inferior, relegando a mulher a
um papel secundario frente ao poder masculino.

Dessa forma, a visdo da mulher como “inferior’” ao homem nao é um fato recente, e essa
condicdo se dava em diversas esferas. Para os gregos, a mulher era vista como ser inacabado,
defeituoso, e isso justificava sua inferioridade. Outros grandes filosofos e estudiosos da
Antiguidade fizeram da figura feminina um ser menor e, por isso, ndo consideravam a igualdade

entre homem e mulher, ao contrério, o que se ligava ao mal era associado a mulher.

[...] Das leis do Estado e da Igreja, com frequéncia bastante duras, a vigilancia inquieta
de pais, irmaos, tios, tutores, e a coercao informal, mas forte, de velhos costumes
misoginos, tudo confluia para 0 mesmo objetivo: abafar a sexualidade feminina que,
ao rebentar as amarras, ameagava o equilibrio doméstico, a seguranga do grupo social
¢ a propria ordem das instituigdes civis e eclesiasticas. (ARAUJO, 2017, p. 45)

A mulher era vista como um ser inacabado, por isso precisava ser vigiada a fim de que
sua sexualidade fosse contida, ou seja, era controlada por todas as institui¢cdes: familia, igreja e
sociedade, caso contrario poderia estragar a vida ndo so dela, mas da sociedade. O importante
era que as instituicdes estivessem solidas e protegidas do mal que poderia ser causado pela

mulher.

3.1 O PAPEL DA MULHER NA SOCIEDADE: RELIGIOSIDADE E MISTICISMO

No presente trabalho, compartilhamos sobre o historico da mulher na sociedade como
um todo, que foi, e ainda ¢ marcado por grandes desafios na busca por seus direitos, tendo em

vista que a historia das lutas desde os primordios se faz presente até os dias atuais.
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No ambito religioso, os principios biblicos de senso comum, sugerem que a mulher
recebeu de Deus as consequéncias por desobedecer a sua ordem e induzir Adao a comer do
fruto proibido da arvore da vida, fazendo-o pecar. Na sequéncia, Eva se tornaria a representante
de todas as mulheres através dos séculos, € cada uma delas seria considerada responsavel pelos
sofrimentos do homem e do afastamento dele de Deus.

Como consequéncia de seu desvio, Eva teria sido condenada a eterna submissdo a
seu marido, constituindo assim a histéria de Adao e Eva abrindo as portas para as maiores
atrocidades e diferentes interpretagdes contra as mulheres, sendo elas consideradas culpadas
por todas as desgracas vividas pelo homem, dentre elas, a perda do paraiso terrestre e da vida
eterna.

O espago social daria continuidade as imposi¢des do patriarcado, impondo as mulheres
a luta por seus direitos, passando por adversidades e sendo alvo de discriminagdes devido a
uma sociedade que constantemente se desvendou machista. Na atualidade, ainda € possivel se
deparar com a figura feminina na condicao equivalente a de escrava, vivendo submissa a vida
do trabalho doméstico e fora do lar para manter a responsabilidade pelos filhos.

Em relacdo ao periodo medieval, Baroni, Cabral e Carvalho (2020) observam que o
tratamento dado as mulheres nao foi diferente, pois elas eram governadas pelo simples fato de
serem mulheres. A morte, o trabalho e o sofrimento tiveram seu surgimento justificados como
consequéncia da existéncia delas, e o controle sobre elas, bem como os castigos recebidos,
eram atribuicoes dos homens.

Ainda segundo Baroni, Cabral e Carvalho (2020), nos escritos de Aristoteles, essa
subserviéncia das mulheres aos homens deu-se pela supremacia da autoridade masculina diante
dos desejos do casal, assim como da necessidade de as mulheres se preservarem no interior da
familia, cumprindo o papel de mae e se dedicando a educagao aos filhos.

Inferimos entao, que a mulher ¢ inserida numa posicao de inferioridade, tanto comparada
ao patriarcado, nas relagdes comandadas pelo pai, quanto nas posi¢des hierarquicas sociais,
ignorando os direitos dos cidaddos de poderem governar e ser governados, estabelecendo para
as mulheres apenas a subserviéncia.

Na visao do filésofo influenciador de diversas civilizagcdes, a vida da mulher na
sociedade foi completamente marcada por nuances de discriminagao, ja que ele afirmava que
o ser feminino ¢ incompleto. Para ele, todas as caracteristicas herdadas pela crianga estariam
presentes no sémen do pai, sendo a mulher somente um instrumento, um meio fisico que
possibilita a transmissao da descendéncia do homem.

Na Idade Média, a persegui¢do feminina, mais conhecida como ‘“caga as bruxas”,
causou um a morte de milhares de mulheres, na Europa e nas Américas, por serem consideradas
feiticeiras.

Naverdade, as “bruxas’ eram mulheres que agiam contra o “tradicional” e questionavam
o sistema. Por esse motivo, era necessario encontrar uma razao para que a sociedade ficasse

contra elas, permitindo até que fossem queimadas na fogueira s6 por serem do sexo feminino.
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3.1.1 Brasil: Igreja x sexualidade da mulher

Com base em um vasto referencial tedrico, buscamos remontar a historia das mulheres
do Brasil na esfera publica entre os Séculos XVI e XIX, enfocando como em uma sociedade
androcéntrica as conquistas femininas se conduziram da esfera da domesticidade para o campo
de trabalho, algando voo pela educagao escolar.

Negar a existéncia da mulher nas mudancgas sociais € transitar por longos periodos,
especificamente os voltados a formagao do sujeito e das classes sociais. Frente ao reconhecimento
dos regimes autoritarios que coadunavam com cada momento da Historia, cabe-nos entender o
papel da mulher nos setores econdmico, politico e social, visto que, caracterizada a violagao de
seus direitos civis, as mulheres, consubstanciando um cenario de acgoes, rebelam-se em busca
de sua cidadania.

Marcadas por um discurso ideologico da Igreja, as mulheres do Brasil colonia, mesmo
sendo de grande importancia para a formag¢do do novo mundo, viviam sob um regime de
imposicoes que tinha a intencdo de reprimir determinados papéis sociais. Desse modo, fica
evidente que as regras manteriam a sociedade equilibrada em razdo da natureza feminina, de
acordo com os conceitos da época.

Del Priori (2011), em sua obra A Historia das Mulheres no Brasil, aborda o tema desde
a colonizac¢do do Brasil até o Século XX, no tocante ao papel da mulher brasileira, que emerge
de situagdes reproduzidas pelos europeus, integrando um cardter conservador nas crencas
intrinsecas de conceitos reproduzidos.

O mundo cristdo ocupa o litoral brasileiro ignorando os costumes e estabelecendo uma
nova ordem, como podemos ver em Raminelli e Tupinamba (2006) que remonta a visao europeia
quanto aos costumes indigenas vistos como uma barbarie. Para os autores, o europeu com base
nos dogmas teologicos da Igreja, interpretava essas crengas como diabdlicas, questionava sua
sexualidade, sua nudez, que “provoca a libido dos religiosos, que se autoflagelam como forma
de reprimir os impulsos bestiais; a beleza fisica das indias tentava contra o voto de castidade”
(RAMINELLLI, 2006, p. 26).

Desse modo, as mulheres sdo intimidadas pela Igreja, que assume o papel de colonizar
o Brasil, territorio miscigenado, de muitas culturas, e com o intuito de “erradicar” o pecado,
condutor de uma agao que os discursos eclesiasticos, em decorréncia do contexto social, tomam

posse para esconder a imagem feminina, como ressalta Del Priore (2011, p. 19):

Era preciso enfear o corpo para castigd-lo. Os vicios e as “fervencas da carne”, ou
seja, o desejo erotico tinha como alvo o que a igreja considerava ser “barro, lodo e
sangue imundo”. Onde tudo era feio porque pecado. Isso, porque a mulher — a velha
amiga da serpente e do Diabo — era considerada, nesses tempos como um veiculo de
perdicao da saude e da alma dos homens. “Aquela bem parecida”, sindbnimo no século
XVII para formosa, era a pior!
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Nesse sentido, a mulher € vista como simbolo do pecado, tornando-se fun¢do da Igreja
reprimir a sexualidade feminina, para a qual negar o desejo seria a prova de absolvi¢cdo humana.

De acordo com Aratijo (2017, p. 65), a Igreja mantinha a vigilancia sobre a sexualidade
da mulher, sendo a virgindade uma forma de manter a mulher submissa ao poder masculino, ela
era supervisionada pelos pais e tendo que obedecer as leis do Estado e da Igreja ndo tolerante
aos desvios de conduta, vivendo numa rigida hierarquia social.

Citando o apdstolo Sao Paulo, na Epistola aos Efésios, capitulo 5, versiculo 22 a 24,
ele relembra o que dizem as escrituras: “As mulheres estejam sujeitas a seus maridos como ao
Senhor, porque o homem ¢ a cabeca da mulher, como Cristo ¢ a cabega da Igreja... Como a
Igreja esta sujeita a Cristo, estejam em tudo as mulheres sujeitas a seus maridos”. Desse modo,
a condicao da mulher € perder o paraiso por compactuar com a esséncia de Eva.

Durante todo o processo de colonizagao, de acordo com Araujo (2017), a Igreja classifica
a mulher em “pura” ou “cortesa”, dando conta de controlar suas vidas por meio da confissao,
tornando suas pregagdes a partir de suas “confissdes”, que as libertariam do pecado ou as
condenariam. Assim, a Igreja compreende a imagem da “mulher exemplar”, sustentada na sua
visdo catequética para formar e instaurar a fé catdlica com sucesso em territorio brasileiro.

Nos casamentos, uma forma de controle ocorria entre 11 € 12 anos de idade, como
mostra Aradjo (2017), por interesses econdmicos, pois somariam os bens entre as familias. Esse
era o destino dado as meninas, nao sendo lhes dado o direito de escolha. Essa tarefa caberia aos
pais. Habner (2018) reforga: “Com consideragdes econdmicas e politicas prevalecendo sobre
as do amor romantico, os filhos de classe alta tinham pouca ou nenhuma margem de escolha
sobre seus parceiros matrimoniais”.

Os papéis entre homens e mulheres se diferenciam dentro do casamento de forma
desigual. Mesmo a mulher mantida sob um regime ditatorio, no qual a sua conduta pode ser
punida por transgredir as leis, no periodo colonial “o adultério assombrava os homens”; mas aos
maridos traidos era dado o direito de matar sua companheira € o seu amante para recuperar sua
honra. No caso da mulher, independentemente da classe social, sua honra era irrecuperavel. Ao
mesmo tempo, também “uma das maneiras de violar, agredir e se defender estava justamente
em refugiar-se no amor de outra mulher” (ARAUJO, 2017, p. 65).

Segundo Del Priore (2011), o controle mantido pela Igreja tem como aliada a Medicina,
que justifica o corpo feminino como sombrio, em um movimento da espiritualidade, obra de
Deus com toques satanicos, pois suas enfermidades seriam uma vingancga divina. Dessa forma,
tabus como o da virgindade e o sangue menstrual sdo infiltrados nas mentes femininas como
bloqueios para manté-las sob controle, o que levou a inimeras interpretagdes, como ressalta
a autora supracitada, que enquanto paises como Franca, Inglaterra e Holanda avancavam em
suas pesquisas, Portugal mantinha-se preso as crencas dogmaticas nas quais médicos e Igreja
compactuavam o mesmo discurso.

Para Perrot (2007), com a Igreja exercendo seu poder sobre a sexualidade da mulher,
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impondo uma disciplina aos habitantes do novo mundo, mantinha-se um controle sobre o corpo
feminino, tornando-se o casamento também como um meio de controlar seus desejos carnais,
algemando a ideia de pureza a virgindade. As que ousassem quebrar as regras, cometeriam
um pecado irreparavel, que sobrevive durante séculos, atravessando papados e as evolugdes

sociais, como afirma Perrot (2007, p. 64):

O sexo das mulheres deve ser protegido, fechado e possuido. Dai a importancia
atribuida ao himen e a virgindade. Principalmente pelo cristianismo, que faz da
castidade e do celibato um estado superior. Para os Pais da Igreja, a carne ¢ fraca. O
pecado da carne ¢ o mais terrivel dos pecados. Ainda hoje, para a Igreja de Jodao Paulo
II e de Pio X VI, a sexualidade constitui um bastido de resisténcia do mundo moderno,
uma linha Marginot da moral cristd, ou mesmo do sagrado.

Percebemos nas palavras de Perrot que “adestrar a mulher fazia parte de um processo
civilizatorio, e, no Brasil este adestramento fez-se a servigo do processo de colonizagdo”. A
sexualidade da mulher, constitui o poder religioso que adota regras de conduta como preceito
que efetivamente consideravam ser necessario para o progresso do pais, que asseguram ser

civilizadas nesse periodo.

3.1.2 Entre o “ser” e o “querer”: domesticidade e educagao da mulher

Até a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, sdo passados trés séculos em atraso,
e com a chegada de D. Jodo VI, em 1808, modificacdes significativas passam a ocorrer. Depois
de desembarcar na Bahia, se instalar no Rio de Janeiro e um més depois liberar a abertura dos
portos, restaria ao regente uma politica administrativa que mudasse a fisionomia da colonia, com
iniciativas que atendessem as caréncias da cidade, como pavimentagao, criagdo da Biblioteca
Nacional, o Banco do Brasil, entre outras, que impulsionaram novos héabitos. Gradativamente,
a mulher assume um novo papel, saindo da reclusao de dona de casa para os saldes de festas, a
moda, assim como a leitura, refinando seus costumes.

Ribeiro (2000), referindo-se ao ensino ofertado no Brasil colonia pela ordem dos padres
jesuitas pensado somente para os homens e objetivando uma formacao culta e religiosa da elite
burguesa, excluia desse espago as mulheres, ndo sendo permitida a leitura e a escrita, fossem as
mulheres brancas de todas as camadas sociais, assim como as negras e indigenas.

Del Priore (2011 p. 44) complementa que “o Unico objetivo da metropole e da Igreja
era o adestramento social da populacao na colonia, adestramento esse que deveria orienta-la
para o trabalho organizado e produtivo”. Porém, com os jesuitas expulsos e implantada uma
série de reformas que permitiram a mulher o acesso ao conhecimento, como ocorre na Reforma
Pombalina para a Educacdo, ainda que fundamentada para as tarefas do lar, na pratica ndo
houve grandes mudangas, ou seja, o que antes era funcdo das escravas as mulheres passam a o

papel de educadoras de seus filhos, de cuidadoras do marido.
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Habner (2018) afirma que o Rio de Janeiro se torna referéncia para as demais cidades
brasileiras, constituindo uma sociedade com ares europeus. Porém, esse progresso ndo ocorre
com o mesmo desenrolar para as mulheres de lugares de dificeis acesso, como ressalta Habner
(2018, p. 54): “[...] no sertdo, como tendéncia, as mulheres ainda se casavam bem jovens e com
maridos de mais idade determinada pela familia, sem qualquer margem de escolha [...]”.

Vale lembrar que no Brasil colonia, ainda de acordo com Habner (2018, p. 46), havia
apenas trés momentos em que as mulheres poderiam se ausentar do seu lar: “para o batizado,
para o casamento e para o enterro”. Segundo um provérbio de origem portuguesa citado pelo
autor, a mulher virtuosa atenderia a essas exigéncias. O autor também discorre que nesse
mesmo periodo mulheres assumiram papéis de chefes de familia, administrando suas casas ou

fazendas, mostrando uma outra realidade.

Felizmente, com a vinda da Familia Real para o Brasil, D. Jodo VI, modificou-se a
situagdo cultural do pais e, particularmente, a concepgdo e a oferta de ensino para
mulheres. [...] As ideias liberais que comecaram a circular no periodo levaram, ap6s
a independéncia, que se criasse o ensino Primario e Secundario (Ato institucional de
1834 ¢ a Reforma Couto Ferraz, de 1854). Durante o periodo do Império Brasileiro,
as mulheres comecaram, paulatinamente, a ter acesso a instru¢do das primeiras
letras, mas eram desobrigadas de cursarem o ensino secundario, visto que o mesmo
tinha a fun¢do propedéutica de preparar o género masculino para o ensino superior
(RIBEIRO, 2007, p. 23).

Por diferentes politicas para superacao das fei¢cdes coloniais, a escolarizagdo das
mulheres continua contraditdria aos discursos apresentados: primeiro como possibilidade de
ascensao intelectual e o dominio das esferas publicas; e segundo, prevalece a domesticidade, a
mulher preparada para os cuidados do lar.

Ribeiro (2007, p. 79) afirma que, “mesmo as mulheres brancas, ricas ou empobrecidas,
como as negras € as indigenas ndo tinham acesso a arte de ler e escrever”. A educacao formal
¢ negada as mulheres desde o Brasil colonia, chegando mais tarde com desigualdade gritante,
pois as meninas da classe burguesa tinham professores particulares disponibilizados em suas
casas, com opgoes de “leitura, escrita, nogdes basicas de matematica, complementando com
piano e francés” (LOURO, 2002, p. 446), e do mesmo modo as tarefas domésticas faziam parte

do seu aprendizado.

Devido a tudo isso, a educagdo foi considerada, principalmente na segunda metade do
século XIX, como o primeiro passo a ser dado para se tirar as mulheres do estado de
inferioridade em que a ignorancia as havia colocado. As ideias liberais que circulavam
em nossos meios politicos fizeram com que, apés a independéncia, os primeiros
legislados do Império estabelecessem o ensino primario, gratuito e extensivo aos
dois sexos, como uma das responsabilidades do Estado (DUARTE, 2008, p. 189).

Obviamente, uma parcela das mulheres escapou a esse perfil. podendo ser citado
um elenco de grandes nomes que conduziram as reivindica¢des por igualdade. Apesar da

contribuicao de cada uma delas, faremos um recorte ¢ nos deteremos a Celina Guimaraes
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Viana, primeira mulher a votar na América Latina, e Nisia Floresta, defensora da educagao para
as mulheres. No que concerne a importancia dessas duas mulheres no ensino local, abordamos
a mulher no campo da docéncia dentro do contexto historico em que se faz a inclusdao feminina
nessa area de trabalho, chamando a atengdo para as escolas normais do Estado do Rio Grande
do Norte (RN) relacionadas a Natal e Mossoro.

3.2 A ASCENSAO DA MULHER: PRIMEIROS DESAFIOS

Nao se pode negar que a sociedade da Idade Média era uma sociedade masculina, e os
interesses giravam em torno dos homens. No entanto, as primeiras mudangas surgiram com os
codigos que se referiam também a esfera feminina, embora a maior parte deles estabelecesse
regras especificas que impunham restri¢des aos direitos das mulheres, tanto dentro quanto fora
da familia, atingindo as esferas publica e privada.

De acordo com Baroni, Cabral e Carvalho (2020), a discriminagdo da classe feminina
destacava a esfera das legislacdes, que evidenciava em lei a inferioridade das mulheres perante
os homens, pois a ala feminina crescia em meio a submissao social. No fim do periodo medieval,
as mulheres passaram a assumir um importante papel no desenvolvimento econdémico das
cidades, formando um novo modelo de relagao de trabalho, tendo em vista o alto crescimento
da economia urbana.

Com isso, também nascia a necessidade de envolver as mulheres nesse espago, que
visava a intercalar trabalho e cotidiano, no qual, com o casamento, o homem e a mulher
formariam um nucleo de atividade econdmica. Surgia a esperanca de emancipacdo feminina,
criando no espago da sociedade a possibilidade de as mulheres alcangarem independéncia social
e profissional, embora houvesse conflitos com as regras impostas pela economia e pela politica,
apesar da ideia de formar a mulher voltada para a area da familia e da economia doméstica, um
paradoxo que afastava a possibilidade de ter uma formagao profissional ou cientifica.

Baroni, Cabral e Carvalho (2020) citam que no periodo renascentista (Séc. XIV ao Séc.
XVI), o trabalho feminino era menosprezado. As mulheres que trabalhavam eram depreciadas,
mas ainda assim executavam suas atividades, pois as necessidades materiais de sobrevivéncia
exigiam que assim fosse. Essa desvalorizacdo acarretava o recebimento de remuneragdo
inferior a dos homens e, consequentemente, havia a exploragao da mao de obra feminina para
que houvesse maior acimulo de capital.

Com todas essas mudancas em torno da mulher, muitas adversidades surgiram para
que ela ndo avangasse em sua trajetdria, € mesmo assim, ela permanecia resistente e disposta
a enfrentar a labuta doméstica atrelada ao trabalho fora do lar, sendo incluida nessa esfera de
forma adversa em condi¢gOes miseras.

Diante desses obstaculos para participar do mercado de trabalho, muitas passaram a
realizar trabalhos em domicilios, contratadas por alguém, o que era muito comum no ramo da

confec¢do e presente até os dias atuais. Segundo Martins (2011, p. 4), nessa época:
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Havia uma defini¢do muito bem marcada das tarefas femininas e masculinas. Cada
um sabia exatamente qual era seu lugar na sociedade. Para mulher cabia a funcao
de ser boa esposa, boa mae e dos cuidados com a casa. Em alguns lares, devido
a necessidade, elas trabalhavam em servigos temporarios, em tarefas ditas ndo
qualificadas. J& o homem era o responsavel pelo trabalho pesado, estava sempre
envolvido em assuntos politicos e economicos. Esses dois mundos raramente se
misturavam.

Os homens tinham um desenvolvimento intelectual garantido. Entretanto, as mulheres
permaneciam paralisadas. Até o Século XIX, ndo se tinha registro de mulheres frequentando o
mundo académico, pois a cada dia, mesmo na luta em busca de suas conquistas, as mulheres
perdiam espago profissional para os homens, como ocorreu com a profissao de parteira, que era
mais atuante pela mulher e foi substituida pela obstetricia, especialidade destinada aos homens.

Diante dos privilégios garantidos aos homens e do preconceito submetido as mulheres,
tiveram inicio os movimentos de luta feminina que, dentre outros pedidos, contestavam a

desigualdade de género no que diz respeito ao acesso ao trabalho e a educacao.
3.2.1 A feminizacao docente no Brasil

Feitosa (2017) destaca que a pratica de ensino e a constitui¢ao das institui¢des escolares
tém seus fundamentos no mundo ocidental sobre a perspectiva da Igreja catolica. Aquino Brasil,
no periodo colonial, os jesuitas controlavam as ac¢des de ensino compostas exclusivamente de
homens.

De tal maneira, o homem ainda era visto como principal representante da profissao
docente, ja que era o principal modelo de conduta que a sociedade devia seguir, fazendo com
que a educagdo fosse “[...] marcadamente masculina, pois era feita por homens e para homens,
visto que o acesso das mulheres a educago no era assegurado.” (ARAUJO; CUNHA, 2013).

Com o processo de modernizacao do pais abrindo espaco para a industrializagao, Vilela
(2008) observa dois fenomenos que contribuiram para a feminizacao da profissao docente no
Brasil. O primeiro deles foi o fato de uma parcela considerada de homens sair da magistratura
através de uma nova perspectiva trazida pela industrializagao e abertura de novas oportunidades
de oficios com melhores remuneragdes. O processo capitalista modificava os preceitos de
ensino em todo o mundo.

Outro ponto foi a necessidade da abertura das escolas de formagao, as quais foram
responsaveis pelo estabelecimento do saber especializado e de um conjunto de normas que
constituiu esse campo de ensino e de profissionais. Hypolito (1997, p. 55) retrata a feminizacao

em seu estudo, afirmando que:

O fendomeno de feminizagdo do magistério acompanhou o desenvolvimento da
industrializacdo e urbanizacdo proprias da formacao social e econdmica capitalista.

I3

Entretanto ¢ necessario explicitar que esse processo aconteceu em momentos
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relativamente diferenciados na Europa e no Brasil.

Com os avancos propiciados pela abertura da industrializa¢ao e do capitalismo em massa,
a necessidade de escolarizar a populacdo se tornou iminente. O processo de escolarizacio se
expandiu a partir da publicacdo de leis que favorecem a entrada e a presenca de mulheres no
magistério e das normas que estabelecem a necessidade de uma dedicagao exclusiva a docéncia.

Faria (2015) afirma que, além disso, essa modificagdo produziu profundas mudancas na
sociedade e na concepgao de visdo das mulheres do contexto do patriarcalismo.

Segundo Abdala e Moura (2016), apenas apds a independéncia do Brasil ¢ que a
educacdo se tornou popular, visto que era acessivel apenas para a elite. Desse modo, quando
0 ensino se tornou publico e gratuito a todos, as mulheres também tiveram direito a instrugao,
sendo permitido ingressar no ensino primario e nas chamadas escolas normais.

As escolas normais, explicam Rocha e Oliveira (2017), eram escolas que ofereciam
um curso que se estendia do nivel inferior ao secundario, com duragao entre dois e trés anos,
em média. Esse curso era oferecido a rapazes. Apenas mais tarde foi conferido o direito das
mulheres de se instruirem.

Desse modo, como a mulher comegou a adentrar os espagos de ensino, essa profissao
passou a ser vista como um trabalho que exigia a presenga necessaria de maos cuidadosas
para ensinar e oferecer amor e sensibilidade as criancgas, caracteristicas que, de acordo com os

preceitos da época, s6 as mulheres seriam capazes de oferecer.

3.2.2 A criagao da Escola Normal potiguar

Devido a sua importancia no processo de formagao docente de mulheres, ¢ indispensavel
fazer um aprofundamento acerca das escolas normais no Brasil e, de modo relevante, no Rio
Grande do Norte. As escolas normais tiveram importancia sob muitos aspectos, pois eram
consideradas fontes de disseminacdo cultural que contribuiam para a formacgao de professores
conscientes de sua realidade e da realidade da educacao no Brasil, como destaca Martins (2009).
O autor acrescenta que isso representou todo um conceito cultural que auxiliava nas praticas

formativas e pedagogicas de professores.

[...] essa cultura pedagdgica instalada nas Escolas Normais resulta do encontro da
subjetividade com a objetividade numa determinada conjuntura historica. Quem
instaura essa cultura sdo estudantes e professores, sujeitos da acao cultural, que ndo
agem somente pela subjetividade, porque sempre estdo associados a grupos, seja no
campo profissional como no campo artistico ou intelectual e, que também nao sdo
apenas mero reflexo das condi¢des sociais e historicas, porque suas representagoes e
praticas sociais interferem e constroem relagdes sociais. [...] Por isso, consideramos
que a ambiéncia escolar expressa multiplas facetas que transparecem no discurso
de professores e estudantes, na aparéncia dos prédios escolares, nos curriculos, nas
atividades extracurriculares e no modo que estudantes e professores se relacionam
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(MARTINS, 2009, p. 174).

Ainda que, entre decretos ¢ leis, o direito aos conhecimentos escolares era dado somente
aos homens, como ja mencionado, s6 foi possivel as mulheres chegarem mais perto dessa
conquista quando se fez necessario o cuidado maternal com as criancas. Em grande parte, ¢
assim que se inicia o processo da docéncia feminina. No entanto, é necessario reafirmar o papel
das escolas normais nesse processo. No Rio Grande do Norte, ela também foi instalada, e ndo
foi diferente a influéncia que teve no processo de docéncia feminina potiguar, assim como na
instrumentaliza¢do do magistério, como pontua Silva (2013):

Instituida no segundo reinado, especificamente em 1873, a Escola Normal de Natal,
assim como em diversas matrizes experimentais na formacdo docente no Brasil
teve influéncia francesa, alema e norte-americana. Embora as conjunturas sejam
diversas, no aspecto historico, posto que existiram trés tentativas de instalagdo desde

estabelecimento de ensino até sua institucionalizagdo, a partir de 1908, o que permeia
sua historia ¢ a necessidade de instrumentalizar o magistério potiguar (SILVA, 2013,

p- 41).

As reformas vao sendo necessarias diante das mudangas que ocorrem no Século XIX.
As preocupacdes € implicagdes sociais abrem espago para a inclus@o da mulher no processo
de qualificacdo para exercer o magistério, mas isso desqualifica, a0 mesmo tempo, o trabalho
feminino por seu despreparo. A partir disso, Natal, capital do Rio Grande do Norte, d4 um
passo na dire¢do do ensino preparatorio das normalistas. O que antes era campo masculino,
passa agora a ser integrado pela mulher, de modo que essa opcao de curso seria a etapa de
escolarizagdo final, ndo tendo ela acesso ao ensino superior.

Silva (2001) cita alguns nomes de destaque da época da instauragdao da escola normal
no RN atuantes na docéncia, como: Francisca Nolasco Fernandes (Chicuta), Cristian Simiea,
Maria Arisnete Camara Morais ¢ Maria Arisneide Morais. Dentre essas, podemos destacar
outras que sucederam sua luta ndo so pela escolarizagdo, mas também pelo direito de exercerem
sua cidadania em todas as esferas sociais, sendo a docéncia apenas o inicio de uma das suas
conquistas.

Em Mossoro-RN, a Escola Normal surge com o mesmo impacto de novos tempos no
que concerne a inser¢ao da mulher na docéncia. A formagdo que dava o direito de ela assumir
o status de professor, antes so direcionado aos homens, caracteriza-se como um progresso na
equiparacao de diretos.

Sobre a qualidade das escolas normais das duas cidades, Natal e Mossoro, e se voltando
especialmente para a de Mossor6, Sarmento (2013) revela que, nessa cidade, a escola normal
foi criada pelo governo sob o Decreto n® 165, de 19 de janeiro de 1922, e tem como seu primeiro
diretor o professor Eliseu Viana. A autora ainda destaca as palavras de Celina Guimaraes Viana,
que pontua que, mesmo tendo sido fundada em 1922, esse ja era um projeto politico desde 1913
em ambito estadual.

Deparamo-nos com um contexto de formagao docente que tem na figura feminina passos
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lentos a partir da criagdo das escolas normais, sendo, a principio, designadas aos cuidados
maternos. Contudo, também podemos observar nos relatos historicos nao apenas afinidade para
cuidadoras, mas também para protagonistas na trajetoria docente, com luta e determinacao,
ocupando, aos poucos, outros espagos. A Escola Normal vem mostrar, através de professoras
potiguares, o desbravamento por outras conquistas. Sendo assim, pontua-se, a seguir, esses

desbravamentos e conquistas, assim como suas protagonistas potiguares.

3.3 O DIREITO DA MULHER: UMA CONQUISTA EDUCATIVA, POLITICA E SOCIAL

No Brasil, o movimento feminista teve inicio no Século XIX. No entanto, j4 em
1827 as mulheres davam um grande passo ao conquistarem o direito de frequentar as escolas
elementares, as quais antes eram proibidas de frequentar. Entretanto, somente no ano de 1879
foi que elas conseguiram o direito de ingressar em instituicdes de ensino superior. Segundo
Bezerra (2013, p. 4),

A primeira mulher a ingressar na universidade no Brasil, foi no estado da Bahia no
ano de 1887, formando-se pela faculdade de medicina. As mulheres no Brasil s6
foram autorizadas a frequentarem um curso superior no ano de 1879 quando a elas
fora concedido o direito de frequentarem o ensino universitario por Dom Pedro 1I,
entdo Imperador do Brasil.

Por conta da Revolucdo Francesa, as mulheres, insatisfeitas com a sua situagao,
tentaram conquistar a mesma liberdade dada aos homens. Gouges (1971) apud Bonacchi
(1995), indignada com a sujeicdo das mulheres a sociedade machista, propds a “Declaragdao
dos Direitos da Mulher”, comparavel a “Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao”,
pretendendo, assim, acabar com os privilégios dos homens.

Para Baroni, Cabral e Carvalho (2020), esse marco na luta feminina pela igualdade nao
foi facil de ser aceito e teve como consequéncia tragica a condenacdo de Gouges, que morreu
na guilhotina, em 1739, sendo acusada de ter deixado de lado os beneficios do seu género e
tentar ser um homem de Estado.

Portanto, a luta em favor da ascensdo feminina no mercado de trabalho ndo foi facil.
Depois de escrever a Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidada, Gouges (1971) apud

Bonacchi (1995) respondeu a Declaragao dos Direitos do Homem de 1789 e afirmava que:

A mulher nasce livre e permanece igual ao homem nos seus direitos. Aqui, em lugar
de “os seres humanos”, entrou por clareza “a mulher”. E, contudo, a Declarag@o dos
direitos da mulher ndo se limita a substituir simplesmente, nos artigos que seguem,
o conceito de “ser humano” por “mulher”, ndo tira, portanto, uma desforra numa
contraposi¢do sexista, mas antes sublinha continuamente a necessaria “unido da
mulher e do homem” e pretende proteger tanto os direitos da mulher quanto os do
homem (GOUGES, 1971 apud BONACCHI, 1995, p. 52-54).
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Influenciadas pela luta e coragem de Gouges e buscando proteger seus direitos, as
mulheres francesas ndo desistiram de lutar, obtendo, dentre algumas das vitorias alcangadas, o
direito de voto, que passou a receber também o apoio dos catélicos, periodo esse da Historia
em que o feminismo ganha forgas e passa a ser visto como uma acdo organizada em favor das
mulheres.

Apos esse periodo da revolugdao, no Século XIX, surgiu o capitalismo, que trouxe
consequéncias para a esfera feminina com a implementacgao de fabricas e o desenvolvimento da
tecnologia. As mulheres passaram a trabalhar dentro do setor fabril, em atividades compativeis
com as que exerciam dentro de casa, em condigdes degradantes e com remuneracdo sempre
inferior a dos homens. Uma das justificativas para tal diferenga ¢ que ndo havia a necessidade
de as mulheres ganharem mais que os homens, pois elas tinham quem as sustentasse, no caso,
os homens.

Diante dessa perspectiva historica, propoe-se umareflexao sobre os dias contemporaneos:
quantos homens empregados domésticos vivem hoje dentro de suas proprias residéncias?
Nao ¢ ainda comum que um numero maior de mulheres exer¢a funcdes voltadas aos afazeres
domésticos? Seria isso um reflexo de todo o histérico mencionado aqui? Em pleno Século
XXI, vé-se muito da realidade experimentada pelas mulheres hd mais de dois séculos, sendo
necessario estar a par de toda essa trajetdria historica para se construir um presente diferente,
valorizando os que estiveram a frente das lutas em busca de melhorias para a classe feminina.

Podemos inferir com base nesses € em outros acontecimentos nao citados que as
mulheres iniciaram uma batalha pelo direito de participar da vida publica, no trabalho, na
educagdo e na politica, a partir do movimento feminista, que teve inicio no Século XIX, no ano
de 1975, com o Centro da Mulher Brasileira (CMB). Criado no Rio de Janeiro, foi a primeira
organizacdo do novo feminismo com o intuito de combater a violéncia contra a mulher.

Uma importante conquista do movimento feminista ocorreu em 2006, com a criacao da
Lei Maria da Penha, que estabeleceu medidas de assisténcia e prote¢ao as mulheres vitimas de
agressoes domésticas.

Na esteira da discussdo sobre o protagonismo feminino de forma mundial, buscamos
até aqui, perceber como a historiografia aborda a tematica acerca das mulheres, tendo em vista
que este ¢ um dos nossos objetivos especificos de pesquisa. Ajustando a lupa do nosso trabalho

para o protagonismo feminino, discorreremos agora sobre nosso recorte local.

3.4 FEMINISMO NO ENSINO DE HISTORIA E A QUESTAO DE GENERO COMO
CONSTRUGCAO SOCIAL E CULTURAL

A terminologia de género esta relacionada a uma ampla expressdo dos sujeitos que
defendem a igualdade de direitos entre homens e mulheres na sociedade. Portanto, as mulheres,
despossuidas de direitos, por meio dos movimentos feministas reinem questionamentos sobre

0 uso do termo em razdo do seu sexo.
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De acordo com Louro (1995, p. 102), a definicdo do conceito de género € resultado
dos movimentos sociais em oposi¢ao das décadas de 1960/1970. Por esse motivo, ocorreu a
conceituagdo como um procedimento teorico de compreensao da construgao social e historica

concebida aos sexos.

O termo “género” torna-se, antes, uma maneira de indicar “construcdes culturais”
— a criagdo inteiramente social de ideias sobre papéis adequados aos homens e as
mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais das

I3

identidades subjetivas de homens e de mulheres. “Género” €, segundo essa defini¢ao,
uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. Com a proliferacdo dos
estudos sobre o sexo e sexualidade, “género” tornou-se uma palavra particularmente
util, pois oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos
as mulheres e aos homens (SCOTT, 1995, p.75).

Portanto, as classificagdes de género — masculino e feminino — s@o construgdes sociais
criadas para evidenciar que o termo género esta vinculado as caracteristicas bioldgicas. Assim,
no decorrer da Historia, a sociedade define o comportamento esperado para homens e mulheres
de acordo com seu sexo biologico. Dentro do movimento feminista, a questdo de género

denunciava as desigualdades nas esferas sociais.

Seja no ambito o senso comum, seja revestida por uma linguagem “cientifica”, a
distingdo biologica, ou melhor a distingdo sexual, serve para compreender- e justificar-
a desigualdade social. E imperativo, entdo, contrapor-se a esse tipo de argumentagao.
E necessario demostrar que nio sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas ¢ a
forma como as caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou
pensa sobre elas que vai construir, efetivamente, o que ¢ feminino ou masculino em
uma dada sociedade e em dado momento historico. Para que se compreenda o lugar e
as relagdes de homens e mulheres numa sociedade importa observar nao exatamente
seus sexos, mas sim fudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate
vai se constituir, entdo, por meio de uma nova linguagem, na qual género serd um
conceito fundamental (LOURO, 2014, p. 24-25).

O conceito de género retrata as relagcdes de poder entre mulheres e homens no decorrer
da Historia com base na constru¢ao dos seus papéis sociais. Discutir como esses papéis fazem
parte da sociedade nao deveria ser assunto polémico, pois se trata da propria Historia, do ensino
de Historia, as mudangas e as permanéncias por que passam todas as sociedades. Mais uma vez,
ha interesses pela manuten¢do dessas relagdes de poder, nas quais as mulheres, transgéneros e
homossexuais encontram-se, ainda, em desvantagem social perante a influéncia do patriarcado
ainda presente na sociedade vigente.

De acordo com Butler (2010), os sistemas designados referentes ao dmbito feminino
em questao e as proprias mulheres acabam mostrando formagdes voltadas a um contexto
cultural. Para a autora, tais semelhangas representativas acabam se firmando por se darem
como formadas e concretizadas no que diz respeito aos acontecimentos cotidianos, bem como
ao reconhecimento com o género, em que a figura feminina esta apenas legitimando o que ja
foi exposto de forma social para com ela.

Existe um arquétipo com relagao ao que se aguarda do ser feminino, bem como a
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identificag@o no género citado. A mulher cumpre somente o que lhe € posto através dos contextos
historicos, biologicos e de classe. Dessa forma, retomam a questdo do relacionamento de
autoridade. No decorrer dos anos, a figura masculina desenhou um exemplo de mulher “ideal”,
na qual ela fosse incapaz de se tornar escritora dos seus proprios passos, acabando por impedir
que ela tivesse autonomia de se mostrar como um ser independente em sua trajetoria social.
Assim, achamos problematico reflexionar a historia da figura feminina quando ndo se
da énfase a determinadas indagagdes relacionadas ao género em questdo, a excecao de tornar
claro que os conhecimentos sobre feminilidade dirigiram-se de forma impositiva, como algo
relacionado ao gerenciamento de corpos, estabelecendo, de maneira forcada, que existisse
um reconhecimento que partisse unicamente das distingdes bioldgicas, pondo em pratica a
posi¢ao da mulher como um individuo voltado a dependéncia do homem.. De acordo com esse
pensamento, submergem algumas questdes em volta dessas ideias, cujas pesquisas relacionadas
a género se ampliaram e acabaram trazendo uma nova perspectiva para as construgdes sociais,
tornando-se uma descontinuacao dessa base essencialista.
Nesse sentido, Beauvoir (1991, p. 57), uma das influenciadoras do movimento feminista,
ao tratar das desigualdades entre homens e mulheres, afirma que:
A sujeicdo da mulher a espécie, os limites de suas capacidades individuais sdo fatos
de extrema importancia; o corpo da mulher ¢ um dos elementos essenciais da situagdo
que ela ocupa neste mundo. Mas ndo ¢ ele tampouco que basta para defini-la. Ele s6
tem realidade vivida enquanto assumido pela consciéncia através das agdes e no seio
de uma sociedade; a biologia ndo basta para fornecer uma resposta a pergunta que

nos preocupa: por que a mulher ¢ o Outro? Trata-se de saber como a natureza foi nela
revista através da histdria; trata-se de saber o que a humanidade fez da fémea humana.

Nas décadas de 1960 e 1970, as historiadoras feministas impulsionaram a luta nas
universidades, abordando o discurso da igualdade das diferencas, tendo em vista o sexo como
condi¢do natural, ou seja, a primeira onda do feminismo pensava o sexo como um discurso
bioldgico, tendo em seu discurso a igualdade na universalidade. O enfoque tedrico desse periodo
pelas feministas de certa forma resgata as conjecturas de Beauvoir (1991), que considerava o
sexo como natural € o género (mesmo nao fazendo uso da palavra)' como idealizado.

A critica de Beauvoir (1991) se justifica através da fenomenologia existencialista, que
tem como intuito afetar o determinismo bioldgico, tendo por serventia justificar a conservagao
da mulher em total dependéncia, garantindo que o “ser mulher” ¢ resultado final de obras
sociais. Isso significa que “ndo se nasce mulher, se torna uma”. Em outras palavras, o
feminino ¢ constituido historica e culturalmente. Dentro desse contexto, hd uma implicacdo na

problematica das relagdes de poder, em que a sociedade entende a subordinacao da mulher aos

1 Beauvoir (1991), em sua teoria, nao utilizou o termo género. Este s6 foi usado a partir dos anos 1980 do sécu-
lo passado. Millet (1975) foi a pioneira, abordando o conceito de género na teoria feminista, na sua tese de dou-
toramento apresentada em 1969, na qual trabalhou o conceito de género a partir dos postulados dos psiquiatras
Money e Stoller para rechagar o argumento biologista da subordinagdo feminina na elaboragao de sua “politica
sexual”. Somente na segunda metade da década de 1980 ¢ que esse conceito foi integrado a analise feminista.
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E preciso desenvolver uma abordagem da Historia que ndo silencie as mulheres,

colocando-as no cerne das discussoes. Essa renovacao podera ser elaborada através do

feminismo, como ressalta Louro (2014, p. 21):

Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das estudiosas feministas
desses primeiros tempos. A segregagdo social e politica a que as mulheres foram
historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade
como sujeito da ciéncia.

A invisibilidade atribuida & mulher propds uma discussao nas mudancas de inclusdo

das mulheres na Historia, através dos movimentos feministas nas esferas publicas e privadas,

defendendo novas visdes, contemplando a desconstrucdo de conceitos arraigados pautados na

dominagdo masculina, haja vista que deveriam ser analisados os motivos de universalizagao

do masculino.

Se — “o pessoal ¢ politico”, como expressa um dos mais importantes insights do
pensamento feminista, entdo se compreendera de um modo novo as relagdes entre a
subjetividade e a sociedade, entre os sujeitos ¢ as instituigdes sociais. E a reciproca
também pode ser aplicada, pois — o politico também ¢ pessoal - nossas experiéncias
e praticas individuais ndo apenas sdo substituidas no e pelo social, mas constituem
o social. Esse insight revolucionou formas de pensar ¢ de representar o mundo;
expds conexdes ¢ imbricagdes ocultas entre o publico e o privado, permitiu que se
observassem vinculos de poder antes desprezados (LOURO, 2014, p. 153).

Assim, a expressao caracteristica relacionada a género pode ser uma questao politica,

visto que a invisibilidade pessoal da mulher, de uma formacdo abstrata, impedia que elas

tomassem partido das discussdes politicas, sendo entdo necessaria a inser¢ao da figura feminina,

o que despertou os ideais feministas, buscando novas praticas que incluissem a mulher em

novos papéis.

A pretensdo dos Estudos Feministas a principio foi, como ja observamos, tomar
a mulher como sujeito/objeto de estudos- ela que fora ocultada ou marginalizada
na producdo cientifica tradicional. A partir de distintas perspectivas, estudiosas
denunciaram lacunas, apontaram desvios ou criticaram interpretagdes das grandes
teorias; buscaram incorporar as mulheres e, mais adiante, as relagdes de género a
essas formulagdes (LOURO, 2014, p. 151).

Nesse contexto, inserem-se nossas protagonistas, que foram ativas em seus espagos,

buscando ultrapassar as questdes de géneros impostas e trazendo a tona discussdes sobre o

papel da mulher na educacao, na politica e nos demais espagos até entdo designados somente

aos homens.
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3.5 NiZIA FLORESTA E CELINA GUIMARAES VIANA: PROTAGONISTAS DAS
LETRAS E DAS CAUSAS SOCIAIS

A linha do tempo da Histdria se encarrega de desenhar caminhos que, para muitos,
seriam inviaveis; enquanto para outros, ¢ apenas um meio em que se desenham a experiéncia
humana que se v€ inclinada a batalhas, conquistas. Assim cresceram grandes icones femininos,
no interior nordestino, especificamente para dar continuidade a luta em favor dos direitos
negados as mulheres. Destacadas na literatura, Nisia Floresta e Celina Guimaraes Viana foram
mulheres destemidas que viveram além do seu tempo e fizeram parte da Historia de Mossoro-

RN. Um pouco delas:

3.5.1 Nisia Floresta

Dionisia Gongalves Pinto nasceu no dia 12 de outubro de 1810, em uma fazenda de
Papari, atual municipio de Nisia Floresta, no Rio Grande do Norte. O grande pedago de terra
da familia tinha o nome de Floresta e estima-se que ocupa o que hoje corresponde a duas
cidades. Filha do portugués Dionisio Gongalves Pinto, que veio de Portugal para o Brasil no
comeco do Século XIX e trabalhava como advogado, e da brasileira Antonia Clara Freire,
herdeira de umas das principais familias da regido. Dionisia tinha trés irmaos: Clara,
Joaquim e uma terceira irma do casamento anterior de sua mae vitva. Durante a infancia
e adolescéncia, passou por periodos de acentuada convulsdao social que contribuiu para sua

formacao.
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Figura 1 — Trechos da Coletanea de pensamentos de Nisia Floresta.

PENSAMENTOS DE NiSIA FLORESTA

“CERTAMENTE DEUS CRIOU AS MULHERES PARA UM MELHOR FIM, QUE PARA TRABALHAR EM VAO TODA SUA VIDA"
(DIREITOS DAS MULHERES E INJUSTICA DOS HOMENS, 1832).

“QUE PERSONAGENS SINGULARES![...] EXIGIR UMA SERVIDAO QUE ELES MESMOS NAO TEM CORAGEM DE SE SUBMETER,
[..] E QUERER QUE LHE SIRVAMOS DE LUDIBRIO, NOS, A QUEM ELES SAO OBRIGADOS A FAZER A CORTE E ATRAIR EM
SEUS LAGCOS COM AS SUBMISSOES AS MAIS HUMILHANTES” (DIREITOS DAS MULHERES E INJUSTIGA DOS HOMENS, 1832).

“SE CADA HOMEM (..) FOSSE OBRIGADO A DECLARAR O QUE SENTE A RESPEITO DE NOSSO SEXO, ENCONTRARIAMOS
TODOS DE ACORDO EM DIZER QUE NOS NASCEMOS PARA SEU USO, [...] REGER UMA CASA, SERVIR, OBEDECER E APRAZER
AOS NOSSOS AMOS, ISTO E, A ELES HOMENS.” (DIREITOS DAS MULHERES E INJUSTIGA DOS HOMENS, 1832).

“A ESCRAVIDAO [...] FOl SANCIONADA PELOS MESMOS HOMENS, QUE TUDO HAVIAM SABIDO SACRIFICAR PARA LIBERTAR-
SE DO JUGO DE SEUS OPRESSORES, E ASSUMIREM A CATEGORIA DE NAGAO LIVRE! ELES, QUE ACABAVAM DE
CONQUISTAR A LIBERDADE, NAO CORAVAM DE RODEAR-SE DE ESCRAVOS!” (PAGINAS DE UMA VIDA OBSCURA, 1855).

“AS DORES MORAIS DO NEGRO PASSAM DESPERCEBIDAS NAS HABITAGCOES DO BRANCO.” (PAGINAS DE UMA VIDA
OBSCURA, 1855).

“FLUTUANDO COMO O BARCO SEM RUMO AO SABOR DO VENTO NESTE MAR BORRASCOSO QUE SE CHAMA MUNDO, A
MULHER FOI ATE AQUI CONDUZIDA SEGUNDO O EGOISMO, O INTERESSE PESSOAL, PREDOMINANTE NOS HOMENS DE
TODAS AS NA(;éES" (PASSEIO AO JARDIM DE LUXEMBURGO. 1857).

“A ESPERANGA DE QUE, NAS GERACOES FUTURAS DO BRASIL, ELA [A MULHER] ASSUMIRA A POSIGAO QUE LHE COMPETE
NOS PODE SOMENTE CONSOLAR DE SUA SORTE PRESENTE.” (OPUSCULO HUMANITARIO, 1853).

“A ESCRAVIDAO [..] FOl SANCIONADA PELOS MESMOS HOMENS, QUE TUDO HAVIAM SABIDO SACRIFICAR PARA
LIBERTAR-SE DO JUGO DE SEUS OPRESSORES, E ASSUMIREM A CATEGORIA DE NACAO LIVRE! ELES, QUE ACABAVAM DE
CONQUISTAR A LIBERDADE, NAO CORAVAM DE RODEAR-SE DE ESCRAVOS!” (PAGINAS DE UMA VIDA OBSCURA, 1855).

“NOSSO OLHAR ESTAVA PRESO AO HORIZONTE; [..] E O PENSAMENTO [...] ESTABELECIA ENTRE O BRASIL E HEIDELBERG
UMA COMUNICAGAO DE IDEIAS, DE AMOR E DE ESPERANGAS QUE EMPRESTAVAM ENCANTO A TODAS AS BELEZAS
MELANCOLICAS OU LUMINOSAS QUE NOS TOCAVAM [...]” (ITINERARIO DE UMA VIAGEM A ALEMANHA, 1857).

“EI-LO ESTE FILHO PREDILETO DA NATUREZA, ESTE EDEN DO PRESENTE [..] EI-LO ASSENTADO ENTRE DIAMANTES E
OURO, [..] E RECEBENDO A HOMENAGEM DO ATLANTICO, QUE VAI DEITAR A SEUS PES O ENGENHO DE MUITOS E
VARIADOS POVOS, EM TROCA DE SUAS RARAS E PRECIOSAS PRODUGOES, E DE SUA LIBERALIDADE.” (O BRASIL, 1859).

Fonte: Duarte (2006).

Ao longo de sua vida, Nisia Floresta fugiu dos lugares comuns destinados as mulheres
no Século XIX, contrariando a ideias da sociedade vigente. Buscava a igualdade, tao propalada
nos liberais europeus e com a qual ela simpatizava, desejando que os mesmos ares se
espalhassem pelo Brasil. Para tanto, sabemos que usou a palavra escrita em suas obras para
divulgar seus pensamentos e ideias, procurando posicionar a mulher dentro daquela sociedade
dominada pelos homens. Desse modo, ela gerava interrogagdes, como: afinal, por que a mulher
deveria ficar de fora? Por que ndo poderia dar opinides? Por que nao poderia expressar seus
pensamentos? E sempre esclarecedor ressaltar o que Nisia Floresta escreveu e questionou para
termos uma exata magnitude de seus objetivos.

Nisia foi a precursora dos estudos de gé€neros no Brasil, sendo a primeira autora a
escrever sobre essa temdtica. Sua primeira obra literaria intitulada Direitos das Mulheres
e Injustica dos Homens foi escrita aos 22 anos, sendo uma tradugdo inspirada no livro da

feminista inglesa Mary Wollstonecraft (1792): Vindications of the Rights of Woman.
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Figura 2 - Primeiro livro de Nisia Floresta
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Fonte: Duarte (2006, p. 20).

O ano era 1838, e no Brasil reinava D. Pedro II, época em que o ditado popular “o
melhor livro € a almofada e o bastidor” estava em alta e representava a realidade imposta a
muitas mulheres. A escola fundada por Nisia Floresta era localizada na Rua Direita, n® 163, no
Rio de Janeiro. La era ensinado desde a gramatica, escrita e leitura do Portugués, assim como
ensino das linguas francesa e italiana, Ciéncias Naturais e Sociais, Matematica e ainda musica
¢ danca as meninas.

Nisia Floresta expressava seus conceitos e julgamentos dessa maneira, abrangendo os
mais diversos assuntos e temas. Nao ¢ a toa que Nisia, até hoje, ¢ a inica mulher a integrar
a Galeria de Honra da Fundagao Joaquim Nabuco, e postumamente ocupa a 17* cadeira da
Academia Literaria Feminina do Rio Grande do Sul. Nisia era branca e mulher e, por isso,
necessitaria aceitar sua vida restrita ao universo doméstico: o marido, a familia, a etiqueta e
os valores sociais. No entanto, ela optou pela caneta — ou a pena — e marcou as ideias de seu
espirito batalhador e inquieto. Essas atitudes incomodaram a sociedade e, como “castigo”,

recebeu criticas, foi difamada e esquecida em sua terra natal.

47



i
g N ]

NO ENSINO DA HISTORIA LOCAL

UM PROTAGONISMO ATENUADO

Figura 3 — Nisia Floresta: primeira feminista brasileira.

Fonte: Catto (2021)>

Fortemente influenciada pelo filosofo Augusto Comte, pai do Positivismo, com quem
conviveu durante suas viagens a Europa, Nisia Floresta entendia as mulheres como importantes
figuras sociais, dotadas de uma identidade fundamental para o crescimento das sociedades.
Assim ela conquistava seu espago, abrindo um leque de oportunidades para tantas outras
mulheres que viviam oprimidas e sem direitos garantidos, como: o direito ao voto e a trabalhar
mesmo sem autorizagao do marido, o que so seriam conseguidos cem anos depois. Quando as
mulheres tinham a oportunidade de ir a escola e aprender, s6 lhes era ensinado a costurar, os
cuidados com o lar, as boas maneiras ¢ as virtudes morais de uma boa mae e esposa.

No decorrer dos anos, até seu falecimento, em 1885, escreveria outras 14 obras, hoje
prestigiadas mundialmente, defendendo os direitos das mulheres, dos indios € dos escravos.
Nisia também participou ativamente das campanhas abolicionista e republicana. Ela sempre
desapontava seu tempo com palavras ditas e escritas por onde estivesse.

Nisia Floresta foi a pioneira do feminismo, periodismo e literatura de autoria feminina
no pais, mas sua importancia vai além. Nos idos de 1838, funda, no Rio de Janeiro, um dos
primeiros colégios exclusivos para meninas, o Colégio Augusto. Incentivada pelos ideais
feministas, aos 28 anos, Nisia criou uma escola voltada ao ensino de meninas.

Oliveira e Martins (2012) revelam que Nisia era considerada uma lutadora pelos direitos
da mulher, que foi for¢ada a se casar aos 13 anos de idade, abandonando o marido logo apos.

Ela foi responséavel nao sé por abrir escolas, mas também por contribuir de maneira grandiosa

2 CATTO, Filipe. Memoria: Nisia Floresta — a 1* feminista brasileira. Disponivel em: https://filipecattoemfoco.
com/2020/10/12/memoria-nisia-floresta-a- 1 a-feminista-brasileira/amp/. Acesso em: § nov. 2021.
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com a educacao da mulher.

Nisia Floresta sempre foi uma excecdo, pois mesmo na elite social feminina
predominava o analfabetismo, a reclusdo, a impossibilidade de se manifestar ou de
pleitear qualquer direito. A denuncia da condi¢do de vida precéaria das mulheres,
a defesa intransigente da educacdo feminina, e ainda a assidua colaboracdo na
imprensa, as viagens pela Europa, e a publicacdo de diversos livros, tudo isso fez
dela ndo apenas exce¢do, mas um escandalo aos olhos da sociedade conservadora, e
até de intelectuais da primeira metade do século XX (DUARTE, 2010, p. 9).

Inconformada com a forma como a mulher era tratada na sociedade patriarcal, Nisia
Floresta ndo teve receio de expressar seu pensamento e suas opinides. Foi uma potiguar inserida
na luta feminina e na luta pelo direito da mulher de ensinar e ser tratada como cidada respeitada

e inserida no meio social de forma unanime.

Educai o coracdo de uma mulher, esclarecei seu intelecto com estudo de coisas tuteis
e com a pratica dos deveres, inspirando nela o deleite que se experimenta a cumpri-
los [...]. Cessai aqueles tolos discursos com os quais atordoais sua razdo, fazendo a
crer que ¢ escrava dos vossos caprichos (FLORESTA, p. 115 apud DUARTE, p. 47).

De acordo com Duarte (1995, p. 48-49), Nisia Floresta anuncia no jornal O Comércio a
inauguracao do colégio para meninas em 31 de janeiro de 1838, com inicio de suas atividades em
15 de fevereiro do mesmo ano, com um curriculo que trazia uma proposta de disciplinas como
leitura, escrita, linguas estrangeiras, como também o aprendizado de atividades domésticas.
Ressalta-se o quanto ela foi corajosa, pois ela ndo se calou em uma época em que nio era
permitido a mulher expressar suas opinides de forma aberta.

Diante disso, podemos dizer de sua importancia nao apenas para o Rio Grande do
Norte, mas também para o Brasil como um todo, e com certeza teve e tem grande importancia
na luta feminista. Quando a escolariza¢ao feminina era vista apenas como um meio de a mulher
se comunicar, ou mesmo declarar seus sentimentos ao seu amado, tendo assim, mais uma
vez, a mulher como ser dependente do homem, Nisia Floresta resistiu para que o desempenho
intelectual da mulher ndo fosse visto como inferior ao intelecto masculino, sendo a mulher
considerada apenas para as tarefas domésticas.

A partir disso, Duarte (2010, p. 20) também aponta que “[...] a bandeira de luta pela
educacdo das mulheres foi fortemente abracada por aquelas que conseguiram romper o
preconceito e se destacavam, como era o caso de Nisia Floresta”. Ela foi uma mulher destemida,
pois tecia criticas em relagao a forma como a mulher era tratada e vista na sociedade, e isso se

refletia nas suas falas e consideragdes.

Se cada homem, em particular, fosse obrigado a declarar o que sente a respeito do
nosso sexo, encontrariamos todos de acordo em dizer que nds nascemos para seu uso,
que ndo somos proprias sendo para procriar e nutrir nossos filhos na infancia, reger
uma casa, servir, obedecer, e aprazer a nossos amos, isto €, a eles homens (NiSIA

FLORESTA, 1989, p.35, apud DUARTE, 2010, p. 81).
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Esse ¢ o pensamento direcionado as mulheres, em que se percebe o preconceito
arraigado nas atitudes machistas. A consideragao de Nisia Floresta destacada no trecho trazido
por Duarte (2010) nos remete as dificuldades enfrentadas em varios momentos pelas mulheres
para conquistar seu espaco, visto que os homens sempre se viram no direito e com poder de
subjugar o sexo feminino, nada mais sendo este do que objeto de suas vontades, segundo a
visdo masculina e patriarcal. Ao fazer consideragdes sobre Nisia Floresta, Itaquy (2013, p. 24)

destaca que:

O século XIX trouxe mudancas significativas para as mulheres. Nisia teve uma
participag@o bastante ativa e ajudou a mudar esta mentalidade que era fortemente
sustentada pela sociedade patriarcal. A maior frequéncia com que pelos locais
publicos e o acesso a educacao foram conquistas que, a0s poucos, mostravam como
as mulheres podiam ir além do espaco privado a elas limitado, mas sem o abandonar,
sabedoras de seu dever. Os pensamentos de Nisia e seus escritos trazem uma visao
destas transformagdes que comegaram a ocorrer na sociedade brasileira, bem como
opinides sobre outros assuntos relevantes no cendrio nacional, como a escravidao, os
indios, a educacao e relatos de suas viagens, nas quais obteve contato com intelectuais
europeus.

Desse modo, pontua-se a importancia dessa potiguar nao apenas no processo de
docéncia feminina, mas também na ardua luta em favor dos direitos da mulher, garantindo
conquistas e espagos de poder a figura feminina, contribuindo para mudangas nos papéis até
entdo atribuidos a mulher e ampliando as discussdes sobre a participagdo delas na sociedade.

A partir do confronto contra o patriarcado, foram possiveis pequenos avangos na
realidade feminina brasileira, embora as pioneiras tenham sofrido com preconceitos no meio
social. Nisia, entretanto, ndo se calou, e usou a sua escrita como forma de discutir sobre temas
variados, como a escravidao e os indios. A vida de Nisia ndo teve uma trajetoria tranquila. Ela
sofreu ameacas por ter tomado um legado em favor da libertacdo da mulher em uma época de
fortes lagos patriarcais. Tais feitos renderam a Nisia nio somente criticas pedagégicas, mas
também ataques a sua vida pessoal e 4 moda machista.

Mediante tal situagdo, escritos jornalisticos, como artigos nos jornais da época, tentaram
deprecia-la, taxando-a de promiscua nas relacdes com homens e com suas alunas, uma tentativa
de tecer graves criticas ao colégio e a formacao das meninas. Com toda essa garra, Nisia ndo
descansava, seguia na defesa da emancipagao da mulher.

E necessario entender o contexto da época em que tudo isso acontecia. Nesse
tempo, a grande maioria das mulheres brasileiras vivia enclausurada por conta de
preconceitos diversos, sem nenhum direito que nao fosse o de ceder e aceitar sempre
a vontade masculina. Entretanto, Nisia Floresta foi uma honrosa excecio em meio a
massa de mulheres submissas, analfabetas e anonimas. Por isso, ela ¢ lembrada como a
precursora do feminismo no Brasil e na América Latina, pois nio existem registros de
textos anteriores realizados com essas intencoes.

Por fim, Nisia Floresta questiona em sua obra Direito das Mulheres e Injustica dos
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Homens (1989) a razdo de ndo existirem mulheres ocupando cargos de comando, como por
exemplo, de general, almirante, ministro de Estado e outras chefias. Questiona ainda porque nao
ha mulheres nas catedras universitarias, exercendo a medicina, a magistratura ou a advocacia,

uma vez que elas t€ém a mesma capacidade que os homens.

Figura 4 — Imagem em desenho de Nisia Floresta.

* Wiy o

Fonte: Camara Municipal de Porto Alegre (2012)°.

Nisia indagava de forma veemente, levantando discussdes a respeito da liberdade da
mulher e desconstruindo as verdades impostas pelas elites patriarcais. Isso acontecia em uma
época em que os alicerces patriarcais eram muito presentes, uma demonstragdo de coragem e
ousadia para sua causa frente as desigualdades.

No tracejar de sua historia como escritora, escreveu outras 14 obras, hoje prestigiadas
mundialmente, defendendo os direitos das mulheres, dos indios, dos escravos, além de ter
contribuido para a desmitificagdo da imagem do Brasil no exterior. Essas obras foram publicadas
em portugués, francés, inglés e italiano.

A escritora, apesar de ser pioneira em relacdo aos direitos femininos, sofreu com o
preconceito e a difamagdo, tendo como consequéncia o desconhecimento de seu legado
primoroso por muitos brasileiros.

Mesmo residindo no exterior, seu nome expressava o valor que sentia por sua nacao

3 CAMARA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE. Histéria de Nisia Floresta ¢ contada em exposi¢io. Dispo-
nivel em: https://www.camarapoa.rs.gov.br/noticias/historia-de-nisia-floresta-e-contada-em-exposicao. Acesso
em: 8 nov. 2021.
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brasileira, pois trabalhou pela divulga¢do de seu pais e revelou — até mesmo em seu nome — o
orgulho que sentia por sua pétria. E precisamente a educagio o tema que mais encontramos ao
longo da producdo intelectual de Nisia Floresta, veiculada tanto em discursos e novelas como
em ensaios e colaboragdes jornalisticas.

A utopia feminista que moveu inimeras mulheres no Século XIX, na Europa e nas
Américas, ¢ via a educacdo como a condigdo primeira e fundamental para a libertacdo da
mulher da situagdo de opressao e de submissdao em que se encontrava, também parece ter
contaminado a obra de Nisia Floresta. Dada a variedade e extensdo dessa obra, as abordagens
sao também diversas, e por isso ha textos mais veementes, com nitidas tonalidades panfletarias,
€ outros que expressam um tom afetuoso de mae para com a filha, ou o da professora zelosa
com as suas alunas.

O legado de Nisia Floresta até os dias atuais e a causa defendida por ela se mostra
necessaria para equiparar desigualdades persistentes. A agenda internacional a ser trabalhada
junto aos governos, sociedade civil e outros parceiros visa a garantir uma vida com dignidade
para todos e todas.

Muitas mulheres tiveram papel preponderante na constru¢do da Historia do Brasil, a
qual tem sido de opressao, falta de bom senso e difamagao. Porém, esse quadro estda mudando.
Ja ¢é realidade que a educagdo, um dos caminhos escolhidos por Nisia Floresta para a busca da
emancipagao, ¢ vista nos dias atuais como de fundamental importancia no desenvolvimento
nado s6 da nacdo como também das pessoas. Nisia deixou sua coragem e exemplos a serem
seguidos.

A vida de Nisia Floresta foi de lutas constantes. Ela também recebeu diversas
homenagens postumas, sendo a maioria vinda de seus conterraneos. Em ordem cronologica, e
conforme exposto por Duarte (1995), podem ser citadas as seguintes:

As homenagens mais recentes referem-se ao Museu Nisia Floresta?, localizado na cidade
da escritora e inaugurado em 2012; aos blogs dedicados a vida e a obra da escritora, a exemplo

do blog do pesquisador Luis Carlos Freire® e outros como o Projeto Memoria - Nisia Floresta.

4 O acervo do museu pode ser consultado no site do proprio museu, disponivel em: http://museunisiafloresta.
com.br/quem-somos/.

5 Link de acesso: http://nisiaflorestaporluiscarlosfreire.blogspot.com/?m=1
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Figura 5 — Museu Nisia Floresta.

Fonte: Museu Nisia Floresta (2012).

Ao longo dos anos, foram realizadas diversas homenagens a escritora, como a
denominacdo de uma escola primaria em Nisia Floresta e de algumas ruas do pais com seu
nome. Ela ¢ patrona de algumas academias literarias, tais como: Academia Literaria Feminina
do Rio Grande do Sul, cadeira n® 17; Ala Feminina da “Casa de Juvenal Galeno”, Fortaleza,
cadeira n° 6; Academia Norte-rio-grandense de Letras, Natal, cadeira n® 2; Academia Nacional
de Letras e Artes, Rio de Janeiro.

No ano de 2012, foi inaugurado o Museu Nisia Floresta, instalado no municipio
homonimo no Rio Grande do Norte, local de nascimento da educadora. Com o intuito de
conservar e disseminar a documentagado, pertences e pesquisas relacionados a memdria historica
de Nisia Floresta, a institui¢do realiza acdes permanentes de estimulo a arte, cultura, educagao

e desenvolvimento do turismo.
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Quadro 2 — Homenagens Postumas a Nisia Floresta.

1888 - PRIMEIRA TENTATIVA DE DIVULGAGAO DA ESCRITORA ATRAVES DO SEU LEGADO INTELECTUAL O CENTRO DO APOSTOLADO DO
BRASIL PUBLICA NO RIO DE JANEIRO AS “SETE CARTAS INEDITAS DE AUGUSTE COMTE A NiSIA FLORESTA”.ENS POSTUMAS A NiSIA FLORESTA

1908 - RECONHECIMENTO DA MEMORIA DE NISIA FLORESTA PELO POTIGUAR HENRIQUE CASTRICIANO AO ESCREVER NO ALMANAQUE
GARNIER UMA DAS MAIS CELEBRES FRASES SOBRE A ESCRITORA: “POUCOS BRASILEIROS CONHECEM ESTE NOME. ENTRETANTO, ELE £ O DE
UMA DAS MAIS FORTES MENTALIDADES FEMININAS DESTE PAfS”.

1909 - O CONGRESSO LITERARIO E OS ESTUDANTES DO ATENEU NORTE-RIO GRANDENSE COMEMORARAM, EQUIVOCADAMENTE, O
CENTENARIO DE NASCIMENTO DE NISIA. NA OCASIAQ, EM 12 DE OUTUBRO, FOI ERGUIDO UM MONUMENTO EM PAPARI, PROXIMO DO LOCAL
ONDE EXISTIRA O S{TIO FLORESTA.

1911 - FOI INAUGURADO EM NATAL, NA PRAGA AUGUSTO SEVERO, UM MEDALHAO DE BRONZE CONTENDO A EF{GIE DE NISIA APOSTA A UMA ESTRELA
DE GRANITO COM AS INSCRICOES DAS DATAS DE NASCIMENTO E FALECIMENTO. A PECA, FEITA EM PARIS PELOS ESCULTORES CORBINIANO VILACA B
EDMOND BABOCHE, FOI IDEALIZADA POR HENRIQUE CASTRICIANO. HOJE JA NAO EXISTE, POIS FOI ROUBADA EM 25 DE OUTUBRO DE 1949.

1926 - EM COMEMORAGAO A DATA DE 13 DE MAIO DR 1888, FOI INAUGURADO O MONUMENTO DE BENJAMIM CONSTANT, NA PRAGA DA
REPUBLICA NO RIO DE JANEIRO, ONDE A IMAGEM DE NiSIA FORA INCLUIDA ENTRE OS PALADINOS DA ABOLIGAO, TOUSSAINT-LOUVERTURE,
JOSE BONIFACIO E CASTRO ALVES.

1933 - ROBERTO SEIDL ESCREVE A BIOGRAFIA: NiSIA FLORESTA 1810/1885 - A VIDA E A OBRA DE UMA GRANDE EDUCADORA, PRECURSORA DO
ABOLICIONISMO, DA REPUBLICA E DA EMANCIPACAO DA MULHER NO BRASIL.

Fonte: Duarte (2006°).

3.5.2 Celina Guimaraes Viana

Celina Guimaraes Viana era filha de José¢ Eustaquio de Amorim Guimaraes e Eliza de
Amorim Guimardes. Frequentou a Escola Normal de Natal e 14 fez o curso de formagdo de
professores. Nessa mesma instituicao, ela conheceu Elyseu de Oliveira Viana, jovem estudante
vindo do interior da Paraiba. O casamento foi realizado em dezembro de 1911, sendo parceiros
de toda uma vida. Em 13 de janeiro de 1914 transferiu-se para Mossord, onde assumiu um
cargo na cadeira infantil do Grupo Escolar 30 de Setembro.

A professora Celina Guimaraes Viana se manteve em destaque antes da sua conquista
pelo direito ao voto. Como pioneira desse feito, na sala de aula usava métodos inovadores,

aplicando uma didatica diferente para seus estudantes que envolvia pegas de teatro.

6 DUARTE, C. L. Nisia Floresta: uma mulher a frente de seu tempo: fotobiografia. 21. ed. Brasilia: Mercado
Cultural, 2006. Disponivel em:

http://www.projetomemoria.art.br/NisiaFloresta/pro.livro/foto.html. Acesso em: 3 set. 2021.
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Figura 6 — Imagem de Celina Guimaraes

Fonte: Silveira (2022)’

Nos relatos de seu pioneirismo como a primeira a conquistar o direito ao voto, consta
também da sua ousadia como arbitra de futebol, quando esse esporte ainda pouco conhecido
chega a Mossord. De posse do manual de regras, ela o traduz do Inglés para o Portugués,
apitando partidas de bairro, ensinando o esporte para os jovens da época. Com o advento da
Lei n° 660, de 25 de outubro de 1927, o Rio Grande do Norte foi o primeiro Estado que, ao
regular o Servico Eleitoral no Estado, estabeleceu que nao haveria mais distin¢cao de sexo
para o exercicio do sufragio (voto).

A natalense e também professora Julia Alves Barbosa alistou-se no mesmo dia, sendo
o pedido da professora Celina deferido primeiro, o que a tornou a primeira mulher a votar,
indo as urnas em 25 de outubro de 1928. No entanto, o Senado acaba por invalidar aquela
eleicdo, e s6 em 1965 esse direito ¢ reestabelecido. O despacho original do juiz Israel Ferreira
Nunes, contendo o nome de Celina escrito com bico de pena sobre o papel almago, encontra-
se no acervo do Museu Histoérico Lauro da Escéssia, em avancado estado de desgaste. Esse ¢
o documento que comprova o pioneirismo de Mossord em relagdo ao voto das mulheres no

Brasil.

7 Link: https://silveiradias.adv.br/celina-guimaraes-um-voto-para-mudar-historia/. Acesso em 15 de maio de
2022.
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Figura 7 — Foto do voto de Celina Guimaraes em Mossoro.
»- ) ’ '

Fonte: UNINTER (2022)8

Aprovada a lei, varias mulheres requereram suas inscricdes em 25 de novembro de
1927. As eleitoras compareceram as eleicdes de 5 de abril de 1928, mas seus votos foram
anulados pela Comissao de Poderes do Senado. Somente com o Codigo Eleitoral de 1932 ¢ que
“o cidaddo maior de 21 anos, sem distin¢do de sexo [...]” poderia votar efetivamente.

Celina ndo era apenas a primeira brasileira, mas também a niimero 1 entre as mulheres
da América do Sul a conquistar um direito, objeto de lutas sociais em vérias partes do mundo.
O nome da educadora foi inscrito na relagao dos eleitores do Rio Grande do Norte em 25
de novembro, baseado no texto da Lei n® 660, de 27 de outubro de 1927. Foi o juiz interino
da Comarca de Mossoro, Israel Ferreira Nunes, quem comprovou, ao analisar documentos

apresentados pela pioneira, o direito ao qual fazia jus aquela jovem senhora de 29 anos a época.

8 Disponivel em: https://www.uninter.com/noticias/voto-feminino-completa-89-anos-e-revela-a-importancia-
-da-mulher-na-politica. Acesso em 15 de maio de 2022.
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Figura 9 — Elizeu Viana, Celina Guimaraes e Pedro Viana (filho do casal).

Fonte: Mendes (2017)°.

Historico, o despacho do juiz mandou incluir o nome de Celina na relacdo geral dos
cidaddos com direito a votar. A professora era uma mulher simples, porém ciente de seus
direitos. Marcado em um calendario, aquele 25/11/1927 poderia ser mais uma data comum
para qualquer pessoa. O certo ¢ que a data entrou para a historia da emancipacdo feminina
brasileira. Por meio de uma lei, a decisdo de votar e uma deciso judicial direta e clara podem
fazer pequenas revolucdes que ao passar do tempo tornam-se marcas de uma luta de parcela
importante da populag@o por conquistas.

Celina ¢ seu marido, Eliseu Viana, diretor da Escola Normal de Mossoro, foram
noticiados com um telegrama do governador do Estado, Jos¢ Augusto de Medeiros, no qual
felicitava a eleitora nimero 1 do pais. Dai em diante, diversos telegramas de felicitagcdes de
nomes importantes foram enviados a Celina para firmar o gesto eternizado pela professora. Para
obter o direito de ser eleitora, Celina apresentou a Justiga comprovante de residéncia, prova de
que era professora da Escola Normal de Mossord e o contracheque anual. O comprovante de
enderego era chamado de “Atestado de Residéncia”, ¢ o demonstrativo de renda, de certidao
de vencimentos.

Em nossa andlise, as mulheres alcangavam um novo patamar. Profissionais liberais,

donas de casa e educadoras eram as protagonistas desse enredo de final feliz, porém ainda

9 BLOG DO MENDES. Professores Eliseu Viana e Celina Guimaraies Viana. Disponivel em: http://blogdo-
mendesemendes.blogspot.com/2017/01/professores-eliseu-viana-e-celina.html. Acesso em: 8 nov. 2021.
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tinham toda uma trajetoria ascendente em espiral — cheia de voltas e curvas — a percorrer.
Contudo, o caminho era sem volta nem retrocesso. A luta dessas mulheres abriu portas para

que, nos dias de hoje, haja uma representacdo feminina dentro de diferentes espagos publicos.

Figura 10 — Filho e neta de Celina Guimaraes (2018).

Fonte: Agéncia Patricia Galvao (2018)™.

Na Figura 9, vemos o filho de Celina Guimaraes, o médico Pedro Wilson Viana, com

sua filha, Gina Viana. Celina Guimaraes morreu por complicagdes na saude, em 1972, aos 81

anos de idade.

10 AGENCIA PATRICIA GALVAO. Os 90 anos do 1° voto de uma mulher no Brasil. Disponivel em: https:/
agenciapatriciagalvao.org.br/mulheres-de-olho/politica/os-90-anos-do-10-voto-de-uma-mulher-no-brasil-leia-
-mais-httpsoglobo-globo-combrasilos-90-anos-do-1-voto-de-uma-mulher-no-brasil-22592684ixzz5crcalj2m-s-

test/. Acesso em: 10 nov. 2021.
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4 A HISTORIA LOCAL A PARTIR DE IMAGENS FEMININAS EM
LIVROS DIDATICOS

As mulheres as voltas com o espago ¢ o tempo,
com os acontecimentos, as guerras, a politica, que

por muito tempo lhes foram vedados. (PERROT,
2007, p. 135)

Retomando nosso objetivo geral neste estudo, que € o de investigar como as mulheres
protagonistas da cidade de Mossor6-RN sdao abordadas no ensino de Historia local, verificaremos
seus esteredtipos, permanéncia ou mudancas a partir dos livros didaticos de Historia utilizados
na rede de ensino. Para alcancar esse objetivo geral, optamos por uma metodologia de carater
qualitativo a fim de captar as relagdes entre os elementos deste estudo, a partir da analise de
imagens que tracem o perfil da mulher em uma colec¢ao de livros didaticos de Historia do 9° ano
de 2019/2022 do Ensino Fundamental, das Editoras Saraiva, Moderna e Atica.

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater exploratoria por trabalhar
com “universo de significagdes, motivos, aspiragdes, atitudes, crengas e valores.”
Foca em elementos da realidade, ou seja, que verifica as hipoteses a partir de uma
realidade (MINAYO, 2004, p. 28).

Com relagdo aos procedimentos para a pesquisa exploratdria, procuramos buscar os
fundamentos teoricos através de pesquisa bibliografica acerca de duas concepgodes fundantes:
1) Historia local e 2) Mulheres.

A partir da centralidade reflexiva que se faz e da importancia das contribuigoes literarias
de escritoras renomadas na Historia local do nosso Estado nordestino, o Rio Grande do Norte,
e do processo de feminizagdo, pdoe-se em contexto algumas mulheres que foram importantes
por representar na histéria a constru¢cdo de memorias vivas, tanto na relacao com o leitor como
também nos espacos de poder, alcangando nosso objetivo especifico, que € o de verificar “se” e
“como” a Histoéria local aborda as personagens Celina Guimaraes Viana e Nisia Floresta.

Tomando como ponto de partida o ntcleo do livro didatico no ensino brasileiro, este
compéndio analisara como as representagdes imagéticas das mulheres nos livros didaticos de
Historia do Ensino Fundamental, contemplados pelo PNLD 2018, contribuem para a composigao
de identidades que dao prosseguimento a determinadas visdes de mundo, estimuladas pelos
interesses de grupos culturais, socioecondomicos e politicos. Assim, destacaremos o papel
fundamental da perspectiva dada a mulher e a importancia do acesso literario.

Nesta analise nos deteremos aos icones femininos Nisia Floresta e Celina Guimaraes
Viana para entdo compreender a sua presenga ou sua auséncia nas obras. Pelo que foi
apresentado, entendemos a importancia da representatividade dessas mulheres para a Historia

local, no caso, de Mossord, na construcao da identidade dos alunos, tendo em vista o legado
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deixado por elas, apresentados ou nao, nas paginas dos livros didaticos com a intencionalidade

de contribuir para a composi¢ao das identidades dos estudantes.

No caso dos livros didaticos, através de determinados discursos, se estabelecem
representacdes que propiciam a reprodu¢do de “verdades” definidas no ambito das
ciéncias; e as mudangas “cientificas” acontecidas nestas ultimas, que geram alteragdes
nos livros didaticos, podem ser vistas, em dadas situagdes, como consequéncia de
descobertas, mas, também, podem ser encaradas como aparicao de novas formas na
vontade de verdade (GOMES, 2007, p. 27).

E importante ressaltar que o conceito de representa¢io nio quer dizer o significado real
de determinado objeto ou realidade, pois depende da forma como o mundo ¢ lido e interpretado
por um determinado grupo social. Dessa maneira, a forma e os meios pelos quais se ensina a
entender algo resultara de certos olhares sobre os objetos, sujeitos, géneros, diferentes culturas
e etnias.

Podemos dizer que, entre os artefatos manuseaveis dentro da sala de aula que todos tém
disponivel ainda ¢ o livro didatico (LD), pois os estudantes da escola publica recebem seus
primeiros livros didaticos de Historia (LDH) no segundo ano do Ensino Fundamental, e até o
fim da escolarizacdo bésica continuardo a utiliza-los. Com isso, a representagdo de imagens, ao

longo dos 11 anos, compora tipos pretendidos de identidades.

Dai a importancia de se saber quais os signos, os enunciados que sdo repetidos
continuamente, nos materiais imagéticos dos livros didaticos, sendo que tais manuais
tém suas ditas verdades potencializadas pela “legitimidade que lhes ¢ conferida no
ambito escolar e extraescolar” (GOMES, 2007, p. 34).

Partindo do principio do centralismo do livro didatico no ensino brasileiro e para melhor
estabelecer as relagdes entre o PNLD, a construgdo de identidades e ele, passamos ao estudo
desses elementos. O livro didatico € tdo presente nas escolas brasileiras e ha tanto tempo que
jé& ganhou status de sujeito. Na atualidade, a projec@o € que se modernize e passe a ser o livro
didatico virtual, considerando que ele faz parte da cultura escolar, revelando-se uma importante
fonte histérica dos saberes sintetizados e elaborados pela sociedade em uma determinada época.

Nas palavras de Maia (2016, p. 258), a literatura especializada afirma que, “[...] o livro
didatico seleciona, organiza sistematiza os conteudos, forjando uma historiografia didatica
distinta da produgdo do conhecimento cientifico produzido nas institui¢des universitarias e
académicas”.

Desse modo, o livro ¢ um importante instrumento pedagdgico que carrega valores morais,
ideologicos e culturais, revelando seu aspecto complexo nas relagdes culturais estabelecidas
nos espagos educativos. Portanto, o livro didatico ¢ integrante da cultura escolar, aqui referida

e definida como:

[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
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incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo (DOMINIQUE, 2001, p. 10)

Considerando-se os estudos no campo da Historia local e a sua importancia no cendrio
da Educacdo Basica, o presente estudo tem como objeto de investigacdo os livros didaticos
de Historia do 9° ano do Ensino Fundamental 11 2019/2020 aprovados pelo PNLD da colegao
Telaris Historia, da editora Atica; Historia.doc, da editora Saraiva e Historia, Escola e
Democracia, da editora Moderna

Nosso critério para essa escolha foi por ser tratar de colecdes avaliadas e aprovadas
pelo PNLD 2018 que estao sendo trabalhadas nas escolas publicas. Com isso, trouxemos a luz
um dos principios constitutivos da Histdria local, que ¢ possibilitar um olhar indagador sobre
o mundo do qual fazemos parte, no intuito de sabermos mais sobre o sentido das coisas com
uma visao de conteudo, quanto a recurso didatico. A tematica da dimensao local na construcao
do conhecimento histérico contribui para o desenvolvimento de uma postura investigativa que
comeca a ser construida no espaco familiar e vai-se ampliando aos poucos.

O uso do livro didatico em sala de aula pode dar vazdo aos sentimentos imagindrios,
através de imagens ou descri¢do, margeando uma andlise das diversas possibilidades de
aprendizado histdrico presentes nos objetos da vida cotidiana de pessoas comuns, por isso
criamos um olhar indagador sobre o que trata a passagem de Nisia Floresta e Celina Guimaraes
nos livros que foram analisados.

O estudo busca, a partir da abordagem analitica, perceber indicios nos livros didati-
cos da influéncia das mulheres protagonistas Celina Guimaraes e Nisia Floresta sobre a vida
cultural, académica e literaria atualmente atribuida a elas. Dessa forma, tentar compreender a
relagdo existente entre as lutas travadas por elas e o desejo de fazer a mudanga acontecer no

mundo feminino, procurando sempre a sua representagdo e identidade nessas obras didaticas.
4.1 O PAPEL DO LIVRO DIDATICO NO ENSINO

O livro didatico compde parte do material pedagdgico disponibilizado pelo governo
brasileiro as escolas publicas para uso docente e discente. Isto posto, discutimos neste topico
sobre seu papel no ensino, razao pelo qual se fez objeto de pesquisa académica. Logo, apoiados
no entendimento conceitual do livro didatico (LD), buscamos entender como ele se integrou
historicamente nas escolas brasileiras ao se mostrar produto de atencao do Estado por meio de
politicas publicas para a produc¢ao, avaliagdo e distribuicao. Em suma, retratamos a jun¢do do
curriculo escolar com sua aplicabilidade no livro didatico de Historia em um contexto posterior
a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular, em 2017.

Compreendemos que os livros didaticos atuam como “mediadores do processo de
aquisicdo do conhecimento, bem como facilitadores da apreensao de conceitos, do dominio

de informacgdes e de uma linguagem especifica da area de cada disciplina” (BITTENCOURT,
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2009, p. 296). Assim sendo, os livros didaticos se mostram como suporte instrutivo elaborado
com o propdsito de transmitir informagdes importantes para a construgao do conhecimento.

Chartier (1999, p. 8) nos provoca a refletir os livros como materiais proprios de
construcdo de significado ao mundo social, prescrevendo significagdes e sociabilidades: “O
livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse ordem de sua decifragdo, [...], a ordem desejada
pela autoridade que o encomendou ou permitiu a sua publicacao”. Podemos inferir que esta
reflexdo do autor esteja ligada a ordem instaurada que, direta ou indiretamente, define os papéis
importantes na sociedade e isso se reflete nos materiais didaticos que atendem aos padrdes
desejados por um regime ainda patriarcal.

As alteragdes nas diretrizes de ensino ou nos programas curriculares determinam as
editoras adaptacdes dos conteudos ou das atividades sugeridas nas publicagdes didaticas. Dessa
forma, os livros didaticos sdo materiais de exploragdo pedagogica e sujeitos ao mercado das
alteracdes pedagdgicas, convertendo essa literatura em um objeto efémero.

Vendo-o como produto multifacetado, Choppin (2002) reporta-se ao livro didatico como:
manual escolar, livro de classe, cartilha escolar, livro-texto ou livro escolar. Independentemente
da defini¢do, ¢ importante ter em mente o paradigma que coloca o livro didatico como principal
ferramenta pedagdgica, em muitos casos, até a Unica, mas também a sua limitacdo perante as
escolhas e adaptagdes das editoras. Os contetdos locais estao sendo contemplados nas diferentes
regides do pais? Ou ainda € necessaria a interveng¢ao e sensibilidade do profissional do ensino
de Historia para contemplar possiveis lacunas locais? Refletiremos sobre essas questdes no

decorrer deste trabalho.
4.2 O LIVRO DIDATICO E SUA RELAQAO COM O ENSINO DE HISTORIA

Segundo Stray (1993, p. 77-78), o livro didatico ¢ definido como um produto cultural
composto, hibrido, que se encontra no “cruzamento da cultura, da pedagogia, da produc¢ao edi-
torial e da sociedade”. No ambito escolar atual, o livro didatico concorre com outros artefatos,
como a lousa, mapas, enciclopédias, materiais audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom,
Internet, entretanto, persiste ocupando um papel central.

O caminho percorrido pelos livros didaticos até as escolas brasileiras teve inicio em
1929, com a fundagdo de um o6rgao especifico para legislar sobre politicas do livro didatico, o
Instituto Nacional do Livro (INL). Seu intuito era promover a efetivagao do livro didatico na-
cional. Somente em 1934, no governo do entdo presidente Getalio Vargas, o INL recebeu suas
primeiras atribui¢des, como editar obras literarias para a formacgao cultural da populagao, ela-
borar uma enciclopédia e um dicionario nacionais e expandir o nimero de bibliotecas publicas.

Somente em 1938 o livro didatico voltou ao destaque das discussdes, quando foi ins-
tituida por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30 de dezembro de 1938, a Comissao Nacional
do Livro Didatico (CNLD), que estabelecia a primeira politica de legislacdo para tratar da

producao, do controle e da circulacao dessas obras. Essa comissao possuia mais uma fungao de
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controle politico-ideologico do que propriamente uma funcao didatica (FREITAG et al., 1989).

Apo6s questionamentos sobre a legitimidade dessa comissdo, em 1945, o Estado conso-
lidou a legislag¢do sobre as condi¢des de produgdo, importagdo e utilizagdao do livro didatico,
restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido no
art. 5° do Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945.

Em 1966, foi feito um acordo entre o Ministério da Educag¢ao (MEC) e a Agéncia Nor-
te-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), que permitiu a criagdo da Co-
missdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED). Essa comissao tinha como objetivo
coordenar as acdes referentes a producgao, edi¢do e distribuicao do livro didatico. Sobre esse
acordo, houve diversas criticas por parte de educadores brasileiros, pois a0 MEC e ao Sindicato
Nacional de Editores de Livros (SNEL) caberia apenas a responsabilidade de execugao, e aos
orgdos técnicos da USAID, todo o controle.

Com a extingdo da COLTED, em 1971, ¢ o término do convénio MEC/USAID, o INL
passou a desenvolver o Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental (PLIDEF),
assumindo as atribui¢des administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros. Em
1976, o INL foi extinto, e a Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME) tornou-se
responsavel pela execu¢do do PLIDEF. Por meio do Decreto n® 77.107, de 4 de fevereiro de
1976, o governo iniciou a compra dos livros com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educagao (FNDE) e com as contribui¢des dos Estados. Porém, os recursos nao foram
suficientes para atender a todos os alunos do Ensino Fundamental da rede publica. A solucao
encontrada foi excluir do programa a grande maioria das escolas municipais.

Outras mudangas continuaram no ano de 1983, quando, em substituigdo a FENAME,
foi criada a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorporou varios programas de
assisténcia do governo, incluindo o PLIDEF. Das intimeras formas experimentadas pelos go-
vernantes para levar o livro didatico a escola, no periodo de 1929 a 1996, s6 com a extin¢do da
FAE, em 1997, e com a transferéncia integral da politica de execu¢do do PNLD para o FNDE,
¢ que se iniciou a producao e distribuicao continua de livros didaticos.

O PNLD preocupa-se com o Ensino Fundamental ptblico, abrangendo também as clas-
ses de alfabetizacdo infantil e promovendo a gratuidade dos livros. No programa, cada aluno
tem assegurado o direito de receber um exemplar das disciplinas de Lingua Portuguesa, Mate-
matica, Ciéncias, Historia e Geografia, que serdo estudadas durante o ano letivo. Aos estudan-

tes do 1° ano, ¢é destinada também uma cartilha de alfabetizacao.

A complexidade do livro didatico fornece condi¢cdes para entender os debates e
as criticas de que ele tem sido alvo, tanto no interior da escola, entre educadores,
alunos e pais de alunos, como nas discussdes acaloradas ocorridas nos encontros ou
resultantes de artigos de jornais e revistas envolvendo autores, autoridades politicas e
intelectuais de diversas procedéncias (BITTENCOURT, 2009, p. 302)

Neste trabalho apresentamos algumas discussdes sobre o livro didatico de Historia,

buscando relacionar no contexto da pratica a implementacao das diretrizes da base curricular.
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Dessa forma, a sistematizacdo do saber nao ficara a cargo apenas de uma reforma curricular
ou do livro didatico, mas também em conjunto com o professor e o aluno. Nesse aspecto,
observamos que as parcerias, o pensar em conjunto, o trabalhar de forma interdisciplinar
e comungante facilitam para que, no contexto da pratica, o ensino de Historia possa estar
aberto as demandas e conjunturas do seu tempo e lugar, sem que isso perca a sua identidade de
disciplina escolar voltada aos acontecimentos do passado.

E consensual que o livro ainda ocupe um lugar importante no processo de ensino e
aprendizagem, mas ele ndo ¢ o Uinico meio. A pesquisa, o contato e a criagdo de novos saberes
com outras fontes desenvolvem também as competéncias para que o aluno se torne um sujeito
relacional, aberto a novos olhares e percepgdes, critico e, ao mesmo tempo, complacente
com as fragilidades alheias. Da mesma forma, o professor torna-se mais que um mediador
de informagdes, torna-se um cooperador e estimulador de novos talentos da arte de ensinar.
Portanto, nessa perspectiva, os protagonistas do ensino, para além do livro, sdo também os
alunos e o professor, que sao os primeiros a se depararem com o desafio de exercitar a cidadania
na busca de um mundo mais democratico, justo, inclusivo, solidario, em paz e ecologicamente

viavel.
4.3 CAMINHO METODOLOGICO

Este estudo seguiu os parametros de uma pesquisa bibliografica, com uma abordagem
qualitativa, através das suas técnicas de analise de conteudo e énfase nas percepgdes dos atores
envolvidos. Em conformidade com os questionamentos do presente trabalho, apoiada nas su-
posicdes ja relatadas, esta pesquisa ficou determinada como um estudo de cunho exploratorio,
Jj& que objetiva colaborar com a anélise de um fendmeno.

A pesquisa exploratéria ¢ um estudo embasado na regido cuja compreensao concentrada
¢ introdutoria e pouco analisada, precisando de mais informes ou delimitagdes, com o intuito
de modificar, informar e otimizar contetidos e concepgdes a fim de colaborar para a producao
de problematicas que tornem esses contetidos mais explicitos ou especificos, do mesmo modo
que na formagao de possibilidades pesquisaveis para pesquisas futuras (VERGARA, 2005;
GIL, 2007).

Dessa forma, a pesquisa exploratoria propicia um conhecimento de forma mais
abrangente, efetiva e fidedigna da vivéncia dos episodios estudados, entendendo essa oscilagdao
voltada ao estudo de acordo como ele se mostra, seus conteudos € 0 meio em que estd posto,
observando sua expressdo oculta, fundamentado em um ambiente inexplorado das objecdes e
dirigido pelas hipoteses de que a conduta do ser humano pode ser bem mais interpretada em se
tratando do contexto social onde ela acontece (PIOVESAN; TEMPORINI, 1995).

Quanto ao estudo exploratorio, ele dispde de um delineamento ajustdvel que contorna
interrogacdes, como o levantamento bibliografico, debates com autoridades e didlogo com

individuos que tém pratica de vivéncia com o problema-tema da pesquisa retratada (GIL, 2007).
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Além de exploratorio, este estudo também se caracteriza como descritivo, pois tem o
intuito de retratar as particularidades de determinado fendmeno, tendo em vista compreender
a sua totalidade através da avaliagdo e andlise integral de todas as informagdes presentes nessa
condi¢do em que se encontra o fendmeno inserido (GODOY, 1995; GIL, 2007). De acordo com
Godoy (1995), a arrecadacao de dados para um estudo descritivo se da através do registro de
declaracdes, imagens, documentos, anotagdes, fotos e até mesmo videos.

Segundo Gil (2007), as pesquisas de cunho descritivo tém o intuito de proporcionar a
problematica uma nova percepcao, que se assemelha ao estudo exploratério e habitualmente
ha uma preocupagao por parte dos pesquisadores sociais com relacdo a atuagdo pratica do
fenomeno. Concordamos com Godoy (1995), quando ele retrata que o desejo dos pesquisadores
pela questdo dos estudos descritivos € averiguar o movimento de fendmenos especificos
voltados a atribui¢des, procedimentos e interagdes cotidianas.

Contudo, vale salientar que a analise dos dados foi feita com base no método de ava-
liagao de contetdo de Bardin (2011), no qual € possivel a diversificagdo em etapas e também
por aproximacao terminologica, que as organiza em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploragdo do

material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.
4.4 ANALISE DE CONTEUDO: DEFINICAO E METODO

De acordo com Silva e Fossa (2013), a andlise de contetido ¢ um conjunto de técnicas
bastante propagado e empregado para a andlise de dados qualitativos. Essa técnica de andlise
das comunicagdes propoe obter procedimentos sistematicos de descrigdo, o que esta explicito
nas entrevistas ou estudado pelo pesquisador como indicadores que permitem fazer inferéncias
na coleta de dados (BARDIN, 2011; CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014).

Com relacao ao tema, Bauer e Geswel (2002) declaram que ¢ um método de analise
de textos das ciéncias sociais empiricas, ainda que sua interpretagdo classica faga-se para a
execugdo de especificagdo numérica das particularidades do corpus do texto, nela necessita
concernir substancial cuidado aos “tipos”, “distingdes” e “qualidades” no texto, antes da
aplicabilidade de alguma quantidade, tratando-se de uma técnica hibrida, que desmembra o
formalismo estatistico com a analise qualitativa nas ciéncias sociais.

Por conseguinte, este trabalho explanara a preferéncia desse método em razao de sua
colaboragao para necessidade de transpor as davidas que sao inferéncias das suposi¢des, diante
da necessidade de desenvolver a leitura por intermédio da instru¢do dos conceitos e pela
necessidade de mostrar as associagdes que sao escolhidas para além das vozes devidamente
expostas dos entrevistados (CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014).

Para colaborar com este topico, Campos (2004) certifica que o método de analise de
contetido ¢ definido por duas balizas: a linguistica tradicional e o territério do sentido das
palavras ou hermenéutica. Com relacdo a primeira, a andlise examinard os métodos logicos

estéticos acerca da investigacdo dos pontos formais proprios do autor do texto. Quanto ao
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segundo caso, os métodos sao exclusivamente semanticos estruturais.

Assim sendo, verifica-se que o objetivo da andlise de contetido ndo € apenas estudar
sobre os dados em forma de quantidade, €, além de tudo, adentrar significados comedidos nos
textos mediante interpretacdo de mensagens que se encontrem imprecisas, subliminares ou
com sentidos duplos, cujo significado consideravel so € viavel obter apds atenta observac¢ao ou
observagdo carismatica (ROCHA; DEUSDARA, 2005).

A andlise de conteudo, de acordo com Bardin (2011), pode ser simultaneamente uma
analise de significados e uma andlise de significantes, que atua a partir de mecanismo sistematico

e com base no seu desejo em reproduzir a ideia.
4.4.1 Analise de conteudo e a descricao do método

O método utilizado para estudo das informagdes foi realizado a partir do pensamento de
Bardin (2011), para quem a investigacao esta ligada a determinado material e se correlaciona
com trés etapas cronologicas: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretagao.

A pré-analise ¢ a etapa na qual se ordena o material a ser analisado com o objetivo
de deixa-lo operacionalizavel, sistematizando as ideias iniciais, ou seja, ¢ a estruturacao
propriamente dita a partir de quatro etapas: (a) leitura flutuante, que € o contato inicial com os
dados coletados, na busca de se estabelecer um conhecimento inicial com esse material; (b)
escolha dos documentos, ¢ a delimitagao do que sera analisado; (¢) formulagdo das hipoteses
e dos objetivos (alegacdes provisorias que o pesquisador ird confirmar ou refutar); (d) sele¢ao
dos indices (com base nos temas que se repetem) e composi¢ao de indicadores a partir de
recortes feitos nos documentos da analise (BARDIN, 2011).

A explora¢do do material compde a segunda etapa, que consiste na codificacdo do
material e na definicdo de categorias de andlise (grupo de elementos comuns utilizado para
analisar os dados). As categorias sdo agrupamentos ou classes que unem um conjunto de
elementos a partir de um aspecto genérico de elementos (BARDIN, 2011). A exploracdo do
material ¢ uma fase necessaria, pois permite ou nao o aprofundamento das interpretacdes e
inferéncias. Essa ¢ a etapa da descri¢ao analitica do corpus coletado, na qual este passa por um
estudo aprofundado, orientado pelas hipoteses e referenciais tedricos. Assim, a codificagdo e a
categorizacdo sdo basicas nessa fase (BARDIN, 2011).

A terceira etapa consiste no tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. Essa
fase ¢ direcionada ao tratamento dos resultados, na qual sdo feitos o resumo e as principais
observagdes para analise, resultando nas interpretacdes inferenciais. E o momento da intuicio,
da analise reflexiva e critica (BARDIN, 2011).

Com base nas diversas etapas da analise de contetdo apontada pelo autor, ressaltam-
se as dimensdes da codificagdo e categorizacdo que proporcionam as interpretacdes e as

inferéncias. Em relagdo a codificacdo, ela “corresponde a uma transformagao — feita dentro
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de normas estabelecidas — dos dados, transformacdo esta feita a partir de recorte, agregagao

e enumeragao, possibilitando alcangar uma representacao do conteudo, ou da sua expressao”

(BARDIN, 2011, p. 103). Ap6s a codificacdo, segue-se para a categorizac¢ao, a qual consiste na

classificagao de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, seguidamente, por

reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios previamente definidos.

Figura 11 — Mapa mental da anélise de contetido.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

4.4.2 Descrigcao dos livros selecionados para analise

Por se tratar de um estudo que prioriza o ensino de Historia local, inicialmente pensamos
em analisar um material didatico que fosse proveniente do municipio. Porém, em visitas a
biblioteca e ao museu da cidade de Mossord (RN), descobrimos que o municipio ndo dispde
desse material especifico. Retomando a discussao ja feita neste trabalho, sobre os desafios de
se trabalhar com a Historia local, resgatamos a abordagem adotada por Gongalves (2007). A
autora defende que as andlises do “local” possibilitam outros entendimentos nas diferentes
especialidades, transportam hierarquias e justaposi¢des entre nacional e regional, permitindo
reavaliar as relagdes entre as categorias centro/periferia.

Dessa forma, buscamos analisar como as mulheres protagonistas da cidade de Mossor6-RN

sao abordadas no ensino de Historia local, verificando seus esteredtipos, permanéncia ou mudangas,
a partir dos contetidos imagéticos veiculados nos livros didaticos de Historia. Por entendermos a
importancia das figuras femininas apresentadas nao sé para a Historia local do RN, mas também
sua amplitude em ambito nacional, pelo destaque social e politico de Nisia Floresta e Celina
Guimaraes, resolvemos analisar o material ofertado nas escolas da rede estadual, por entender

que esse material deve contemplar, segundo as normativas da BNCC e PNLD, também o
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componente local. Nessa perspectiva, queremos: b) Perceber como a historiografia aborda a
tematica das mulheres e c) Verificar “se” e “como” a Historia local aborda as personagens Nisia
Floresta e Celina Guimaraes.

Com isso, optamos por trés obras referentes ao 9° ano do Ensino Fundamental II: Telaris
Historia, da editora Atica; Historia, Escola e Democracia, da editora Moderna; e Historia.doc,
da editora Saraiva, todas de acordo com as normas da BNCC. Os capitulos de analise foram
delimitados com base nos conteudos referentes a temdtica das Mulheres e a Historia local.
Nosso roteiro metodologico busca obter subsidios para responder as questdes que norteiam
nossa pesquisa e, sobretudo, investigar como ¢ retratada a figura feminina nos livros didaticos
selecionados, criando um espago critico na escola e oferecendo espagos de troca de experiéncia

que motive os estudantes.

No limite, ndo existe documento verdade. Todo documento é mentira. Cabe ao histo-
riador ndo fazer papel de ingénuo. Os medievalistas, que tanto trabalharam para cons-
truir uma critica — sempre 1til decerto — do falso, devem superar esta problematica,
porque qualquer documento €, ao mesmo tempo, verdadeiro — incluindo talvez sobre
tudo os falsos — e falso, porque um monumento ¢ em primeiro lugar uma roupagem,
uma aparéncia enganadora, uma montagem. E preciso comegar por desmontar, demo-
lir essa montagem, desestruturar esta construcdo e analisar as condi¢des de produgdo
dos documentos-monumentos (LE GOFF, 2003, p. 538).

Sua importancia esta na propria utilizacdo do documento enquanto fonte de pesquisa,
compreendendo os livros didaticos tomados aqui como documento ideoldgico. Sendo assim,
nao basta ter acesso a eles, € preciso analisa-los, interpreta-los e despi-los dos dados postos a
priori. Em uma breve observag¢do dos exemplares, buscamos perceber os conteudos, imagens
de representacao e identidade que remetessem a Histdria local e ao nosso recorte: Nisia Flores-
ta e Celina Guimaraes Viana.

Ainda fizemos uma analise dos pontos mais importantes, iniciando pela capa, autores,
divisdo de capitulos, podendo estabelecer relacdes com a Histdria local, memorias e imagens
apresentadas nos livros didaticos, bem como detalhamos os procedimentos das entrevistas

realizadas em escolas da rede publica estadual e municipal de Mossor6 (RN).
4.4.3 Descri¢cao dos sujeitos da entrevista

Com o proposito de entender como as mulheres protagonistas da cidade de Mossord
(RN) sdao abordadas no ensino de Historia local, complementamos nosso estudo com entrevistas
com os professores de Historia de duas escolas do Ensino Fundamental de Mossoro, sendo um
da rede estadual e um da rede municipal, para verificar “se” e “como” a Historia local aborda
as personagens Nisia Floresta ¢ Celina Guimaraes.

Em relagdo aos sujeitos da pesquisa, professores de Historia, entendemos que seria

importante para o estudo atingir um nimero mais expressivo de docentes da rede publica de
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Ensino em Mossor6 (RN). Entretanto, devido as limitagdes pandémicas (a pandemia causada
pela covid-19), muitos professores recusaram o convite para realizar a entrevista, alegando
estarem em isolamento social e sem tempo por causa do acimulo de tarefas com o ensino
online. Assim, demarcamos dois critérios de sele¢do dos sujeitos de pesquisa: ser professor
de Historia da rede publica estadual ou municipal de Mossord (RN) e ter disponibilidade para
realizar a entrevista de maneira presencial, dentro dos protocolos de seguranga estabelecidos
pelas institui¢cdes sanitarias.

Sobre a identificagcdo dos sujeitos, foi garantido aos docentes que aceitaram o convite
que eles teriam sua identidade preservada. Para isso, foram dados a eles os nomes ficticios de:
Jodo e Joaquim. Ambos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o

Termo para Autorizagdo do Uso de Audio.
4.4 .4 Definigdo das categorias para analise do livro didatico e entrevistas

Para atingir nossos objetivos de pesquisa j& citados, bem como dialogar com nosso
referencial teorico, as categorias deste estudo foram pensadas a partir de recortes dos nossos
capitulos tedricos, que equivalem ao que buscamos responder nesta pesquisa, juntamente com
o panorama geral observado nos dados. Bardin (2011) sugere essas duas possibilidades para a
criacdo de categorias. Elas podem surgir tanto a priori quanto com base na analise dos dados

encontrados na pesquisa.

Figura 12 — Categorias de analise.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Dessa forma, elencamos trés categorias de analise: 1 - Ensino de Historia local; 2 -
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Abordagem de tematicas femininas; e 3 - Presencga ou auséncia das personagens Nisia Floresta e
Celina Guimaraes Viana na Historia local. Com base nessas categorias, as premissas abordadas
serdo refutadas e/ou confirmadas a partir de duas fontes de dados: livros didaticos e entrevistas

com docentes que ensinam Historia.
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5 ANALISE DOS DADOS

Para fins de sistematizagdo, descrevemos inicialmente a analise dos livros didaticos e,

em seguida, as entrevistas.
5.1 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

A anélise foi iniciada com a pré-analise do corpus da pesquisa (livros didaticos
selecionados), a partir da leitura flutuante, segundo Bardin (2011), com o intuito de absorver as
informagdes presentes nos dados. Iniciamos com o livro da colegio Teléris, da Editora Atica.
A capa do livro, na margem superior esquerda, nos remete a um espago historico que pode
ser uma igreja, um museu ou uma biblioteca, combinado com figuras geométricas dispostas
de forma assimétrica. Na parte inferior direita, esta disposto o titulo do livro (Telaris Ensino
Fundamental - Anos Iniciais) e o componente curricular (Historia). O nome dos autores esta

disposto na parte superior direita: Claudio Vicentino e Jos¢ Bruno Vicentino.

Figura 13 — Capa do livro Telaris (9° ano).
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Fonte: Vicentino e Vicentino (2018).
A divisao dos capitulos estd presente no sumario. Sdo 14 capitulos dispostos em 4
unidades, a saber:
a) UNIDADE 1 — Entrando no século XX: capitulo 1 - A Primeira Guerra Mundial;
capitulo 2 - A Revolucdo Russa e a URSS; capitulo 3 - Brasil: A constru¢ao da Republica.
b) UNIDADE 2 — Autoritarismo, totalitarismo e a Segunda Guerra Mundial: capitulo 4
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- Crises e totalitarismo; capitulo 5 - O Brasil nos anos 1920; capitulo 6 - A Era Vargas; capitulo
7 - A Segunda Guerra Mundial e a queda de Vargas.

c) UNIDADE 3 — O mundo da Guerra Fria e da descolonizagao: capitulo 8 - Guerra
Fria: o mundo dividido; capitulo 9 - Brasil: da democracia a ditadura; capitulo 10 - América
Latina: em busca da soberania; capitulo 11 - A descolonizagdo da Asia e da Africa.

d) UNIDADE 4 — O fim da Guerra Fria e o Brasil recente: capitulo 12 - O fim da Guerra
Fria e a globalizagdo; capitulo 13 - Brasil, redemocratiza¢do e globalizacdo; capitulo 14 - O
nosso tempo.

A estrutura dos capitulos esta organizada da seguinte maneira: introdu¢@o do capitulo
com um texto sobre atualidade, texto principal com referencial historico, atividade relacionada
e texto complementar com sugestdo de filmes e livros. Percebemos o cuidado em relacionar a
historia do passado com elementos da historia contemporanea a partir da presenca de ilustragdes
diversas e boxes de informagao para apoio.

As orientagdes aos professores enfatizam a preocupagdo com a educagdo para uma
sociedade livre, justa e solidaria, apontando eixos tematicos que destacam a urgéncia do ensino
de diferentes culturas, com base em contetidos obrigatdrios, como historia indigena e afro-
brasileira, para o estudo das etnias que formam o povo brasileiro.

Depois da leitura flutuante do sumario, capitulos e orientagdes aos professores, iniciamos
uma leitura mais profunda do livro na busca de selecionar alguns documentos (capitulos) que
dessem conta dos nossos objetivos, buscando perceber como a historiografia aborda a tematica
das mulheres e verificando “se” e “como” a Historia local aborda as personagens Nisia Floresta
e Celina Guimaraes.

Nas orientagdes ao professor também estd a informagao dos capitulos que abordam as

tematicas femininas, conforme podemos observar na seguinte descri¢do:

Outro aspecto valorizado nesta colecdo ¢ o papel das mulheres na histéria e as
relagdes de género, tendo sido propostos temas para a discussdo em sala de aula
em diversos contextos. (...), no 9° ano ressaltamos as conquistas e violéncias que
ainda perduram em nossa sociedade, a exemplo dos topicos A saia, a bicicleta e a
Primeira Guerra: outras mudangas, do capitulo 1, e a discussao sobre as mulheres
durante a redemocratizagdo, do capitulo 13, entre outras referéncias (VICENTINO;
VICENTINO, 2018, p. 30).

Desse modo, selecionamos os capitulos 1 e 13 sugeridos nas orientacdes e passamos
para a segunda fase da analise: a exploracdo do material, em que buscamos fazer uma leitura
mais profunda dos capitulos na busca de codifica-los e categoriza-los.

Iniciamos o desmembramento dos capitulos observando que, na se¢ao de orientagao ao
professor, foi feita a distribuicdo das competéncias e habilidades da obra. Das competéncias
sugeridas, somente uma fez mencao ao termo local, mesmo que de forma geral, informando ao
professor que este deve: “argumentar com os alunos sobre a promog¢ao dos direitos humanos

e sobre a conscientizacdo socioambiental em ambito local, regional e global” (VICENTINO;
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VICENTINO, 2018, p. 29).

E possivel perceber nas orientagdes direcionadas ao professor que, apesar de citar
habilidades da BNCC, como a EFO9HIO2, que sugere ao aluno caracterizar e compreender os
ciclos da Historia republicana, identificando particularidades da Historia local e regional até
1954, no decorrer do capitulo ha uma visao apenas global da Historia republicana, sem relagao
com os elementos da Historia local de cada regido.

Dessa forma, inferimos que o ensino de Historia local, nossa primeira categoria, nao ¢
evidenciado nos capitulos. Apenas aparece como plano de fundo para outras tematicas. Sobre
as Tematicas Femininas, nossa segunda categoria, discorremos a seguir sobre as principais
inferéncias e analise de imagem encontrada.

O capitulo 1 relata aspectos sociais, econdmicos e politicos da primeira Guerra Mundial.
Sao apresentados os marcos historicos, como a guerra teve inicio, os desdobramentos até chegar
ao tratado de paz e as consequéncias do fim da guerra. Nesse ponto do capitulo, ja na pagina 30,
¢ feita uma discussdo sobre o papel da mulher na sociedade, mostrando que a mulher moderna
enfrentou e enfrenta inimeros desafios.

As mudancas provocadas pela Primeira Guerra Mundial afetaram todas as nagdes
envolvidas no conflito e perpassam desde aspectos de vestuarios até questdes sociais. Nesse
contexto, mostra-se a atuagdo das mulheres como cidadds que se adaptaram a nova realidade
e interferiram nas transformagdes sociais. O modo de se vestir, de falar e de se comportar
despertou um desejo cada vez mais forte de participar das decisdes publicas, situagdo que

passou a marcar a vida das mulheres do Século XX.
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Figura 14 — Mulheres apos a Primeira Guerra Mundial.

A saia, a bicicleta e a Primeira
Guerra: outras mudancas

Na Belle Epoque, a moda eram as saias cheias, longas e com caudas,
blusas de gola alta e acessarios floridos (chapéus e sombrinhas), tudo decora-
do com rendas, pregas, nervuras e babados.

Durante a Primeira Guerra Mundial, a escassez de materiais e a forte con-
tencdo de despesas tornaram as pegas de roupa mais simples. As saias encurta-
ram, as mangas das blusas diminuiram e as pegas, em geral, perderam volume.

Além disso, a ida dos homens aos campos de batalha levou mais mulhe-
res a trabalhar fora de casa. Esse fato também promoveu mudancas nas
vestimentas femininas: para se adaptar as condicges das fabricas, elas se
tornaram mais leves e confortaveis, com cortes simples e retos.

Aborracha e o couro passaram a ser usados na fabricacao de instru-
mentos bélicos. Ternos masculinos foram transformados em elegantes
tailleurs para mulheres; chapéus passaram a ser produzidos com mate-
riais descartaveis, como a serragem; paraquedas rasgados eram reu-
tilizados para a confec¢do de vestidos de noiva. Até mesmo a largura
dos cintos diminuiu, marcando a moda da época.

Por fim, o uso da bicicleta como meio de transporte levou
muitas trabalhadoras a vestir roupas mais soltas e curtas.
Desde o final do século XIX, a bicicleta vinha desempe-
nhando um papel importante na luta feminina por
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uso desse novo meio de transporte logo ganhou apoio ' '
de liderangas feministas: fgsé? Lcetgafroel ﬁ;oﬁ:sgg ednea

“A mulher estd pedalando em dire¢ao ao sufragio”, disse aamericana Elizabeth gztalhes d_ageS“mema; )

. R : v 5 L. serve ainda 0s acessorios
?te_xton (‘1§1.5-19(')2), citando ogtro dl{e.lto ainda por conqul'star. naépoca. A. bicicleta que compunham o vestuério
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Fonte: Vicentino e Vicentino (2018, p. 30).

Na época da Primeira Guerra Mundial, era comum ver as mulheres saindo de suas casas

para trabalhar em fébricas, pois grande parte dos homens estava nos campos de batalha. Assim,
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a primeira mudanc¢a que houve foi na vestimenta. Era muito dificultoso trabalhar com vestidos
enormes e sapatos finos. Esses objetos foram substituidos pelas calgas e botas, mais confortaveis
e seguras para realizar o pesado trabalho fabril. A partir dai, a mulher foi se colocando como
agente transformador da sociedade, e liderancgas femininas passaram a ser uma referéncia de
luta por melhores condigdes de vida e trabalho.

Como atividade complementar, ¢ sugerido ao professor que divida os alunos em grupos
de até cinco integrantes. Em seguida, ¢ solicitado que os alunos fagam uma pesquisa em outros
livros e na internet sobre as mulheres operarias do comego do Século XX, buscando também
listar quais as pautas de reivindicagdo na busca por seus direitos. Inferimos que a categoria
Tematicas Femininas foi contemplada por trazer uma discussdao importante sobre a inclusao
da mulher no espago de trabalho e também sua luta por igualdade de direitos. Entretanto, esse
mesmo capitulo poderia ter sido uma introdugdo para a valorizagdo da mulher local.

Dos direitos adquiridos pelas mulheres, seria pertinente que essas tematicas fossem
abordadas a luz das personagens Nisia Floresta e Celina Guimaraes, citando a importancia
da primeira feminista do Brasil e o primeiro voto feminino, ¢ assim nao ficaria uma lacuna
em nossa terceira categoria de pesquisa. Diante disso, registramos a auséncia das referidas
personagens nesse capitulo.

O capitulo 13 trata da redemocratizacao do Brasil apos o periodo da ditadura. Sao
apresentados os marcos historicos que relatam os governos dos presidentes José Sarney,
Collor de Melo, Itamar Franco, Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inéacio Lula da Silva, até
chegar a presidenta Dilma Rousseft, a primeira presidente mulher eleita. Da mesma forma que
ocorreu no capitulo 1, percebemos que no capitulo 13 ha uma visdo apenas global da historia
da redemocratiza¢do, sem relacdo com os elementos da Historia local de cada regido. Os
elementos citados referem-se apenas a capital (Brasilia), sem descrever os aspectos particulares
a outros locais do pais, bem como o impacto desses governos nas demais localidades. Por
priorizar apenas o aspecto global da redemocratizagdo, consideramos que hd uma lacuna no
que se refere a categoria Ensino de Historia local. Partindo para as Tematicas Femininas, nossa
segunda categoria, discorremos a seguir sobre as principais inferéncias e andlise de imagens

encontradas.
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Figura 15 — Dilma Rousseff: primeira mulher eleita presidente do Brasil.

Fonte: Vicentino e Vicentino (2018, p. 229).

Nas paginas 229 e 230, temos uma discussdo sobre os dois mandatos da presidenta
Dilma Rousseff, como primeira mulher eleita, descrevendo desde sua alta popularidade do
primeiro mandato até seu impeachment no segundo mandato. Podemos inferir que o texto pode
levar os alunos a uma reflexdo sobre os diversos motivos da saida da presidenta motivados,
sobretudo, por aspectos politicos, e ndo sobre a sua falta de capacidade para governar. Um ponto
interessante para ser analisado de forma mais cuidadosa com os alunos sdo as manifestagdes
populares de 2013, ja que elas marcaram uma mudanga importante na maneira como a opiniao

publica acompanhava o governo da presidenta Dilma Roussef.

Figura 16 — Marielle Franco.

Apés um més da intervencdo com tropas do Exército, em marga de 2018, 0
assassinato da vereadora do PSOL, Marielle Franco, e de seu motorista, An-
derson Gomes, foi noticia no Brasil e no mundo, Marielle Iutava a favor dos
direitos humanos, com destaque para as mulheres, os afrodescendentes e a
comunidade LGBT. Ela era contraria & ocupagio do exército e denunciava o
abuso dos policiais militares em agdes nas comunidades cariocas.

LGBT: sigla utllizada para denominar
quem se difere da orlentagéo
heterossexual, como homossexuals, el F e
bissexuals, travestis, transexuals e EVBH:"::; aa;i':ginra U;:;iz
transgéneros. de Janelro (Rl), em 2016.

Fonte: Vicentino e Vicentino (2018, p. 231).

Fechando esse capitulo, na pagina 231, temos um boxe: Conheg¢a mais, que analisa o
assassinato da entdo vereadora Marielle Franco, ap6s um més de intervengdo com tropas do
Exército, em marco de 2018. A vereadora da cidade do Rio de Janeiro defendia causas sociais,

direitos humanos — em especial o direito das mulheres, da populacdo afrodescendente e dos
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LGBTs. Consideramos importante para a reflexdo dos alunos a abordagem de um crime que
teve grande repercussdo politica no Brasil, tendo em vista que as motivagdes investigadas para
esse crime sdo de género e de orientacdo sexual.

Inferimos que a categoria Tematicas Femininas foi contemplada por trazer uma
discussao importante sobre a inclusao da mulher no espago politico e também sua luta por
igualdade de direitos. Entretanto, esse mesmo capitulo poderia ter sido uma introdugdo para a
valoriza¢ao da mulher local.

A partir dos exemplos das mulheres que foram eleitas pelo povo, seria pertinente uma
referéncia a Celina Guimaraes, citando a importancia do primeiro voto feminino. Desse modo,
ndo ficaria uma lacuna em nossa terceira categoria de pesquisa. Diante disso, registramos

novamente a auséncia das referidas personagens também no capitulo 13.

Quadro 2 — Sintese da analise das categorias (Telaris — 2018).

Categoria 1: Categoria 2: Categoria 3:
Ensino de Histoéria Tematicas Femininas Presenga ou auséncia
Local das personagens
1 Nao Contemplada Auséncia
contemplada
Nao Contemplada Auséncia
contemplada

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na obra da cole¢do Historia.doc, da Editora Saraiva, temos em sua capa o titulo da
cole¢do ao centro grafado em letras brancas. Disposto ao redor, temos figuras de um modelo
de videogame em versdes diferentes em cada extremo: acima a versdo mais atual do System
(Playstation) e abaixo sua primeira versao (anos 1980). Podemos inferir nessa imagem que os
autores pretendem fazer uma relagdo entre as varias versdes do ensino de Historia. O nome
dos autores estd disposto na parte superior direita: Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira, Sheila de

Castro Faria e Daniela Buono Calainho.
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Figura 17 — Capa do livro Historia.doc (9° ano).

Fonte: Vainfas et al. (2018).

A divisao dos capitulos esta presente no sumario da obra. Sao 17 capitulos dispostos em
cinco unidades, a saber:

a) UNIDADE 1 — Guerra e Revolugdo no inicio do século XX: capitulo 1 - A Primeira
Guerra Mundial; capitulo 2 - A Revolugao Russa; capitulo 3 - A Primeira Republica brasileira.

b) UNIDADE 2 — Crises e Guerras: capitulo 4 - A crise de1929 e o New Deal; capitulo
5 - Ascensao do fascismo e do nazismo; capitulo 6 - A Segunda Guerra Mundial; capitulo 7 -
Governo Vargas e Reformas Sociais no Brasil.

c) UNIDADE 3 — Nos Tempos da Guerra Fria: capitulo 8 - A Guerra Fria; capitulo 9 -
Movimentos Sociais na década de 1960; capitulo 10 - Movimentos de emancipagdo na Africa;
capitulo 11 - Conflitos no Oriente Médio.

d) UNIDADE 4 — América Latina e Brasil: Democracia, Ditadura e Revolugao: capitulo
12 - Argentina e Cuba: ditadura e revolugdo na América Latina; capitulo 13 - Democracia e
desenvolvimentismo no Brasil (1946-1964); capitulo 14 - Brasil: A Republica dos generais.

e) UNIDADE 5 - Passagem de séculos: Crises e mudancas globais: capitulo 15 - O Brasil
recente entre conquistas e desilusdes; capitulo 16 - A Nova Ordem Mundial, neoliberalismo e
globalizacdo; capitulo 17 - Guerras sem fronteiras e crise da economia mundial.

A estrutura dos capitulos esta organizada da seguinte forma: introdu¢ao do capitulo
com um breve texto e diferentes pinturas a 6leo relacionadas com o tema, texto principal
com referencial historico, atividade relacionada, seguida de texto complementar com boxes
ilustrativos. Percebemos que a editora ndo adota a metodologia de relacionar a histéria do

passado com elementos da histéria contemporanea, detendo-se somente aos fatos historicos,
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sem engajamento com assuntos do entorno dos alunos.

As orientagdes aos professores sao em demasiado resumidas e priorizando a cultura
internacional, com exemplos de personagens somente estrangeiras. Depois da leitura flutuante
do sumario, capitulos e orientacdes aos professores, iniciamos uma leitura mais profunda do
livro na busca por selecionar alguns documentos (capitulos) que dessem conta dos nossos
objetivos. Logo percebemos que a historiografia abordada nesse exemplar ndo contempla os
elementos locais conforme habilidade recomendado na BNCC (EFO9HIO2), que sugere ao aluno
caracterizar e compreender os ciclos da Historia republicana, identificando particularidades da
Historia local e regional até 1954.

Selecionamos dois capitulos que se referem ao periodo da Republica brasileira (capitulos
3 e 15), tendo em vista que as demais unidades da obra estao voltadas para a Historia de outros
continentes, abordando temas como: Liberalismo dos Estados Unidos, o Neal Deal, ascensao
do nazismo, Alemanha fascista e outros acontecimentos que nao ocorreram no Brasil e que os
autores nao se preocupam em pontuar as influéncias que esses acontecimentos trouxeram para
a Historia local e regional do Brasil.

Desmembrando o capitulo 3 para uma leitura mais aprofundada, logo percebemos
que ele ndo contempla aspectos da historiografia local, detendo-se a um breve resumo de
alguns marcos da primeira Republica. De forma muito breve, faz relatos sobre as oligarquias,
coronelismo, politica do café com leite e um relato bem modesto sobre as principais revoltas
populares desse periodo.

Entendemos que, da maneira resumida e sem interligagdo como o capitulo estd
disposto, ndo permite a caracterizacdo e compreensao dos ciclos, tampouco a identificagao
de particularidades da Historia local e regional, tendo em vista que a regido Nordeste so foi
rapidamente citada no paragrafo das revoltas, ndo tendo sido citada nenhuma outra informacao
contundente sobre os aspectos politicos e sociais, nao contemplando, dessa forma, a categoria
de ensino de Histodria local.

Sobre a categoria das Tematicas Femininas, ainda ¢ mais contrastante o apagamento
dessa temadtica. O capitulo se restringe a um pequenissimo recorte, escolhendo uma imagem
de figuras femininas comuns, sem dar destaque a nenhuma personagem que represente essas

mulheres.
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Figura 18 — Conquista de direitos pelas mulheres.

OUTRAS HISTORIAS

LUTAS SOCIAIS

M

As mulheres conquistam seus direitos

Durante a guerra, cresceu o numero de mu-
lheres que trabalhavam fora de casa. Com os
homens nos campos de batalha, as mulheres

cargos nos escritérios. Houve casog emb
) €Mmbg;
raros, de mulheres que atuaram como sl a
- : 03,
Seja como for, com o fim da guerra as Mulher
3

haviarn conquistado uma grande vitéria na luta
por seus direitos: o de trabalhar.

tornaram-se operarias nas fabricas, motoristas
de onibus, telefonistas e assumiram muitos

(5ckaUAkg-mages/Fotoarena

| Mulheres trabalham em fabrica de munigao militar na Alemanha em 1916. Colegao Arquivo para Arte e Historia,
| Berlim, Alemanha. |

o

l * Podemos considerar que a abertura do mercado de trabalho para as mulheres foi uma |

conquista de seus direitos de cidadania? Justifique.
—,/

Fonte: Vainfas ef al. (2018, p. 22).

Como podemos perceber, um texto breve e frio que ndo contextualiza como foi a luta
dessas mulheres pela conquista de seus direitos, mostrando mulheres da Alemanha. E no
Brasil? Como essas mulheres conquistaram seus direitos? Quais direitos? Que mulheres foram
desbravadoras nessa luta? Essas e muitas outras informagdes sdo apagadas.

A partir do apagamento das tematicas femininas nesse capitulo, j& inferimos que
nossa terceira categoria seria marcada pela auséncia das personagens Nisia Floresta e Celina

Guimaraes, o que pudemos confirmar no decorrer da andlise.
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Figura 19 — Sufragismo e direitos sociais das mulheres.

OUTRAS HISTORIAS

Na Europa, a Primeira Guerra Mundial am-
pliou 0 mercado de trabalho para as mulher?s.
Um grande nimero delas foi trabalhar nas in-
dustrias, substituindo 0s homens que estavam
nos campos de batalha. Com o fim da guerra,
elas também conquistaram mais lugares nos
escritérios, no setor de servicos e como pro-
fissionais liberais.

Com a independéncia financeira, as mulhe-
res se sentiram livres para enfrentar os rigidos
costumes da época. Elas também lutaram por
seus direitos politicos, como o direito de votar
e de serem votadas.

Liderancas femininas organizaram movi-
mentos sufragistas e, depois de muitas lutas,
conquistaram o direito ao voto na Gra-Bretanha
e na Alemanha em 1918, nos Estados Unidos

Sufragismo e direitos sociais para as mulheres

LUTAS SOCIAIS

em 1920 e na Franca somente em 19441 No
Brasil, as mulheres conquistaram seus direitog
politicos em 1932.

i -

| gt
1773,

Pk LSS A,
Em Washington, capital dos Estados Unidos, mulheres

sufragistas, na parte superior de um pequeno &nibus,
fazem comicio exigindo o direito ao voto. Fotografia de

c. 1900. %

« Na frase escrita no énibus, lemos o seguinte: “8000000 de trabalhadoras precisam do
voto para [ter direito a] salério igual para o mesmo trabalho e [lutar por] uma legislagao
trabalhista [para todos]”. Por que as mulheres vinculavam o direito ao voto a outros direi-
tos, como salério igual ao dos homens e uma legislagao trabalhista inclusiva?

W
4

Fonte: Vainfas et al. (2018, p. 66).

O texto suplementar Outras historias aborda de maneira vaga a luta das mulheres
por seus direitos sociais. Nao cita nomes importantes de liderancas femininas que lutaram
no movimento sufragista da Historia internacional, nem nomes da Histdria regional e local
do Brasil. Seria um momento oportuno para abordar nossas personagens locais, que também
compdem a Historia nacional deste pais.

Analisando a historiografia abordada no capitulo 15, confirmamos o perfil reducionista
do livro. O capitulo tem por titulo: O Brasil recente entre conquistas e desilusdes, mas
restringe-se a um breve relato dos ultimos presidentes, sem aprofundamento de aspectos
politicos, econdmicos ou sociais que fagam o leitor entender a que desilusdes o autor se refere
e muito menos uma analise critica sobre o entorno e/ou realidade dos alunos. Dessa forma, ndo
conseguimos contemplar a categoria de ensino de Historia local e registramos a auséncia das
personagens Nisia Floresta e Celina Guimaraes, nossa terceira categoria.

Em relagdo as tematicas femininas, nossa segunda categoria, consideramos parcialmente
contemplada, tendo em vista que nesse capitulo aparecem duas figuras femininas importantes:
Dilma Rousseff e Maria da Penha Maia. Entretanto, apesar de citd-las, ndo ¢ feito um trabalho
em profundidade, mantendo a metodologia simplista adotada pelos autores do livro em deter-

se a breves apontamentos, sugerindo ao aluno como atividade que ele faca uma pesquisa mais

consistente.
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Figura 20 — Presidenta Dilma Rousseft.

Fonte: Vainfas et al. (2018, p. 274).

Na atividade sugerida, os alunos devem formar grupos, a seu critério, e pesquisar
sobre a evolucdo do eleitorado e da participacdo politica dos brasileiros nas elei¢des dos anos
de 1989, 1994, 1998, 2002, 2006, 2010, 2014 e 2018. Cada grupo deve ficar responsavel
pela apresentagdo dos dados e do contexto politico e social dos anos eleitorais em questdo,
produzindo cartazes com tabelas, graficos e imagens para compor um painel coletivo. Ora, o
livro didatico fornece poucos dados, poucas imagens, sem tabelas nem graficos, mas solicita ao
aluno que os faga. O professor tera que complementar todas essas lacunas para que os alunos

consigam éxito nessa atividade.
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Figura 21 — Lei Maria da Penha.

OUTRAS HISTORIAS

e
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Lei Maria da Penha

Maria da Penha Maia Fernandes nasceu
em 1945, em Fortaleza, capital do estado do
Ceara. Durante os seis anos de casamento, o
marido a espancou. Como Maria da Penha nio
denunciava as agressoes, o marido mostrou-se
cada vez mais violento, tentando mata-la duas
vezes. Em consequéncia das agressées, Maria
da Penha ficou paraplégica. Hoje
locomove-se em uma cadeira de
rodas.

Quando teve consciéncia de
que corria risco de morte, Maria
da Penha decidiu denunciar o ma-
rido. Ele foi julgado, mas somente
foi preso em 2002 - 19 anos apds
cometer os crimes. Dois anos de-
pois, ele estava livre.

A revolta de Maria da Penha foi
muito grande. O governo brasilei-
ro foi acusado pela Organizacao
dos Estados Americanos (OEA) de
negligéncia e omissdo em casos
de violéncia doméstica.

B
&

Ap6s aprovagio no Congresso Nacional, o
Presidente da Repuiblica, em agosto de 2006,
sancionou a lei niimero 11340, conhecida como
“Lei Maria da Penha”. Com a mudanga na le-
gislagao, o autor de violéncia doméstica nio
pode mais escapar do crime pagando multa ou
doando cestas basicas, como ocorria até entio.

Maria da Penha participa da ceriménia de langamento do selo comemorativo
dos dois anos da lei que leva seu nome, no auditorio da Ordem dos Advogados

do Brasil, na cidade do Recife, Pernambuco. Fotografia de 2008.

(v

« No texto acima, é informado que o caso de Maria da Penha chegou & Organiza¢do dos
Estados Americanos (OEA). Faga uma breve pesquisa e responda: qual era a relagdo en-

tre esse caso e os direitos humanos?

\
r

Fonte: Vainfas et al. (2018, p. 275).

abordadas na temaética feminina de violéncia contra a mulher.

Apesar de pontuar a importante e potente historia de Maria da Penha, o livro o faz em
carater reducionista, sem problematizar com outras questdes locais, que por serem do entorno
dos alunos, precisam ser consideradas. A atividade solicitada resume-se a uma pergunta:
qual era a relagdo entre esse caso e os direitos humanos? Novamente os alunos precisarao

da sensibilidade do professor para complementar as diversas lacunas que deveriam ter sido

Quadro 3 — Sintese da analise das categorias (Historia.doc — 2018).

Categoria 1: Categoria 2: Categoria 3:
Ensino de Histoéria Tematicas Femininas Presenga ou auséncia
Local das personagens
3 Nao Nao contemplada Auséncia
contemplada
Nao Contemplada Auséncia
contemplada parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Finalizando a andlise dos livros didaticos, passamos agora a descrever o exemplar
da colegao Historia - Educacao e Democracia, da Editora Moderna. Descrevendo sua capa,
percebemos duas composi¢des: da metade da capa para cima temos a imagem de uma sala de
aula composta por um professor e alguns alunos. Dentre os alunos, uma aluna levanta a mao
sinalizando a atitude de fazer uma pergunta ao professor. Vemos ainda figuras geométricas
distintas que saem da cabeca dos alunos, nos fazendo inferir que sao diferentes concepgoes de
pensamento que emanam de cada individuo. Da metade da capa para baixo, estao dispostas as
informagdes sobre a obra, como o titulo, j& citado, componente curricular (Historia) e autores:

Flavio de Campos, Regina Claro e Miriam Dolhnikoff.

Figura 22 — Histoéria - Educacdo e Democracia (9° ano).

MANUAL DO
PROFESSOR

ES
i JACIA
fipos

(]
alhnikoff

Fonte: Campos, Claro e Dolhnikoff (2018).

A divisdo dos capitulos esta presente no sumario da obra. Sdo 13 capitulos dispostos em
quatro unidades, a saber:

a) 1° BIMESTRE — capitulo 1 - A Primeira Guerra Mundial e a Revolu¢ao; capitulo
2 - O periodo entreguerras; capitulo 3 - A Primeira Republica.

b) 2° BIMESTRE — capitulo 4 - A Segunda Guerra Mundial; 5 - O Brasil sob Vargas;
capitulo 6 - A Guerra Fria.

c¢) 3° BIMESTRE — capitulo 7 - A democracia populista; capitulo 8 - A América Latina;
capitulo 9 - A descolonizagdo e o Terceiro Mundo; capitulo 10 - A era da contestagao.

d) 4° BIMESTRE — capitulo 11 - A ditadura militar no Brasil; capitulo 12 - A
democratiza¢do do Brasil; capitulo 13 - A nova ordem mundial.

A estrutura dos capitulos esta organizada nas seguintes sec¢des:

1- Jogo aberto- E a preparagio do aluno a partir de conversa informal com perguntas
e imagens sobre a tematica de cada capitulo. Sdo atividades introdutorias estimuladas
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por imagens que visam estabelecer uma sondagem prévia sobre o contetdo a ser
trabalhado com os estudantes para ativar o repertorio destes. 2- Texto basico- E o
texto geral do capitulo que reune os conteudos e dados informativos servindo como
fio condutor para o estudo dos estudantes, 3- Bate-bola: Trata-se de um quadro do
capitulo que apresenta uma imagem e/ou um pequeno texto seguido de questdes que
visam aprofundar os conteudos apresentados, oferecer um documento da época (visual
ou escrito), estabelecer relagdes com o presente, ou sugerir algum tipo de polémica ou
controvérsia com respeito ao que estd sendo estudado, 4- Quebra-cabeca: atividades
e variadas que visam aprofundar a leitura sobre algum quadro do capitulo, organizar
informagdes e conceitos, propor desafios criativos e apresentar sugestdes de pesquisa,
5- Leitura complementar- documento escrito, texto historiografico, artigo de jornal
ou revista, textos de livro, etc., 6- Olho no Lance: exercicio de leitura ou produgio
de imagem, 7- Permanéncias e rupturas: Discussdo sobre mudangas ou continuidades
do fato historico estudado na vida atual. Propde algum tipo de relagdo com outras
temporalidades, destacando os ritmos de desenvolvimento historico, 8- Salto triplo:
sugestoes de filmes, livros e sites educativos, com museus, acervos digitais e outros
portais que aprofundem os conhecimentos sobre a capitulo estudado e 9- T4 na rede!:
disponibilizagdo de QR Code para que o aluno possa acessar diversos conteudos
utilizando seu smartphone (CAMPOS, CLARO E DOLHNIKOFF, 2018, p. 13).

Percebemos o cuidado em relacionar o elemento histdrico ocorrido com elementos da
Historia contemporanea a partir da presenga de ilustragdes diversas e boxes de informagao
para apoio dos alunos e também do professor, contendo, inclusive, as habilidades da BNCC
sugeridas para cada capitulo. Um detalhe que despertou nossa aten¢do foi uma proposta de
projeto interdisciplinar em cada capitulo, sugerindo um passo a passo ao professor de como
executar o projeto em sala.

Depois da leitura flutuante do sumario, capitulos e orientagdes aos professores, iniciamos
uma leitura mais profunda do livro na busca por selecionar alguns documentos (capitulos) que
dessem conta dos nossos objetivos, buscando perceber como a historiografia aborda a tematica
das mulheres e verificando “se” e “como” a Historia local aborda as personagens Nisia Floresta
e Celina Guimaraes.

As orientagdes aos professores sdo muito detalhadas e enfatizam a preocupacdo com a
educacdo para uma sociedade livre, justa e solidaria, apontando eixos tematicos diversos que

priorizam a construcao cidada do aluno, conforme podemos perceber no manual do professor:

Nos quatro livros da cole¢do, procuramos destacar as questdes relativas a relagdes
de género e o manuseio das fontes historicas, com énfases variadas dependendo
da série e dos conteudos especificos. (...) No livro do 9° ano o eixo repousa sobre
conflitos ideologicos, direitos civis e movimentos sociais, iniciando pela questao
do imperialismo que desemboca na Primeira Guerra Mundial. E possivel entender
o periodo contemporaneo como Era dos Direitos, de acordo com Bobbio. Direito
a liberdade para os escravos no final do século XIX. Direito dos afrodescendentes
a igualdade social. Direito a independéncia dos povos africanos, conquistada pelos
movimentos anticolonialistas. Direito a democracia contra as ditaduras latino-
americanas e contra os regimes autoritarios do Leste Europeu. Direitos dos excluidos
e explorados. Direitos iguais para mulheres e homens. Direito a paz e a vida contra
as politicas militaristas. Direito a outra globalizagdo, que ndo represente a exclusao
social e a concentragdo dos poderes e conhecimentos. Direito a concentragdo da
sociedade e a contestacdo politica (CAMPOS, CLARO E DOLHNIKOFF, 2018, p.
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12).

Desse modo, selecionamos os capitulos 3 e 5 sugeridos nas orientagdes como
relacionados ao estudo dos direitos iguais para mulheres e homens a partir do anarquismo
e protagonismo feminino. Esses capitulos estdo relacionados as habilidades de caracterizar
e compreender os ciclos da historia republicana, identificando particularidades da Historia
local e regional até¢ 1954 (EFO9HI02), identificar as transformacdes ocorridas no debate sobre
as questoes de diversidade no Brasil durante o Século XX e compreender o significado das
mudancas de abordagem em relacdo ao tema (EFO9HIOS) e relacionar as conquistas de direitos
politicos, sociais e civis a atuagao de movimentos sociais (EFO9HI09). A seguir, passamos para
a segunda fase da analise: exploragdo do material, em que buscamos fazer uma leitura mais
profunda dos capitulos escolhidos na busca por codifica-los e categoriza-los.

Iniciamos o desmembramento dos capitulos observando no capitulo 3 toda a
estruturacdo comentada na se¢do de orientag@o ao professor que foi feita dentro da distribui¢ao
das competéncias e habilidades da BNCC.

Observando as orientagdes direcionadas ao professor, percebemos que as habilidades da
BNCC sdo contempladas, dando destaque a quando sugere ao aluno caracterizar e compreender
os ciclos da Historia republicana, identificando particularidades da Historia local e regional até
1954, relacionando os elementos da Historia local de cada regido (EFO9HI02). Percebemos
diversas retomadas as particularidades da Historia local, como a que destacamos a seguir na
Figura 22:

Figura 23 — Sec¢ao Bate-bola.
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Fonte: Campos, Claro ¢ Dolhnikoff (2018, p. 66).
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A atividade consiste em mostrar ao aluno que em uma sociedade marcada pela exclusao
social e politica, o futebol tornou-se um espaco no qual, gradativamente, os setores populares
conseguiram ganhar espaco. Essa atividade potencializa o estudo do entorno do aluno quando, a
partir de um tema regional, direciona-se a sua Historia local, fazendo uma pesquisa sobre como
o futebol ¢ desenvolvido na sua cidade a partir de uma proposta de projeto interdisciplinar.

O titulo do projeto ¢ “Minha cidade tem Histéria VI” e sugere uma relagdo com as
disciplinas de Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e Artes. Como justificativa, o projeto visa
a oferecer a oportunidade de se vincular a Historia local, do ambiente no qual estao inseridos
os estudantes, e articuld-la a Historia regional, nacional e global. Aponta como objetivos: a)
recuperar a historia de sua cidade no inicio do Século XX, no contexto da Primeira Republica;
b) identificar as caracteristicas econdmicas e politicas da cidade; e ¢) ter como resultado uma
producao dos estudantes sobre sua cidade.

O roteiro de atividade sugerido para o professor apresentar a turma, presente na pagina
66, ¢: 1) Pesquise sobre a sua cidade no inicio do Século XX (caso ela ainda ndo tenha sido
fundada nesse periodo, a atividade pode ser direcionada para a capital do Estado ou para uma
outra cidade do Estado que se encaixe nessa periodizacao); 2) Realize as atividades propostas
na se¢do Bate-bola das paginas 66 e 67 (Figura 22); 3) Pesquise sobre a formacdo de clubes
esportivos e de times de futebol nesse periodo; 4) Pesquise sobre praticas esportivas e de lazer
na cidade nesse periodo; 5) Pesquise sobre liderangas politicas e militares na cidade entre 1900
e 1920; 6) Divisdo da classe em grupos; 7) Procure identificar um ou mais acontecimentos
historicos que tenham ocorrido na sua cidade e que tenham relagao com o periodo delimitado;
8) Identifique e pesquise as atividades econdmicas da sua cidade no fim do Século XIX até a
década de 1920; 9) Visite museus e arquivos da cidade que tenham acervos referentes a esse
periodo; 10) Pesquise sobre as representagdes da cidade no inicio do Século XX: pinturas,
desenhos, cartografias, poemas, literatura, registros escritos etc.; 11) Organize e sistematize a
pesquisa (principais informagdes encontradas); 12) Produza textos, videos, desenhos contando
a Historia da cidade e sua insercao nesse periodo; 13) Exposicao dos resultados na sala.

As orientacdes do projeto sugerem ainda que a avaliagdo seja baseada no envolvimento,
na precisao conceitual, no volume e na qualidade do material pesquisado e na criatividade dos
estudantes. Dessa forma, inferimos que o Ensino de Historia Local, nossa primeira categoria,

foi contemplado, pois ¢ evidenciado no capitulo se referindo ao periodo histoérico estudado.
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Figura 24 — Protagonistas do voto feminino.
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Fonte: Campos, Claro ¢ Dolhnikoff (2018, p. 80).

Partindo para as Temadticas Femininas, nossa segunda categoria, discorremos a seguir
sobre o que foi analisado. O capitulo 3 relata aspectos sociais, econdomicos e politicos da
Primeira Guerra Mundial. S3o apresentados os marcos historicos, como a guerra teve inicio,
os desdobramentos, até chegar ao tratado de paz e as consequéncias do fim da guerra. Nesse
ponto do capitulo, na pagina 80, ¢ feita uma discussdo sobre os desafios das mulheres para se
inserirem na classe operaria e politica do pais. O texto aborda nao s6 sobre a temdatica feminina,
mas também o pioneirismo das mulheres potiguares no voto feminino, contemplando também

nossa terceira categoria: presenca das personagens Nisia Floresta e Celina Guimaraes:

As mulheres potiguares estiveram na vanguarda das conquistas politicas feministas
no Brasil. O pioneirismo do direito do voto conferido as mulheres no Rio Grande
do Norte foi decisivo na luta por cidadania e igualdade de direitos entre homens e
mulheres no Brasil (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2018, p. 80).

Percebemos que as habilidades da BNCC identificar as transformagdes ocorridas
no debate sobre as questdes de diversidade no Brasil durante o Século XX e compreender
o significado das mudancas de abordagem em relacdo ao tema (EFO9HIO8) e relacionar as
conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagdo de movimentos sociais, referentes ao
anarquismo e protagonismo feminino (EFO9HI09), podem ser trabalhadas a contento com esse

projeto interdisciplinar.
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Fonte: Campos, Claro e Dolhnikoff (2018, p. 106).

Dando sequéncia ao desmembramento dos capitulos, observamos no capitulo 5 uma
estruturagao das etapas comentadas na se¢ao de orientagdo ao professor, apresentando a
distribuicao das competéncias e habilidades da BNCC nos boxes laterais de acesso apenas do
professor. O capitulo tem o intuito de analisar a reorganizagao politica pos-Revolucao de 1930
e as novas relagdes estabelecidas pelo Estado com a economia (intervencao para estimular a
industrializacdo), a sociedade (promulgacdo da legislacao trabalhista e utilizagdo dos meios
de comunicagdo de massa) e a cultura (reconhecimento e incorporagao das manifestagoes de
cultura popular).

Percebemos nas orientagdes direcionadas ao professor que as habilidades da BNCC sao
contempladas, dando destaque a quando sugere ao aluno caracterizar e compreender os ciclos
da Historia republicana, identificando particularidades da Historia local e regional até 1954,
relacionando os elementos da Historia local de cada regiao (EFO9HI02) e permite ao aluno
identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga politica, social e cultural no Brasil,
em diferentes escalas (nacional, regional, cidade, comunidade) (EFO9HI06). Percebemos a
presenca dessas habilidades na apresentagao do projeto interdisciplinar.

O titulo do projeto ¢ “Minha cidade tem Histéria VIII” e sugere uma relagcdo com as
disciplinas de Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e Artes. Como justificativa, o projeto visa
a oferecer a oportunidade de se vincular a Historia local, do ambiente no qual estao inseridos
os estudantes, e articuld-la a Historia regional, nacional e global. Aponta como objetivos: a)

recuperar a historia de sua cidade entre 1930 e 1945; b) identificar suas tensdes sociais e culturais
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nesse periodo; e ¢) ter como resultado uma producao dos estudantes sobre a sua cidade.

O roteiro de atividade sugerido para o professor apresentar a turma, presente na pagina
118, €: 1) Pesquise sobre a sua cidade entre 1930 e 1945 (caso ela ainda nao tenha sido fundada
nesse periodo, a atividade pode ser direcionada para a capital do Estado ou para uma outra
cidade do Estado que se encaixe nessa periodizagdo); 2) Pesquise sobre a Revolugao de 1930,
a Revolta de 1932 e levantes comunistas de 1935 em sua cidade; 3) Pesquise sobre os clubes
esportivos ¢ de times de futebol da sua cidade nesse periodo; 4) Pesquise sobre praticas
esportivas e de lazer na sua cidade nesse periodo; 5) Divisdo da classe em grupos; 6) Procure
identificar um ou mais acontecimentos historicos que tenham ocorrido na sua cidade e que
tenham relagdo com esse periodo; 7) Identifique e pesquise as atividades econdmicas da sua
cidade nesse periodo; 8) Visite museus e arquivos da cidade que tenham acervos referentes a
esse periodo; 9) Pesquise sobre as representacdes da cidade nesse periodo: pinturas, desenhos,
cartografias, poemas, literatura, registros escritos etc.; 10) Pesquise e faca um levantamento de
nomes de ruas, pracas, avenidas e bairros com alusdo a Getllio Vargas e a oposi¢ao a ele, entre
1930 e 1945; 11) Organize e sistematize a pesquisa (principais informagdes encontradas); 12)
Produza textos, videos, desenhos contando a historia da cidade e sua inser¢ao nesse periodo;
13) Exposigao dos resultados na sala.

As orientacdes do projeto sugerem ainda que a avaliagdo seja baseada no envolvimento,
na precisao conceitual, no volume e na qualidade do material pesquisado e na criatividade dos
estudantes.

Por tudo o que foi apresentado, inferimos que o Ensino de Historia Local, nossa primeira
categoria, foi contemplado, pois ¢ evidenciado no capitulo se referindo ao periodo historico

estudado.
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Figura 26 — Mulheres na Assembleia Constituinte.

[“Mulheres na Constituinte q
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Fonte: Campos, Claro e Dolhnikoff (2018, p. 111).

Partindo para as Tematicas Femininas, nossa segunda categoria, discorremos a seguir
sobre o que foi analisado. O capitulo 5 relata aspectos sociais, economicos e politicos entre
1930 e 1945. Sao apresentados os marcos histoéricos, como a industrializagdo em larga escala,
a revolta constitucionalista de 1932, até chegar a discussdo sobre a Assembleia Constituinte.
Nesse ponto do capitulo, na pagina 111, ¢é feita uma discussao sobre os desafios das mulheres
para se inserirem na politica do pais, tendo elas no dia 3 de maio de 1933 conseguido participar
da elei¢do na Assembleia Constituinte, podendo tanto votar quanto serem votadas. O texto faz

meng¢do a médica paulista Carlota Pereira de Queiro6s.

Figura 26 — Retomada ao primeiro voto feminino.
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Fonte: Campos, Claro e Dolhnikoff (2018, p. 111).
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Além de contemplar a categoria referente a temadtica feminina, as orientagdes ao
professor trazem um boxe reforgando a importancia do estudo feito sobre as pioneiras do voto
feminino, incentivando o professor a retomar o estudo feito no capitulo 3, contemplando assim

nossa terceira categoria: presenga das personagens Nisia Floresta e Celina Guimaraes.

Quadro 4 — Sintese da anélise das categorias (Historia - Escola e Democracia — 2018).

Categoria 1: Categoria 2: Categoria 3:
Ensino de Histoéria Tematicas Femininas Presenga ou auséncia
Local das personagens
3 Contemplada Contemplada Presenca
5 Contemplada Contemplada Presenca

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

5.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Como ja foi dito anteriormente, buscamos aprofundar a discussdo sobre como as
mulheres protagonistas da cidade de Mossor6 (RN) sdo abordadas no ensino de Historia local,
e para isso, complementamos nosso estudo com entrevistas com os professores de Historia de
duas escolas publicas do Ensino Fundamental de Mossord, sendo um da rede estadual e um
da rede municipal para verificar “se” e “como” a Historia local aborda as personagens Nisia
Floresta e Celina Guimaraes.

Para tanto, nos utilizamos das mesmas trés categorias de analise dos livros didaticos:
1 - Ensino de Historia local; 2 - Abordagem de tematicas femininas; e 3 - Presenca ou auséncia
das personagens Nisia Floresta e Celina Guimardes Viana na Historia local. Essas categorias

foram analisadas a partir das perguntas feitas em trés blocos distintos:
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Quadro 5 — Categorias e perguntas correspondentes.

Categoria 1: Ensino de Categoria 2: Categoria 3:
Historia Local Tematicas Femininas Presenga ou auséncia
Bloco de Perguntas: Bloco de das personagens
Perguntas: Bloco de
Perguntas:
3. No seu curso de 8. Na sua opinido, 13. Para  vocé,

graduacdo, houve alguma disciplina [ o livro didatico tem imagens |qual a importancia de
voltada para o ensino de Historia [ que contemplem a tematica da | Celina ~ Guimardes Viana
Local e para a tematica das mulheres? | Historia local no que se refere a | ¢ Nisia Floresta para o
Se ndo, vocé acha que deveria haver? | historia das mulheres? empoderamento feminino das
4.Vocé se sente preparado(a) 9. Enquanto professor | mulheres atuais?
para o ensino de Historia local e|de Historia, que estratégias 15. Tendo em vista
para a tematica das mulheres na sua | vocé utiliza para que o aluno [a presenga das mulheres
pratica pedagdgica? Justifique. se reconhega como parte da sua | em todos o0s segmentos

5. Vocé ja fez cursos de | historia? da sociedade, inclusive na
formacdo continuada voltados para 10. Vocé associa os |escola, como o professor
o ensino de Historia local e para a | icones da Historia das mulheres | de Historia pode contribuir
tematica das mulheres na sua pratica [ do passado e do presente? Se | para a formagdo do cidaddo
pedagogica? sim, como? que respeite a igualdade de

6. Como vocé define em seu I1. Que icones | direitos femininos?
planejamento as tematicas que serdo | femininos da Historia local vocé
abordadas no ensino de Historia? aborda no seu planejamento?

7. Vocé trabalha com 12.Vocé ja pediu aos
recursos imagéticos em sua aula? | alunos para realizar alguma
Por exemplo: slides, livro didatico, | atividade abordando a tematica
filmes ou outros recursos? das mulheres? Se sim, que tipo

14. Como o ensino de | de atividade?

Historia pode contribuir para a
formacdo de um sujeito critico e
reflexivo a partir do contexto local?

Fonte: Autores (2021).

Nas entrevistas, perguntamos idade e tempo de docéncia dos professores entrevistados,
ambos do sexo masculino. Conforme o acordado com os docentes, usaremos nesta pesquisa
nomes ficticios. Desse modo, chamaremos de Jodo o professor da rede estadual, com idade de
40 anos e cinco anos de docéncia. O professor da rede municipal, chamaremos de Jos¢, que tem
51 anos de idade e 22 anos de docéncia no ensino de Historia.

Analisando o bloco de perguntas referentes a categoria 1 (Ensino de Historia local),
chegamos aos seguintes resultados: os dois professores nao se sentem preparados para trabalhar
com as tematicas de Historia local e tematica das mulheres, e afirmam que na universidade nao

houve uma disciplina especifica para o ensino dessas tematicas.

Ndo me sinto preparado, mas a gente tem que se aprofundar no assunto, se vocé
quiser desenvolver uma melhor pratica relacionado a esse tema, porque como eu
falei, na faculdade a gente ndo teve uma tematica especifica em relagdo ao assunto,
isso ai foi muito vago (JOAO).
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Na grade do curso de Historia quando eu cursei na década de 90 ndao havia nenhuma
disciplina referente a ensino de historia das mulheres ndo. A gente via algumas
mulheres dentro da historia e quando a gente via alguma coisa que citava alguma
mulher, passava por elas, mas nada especificamente sobre elas. Muitas figuras
femininas nos descobrimos depois, estudando e pesquisando para a propria aula,
para outras coisas, descobriu muitas figuras femininas importantes na historia, mas
uma disciplina que desse destaque a participagdo da mulher na historia, na grade do
curso de Historia, da década de 90 ndo havia (JOSE).

Percebemos no primeiro excerto, na transcri¢do da fala do professor Jodo, que ele
reconhece que precisa estudar para se aprofundar no assunto devido a essa lacuna na sua
graduagdo, também sentida pelo professor José, que relata ndo ser recente a auséncia dessa
tematica na graduagado, ressaltando que, quando a mulher era citada, era de forma superficial,
sendo necessario ao professor fazer pesquisas para complementar essa tematica.

O professor Jodo cita que ndo fez formagdo continuada nessa tematica, e o professor
José relata que fez em 2018. A escolha das tematicas abordadas no ensino de Histdria € feita a
partir dos livros didaticos e de outras fontes disponiveis aos docentes, bem como dos recursos

imagéticos que utilizam para complementar a tematica:

A gente ja tem mais ou menos os conteudos que a gente trabalha todo ano. O livro
didatico traz 16 conteudos, mas o maximo que eu consigo trabalhar sdo 8, trabalhar
mesmo para que o aluno saia sabendo de alguma coisa a respeito do conteudo, (...)
entdo eu fago uma sele¢do daqueles conteudos que tem mais a ver com o que td
acontecendo hoje, coisas que tem mais ligagdo com a realidade do Brasil, do mundo,
daqui de Mossoro, a gente vai ponteando esses conteudos com fatos que estdo
acontecendo (...) e assim a gente vai costurando um pouco da historia mais proxima
de nés com a histéria geral que é o tema do 8°e 9° ano que é o que eu ensino (JOA0).

Sim trabalho com recursos imagéticos. Procuro explorar bem, principalmente agora
com o advento do YouTube, que tem muito material bom que a gente pode explorar.
Antes da pandemia eu ja explorava e durante a pandemia eu passei mesmo a explorar,
tanto filmes, como os documentarios, as aulas postadas no YouTube, a gente tenta
pegar aquilo que tem mais conteiido, mas também aquilo que esta na linguagem
que eles entendem, pegar jovens e adolescentes que expliguem o assunto com um
linguajar que seja bem familiar para eles, para eles se sentirem representados por
aquela pessoa que esta sendo projetada. Entdo a gente procura utilizar esses videos
de YouTube, procura utilizar imagens em fotos que a gente pode projetar ou pode
mostrar para eles terem uma clareza (JOSE).

Podemos inferir, diante dessas falas, que o professor busca aproximar a Historia geral a
Historia local do aluno, fazendo conexdes entre o conteudo do livro didatico e outros materiais
imagéticos, como fotos, filmes, documentarios. Percebemos ainda uma preocupacdo em
adequar os elementos da Historia geral a uma linguagem acessivel ao aluno para que este possa
ter um melhor aprendizado.

Ambos reconhecem que somente o livro didatico ndo da conta de trabalhar as tematicas

de Historia local e teméticas femininas:

Ainda é muito pouco o espago para a mulher nos livros didaticos, no caso
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especificamente de exaltar a figura feminina (JOAO).

Ndo. O livro didatico é um livro feito por uma editora do sul do pais, entdo ela traz
a realidade do sul do pais, nos adotamos aqui e a gente tem que procurar as coisas
mais locais, tem que fazer uma pesquisa, tem que ter material proprio e colocar,
porque o livro estd em cima da realidade do sul, muitas vezes utilizando até mesmo a
linguagem mais usada no sul, Rio/Sao Paulo, onde fica a maioria das editoras, entdo
nos temos que fazer essa adaptagdo para eles, porque ndo existe um livro didatico
para Mossoré (JOSE).

Percebemos que ambos os docentes percebem a escassez da Histdria local e das
tematicas femininas nos livros didaticos, sendo necessaria a intervencdo ¢ sensibilidade do
professor para preencher essa lacuna a partir de outros recursos didaticos.

Entretanto, consideramos que a categoria sobre Historia local foi contemplada, tendo em
vista que se percebeu o interesse de ambos os docentes em complementar o ensino de Historia
local que ndo vem contemplado no livro didatico, fazendo uma ponte entre o ensino global e o
local com o auxilio de outros materiais. Ambos procuram desenvolver o aluno enquanto sujeito

critico e reflexivo:

A gente tenta utilizar a importdancia do ensino de historia e valorizar a figura do
sujeito, que eles sdo todos sujeitos da historia, entdo sempre dar aquele feedback
mostrando que o proposito da historia ¢ fazer com que o aluno pense, reflita, se
torne critico e reflexivo e autonomo de conhecimentos, que possam contribuir para o
futuro, na formagdo e na cidadania deles (JOAO).

Fazendo ligagdo entre o que aconteceu, o assunto abordado e hoje. O que ele tem
a ver com aquele fato que estamos vendo? Por exemplo, estudamos agora a Era
Vargas, entdo eu fiz uma ligagdo com eles entre o que a Era Vargas deixou, o que
existe hoje e o que tem a ver com a vida deles? sempre faco essa ponte, falo o que
ta acontecendo ld e trago para cd, para que ele se sinta participante (...) e a gente
sempre tenta mostrar a importancia de se posicionar e ndo ser uma pessoa que estd
assistindo a histéria, mas esteja participando da histéria (JOSE).

Dando sequéncia a andlise, a partir da categoria Tematica Feminina, tivemos os seguintes
resultados: os dois professores citam a figura feminina de Celina Guimaraes relacionada ao

voto, mas nenhum dos dois citou a figura de Nisia Floresta no ensino da Historia local.

A gente sempre procura, quando tem a mulher participando, que toda historia tem
mas muito oculta as vezes, procura destacar as figuras das mulheres, por exemplo
aqui em Mossoro, sempre que possivel eu destaco a figura de Celina Guimardes,
principalmente Celina Guimardes, que foi a primeira mulher a votar na América
Latina, entdo sempre procuro fazer essa ligacdo mostrando a importdancia, mostrando
que existe mulheres importantes, a historia ndo foi feita so de homens, mas de
mulheres, (...) sempre procurando mostrar como foi que as mulheres interviram
naquele momento historico, para eles ndo acharem que mulher nunca participa de
nada, apesar de todo machismo e apesar de toda a conjuntura masculina, a mulher
agia, e a gente procura mostrar isso na medida do possivel, apesar de que o livro
didatico nem sempre traz alguma coisa, a gente tem que pescar e trazer (JOSE).
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Ambos reconhecem que a luta dessas mulheres foi um importante marco na Historia

para o empoderamento feminino:

E justamente a luta pelos direitos, né. A conquista dessas mulheres que enfrentaram
dificuldades e preconceito no passado, e que elas foram grande exemplo hoje,
Justamente na conquista feminina em varios espagos, ndo somente na questdo do
voto, mas como também seus direitos sociais e politicos (JOAO,).

Sdo exemplos. Sdo mulheres que viveram um contexto muito mais machista e muito
mais excludente do que nos, e elas foram destaque, deixaram sua marca. Se mulheres
naquela época, em que o machismo era muito maior e por lei a mulher estava em
desvantagem conseguiram fazer isso, entdo hoje onde a coisa esta mais igual, ainda
ndo é igual, mas estda bem melhor do que antigamente, hoje a mulher tem condigoes e
a gente tenta mostrar isso usando esses exemplos e outros também (JOSE).

Consideramos que a categoria Tematicas Femininas foi contemplada, tendo em vista
que ambos demonstraram a importancia de abordar o papel da mulher na histéria do passado e
do presente, fazendo resgate e relagdes de mulheres do ontem e do hoje, discutindo sobre o que
avancou e sobre o que ainda pode avangar na luta feminina por direitos e espacgos igualitarios.

Na categoria Presenca ou auséncia das personagens, foi percebida a auséncia de Nisia
Floresta, pois ela ndo foi citada por nenhum dos docentes, e a presenca da figura feminina de
Celina Guimaraes. Ambos professores citaram trabalhos feitos com Celina Guimaraes, mas

nenhum dos dois fez um trabalho ou atividade falando da figura feminina de Nisia Floresta.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em verdade, ¢ interminavel. Nesse ponto, como
em todos os outros, ndo existe “fim da historia”. E
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impossivel, entdo, concluir o relato. Pode-se dizer “era
uma vez”. Invocar comegos obscuros. Dizer o principio. Mas
nao o “fim”. Historia a continuar. Historia a se fazer, também.
(PERROT, 2007, p. 169)

Concluir uma dissertagao nao significa finalizar as discussdes sobre um tema, mas sim,
apresentar um compéndio do que encontramos, apontando um norte para que futuramente
outras pesquisas possam avancar a partir deste estudo. Portanto, retomaremos alguns pontos
dos capitulos anteriores para apresentar o que conseguimos alcangar em relacdo aos nossos
objetivos, analise e discussao de dados, além das lacunas que possam constituir novos estudos.

O objetivo geral do nosso trabalho buscou analisar como as mulheres protagonistas
da cidade de Mossor6o (RN) sdo abordadas no ensino de Historia local, verificando seus
esteredtipos, permanéncia ou mudancgas, a partir dos contetidos imagéticos veiculados nos
livros didaticos de Historia.

A partir das teorias apresentadas e de estudos contemporaneos apresentados por
importantes nomes da academia, como Faveri (2003) e Pedro (2003), percebemos e relevancia
e a urgéncia de continuar o debate sobre as questdes que envolvem as temadticas femininas,
aliadas as figuras locais. E incontestavel o quanto de representatividade pode ser trabalhado no
ensino de Historia com os feitos de mulheres locais.

Operacionalizamos nossa pesquisa a partir dos seguintes objetivos especificos: a)
Apresentar as principais concepgdes teoricas, praticas e metodologicas sobre a tematica da
“Historia local”, b) Perceber como a historiografia aborda a tematica das Mulheres e c¢) Verificar
“se” e “como” a Histodria local aborda as personagens Nisia Floresta e Celina Guimaraes Viana.

Para alcangar nossos objetivos, buscamos analisar os livros didaticos e perceber como
os docentes agem diante da Histdria local e das Tematicas Femininas. No decorrer do trabalho,
selecionamos, com base nos elementos tedricos da pesquisa, as categorias de analise: 1 -
Ensino de Historia local, 2 - Abordagem de teméticas femininas e 3 - Presenca ou auséncia das
personagens Nisia Floresta e Celina Guimaraes Viana na Histdria local.

Quanto a analise dos livros didaticos, podemos perceber que ainda ¢ muito diversa a
edi¢do desses livros, e apesar das recomendagdes da BNCC, PNLD e demais 6rgaos envolvidos
na producao desse material didatico, ndo ha um consenso de como abordar a Histéria local e
as Tematicas femininas. Com isso, ndo tivemos uma uniformizac¢ao das cole¢des analisadas,
sendo que o livro 1 pesquisado, Telaris, da Editora Atica, atendeu parcialmente as categorias
de andlise; o livro 2, Histéria.doc, da Editora Saraiva, ndo atendeu as categorias, e o livro 3,
Histoéria - Educagdo e Democracia, da Editora Moderna, atendeu totalmente as categorias de
analise.

Com esse resultado, ficamos nos questionando por que historias locais tdo importantes,
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com desdobramentos nacionais tao relevantes, ndo sao consideradas prioritarias nos livros
didaticos, sejam em ambito nacional ou local. Temos a consciéncia de que um livro de
amplitude nacional ndo tem como contemplar todas as tematicas locais das cinco regides do
pais. Entretanto, intriga-nos porque a um fato tdo marcante quanto o primeiro voto feminino
nao ¢ dada a mesma importancia que outros fatos de pioneirismo. Por que a primeira feminista
do Brasil ndo ¢ citada? Por que esses protagonismos nao sao considerados relevantes? Por que,
na maioria dos livros, essas protagonistas sofrem apagamento e sua auséncia nao ¢ sentida?
Entendemos que nos direitos adquiridos pela mulher estdo o acesso a educacao e a politica, e
acreditamos ser pertinente que essas tematicas sejam abordadas a luz da primeira feminista do
Brasil e ao do primeiro voto feminino.

Diante desse primeiro resultado, destacamos a contribui¢do do nosso trabalho para
a academia, principalmente na area de ensino de Historia, pois entendemos que identificar
a lacuna que existe entre Historia local e tematicas femininas pode despertar o interesse de
outros pesquisadores em discutir essas questdes levantadas neste estudo, no intuito de resgatar
a Historia local e as protagonistas femininas que nao sao abordadas nos livros didaticos.

Quanto a analise das entrevistas, percebemos que o papel docente ainda ¢ imprescindivel
para a formagao de um cidadao critico e reflexivo, tendo em vista que esse profissional ¢ que
vai mediar o processo de aprendizagem, utilizando o livro didatico e outros suportes, bem
como ter a sensibilidade de trazer para as aulas a importancia da Historia local e das tematicas
femininas.

Com base nessa segunda inferéncia, e observando as respostas dos entrevistados,
percebemos a necessidade de se promover uma formagao continuada que prepare os docentes
para abordar a Historia local e as tematicas femininas, tendo em vista que os docentes sao
formadores de opinido de muitos alunos, e ¢ necessario tratar dessas questdes no ensino de
Historia, j& que ao longo das décadas as mulheres vém buscando igualdade de direitos e sua
presenga em todos os espagos, sejam politicos e sociais.

A partir deste estudo, percebemos que nos livros didaticos ainda nao ¢ dado as mulheres
o mesmo destaque que ¢ dado aos homens, despertando-nos o desejo de aprofundar em
pesquisas futuras as consequéncias sociais dessa desigualdade dentro do ensino de Historia. Se
o professor ¢ um sujeito formador e ndo se sente preparado para trabalhar essas tematicas, se
o livro didatico, que ¢ o principal, quando ndo tnico material disponivel ao aluno, ndo aborda
determinados temas, que consequéncias essa lacuna pode ter na formag¢do de um sujeito critico
e reflexivo que respeite a igualdade de direitos femininos?

Em longo prazo, o trabalho dessas tematicas pode desconstruir preconceitos
de ordem sexista e machista da sociedade atual? Observamos como as representagdes
imagéticas das mulheres nos livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental, norteados
pelo PNLD 2018, influenciam na constru¢ao de identidades que dao continuidade a certas
visdes de mundo, incentivadas por motivagdes culturais, socioecondmicas e politicas de uma

minoria. No decorrer do estudo, ficou evidente a supremacia de figuras masculinas sobre as
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femininas nos livros e que as poucas representagdes dessas sdo destituidas de significado e
desmerecem o seu papel como sujeito historico.

As figuras apresentadas pela historiografia, dentro dessa logica, sdo ferramentas que
servem a um sistema ainda patriarcal que nao reconhece a mulher com igualdade. Os elementos
visuais sdo imprescindiveis na sociedade atual, e se o aluno vé imagens que majoritariamente
valorizam o homem, subjugando a mulher a um papel secundario, ele pode absorver e interpretar
como real e verdadeiro aquilo que esta posto. Por isso, a auséncia das tematicas femininas pode
perpetuar uma falsa ideia de que os homens sao mais importantes e superiores.

Portanto, diferentes formas imagéticas de como homens e mulheres sdo representados,
que priorizam sempre o papel do homem, definem o que cabe a cada um, refor¢ando a
desigualdade de género. Esse condicionamento, que também se aplica a cultura, as etnias etc.,
nao deve ser aceito passivamente. Os professores ndo podem aceitar o papel de serem apenas
replicadores de um aprendizado dado como certo e acabado, impossivel de ser discutido. Ao
contrario, por meio dos livros didaticos selecionados pelas instituigdes responsaveis e postos
a sua escolha, podem questionar o que esta ali e discutir com os alunos sobre o que nao esta.

Faveri (2003) discute em seus estudos a importancia das reflexdes acerca do
entrelacamento entre violéncia e exclusao nas relagdes entre homens e mulheres, partindo da
ideia de que a violéncia esta na ordem da intolerancia. Pedro (2003) aponta a participacao nas
lutas académicas e na militancia feminista como alternativa para a diminuicao das desigualdades
setoriais e das possibilidades dos estudos da Histoéria das mulheres e do género.

Entendemos que cumprimos os objetivos propostos. Entretanto, deixamos de realizar
algumas discussdes com os alunos para entender como eles percebem a Histdria local e as
Tematicas Femininas. Fica o desejo da continuidade deste estudo em pesquisas futuras.

Ressaltamos ainda a importancia latente de se resgatar as figuras locais femininas de
Mossoro, aqui em destaque as professoras Nisia Floresta e Celina Guimaraes, reconhecendo o
lugar delas na Historia de Mossord e do Rio Grande do Norte, pois elas sdo personagens que
os historiadores ndo podem deixar passar no esquecimento, tendo em vista que contribuiram
bastante para a constru¢ao de uma historia local que deve ser reverberada nas escolas de
Mossord e de todo o Estado.

Chegamos ao fim desta dissertacdo com a certeza de que ainda ha muito para discutir
sobre a Historia local e as Tematicas Femininas, bem como sobre as lacunas dessas tematicas
no ensino de Historia, mas também satisfeitos pela pequena contribui¢do deixada a area. A
seguir uma sugestdo de como trabalhar as figuras femininas Nisia Floresta e Celina Guimaraes

a partir da Histdria local.

SUGESTAO DE ATIVIDADE

Como recurso para trabalhar a Historia local abordando as protagonistas potiguares

Celina Guimaraes e Nisia Floresta, pensamos na organizacao de um HQ, visto que nas palavras

99

T T



NO ENSINO DA HISTORIA LOCAL

UM PROTAGONISMO ATENUADO

de Costa e Tamanini (2020, p. 27),

As HQs sdo uma forma de expressdo artistica de facil acesso aos alunos, capaz
de interligar temas, temporalidades, discussdes etc., propiciando o didlogo e a
integragdo entre os saberes especificos das disciplinas de Historia, das Artes, da
Lingua Portuguesa, da Geografia, da Moda, da Biologia, da Filosofia.

A escolha das HQs como suporte pedagogico resulta basicamente de dois componentes
fundamentais: o tencionar do professor em conexao com o pensar da vivéncia propria de
seus alunos e a lacuna existente em relacdo a pouca disponibilidade de materiais sobre as
personagens selecionadas.

Feita a escolha do HQ como recurso didatico, a proxima etapa € escolher como sera
trabalhada, ou seja, decidir a abordagem adequada. E indispensavel que o enfoque do professor
esteja de acordo com os objetivos. Desse modo, com a HQ € possivel trabalhar: a) Como
apresentacdo a um momento historico elegido, por exemplo, para introduzir a tematica da
Historia local. Podemos iniciar apresentando aos alunos a vida de Celina Guimaraes, primeira
mulher a votar, e Nisia Floresta, primeira feminista do Brasil, cujo itinerario enredado nas lutas
femininas auxilia simultaneamente para o conhecimento da historia das mulheres; b) Como
compreensdo do contexto historico das protagonistas. Se concebermos que a existéncia de todo
sujeito € propria das disposi¢des nas quais esta incluido, podemos adotar a HQ para debater um
dado contexto histdrico.

Essa discussdo deve favorecer questionamentos e informagdes para que o aluno
identifique o exercicio do poder patriarcal e a negagdo dos direitos da mulher na sociedade.
Com um roteiro mais descontraido de leitura, o professor convida os alunos a discussao sobre
as informacdes dos fatos narrados, transitando pela Histéria local por meio da HQ, sendo
desafiados a perceber que a historia ¢ enredo profundo de continuagdes e transformagdes.

Utilizando a HQ impressa criada por esta pesquisadora (ANEXO) e distribuida de forma
também impressa aos discentes, para leitura coletiva, seguida de discussao dos pontos principais/
conflitantes da HQ. Como forma de avaliacdo, pode-se explorar algumas possibilidades, nas
quais a turma pode ser dividida em grupos, em que desenvolverdo atividades como: elaboragao
de um inventario que inclua um roteiro a partir da sele¢do de outros textos lidos, como jornais
da época, livros, entre outros, elaboracdo de video, criacdo e apresentagdo de uma pega teatral
e/ou confeccao de cartazes que poderdo ser distribuidos na sala, em uma sequéncia cronolégica
de imagens que estimulem os discentes a refletirem sobre as consequéncias politico-culturais
sofridas pelas mulheres ao longo da Histéria. Pode ainda ser feito algum trabalho extrassala,
sendo essas producdes apresentadas para toda a comunidade escolar.

Em suma, o professor, com planejamento diferenciado e aulas devidamente elaboradas,
pode possibilitar aos alunos alternativas que explorem o presente/passado relacionado a

realidade do estudante.
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