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APRESENTACAO

Este livro ¢ uma compilacdo de trabalhos de
conclusdo de curso realizados pelos alunos do Programa
PARFOR/CAPES, do curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. O pro-
grama foi responsavel pela capacitagdo de profissionais
atuantes na rede publica de ensino em diversas cidades
do interior potiguar, integrando duas turmas, em Assu e
Pau dos Ferros.

O titulo PROGRAMA PARFOR/UERN — BIO-
LOGIA: mudando o perfil de professores da educagio
basica no interior do Rio Grande do Norte, refere-se a um
incremento nas habilidades destes profissionais que apos
a passagem pelo curso, ndo apenas adquiriram conhe-
cimento nas areas das Ciéncias Bioldgicas, mas foram
capazes de identificar problematicas relacionadas ao seu
ambiente de trabalho e ao cotidiano, permitindo estrutu-
rar e desenvolver um projeto de pesquisa, competéncia
extremamente desejavel em profissionais do ensino.

Em um pais de desigualdades sociais e consi-
derando que a educacdo € o principal degrau para estrei-
tar estas diferencas, formar profissionais competentes,
dedicados e capazes de pensar interdisciplinarmente ¢é
um desafio que foi aceito e realizado pelo corpo docente
do curso de Ciéncias Bioldgicas/UERN. Diversas areas
foram contempladas, entretanto, para uma distribui¢ao
mais homogénea do numero de capitulos, estes foram
agrupados em trés grandes areas: Ensino, Satde e Meio
ambiente, embora o foco geral tenha sido o ensino.

Por ser um conjunto de experiéncias ocorridas
em uma regido carente do interior do Rio Grande do
Norte e que muitos dos egressos hoje possuem historias

de sucesso prosseguindo na area académica, € que suge-
rimos a leitura do livro, certas de que boas inspiracdes
surgirdo.

As Organizadoras



PREFACIO

O titulo deste livro, o qual fui gentilmente solici-
tada a prefaciar, remeteu-me a uma pesquisa sobre o que
significa uma sigla ja bem conhecida por mim, que sou
professora de programas de incentivo a formagao docente
ha bastante tempo. O que quer dizer PARFOR, mesmo?
Me perguntei. A gente se acostuma com as siglas, mas
muitas vezes nao sabe o que elas representam de verdade.

Em tempos dificeis no nosso pais, inclusive para
a educagao, este livro tem a felicidade de nos fazer memo-
rizar tempos de incentivo a formagao docente, tempos de
gloria e honra para nossa profissdo, tempos de acdo, tem-
pos de pensar nas pessoas mais necessitadas de palavras,
de gestos, de conhecimento.

Vivemos em um passado recente a expansao
dos institutos federais e das universidades. Assistimos
aos nossos alunos mais humildes criarem asas e voarem
pelo mundo, no Programa Ciéncias sem fronteiras € no
Programa das Licenciaturas Internacionais, dentre tantos
outros. Eles conheceram outras culturas, outras gentes e
souberam mais sobre a sua propria capacidade de reali-
zacdo. Havia uma nova perspectiva: pessoas podem qual-
quer coisa, desde que oportunidades lhes sejam dadas.

A nossa humanidade e, nesse contexto, a pro-
fissdo de docente, exige pensar o outro numa perspectiva
mais ampla de igualdade, de semelhanca, enfim, de ver a
pessoa como ela ¢, querendo que ele seja ainda melhor.
Sabemos que o mundo precisa disso e sabemos que o co-
nhecimento pode reduzir diferencas e gerar prosperidade
e paz, especialmente para os setores mais necessitados da
populacio.

Pois bem, o PARFOR, aquela sigla que precisei

rememorar € que tematiza esta obra, ¢ uma acao da Capes
que desde 2010 vem induzindo e fomentando a oferta de
educacdo superior, gratuita e de qualidade para profissio-
nais do magistério que estejam no exercicio da docéncia
na rede publica de educacdo bésica e que ndo possuem
a formacgdo especifica na drea em que atuam em sala de
aula. Isso permite que seja alcangada a formagao exigida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional — a
LDB, aumentando os niveis da qualidade docente no nos-
S0 pais.

Neste livro,b, PROGRAMA PARFOR/UERN
— BIOLOGIA MUDANDO O PERFIL DE PROFES-
SORES DA EDUCACAO BASICA NO INTERIOR DO
RIO GRANDE DO NORTE, estudos sobre ensino, saude
e meio ambiente, aqui organizados em capitulos, trazem
aspectos diversos que vao desde as metodologias e fer-
ramentas de ensino, a questdes de ordem do dia nas dis-
cussodes atuais no Brasil, como a homofobia e problemas
tradicionais da educacao brasileira, como a evasao escolar
¢ foram desenvolvidos no contexto do PARFOR, na Uni-
versidade do Estado do Rio Grande do Norte.

As organizadoras da obra, todas docentes da
UERN e com formagdo béasica em Biologia, ndo medi-
ram esforgos para fazer nascer uma produgao relevante no
contexto do Ensino de Biologia, uma leitura obrigatoria
para professores que atuam nessa area e que querem saber
o que se faz com recursos publicos quando eles chegam
nas maos dedicadas de professores empenhados em de-
senvolver seu trabalho, sem usar como desculpas as adve-
ridades da profissao.

Boa leitura!

Magndlia Fernandes Floréncio de Araujo
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ENSINO

PERFIL DO ALUNO FORMANDO DO CURSO DE
LICENCIATURA DE CIENCIAS BIOLOGICAS -
PARFOR/ASSU E SUAS PERSPECTIVAS
PROFISSIONAIS

Viviane Tereza Tavares de Macédo
Graduada em Ciéncias Biologicas, UERN
Profa. Isménia Gurgel Martins

Mestre em Psicobiologia, UERN

RESUMO

Visando acompanhar as transformagdes que
acontecem diariamente, alguns investimentos em poli-
ticas publicas que focalizam a formagdo de professores
estdo sendo feitos, dentre eles o Plano Nacional de For-
magao de Professores da Educagdao Basica — PARFOR.
Assim, este estudo objetivou identificar o perfil dos estu-
dantes formandos no curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, analisando as contribuicoes do PARFOR
na formacao destes sujeitos. Para isto, foi aplicado um
questionario junto aos egressos, visando analisar o perfil
dos discentes, motivos da escolha do curso, o papel da
universidade na formacao, trajetéria e expectativa pro-
fissional. Os resultados apontam para o fato de que os
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formandos do curso de Ciéncias Bioldgicas possuem um
perfil com idade entre 34 e 42 anos em sua maioria; 68%
sdo do sexo feminino; 56% querem seguir carreira uni-
versitaria e 40% afirmaram que entraram no curso por
falta de opcao e por necessitar de um titulo superior.

Palavras-chave: Carreira universitaria; Docente; Politi-
cas publicas.

INTRODUCAO

Diante das transformagdes sociais e tecnologi-
cas, o sistema educacional vem sofrendo desafios e al-
teragdes em todo o Brasil. As mudangas recentemente
propostas no processo educativo estdo de comum acordo
com as preocupacdes mundiais que visam a formacao
global do cidadao, de modo que o individuo possa usar
os conhecimentos construidos na escola para conviver
em sociedade. Dessa forma, segundo Coelho (2006), as
Licenciaturas desempenham um papel vital no desen-
volvimento da sociedade ao formarem pessoas auto-
nomas na busca do saber, para que ultrapassem a mera
competéncia técnica e visem a formagao integral do ser
humano. Nessa perspectiva, as licenciaturas acabam
cumprindo papéis que deveriam ter sido desempenhados
pelo Ensino Basico, tais como o estimulo a leitura, a fa-
miliarizagcdo com os principios basicos da metodologia
cientifica e o dominio dos recursos da informatica. Lima
e Vasconcelos (2010), discutem a ideia de que a maioria
dos alunos que optam pela licenciatura ao chegarem a
Universidade apresentam algum tipo de lacuna em sua
formacao teorica e pratica, ampliando-se assim a respon-

sabilidade das universidades em proporcionar igualdade
de conhecimento, aprofundamento intelectual e oportu-
nidade para os futuros professores.

A escolha pela licenciatura vem carregada de
outros problemas sociais e politicos, dentre eles a indis-
ciplina escolar, a baixa remuneragdo, a desmotivacao
dos professores, a limitada estrutura escolar, as politi-
cas flexiveis de aprovagdo, a fraca motivagao de alunos,
as ineficiéncias na gestdo escolar e os aspectos socioe-
condmicos da populacdo atendida pelo ensino publico.
Partindo desta concepcdo, entende-se que a formacao de
um professor/educador vai além do acumulo de conhe-
cimentos. E fundamental proporcionar aos graduandos
oportunidades que favoregam a constru¢do de compe-
téncias e habilidades, relacionadas a pratica pedagogi-
ca. A pratica do professor deve estar coerente com 0s
fundamentos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9394/96 que, segundo documentos oficiais,
prediz que “A educacdo deve cumprir um triplo papel:
econdmico, cientifico e cultural e deve ser estruturada
em quatro alicerces: aprender a conhecer, aprender a fa-
zer; aprender a viver e aprender a ser” (BRASIL, 1996,
p. 31).

Com o objetivo de acompanhar as transforma-
¢des que acontecem diariamente no mundo globalizado,
alguns investimentos em politicas publicas, que focali-
zam a formagao de professores estdo sendo feitos. Den-
tre eles esta o Plano Nacional de Formacao de Professo-
res da Educagdo Bésica — PARFOR, que foi criado com
a iniciativa de um programa emergencial, disposto no
artigo 11, inciso III do decreto n°® 6.755 de 29 de janeiro
de 2009, articulado com a Politica Nacional de Forma-
¢ao de Professores do MEC (BRASIL, 2009) onde ofer-

13



14

ta cursos de licenciatura para professores em exercicio
nas escolas publicas estaduais e municipais de ensino,
que atuam sem a formacgao exigida pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Brasileira LDB 9394/96.

O Programa fomenta a oferta de turmas espe-
ciais em cursos de: I. Licenciatura — para docentes ou
tradutores intérpretes de Libras em exercicio na rede pl-
blica da educacdo basica que ndo tenham formagao su-
perior ou que mesmo tendo essa formagao se disponham
a realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em
que atua em sala de aula; II. Segunda licenciatura —
para professores licenciados que estejam em exercicio ha
pelo menos trés anos na rede publica de educagdo basica
e que atuem em area distinta da sua formagao inicial, ou
para profissionais licenciados que atuam como tradutor
intérprete de Libras na rede publica de Educacao Basica;
I11. Formagao pedagogica — para docentes ou traduto-
res intérpretes de Libras graduados ndo licenciados que
se encontram no exercicio da docéncia na rede publica
da educacao basica.

E desenvolvido em parceria com a Coordena-
cdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), e também com os estados, os municipios, 0
Distrito Federal e as Institui¢des de Educacao Superior -
IES. A UERN ¢ parceira do programa, ofertando varios
cursos, entre eles o de Ciéncias Bioldgicas, no Campus
Avancado Prefeito Walter de Sa Leitdo, na cidade de
Assu/RN.

O perfil dos alunos do PARFOR tende a ser di-
ferenciado em relacdo aos dos estudantes que estdo ini-
ciando a vida académica nos cursos regulares de gradua-
¢do ou iniciacdo da licenciatura. Por isso, apresenta certa
singularidade, pois ndo se caracteriza apenas como uma

formagdo inicial, mas também continuada, pretenden-
do promover situacdes em que os académicos possam
situar-se no contexto educativo, no tempo € no espaco
presente, diante de questdes relevantes da educagao, es-
tabelecendo articulagdes com a pratica docente, além de
refletir sobre suas experiéncias, (re)construindo saberes
e conhecimentos sobre o cotidiano escolar.

O perfil profissional dos egressos dos cursos
ofertados pelo PARFOR tem como caracteristica princi-
pal a valorizacdo da formagao e das experiéncias anterio-
res e concomitantes de magistério. Assim, desde o inicio
do curso, os estudantes sdo conhecedores do contexto
em que atuam ou que irdo atuar, incluindo as problemati-
cas mais gerais da Educacdo Basica. Isso proporciona ao
graduando oportunidade de desenvolver competéncias
para compreender, investigar e produzir alternativas pe-
dagdgicas mais qualificadas para seu trabalho.

Partindo da concepgdo de que a formagdo do
futuro professor mistura e acumula experiéncias prévias
ao seu ingresso na universidade e ¢ influenciada tanto
por aspectos socioecondmicos e intelectuais quanto por
motivagdes e expectativas em relagdo ao curso, o pre-
sente trabalho se propds a ampliar a discussdo sobre o
perfil do aluno egresso no curso de Ciéncias Biologicas/
PARFOR-Assu, buscando caracterizar o perfil do licen-
ciando, sua formacao prévia, suas motivagdes para esco-
lher a licenciatura, e suas perspectivas quanto a vida pro-
fissional, incluindo seu futuro envolvimento na carreira
de pesquisa em ensino.

Neste sentido, torna-se relevante o desenvol-
vimento desta pesquisa, que tem como objetivos: (1)
Identificar o perfil dos estudantes egressos no curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, analisando as con-
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tribuigdes do PARFOR-Assu na formacao destes sujei-
tos; (2) Investigar como o curso tem contribuido para a
formagdo académica; (3) Averiguar sua situag¢do profis-
sional atual e suas perspectivas académicas e profissio-
nais.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa do tipo exploratoria,
com abordagem tanto qualitativa, quanto quantitativa.
Segundo Moresi (2003, p. 72):

Essas abordagens oferecem perspecti-
vas diferentes, mas nao necessariamen-
te polos opostos. De fato, elementos de
ambas as abordagens podem ser usados
conjuntamente em estudos mistos, para
fornecer mais informagdes do que po-
deria se obter utilizando um dos méto-
dos isoladamente.

A pesquisa foi realizada no Campus Avangado
Prefeito Valter de Sa Leitao - UERN, situada no munici-
pio de Assu/RN, cujo publico-alvo foram 25 alunos for-
mandos da primeira turma do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do Programa PARFOR.

Para coleta de dados foi aplicado no més de ou-
tubro de 2013, um questiondrio composto por 18 (de-
zoito) questdes, discursivas e objetivas, abordando de
modo geral: o perfil dos discentes egressos, o porqué da
escolha do curso, o papel da universidade na formagao,
trajetdrias e expectativa profissional.

Os resultados obtidos foram organizados em
graficos e tabelas, estabelecendo valores percentuais e
em seguida foram analisados, apresentando as constata-

cOes e resultados da pesquisa realizada.

Os sujeitos colaboradores da pesquisa
participaram de forma voluntaria, preservando-lhes a
identidade, tendo ainda total liberdade de recusar e/ou
abandonar sua participagdo durante o processo de inves-
tigacdo e coleta de dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil do aluno egresso no curso de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas/PARFOR-ASSU.

O perfil dos sujeitos pesquisados foi constituido
com base no género, idade, e atividade docente. Quanto
ao género dos formandos, foi constatado que ha predo-
minancia do sexo feminino na 4rea da Biologia. Dos vin-
te e cinco alunos que participaram da pesquisa, 17 (68%)
sao do sexo feminino e 8 (32%) do sexo masculino. Esse
percentual assemelha-se ao percentual nacional indicado
pelo MEC/INEP (2012) para estudantes de curso de for-
magao de professores de Biologia nas capitais brasileiras
—69,9% feminino e 33,1% masculino.

Observa-se também que ainda existe certo pa-
radigma em relacdo a presenca e a atuacdo masculina
nas licenciaturas. Fato este observado quanto aos alu-
nos do PARFOR, pois s3o, em sua maioria, mulheres e
isto possivelmente deve ter sido causado pela separagao
historica dos dois caminhos da formacdo do docente: o
normal de nivel médio (magistério) e o de nivel superior.

Em relagdo a idade dos graduandos, os dados
apontam para o fato de que, 12 (48%) dos alunos en-
contram-se na faixa etaria entre 34 ¢ 42 anos, 10 (40%)
com mais de 43 anos e apenas 3 (12%) tem entre 26 e

17
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33 anos de idade. Nenhum aluno possui idade entre 18
e 25 anos, 0 que seria comum nos cursos regulares de
graduacgdo. Esta diferenciagdo acontece por ser uma gra-
duagdo proveniente de programas sociais emergenciais,
formados por turmas especiais, que permitem o ingresso
de pessoas atuantes na area da docéncia em escola pu-
blica da rede estadual e municipal, que desejam ter uma
formacao de nivel superior ou uma segunda licenciatura.

Uma exigéncia do Plano Nacional de Forma-
c¢do de Professores - PARFOR, ¢ que todos os alunos em
formag¢ao possuam algum vinculo empregaticio, seja no
Estado ou no Municipio, e isso foi possivel constatar nos
resultados obtidos.

Segundo esse programa emergencial, em seu
Art. 11, inciso III, a oferta dos cursos de licenciatura é
destinada aos professores em exercicio das escolas pu-
blicas estaduais e municipais sem formacdo adequada a
LDB, para formagdo em cursos superiores publicos, gra-
tuitos e de qualidade.

Mesmo diante dessa exigéncia, a turma em es-
tudo tem um alto indice de alunos que ndo atuam na area
da docéncia, onde 60% ndo sdo professores (Fig. 01).
Entdo, deve-se salientar que o foco do plano ¢ a forma-
cdo de professores em atividade e que a metodologia
dos cursos também deve considerar essa situagdo. En-
tretanto, no inicio do programa quando ainda em fase de
adaptagdo, permitiu-se abrir excegdes caso houvesse um
pequeno numero de vagas excedentes, as quais seriam
destinadas a demanda social, desde que fossem atendi-
dos todos os professores interessados. Essa ndo ¢ mais a
realidade do PARFOR e hoje o0 mesmo ¢ exclusivo para
professores que estdo alocados no Censo Escolar do Mi-
nistério da Educacgao e Cultura.

19

Figura 1. Areas de atuacio profissional dos académicos
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas/PARFOR/ASSU.
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Ao serem questionados em relag@o a sua iden-
tificagdo com a profissdo docente, a maioria respondeu
que “ndo” (60%), enquanto 40% respondeu que se iden-
tificava com a profissdo de professor.

Os que responderam “sim”, relataram que:

“Sim, gosto do que fago, de ensinar o que sei e de apren-
der coisas novas”’.

“Sim, procuro romper as dificuldades encontradas, sem-
pre em busca de conhecimento e me aperfeicoando”.

“Sim, pois o processo de ensinar faz com que eu sinta
um prazer que so sinto em sala de aula”.

De acordo com os relatos expostos, a escolha
de ser professor esté relacionada com uma ideia de voca-
c¢do pela profissdo. Segundo Esteve (2002) para ser pro-
fessor € preciso gostar do que faz, até porque o mal-estar
do docente pode levar a perda de qualidade na educagao.

O Censo do Ensino Superior de 2012 (INEP,
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2012) aponta que o numero de interessados na carreira
docente tem diminuido gradativamente, mostrando que
as matriculas cresceram 4,6% nos cursos de bachare-
lado, 8,5% nos cursos tecnologicos e apenas 0,8% nos
cursos de licenciatura. Essa reducgdo pode ser reflexo da
falta de incentivo aos profissionais da educagao, sendo a
questao salarial um dos fatores que desestimulam a car-
reira docente.

A formacio e as perspectivas profissionais e académi-
cas dos estudantes

O grupo em estudo vivencia um movimento
rumo a profissionalizagdo apoiado pela oportunidade
oferecida pelo PARFOR de formagao em nivel superior.
Inicialmente foram analisados aspectos da sua formagao
inicial, o porqué da escolha do curso em questdo, quais
eram suas expectativas ao entrar no curso € quais agora,
em seu término.

De acordo com as respostas obtidas, 76% dos
alunos pesquisados “ndo possuem graduacdo” e os de-
mais (24%), “tem graduagdo em areas diversas” como:
Matematica, Direito, Educacdo Fisica e Pedagogia.

Estes dados confirmam realmente a necessidade
de um programa emergencial como o PARFOR que tem
como objetivo promover, induzir e fomentar a oferta de
educagdo superior, gratuita e de qualidade, que contribui
para a melhoria da educagdo basica no Pais. Este progra-
ma oferta a 1* licenciatura para professores que nao pos-
suem graduacdo, e possibilita uma segunda licenciatura
aos que ja estdo em exercicio na educagao basica da rede
publica de ensino que, embora ja licenciados, atuam em
areas ou disciplinas distintas daquela de sua formacao

inicial. Com isso, visa preparar o professor para o efeti-
vo exercicio da docéncia.

Ao serem questionados sobre a escolha do cur-
so de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, constatou-se
que 52% responderam que gostam do mesmo, apesar de
alguns terem afirmado que entraram por falta de opgao
(20%) e por necessitarem de um titulo superior (20%)

(Fig. 2).

Figura 2: Motivagao para a escolha do curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Biologicas/PARFOR/Assu pelos académicos
entrevistados.
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Devido ao programa ndo exigir um exame de
admissdo, como ocorre nos demais cursos universita-
rios, pode contribuir para a entrada de alguns alunos que
ndo tenham interesse pela docéncia, e que aproveitam a
oportunidade apenas para obterem a titulacdo de nivel
superior. Esse fato, pode estar atrelado as melhorias sa-
lariais uma vez que se trata de profissionais em atuagao
na educacdo basica. Segundo Maffei (2008) os fatores
econdmicos estdo muito mais presentes do que se ima-
gina na hora da escolha profissional, pois os jovens e/
ou adultos ao fazerem suas escolhas tém utilizado como
critério de decisdo o mercado de trabalho.

Quanto as expectativas ao entrarem no curso
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de Ciéncias Bioldgicas, obteve-se respostas como as se-
guintes:

“De adquirir novos conhecimentos na darea de ciéncias,
para pratica profissional”.

“Em busca de novos horizontes; se capacitar”.
“Ser um futuro professor de ciéncias do 6°ao 9°ano”.

Outra parte dos graduandos apontaram para o
fato de almejarem somente uma titulagdo, pois segundo
os relatos pode-se destacar:

“Ndo tinha nenhuma expectativa, apenas ter um titulo
de graduacdo”.

“Achava que o curso era bacharelado e fiquei um pouco
decepcionado quando soube que era licenciatura”.

Isto mostra uma diferenca nos perfis dos alunos
do curso, quando apenas uma parte deles atende aos re-
quisitos quanto ao publico-alvo do programa, sugerindo
a possibilidade de caréncia de informagdes sobre o real
objetivo do PARFOR, que ¢ a formacao de professores
em exercicio no ensino basico regular.

Quanto ao término do curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, 82% dos alunos afirmaram que o
mesmo atendeu as suas expectativas de formacdo pro-
fissional, enquanto que os demais apontaram de forma
negativa as contribui¢des para sua formagao.

Entre as afirmacgdes, fica explicito o beneficio
deste curso aos graduandos em Ciéncias Bioldgicas. Os

seguintes relatos confirmam esta constatagao:

“Entrei no curso sem nenhuma expectativa, que seria
apenas um titulo de graduacdo, um titulo superior. Mas,
me apaixonei pela biologia, que é uma area abrangente
e muito boa de se trabalhar”.

“Qualificou-me quanto profissional, de seguir ainda
mais a docéncia’.

Em alguns conteudos, tinha muita dificuldade de repas-
sar aos meus alunos, e com o curso, aprendi coisas no-
vas, maneira didatica que hoje facilita a minha aprendi-
zagem e a dos meus alunos”.

“Este curso era exatamente o que eu precisava para su-
prir as minhas deficiéncias”.

Apesar de relatos positivos, temos os que tam-
bém fazem duras criticas ao curso:

“Senti que o curso deixou a desejar muita coisa (con-
teudos), ndo foram vistos por causa das dificuldades de
alguns alunos, e até mesmo a forma de avaliar nossos
conhecimentos. Quantidade ndo quer dizer necessaria-
mente qualidade, entdo os alunos que téem interesse em
aprender foram prejudicados para poder manter uma
turma numerosa’’.

“Ele ndo atendeu minhas expectativas, porque o meu foco
¢ a pesquisa e ndo a docéncia’’.

“Ndo tenho o desejo de atuar na profissdo de professor”.
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Observa-se que alguns alunos demonstram cer-
to grau de insatisfagdo em relacdo ao PARFOR, prin-
cipalmente pelo fato de ser um programa direcionado
a formacdo de docentes. Esse dado demonstra que os
alunos ao se matricularem no curso, acabam esquecendo
que o PARFOR ¢ essencialmente para formar professo-
res que ja tenham uma licenciatura e atuam em outra ou
para aqueles que ainda ndo possuem nivel superior.

Em relagcdo as perspectivas profissionais en-
quanto egresso do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas (Fig. 3), obteve-se os seguintes resultados:

Constatou-se que 56% dos egressos pretendem
seguir carreira na docéncia com pos-graduacdo e 16%
desejam permanecer como professores, sem pretensao
de uma pos-graduagdo. Um dado curioso se refere a per-
gunta sobre se o aluno pretende ingressar em um curso
de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas e 16% responde-
ram “sim”. Além disso, 8% responderam que desejavam
fazer outra graduagdo, enquanto 4% nao pretendem ser
docentes, demonstrando dessa forma que a atuagdo na
docéncia para muitos, € uma escolha secundaria.

Figura 3: Perspectiva profissional dos académicos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas/PARFOR/ASSU en-
quanto egresso do curso.

Dentre os que pretendem fazer graduacao (Ta-
bela 1) investigou-se em que area desejam se especiali-
zar:

Tabela 1: Area em que os académicos do curso de Li-
cenciatura em Ciéncias Biologicas/PARFOR/Assu pretendem se

especializar.

Areas (]
Educagio ou afim 12%
Botanica ou afim O
Genética ou afim 4%
Ecolegia ou afim 2%
Microbiologia ou afim 165%
Zoologia ou afim e ]
Outras e
Mio pretendo fazer pos-graduagae 28%
TOTAL 100%

Quanto a area que pretendem dar continuida-
de aos estudos em nivel de pds-graduagdo, os estudan-
tes apontaram interesse em participarem de grupos de
pesquisa em Ecologia, Microbiologia e outros em areas
afins, demonstrando valoriza¢ao na formagao continua-
da e o desejo de buscar qualificagdo profissional. Cons-
tatou-se também, a falta de interesse pela area da educa-
¢do, o que se torna um tanto contraditdrio, uma vez que o
publico investigado sdo profissionais atuantes na area da
docéncia. Um estudo realizado por Freitas et al (2013),
verificou que a escolha do curso ndo se vincula ao in-
tuito direto de ser professor. Os autores apontam ainda,
que isto ¢ reflexo de uma visdo dicotdmica associada as
possibilidades profissionais e formativas que o curso de
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Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas viabiliza.

Dos 28% dos alunos que ndo pretendem cur-
sar pos-graduagdo, supostamente sdo os alunos que pos-
suem mais de 20 anos na docéncia e que t€m o intuito de
ter apenas um titulo de graduagdo, para provavelmente
dar entrada na aposentadoria e ndo terem tanta perda sa-
larial.

A partir desses dados, compreende-se a neces-
sidade do licenciando/professor entender a graduagdo
e a formagdo continuada como processos dinamicos de
constante atualizacdo em sua vida académica, melhoran-
do sua atuagdo como mediadores de conhecimentos.

Entre aqueles que declararam interesse no exer-
cicio da docéncia, 40% estdo relacionados a intencio-
nalidade de atuacdo prioritariamente no Ensino Médio,
seguido pela atuacdo no Ensino Superior (12%) e Ensino
Fundamental (12%) (Tabela 2).

Tabela 2: Perspectivas profissionais dos académicos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas/PARFOR/Assu ao concluir o
curso

Ao concluir o curso vood pretends stuar ondelcomaT ]
Professor Fundamaental 12%
Professor Ensino Médio 4%
Professor Universitirio 12%
Farer bacharel para trabalhar em wma emprasa B
Trabalhar na perequiza em anea especifica da Biclogia 200
Chutras B%
TOTAL 100%

Uma informacdo que ndo pode passar desper-
cebida ¢ a de que 20% dos alunos pretendem trabalhar
como pesquisadores na area de Biologia. Este dado re-
alca a falta de interesse pela docéncia e a desvalorizagdo

em relagdo a profissdo de professor. Gatti (2009, p. 66),
em investiga¢ao sobre a docéncia como possibilidade de
escolha profissional entre estudantes de escolas publicas
e privadas do Brasil, afirma que:

Os sentidos que atribuem a imagem da
profissdo retratam sempre duas pers-
pectivas de analise. Ao mesmo tempo
em que conferem a docéncia um lugar
de relevancia na formagdo do aluno e
que o professor é reconhecido pela sua
fungdo social, retratam que se trata de
uma profissdo desvalorizada (social e
financeiramente) e que o professor ¢
desrespeitado pelos alunos, pela socie-
dade e pelo governo.

O que ¢ possivel visualizar sdo perspectivas de
formacdes diferentes dentro de um unico curso, com in-
tencionalidades pouco favordveis a perspectiva de for-
macao docente. Uma vez que os cursos de licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas t€ém como missdo a formacao de
professores, a teoria inicial seria de que estes estudantes
tivessem suas expectativas voltadas para atuagdo na car-
reira docente.

Segundo Novoa (1995), o que se verifica na re-
alidade ¢ o acirramento de uma crise da profissdo docen-
te que vem de muitos anos e que tem como consequéncia
a desmotivacao pessoal e os altos indices de absenteis-
mo, de abandono, insatisfagdo e indisposi¢ao por parte
dos docentes.

Sobre a perspectiva profissional, foi perguntado
“Como vocé vé as perspectivas da profissao de profes-
sor, a médio e longo tempo”?

Infelizmente, a maioria (91%) ndo visam me-
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lhorias ou valorizagdo a médio e longo prazo na profis-
sdo docente, este ¢ um dado assustador, considerando
que a formacdo do professor exige custos de estudo e
dedicacdo, como em qualquer outro curso.

Nesse contexto, obteve-se relatos em que mui-
tos descrevem suas perspectivas profissionais quanto a
docéncia:

“Como uma luta travada a ser tracada. Seremos poucos
no futuro, pois a desvalorizagdo do profissional faz com
que eles figuem desmotivados”.

o . . .
Vejo ao longo prazo ser valorizada, pois alunos acade-
micos estdo buscando outras areas”.

“Enquanto as liderancas ndo acordarem e comegarem a
ver a profissdo professor com outros olhos, nao havera
expectativa de melhora”.

Através dos relatos dos entrevistados, fica evi-
dente a percepcdo de quanto o exercicio da docéncia
¢ cada vez mais desvalorizado em nosso pais, isso de-
monstra a falta de visdes futuras e perspectivas crescente
para a profissdo. Este fato instiga reflexdes sobre a im-
portancia que estd sendo dada a educagdo como um todo.
Todavia, sabe-se que a realidade das escolas podera ser
mudada se, sobretudo, as metas propostas estiverem
apoiadas na confianga, na acdo e no empenho dos pro-
fessores. Para isso, sdo imprescindiveis os investimentos
em projetos sociais e politicos que apontem, por meio de
acdes concretas, o desejo de se transformar significativa-
mente as metodologias e os conceitos que hoje determi-
nam os fazeres escolares e ainda visem a valorizacao do

profissional que atua no magistério.
CONTRIBUICOES DO PROGRAMA PARFOR

Ao ser perguntado se o PARFOR foi/é impor-
tante para a formagao e vivéncia profissional, ampliando
seus conhecimentos, os vinte e cinco alunos (100%) res-
ponderam ““sim”, afirmando que o programa foi de suma
importancia para sua formag¢ao e vivéncia profissional.

O grupo vivencia um movimento rumo a pro-
fissionalizagdo, apoiado pela oportunidade oferecida
pelo PARFOR de formagao em nivel superior. Esses da-
dos confirmam o sucesso do programa e satisfacdo dos
alunos concluintes, que relatam:

“Oportunizou-me a fazer uma graduagdo, onde foi ri-
quissimo para minha atuagdo profissional”.

“Aprendi muito e inovei novas ideias. Vou mudar de ca-
tegoria de professora de Ensino infantil para professora
de Ciéncias e Biologia”.

“Realizou um sonho, fazer o curso de ciéncias biologi-
cas ampliando meus conhecimentos”.

Enquanto alguns alunos apontaram insatisfacao
com o PARFOR, outros afirmaram estar satisfeitos com
o programa. Através dos relatos, constatou-se que signi-
ficou a realizacdo de um sonho profissional e pessoal e
ainda viabilizou a entrada de muitos estudantes em uma
universidade.

Outro ponto destacado foi se o PARFOR contri-
buiu para o desenvolvimento das habilidades de ensino,
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superando as dificuldades conceituais e/ou metodologi-
cas encontradas ao ministrar as aulas de ciéncias e bio-
logia, onde 92% dos pesquisados apontaram de maneira
positiva, e muitos expdem:

“Que se sente um profissional capacitado para minis-
trar as aulas, com facilidade e com métodos diversos
envolvendo teoria e pratica”.

“Mais conhecimento e métodos de ensino sempre é bem
vindo na pratica docente”.

“Aprendi ser mais dindmica nas aulas de ciéncias e atu-
ar mais nas aulas de campo”’.

De acordo com os relatos, os sujeitos pesquisa-
dos admitiram que o PARFOR muito contribuiu para o
enriquecimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos alunos que j& atuam na docéncia ou visam atuar.
Assim, acredita-se que o programa cumpriu seu papel ao
possibilitar o encontro de professores em formagao, com
as reflexdes entre teoria e pratica, elementos indissocia-
veis da atuacdo docente. Segundo Teixeira (2003), o ato
de ensinar ndo exige do docente apenas apropriacdes dos
conteudos curriculares, mas também capacidade de arti-
cular estratégias e modalidades pedagdgicas especificas
no tratamento das diferentes areas de conhecimento.

Concluiu-se o questionario, perguntando: como
os académicos avaliam o programa PARFOR. De acordo
com as respostas verificou-se que 0 mesmo superou as
expectativas e que estd de parabéns pela atuagdo e ini-
ciativa. Conforme relatos dos alunos:

“Uma otima oportunidade para os professores e funcio-
narios publicos. O PARFOR esta de parabéns!”

“Compromisso, responsabilidade tanto do programa,

quanto dos professores. Todos competentes e de quali-
dade”.

“Este programa é uma forma maravilhosa de dar opor-
tunidade aos profissionais que desejam se capacitar
para desenvolverem seus potenciais profissionais”.

“Que o programa continue por muito tempo, e que futu-
ramente venha a ter especializa¢do, mestrado ofertado
pelo PARFOR”.

Foi possivel, a partir deste estudo, identificar as
contribuigdes deste programa para a formagdo integral
desses profissionais, bem como sobre a propria pratica e
sobre a escola. Assim, esfor¢os conjuntos tém colabora-
do para que a educagdo esteja ao alcance de todos, con-
tribuindo para o aprimoramento profissional, tornando
os individuos mais reflexivos e atuantes na construcao
de uma educagdo de qualidade.

CONCLUSAO

Ap6s andlise e discussdo dos dados, compro-
vou-se que os egressos do Programa PARFOR do curso
e Ciéncias Biologicas possui um perfil com idade entre
34 e 42 anos de idade, 68% sdo do sexo feminino e 32%
do sexo masculino.

No que diz respeito as contribui¢cdes do PAR-
FOR, 100% afirmaram que o programa foi de suma im-
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portancia para formagao e vivéncia profissional.

Em relagdo as perspectivas académicas e pro-
fissionais constatou-se que a op¢ao por seguir carreira
universitria e cursar pos-graduagao, foi a predominante
dentre as respostas. J4 quanto a carreira profissional a
maioria ndo deseja ser professor. Nos relatos percebeu-
-se certa desmotivacdo em seguir o magistério.

Para inverter o “desprestigio” da carreira de
professor, ¢ necessario que se efetivem medidas cla-
ras de formacdo continuada dos docentes e, a0 mesmo
tempo, se definam com clareza novas condigdes para o
exercicio da profissdo. Todavia, o primeiro e mais im-
portante passo para tal empreitada ¢ devolver a decéncia
a docéncia. Valorizar o magistério ¢ essencial para que
os professores possam realizar suas tarefas com digni-
dade. E evidente que apenas oferecer um salario maior
ndo ird comprometer nem qualificar o corpo docente,
visto que possibilidades culturais e de lazer sdo também
fundamentais; ¢ imprescindivel que haja politicas de
ampliacdo das remuneragdes. Isso, aliado a politicas de
avalia¢do externa de docentes, discentes e gestores, que
indiquem intervengdes técnicas dos gestores publicos, a
fim de dar saltos na qualidade das escolas publicas.
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RESUMO

O ensino de Ciéncias atualmente no Brasil e,
principalmente nas escolas publicas, ¢ extremamente
preocupante, seja pela falta de recursos nas escolas, ine-
xisténcia de laboratorios e/ou equipamentos adequados,
ou ainda pela existéncia de docentes sem formagao espe-
cifica e com métodos de ensino ultrapassados. Esta pes-
quisa objetivou realizar um diagnoéstico do ensino de Ci-
éncias na Educag¢do infantil do municipio de Ereré-CE,
tendo como foco compreender a realidade do ensino de
Ciéncias na educacao infantil. A técnica de pesquisa de
coleta de dados foi através da aplicacdo de um questio-
nario junto aos professores da rede municipal de educa-
¢ao infantil. A partir dos resultados apresentados aqui,
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faz-se urgente e necessario investimentos na formacgao
académica dos professores e na oferta de cursos de for-
macao continuada, especialmente, na area das Ciéncias,
visto que ha caréncia professores com essa formagao.

Palavras-chave: EJA; Metodologias de ensino; Perfil
do professor.

INTRODUCAO

Este estudo tem origem na reflexdo de profes-
sores da educagdo infantil que atuam regularmente na
Rede Publica com o ensino de Ciéncias, na rede munici-
pal de ensino no municipio de Ereré no estado do Ceara.
Além dessas atividades, atuam também em outras dis-
ciplinas de formagdo continuada de professores. Essas
vivéncias permitiram observar as caréncias em termos
de infraestrutura e equipamentos de algumas unidades
escolares, assim como, das necessidades dos professo-
res ¢ dos estudantes, atores fundamentais no processo
educativo. A busca de alternativas para o enfrentamento
dessa pauta motivou o desenvolvimento desta pesquisa
com o objetivo de caracterizar o ensino de Ciéncias na
educagdo infantil nas escolas da rede publica municipal
de educacao de Ereré, CE.

Atencao especial foi dada ao fato de que os pro-
fessores de Ciéncias tém que ministrar também aulas de
Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Religido e
Arte, em geral, na educagdo infantil e no ensino funda-
mental 1.

E importante salientar a auséncia de estudos
sobre o tema “Ensino de Ciéncias” no municipio. Além

disso, estamos em um momento em que muito se fala
sobre a baixa qualidade do ensino, inclusive no ensino
de Ciéncias. Sabe-se que o conhecimento cientifico ¢
fundamento para a sobrevivéncia numa sociedade fun-
dada na Ciéncia e na tecnologia e que a escola precisa
despertar o gosto, estimular o uso e aproxima-la de to-
das as camadas sociais iniciando a partir da educacao
infantil. O ensino de Ciéncias ¢ uma 4rea muito rica
para se explorar diversas estratégias metodoldgicas, na
qual a natureza e as transformagdes nela ocorridas estdo
a disposi¢ao como recursos didaticos, possibilitando a
constru¢do de conhecimentos cientificos de modo signi-
ficativo (SILVA, 2000, p. 8).

Sao diversos os problemas enfrentados por es-
ses profissionais, um deles ¢ a falta de recursos para de-
senvolver um bom trabalho junto as criancas para que
as mesmas se apropriem dos conteudos das Ciéncias de
forma prazerosa, o que prejudica a aquisi¢do dos conhe-
cimentos relacionados as Ciéncias utilizando o senso
critico.

Existem muitos estudos que definem o conceito
de ensino para a educacao infantil de forma a proporcio-
nar ao educando uma maior satisfagao no que diz respei-
to a aprendizagem. Com isso, ressalta-se a necessidade
de atividades ludicas, diversificadas e, sobretudo, que
faga parte da realidade do educando, sendo compativel
as constantes mudangas sociais. O que ¢ observado pelas
criangas geram perguntas que nao devem ficar sem res-
postas. Estas observagdes podem e devem ser expressas
as criangas de forma adequada.

Entdo, isso demonstra de forma clara que a par-
tir do seu cotidiano, até dentro de suas proprias casas,
surgem questdes que partem da ocorréncia desses fatos.
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Deve-se, entdo, oportunizar o ensino de Ciéncias de for-
ma clara, sem rebuscamentos ou mesmo infantilizando
termos, mas trabalhando junto as criancas para que o
conhecimento seja rico, tendo, sobretudo, o cuidado de
observar que para cada faixa etéria o trabalho pedagogi-
co se diferencia.

Nessa perspectiva, se dao fatores interessan-
tes para a constru¢do dos saberes cientificos, como por
exemplo a cooperagdo, que gera regras de convivéncia,
0 que contribui para o bom andamento do trabalho com
as criancas. Portanto, nessa faixa etaria ¢ possivel de-
senvolver atividades a partir de projetos, observagdes de
animais e espécies de plantas em ambientes extra sala de
aula, além da manipulacdo de diversos materiais como:
papel, plastico, madeira, metal, bem como formas, textu-
ras, espessuras, tamanhos, cheiros, barulhos, etc.

Sendo essa area também rica em experimentos,
¢ possivel criar situacdes de observagao, podendo utili-
zar terra, farinha, pigmentos misturados em agua, dleo,
leite para se ter algum resultado; articulando com ativi-
dades diversificadas com a utilizagao de obras da litera-
tura, musicas, videos e muitos outros, conforme cita o
Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infan-
til (BRASIL, 1998, p. 178-179).

Todas essas atividades devem ser orientadas
para o crescimento dos horizontes conceituais das crian-
cas, contribuindo, entdo, para o desenvolvimento da
maturacdo, incentivando a reflexdo e o questionamento
sobre o que se passa ao seu redor, como por exemplo, a
poluicdo e as enchentes, o que consequentemente con-
duz a construgao do conhecimento cientifico.

Assim, os professores devem estar atentos as
novas formas de trabalhar e reciclar seus proprios conhe-

cimentos. Para Horn (2004), em um grupo de criangas
pequenas, pode-se estimular o interesse pela informagao
e construir aprendizagens quando o problema ¢ de inte-
resse delas, usando estratégias adequadas para trabalhar
com cada faixa etaria. Mas, sobretudo, o ensino de Ci-
éncias Naturais ¢, antes de tudo, importante para o des-
pertar da crianga como ser responsavel pelas transforma-
¢des no meio em que vive e na natureza, podendo esta
ser uma agente interventora capaz de agir em beneficio
do homem e da natureza.

Dentro desta perspectiva, a presente pesquisa
teve como objetivo realizar um diagndstico do ensino de
Ciéncias na educag¢ao infantil em escolas publicas, tendo
como foco compreender a realidade da atuacao desse en-
sino, considerando os caminhos que os educadores pre-
cisam percorrer para que os alunos tenham uma aprendi-
zagem de qualidade, a fim de se tornarem sujeitos para
a vida, preparados com competéncia e responsabilidade.
Desse modo, ¢ essencial a preparagdo do professor para
assumir seu papel como mediador nos processos de ensi-
no-aprendizagem, bem como nos conhecimentos social,
intelectual e cultural de seus alunos.

METODOLOGIA

A pesquisa foi aplicada utilizando, inicialmen-
te, 0 método exploratdrio descritivo com énfase na ana-
lise qualitativa. O instrumento utilizado para a coleta
de dados foi um questionario e os sujeitos da pesquisa
foram os professores das escolas da Rede Publica Muni-
cipal de Ereré-CE, que lecionam na educagdo infantil a
disciplina de Ciéncias.

Para uma melhor compreensao metodoldgica, a
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pesquisa foi dividida em trés etapas:
1° etapa: Exploratoria.

Foram aplicados questionarios para 30 profes-
sores, a fim de se obter dados sobre como sdo ministra-
das as aulas de Ciéncias, pois segundo Chizzotti (1998

p.55):

O questionario consiste em um con-
junto de questdes pré-estabelecidas,
sistematicas e sequencialmente dispos-
tas em itens que constituem o tema da
pesquisa, com o objetivo de suscitar
dos informantes, respostas por escrito
ou verbalmente sobre o assunto que os
informantes saibam opinar ou informar

(p.55).

A utilizagdo do questionario, neste primeiro
momento, foi voltada para coletar um maior nimero de
informagdes possiveis junto aos professores, uma vez
que utilizando entrevistas s6 seria possivel atingir pou-
cas pessoas.

2° etapa: Aprofundamento do estudo sobre as estraté-
gias de ensino de Ciéncias.

Procedeu-se a analise dos questionarios com o
objetivo de pré-selecionar trés abordagens em conteu-
dos distintos de Ciéncias, e que atendessem aos critérios
objetivos de qualidade, como recursos metodologicos
diversos, didatica que fugisse do tradicional, que fosse
condizente com a faixa etaria e onde as criangas viven-
ciassem um contato mais pratico com a realidade. Em

seguida, partiu-se para a observacdo in loco, das aulas
das trés professoras cujas abordagens foram seleciona-
das, pois para Ludcke (1986), a observagao possibilita
um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fe-
ndémeno pesquisado, o que apresenta uma série de van-
tagens.

3° etapa: Analise comparativa.

Nesta fase, optou-se pela analise de contetdo,
descrita por Bardin (1977), segundo a qual, ¢ fundamen-
tal a pré-exploracdo do material, para fins de identifica-
¢do de Unidades de Analise (UA). Analisou-se, entao,
o material coletado categorizando-os nas seguintes UA:
procedimentos para o ensino de Ciéncias; importancia
do ensino de Ciéncias para as professoras; frequéncia do
ensino, se este ¢ atribuido como aula isolada ou como
projeto interdisciplinar e que tipos de conteudo de Cién-
cias sao ensinados na educagdo infantil. Por fim, com-
parou-se os dados da primeira etapa com os da segunda
etapa, a fim de verificar se o que as participantes da pes-
quisa descreveram no questiondrio de fato foi condizen-
te com os procedimentos em sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 30 questiondrios aplicados envolvendo
uma grande parte dos professores de educagdo infantil
do municipio, um total de 12, foram devidamente res-
pondidos e devolvidos pelos participantes da pesquisa.
Inicialmente, caracterizou-se os participantes da pesqui-
sa com relacdo a faixa etaria e género (Figura 1). No que
diz respeito ao sexo, 100% dos participantes foram do
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sexo feminino. A docéncia ¢ uma profissao que, desde
o século XIX no Brasil, vem sendo exercida predomi-
nantemente por mulheres e quando esta relacionada com
a primeira infincia, essa caracteristica profissional desi-
gual entre os sexos se evidencia (BRASIL, 2009; MON-
TEIRO e ALTMANN, 2014). Kramer (2001), atribui
esse perfil 4 associa¢do da imagem feminina ou materna
ao cuidado e assisténcia e afirma ainda que a institui¢ao
de ensino ¢ vista como extensdo do lar e prolongamento
do cuidado e educacao dos filhos.

Ap0s a caracterizagdo individual dos professo-
res do municipio de Ereré-CE, iniciou-se a avaliacdo do
perfil académico dos mesmos. Dentro desta perspecti-
va, a formacao académica dos professores ¢ mostrada na
Figura 2. A maior parte dos professores possui apenas
graduacdo.

Figura 1 — Faixa etaria dos professores de Ciéncias que
atuam na educagdo infantil da rede publica do municipio de Ereré-

-CE.
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E fato que a formagao dos professores constitui
um fator de grande relevancia do quadro de problemas
percebidos no ensino de Ciéncias. Sabe-se que o profes-
sor termina o curso de Magistério e a licenciatura em
Pedagogia geralmente sem a formacdo adequada para

ensinar Ciéncias Naturais (DUCATTI-SILVA, 2005).

Figura 2 - Escolaridade dos professores de Ciéncias que
atuam na educag@o infantil da rede publica do municipio de Ereré-

-CE.
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Nesse sentido, o ensino de Ciéncias para as
primeiras séries do ensino fundamental possui algumas
peculiaridades quando comparadas aos das séries sub-
sequentes. Sua principal caracteristica ¢ o fato de ser
praticada por um professor polivalente, em geral respon-
savel também pelo ensino de outras disciplinas. “Inde-
pendente se este ¢ um fator que facilita ou ndo o ensino
de Ciéncias nesta etapa da escolaridade, o que pesquisas
tém apontado ¢ que ele apresenta um rol de problemas”
(LONGHINI, 2008, p. 241). Bonando (1994) diz que o
ensino de Ciéncias da Natureza tem sido muito super-
ficial e o professor, muitas vezes transcreve na lousa
listas de exercicios para as criangas estudarem para as
provas escritas, cabendo a elas decorar conceitos. Para
esse mesmo autor, os docentes justificam que o reduzido
nimero de atividades em Ciéncias neste nivel de ensi-
no (e que muitas vezes sequer existem) deve-se ao nivel
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de escolaridade dos estudantes, que por estarem ainda
em fase de alfabetizacdo, nem sempre necessitam apren-
der sobre este componente curricular. No entanto, os
proprios Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) advogam a importancia de se ensinar conteudos
deste componente curricular desde as primeiras séries da
escolarizagdo basica.

A maioria dos professores participantes da pes-
quisa atuam na educagao infantil, estando os demais par-
ticipantes, distribuidos nos anos iniciais e atuando como
professores do fundamental II (Figura 3).

Figura 3 - Percentual de professores de Ciéncias que atu-

am na educagdo basica da rede publica do municipio de Ereré-CE.
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Na Figura 4, percebe-se que a maioria dos par-
ticipantes da pesquisa tem experiéncia na educagao in-
fantil. Constata-se, portanto, que a maioria trabalha com
criangas atuando como professor polivalente. Nessa eta-
pa do ensino, ¢ necessaria a contextualiza¢do dos conte-
udos para um maior aprendizado, momento privilegiado
para que o professor crie situagdes cotidianas a partir
das quais ird mediar os conteudos de forma significativa
(AUSUBEL, 1982).

Figura 4 — Tempo de atuagdo como docente de Ciéncias
na educacdo infantil da rede publica do municipio de Ereré-CE.

Pode-se observar, também, a partir da Figura 5,
que boa parte dos professores utiliza aulas expositivas
praticas e dialogadas, e em menor escala outros tipos de
metodologias de ensino. A utilizagdo especificamente
de aulas expositivas pelos professores de Ciéncias nos
leva as seguintes inferéncias: A aula de Ciéncias ndo tem
oferecido outras possibilidades para ajudar a resolver
os problemas de insucesso no aprendizado, reflexo em
parte da falta de investimento para a melhoria dos ins-
trumentos de ensino, que promovam a inclusdo digital
dos estudantes. Esse dado mostra que os gestores mu-
nicipais precisam investir em tecnologia, e também ofe-
recer programas de formagdo permanente aos docentes
que estimule e d€ possibilidades ao professor de integrar
as atividades dos softwares educacionais existentes, ao
contetido curricular de suas disciplinas. Isso demonstra
a importancia do papel do professor para mudar a rotina
da sala de aula, pois mesmo quando ndo ha recursos em
suas escolas, muitos procuram inovar e provocar o alu-
no para a aprendizagem. De acordo com Freire (1996),
existe uma ética necessaria na pratica educativa que im-
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plica, entre outras coisas, um bom planejamento.

Portanto, a pratica pedagogica deve oportuni-
zar, para além do exercicio da verbalizacdo de ideias,
a discussdo das causas dos fenomenos, o entendimento
dos mecanismos dos processos que estdo estudando, a
analise do onde e do como aquele conhecimento apre-
sentado em sala de aula esta presente em sua vida e, sem-
pre que possivel, as relagdes e as implicagdes destes.

E reconhecida a importincia das atividades
praticas, seja em laboratorio proprio ou em sala de aula,
como um espago que envolve a participagdo ativa dos
alunos, permitindo que os educandos compreendam par-
te do processo cientifico, ou seja, como parte da ciéncia
produz o seu conhecimento, com as suas afirmacdes e
questionamentos.

Embora se saiba da importancia dada aos labo-
ratdrios escolares, € preciso reconhecer a auséncia deles
nas escolas, o que se constitui em entrave para a melho-
ria do ensino de Ciéncias. Entretanto, no ensino de Cién-
cias nas séries iniciais, a sala de aula e o meio ambiente
se constituem em espagos que podem ser ocupados para
estas atividades. O local da atividade e os materiais em-
pregados sdo menos relevantes que o enfoque e a forma
de apresentagdo das atividades praticas que podem con-
tribuir para o desenvolvimento impar de aprendizagem
significativa. As experiéncias com materiais reciclaveis
podem mostrar, na pratica, nogdes basicas de Ciéncias
e o professor deve ser um eterno aprendiz junto com os
alunos.

Figura 5 - Estratégias metodologicas utilizadas em sala
de aula pelos professores de Ciéncias que atuam na educagéo infan-

til da rede publica do municipio de Ereré-CE.
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A partir dos dados coletados, foi possivel con-
cluir que as professoras participantes da pesquisa, reali-
zavam o processo avaliativo através de diversos instru-
mentos, dentre eles, as observagdes e os registros diarios
foram as formas mais frequentes de avaliagdo (Figura 6),
o que facilita 0 acompanhamento da evolucdo da crian-
¢a. A escola adota um método para avaliar condizente ao
trabalho realizado na pratica pedagogica, pelos profes-
sores, sendo este um processo de avaliagdo continuo e
dindmico, tendo um acompanhamento constante no de-
senvolvimento da crianga.

Avaliou-se, também, a existéncia de uma rela-
¢do entre os conteudos de Ciéncias que mais despertam
interesse nos alunos e aqueles que os professores mais
tém afinidade para ensinar. Observa-se na Figura 7 os
conteudos que os educadores trabalham com maior fre-
quéncia nas aulas de Ciéncias.
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Figura 6 - Instrumentos avaliativos utilizados pelos pro-
fessores de Ciéncias que atuam na educagao infantil da rede publica

do municipio de Ereré-CE.
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Figura 7 — Conteudos de maior interesse dos alunos e de
maior afinidade para professores de Ciéncias da educacdo infantil
da rede publica do municipio de Ereré-CE.
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A andlise desses resultados nos traz algumas
consideragdes interessantes, visto que alguns conteudos
que a literatura considera como importantes para o de-
senvolvimento ¢ a formacao do ser humano, nao foram
citados por nenhum dos participantes da pesquisa. Tal
constatagdo permite inferir que existe um deficit na ofer-
ta dos conteudos obrigatdrios formativos.

Nesse sentido, o ensino de Ciéncias, entre ou-
tros aspectos, deve contribuir para o dominio das técni-
cas de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos con-
ceitos basicos das Ciéncias naturais e da aplicacdo dos
principios aprendidos a situagdes praticas; possibilitar a
compreensado das relagdes entre a ciéncia e a sociedade
e dos mecanismos de produgdo e apropriagdo dos co-
nhecimentos cientificos e tecnoldgicos; garantir a trans-
missdo e a sistematizagdo dos saberes e da cultura regio-
nal e local. As Ciéncias da Natureza, portanto, precisam
ser entendidas como um elemento da cultura e também
como uma constru¢do humana, considerando que os co-
nhecimentos cientificos e tecnologicos se desenvolvem
em grande escala na atual sociedade (BRASIL, 1998).

Salienta-se que uma expressiva quantidade de
alunos est4 fora da faixa etaria esperada para o nivel de
escolaridade estudada aqui. Destaca-se que os alunos
participantes da pesquisa da educacao infantil e anos ini-
ciais, possui predominantemente a faixa etariade 16 a 20
anos, o que corresponde a metade dos alunos participan-
tes (Figura 8). Em algumas escolas, campo da pesquisa,
identificou-se a reunido dos alunos do fundamental me-
nor com os do fundamental maior.

Figura 8 - Faixa etaria dos alunos da educa¢do infantil
e ensino fundamental da rede publica do municipio de Ereré-CE,

participantes da pesquisa.
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Na Figura 9, destaca-se a localizacdo das esco-
las, campo da pesquisa, estando a maioria na zona rural.
Nestas, hd uma unido de turmas por conter poucos alunos
nas cercanias. Algumas turmas trabalham com educagdo
infantil e ensino fundamental I e outros professores tra-
balham com educagao infantil ¢ com fundamental maior
e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em diferentes tur-
nos. Todos os professores residem na mesma localidade
que lecionam.

Figura 9 — Localizagdo das escolas de educagio basica

do municipio de Ereré¢-CE.

CONCLUSOES

A realizagdo desta pesquisa com os professores
de Ciéncias permite destacar que estes consideram que
ndo estdo totalmente preparados para lecionar os conte-
udos, visto que a maioria tem forma¢ao em Pedagogia.
Apesar disto, ao participarem da formagao nesta area do
conhecimento € com uma abordagem mais pratica, mos-
traram-se motivados a aprender e a trabalhar da mesma
maneira. Isto contribuiu para melhorar o desempenho
em sala de aula e, por consequéncia, melhorar a aprendi-
zagem dos alunos, o que reflete na qualidade do ensino.

A articulagdo entre teoria e pratica, assim como

o vinculo com aspectos da realidade do aluno ¢ funda-
mental para que estes consigam perceber as aplicagdes
dos conceitos quimicos e fisicos.

Constatou-se que a realizagdo frequente de cur-
sos de formacao continuada com estas caracteristicas ¢
algumas mudancas na formagao inicial dos professores
sdo caminhos possiveis para suprir necessidades verifi-
cadas e melhorar a qualidade da educacdo basica.

Espera-se que este trabalho possa contribuir
para uma reflexdo sobre a importancia de abordar o ensi-
no de Ciéncias de forma pratica e ludica, quebrando pa-
radigmas e promovendo aos nossos alunos uma aprendi-
zagem significativa, com descoberta e autonomia, saindo
assim da rotina tedrica, mas atribuindo sentido as aulas
praticas que devem ser dinamicas e ludicas.

Igualmente destacamos a importancia de cons-
truir junto ao poder publico, a percepcao de que inves-
timentos em estrutura e instrumentos educacionais, bem
como a disponibiliza¢do de infraestrutura de acesso a
midias digitais e a formagao continuada do professor, ¢
imprescindivel para que se logre uma educacdo cienti-
fica condizente com as necessidades de uma sociedade
desenvolvida.
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RESUMO

Atualmente, a maneira de trabalhar os conte-
udos em sala, encontra-se num processo de mudanca,
baseada nas necessidades de melhorias no processo de
ensino-aprendizagem, exigindo do professor uma nova
postura, onde o mesmo deve dispor de métodos que ve-
nham enriquecer ¢ dinamizar as aulas, passando de de-
tentor para mediador do saber. Este trabalho visou discu-
tir a importancia da inser¢do de metodologias ludicas nas
praticas pedagodgicas no ensino de ciéncias. A pesquisa
foi realizada no ano de 2015, com 30 alunos do 8° ano
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da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Porto
de Queirds em Itat/RN, tendo como base para os dados
os contetidos dos sistemas cardiovascular e imunologi-
co. O trabalho consistiu em 5 fases, o planejamento, as
aulas expositivas, aplicacdo do questionario, metodolo-
gias ludicas e reaplica¢do do questionario. Os resultados
obtidos comprovaram que essas estratégias podem con-
tribuir de maneira relevante na aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ciéncias. Recursos di-
daticos. Sistema cardiovascular e imunolégico.

INTRODUCAO

O ensino de ciéncias no Brasil teve inicio na dé-
cada de 30, com as aulas nas areas de biologia, quimica e
fisica, ministradas e trabalhadas integradamente em um
método Unico, cujo formato permanece até hoje. Nesse
mesmo periodo, somente as 8* séries do ensino ginasial
tinham a disciplina como parte da grade curricular. O
processo historico do ensino de ciéncias destaca que até
o ano de 1959, o ensino considerado de qualidade dentro
da disciplina, eram as abordagens com maior carga de
aplicacdo de conteudo. No inicio da década de 60 e com
o desenvolvimento industrial, surgiu uma nova postura,
que implicou em mudangas no ensino, de forma a per-
mitir a vivéncia do método cientifico como necessario a
formag¢ao do cidaddo que precisa tomar decisodes, resol-
ver problemas, e o fard melhor se utilizar da logica e da
razao (KRASILCHIK, 1987).

A partir dos anos 70 o ensino da disciplina to-
mou o formato técnico social, que continua sendo con-

siderado importante até os dias de hoje, pois demonstra
aproximacao entre ciéncia e sociedade (BRASIL, 2000).
Com a chegada dos anos 80 e 90 surgiu o construtivis-
mo, periodo de mudancgas no contexto educacional, com
a ideia de que nada esta pronto, acabado, e que o conhe-
cimento ndo ¢ dado como algo terminado, devendo ser
um processo de constru¢do, o qual ocorre em condi¢do
de complementaridade, de um lado os alunos e profes-
sores, do outro, o meio fisico e social. Como enfatizado
por Alarcdo (2003), a sala de aula é um espaco onde se
procura e se produz conhecimento.

A partir da intera¢do dos alunos com o conheci-
mento produzido durante o periodo escolar, ocorre uma
apropriagao das informacgdes e construgdo do seu proprio
conhecimento, haja vista que a aproximagao dos contel-
dos ao cotidiano dos alunos torna o processo de ensino-
-aprendizagem mais interessante e concreto (MARON-
DINO; SELLES; FERREIRA, 2009). A educa¢ao deve
proporcionar a formagao do aluno como um ser social,
critico e participativo; visto que a sociedade globalizada
de hoje estd em constante transformagao, as informagdes
surgem com rapidez e se faz necessaria a compreensao
dos temas estudados.

Muitos professores de ciéncias encontram difi-
culdades no momento de planejar aulas interativas com
metodologias ludicas, de forma a associar o estimulo e a
aprendizagem (XAVIER, 2008). A aplicacdo dessas me-
todologias exige tempo, dinamismo e muito estudo por
parte do professor, entretanto, o professor tem a oportu-
nidade de trabalhar os conteudos utilizando outras refe-
réncias e/ou abordagens que explorem os conhecimentos
prévios dos alunos, ampliando também as questdes cul-
turais (BALOTIN; KINDEL, 2011). Além disso, deve
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ser levado em consideracdo que cada aluno tem uma
maneira propria de assimilar os conteidos e que novas
metodologias de ensino podem auxiliar nesse processo,
cabendo ao professor buscar métodos que possibilitem
esse desenvolvimento, por isso cada aula deve ser plane-
jada, buscando ampliar novas habilidades na capacidade
cognitiva do aluno (GARDNER, 2000). Os PCNs desta-
ca que ensinar ciéncias somente com livros, sem uso de
metodologias ativas, interacdo com fendomenos naturais,
meios tecnologicos, deixa uma lacuna no aprendizado
dos estudantes (BRASIL, 2000).

Mediante a nova concepg¢ao de mundo, os estu-
dantes sao bem mais interessados por temas ndo escola-
res, configurando como uma das grandes problematicas
do ensino. Dessa forma, ¢ papel do professor associar os
contetidos escolares ao espago vivido dos alunos, pro-
piciando o melhoramento da aprendizagem através de
praticas pedagogicas inovadoras, de modo que o aluno
compreenda o que esta sendo estudado, ja que faz parte
da sua vida. E de suma importancia que os alunos sai-
bam associar os contetidos do curriculo de ciéncias a sua
vida, uma vez que fazem parte de uma geracdo envolvi-
da pelo capitalismo tecnologico, atraidos por temas que
lhes parecem mais comuns no seu dia a dia (XAVIER,
2008).

Neste contexto, o trabalho teve como objetivo
identificar a eficacia de metodologia ludica no processo
de ensino-aprendizagem em aulas de ciéncias, perceben-
do a facilidade na aprendizagem, bem como as dificulda-
des apresentadas pelos alunos através do uso de instru-
mentos tedricos e praticos, revelando as contribui¢des da
ludicidade no ensino de ciéncias.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Muni-
cipal Professor José¢ Porto de Queirds, no municipio de
Itat/RN, Alto Oeste Potiguar, com 30 alunos do 8° ano
do ensino fundamental correspondendo a 50% do total
de alunos matriculados no referido ano na escola. O tra-
balho envolveu cinco fases distintas, correspondente ao
planejamento didatico a ser utilizado, uso de metodolo-
gia expositiva, aplicagdo do questiondrio, atuacdo das
metodologias ludicas e reaplicacdo do questionario, para
posterior andlise sobre a eficiéncia da metodologia ludi-
ca.

Na 1% fase foram realizados levantamentos bi-
bliograficos de carater investigativo, consultando peri-
odicos e livros que abordassem a temadtica trabalhada,
possibilitando a organizagdo das aulas e identificando
metodologias que pudessem enriquecé-las. Trabalhou-se
as unidades didaticas que consistiram em planejar ativi-
dades relacionadas ao conteudo dos sistemas cardiovas-
cular e imunolégico, para isso, utilizou-se o livro didati-
co adotado pela escola, Projeto Arariba (CRUZ, 2010),
materiais disponiveis na internet e livros didaticos de
ciéncias do 8° ano, que serviram como base na producao
didatica das aulas.

Na 2* fase foram realizadas aulas expositivas
dialogadas, previamente planejadas, trabalhando as te-
maticas citadas, seguindo a sequéncia do livro didatico.
Na 3% fase foi aplicado um questionario estruturado con-
tendo oito questdes fechadas, a fim de verificar o enten-
dimento dos alunos sobre os modulos trabalhados ante-
riormente. Os questionarios foram aplicados face a face,
oferecendo vantagens ao aplicado e ao aplicador, pois
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alguma davida que surgisse na compreensao das pergun-
tas, poderia ser esclarecida de imediato (VIEIRA, 2009).

Durante a 4* fase, os conteidos foram minis-
trados utilizando a metodologia ludica. Para o sistema
cardiovascular foi utilizado o bingo polivalente, no qual
os alunos foram conduzidos para fora da sala de aula
para que pudessem vivenciar a experiéncia de um bingo
real, o que despertou curiosidade em relacdo a temati-
ca, levando-os a fazer uma releitura do contetido, ja que
tratava-se de uma disputa de conhecimento, levantando
varios questionamentos. Para trabalhar o sistema imuno-
logico, foi utilizada a constru¢do de parddias em grupo,
de forma a proporcionar uma relevante interagcdo entre
os discentes durante a tentativa de transmitir para os
colegas o tema trabalhado, havendo caracterizacdo de
personagens durante as respectivas apresentagdes. Na 5?
fase o questionario foi reaplicado aos respectivos alunos,
de forma a avaliar as respostas apos a utilizagdo da me-
todologia ludica, a fim de verificar sua contribui¢do no
processo de ensino aprendizagem. Os resultados foram
tabulados e analisados considerando os aspectos quanti-
tativos e qualitativos da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante dos resultados analisados percebeu-se
que em relagdo a aprendizagem baseada na aula exposi-
tiva, revelou-se que todos os alunos confundiram a for-
ma como o oxigénio e seus nutrientes chegavam as cé-
lulas do corpo. Ja apds a utilizagdo da estratégia ludica,
100% das respostas expressaram claramente a ideia que
0 gas oxigénio chegaria através da corrente sanguinea
(Figura 1).

Figura 01 — Frequéncia das respostas dos alunos do 8°
ano da escola municipal Prof. José Porto de Queir6s, em Itai/RN a
respeito de como o gas oxigénio chega as células do corpo, antes ¢
apos a aplicagdo do método ludico.

O mesmo ocorreu quanto aos componentes do
sangue, apods a utilizagdo do método ludico, todos con-
seguiram responder corretamente a questdo (Figura 2).
Segundo Fialho (2007) a ludicidade ¢ uma estratégia
facilitadora para elabora¢ao de conceitos, reforcando
conteudos, levando a um maior espirito de cooperagao,
competicao e criatividade.

Figura 02 - Frequéncia das respostas dos alunos do 8°
ano da escola municipal Prof. José Porto de Queirds, em Itai/RN
em relag@o aos componentes do sangue, antes e apds a aplicagdo do

método ladico.
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Ainda sobre o sistema cardiovascular, obser-
vou-se que antes da utilizagdo do ludico, 67% dos alu-
nos ndo compreendiam os dados relativos a média dos
batimentos cardiacos. Apds o uso da metodologia, iden-
tificou-se que 100% das respostas expressaram correta-
mente o contetdo (Figura 3). Para Santos (2008), a lu-
dicidade ndo é somente um momento de diagnosticar a
aprendizagem e sim um meio facilitador do ato.

Figura 03 - Resposta dos alunos do 8° ano da escola mu-
nicipal Prof. José Porto de Queirds, em Itat/RN, sobre o numero
de batimentos cardiacos por minuto, antes e apos a aplicagdo do

método ludico.

Quanto a tematica “sistema imunologico”, nao
houve mudanga nas respostas apds a utilizagao do ludi-
co, servindo, dessa forma, como refor¢o ¢ avaliacdo. Re-
sultado este que pode ter sido influenciado por se traba-
lhar o assunto desde os anos iniciais. Hoffmann (2006),
afirma que a avaliagdo mediadora pretende opor-se ao
modelo do “transmitir-verificar-registrar”, mas sim de
contribuir, elucidar e favorecer a troca de ideias entre os
alunos, tentando superar o saber ja trabalhado.

Quanto a preferéncia do uso de estratégias mais
dindmicas, ndo houve alterag¢do nas respostas dos alunos
antes e depois do uso da pratica, permaneceram com a

convic¢do da importancia dessas metodologias diferen-
ciadas, antes mesmo da propria aplicagdo. Conforme
Chaguri (2007), cabe ao professor intervir no momen-
to certo, estimulando seu aluno a refletir e construir seu
proprio conhecimento. Analisando a eficacia de aulas
ludicas, os alunos apresentaram uma relevante mudan-
¢a de opinido, antes da aplicacao, 60% expressaram nao
fazer diferenca de como os temas eram trabalhados em
sala, declarando ndo ser possivel serem mais atraentes,
j& ap6s a aplicacdo da metodologia ladica, 100% dos
alunos afirmaram que gostariam que mudassem as for-
mas de trabalhar os assuntos. Os resultados corroboram
com o pensamento de Leff (2001), quando diz que o en-
sino tradicional bésico deixa a desejar, ndo tanto por ser
disciplinar, mas por ndo impulsionar e orientar as capa-
cidades cognitivas, inquisitivas e criativas do aluno.

CONCLUSOES

A pesquisa possibilitou revelar a eficacia da uti-
lizacao de métodos ludicos como instrumento auxiliador
do docente, comprovando a necessidade de novas ferra-
mentas que levem o aluno a interagir em sala de aula de
maneira espontanea e prazerosa. O uso da pratica no en-
sino de ciéncias pode promover maior interesse € melhor
entendimento acerca dos contetidos ministrados, além
de despertar o entusiasmo pelas atividades realizadas
em sala de aula, implicando em beneficios relevantes no
desenvolvimento da aprendizagem. Mostrou-se ser uma
estratégia bastante interativa, levando os alunos a parti-
ciparem ativamente da aula, interessando-se sempre por
compreender os temas e expressar seu entendimento.
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RESUMO

O jogo ¢ um tema ja muito debatido no domi-
nio da Educacdo. E, alias, indissociavel da sua historia,
sendo inumeras as suas teorias explicativas e extenso o
debate sobre seu valor pedagdgico. A ludicidade na sala
de aula funciona como um instrumento capaz de produ-
zir interacdes estimulantes e provocadoras do conheci-
mento. Na maioria das vezes, a atividade ludica permite
o desbloqueio no pensamento e favorece a aprendiza-
gem. O objetivo geral do estudo foi compreender a per-
cepcao dos educadores da Escola Municipal Senador
Dinarte Mariz - Itai/RN, sobre o uso e a importancia do
ludico no processo ensino/aprendizagem. A metodologia
utilizada foi a entrevista semiestruturada com questoes

fechadas e abertas. Os dados mostraram que todos os en-
trevistados apresentam mais de trés anos de magistério,
todos (100%) acreditam na importancia do uso do ludico
com ferramenta facilitadora na aprendizagem, contudo
apenas dois (25%) relataram o utilizar; os demais (75%)
alegaram principalmente a falta de tempo como justifi-
cativa. E importante que os professores percebam que
esta ferramenta pode contribuir para a aprendizagem e a
insiram de forma adequada em suas aulas.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ludicidade; Praticas
educativas.

INTRODUCAO

As formas usadas pelo ser humano para apren-
der sdo diversas. Aprende-se conversando, interagindo
com o outro, estudando, trabalhando e até brincando.
Essa compreensdo ¢ recente, mas ¢ abrangente e acei-
tavel, pelo fato de que além dos estudos realizados por
pesquisadores do mundo inteiro apresentarem resultados
visiveis de que a aprendizagem se da por interacdo, os
fatos diarios, ocorridos em familia e no meio social de-
monstram situagdes que sdo exemplos disso.

Em se tratando de aprender brincando, o desta-
que ¢ que as atividades que envolvem a ludicidade sdo
as primeiras a ser vivida por um individuo humano. A
infancia ¢ a idade das brincadeiras, pelas quais se de-
senvolve varias habilidades humanas. A crian¢a quando
brinca, corre, pula, imagina e fantasia, o que permite de-
senvolver a mente e o corpo, porém de forma prazerosa.
Isto porque, tudo que a crianga envolve em suas brinca-
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deiras faz parte do seu jogo de interesses, de seus objeti-
vos e desejos. Muitas vezes ela desconstroi e reconstroi
o seu mundo por meio de uma brincadeira.

Estudiosos que desenvolveram pesquisas sobre
a fun¢do da brincadeira no desenvolvimento humano,
como ¢ o caso de Piaget e Vygotsky, explicam o quanto
a ludicidade ¢ importante na formacao da inteligéncia,
na aprendizagem, no desenvolvimento da compreensdo
sobre o mundo e as coisas. Isso indica que, o conheci-
mento em todas as suas dimensdes pode ser assimilado
por meio da ludicidade.

A escolha e a motivacdo para estudar sobre o
assunto partiu de inquietacdes e também duvidas que fo-
ram se acumulando durante a trajetoria da Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, quando foram surgindo oportu-
nidades de relacionar os conhecimentos abordados com
os aprendidos em um curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Foi surgindo com isso possibilidades de ver
e rever as ciéncias naturais sob diferentes angulos: a pra-
tica pedagogica na realidade escolar, com todos os seus
problemas e desafios e a responsabilidade da formagao
dos profissionais que atuam nesta realidade.

Ao viver essas experiéncias e refletir sobre elas,
entende-se que ha a necessidade de estudar meios para
enfrenta-la de uma melhor forma. Considerando essa
possibilidade, imagina-se o termo ludicidade como um
instrumento facilitador da aprendizagem do conhecimen-
to cientifico. E neste trabalho, atenta-se para a seguinte
problematica: como a ludicidade pode ser utilizada en-
quanto instrumento facilitador no ensino de ciéncias na
sala de aula do ensino fundamental?

Justifica-se a importancia do estudo pelo seu
teor tedrico e pelas contribui¢des que ele pode da para

a pratica de sala de aula. Compreende-se que a pesquisa
antes de tudo contribuiu com uma nova visao pessoal so-
bre a ludicidade, porque, amplia defini¢des conceituais
e funcionais das atividades didatico-pedagogicas que a
envolvem, o que fez render novas aprendizagens a se-
rem aplicadas na pratica. Em suma, o estudo pode con-
tribuir para melhor qualificar a pratica pedagogica e com
isso promover mudangas para superar alguns aspectos
imprecisos do ensino de ciéncias. Vé-se a importincia
do estudo também no sentido de que a produgdo teorica,
principalmente em termos de conhecimentos e procedi-
mentos didatico-pedagdgicos que abordem a ludicidade
nesta area, ainda ¢ pouco explorada.

Defini¢cdes de ludicidade nas visoes de Piaget e Vygot-
sky

Jean Piaget (Suica, 1896-1980) e Lev Vygotsky
(Russia, 1896-1934) sao pontos de referéncia quando o
assunto ¢ a ludicidade. Foram contemporaneos, mas nao
se conheceram. Destacaram o periodo da formagdo da
crianca até os seis anos. Esta fase ¢ considerada por am-
bos como base do desenvolvimento cognitivo infantil na
constitui¢do futura do ser humano.

Piaget (1975) usava a terminologia jogo e Vy-
gotsky (1994) brinquedo para conceituar a agdo de brin-
car. Mas ambos defendiam que quando as criancas nao
tém a fala desenvolvida se comunicam através de gestos
e emocdes. Ao crescerem, passam a utilizar a linguagem
verbal e racionalizar as agdes, deixando de utilizar o
imaginario.

Ambos os autores fundamentalmente interes-
sados nas teorias de desenvolvimento mental desde a
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infancia até a adolescéncia, Piaget (1976), vé o concei-
to biologico de desenvolvimento como uma questdo de
maturacdo e desdobramento. Vygotsky (1987) diz que a
adaptacdo de uma crianga ¢ bastante mais ativa € menos
determinista, ou seja, Vygotsky (1987) deu maior énfase
a cultura do que a herancga bioldgica para o desenvolvi-
mento cognitivo.

Para Vygotsky (1994), a crianga ao brincar cria
uma situagdo imagindria, pelo simples fato de que a par-
tir do momento em que existe uma situacdo imaginaria
esta tem regras de comportamento que sdo representa-
das na brincadeira. Assim, o conhecimento ¢ construido
a partir de interagcdes com o0s outros € com o meio social
e cultural. Nas interacdes, a linguagem ¢ fator decisivo
na estrutura do pensamento, ¢ ferramenta basica para a
construgdo de conhecimentos.

Significa, portanto, que ao brincar a crianca tem
oportunidade de vivenciar o cumprimento de regras, algo
relevante porque treina a capacidade de cumprimento de
comportamentos éticos, sociais e culturais. Além disso,
nesses momentos ocorrem relagdes e situagdes que per-
mitem os usos da linguagem em diferentes formas, pelas
quais os pequenos vao construindo novos saberes.

Para Piaget (1976), o jogo ¢ visto como proprio
da infincia e o universo da crianga, independente até
mesmo do funcionamento da inteligéncia. Nao elaborou
uma teoria do jogo, mas desenvolveu uma concepcao da
infancia observando o comportamento ludico infantil. O
estudioso priorizou o carater construtivo, as construgoes
realizadas pelo ser humano.

Destaca-se na visdo vygotskiana, a importancia
da vida social para a conquista da coeréncia interna e da
objetividade, pois por intermédio dos jogos e das brin-

cadeiras, a crianga tem a oportunidade de tomar consci-
éncia de si mesma havendo as trocas sociais, mediante a
narragdo e a discussdo expressando-se com relacdo aos
pensamentos dos outros.

[...] o objeto que (a crianga) usa nas
suas brincadeiras serve como uma re-
presentacdo da realidade ausente, e
ajuda a crianga a separar objeto e signi-
ficado. Constitui um passo importante
no percurso que levara a ser capaz de,
como no pensamento adulto, desvincu-
lar-se totalmente das situagdes concre-

tas (VYGOTSKY, 1994, p. 123).

O mais importante nesta abordagem ¢ a ideia de
que jogo ou brincadeira ndo sdo atividades que somente
servem para enfatizar o prazer natural e bioldgico nas
criancas e/ou nos seres humanos. Mas, ndo deixam de ter
uma importancia fundamental, uma vez que contribuem
intensamente no processo de ensino-aprendizagem, por
isso podem ser utilizados pelos professores como apor-
tes tedricos em qualquer das atividades relacionadas ao
ensino.

Tratando-se especificamente de Piaget, este es-
tudioso produziu uma extensa obra para explicar o apa-
recimento de inova¢des, mudancas e transformacgdes no
percurso do desenvolvimento intelectual, assim como
dos mecanismos responsaveis por estas transformacdes.
Sua teoria ¢ classificada como construtivista. Piaget tor-
na-se marcante a partir da década de 70, quando passa
a trabalhar com investigacdes sobre os mecanismos de
transi¢do que explicam o desenvolvimento cognitivo.

E desses estudos que o jogo, o simbolo, os brin-
quedos surgem para explicar a evolugdo da atividade re-
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presentativa da crianga. Piaget observou que o exercicio
ludico se difere em cada uma das etapas: I-sensério mo-
tora (jogos de assimilacdo); Il-atividade representativa
egocéntrica (jogos simbolicos) e; Ill-atividade operato-
ria (jogos de construgdo). Para cada etapa, as fronteiras
ndo sao bem nitidas, ¢ a crianca constroi formas de re-
presentar a realidade e ndo se confundir com ela, buscan-
do um equilibrio.

No enfoque dado por esse estudioso, o jogo
também faz parte das condutas de adaptacdo da crianga
ao meio (natural e social). Quando ndo hé esforco de
adaptacao da crianga € pura assimilacdo (ex.: chacoalhar
um brinquedo). Essas condutas vao sendo internalizadas
e passam a diferenciar-se das coisas, formando o que
Piaget chama de “simbolo ludico”, em contraste com os
jogos motores, percebemos isso quando a crianga procu-
ra usar os mesmos esquemas de assimila¢do anteriores
para outras situagdes, em brinquedos “parecidos” (um
toco de madeira pode virar telefone, por exemplo).

Quando a crianga se diverte em fazer perguntas
pelo prazer de perguntar ou em inventar uma narrativa
que ela sabe ser falsa pelo prazer de contar, a pergunta
ou a imaginagdo constituem os conteidos do jogo, po-
de-se dizer entdo que a interrogagdo ou imaginacao sdo
exercidas pelo jogo. Quando pelo contrdrio a crianga
metamorfoseia um objeto num outro ou atribui a sua bo-
neca agdes analogas as suas — exemplo da menina com
uma irma recém-nascida que brinca com duas bonecas
e diz que uma deve viajar para bem longe — a imagina-
¢do simbolica constitui o instrumento ou forma do jogo
€ ndo mais o seu conteudo; este ¢, entdo, o conjunto dos
seres ou eventos representados pelo simbolo; por outras
palavras, ¢ o objeto das proprias atividades da crianga e,

em particular, da sua vida afetiva, as quais sdo evocadas
e pensadas gracas ao simbolo (PIAGET, 1975, p. 97).

A situagdo apresentada faz pensar que tanto o
jogo quanto a brincadeira fazem a criancga ficar curiosa
pelo conhecimento abordado na atividade. Piaget (1998)
classifica os jogos de regras em diversos niveis, dentre os
quais destaca-se: o nivel motor, apresentado nos primei-
ros anos de vida, se estendendo até o estagio pré-opera-
cional a crianga ndo apresenta nenhuma compreensao de
regras; nivel egocéntrico, fase dos 2 aos 5 anos, quando
a crianga adquire a consciéncia da existéncia de regras
e quer jogar com outras criancas, havendo socializagdo,
mas algumas querem jogar sozinhas, sem tentar vencer,
revelando uma atividade cognitiva egocéntrica; nivel da
cooperagdo, que acontece aos 7 € 8 anos quando ha com-
preensdo das regras do jogo e a vitdria € o objetivo e o da
codificagdo das regras, que ocorre por volta dos 11 a 12
anos quando as criancas entendem que as regras sdo fei-
tas pelo grupo, podendo modificé-las, mas nunca igno-
ra-las, as regras sdo importantes para o jogo. Com base
nessa classificacdo, percebe-se que o ludico ¢ de suma
importancia no processo de ensino-aprendizagem, como
também no desenvolvimento cognitivo do ser humano.

O que se pode observar ¢ que, em toda a com-
preensdo sobre o uso do ludico, a imaginag¢do depende
da experiéncia, das necessidades e dos interesses, assim
como da capacidade combinatoria e do exercicio conti-
do nessa atividade. O professor, as familias ndo podem
reduzir a imaginacdo as necessidades e sentimentos da
crianca que estd em processo de desenvolvimento hu-
mano. Brincar, nesse sentido, flui como uma atividade
criadora que desencadeia o uso da imaginacdo pela im-
possibilidade de satisfagdo imediata de desejos por parte
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das criancas. E por isso que as atividades ludicas podem
auxiliar no processo de aprendizagem escolar.

A Ludicidade e suas fun¢des como facilitadora da
aprendizagem

A tarefa de definir a ludicidade nos remete a
compreensdo sobre os jogos, brincadeiras e brinquedos
por parte do interesse da crianca, algo que € vasto e in-
findavel, dependendo da visdo de cada teodrico que trata
a temdtica em questdo. A brincadeira ¢ a possibilidade
de brincar com um objeto que faz dele um brinquedo
(KISHIMOTO, 2005). Em ambas, percebe-se a possibi-
lidade da crianga imaginar, criar e interagir.

Fontana (1997) falando das atividades ludicas
na visdo de Piaget cita que a brincadeira infantil ¢ uma
assimilacdo quase pura do real ao eu, ndo tendo nenhuma
finalidade adaptativa. A crianga pequena sente constan-
temente necessidade de adaptar-se a0 mundo social dos
adultos, cujos interesses e regras ainda lhe sdo estranhos,
e a uma infinidade de objetos, acontecimentos e relagdes
que eles ainda ndo compreendem tem bastante signifi-
cado para ela. Portanto, brinca porque se define como
uma atividade indispensavel ao seu equilibrio afetivo e
intelectual, mas que ao mesmo tempo o motiva por que
¢ uma atividade prazerosa.

Para Piaget, situagdes como essas indicam que
na brincadeira do faz-de-conta (chamada por ele de jogo
simbolico) a criangas criam simbolos lidicos que podem
funcionar como uma espécie de linguagem interior, que
permite a elas reviver e repensar acontecimentos interes-
santes ou impressionantes. As criancas, mais do que re-
pensar, necessitam reviver os acontecimentos. Para isso,

recorrem ao simbolismo direto da brincadeira (FONTA-
NA, 1997, p.121).

Segundo Kishimoto (2005) Froebel foi o pri-
meiro educador que justificou o uso do brincar no pro-
cesso educativo na escola. Ele tinha uma visdo peda-
gbgica do ato de brincar como facilitador dos aspectos
fisicos, moral e cognitivo, entre outros, mas o estudioso
defendia também, a necessidade da orientacao do adulto
para que esse desenvolvimento ocorra. O brincar passa
por diferentes visdes e pontos de vista a saber: Do ponto
de vista fisiologico e motor destacado por Roberta Ber-
ns, auxilia no gasto de energia, desenvolve a motricida-
de, os musculos e a forga.

O desenvolvimento fisico tem a ver com o cres-
cimento em tamanho das varias partes do corpo, € com o
aumento da complexidade de suas estruturas e fungdes.
O desenvolvimento motor refere-se ao movimento e
controle das partes do corpo. A medida que a crianga
cresce e se desenvolve a habilidade em usar as partes do
seu corpo aumenta em forca, velocidade e coordenacao.
(BERNS, 2002, p. 176)

Do ponto de vista biolégico, defendido pelo
neurologista Freud especializado em psicanalise defende
que o brincar reproduz os sentimentos das criancas. Ela
ndo brinca apenas para reproduzir situagdes e aconteci-
mentos satisfatorios, mas também para expressar angus-
tias, em sua concep¢ao o brincar ¢ uma representacao da
realidade e que permite a aquisi¢cdo de instintos e habili-
dades para a sobrevivéncia na vida adulta.

Maluf (2003, p.30) afirma que o brincar en-
quanto promotor da capacidade e potencialidade da
crianga, deve ocupar um lugar especial na pratica peda-
gbgica, como espago privilegiado na sala de aula. Muita
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coisa pode ser trabalhada a partir de jogos e brincadeiras.
Contar, ouvir historias, dramatizar, jogar com regras, de-
senhar entre outras atividades, constituem meios praze-
rosos de aprendizagem. Os jogos e as brincadeiras como
jé falamos oferecem oportunidades onde as habilidades
sdo praticadas fisica e mentalmente, onde permite explo-
rar as capacidades e os limites dos educandos.

E com base nesse pensamento que pudesse afir-
mar que possibilitar a crianga espago e oportunidade de
expressar suas ideias, movimentos e criatividade, além
da aten¢do que ela necessita, permitird que ela possa se
desenvolver plenamente e assim, também ser autora da
cultura. Ja do olhar sociologico destacado pelo tedrico
Leni Dornelles, este mesmo brincar para as criangas per-
mitem a interagao, a observacao, a troca de modelos de
comportamentos.

A crianga se expressa pelo ato ladico e ¢ através
desse ato que a infancia carrega consigo as brincadeiras.
Elas perpetuam e renovam a cultura infantil, desenvol-
vendo formas de convivéncia social, modificando-se e
recebendo novos conteudos, a fim de se renovar a cada
nova geracio. E pelo brincar e repetir a brincadeira que a
crianga saboreia a vitdria da aquisicdo de um novo saber
fazer, incorporando-o a cada novo brincar. (DORNEL-
LES, 2001, p. 103)

Ao brincar, toda a criatividade leva a crianga a
buscar novos conhecimentos, exigindo uma agao ativa,
reflexiva, desvendada a socializadora e criativa, sendo
estas caracteristicas essencialmente pertencem a educa-
¢do ludica. Sendo assim, tanto jogos quanto brincadei-
ras tém fungdes muito importantes no fazer da crianga
e principalmente em sua aprendizagem. Segundo Leon-
tiev (1988, p.122) a brincadeira ¢ a atividade “em cone-

xd0 com a qual ocorrem as mais importantes mudangas
no desenvolvimento psiquico da crianga e dentro da qual
se desenvolvem processos psiquicos que preparam para
o caminho da transi¢do da crianga para um novo e mais
elevado nivel de desenvolvimento™.

Com essa afirmacdo do autor passa-se a refletir
a partir de algumas questdes como: Nao seria esse um
dos motivos dessa mudanca de comportamento de nos-
sas criangas? E problema da educagio ou temos a nossa
parcela de contribuicdo na formagdo da crianca na so-
ciedade? A midia influéncia negativa ou positivamente
nesse processo? Temos algo a fazer? Quais serdo nossas
contribui¢des enquanto profissionais da educacdo que
somos? Sdo essas € outras inimeras questdes dignas de
serem discutidas e aprofundadas na pesquisa que ora se
realiza.

Sabe-se, portanto, que a ludicidade ¢ funda-
mental para a interacdo da crianga com o objeto que es-
timula a desenvolver sua cultura social como também
os significados e sentidos. As brincadeiras ¢ uma acao
em que a crianga desempenha ao concretizar as regras
do jogo, ao mergulhar na agdo ludica. Nas brincadeiras
nao ha vencedor, ela simplesmente acontece, e segue se
desenvolvendo enquanto houver motivagdo e interesse
por ela. A brincadeira de um modo geral vem ampliar
esse universo de conhecimento ¢ trazer a socializacao de
muitas criangas com o meio em que estd inserida, bem
como aprender as regras de convivéncias a partir dessas
mesmas brincadeiras, desde que bem elaboradas e bem
realizadas por eles quando estdo brincando.

Piaget e Vygotsky tém pontos de vista diferen-
tes quanto a fungdo da brincadeira no desenvolvimento
infantil. Para Piaget a brincadeira tem papel meramen-
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te simbdlico e estd intimamente relacionada ao apare-
cimento da capacidade de representagdo de objetos e
eventos. (FONTANA. 1997). O brincar envolve, portan-
to, complexos processos de articulagdo entre o ja dado e
0 novo, entre a experiéncia, a memoria e a imaginac¢ao,
entre a realidade e a fantasia. Vygotsky (1994, p. 117)
ainda defende que “na brincadeira a crianga se compor-
ta além do comportamento habitual da sua idade, além
do seu comportamento diério; no brinquedo, ¢ como se
ela fosse maior do que ela ¢ na realidade”. Isso porque,
na sua visao, a brincadeira cria uma zona de desenvol-
vimento proximal (ZDP), permitindo que as acdes da
crianca ultrapassem o desenvolvimento ja alcangado
(desenvolvimento real), impulsionando-a a conquistar
novas possibilidades de compreensdo e de agdo sobre o
mundo. Vygotsky ainda nos traz contribui¢des dizendo
que a brincadeira:

Tem papel fundamental no desenvolvimento do
pensamento da crianga. Ao substituir um objeto por ou-
tro, a crianga opera com o significado das coisas e da um
passo importante em dire¢do ao pensamento conceitual,
que, como ja vimos baseia-se nos significados, € ndo nos
objetos. [...] Isso conduz ao desenvolvimento da vonta-
de, da capacidade de fazer escolhas conscientes, que es-
tdo intrinsecamente relacionadas a capacidade de atuar
de acordo com o significado de ac¢des ou de situagdes
e de controlar o proprio comportamento por meio das
regras. (FONTANA, p.128, 1997)

Vigotsky (1994) afirma que a aquisi¢do do co-
nhecimento se da através das zonas de desenvolvimento,
a real e a proximal. A zona de desenvolvimento real ¢ o
conhecimento j& adquirido, € o que a pessoa traz consi-
go. Ja a zona de desenvolvimento proximal, s6 € atingida

com o auxilio de outras pessoas mais capazes, que ja
tenham adquirido esse conhecimento.

Assim, enquanto profissionais do ensino essas
comprovagdes de que destacam estes e outros autores,
validando os seus argumentos e teorias acerca da ludici-
dade, vendo-a como um instrumento pelo qual as crian-
¢as vislumbram prazer e com isso aprendem, deve ser
elemento preponderante nas atividades mais corriqueiras
de sala de aula. Ocorre que muitas vezes as brincadeiras
realizadas na escola perdem sua dimensao ludica, sufo-
cada por um uso didatico que o restringe. Com um pa-
pel técnico, a brincadeira se esvazia, pois, as sociedades
contemporaneas ditam que: ler, escrever e estudar torna-
-se as atividades fundamentais para a crianga na escola.
Esquecendo-se com isso que a brincadeira inserida em
seu contexto ludico também tem uma fung¢ao de sociali-
zagao da crianca.

Brincar ¢, sem duvida, uma forma de aprender,
mas ¢ muito mais que isso. Brincar ¢ experimentar-se,
relacionar-se, compreender-se, confrontar-se, negociar,
transformar-se, ser. Na escola, a despeito dos objetivos
do professor e de seu controle, a brincadeira nao envol-
ve apenas a atividade cognitiva da crianca. Envolve a
crianca como toda. E a pratica social, atividade simboli-
ca, forma de interacdo com o todo (FONTANA, p.139,
1997).

Dessa maneira, fica evidente o papel do pro-
fissional da educacdo basica, na qual estdo inseridos o
Ensino Infantil e o Fundamental. A ele se reserva ofer-
tar a vivéncia plena do componente ludico da cultura da
crianca, sendo de fundamental importancia que as brin-
cadeiras sejam vivenciadas de forma prazerosa, trazendo
ao mesmo tempo aprendizagem e felicidade.
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Através do prazer de brincar a crianga viven-
cia, de acordo com sua faixa etdria, a oportunidade de
criar uma solida base de cultura porque o brincar tam-
bém possibilita a solidificagdo cultural, o conhecimento
cientifico e demais que ela necessita para se desenvolver
enquanto pessoa.

O ludico como instrumento didatico-pedagogico nas
aulas de ciéncias nos anos iniciais

Se a ludicidade ¢ importante para o desenvol-
vimento da crianca como pessoa, certamente todas as
areas do conhecimento cientifico se inserem no contex-
to das possibilidades de aprendizagem e avango no que
diz respeito a cultura das ciéncias. E nesse contexto, a
didatica elaborada pelo professor para trabalhar com as
brincadeiras e jogos se torna um componente importante
como facilitadora do aprender.

Em primeiro lugar, é preciso compreender a
necessidade de uma mudanga de paradigma no ensino
das ciéncias naturais na sala de aula, uma vez que, tém-
-se ainda muitos resquicios da pedagogia tradicional em
todo o carater da pratica pedagogica, apesar de tantas
inovagdes tedricas ja declaradas e repassadas para a
maioria dos professores. Muitos ainda atentam apenas
para o uso do livro didatico e isso ndo ¢ nada favorece-
dor da aprendizagem.

[...] o estudo das Ciéncias Naturais de
forma excepcionalmente livresca, sem
intercambio direto com os fendmenos
naturais ou tecnologicos deixa grande
lacuna na formagdo dos estudantes.
Oculta as diferentes interagdes que po-
dem ter com seu mundo, sob orienta-

¢do do docente. Ao contrario, diferen-
tes métodos ativos, com a utilizagdo de
observacgdes, experimentacdo, jogos,
diferentes fontes textuais para obter e
comparar informagdes, por exemplo,
despertam o interesse dos estudantes
pelos conteudos e conferem sentidos a
natureza e a ciéncia que ndo sao pos-
siveis ao se estudar Ciéncias Naturais
apenas em um livro (BRASIL, 1998,

p.27).

A leitura desse trecho proporciona a compreen-
sdo de que ¢ possivel também trabalhar com os conte-
udos de ciéncias naturais a partir do uso de atividades
ludicas. Luckesi (2004), ao destacar como as criangas
podem aprender melhor diz que, tanto estas quanto os
adolescentes acabam por aprender melhor contetido com
o uso de atividades ludicas. Enfatiza o autor que a partir
da ludicidade ¢ possivel abordar teoricamente um con-
ceito e colocé-lo em pratica. Vé-se uma problematizacao
e correlacdo com o cotidiano, do aluno e a partir dis-
so ele tem uma compreensdo mais significativa e con-
textualizada. Scafi (2010, p. 1) reforca a ideia dizendo
que isso ocorre por que: “Devido a sua potencialidade,
o tratamento do conhecimento de forma contextualiza-
da fulgura aprendizagens significativas mutuas entre o
aluno e o objeto do conhecimento, suplantando o &mbito
conceitual”.

Assim, ao utilizar jogos, brincadeiras e tudo
quanto for atividade que se inclua no carater da ludicida-
de, o professor podem levar os estudantes a passarem de
meros ouvintes do conteudo para serem os criadores do
seu proprio conhecimento, eles passam a ter autonomia
no seu proprio aprendizado. E dessa forma que podem
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comecar a avaliar de forma critica as problematicas que
eles vivem. O processo didatico, nesse sentido, ¢ faci-
litado, dai as atividades ludicas poderem ser definidas
como instrumentos facilitadores.

De acordo com Cabrera (2007), a ludicidade
na sala de aula funciona como um instrumento capaz
de produzir interagdes estimulantes e provocadoras do
conhecimento. Na maioria das vezes, a atividade ludi-
ca permite o desbloqueio no pensamento e favorece a
aprendizagem. Brincando e jogando, ouvindo ou can-
tando musica, recitando, atuando, pintando, os alunos
podem mobilizar seus processos mentais elementares na
construcao do conhecimento, transformando-os em pro-
cessos mentais mais elaborados.

E quanto a ludicidade nas aulas de ciéncias, au-
tores como Lucchini (2009), Cabrera (2007) e Prichulla
(2011) e outros dao conta de que € necessaria essa inte-
gracdo do ludico as atividades didaticas. Esses autores
acreditam que existe uma articulacdo entre o saber do
aluno e o saber cientifico, que pode ser usada nas aulas
a partir de atividades ludicas. Arnoni, Koike e Borges
(2003) defendem que a utilizacdo da ludicidade no en-
sino de ciéncias deve se centrar exatamente no vinculo
entre o saber do aluno e o desenvolvimento de ativida-
des experimentais sobre o contetido cientifico. E preciso
usar o momento como forma de o aluno entender que ¢é
preciso transformar o saber do cotidiano em cientifico e,
dai passar a uséd-los como instrumento de reconstru¢dao
da sua realidade.

Lucchini (2009), a atentar para a ideia de uso do
ludico em aulas de ciéncia o caracteriza como um recur-
so didatico-pedagogico no processo de ensino. O autor
alerta que a ludicidade ndo pode ser vista simplesmente

como recurso de ultima hora, mas planejada e utilizada
na sequéncia didatica do professor como meio de fazer
os alunos conseguirem vivenciar diversas situagdes que
de outra forma pareciam complexas.

Cabrera (2007) ao tratar do assunto diz que a
escola pode fazer isso porque o seu dever € propiciar ao
educando o exercicio da cidadania de forma consciente,
critica e socializada. A ludicidade sera mais uma forma
de construir um ambiente que oportunize as situagdes
de aprendizagem nesse sentido. E que a aprendizagem
possa fluir de forma significativa.

Prichulla (2011) afirma ser a ludicidade uma es-
tratégia de reinventar o ensino de ciéncias, uma vez que
nele ha sempre a presenca de muitas aulas expositivas.
Este tipo de aula perpetua meramente que os conheci-
mentos sejam apenas transmitidos aos alunos como ver-
dade absoluta. As vezes o professor nem permite ques-
tionamentos ou problematizagdes, atenta para a ideia de
que o conteudo livresco € o tnico verdadeiro.

No que consta das possibilidades de uso da ludi-
cidade no ensino de ciéncias naturais, o destaque maior ¢
para o jogo. Tanto Cabrera (2007) como Prichulla (2011)
indicam e dizem que por meio destes o professor pode
explorar o que ele oferece como estrutura e relaciona-lo
com os conteudos escolares. Lucchini (2009) acrescenta
que os jogos permitem que os alunos enfrentem desafios
e com estes aprendam a propor e desenvolver solugdes.
No ambito das aulas de Ciéncias Naturais, ¢ possivel
utilizar jogos para trabalhar com conceitos e processos
bioldgicos, fisicos, quimicos e geologicos.

A visdo dos autores auxilia na compreensdo de
que as atividades ludicas sdo realmente muito importan-
tes como instrumentos facilitadores do ensino-aprendi-
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zagem de ciéncias naturais. Ao serem preparadas como
forma de trabalhar a vivéncia do aluno e relaciona-la
com o conhecimento cientifico de forma a sistematiza-lo
e vincula-lo ao uso na resolugdo de problemas, as vezes
situados em suas realidades sociais e conjunturais, po-
dem ser instrumentos humanos. Estes podem ser usados
para a transformag¢do de uma comunidade, de uma fami-
lia de um lugar.

Nesse sentido, ¢ importante trabalhar a forma-
¢do do professor, uma vez que sdo muitas as pesquisas
que apontam a auséncia da ludicidade nas aulas de cién-
cias. Santos (2002) acredita que isso possa se relacionar
com a falta de relagdo que existe no processo de forma-
¢do académica da licenciatura com o uso desse recurso
didatico. No entanto, ressalta o autor que “algumas ex-
periéncias tém mostrado sua validade e ndo sdo poucos
os educadores que tém afirmado ser a ludicidade a ala-
vanca da educagdo para o terceiro milénio” (SANTOS,
2002, p. 13).

Sao essas colocacdes que levam a acreditar que
a ludicidade no ensino de ciéncias também passa pela
formagdo profissional do professor. Este profissional
deve contemplar informagdes e vivéncias a respeito do
brincar e do desenvolvimento humano numa perspectiva
social, afetiva, cultural, historica e criativa. E para isso
precisa partilhar do seu uso, porém, sabendo que tudo
deve ser feito como todas as outras atividades direcio-
nadas ao processo de ensino-aprendizagem. A partir de
um planejamento que contemple objetivos, contetdos,
metas e agoes didatico-pedagogicas responsaveis e pro-
piciadoras de uma formacao estudantil voltada para a
autonomia do aluno.

Chega-se, portanto, a compreender que a ludi-

cidade ndo envolve apenas atividades recreativas, que
retinam prazer e diversdo, mas que em cada atividade
ludica trabalhada em sala de aula, ha um saber incluido.
Assim, ndo se pode negar o seu carater educativo pelo
qual o professor pode proporcionar um ambiente favo-
ravel a construgdo da aprendizagem. O objetivo geral do
estudo ¢ compreender a percep¢do dos educadores da
Escola Municipal Senador Dinarte Mariz- Itat/RN, so-
bre o uso e a importancia do ludico no processo ensino/
aprendizagem.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo-exploratdrio,
com carater de pesquisa bibliografica, uma vez que par-
te da leitura em diversos autores que tratam do tema.
Justifica-se a importancia do estudo pelo seu teor teori-
co e pelas contribui¢des que ele pode dar para a pratica
de sala de aula. Compreende-se que a pesquisa antes de
tudo ird contribuir com uma nova visdo pessoal sobre
a ludicidade, porque, ampliara defini¢cdes conceituais e
funcionais das atividades didatico-pedagbgicas que a
envolve, o que deveré render novas aprendizagens a se-
rem aplicadas na prética. E para os leitores do trabalho,
o texto pode fornecer subsidios que ora sdo necessarios
para vislumbrar novas perspectivas de atuagdo pedago-
gica, em especial quando se refere as aulas de Ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal
Senador Dinarte Mariz, localizada na avenida BR 405,
na cidade de Itai/RN, com oito (8) docentes que atuam
no primeiro ao quinto ano do ensino fundamental com
formacdo em pedagogia e letras. Para o professor foi
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aplicado um instrumento de coleta de dados em formato
de entrevista semiestruturada com questdes fechadas e
abertas.

Sabe-se, portanto, que a ludicidade ¢ funda-
mental para a interacdo da crianga com o objeto que es-
timula a desenvolver sua cultura social como também
os significados e sentidos. As brincadeiras ¢ uma acao
em que a crianga desempenha ao concretizar as regras
do jogo, ao mergulhar na agdo ludica. Nas brincadeiras
ndo hé vencedor, ela simplesmente acontece, e segue se
desenvolvendo enquanto houver motivacdo e interesse
por ela. A brincadeira de um modo geral vem ampliar
esse universo de conhecimento ¢ trazer a socializacao de
muitas criangas com o0 meio em que estd inserida, bem
como aprender as regras de convivéncias a partir dessas
mesmas brincadeiras, desde que bem elaboradas e bem
realizadas por eles quando estdo brincando.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pode-se observar que o corpo docente pesqui-
sado ¢ constituido, em sua maioria, por professores que
exercem o magistério ha mais de trés anos, configuran-
do-se assim, como um grupo de profissionais ja& com
uma certa experiéncia na arte de educar, uma vez que,
em toda ocupag¢do, o tempo surge como um fator impor-
tante para compreender os saberes dos trabalhadores, na
medida em que trabalhar configura-se como aprender a
trabalhar, ou seja, aprender a dominar progressivamente
os saberes necessarios a realizagao do oficio.

Dessa forma, compreende-se que a pesquisa em
questdo apresenta dados confidveis, uma vez que uma
pesquisa sobre o trabalho pedagodgico encontra resulta-

dos mais eficazes quando realizada com profissionais
que exercem o oficio ja ha algum tempo, se conside-
rarmos o fato de que os saberes ligados ao trabalho sdo
temporais, pois sdo construidos e dominados progressi-
vamente durante um periodo de aprendizagem variavel,
de acordo com cada ocupacgao.

Quando os professores foram questionados
sobre a contribui¢do do ludico para a aprendizagem, o
envolvimento dos discentes como construtores de seu
proprio conhecimento as respostas foram unanimes que
sim (Figura 1), contudo quando foram questionados se
eles utilizam nos seus planos de aula, a resposta predo-
minante foi “ndo”.

Quando foi pedido que eles justificassem o por-
qué do “NAQ”, as respostas foram: (os sujeitos foram
identificados por nimero).

“Sei que é importante, mas, na realidade, no
dia a dia ndo tem como” (Docente 1).

“Amiga, isso gasta muito tempo e ndo vou per-
der tempo pensando nessas estratégias” (Docente 2).

“Eu gostaria de fazer, mas, ndo tenho tempo”
(Docente 3).

“Infelizmente o ideal é bem diferente da reali-
dade” (Docente 4).

“Ja fiz no comego, hoje a vida ndo permiti”
(Docente 5).

“Ndo fago ndo por falta de vontade é que nao
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tenho tempo” (Docente 6).

Figura 1 — Contribuicdo, envolvimento dos discentes e
frequéncia de utilizagdo de métodos ludicos para o ensino de Ci-
éncias pelos professores do 1 ao 5 ano do ensino fundamental da

Escola Municipal Dinarte Mariz em Itati/RN.

Contibuklsdo e Brevobimento & Siieenlel  LIN2e gam eepesngis

Kimars de mdividuo

Na atividade ludica, o que importa ndo ¢ apenas
o produto da atividade, o que dela resulta, mas a pro-
pria a¢cdo, o momento vivido (SILVA-GASPAR, 2011).
O brincar ¢ uma atividade essencial ao ser humano. O
homem sempre brincou sem distin¢cdo de regras, entre
adultos, criangas e animais no decorrer da historia da hu-
manidade. Dessa maneira, a ludicidade adquiriu um es-
paco de exceléncia na formag¢ao humana (RODRIGUES,
2009).

Segundo Tavares (2006), o elemento ludico ¢
algo presente desde a génese da civilizagdo e desempe-
nha papel importante na criagdo da cultura e no desen-
volvimento humano em sua totalidade. O ludico ¢ um
fenomeno social, anterior a cultura, fruto das relagdes da
sociedade humana que, em sua esséncia, promove diver-
timento, fascinagao, distracdo, excitacdo, tensdo, alegria,
arrebatamento, acdo e emogdes que perpassam as neces-
sidades imediatas da vida humana (FORTUNA, 2008).

Quando os professores foram perguntados quais

habilidades o ludico desperta nas criangas, obtivemos os
resultados apresentados na figura 2.

Com as entrevistas feitas durante o estudo, a
concepe¢do de ludico que os professores tém, estd liga-
do ao prazer, alegria, auséncia de regras. Porém, alguns
professores levando apenas para o lado das brincadeiras
e jogos, o fazer por fazer. E outros, que também pensam
nos jogos e brincadeiras, mas, se aproximando dos auto-
res estudados na revisao de literatura desta pesquisa, tra-
zendo o ludico como um “meio” para que as criangas se
interessem nas aulas, e a partir desse interesse, aprendam
e compreendam os conteudos de ciéncias.

Figura 2 — Identificagdo das habilidades adquiridas com
autilizagdo de métodos ludicos para o ensino de Ciéncias pelos pro-
fessores do 1 ao 5 ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Dinarte Mariz em Itat/RN.

de rdwiduon

Huma

Sosialiracio Cognitiva

Diante destes dados, constata-se que os docen-
tes pesquisados consideram de forma quase semelhante
a importancia do ladico no desenvolvimento do ser hu-
mano, atribuindo, em porcentagens que se pode consi-
derar como proximas, um certo grau de igualdade entre
a caracteristica de diversao do ludico e as de aprendiza-
gem e de relacdo interpessoal deste. Esse ¢ outro fator
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que demonstra a relevancia da pesquisa em questao para
o profissional do magistério, uma vez que, de posse das
informagdes aqui levantadas, os professores podem me-
lhor avaliar sua pratica pedagogica e pensar a inser¢ao
do ludico em seu fazer educacional.

De acordo com resultados pode-se observar a
presenca de opinides que revelam vantagens no uso de
recursos ludicos no ensino. Dentre as vantagens pode-
mos citar: significagdo ou revisao de conceitos ja apren-
didos de uma forma motivadora para o aluno; introdugdo
e desenvolvimento de conceitos de dificil compreensao;
desenvolvimento de estratégias de resolu¢do de proble-
mas; aprender a tomar decisdes e saber avalia-las; signi-
ficacdo para conceitos aparentemente incompreensiveis
ou bastante abstratos; a utilizagdo de ludicos pode pro-
piciar o relacionamento de diferentes disciplinas (inter-
disciplinaridade); o ladico favorece a interagdo social
entre alunos e a conscientizacdo do trabalho em grupo;
estreitamento dos lacos da relagdo professor-aluno; a uti-
lizagao de ludicos ¢ um fator de interesse para os alunos;
o ladico também favorece o desenvolvimento da criati-
vidade, do senso critico, da participacdo, da competi¢cao
“sadia” (jogo), da observacgdo das varias formas de uso
da linguagem e do resgate do prazer em aprender; as ati-
vidades com ludicos podem ser utilizadas para desen-
volver habilidades que os alunos necessitam; o ladico
¢ instrumento util no trabalho com alunos de diferentes
niveis de aprendizagem; as atividades com os ludicos
permitem ao professor identificar e diagnosticar algumas
dificuldades dos alunos (SILVA-GASPAR, 2011).

Apesar de inimeras vantagens na utilizagdo do
ludico, ele também tem desvantagens: quando os recur-
sos ludicos sdao mal utilizados, existe o risco de dar a

este instrumento um carater puramente casual; os alunos
“brincam” e se sentem motivados apenas pela atividade,
sem saber por que a estdo realizando a mesma; o tempo
gasto com as atividades alternativas em sala de aula ¢
maior, e se o professor ndo estiver preparado, pode exis-
tir o sacrificio de outros contetidos.

CONCLUSOES

Ao longo deste trabalho foi possivel refletir
bastante acerca do papel da ludicidade no ensino de ci-
éncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A im-
portancia que ela tem na formagdo da personalidade e
do comportamento das criangas bem como o papel da
socializa¢do que o jogo e a brincadeira tém, ndo somente
como atividade que promove diversdo, mas também re-
produz e amplia o conhecimento cientifico.

Também foi possivel observar que mesmo os
professores acreditarem na importancia do ludico para
a aprendizagem, s6 dois utilizam os demais alegam que
ndo conseguem tempo para realizar os mesmos.

Através do debate entre autores pesquisados foi
possivel contemplar o objetivo do estudo que foi com-
preender aspectos importantes da ludicidade como supe-
racdo dos condicionamentos tradicionais presentes nas
praticas pedagdgicas para vencer tensdes resultantes da
rotina escolar no ensino de ciéncias nas séries iniciais do
ensino fundamental.
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HOMOFOBIA NAS ESCOLAS: UM PROBLEMA A
SER SOLUCIONADO
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Graduado em Ciéncias Biologicas, UERN
Regina Célia Pereira Marques

Doutora em Microbiologia, UERN

RESUMO

A homofobia compromete a inclusdo educacio-
nal e a qualidade do ensino, incidindo na relagdo docen-
te/estudante. Produz desinteresse pela escola, dificulta a
aprendizagem e conduz a evasdo e ao abandono escolar.
Além disso, afeta a defini¢do das carreiras profissionais
e dificulta a inser¢ao no mercado de trabalho. Nesse con-
texto, o professor tem um papel importante para evitar a
homofobia nas escolas, desenvolvendo atividades, obje-
tivando o exercicio da cidadania para todos os alunos.
No presente trabalho procurou-se identificar os possiveis
fatores que fazem com que os docentes da rede publi-
ca ndo consigam combater a homofobia no ambiente
escolar, investigando o papel do professor frente a esse
comportamento. A pesquisa foi realizada na Escola Esta-
dual Juscelino Kubistchek, onde seus professores foram
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entrevistados com perguntas abertas e fechadas sobre
o referido tema. Os dados apresentados identificaram
professores pouco preparados e em alguns casos com
preconceitos inerentes, o que pode dificultar sua atua-
¢ao como formador. O estudo e a analise de tais fatos,
possiibilitou o entendimento de que a sexualidade ¢ uma
construgdo social e historica nas agdes desenvolvidas no
cotidiano escolar. Sugere-se portanto, a produ¢do de pro-
postas curriculares para ouvir as dentincias e anseios da
populacdo escolar e ainda, constituir espagos de estudos
onde a liberdade, a criticidade, o respeito e a valoriza¢do
do ser humano sejam valorizados.

Palavras-chave: Educacao escolar; Inclusido; Precon-
ceito.

INTRODUCAO

E notério que a Educagdo Brasileira se cala
diante de temas relacionados a homossexualidade. O
Projeto Escola sem Homofobia (Brasil, 2011) notou que
em todas as escolas pesquisadas foi identificado que
existe sim homofobia nas escolas, s6 que ela estd natu-
ralizada.

Em seu trabalho para a UNESCO, Castro,
Abramovay e Silva afirmam que muitas expressoes de
preconceitos e discriminagdes em torno do sexual ten-
dem a ser naturalizadas, até prestigiadas e nao entendida
necessariamente como violéncia (UNESCO, p. 278).

Para muitos, a heteronormatividade ¢ a unica
relagdo que se pode existir, onde culturalmente a socie-
dade impde a exaltagdo do EU dito “normal”, aquele que
estabelece uma relagdo com o outro do sexo oposto. Ela

se traduz em uma sociedade machista, onde prevalece a
masculinidade, por isso que muitos ndo acreditam que
seja uma forma de violéncia atos de preconceitos e/ou
discriminacdo a homossexuais, seria sim uma forma de
tentar consertar esse ser que estd tornando “anormal” a
sociedade.

A constituicao de 1988, em seus artigos 205 e
206 diz que:

“a educagdo, direito de todos e dever
do estado e da familia, serd promovi-
da e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua quali-
ficag@o para o trabalho. O ensino sera
ministrado com base nos seguintes
principios: I — igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola; II
— liberdade de aprender, ensinar, pes-
quisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber...” (Brasil, 2008a).

O Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Hu-
manos (PNEDH) afirma que:

“educar em direitos humanos é fomen-
tar processos de educacdo formal e
ndo-formal, de modo a contribuir para
a construcdo da cidadania, o conheci-
mento dos direitos fundamentais, o res-
peito a pluralidade e a diversidade se-
xual, étnica, racial, cultural, de género
e de crengas religiosas” (Brasil, 2003).

Diante desses principios legais, fica bem claro
que a escola deve ser um espaco para todos livres de
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preconceitos, onde todos os alunos possam frequentar as
aulas sem nenhum medo de discriminagao.

Nao se pode permitir qualquer tipo de brin-
cadeira, linguagem e comunicacdo que enfatize o pre-
conceito em escolas. Termos como “bicha, viado, biba,
bruxo”, entre outros tendem a aflorar sentimentos de
desconforto na Escola, podendo levar o aluno que sofre
esse tipo de preconceito a evasdo escolar e, em situagdes
mais diversas até a uma situagcdo mais grave, como € o
caso de jovens gays que tiram a propria vida vitimada de
atos homofdbicos.

Ainda na pesquisa realizada pela ONG Repro-
latina (Brasil, 2011), foi observado em uma escola do
Cuiab4 uma agressdo a um aluno assumidamente ho-
mossexual. O ocorrido foi presenciado por um funcioné-
rio da escola que nada fez, agiu com naturalidade, como
se nada estivesse acontecendo.

Essa escola com certeza ndo trabalhou temas
relacionados a homofobia nem com seus alunos nem
muito menos com seus funciondrios. Caso essa quali-
ficacdo tivesse sido feita, com certeza o ocorrido teria
sido apaziguado e o agressor deveria ter sido levado a
supervisdo da escola para que fossem tomadas as devi-
das providéncias referentes ao caso. Mas nem podemos
culpar esse funcionario, porque grande parte de docentes
e discentes ndo sabem nem sequer o significado da ho-
mofobia.

O termo homofobia foi usado inicialmente por
George Weinberg, no campo da psicologia, relacionado
ao medo a homossexual ou a homossexualidade que al-
gumas pessoas sentiam e até mesmo a auto-repugnacao
sentida por alguns homossexuais (PEREIRA, 2001). Os
pesquisadores Hudson e Ricketts (2001) incluiram os

sentimentos de “ansiedade, nojo, aversao, raiva, descon-
forto e medo que alguns heterossexuais sentem quando
estd com algum homossexual por perto”.

Welzer-Lang (2001) afirma que a homofobia ¢
“a discriminagdo contra as pessoas que mostram, ou a
quem se atribui algumas qualidades (ou defeitos) atribu-
idas ao outro género”.

Certamente para muitos a homofobia ndo ¢ ape-
nas um medo como define George Weinberg, ¢ mais um
caso cultural de intolerancia que se expressa por violén-
cia fisica e/ou psiquica.

O Grupo Gay da Bahia (GGB) em seu relatorio
anual de assassinatos de homossexuais no ano de 2010
contabilizou 210 casos, isso somente 0s casos que sao
notificados nos sistemas, visto que a grande maioria dos
casos ndo € notificada como crimes causados pela homo-
fobia (Brasil, 2011).

Rogério Diniz Junqueira (citado em Brasil,
2011) diz que a homofobia ¢ vista hoje como um fator
de restricao de direitos, como impeditivo a educagdo, a
saude, ao trabalho, a seguranga, aos direitos humanos.

A homofobia, o0 medo voltado contra
os (as) homossexuais, pode-se expres-
sar ainda numa espécie de “terror em
relagdo a perda do género”, ou seja,
no terror de ndo ser mais considera-
do como um homem ou uma mulher
“reais” ou “auténticos(as)” (LOURO,
1997, p. 29).

Existem dois tipos de homofobia, a homofobia
internalizada e a homofobia institucionalizada. A in-
ternalizada ¢ aquela em que os proprios homossexuais
sentem repugnacdo por serem homossexuais, ndo serem
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“normais” como os outros, ja a institucionalizada ¢ a fei-
ta pelas instituigdes socializadoras, impondo a hetero-
normatividade (PEREIRA, 2001).

Na escola, a homofobia ¢ expressa por meio de
agressoes verbais e/ou fisicas, do isolamento e da exclu-
sdo, cujas consequéncias podem ser a evasao escolar e o
sofrimento.

O deputado federal Roberto Brito do Partido
Progressista da Bahia, em audiéncia publica realizada
no dia 22 de outubro de 2009, diz que:

As consequéncias da homofobia na
escola incluem a evasdo escolar, a de-
sisténcia dos estudos, a resultante fal-
ta de qualificagdo para o mercado de
trabalho, a discriminag@o na busca por
emprego e a marginalizagdo social. Em
alguns casos, a perseguigdo na escola
tem levados jovens LGBT a se suicida-

rem (BRASILIA, 2010, p. 11).

Mas por que, em pleno século 21, com tanta
modernidade e globalizacdo, ainda existe preconceito
contra homossexuais em escolas? Sera que os professo-
res ndo estdo preparados para trabalhar a homofobia com
seus alunos? O que a escola faz para combater a homo-
fobia? Os alunos estdo sendo preparados para viver em
uma sociedade sem preconceitos?

Em algumas escolas na cidade do Natal, os pro-
fessores afirmam que a violéncia homofobica ndo ¢ im-
portante quantitativamente e que quando presenciam ca-
sos de discriminacao e violéncia homofobica eles nada
fazem (REPROLATINA).

A Escola tem importante fung@o no processo de
conscientiza¢do ¢ orientagao da crianca e do adolescen-

te. Segundo o PNEDH,

“a educacdo em direitos humanos deve
estruturar-se na diversidade cultural
e ambiental, garantindo a cidadania,
0 acesso ao ensino, permanéncia e
conclusdo, a equidade (étnico-racial,
religiosa, cultural, territorial, fisico-
-individual, geracional, de género, de
orientagdo sexual, de opcdo politica, de
nacionalidade, dentre outras) e a qua-
lidade da educagdo” (Brasil, 2011, p.
10).

A instituig@o de ensino, ao classificar os sujei-
tos pela classe social, etnia e sexo, contribui para produ-
zir diferengas. Essas diferengas contribuem diretamente
para uma sociedade mais sexista e homofobica, desta
forma, as escolas ndo contemplam o que € proposto na
atualidade.

Alguns professores afirmam em entrevista ao
Projeto Escola sem Homofobia, no relatorio preliminar
da cidade do Natal, que trabalhar a homofobia na inten-
¢ao de combaté-la nao ¢ funcio da escola e sim de movi-
mentos sociais (REPROLATINA, 2010).

Junqueira afirma que:

“Cada vez mais a homofobia ¢ perce-
bida como um grave problema social,
e a escola sdo considerados um espago
decisivo para contribuir na construgao
de uma consciéncia critica e no desen-
volvimento de praticas pautadas pelo
respeito a diversidade e aos direitos
humanos”.
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A escola € o reflexo da sociedade. Se a escola
permite e ¢ conivente com o preconceito e a discrimi-
nacdo por causa da orientacdo sexual do outro, isso sera
refletido na sociedade. E ndo se pode mais permitir esse
tipo de intolerancia. A escola tem que usar o seu papel
de mudanca e construir uma sociedade mais tolerante e
igualitaria em direitos humanos.

Diante disso, o objetivo do presente estudo foi
investigar o perfil do professor frente a homofobia na
escola e o seu papel para no uso de estratégias educacio-
nais para o seu combate.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo-exploratorio,
com carater de pesquisa bibliografica, uma vez que parte
da leitura em diversos autores que tratam do tema.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual
Juscelino Kubistchek do Vale do Assu/RN, que tem 48
professores no seu quadro de funcionarios. Desse total,
foram entrevistados 15 (31,25%) professores, com per-
guntas abertas e fechadas. As entrevistas ocorreram em
sala reservada e no horério de disponibilidade de cada
professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Castro, Abramovay e Silva,

“0O termo homofobia refere-se ao tra-
tamento preconceituoso e as discrimi-
nagdes sofridas por jovens tidos como
homossexuais, sendo inimeras as for-
mas de desvalia das sexualidades ditas

ndo hegemonicas, ferindo a dignidade
alheia e gerando sofrimentos e revol-
tas”. (Borges e Meyer, 2008, p. 60)

Quando perguntados sobre o que eles enten-
diam por homofobia, os professores falaram em precon-
ceito, aversdo, falta de respeito, constrangimento, prazer
em ver o sofrimento do outro pelo simples fato de sua
orientagcdo sexual, ignorancia, e discrimina¢do ao ho-
mossexualismo.

E percebivel que a maioria dos professores sabe
o que ¢ a homofobia, porém existem alguns que ainda
usam e acreditam no termo ‘“homossexualismo” para
designar a homossexualidade. Durante muito tempo a
homossexualidade foi considerada uma doenga, por isso
o uso do sufixo “ismo”, que se refere a patologia, entre-
tanto a partir de 1973 comegou a ser utilizado o termo
homossexualidade, no qual o sufixo “dade” em latim
refere-se a “qualidade de”. Em 17 de maio de 1990 a
Organiza¢do Mundial de Saude - OMS retirou a homos-
sexualidade da lista de doencas mentais.

Muitas pessoas partem do pressuposto de que
a bissexualidade e a homossexualidade sdo desvios de
carater, uma doenga ou ainda algo contagioso. Essa foi
uma afirmagdo levada para os entrevistados. E conforme
a Figura 1, ainda existem pessoas formadoras de opinido
e que sao responsaveis pela educacdo de jovens que con-
cordam com isso. Alguns citaram em suas justificativas
que desconheciam o porqué de algumas pessoas serem
homossexual ou bissexual, porém acham inadmissivel na
época em que vivemos existir alguém que pense ou con-
corde com a afirmag¢ao da pergunta. Alguns vém a homos-
sexualidade e bissexualidade como uma opg¢ao sexual e
desvio de carater, outros como uma heranga genética.
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Figura 1 — Respostas dos docentes entrevistados da Es-
cola Estadual Juscelino Kubistchek, em Asst/RN, frente a afirma-
¢do que existe relagdo entre homossexualidade/ bissexualidade e o
desvio de carater.

100 4
80 -
oD

a0 -

Percent Jal co professores

o =

o -

N &o concordam com a Concordam
afirmag 8o

Ainda referindo-se ao que seria a homofobia, os
professores foram indagados a dizer se a homofobia era
um preconceito ou hipocrisia (Figura 2). Como mostra
a figura, 30% dos entrevistados responderam que a ho-
mofobia era um preconceito, que existe em um pequeno
grupo e que os homofébicos devem respeitar o direito
de escolha do proximo. 60% acham que a homofobia ¢é
composta por pessoas fingidas e intolerantes e que dessa
forma acabava sendo tanto preconceito quanto hipocri-
sia. Os demais ndo souberam responder, mas de acordo
com as respostas em outras questdes nota-se que esses
10% nao concordam que a homofobia seja um precon-
ceito, ¢ sim uma forma de expressar uma brincadeira
com o outro. No entanto, esse tipo de “brincadeira”, ¢
uma forma de homofobia. A pessoa que sofre esse tipo
de violéncia psicoldgica tende a internalizar e a questio-
nar o porqué de acontecer com ela, o porqué de ser dife-
rente dos “normais”. Isso, em curto ou longo prazo, pode
causar danos emocionais em quem vivencia a homofo-
bia, como por exemplo levar um jovem a desistir de ir a

escola para ndo mais passar por esse constrangimento, e
em casos mais graves a consequéncia da “brincadeira”
pode ser mais séria.

Figura 2 —Respostas dos docentes entrevistados da Esco-
la Estadual Juscelino Kubistchek, em Assti/RN, quando indagados

sobre o que representa as reagdes frente a homofobia.
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Segundo Longaray (2010, p. 64),

A homofobia manifesta-se de diver-
sas maneiras ¢ em todos os espagos,
desde um “simples” deboche até uma
manifestacdo mais agressiva, ou seja,
ela ndo se expressa somente através da
violéncia fisica por parte de pessoas
que ndo aceitam dividir o mesmo espa-
¢o com sujeitos LGBT. (LONGARAY,
2010, p.64)

No Brasil existem varios documentos legais
que promovem ag¢des pedagdgicas voltadas para o com-
bate a homofobia (Junqueira, 2007), que estdo justifi-
cados e inseridos em documentos como: a Constitui¢ao
Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, de n° 9.394/96; Parametros Curricula-
res Nacionais — PCN’s; Programa Nacional de Direitos
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Humanos II; Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos — PNEDH; Programa Brasil sem Homofobia.
Mesmo com essa gama de documentos, a escola onde foi
desenvolvida a presente pesquisada ndo realiza ativida-
des relacionadas ao tema.

Mesmo a escola ndo realizando nenhum tipo de
atividade sobre homofobia, homossexualidade (Figura
3), os professores entrevistados concordam que ndo ¢
inadequado falar sobre 0 mesmo na escola. Alguns deles
justificam que se deve respeitar a faixa etaria dos alunos
na hora que for tratar desses assuntos. Outros concordam
que a escola deve trabalhar esses temas, j& que ¢ garan-
tido nos PCN’s a sua discussdo na escola como um tema
transversal. E ainda, existe um pequeno percentual que
acha que a homossexualidade deve ser trabalhada ape-
nas com o proprio grupo homossexual.

Figura 3 — Respostas dos docentes entrevista-
dos da Escola Estadual Juscelino Kubistchek, em Asst/
RN, quanto a promog¢do de agdes pedagodgicas para o
combate da homofobia na escola.
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Questiona-se no entanto, se a escola trabalha a
homossexualidade apenas com o grupo LGBT (Lésbi-

cas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transsexuais ou Trans-
géneros) conseguird diminuir os casos de homofobia.
Segundo os PCN’s (MEC, 1997).

A orientacdo sexual na escola deve ser
entendida como um processo de in-
tervencdo pedagodgica que tem como
objetivo transmitir informagdes e pro-
blematizar questdes relacionadas a se-
xualidade, incluindo posturas, crengas,
tabus, e valores a ela associados. Tal
interven¢do ocorre em ambito coleti-
vo, diferenciando-se de um trabalho
individual, de cunho psicoterapéutico
e enfocando as dimensdes sociologica,
psicoldgica e fisiologica da sexualida-
de. Diferencia-se também da educagao
realizada pela familia, pois possibilita a
discussdo de diferentes pontos de vista
associados a sexualidade, sem a impo-
si¢do de determinados valores sobre

outros (MEC, 1997).

Sobre esses aspectos, foram comentarios de
professoes:

- “A escola como formadora, tem um papel fundamental
na contestagdo contra todos os tipos de preconceitos”.

- “A escola deve fazer campanhas para orientar o alu-
nado contra essa discrimina¢do”.

- “ A escola deve tratar do assunto (homofobia) com
naturalidade, pois o importante é o corpo discente ser

feliz”.
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- “A escola deve falar com clareza, mostrando os direi-
tos que todos tém”.

Ainda, alguns professores ndo souberam ou nao
quiseram falar sobre o papel da escola para diminuir a
homofobia.

Buscou-se também identificar os sentimentos
que os professores expressam quando convivem com
homossexuais no seu cotidiano, com o objetivo de saber
como eles reagem em situagdes que envolva a homos-
sexualidade e como eles se sentem em ter um aluno ho-
mossexual. Assim, 93% dos entrevistados responderam
que a homossexualidade ¢ tdo “normal” quanto a hetero
e/ou a bissexualidade e os 7% restantes, que a homosse-
xualidade ¢ um desvio e deve ser curada.

Recentemente, o deputado federal Marcos Fe-
liciano, presidente da Comissao de Direitos Humanos e
Minorias e pastor evangélico, tentou aprovar na Camara
dos Deputados um projeto que ficou conhecido nacio-
nalmente com “A Cura Gay”. Esse projeto liberava os
psicologos a tratarem os homossexuais, para que dessa
forma eles voltassem a ser normais, caso o homossexual
procurasse o servico. O Conselho Nacional de Psicolo-
gia se manifestou contra o projeto da “Cura Gay”, pois
reconhece, assim como a OMS, que a homossexualidade
ndo ¢ doenga e ndo deve ser tratada como tal, logo ndo
pode ser curada.

A Figura 4 mostra o resultado da pergunta de
como o professor se sentia em ter um aluno homossexu-
al, onde 70% afirmaram ndo sentir nada, ¢ igual a qual-
quer outro aluno na sala de aula. Os demais concordaram
com a afirmagdo de que as diferencas existem e devem
ser trabalhadas na escola.

Figura 4 — Respostas dos docentes entrevistados da Es-
cola Estadual Juscelino Kubistchek, em Assu/RN, quanto a presen-
¢a de alunos homossexuais em sala de aula.
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Nota-se na resposta da grande maioria o si-
lenciamento e a invisibilidade que existe em relacdo a
orientacdo sexual de cada um. Isso s6 mostra o quanto
a heteronormatividade existe e que s6 se ¢ discutido e
trabalhado aquilo que estd dentro dos padrdes da nor-
malidade. Esse sentimento que percebe todos iguais vai
sutilmente compondo a violéncia homofdbica na pratica
pedagogica (FREITAS, 2003).

Sobre os 30% que concordaram com a afirma-
¢do de que as diferengas existem e devem ser trabalha-
das na escola, sdo pessoas que tem uma visdo mais am-
pla sobre orientagdo sexual, e que sabem da importancia
de se trabalhar esse tema na escola.

Em 2008, a Associacao Nacional de Travestis
e Transexuais (ANTRA) e a Associacdo Brasileira de
Gays, Lésbicas, Travestis e Transexuais (ABGLT) lan-
caram uma campanha com o objetivo de fazer cumprir o
que foi aprovado na proposta 12 da I Conferéncia Nacio-
nal LGBT, que firma:

Propor, estimular e garantir
medidas legislativas, administrativas e
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organizacionais, para que em todo sis-
tema de ensino seja assegurado a estu-
dantes e profissionais da educagio tra-
vestis ¢ transexuais o direito de terem
0S seus nomes sociais, nos documentos
oficiais das instituigdes de ensino, as-
sim como nas carteiras estudantis, sem
qualquer constrangimento para seu/sua
requerente, ¢ de usufruirem as estrutu-
ras dos espagos escolares em igualdade
de condigdes e em conformidades com
suas identidades de género, podendo
ser integradas ao Programa de Inclusdo
Educacional (FREITAS, 2003).

Além disso, a I Conferéncia Nacional da Edu-
cagdo Basica, recomenda a implementacao de legislagoes
que levem em conta a diversidade sexual. Existem também
varios documentos legais que autorizam o uso do nome
social das travestis e transexuais, como: a Portaria MPOG
N°233/2010; A Carta dos Direitos dos Usuarios da Saude/
Portaria GM 1020/2009; A Acao Direta de Inconstituciona-
lidade (ADI) 4275 — Nome Social das Travestis; Parecer da
AGU — ADI 4275; Projeto de Lei da Camara n° 072/2007
(PL 6655/20006); Projeto de Lei 2976 2008 — Nome Social
Travestis; MEC/SECAD Parecer n° 141/2009 e indicagao
6497/2010. (Site da ABGLT).

Mesmo diante de tantas Portarias, Leis, Pareceres
do Supremo Tribunal de Justica, ainda existem professores
que desconhecem a legalizagao do uso do nome social pelas
travestis e transexuais. 46,7% dos professores afirmaram
que ndo chamariam o aluno pelo nome social e sim pelo
nome que estivesse na caderneta e identidade, chamando-o
antecipadamente para conversar mostrando que iria chama-
-lo conforme estivesse seu nome no didrio de classe.

Isso mostra a intolerdncia & homossexualidade.

Por mais que ndo existissem Leis, seria menos agressivo
chamar uma travesti pelo nome social do que pelo nome
masculino. Uma pessoa do sexo masculino, mas que se
identifica como uma mulher e usa vestido, maquiagem e
salto alto, seria constrangida e até mesmo poderia se afastar
do ambiente em que ndo se sentisse aceita. No caso de ser
um aluno, este se afastaria do ambiente escolar.

Perguntou-se aos entrevistados o seguinte: “Al-
guns educadores/as usam exemplos de seu cotidiano, para
ilustrar seu contetido, muitas vezes usam situacdes que
aconteceram com seus maridos/esposas e filhos/as. Vocé
acha que um professor homossexual deve fazer o mesmo?
Justifique”. Apenas 30% dos professores concordaram com
a afirmagao e as justificativas foram bem diversas. Os en-
trevistados que disseram sim, justificaram, de maneira ge-
ral, que o professor homossexual tem os mesmos direitos
que o professor heterossexual e que o uso das ilustragdes
ajudaria no combate a homofobia.

J& os que ndo concordaram com a afirmagao, fo-
ram bem rispidos em suas justificativas. Um deles disse o
seguinte: “O professor ndo pode ou ndo deve ter atitudes
que demonstrem sua particularidade, ndo deve envolver
alunos em sua vida pessoal. Sua fung¢do é passar aquilo
que interessa de fato ao sistema educacional, salvo em mo-
mentos propicios ao debate”.

Segundo Erbisti (2011), conviver com o diferente
traz beneficios e permite o crescimento de uma sociedade
igualitaria e consciente de sua diversidade. Por tanto uti-
lizar os exemplos de vida dos homossexuais, em nenhum
momento vai ser agressivo e inoportuno. Se na aula neces-
sitar o exemplo de uma familia, o exemplo do professor
homossexual serd uma forma de conscientizar os alunos
para a diversidade que existe. Se continuarmos no siléncio

111



112

do que de fato acontece, em nenhum momento ficaremos
livres da homofobia. Como dizem Fazano, Vieira e Prado
(2011), problematizarem a homossexualidade nos espacos
escolares pode contribuir para gerar mudangas no compor-
tamento dos sujeitos ali inseridos.

Diante disso, os professores foram questionados
sobre 0s maiores entraves para o avango da tematica (ho-
mofobia) na Escola (Figura 5). Segundo 53,3% dos profes-
sores, o principal problema no combate & homofobia na es-
cola ¢ a falta de conhecimento sobre a temética. Ignorancia
e Preconceitos foram apontados por 46,7 dos entrevistados
como um dos entraves para o avango da tematica e 7% dos
entrevistados citaram que seriam o radicalismo e as infor-
magodes distorcidas.

E evidente que o principal problema no avango de
atividades voltadas ao combate da homofobia ¢ a falta de
capacitacao dos professores. Entretanto, o preconceito e a
ignorancia de algumas pessoas ainda impossibilitam a exe-
cucio de atividades relacionadas ao tema. E imprescindivel
que busquemos contribuir de forma atenuante na constru-
¢do de pedagogias voltadas para erradicar as concepgoes
desse grupo que ¢ contra um direito que nos ¢ garantido
por Lei.

Figura 5 — Respostas dos docentes entrevistados da Escola
Estadual Juscelino Kubistchek, em Asst/RN, sobre os principais obsta-
culos para o avango das discussoes sobre a tematica homofobia.
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CONCLUSOES

A escola publica deveria ser um lugar que pres-
supoe acolhimento e respeito as diversidades, ndo pode-
ria privar, quem quer que seja, do direito a educagdo. A
educagdo aqui entendida como espago onde as identida-
des sdo sempre relacionais, que privilegia os processos
dialégicos onde a homofobia passa a ser percebida como
uma violéncia autoritéria e arbitraria que exclui, oprime
¢ em muitos casos, mata.

Que o espago dedicado a educagdo ndo negue
a importancia que tem para a diminui¢do da vulnera-
bilidade, oriunda da violéncia homofobica, os estudos
da sexualidade e do poder. Um espago laico, lugar de
vida; de expressdes; de lutas; de socializagdo; percebida
como uma das ferramentas para o fim de todas as fobias
e, principalmente, espago capaz de expandir as capaci-
dades humanas.

A sexualidade é uma construc¢do social e his-
torica nas nossas a¢des no cotidiano escolar. Pode-se
portanto, constituir espacos de estudos onde ocorram
a liberdade, a criticidade, o respeito e a valorizagdo do
ser humano, e onde seus pensamentos possam ser So-
cializados e ouvidos no cotidiano escolar. Para tanto, é
fundamental repensar o curriculo que estamos utilizando
e principalmente, repensar nossos professores como ele-
mentos chave para a constru¢do de um ambiente escolar
onde todos sejam respeitados.

A homofobia compromete a inclusdo educacio-
nal e a qualidade do ensino, incidindo na relagdo docen-
te/estudante. Produz desinteresse pela escola, dificulta a
aprendizagem e conduz a evasdo e ao abandono escolar.
Além disso, afeta a defini¢do das carreiras profissionais
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e dificulta a inser¢do no mercado de trabalho.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. Plano nacional de educacio em direitos
humaneos. Brasilia: MEC / MJ, 2003.

BRASIL. Constituicao do Brasil. Brasilia, 1998.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. 1996.

CASTRO, M. G. C.; ABRAMOVAY, M.; SILVA, L. B.
Juventudes e sexualidade. Brasilia: UNESCO Brasil,
2004.

CONSELHO Nacional de Combate a Discriminacao.
Brasil sem homofobia: Programa de combate a vio-
Iéncia e a discriminacio contra GLTB e promoc¢ao da
cidadania homossexual. Brasilia: Ministério da Saude,
2004.

FAZANO, L. C. RIBEIRO, A. I. M. PRADO, V. M. do.
Homofobia na Escola: o discurso indiferente ao aluno
diferente. Sdo Paulo: UNESP, 2011.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir. 7* Ed. Petropolis: Vo-
zes, 1987.

FREITAS, M. A. R. Homofobia e Homossexualidades:
Uma analise da pratica curricular na Escola Publica
Alagoana. Pesquisa em Educacdo: Desenvolvimento,

ética e responsabilidade social. Alagoas, 2005.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdao
Paulo: Atlas, 1999.

. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao
Paulo: Atlas, 1991.

JUNQUEIRA, R. D. Homofobia: limites e possibili-
dades de um conceito em meios a disputas. Brasilia,
2007.

LOURO, G. L. Teoria Queer: uma perspectiva pos-
identitaria para a Educacéo. Revista de Estudos Femi-
nistas, 2001.

. Género, Sexualidade e Educacio: uma
perspectiva pds-estruturalista. Petropolis: Vozes,
1997, 2* Ed.

LUDKE, M. Pesquisa em educacio: abordagens qua-
litativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MINISTERIO DA JUSTICA. CONSELHO Nacional
de Combate a Discriminacao. Brasil sem homofobia:
Programa de combate a violéncia e a discriminagio
contra GLTB e promoc¢io da cidadania homossexual.
Brasilia: Ministério da Justica, 2010.

PEREIRA, H. M. A Homofobia internalizada e os
componentes para a saude numa amostra de homens
homossexuais. (Tese de Mestrado) Lisboa, 2001.

REPROLATINA. Projeto Escola Sem Homofobia:

115



116

Relatorio Final. Brasilia, 2011.

REPROLATINA. Projeto Escola Sem Homofobia:
Relatorio Preliminar de Natal — RN. Brasilia, 2010.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio a pesquisa em cién-
cias sociais: a pesquisa qualitativa em educacio. Sio
Paulo: Atlas, 1987.

WELZER-LANG, D. A constru¢iao do masculino: do-
minacio das mulheres e homofobia. Revista de Estu-
dos Feministas. vol.9 n° 2 Florian6polis: 460-472, 2001.

A QUESTAO DA EVASAO ESCOLAR EM
ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE ASSU/
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RESUMO

A evasao escolar ¢ um problema de ordem na-
cional que vém adquirindo espago nas discussdes e refle-
x0es no ambito da educacao publica brasileira. Inimeras
medidas governamentais t€ém sido tomadas para erradi-
car esse problema, que na maioria das vezes, t€m como
resultado, o ingresso dos estudantes evadidos na crimi-
nalidade e na violéncia. Este trabalho tem como objetivo
analisar as possiveis causas € consequéncias da evasao
escolar na Escola Estadual Juscelino Kubitschek — Assu/
RN, nos anos de 2008 a 2012 e conhecer a percepcao
dos discentes e docentes sobre a causa da evasdo. Foi
utilizado coleta e andlise minuciosa de todos os dados
registrados na secretaria da escola, a aplicacdo de um
questionario para discentes e docentes a fim de obter o
real motivo de alguns alunos terem dificuldade de man-
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ter a permanéncia na escola. Os principais motivos ob-
tidos foram: a falta de incentivos por parte dos pais e
alguns educadores, a evasdo por necessidade, onde os
alunos se evadem para trabalhar, uma vez que necessi-
tam ajudar nas despesas familiares, a metodologia defa-
sada aplicada por alguns professores, a insatisfagdo com
o corpo escolar (funcionérios e alunos), e muitas vezes o
preconceito, todos esses fatores podem inferir na evasao
escolar. Vale ressaltar que tanto a familia, quanto a insti-
tuicdo de ensino e os professores sdo fatores importantes
para melhor aprendizagem e constru¢do do conhecimen-
to do aluno.

Palavras-chave: Aluno; Desisténcia escolar; Professo-
res.

INTRODUCAO

A evasdo escolar no Brasil ¢ um problema anti-
go que perdura até hoje e esta dentre os temas que histo-
ricamente faz parte das discussdes e reflexdes realizadas
pelo Estado e Sociedade Civil. A evasdo escolar ¢ um
problema de ordem nacional, que afeta principalmen-
te as classes desfavorecidas da sociedade. Tendo como
ponto central a familia e a escola em relagdo a vida es-
colar do aluno.

Muitos estudos analisam o fracasso escolar a
partir de duas vertentes: a primeira busca explicacdes
para os fatores externos e, a segunda, a partir dos fato-
res internos. Os fatores externos estdo comumente rela-
cionados a familia e trabalho. E os fatores internos ¢ a
propria escola, a metodologia defasada e linguagem do

professor.

A evasdo escolar ¢ uma problematica que cada
vez mais vem adquirindo espaco nas discussoes e refle-
x0es realizadas pelo Estado e sociedade civil, particu-
larmente, desperta maior interesse das organizacdes e
movimentos relacionados & educacdo no dmbito da pes-
quisa cientifica e das politicas publicas.

Conforme afirmam Aranha, (2009), a evasdo
escolar, ndo ¢ um problema restrito a algumas unidades
escolares, mas ¢ uma questao nacional que vem ocupan-
do relevante papel nas discussdes e pesquisas educacio-
nais no cenario brasileiro, assim como as questdes do
analfabetismo e da ndo valorizagdo dos profissionais da
educacdo, expressa na baixa renumeragdo e nas condi-
¢oes precarias de trabalho.

Viarias medidas ndo governamentais tém sido
tomadas para erradicar a evasdo escolar, como por
exemplo, a implantacdo de escolas integrais, a criacao
do programa bolsa-escola, a implantagdo do Plano de
Desenvolvimento Escolar (PDE), entre outros, mas, nao
tém sido suficientes para garantir a permanéncia dos alu-
nos nas escolas.

Segundo Menezes (2011), o problema da eva-
sdo escolar ¢ uma questdo que tem raizes historicas, as-
sociando-se a uma politica imposta pelas elites, na qual
pesam sucessivas interven¢des do governo na mudanga
do sistema escolar.

Concepcoes sobre os fatores externos a escola

Em seus estudos Branddo e colaboradores
(1983), tomaram como base uma amostra de cinco paises
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latino-americanos, e concluiu que “o fator mais impor-
tante para compreender os determinantes do rendimento
escolar ¢ a familia do aluno, sendo que, quanto mais ele-
vado o nivel de escolaridade da mae, mais tempo a crian-
ca permanece na escola e maior ¢ o seu rendimento.”.

Para Aranha (2009), os alunos sdo obrigados a
trabalhar para o proprio sustento e da familia. Exaustos
da maratona didria e desmotivados pela baixa qualidade
de ensino, muitos desistem do curso. Assim, a familia foi
apontada como um dos determinantes do fracasso esco-
lar da crianca, seja pelas condi¢des de vida, seja por ndo
acompanhar os alunos em suas atividades escolares.

Segundo Arroyo (1991) O fracasso escolar nas
camadas populares, ¢ resultado das diferengas de classe
na sociedade brasileira:

“E essa escola das classes trabalha-
doras que vem fracassando em todo
lugar. Nédo sdo as diferengas de clima
ou regido que marcam as grandes di-
ferencas, entre escolas possivel ou im-
possivel, mas as diferengas de classe.
As politicas oficiais tentam ocultar
esse carater de classe no fracasso es-
colar, apresentando os problemas e as
solugdes com as politicas regionais e
locais.” (ARROYO, 1991).

De acordo com todos esses autores, “os alunos
de nivel socioeconomico mais baixo t€m menor indice
de rendimento e sdo mais propensos a evasdo.”

De acordo com Digidcomo (2011), as causas da
evasdo escolar vao desde a necessidade de trabalho do
aluno, como forma de complementar a renda familia, até
a baixa qualidade do ensino, que desestimula aquele que

frequenta as aulas, que em via de regra inexistem, salvo
honrosas excec¢des, mecanismos efetivos ¢ eficazes de
combate a evasdo escolar quanto no nivel de escola e
ensino, seja municipal, seja estadual.

Para Ferreira (2011) s@o varias e as mais diver-
sas causas da evasdo escolar ou infrequéncia do aluno,
que destaca como fatores externos: O Aluno: desinteres-
sado, indisciplinado, com problema de satde, gravidez,
etc. Os Pais/responsaveis: ndo cumprimento do patrio
poder, desinteresse em relacdo ao destino dos filhos. O
Social: trabalho com incompatibilidade de horério para
os estudos, agressdo entre alunos, violéncia em relacao
a gangues etc.

Concepcoes sobre os fatores internos a escola

Diferentemente dos autores que apontam a
crianga e familia como responsaveis pelo fracasso esco-
lar, Fukui (1983) ressalta a responsabilidade da escola
afirmando que “o fendmeno da evasdo e repeténcia estd
de longe de ser fruto de caracteristicas individuais dos
alunos e suas familias. Ao contrario, refletem a forma
como a escola recebe e exerce agao sobre 0os membros
destes diferentes segmentos da sociedade”.

Para Digidcomo (2011) em seus estudos afirma
que as causas da evasdo escolar ¢ um problema croni-
co em todo o Brasil, sendo muitas vezes passivamente
assimilada e tolerada por escolas e sistemas de ensino,
que chegam ao cumulo de admitirem a matricula de um
nimero grande de alunos por turma, ja contando com a
“desisténcia” de muitos ao longo do ano letivo.

Para Neri (2009) a familia ndo deixa de ser uma
peca fundamental na educagdo, mas os motivos de aban-
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dono envolvem questdes mais profundas. Um grande
problema ¢ a distribuicdo desigual de renda e a meto-
dologia do ensino que ainda atende a normas do século
XIX.

Conforme Arroyo (1997) sabe-se que a escola
atual estar preparada para receber e formar estes jovens
e adultos que sdo frutos dessa sociedade injusta e, para
isso € preciso professores dinamicos, responsaveis, cria-
tivos, que sejam capazes de inovar e transformar sua sala
de aula em um lugar atrativo e estimulador.

De acordo com Oliveira (2012), os motivos
para o abandono escolar podem ser ilustrados a partir do
momento em que o aluno deixa a escola para trabalhar;
quando as condi¢des de acesso e segurancga sdo preca-
rias; os horarios sdo incompativeis com as responsabi-
lidades que se viram obrigados a assumir; falta de pro-
fessor, falta de material didatico; e também abandonam
a escola por considerarem que a formacao que recebem
ndo se da de forma significativa para eles.

Para Bourdieu (1998), a escola ndo leva em
consideracdo o capital cultural de cada aluno, e que “os
professores partem da hipotese de que existe, entre o en-
sinante e o ensinado, uma comunidade linguistica e de
cultura, uma cumplicidade prévia nos valores, o que s6
ocorre quando o sistema escolar estd lidando com seus
proprios herdeiros”.

Para Forgiarini e Silva (2007) a responsabilida-
de do professor pelo fracasso escolar do aluno se deve
as expectativas negativas que este tem relacdo aos seus
alunos considerados como “deficientes”, os quais, mui-
tas vezes, apresentam comportamentos de acordo com o
que o professor espera deles.

Um fator impediente relacionado ao desinteres-

se dos jovens estudantes do Ensino Médio sdo as suces-
sivas reprovagoes, que tém significativo peso na deci-
sdo de continuar ou ndo os estudos, pois, geralmente,
a repeténcia ¢ seguida pelo abandono escolar (LOPEZ;
MENEZES, 2002).

Os fatores internos mais comuns estdo assen-
tados na propria escola, na linguagem e no professor.
Os defensores dos fatores internos como determinantes
da evasdo escolar, Bourdieu-Passeon (1975) e Cunha
(1997), expressaram a ideia de que a escola € responsa-
vel pelo sucesso ou fracasso dos alunos, principalmente
daqueles pertencentes as categorias pobres da popula-
¢do, explicando teoricamente o carater reprodutor dessa
instituicdo compreendida com Aparelho Ideoldgico de
Estado (AIE).

Para Ferreira (2011), os fatores determinantes
da ocorréncia do fendmeno evasdo escolar ou infrequ-
éncia do aluno, podem ser classificados, da seguinte ma-
neira: Escola: ndo atrativa, autoritaria, professores des-
preparados, insuficiente, auséncia de motivagao etc.

Em sintese, discutir a questao do fracasso esco-
lar ¢ muito mais do que apontar um responsavel. Na opi-
nido de Charlot (2000) a problemaética da evasao escolar
deve ser vista sob varios angulos:

“sobre o aprendizado, obviamente, mas
também sobre a eficacia dos docentes,
sobre o servigo publico, sobre a igual-
dade das “chances”, sobre os recursos
que o pais deve investir em seu siste-
ma educativo, sobre a “crise”, sobre 0s
modos de vida e trabalho na sociedade
de amanha, sobre as formas de cidada-
nia” (CHARLOT, 2000).
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Para Charlot (2000), ndo existe o fracasso es-
colar, ou seja, ndo existe o objeto fracasso escolar, mas
sim, alunos em situacdes de fracasso, alunos que nao
conseguem aprender o que se quer que eles aprendam
que ndo constroem certos conhecimentos ou competén-
cias, que naufragam e reagem com condutas de retracao,
desordem e agressdo enfim histdrias escolares ndo bem
sucedidas, e sdo essas situacOes e essas historias deno-
minadas pelos educadores e pela midia de fracasso esco-
lar € que devem ser estudadas.

Diante do exposto, percebe-se que o tema eva-
sdo escolar precisa ser analisada por meio de muitos de-
bates que apontem diversas causas e possiveis solugdes
em diferentes vertentes. O trabalho apresentado usara os
termos abandono e evasdo como sindnimos ao longo de
todo o texto.

O trabalho desenvolvido teve como objetivo
geral identificar as causas e consequéncias da problema-
tica da evasdo escolar na Escola Estadual Juscelino Ku-
bistchek nos anos de 2008 a 2012. E apontar as possiveis
solucdes para o problema.

METODOLOGIA
Caracterizacio da pesquisa

Para que a pesquisa ocorresse de forma satisfa-
toria, utilizou-se como instrumento de coleta de dados
questionario, observagdes e andlise de documentos ar-
quivados na Escola Estadual Juscelino Kubistchek.

A pesquisa foi desenvolvida através de visitas
periddicas a Escola, onde foram feitos anotagdes, entre-
vistas e andlise dos dados coletados, para obter especial-

mente o nimero de alunos evadidos. Apos as visitas de
campo, utilizou-se de questionarios com perguntas aber-
tas e fechadas, que foram aplicados a 40 alunos e 10 pro-
fessores, que contribuiram efetivamente para pesquisa,
na elaboragdo de dados.

Estrutura fisica e pedagdgica da escola campo da
pesquisa

A Escola Estadual Juscelino Kubitschek esté
localizada na Rua Coronel Francisco Martins, n°® 80,
bairro Dom Elizeu, na cidade do Asst/RN. Ela foi criada
em 06 de dezembro de 1951 pela Lei Estadual n°® 621.
A escola elege sua direcdo, tendo como diretor Rubens
Oliveira Dantas, o vice-diretor Antonio Barbosa de Sena
e o coordenador ¢ Valderedo de Melo Silva.

A escola tem um total de 823 alunos matricu-
lados no ensino fundamental e 1055 no ensino médio.
Desse total, 195 alunos estdo no ensino fundamental e
473 no ensino médio, ambos do turno matutino. O tur-
no vespertino tem 628 no ensino fundamental e 242 no
ensino médio. O turno noturno ndo oferta o ensino fun-
damental, tendo apenas 340 alunos no ensino médio. A
escola s6 conta com um quadro resumido de professores.
A forma de avaliar o desempenho do aluno ¢ feita por
avaliagOes realizadas bimestralmente e a recuperacdo ¢
anual.

A estrutura fisica da escola estd em perfeita
condi¢do para o uso escolar. A escola possui cadeiras
suficientes para todos os alunos, como também dispde
de material de expediente e cada professor possui um
armario para guardar seu material de trabalho. A escola
dispde de 26 salas de aula, 01 laboratdrio de informatica,
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01 laboratorio de ciéncias, 02 salas de multimidia, 01
biblioteca, 01 sala de leitura, 01 sala de reunido, 01 sala
do professor, 01 sala do grémio estudantil, 01 sala de su-
pervisdo, 01 sala de coordenacdo, 01 sala de direcdo, 02
salas de almoxarifado, 01 sala de secretaria, 01 arquivo
passivo, 01 cozinha, 01 refeitdrio, 01 teatro, 04 banhei-
ros, 02 quadras de esportes, sendo uma coberta, 01 gina-
sio poliesportivo, além de outras dependéncias necessa-
rias para o bom funcionamento das atividades escolares,
como uma sala de video adequada para realizagdo das
atividades visuais, apresentando condicionamento de ar
e luminosidade adequada. A sala possui uma TV fixa e
um aparelho DVD, porém possui ainda, caso o profes-
sor, queira utilizar em sala ou em outro espago da escola,
sete aparelhos de data show, mais duas televisdes, duas
filmadoras, uma camera digital, um retroprojetor. Possui
uma Otima arborizagdo no patio com 20 arvores. A esco-
la ainda possui uma excelente informatizagdo, composta
de 30 maquinas de computadores, todos com acesso a in-
ternet, pelo provedor da operadora OI, além do ambiente
de laboratorio, também sdo informatizadas as salas da
direcdo, coordenacdo pedagbgica e secretaria.

No que desrespeito as financias a escola rece-
be recursos financeiros, das esferas Federal e Estadual,
sendo que ainda ndo ha valores estipulados para o ano
de 2013, correspondente ao CENSO ESCOLAR, tendo
apenas os dados do ano de 2012, onde a escola recebeu
R$ 80.000,00, do programa educacional Ensino Médio
Inovador, recebeu ainda 4 parcelas de R$ 47.153.80 do
governo estadual, recebeu também do Programa Na-
cional da Alimentagdo Escolar (PNAE) 10 parcelas de
R$ 8.153.80, para os alunos dos niveis fundamental e
médio. Todos esses recursos sdo gerenciados por uma

comissdo especifica composta pelo gestor escolar jun-
tamente com um tesoureiro € um membro do Conselho
Escolar Fiscal. Todo o direcionamento desses recursos ¢
equilibrado, pois 80% vao para os custos com material
didatico, 20% para os custos com manutenc¢do da escola
(bens de capital), e a merenda dos dias letivos ¢ paga
com as 10 parcelas do PNAE.

Para melhor seguranca dos alunos e funciona-
rios, a escola ainda dispde de 04 cameras localizadas
na galeria, e uma central de seguranga 24 horas. Além
disso, a escola busca uma melhor interatividade com a
sociedade, pois ainda dispde de um programa semanal,
intitulado de “Lixo uma questdo de cidadania”, que de-
senvolve um projeto de conscientizagdo ambiental que
ultrapassa o muro da escola, sendo apresentado em uma
radio local da cidade.

Quanto as condi¢des de materiais € manutencao
da escola, sdo consideradas 6timas, pois possui uma pro-
posta inclusiva, a qual mudou sua infraestrutura, cons-
truindo rampas de acesso, para alunos com deficiéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em meio as dificuldades enfrentadas hoje em
dia nas escolas publicas do Brasil, muitos alunos des-
pertam interesse em aprender, como também permane-
cer nas salas de aula. Alguns deles veem na educacio a
esperanca de um futuro profissional bem-sucedido, por
isso buscam novos conhecimentos em prol do alcance de
suas metas.

A partir da andlise dos dados coletados, obser-
vou-se que alguns alunos realmente possuem dificulda-
des de permanecer na escola. Possivelmente, isso ocorre,
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por diversos motivos externos ou internos a escola.

Sabendo disso, ¢ fundamental que o professor
tenha motivagdo para desenvolver em seus alunos a ca-
pacidade de aprender e que a escola tenha uma metodo-
logia interativa que incentive os pais e alunos sobre a
importancia da educagdo nos dias de hoje.

De acordo com a tabela 1, o abandono esco-
lar na Escola Estadual Juscelino Kubistchek, no ano
de 2008 foi consideravelmente alto, com uma taxa de
31,3%, uma vez que dos 2.054 alunos matriculados, 642
evadiram-se da escola. No ano seguinte, 2009, foi o ano
com o maior numero de alunos matriculados e evadidos,
pois de 2.248 alunos matriculados, 776 foram evadidos,
ou seja, um percentual de 34,5%. Enquanto que, ano de
2010, o percentual de abandono foi de 30%, o menor de
todos os anos analisados, pois dos 2.019 alunos matri-
culados, 604 evadiram-se. No ano de 2011 o numero de
matriculados diminuiu consideravelmente para 1.685 e
numero de abandonos ¢é de 559, com uma taxa de 33,2%.
Em 2012, o percentual continuou constante com 31,2%,
onde o nimero de alunos matriculados novamente dimi-
nuiu para 1.494 e consequentemente o nimero de aban-
donos para 466.

Tabela 1 — Perfil do abandono/evasio na Escola Estadual
Juscelino Kubistchek.

A Aprovacho  Reprovagho Evasiol Transfarkncla Taotal %% Evasiod
Abandons Abandans
1008 .03 217 B2 na2 2054 33
004 1,187 149 76 136 2248 345
Faih L 1.163 162 504 £ 2013 e
201 916 110 559 100 1.685 332
2012 846 100 456 a2 1.494 nz
TOTAL 5,195 30 a.047 520 S.500 a0

Fonte: https://www.gestrado.net.br/pdf/7.pdf

A partir desses dados, ¢ observado que a média
da evasdo/abandono escolar na Escola Estadual Jusceli-
no Kubistchek se manteve constante, em torno de 32%,
ao longo desses cinco anos, onde 9.500 se matricularam
e 3.047 evadiram-se, mostrando assim que o problema
estd a cada dia mais agravante. Isso se da por diversos
motivos, tais como, metodologia defasada de alguns
professores, insatisfacdo com a dire¢do escolar, auséncia
do incentivo por parte dos pais e até mesmo de alguns
educadores, se afastam da escola por motivo de trabalho,
uma vez que precisam ajudar a familia nas despesas, en-
tre outros motivos.

Este segmento apresenta a andlise e discussao
das respostas fornecidas por alunos ao questionario, que
procurou identificar os fatores diretos que desmotivam
os alunos a permanecer em sala de aula e fazem com que
eles optem pela evasdo escolar.

Dos alunos entrevistados, 93% afirmam que
gostam de estudar na Escola Estadual Juscelino Kubits-
check, enquanto que 7% afirmaram que ndo gostam de
estudar na referida escola.

Os dados sugerem que, a escola fornece as con-
di¢des para a aprendizagem, diante da grande aceitacdo
dos alunos. E os que responderam nao gostar de estudar
na escola, apresentaram como justificativa trocar a esco-
la por alguma oportunidade de trabalho.

Dos alunos pesquisados, 21 (53%) ndo troca-
riam de escola; 19 (47%) trocariam de escola. As opi-
nides apresentadas pelos alunos que disseram que tro-
cariam de escola ¢ a de que alguns ndo verem no ensino
publico a possibilidade de inser¢do no mercado de tra-
balho, muitos preferem trocar a referida escola por uma
possibilidade de ensino em algum colégio privado.
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Dos quarenta alunos entrevistados, 50% estao
satisfeitos com a metodologia dos professores; 50% es-
tdo insatisfeitos. Os graus de satisfacdo e insatisfacdo
sdo os mesmos, porém considerando que um dos obje-
tivos da escola ¢ de que a satisfacdo seja integral, esse
dado nos remete a algumas questdes como: metodolo-
gia aplicada pelos professores ¢ de responsabilidade do
sistema educacional? O comportamento dos professores
¢ devido a ma remunera¢do? Nao tem vocagdo para tal
fungdo? Estao insatisfeitos com a direcao escolar? Esses
sdo questionamentos, entre outros que levam a pensar
sobre tal problema.

Entre os alunos pesquisados, 35 (88%) afirmam
que sim, deixariam de estudar para trabalhar e 5 (12%)
afirmam que ndo abandonariam a escola. Nesta se¢do a
abandono/evasao escolar se da devido as dificuldades fi-
nanceiras que muitos alunos e seus familiares enfrentam,
pois, os alunos de nivel socioecondomico mais baixos
tém menor indice de rendimento e sdo mais propensos
a evasao.

Esse problema ocorre com frequéncia com os
alunos oriundos da zona rural, que por sua vez ajudam
no periodo de plantagdo da lavoura com o trabalho bra-
cal para obter o sustento da familia.

Dos quarenta alunos que responderam o ques-
tiondrio, as respostas sobre a merenda escolar ficaram
assim distribuida: 3 (7%) Excelente, 12 (30%) boa, 19
(48%) regular e 6 (15%) ruim. A partir dessas respostas,
percebe-se que a merenda escolar ndo € bem aceita pelos
alunos, esse pode ser outro fator que acentua o grau de
abandono/evasdo na referida escola, isso quer dizer que,
um dos fatores internos que afetam diretamente no pro-
blema ¢ a merenda escolar.

Quando os discentes foram questionados so-
bre a satisfagdo com a nova direcdo, 28 (70%) afirmam
que estdo satisfeitos com a nova direcdo e 12 (30%) nao
aprovam a dire¢ao da escola. Como em todos os ambitos
da sociedade, ¢ praticamente impossivel agradar a todos
e no ambiente escolar ndo ¢ diferente. Talvez isso ocorra
por problemas extraescolares, onde o aluno tenha certa
antipatia por algum dos membros que compde a direto-
ria.

Buscando evitar esses problemas entre aluno e
diretoria, a escola desenvolve de uma politica educacio-
nal inovadora, onde os cargos de diretor e vice-diretor
sdo escolhidos a partir de uma eleicdo direta, em que
participam da votacdo: funcionarios, professores, alu-
nos e pais. Assim todos tem a oportunidade de optar por
melhores gestores, bem como os quem possuem melhor
afinidade. Mas os dados apresentam que ocorre uma re-
lagdo harmoniosa, entre a maioria dos alunos e diretoria
da escola.

No questionamento sobre os docentes, 30 (75%)
responderam que os professores mostram seguranca no
momento de repassar os conteidos, enquanto que 10
(25%) disseram que os professores ndo tém seguranga
no contetido transmitido em sala de aula. Nessa perspec-
tiva, ainda existe uma pequena parte de professores, nes-
sa escola, que precisam procurar se atualizar e capacitar,
pois uma vez que o professor ¢ atualizado e capacitado
ele demostra e repassar seguranga aos seus alunos, du-
rante a aplicagdo de contetidos em sala de aula.

Dos alunos pesquisados, 23 (58%) afirmaram
que as causas da evasdo veem dos proprios alunos; 9
(23%) da direcdo; 7 (17%) dos professores; 1 (3%) da
infraestrutura e 0% dos pais. De acordo com as respos-
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tas dos 40 alunos entrevistados, nenhum deles coloca os
pais como fator importante na evasao escolar. A partir do
percentual atribuido a infraestrutura, pode-se dizer que
os alunos consideram o espaco fisico da escola como um
6timo ambiente para a aula. Para os entrevistados, pro-
fessores, direcao e alunos sdo os que possuem maior par-
cela de culpa no problema da evasao escolar (figura 1).

Em nenhuma das respostas o docente se colocar
como possivel responsavel pelo abandono/evasdo. Foi
nitida a percep¢ao do problema por parte dos docentes,
contudo, também foi possivel observar que os docentes
ndo acreditam que suas metodologias e praticas educati-
vas possam estar relacionadas ao desinteresse dos alunos
e possivel evasao.

Um motivo apontado para as aulas “cotidia-
nas” foi a jornada de trabalho muitas vezes duplicada
e ao baixo incentivo financeiro para a profissdo docen-
te. A competéncia e inovagdo da escola dependerdo da
sua responsabilidade que motivara e caminhara para as
transformagoes realizadas pela reflexdo constante sobre
a sua pratica, propondo aos educandos conhecimentos
inerentes aos diversos contextos escolares e extraesco-
lares, encontrar meios que facilitem sua aprendizagem e
o desenvolvimento educacional ¢ uma responsabilidade
do docente e da Gestdo Escolar.

Figura 1 — Analise da importancia dos fatores que con-
tribuem para a abandono/evasdo escolar atribuidos segundo os dis-
centes entrevistados da Escola Estadual Juscelino Kubistchek, em
Assu/RN

u Aunos Pax B Proleisores 8 Diregdo Infresstrutura

Segundo Candau (1994), qualquer propos-
ta tedrica metodologica em educacdo assim como em
qualquer area, implica uma concep¢ao de homem, de
sociedade e de educacdo, tendo referéncia o aporte das
ciéncias como a Psicologia, a Sociologia, a Antropolo-
gia, a Filosofia, a Biologia, a Historia etc. Além desses
construtores teoricos, a proposta precisa estar iluminada
pela pratica, com base nos grandes tedricos e defensores
da alfabetizagdo para jovens e adultos, tendo sempre por
trds uma experiéncia pratica, testada, voltada aos propo-
sitos de mudanca das classes menos favorecidas, prin-
cipalmente aos trabalhadores. Sendo demarcado o seu
campo de estudo, e “situd-lo” definindo o para qué, para
quem e como, a fim de que se possa expressar, descrever
e estudar o seu objetivo de estudo. Diz Marx: A educa-
¢do ¢ o unico caminho capaz para transformag¢ao huma-
na social dos individuos, conduzindo-os para uma visao
critica, conscientizando e preparando-os para viverem
em sociedade e assumindo a sua cidadania. (MARX,
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1991, p.27).

Sabemos que a escola atual precisa estar pre-
parada para receber e formar estes jovens que sdo frutos
dessa sociedade injusta, e para isso € preciso, professo-
res dindmicos, responsaveis, criativos, que sejam capa-
zes de inovar e transformar sua sala de aula em um lugar
atrativo e estimulador. Como mostra Menegolla (1989),
“o professor necessita selecionar os contetdos que ndo
sejam portadores de ideologias destruidoras de individu-
alidades ou que venham atender a interesses opostos aos
individuos”.

De acordo com o ponto de vista de Menegolla
(1989) a selecdo de contetdo ¢ de alto valor pedagogi-
co, que deve estar direcionados aos interesses sociais,
culturais e histéricos do aluno, para que as aulas sejam
significativas e atraentes, que sirva para o despertar ide-
olégico, conduzindo para o meio social como cidadao
critico, questionador e formador de opinides. No entan-
to, as evasoes escolares diante das analises e de varios
fatores sociais, culturais, historicos € econdmicos, estao
incluidas nestas causas e consequéncias. Como também
a escola possui sua parcela de culpa juntamente com o
apoio pedagdgico e professores que ndo procuram ser
mais criativo nas suas aulas, pois sabemos que vivemos
em um mundo globalizado e a sociedade extraescolar
estd a frente do desenvolvimento através das ofertas so-
ciais.

Enquanto a escola se mantém atrasada sem ne-
nhuma condi¢do inovadora para competir com o mun-
do social fora da escola, torna-se dificil se reverter este
quadro da evasdo escolar, a ndo ser que o corpo escolar
procure novas metodologias através da criatividade hu-
mana, didatica e pedagogica.

CONCLUSOES

Viérios aspectos sdo considerados como de-
terminantes do abandono/evasdo escolar, dentre eles, a
familia, as politicas de governo, a gestdo escolar e ao
proprio aluno. Esses determinantes estdo vinculados a
muitos obstaculos, como por exemplo, a necessidade de
trabalhar para ajudar a familia e, também, para seu pro-
prio sustento, a educacgdo precéria que a escola fornece
ao aluno e o ingresso na criminalidade e na violéncia,
sdo esses, outros pontos comuns para tal evasao.

Outro ponto muito importante para 0 ndo com-
parecimento do aluno a sala de aula, ¢ a repeténcia es-
colar, bem como o ndo acompanhamento da série de
acordo com a idade. Muitos alunos também agregam a
evasdo ao bullying e ao preconceito praticado pelos pro-
prios colegas em sala de aula.
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RESUMO

As células normais do corpo se dividem e mor-
rem de forma controlada. O cancer ou neoplasia resulta
de uma proliferagao descontrolada de células anormais
do organismo, decorrente de danos ao codigo genético;
na maioria dos casos 0 DNA se altera por causa da expo-
si¢do a fatores ambientais. Este artigo tem por objetivo
analisar os indices de mortalidade por neoplasias na re-
gido do Vale do Assu durante o periodo de 2000 a 2012.
Para a realizag¢do deste trabalho utilizamos o banco de
dados do DATASUS/MS, consultando as planilhas ge-
radas automaticamente pelo TABNET de acordo com as
variaveis solicitadas. O Vale do Assu apresentou cento e
setenta e oito Obitos por neoplasias no periodo avaliado,
com o indice de prevaléncia (a cada 100.000 habitan-
tes) variando de 70 a 170 o6bitos durante todo o periodo
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avaliado; quando se analisa o indice por ano e por mu-
nicipio, este variou de 5,4 a 13,1 obitos a cada 100.000
pessoas/ano. Os municipios de Itaja, Assu e Pendéncias
apresentaram os maiores indices, respectivamente 13,1,
12,3 e 10,8 0bitos/100.000 habitantes/ano. No periodo
analisado, os tipos de neoplasias que levaram mais a obi-
to na populacdo da regido foram céncer de pancreas, de
estomago e de mama; quando se avalia por sexo, nas
mulheres as neoplasias que levaram mais a obito foram:
cancer de mama, de pancreas e de estdmago, enquanto
nos homens foram: cancer de estdmago, de pancreas e de
traqueia/bronquios. A idade mais fortemente afetada foi
a partir dos 40 anos, embora ja com ocorréncia de mor-
talidade em niveis de importancia a partir dos 20 anos de
idade ou durante a infancia/adolescéncia. As atividades
ambientais com maior risco para o desenvolvimento de
neoplasias na regido ¢ a fruticultura (uso de agrotoxicos)
e a industria de ceramica (fumaca e poeira particulada
no ar), atividades de longo prazo e tradicdo na area de
abrangéncia do estudo. Esta pesquisa enfatiza o cancer
como um problema de saude publica na regido do Vale
do Assu, contribuindo para a aquisicdo de informagdes
importantes sobre neoplasia e os riscos ambientais asso-
ciados.

Palavras-chave: Mortalidade; Tumores; Vale do Assu.

INTRODUCAO

O cancer ou neoplasia ¢ uma doenca cronica
degenerativa onde ocorre crescimento desordenado de
tecidos e/ou oOrgaos resultante da divisdo rapida e des-

controlada das células que os constituem. Estas divisdes
tendem a ser agressivas e incontrolaveis, determinando
a formagdo de tumores malignos, com potencial para
desenvolver metastases em diferentes o6rgdos do corpo
(HERR et al., 2012).

O estudo das neoplasias ¢ conhecido como on-
cologia (onco=massa; logos=estudo). As células normais
do corpo possuem metabolismo, se dividem e morrem
de forma controlada. O cancer resulta de uma prolife-
racdo descontrolada de células anormais do organismo,
uma vez que as c¢lulas cancerosas sdo diferentes por ndo
obedecerem aos controles que regulam o ciclo celular e,
consequentemente elas se dividem sem parar; além dis-
so, ndo morrem como as células normais e continuam a
se proliferar e a produzir mais células anormais.

As células cancerosas geralmente formam um
tumor, uma massa de células com crescimento anor-
mal. Existem excecdes, como as leucemias, em que as
células doentes estdo presentes no sangue e percorrem
o corpo todo. Frequentemente, as células cancerosas se
desprendem do tumor, viajam para outra parte do corpo
onde passam a crescer e a substituir o tecido sadio, num
processo chamado metastase. Os chamados tumores be-
nignos ndo tém a capacidade de se espalhar para outras
partes do corpo, mas merecem atencdo e podem exigir
tratamento, dependendo do local onde aparecem.

Diferentes tipos de cancer tém comportamen-
tos diferentes, exigem tratamentos diferentes até mesmo
quando se trata de cancer do mesmo 6rgdo. Ha cance-
res de prostata extremamente agressivos, de progressao
rapida e outros menos agressivos, de desenvolvimento
lento.

Essa divisao descontrolada das células € provo-
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cada por danos ao DNA e/ou aos mecanismos de regu-
lacdo do mesmo. O DNA ¢ o material genético presente
em todas as nossas células e que comanda todas as suas
atividades, inclusive as ordens para a célula se dividir. Na
maior parte das vezes, o proprio DNA detecta e conserta
seus erros. Em algumas das células cancerosas, porém,
o mecanismo de reparo nao funciona. Esses defeitos no
mecanismo de reparo podem ser herdados e estdo na ori-
gem dos canceres hereditarios que se manifestam preco-
cemente. Na maioria dos casos, porém, o DNA se altera
por causa da exposicdo em longo prazo de fatores am-
bientais, de natureza fisica, quimica ou mesmo biolégica
(certos virus). Sao fatores fisicos potencialmente cance-
rigenos as radiagdes, como a luz ultravioleta, presente
na luz solar, e as radia¢des ionizantes, como os raios-X e
raios gama. Quanto aos fatores quimicos, hd um nime-
ro de agentes quimicos aos quais estamos expostos que
sdo identificados como carcinogénicos, isto €, possuem a
capacidade de provocar neoplasias, em modelos experi-
mentais e para uma propor¢ao de canceres em humanos
(TOMATIS, 1978). A fumaga de combustdo, incluindo
a fumacga do cigarro, possuem compostos sabidamente
cancerigenos, bem como os pesticidas e agrotoxicos uti-
lizados na produgao agricola trazem sérias preocupagoes
sobre os riscos dos residuos nos alimentos usados na ali-
mentagdo e na dgua de beber para a populagdo em geral
(DAMALAS; ELEFTHEROHORINOS, 2011).
Segundo a ultima estimativa da Organizacao
Mundial da Saide (OMS), para o ano de 2030, sdo es-
perados cerca de 27 milhdes de casos de casos de can-
cer incidentes, 17 milhdes de mortes e 75 milhdes de
pessoas vivendo com algum tipo de neoplasia em todo
o mundo. No Brasil, para o periodo de 2012 a 2013, es-

pera-se a ocorréncia de aproximadamente 518.510 casos
novos, sendo 260.640 entre as mulheres e 257.870 entre
a populagdo masculina. Os tipos mais incidentes serao
cancer de pele ndo melanoma, prostata, pulmao, célon e
reto e estdmago para o sexo masculino; e os canceres de
pele ndo melanoma, mama, colo do utero, colon e reto
e glandula tireoide para o sexo feminino (INCA, 2011).
As regides Sul e Sudeste do Brasil, de maneira geral,
apresentam as maiores taxas, enquanto as regides Norte
e Nordeste, as menores.

O objetivo do presente trabalho ¢ analisar a
tendéncia da mortalidade por cancer na regido do vale
do Assu de 2000 a 2012, verificando o nimero de casos
totais por municipios (absoluto e relativo), os tipos de
neoplasias encontradas durante o periodo de estudo, a
prevaléncia de acordo com o sexo e faixa etaria, buscan-
do associar as atividades econdmicas exercidas no vale
da Assu.

METODOLOGIA

Foi utilizado como fonte de pesquisa o banco
de dados do DATASUS do Ministério da Satide/Brasil,
consultando o TABNET (sistema de planilhas online),
utilizando as varidveis estudadas (6bitos por neoplasias,
residéncia, ano, sexo, faixa etaria). Os dados coletados
foram tabulados e analisados pela estatistica descritiva.

A érea de estudo ¢ o Vale do Assu, que possui
uma area territorial de 4.782,696 km2 (2017), represen-
tando 9,1% da érea do estado, uma populagdo estimada
em 2018 de 153.711 pessoas, representado 4,4% do total
de habitantes do estado, com uma densidade demografi-
ca de 30,98 hab/km2. A taxa de escolarizacdo média para
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todo o Vale ¢ de 97,7% (faixa etaria de 6 a 14 anos) e o
Indice de Desenvolvimento Humano Municipal médio é
de 0,620. A taxa de mortalidade infantil médio conside-
rando todos os municipios € de 13,53 dbitos por mil nas-
cidos vivos (2014) e o PIB per capita ¢ de R$ 135.200,62
(2015).

Para o célculo dos indices relativos de preva-
l1éncia nos 9 municipios que compdem o Vale do Assu
foram consultados os dados populacionais e mapas do
vale do Assu fornecidos pelo site do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), utilizando os dados
mais recentes de cada um dos municipios que o com-
poem: Alto do Rodrigues, Assu, Carnaubais, [panguacu,
Itaja, Jucurutu, Pendéncias, Porto do Mangue e Sao Ra-
fael.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Vale do Assu apresentou 178 (cento e setenta
e oito) obitos por neoplasias no periodo de 2000 a 2012,
com uma média de 13,7 ébitos/ano. O indice de prevaléncia
anual a cada 100.000 habitantes no Vale do Assu foi de 8,5
obitos a cada 100.000 habitantes/ano; por municipio este in-
dice variou de 13,1 a 5,4, onde os municipios de Itaja, Assu
e Pendéncias lideraram os maiores indices (Tabela 01). Os
indices anuais no mundo de 6bitos por cancer de prostata e
mama a cada 100.000 pessoas, dois dos principais tipos de
neoplasias causadores de 0bito em homens e mulheres, sdo
de 7,8 6bitos/100.000 homens e 12,9 6bitos/100.000 mu-
lheres (INCA, 2017), de forma que a ocorréncia de obitos
por neoplasias no Vale do Assu parece acompanhar a esta-
tistica mundial.

Tabela 1 - Numero de casos de mortalidade por neoplasias
nos municipios do Vale do Assu de 2000 a 2012

Municipios W da = H* da Privalincia ebitos

casos habigeies 100,000 habitantes
80 a0
Adlo do Rodngues ] 81 12305 54
Assa B4 453 37 123
Caamanharg T 19 G TED 54
[[=Ee T 12 8.7 13858 %]
Ity 12 6,7 GH3 131
Jucunu Fal 118 1F G52 a2
Percnias 19 10,7 13432 108
Porks do Mangus 5 2B S217 ()
S0 Ralas ] 51 8111 a5
TOTAL i7e 100,0 1400534 LK.}

Fonte: DATASUS e IBGE

Em relagdo aos oObitos por tipos de neoplasias, o
vale do Assu apresentou uma diversidade de neoplasias
que levaram os pacientes a obito. Os tipos que tiveram um
maior indice foram: pancreas, estomago e mama (Figura
1). Estes dados corroboram com a literatura, exceto pela
prevaléncia acentuada de cancer de pancreas.

Ha um maior nimero de o6bitos nas mulheres
(~60%) que nos homens (40%). Os dados encontrados dife-
rem da literatura, pois, embora homens e mulheres apresen-
tem taxas de incidéncia semelhantes entre os sexos, outros
estudos apontam para uma maior letalidade do cancer entre
a populacdo masculina, revelando assim as implicagdes de
género na susceptibilidade dos homens a esta enfermidade
(MARTINS et al., 2012).

Figura 1 - Numero relativo de 6bitos de acordo com os ti-
pos de neoplasias em moradores do Vale do Assu/RN.
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Nas mulheres os tipos mais frequentes de neo-
plasias levando a 6bito foram mama, pancreas e estdma-
go. Nos homens os tipos mais comuns de neoplasias re-
lacionadas a obitos foram estdmago, pancreas e traqueia/
bronquios (Figura 2). Os canceres mais incriminados
na evolugdo ao 6bito no Brasil sdo: cancer de pulmao,
cancer de prostata, de estomago, do esdfago e cdlon/
reto para o sexo masculino; mama, pulmao, célon/reto,
colo do utero e estobmago para o sexo feminino (KLI-
GERMAN, 2002), de forma que o cancer de pancreas
foi encontrado de maneira inédita associado a 6bitos por
neoplasias nos dois sexos no Vale do Assu.

Figura 2 - Obitos no sexo feminino (A) e masculino (B)
de acordo com o tipo de neoplasia em habitantes do Vale do Assu/
RN.
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Quanto a andlise por faixa etaria, observamos
que ha uma maior ocorréncia de 6bitos por neoplasias
na faixa etdria a partir dos 40 a 79 anos (Figura 3), em-
bora ocorra um numero significativo de mortalidade por
neoplasias na infancia e adolescéncia e dos 20 até os 40
anos.

Figura 3 - Numeros relativos de obitos de acordo com a
faixa etaria em habitantes do Vale do Assu/RN.
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O Vale do Assu apresenta as seguintes atividades
econOmicas: fruticultura (Assu e Ipanguacu), petrdleo
(Alto do Rodrigues), Minério (Jucurutu), agropecuaria
(Sao Rafael), Ceramicas (Itaja), Pecuaria (Pendéncias)
e pesca (Porto do Mangue), Industrial/comercial (Car-
naubais). Os maiores indices de neoplasias a cada 1.000
habitantes foram correlacionados geograficamente com
a fruticultura e ceramicas (Figura 4). A maioria dos ca-
sos de cancer (80%) esté relacionada ao meio ambiente,
no qual encontramos um grande nimero de fatores de
risco. Entende-se por ambiente o meio em geral (agua,
terra e ar), o ambiente ocupacional (industrias quimicas
e afins) o ambiente de consumo (alimentos, medica-
mentos) o ambiente social e cultural (estilo e habitos de
vida), podem determinar diferentes tipos de cancer. No
Brasil, observa-se que os tipos de cancer que se relacio-
nam aos habitos alimentares estdo entre as seis primeiras
causas de mortalidade por cancer. O perfil de consumo
de alimentos que contém fatores de protegao esta abaixo
do recomendado em diversas regioes do pais.

O problema do cancer no Brasil ganha rele-
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vancia pelo perfil epidemioldgico que essa doenga vem
apresentando, e, com isso, o tema tem conquistado es-
paco nas agendas politicas e técnicas de todas as esfe-
ras de governo. O conhecimento sobre a situacdo dessa
doencga permite estabelecer prioridades e alocar recursos
de forma direcionada para a modificagdo positiva desse
cendrio na populagdo brasileira.

Assim, nas ultimas décadas, o cancer ganhou
uma dimensdo maior, convertendo-se em um eviden-
te problema de saude publica mundial. A Organizagao
Mundial da Saude (OMS) estimou que, no ano 2030, po-
dem-se esperar 27 milhdes de casos incidentes de can-
cer, 17 milhdes de mortes por cancer e 75 milhdes de
pessoas vivas, anualmente, com cancer. O maior efeito
desse aumento vai incidir em paises de baixas e médias
rendas. As neoplasias mais comuns sdo os de pulmao,
mama, colo-retal, estbmago e figado, que juntos respon-
dem por quase metade dos novos casos de cancer que
surgem no mundo a cada ano.

Figura 4 - Mapa do Vale do Assu/RN com dados das
atividades econdmicas e do indice de prevaléncia de 6bitos por ne-

oplasias por municipio.
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Em 2012, para o Brasil, foram constatados
52.680 casos novos de cancer da mama, com um ris-
co estimado de 52 casos a cada 100 mil mulheres. Sem
considerar os tumores da pele ndo melanoma, esse tipo
de cancer também ¢ o mais frequente nas mulheres das
regides Sudeste (69/100 mil), Sul (65/100 mil), Centro-
-Oeste (48/100 mil) e Nordeste (32/100 mil). Na regido
Norte, ¢ o segundo tumor mais incidente (19/100 mil).
Esse padrdo permanece o mesmo quando a analise é por
estados: Sao Paulo, Rio de Janeiro, Parana, Santa Ca-
tarina, Rio Grande do Sul e Mato Grosso do Sul apre-
sentaram as maiores taxas (variando entre 50,4 ¢ 94,93
por 100 mil), enquanto os estados da regido Norte t€ém
as menores (variando de 10,45 a 24,24 por 100 mil). J&
na regido Nordeste, observam-se padrdes intermediarios
das taxas, que sdo, contudo, distintos entre os estados.
No Brasil, no periodo 1980-2000, as taxas de mortali-
dade por cancer em individuos idosos apresentaram
incremento gradativo, fazendo desta enfermidade a se-
gunda causa de morte nesse grupo populacional, onde
predominam, no sexo feminino, os 6bitos por cancer de
mama, pulmao e estbmago. As informagdes sobre mor-
talidade por cancer, de abrangéncia nacional, tém sido
amplamente utilizadas como alternativa viavel frente a
realidade das informacdes sobre incidéncia ndo serem
representativas do pais. No entanto, esta estratégia se
mostra pouco capaz de permitir a real compreensdo da
magnitude do problema uma vez que existem diferencas
importantes, entre os varios tipos de cancer, em funcao
da letalidade e da sobrevida.

149



150

CONCLUSOES

Este estudo permitiu verificar que a incidéncia
de mortalidade por neoplasias no Vale do Assu segue
a tendéncia nacional, no entanto, os 6bitos por cancer
de pancreas se destacaram na populacdo em estudo de
maneira ndo esperada, tanto no sexo masculino quanto
no feminino. A faixa etaria de ocorréncias € a esperada,
acima dos 40 anos, mas casos de obitos por neoplasias ja
comegam a ocorrer a partir dos 20 anos de idade de ma-
neira significativa. Este artigo também discute a possi-
bilidade de agdes antrdpicas ambientais estarem contri-
buindo para a ocorréncia de mortalidade por neoplasias
no Vale do Assu.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo com-
preender a historia de vida de um senhor portador do
diabetes mellitus no municipio de Ipanguacu/RN. Foi
utilizado o método de estudo de caso, que possibilita a
apreensao do fenomeno estudado e a abordagem meto-
dologica da Historia de Vida Focal (HVF). A estratégia
adotada para a coleta de dados foi a observacao e a entre-
vista. Nessa perspectiva, buscou-se responder as seguin-
tes questdes: como o entrevistado soube que estava com
a doenga e qual a sua reacao? Como ¢ o autocuidado
assumido pelo entrevistado? Quais as complicagdes de
saude enfrentadas com a doenga pelo entrevistado? O
servico prestado pelo Sistema Unico de Saude é eficaz?
Conclui-se a importancia dos aspectos psicologicos, so-
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ciais e culturais do viver enfrentado por este portador de
diabetes e como este pode refletir a realidade dos demais
portadores da enfermidade, para que se possa contribuir
para uma adesdo mais efetiva ao tratamento medicamen-
toso e as mudancas no estilo de vida, ocasionando me-
lhor convivéncia e aceitagao da doenca.

Palavras-chave: Doenca cronica; Estudo de caso; Sau-
de.

INTRODUCAO

O diabetes mellitus (DM) ¢ uma das Doencas
Cronicas Nao Transmissiveis (DCNT) mais prevalentes
no mundo, caracterizada por hiperglicemia cronica com
distirbios no metabolismo dos carboidratos, lipideos e
proteinas, resultantes das altera¢des na producdo e se-
crecao e/ou no mecanismo de acao da insulina (WHO,
1999). A doenca apresenta duas formas principais, o
tipo 1 (DM1), que aparece principalmente na infancia
ou na adolescéncia e o tipo 2 (DM2), a mais frequente,
que corresponde a maioria dos casos e aparece insidio-
samente, principalmente, em adultos. Ha outras formas
menos frequentes, como a gestacional e outros tipos que
ocorrem devido a defeitos genéticos funcionais das célu-
las beta do pancreas e na a¢ao da insulina, induzidas por
farmacos, agentes quimicos ou infecgdes.

Em varias partes do mundo, programas de pre-
ven¢do do diabetes vém sendo implementados com o
intuito de se avaliar as formas mais eficientes de preven-
¢do ou retardo do aparecimento do diabetes mellitus tipo
2 em individuos portadores de fatores de risco (BOURN

et al., 1994; DIABETES PREVENTION PROGRAM
GROUP, 1999; PAN et al., 1997; WING et al., 1998).

Ha evidéncias de que mudangas de estilo de
vida possam ocorrer com maior sucesso quanto mais
precoce forem as intervencdes (WING et al., 1998), e
ndo ha controvérsias de que a ado¢do de uma alimenta-
¢do saudavel, rica em frutas, verduras, legumes, graos
integrais e pobre em gorduras saturadas associada a pra-
tica frequente de atividades fisicas, no minimo trinta mi-
nutos ao dia, possam atuar beneficamente na qualidade
de vida da populacdo e na carga de doencas ao sistema
de saude publica (WILLETT, 1994). Algumas evidén-
cias sugerem que o sedentarismo, favorecido pela vida
moderna, ¢ um fator de risco tdo importante quanto a
dieta inadequada, portanto a obesidade pode levar ao
diabetes (PRENTICE & JEBB, 1995).

A mortalidade proporcional por diabetes melli-
tus também tem mostrado um importante crescimento,
quando comparada a outras afec¢des (LESSA, 1992).
Além disso, estudos apontam o diabetes como causa de
morte subnotificada, pois os diabéticos geralmente mor-
rem devido as complicagdes cronicas da doenga, sendo
estas que figuram como causa do 6bito.

Diferencgas sociais, econdmicas e culturais po-
dem influenciar os desfechos de programas de preven-
¢ao ao diabetes, sendo necessario testar a eficacia destes
em diferentes populagdes. E perceptivel que a atengio
aos pacientes com diabetes mellitus tem sido, até o mo-
mento, focada na doenga e ndo na experiéncia de adoe-
cimento vivenciada pela pessoa com esse agravo. Essa
comprovagado se da pelo modelo de atendimento presta-
do as pessoas, sendo fortemente focado na aquisicdo e
oferta de medicamentos, orientagcdes para mudanga no
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estilo de vida, realizacdo de exames de monitoramento e
de controle do diabetes mellitus.

O Ministério da Satde, em 1994, implantou o
Programa Satde da Familia (PSF), com o objetivo de
proceder a reorganizacdo da pratica assistencial a partir
da atencdo basica, em substituicdo ao modelo tradicio-
nal de assisténcia, orientado para a cura de doengas. As-
sim sendo, o PSF pretende promover a satde através de
acOes basicas que possibilitam a incorporagdo de agdes
programaticas de forma mais abrangente. A dindmica
proposta pelo PSF, centrada na promog¢ao da qualidade
de vida e intervencao nos fatores que a colocam em ris-
co, permite a identificagdo mais acurada e um melhor
acompanhamento dos individuos diabéticos e hiperten-
sos (BRASIL/MS, 2005).

Nesta perspectiva, acredita-se que as agoes edu-
cativas, junto ao paciente, familia e comunidade, t€ém um
papel efetivo no controle dessa enfermidade, uma vez
que as complicagdes estdo estritamente ligadas ao co-
nhecimento para o cuidado pessoal didrio e ao estilo de
vida saudavel.

O Programa do diabetes tem como meta dimi-
nuir a prevaléncia desta enfermidade, utilizando-se da
educacdo em satde, buscando prevenir as complicagdes
que podem surgir. De acordo com o Ministério da Satide
(2001), o diabetes ¢ uma das principais causas de morta-
lidade (27,4%) por problemas cardiovasculares em pes-
soas idosas. Portanto, sdo oferecidos acompanhamento
e tratamento supervisionados pela equipe de saude aos
pacientes cadastrados no Centro de Saude.

E no cotidiano das pessoas com diabetes melli-
tus que a experiéncia de adoecimento ¢ tecida, e onde os
sentidos e significados dessa vivéncia sdo arquitetados.

Nesse cenario sdo (re)criadas formas de viver e geren-
ciar essa condicdo crdnica, despertando um desejo de
viver espontaneo.

Dessa forma, o presente estudo tem como ob-
jetivo compreender a experiéncia de vida de um senhor
com 57 anos de idade, morador do municipio de Ipan-
guacu/RN e com diabetes ha 17 anos, buscando analisar
suas dificuldades e experiéncias com a doenca, e a quali-
dade da assisténcia prestada a esse paciente.

METODOLOGIA

Estudo qualitativo fundamentado pela metodo-
logia do Estudo de Caso que permitiu a utilizagdo da en-
trevista como estratégia metodologica que possibilitou a
apreensao do fenomeno estudado (MINAYO, 2006). A
compreensdo desse estudo se deu a partir da experién-
cia de adoecimento tecida na vida cotidiana do Sr. José
(nome ficticio para a garantia do anonimato), residente
no municipio de Ipanguacu/RN), com 57 anos de idade e
que héa 17 anos adquiriu o diabetes.

Essa realidade vivida foi entendida pela abor-
dagem metodoldgica da Histéria de Vida Focal (HVF).
As narrativas foram obtidas por entrevista a partir de
perguntas geradoras, que foram transcritas na integra,
oferecendo uma extensdo de dados em um encontro, o
qual foi suficiente para aprofundar e esclarecer as situa-
¢oes narradas. Tal encontro ocorreu no més de novembro
de 2013, na residéncia da Sr. José em Ipanguagu/RN.

Nessa perspectiva, considerou-se o paciente
como objeto da pesquisa para descrever sua situagdo de
doente, e através do seu relato buscou-se compreender
qual o significado que o paciente atribui a experiéncia
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de conviver diariamente com a situa¢ao da doenca, res-
pondendo as seguintes questdes: Como soube que estava
com a doenca e qual a sua reagdo a esse diagnostico?
Como ¢ o autocuidado? Quais as complicagdes de saude
enfrentadas em decorréncia da doenga? O servigo pres-
tado pelo Sistema Unico de Saude ¢ eficaz para o acom-
panhamento e tratamento do diabetes?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a compreensao da experiéncia de adoeci-
mento e a busca por cuidado empreendida pelo Sr. José,
inicialmente foi necessario investigar o seu cotidiano,
pois € nesse viver diario que acontece com toda inten-
sidade o seu modo de conviver com o diabetes mellitus.
Sendo assim, realizou-se uma visita para se compreen-
der que tipo de vida o Sr. José leva e que tipo de assis-
téncia médica ele teve durante a descoberta da doenca.
Observou-se que o paciente teve muita dificuldade para
aceitacdo, como diz a seguir: [...] “Tudo e qualquer do-
enga diagnosticada, no inicio é dificil, principalmente
quando temos que fazer exames de urgéncia, pois o SUS
ndo da a condicdo para tal rapidez. Mas infelizmente,
tenho que depender dele”.

Esse viver é composto por medos, incertezas,
de fuga e de resisténcia passiva que essa condi¢cdo lhe
impde, ¢ uma vida complexa. O Sr. José busca, a seu
modo, sobreviver as inimeras imposi¢des e determina-
coes que a doenca lhe obriga, e como afirmado por ele,
o SUS ¢ lento, o que agrava mais ainda a sensagdo de
perigo por causa da doenga. Ele conta como descobriu
que era diabético: [...] “Tudo comegou em 1996 quando

comecei a urinar constantemente. A primeira vez que fui
ao médico ele solicitou exame de sangue e receitou um
coquetel muito doce”.

A descoberta da doenca do Sr. José se deu ha
mais de 17 anos. Como o diabetes mellitus faz parte do
cotidiano do Sr. José, ndo ha como atender as suas reais
necessidades de saude sem compreender seu contexto
de vida, o qual ¢ marcado, entre outros, por problemas
financeiros e pessoais, 0 que leva a considerar a doen-
¢a como um problema. Sabe-se o quanto ¢ importante o
apoio familiar e dos amigos no tratamento e prevengao
do diabetes, ja que a mesma ¢ uma doenga muito séria
e que precisa ser entendida para poder ser tratada; além
disso, a doenga tem como consequéncia o aparecimento
de outras doengas, como explana o Sr. José: [...] “como
se ndo bastasse o diabetes, veio outra complicagdo,
adoeci da visdo. A doenca me causou todos esses danos,
comprometeu outros orgaos e outras partes do corpo”.

A medida que o Sr. José comegou a conviver
com maior intensidade as manifestacdes de sua doenca,
essa passou a ocupar a centralidade de sua vida, quan-
do o diabetes comeca a afetar a visdo significa que ela
estd num estagio de desenvolvimento muito avangado,
0 que requer muito cuidado, dai se vem a revolta e a
ndo aceita¢cdo da doenca, que muito silenciosa, e depen-
de de muitos fatores, alimentagdo, predisposicdo gené-
tica, dentre outros fatores, o que agravou mais ainda a
situacdo do Sr. Jos¢ foi o desconhecimento da doenca:
[...] “Antes de entender a doenga, minha concep¢do era
como se fosse como qualquer outro problema, mas vi
que as complicagoes poderia levar a morte, caso ndo
houvesse os devidos cuidados”.

A aceitacdo da doenga ¢ muito mais que sim-
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plesmente cumprir as determinagdes do profissional de
satde. A realidade ¢ que, no processo de adesdo ao tra-
tamento, os pacientes tém autonomia e habilidades para
aceitar ou ndo as recomendacgdes desses profissionais,
tornando-se participantes ativos do processo de cura,
esse tratamento requer paciéncia e disciplina do pacien-
te, que precisa seguir as recomendagdes médicas.

Neste contexto de vida, os cuidados a satde se
somam e se intensificam com as dificuldades financeiras
que vivencia, ele afirma que [...] “aparecem os proble-
mas de saude. Al a gente pega o dinheiro e tem que gas-
tar pra se alimentar”.

Além dos gastos com a alimentacdo, esse cui-
dado, na concepg¢do do Sr. José, ¢ entendido de forma
distorcida, sendo visto como uma puni¢do, conforme
aponta em sua narrativa: [...] “Ele deu uma lista. E eu
fiquei olhando para ele, imaginando se eu iria conseguir
viver. E, mas eu fui obrigado a largar... Comer sé um
pao? (emocionado). E... E um problema, né?” (voz de
choro).

Pode-se observar que ele nao associa o cuidado
a saude com a alimentacdo e esta como parte do trata-
mento e controle da evolucdo do diabetes mellitus. Na
situacdo do Sr. José, surge ainda o que ele pode comer
atualmente e o que ele podia comer antes da doenca,
sendo que incidem tanto questdes de ordens culturais
quanto economicas, percebemos que, de fato, o Sr. José
desconhece que a alimentacdo ¢ um fator de suma im-
portancia para adquirir a doenga quanto para trata-la,
logo enxergamos a insuficiéncia do Sistema Unico de
Satde que ndo desenvolve mecanismos para difundir a
doenga, nem suas possiveis causas e controle, de acordo
com o relato a seguir: [...] “A4 farinha ndo posso comer.

E a farinha eu (voz trémula) nédo posso comer. Era o que
eu mais gostava, mas fui obrigado a largar”.

Mesmo passados 17 anos com o diabetes, Sr.
José ainda vé a doenga como um problema, ele continua
afirmando que: [.../ “Diabetes é um problema. Pra mim
¢ complicado demais, pois se a glicemia baixar, ela da
uma agonia na gente, fica suado, cansado e ndo pode
andar”.

Atualmente o Sr. José aceitou melhor essa nova
condi¢do de vida. H4 poucos anos atras, as restrigdes e
limitagdes eram sentidas por ele de maneira mais severa.
Decorrente dessa percepc¢ao da doenga e da necessidade
de seu controle ¢ monitoramento ha uma afli¢ao latente,
mas sempre presente. Ha cerca de 17 anos ele levava
uma vida totalmente diferente, e hoje necessita deixar
de lado alguns alimentos que tanto gostava, mas para
controle da doenca ¢ preciso desses sacrificios, para que
ela ndo evolua e consequentemente, prejudique a vida
do Sr. José, como vem prejudicando ha muitas décadas,
pois a falta de informagao ¢ uma das principais causas do
diabetes mellitus.

Todas essas dificuldades sdo, provavelmente,
enfrentadas por outras pessoas portadoras do diabetes
mellitus, e que também vivenciam o estresse do uso di-
ario da insulina. Estas dificuldades as vezes sdo desper-
cebidas pelas equipes de saude, que precisam estar mais
atentas ao publico alvo do SUS, uma vez que as pessoas
que usufruem desse sistema muitas vezes sdo desprovi-
das de conhecimento e de informagdes sobre a doenca.

O SUS, Sistema unico de Saude ainda deixa
muito a desejar em relagdo a educagdo em saude, nota-se
que ha uma falta de conhecimento por parte dos pacien-
tes no que se refere ao que ¢ a doenga, como se trata, por
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que se adquire, dentre outros questionamentos, sendo
assim o SUS poderia organizar palestras, ou até mesmo
estar mais junto aos pacientes desenvolvendo um traba-
lho mais educativo ajudando a eliminar qualquer davida
referente ao diabetes mellitus, logo, podemos afirmar
que ndo ha eficiéncia quanto ao atendimento a esse pu-
blico, pois ndo sanam as necessidades de informagao ao
publico.

Observa-se que o paciente ndo abandonou, to-
talmente, os habitos de vida que necessitam ser elimina-
dos para se atingir um controle dos indices glicémicos
e com isso, uma melhor qualidade de vida. Acredita-se
que, para isso, ¢ necessario que os Servigos de Satude da
Rede Basica, se utilizem de técnicas inovadoras como a
utilizacdo de reunides de grupo, com discussodes, dina-
micas e exposi¢ao dialogada. Estas tecnologias de edu-
cacdo em saude visam, inclusive, superar as dificuldades
comuns em pacientes portadores de enfermidades croni-
cas como o diabetes mellitus.

Conforme Rossi e Barbosa (2003), os sentimen-
tos mais frequentes, em portadores de diabetes mellitus
do tipo II, sdo: medo, revolta, tristeza, susto, negacao,
entre outros fatores, principalmente quando o apoio fa-
miliar lhes € negado.

No entanto, ¢ necessario, além disso, acgoes
orientadas que favore¢am de forma mais eficaz seu es-
tado de saude e que devem se reforgadas pelas acdes
prescritivas dos profissionais de saiide, muitas vezes o
paciente ndo busca compreender ou ndo compreende as
dificuldades e os desafios que enfrentam, gerando um
estado de atencdo e de tensdo constante, sendo assim
os profissionais que lidam com esses tipos de paciente
precisam de certa forma estar junto deles, dando apoio

e tirando duvidas frequentes sobre a doenca, para que,
assim, os pacientes se sintam mais confiantes e seguros.

Além disso, cabe a ac¢do educativa que deve ser
desenvolvida pelos profissionais da saude, ver e tratar o
individuo de maneira integral e as complica¢des do Dia-
bete mellitus, ajudando o paciente a entender a doenca
como algo que pode ser combatida se o tratamento for
realizado de forma correta e constante.

CONCLUSOES

No presente estudo pode-se evidenciar que as
dimensdes envolvidas na vivéncia da condig¢do cronica
da pessoa com diabetes mellitus, ndo sdo, na maioria das
vezes, acompanhadas pelos profissionais de saude, o que
agrava a grande difusdo da doenca nos pacientes.

Muitas vezes a dificil adaptagdo a doenca ¢
gerada pela falta de motivagdo, atrelada ao desconheci-
mento em relagdo as complicagdes da doenca, dois fato-
res importantes para o autocuidado, pois as mudangas no
estilo de vida sdo dificeis de serem obtidas, ¢ importante
que o paciente conte com o apoio da familia e do seu pro-
fissional de satude, que deve estar sempre acompanhando
a evolugdo do tratamento e suas possiveis conquistas.

Ap6s a andlise dos dados obtidos, observa-se
o quanto a doenga interfere na qualidade de vida do pa-
ciente, muitas vezes tornando a convivéncia com ela
mais dificil. Assim, para uma melhor qualidade de vida
do paciente diabético ¢ importante seu acompanhamento
por uma equipe multidisciplinar, formada de profissio-
nais como: médico, odontdlogo, enfermeiro, nutricionis-
ta, psicologo e assistente social.

Contudo, ¢ importante ressaltar os aspectos
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psicologicos, sociais e culturais do viver dos pacientes,
para que se possa obter uma adesao mais efetiva ao trata-
mento medicamentoso e as mudancgas no estilo de vida,
ocasionando melhor convivéncia e aceitacao da doenca.
Pois, em relagdo ao paciente estudado, a baixa escolari-
dade, associada as precdrias condi¢des econOmicas € a
dificuldade de acesso e resolutividade dos servigos de
saude, causadas pelas alteragdes fisicas secunddrias a
doenga, limitam as a¢des do paciente no que se refere ao
autocuidado.

Portanto, devemos considerar que as necessi-
dades de satide das pessoas que vivenciam a condi¢ao
cronica de diabetes mellitus merecem ser apreendidas
e compreendidas na dimensdo do seu cotidiano, pois ¢
nesse espago/tempo proprio que as mesmas enfrentam as
dificuldades advindas dessa condicao.
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RESUMO

Esse artigo apresenta resultados de um trabalho
desenvolvido com modelos didaticos de virus em aulas
de microbiologia com alunos do 2°. ano do ensino mé-
dio numa escola da cidade de Itau, regido do semiarido
do RN. O carater microscopico das estruturas estudadas
nesse conteudo torna as aulas pouco interessantes ¢ de
dificil compreensdo. Para uma melhor assimilagao do
conteudo, os professores precisam langar mao de prati-
cas educativas especialmente pensadas para o ensino, de
modo a envolver, estimular e despertar nos alunos o pra-
zer em estudar ciéncias. Os modelos didaticos sdo fer-
ramentas que podem contribuir para uma aprendizagem
significativa de conteudos. Para realizar este método, fo-
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ram utilizadas aulas tradicionais e aulas com utilizagao
de modelos didaticos de virus, onde verificou-se através
de atividades avaliativas, ap6s utiliza¢do dos dois méto-
dos que o uso de modelos didaticos proporciona aos alu-
nos um melhor desempenho, assimila¢do e compreensdo
dos conteudos abordados em sala de aula.

Palavras-chave: Ciéncias; Ensino; Pratica Educativa.

INTRODUCAO

O estudo de ciéncias nas mais diversas areas
exige muitos tipos de conhecimentos que podem ser ex-
plorados pelo docente no ambito escolar. No componen-
te curricular ciéncias ou biologia, existem determinados
contetidos que sdo necessarios certos poderes de abstra-
cdo dos discentes, que na maioria das vezes, sdo dificeis
do aluno associar. Para Sousa (2007), o professor precisa
utilizar de recursos metodoldgicos que possam aperfei-
¢oar os conhecimentos e estimular nos alunos a criativi-
dade, a coordenacdao motora e a habilidade em manusear
objetos diversos, de modo que os mesmos possam assi-
milar melhor o contetdo trabalhado.

Uma das causas que impede uma aprendizagem
efetiva ¢ a falta de compreensao da disciplina, principal-
mente quando essa trata de conteudos considerados de
dificil assimilacao (MENDES, 2010). Esse é o caso da
microbiologia: area da biologia responsavel por estudar
microrganismos que incluem virus, bactérias, fungos e
protozoarios bem como suas respectivas fungdes. Esses
microrganismos s30 microscopicos, ou seja, impossi-
veis de serem visualizados a olho nu. Para o estudo mais

aprofundado dessas formas de vidas, ¢ indispensavel a
utilizagdo de microscopio Optico e/ou eletronico.

Mesmo com todo o avanco da ciéncia ¢ da tec-
nologia, muito se fala das dificuldades encontradas pelos
professores de biologia em planejar e elaborar aulas que
sejam interessantes e produtivas. Por se tratar de uma
disciplina que envolve conceitos de dificil compreensao,
as aulas tradicionais limitadas ao uso do livro didatico e
exercicios de fixagdo, tornam-se cansativas e pouco atra-
entes. A forma como o professor apresenta a disciplina
interfere diretamente no interesse mais intenso sobre o
conteudo tratado em sala de aula (LEWONTIN, 2001).
De acordo com o Censo Escolar de 2011, realizado em
194.932 estabelecimentos de educacgao basica, menos de
1% das escolas publicas do pais disponibiliza infraestru-
tura adequada com equipamentos necessarios a realiza-
¢do de atividades praticas que envolvam e estimulem a
participag@o dos alunos. Diante dessa realidade, hd uma
necessidade de se descobrir e implantar alternativas de
ensino e aprendizagem que contribuam para o desenvol-
vimento das competéncias e a efetiva aquisicdo de co-
nhecimento de biologia.

Ferramentas como modelos didaticos tém sido
utilizados para melhorar o desempenho de alunos e des-
ta forma contribuir com o processo de aprendizagem
(POZO; CRESPO, 1998). Existe uma infinidade de mo-
delos utilizados nos mais diversos contextos, eles podem
variar de acordo com o fendmeno que apresentam e com
a forma como os professores e alunos o utilizam (BOUL-
TER; BUCKLEY, 2000). No ensino de biologia, a uti-
lizacdo de modelos didaticos pode contribuir para uma
aprendizagem significativa em varios assuntos, princi-
palmente aqueles relacionados a aspectos microscopicos
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do funcionamento de organismos vivos, servindo de au-
xilio na compreensdo destes contetdos, por tornar con-
creto e proporcionar a visualiza¢do dessas estruturas por
outro prisma.

Dessa forma, entende-se que h4d um grande de-
ficit quanto a aprendizagem desses conteudos quando
abordados apenas com métodos tradicionais, limitados
as informagdes contidas em um livro didatico e comple-
mentadas com exercicios de fixacdo. Diante disso, os
modelos didaticos sdo instrumentos que podem facilitar
a constru¢ao do conhecimento cientifico, uma vez que
conduzem os alunos a relacionar teoria e pratica, propor-
cionando condi¢des para o desenvolvimento de habili-
dades e competéncias (CAVALCANTE; SILVA, 2008).

Diante do acima exposto, este trabalho tem
como finalidade analisar a eficacia do uso de modelos
didaticos, avaliando sua contribuicdo no processo de
ensino-aprendizagem das aulas de microbiologia, tendo
como referéncia o tema virus, a fim de obter dados im-
portantes quanto a sua utilizagdo como ferramenta peda-
gbgica.

METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido na Escola Es-
tadual Francisco de Assis Pinheiro, que fica situada no
centro da cidade de Itail - RN, no periodo de fevereiro
a margo de 2016, em duas turmas do 2° ano do ensino
médio, do horario matutino, sendo a turma A com 25
alunos e a turma B com 23 alunos, com faixa etaria entre
15 €19 anos.

As atividades foram divididas em duas etapas:
inicialmente foi realizada uma aula tradicional (com uso

de quadro branco e pincel), abordando como contetido
a organizacdo estrutural, reproducdo e algumas doencgas
causadas por virus, tendo como principal recurso o livro
didatico adotado pela escola (Biologia hoje/Sérgio Li-
nhares, Fernando Gewandsnajder), além de exibi¢do de
slides com imagens e outras informacgdes referentes ao
assunto. Este primeiro momento teve duragdo de qua-
tro horas/aula, sendo finalizado com a aplicagdo de um
questionario fechado, contendo 10 questdes com per-
guntas diretas e de facil compreensdo, sobre estrutura,
genoma bacteriano, cianobactérias, HIV, entre outros.
Esse processo aconteceu nas duas turmas em dias alter-
nados respeitando a carga horaria da disciplina.

Na segunda etapa, mais uma aula foi ministra-
da (na turma “A” e na turma “B”), verificando-se ini-
cialmente o conhecimento prévio dos alunos, uma vez
que o contetdo ja havia sido explorado anteriormente. A
partir de entdo, as informacgdes a respeito da construgdo
dos modelos didéaticos foram transmitidas, a fim de que
os alunos compreendessem e se empenhassem na con-
fec¢do das pegas. As turmas foram divididas em grupos
de trés ou quatro alunos. Apds a divisdo dos grupos de
trabalho para o estudo de todos os virus, foram coloca-
dos em uma mesa de apoio a disposi¢ao dos estudantes,
materiais destinados a confec¢ao dos modelos didaticos.

Para a construgao dos modelos foi utilizado ma-
terial de baixo custo e de facil acessibilidade, como: Iso-
por, massa de modelar, migcangas, canudos, tintas, cola,
sementes de girassol, papeldo, entre outros. Depois de
observar as estruturas do virus da gripe, do tabaco, do
HIV e do bacteridfago disponiveis no livro didatico, os
alunos escolheram as pecas necessarias a construgdo de
cada um deles. Foi sugerido que a confec¢do dos mode-
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los ocorresse a partir de pecas separadas, de modo que
a montagem facilitasse a compreensdo de cada uma das
suas estruturas. Feitos os modelos, os grupos de alunos
foram convidados a apresenta-los aos colegas da turma,
explicando sobre as suas estruturas e respectivas fun-
¢oes. Concluidas as apresentagdes, 0 mesmo questiona-
rio foi reaplicado a fim de analisar o processo de com-
preensdo do contetido trabalhado. Essa etapa também
teve duragdo de quatro horas/aulas em cada turma. Ao
término das atividades, os resultados foram tabulados e
analisados de forma a relacionar as questdes propostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As dificuldades encontradas no ensino e na
aprendizagem das aulas de biologia que tratam de con-
tetidos considerados de dificil compreensao, como a mi-
crobiologia, pode ser amenizada com a implantacao de
metodologias e praticas pedagogicas mais elaboradas,
de forma a atrair a aten¢dao do aluno e estimular a sua
capacidade de pensar e resolver situacdes. A abordagem
do contetido Virus, a partir de modelos didaticos, trouxe
resultados satisfatorios, se comparados as aulas tradicio-
nais.

O tipo de modelo escolhido para a realizagio
desse trabalho ¢ classificado como “Simples” segundo
a tipografia construida por Boulter e Buckler (2000), de
carater Verbal (modelos que sdo ouvidos ou lidos na for-
ma de descri¢do, explicacdo, narrativa, argumento ana-
logico e metafora), “Concreto” (com representagdo em
trés dimensodes, 3D) e “Visual” (modelos que sdo visu-
alizados, como por exemplo: animagdes e diagramas).

Observou-se que existe uma diferenga de

aprendizagem quanto aos métodos de ensino adotados
em salas diferentes, quando o conteudo do componente
curricular foi ministrado de forma tradicional, os alunos
tiveram uma média de questdes corretas de apenas 24%
e 76% de erros. Utilizando-se o modelo didatico, esse
percentual de questdes corretas aumenta para 58,80% e
o percentual de erros cai para 41,20% (Figuras 1 e 2).
Analisando a segunda turma observou-se resultados se-
melhantes, onde ap6s a aula tradicional os alunos con-
seguiram resolver e acertar apenas 25,2% das questdes,
nao obtendo éxito em 74,80%, enquanto que se fazendo
uso dos modelos didaticos, os mesmos obtiveram re-
sultados satisfatorios, com um percentual de acertos de
38,3%. De maneira semelhante, Almeida (2003) perce-
beu que o rendimento e interesse dos estudantes tende
a melhorar quando os mesmos interagem e participam
de uma forma mais ativa, contextualizando sempre que
possivel, de acordo com a realidade que o aluno tem no
ambiente em que vive.

Foi constatado, por meio de andlise feita com
os alunos e modelos didaticos produzidos em aulas pra-
ticas, a importancia que essas experiéncias acrescentam
aos conhecimentos adquiridos pelos alunos por meio des-
tes recursos, por facilitar o entendimento entre professor
e alunos, otimizando seu aproveitamento e rendimento
escolar na constru¢ao do conhecimento ¢ melhorando a
compreensao do contetido de varios componentes curri-
culares (ROCHA; MELLO; BURITY, 2010).

Em ambas as turmas, além de tornar a aula mais
interessante e participativa, os modelos didaticos ajuda-
ram o aluno a desenvolver sua criatividade colaboran-
do na constru¢do do conhecimento que pode ser usado
como referéncia, uma imagem analdgica que permite
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tornar concreto um conceito, fazendo-se assimilaveis
(GIORDAN; VECCHI, 1996). Os resultados obtidos
com 0s questionarios comprovam o que foi vivenciado
em sala de aula, com maior participagdo e interesse de
todos os estudantes, o que de forma alguma se obteve
no primeiro momento, onde 0os mesmos se mantiverem
passivos as informagdes repassadas.

Figura 1 — Média de acertos e erros as questoes contidas
no questionario preenchido pelos alunos da turma A do 2°. Ano da
Escola Municipal Francisco de Assis Pinheiro, Itat/ RN.
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Figura 2 — Média de acertos e erros as questoes contidas
no questionario preenchido pelos alunos da turma B do 2°. Ano da
Escola Municipal Francisco de Assis Pinheiro, Itat/ RN.
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A montagem das pecas contribuiu para uma
maior percepcdo dos funcionamentos das estruturas, o
que ndo teria acontecido se os modelos tivessem sido

apresentados prontos (Figura 3). Existe uma infinidade
de recursos que podem vir a ser explorados em sala de
aula, nos mais diversos conteudos (BRANDAO; MA-
CEDO, 2000), desde que sejam planejados e inseridos
em uma metodologia de ensino que contribua para a
formagdo de cidaddos autdbnomos e criticos, capazes de
construir seu proprio conhecimento (JUSTINA; FER-
LA. 2000).

Alexandre, Mendonga ¢ Mendonga (2017)
também verificaram em turmas do 8°. Ano, no nordeste
brasileiro, que utilizando a ferramenta do modelo dida-
tico, um maior numero de alunos conseguiu realizar as
atividades avaliativas com melhor aproveitamento e de-
sempenho das atividades propostas apos a confeccio e
manipulacdo de materiais relacionados, mostrando uma
boa fixacao deste contetido. Desta forma, verifica-se que
0 uso de uma ferramenta como modelo didatico pode ser
uma experiéncia transformadora na qualidade do ensino
das aulas de biologia.

Figura 3 — Alunos da Escola Municipal Francisco de
Assis Pinheiro, Itat/ RN, confeccionando modelos didaticos dos
diversos tipos de virus.

Assim, fica evidente a relevancia do uso de mo-
delos didaticos como método pedagdgico, uma vez que
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esses podem vir a amenizar dificuldades de percepcdo
e assimilacdo de estruturas e processos bioldgicos, pro-
porcionando um maior rendimento das aulas e promo-
vendo a construgdo dos conceitos cientificos a partir de
uma nova visdo de Ciéncias (SETUVAL; BEJARANO,
2008). Cabe ao professor, que conhece a realidade e re-
ais deficiéncias de sua sala de aula, avaliar como e quais
tipos de modelos poderdo contribuir e atender as neces-
sidades no processo de ensino aprendizagem (Figura 4).
Os modelos didaticos sao detectados através da analise
continua e comparada das Unidades Didaticas, indican-
do mesclas de concepg¢des que apontam caracteristicas
de um fazer pedagogico diferente daquele verificado na
pratica da maioria dos professores que atuam na Educa-
c¢do Basica, uma vez que foram demonstradas movimen-
tacdes (evolucdo) dos sujeitos rumo a pratica de outros
modelos que ndo somente o de transmissdo/recepcao
(PREDEBON; DEL PINO, 2009).

Figura 4 — Modelos didaticos de diferentes tipos de virus
produzidos pelos alunos da Escola Municipal Francisco de Assis
Pinheiro, Itat/ RN. (Bacteriéfago (A); Virus do Tabaco (B). Virus
da gripe (C). Virus HIV (D)).

No decorrer das atividades envolvendo a cons-
trucdo, confeccdo e montagem dos modelos didaticos
dos vérios tipos de virus, constatou-se que esta pratica
para o ensino de Ciéncias ¢ bastante relevante, pois per-
mite ao aluno construir o conhecimento sobre o objeto
de estudo ao invés de apenas receber informacgdes teori-
cas e praticas sobre o assunto abordado. Na medida em
que o aluno vai construindo, a tendéncia do mesmo ¢ ir
perguntado o nome das estruturas, fungdo que desempe-
nha, de que forma se contrai um tipo de virus patogéni-
co, e a curiosidade, além de satisfazer suas perspectivas,
possibilita que o conhecimento seja construido de uma
forma mais sistematica, pois ¢ através destas aulas que o
aluno aprende de uma forma que dificilmente os conteu-
dos se perdem junto com varios conceitos.

CONCLUSAO

As atividades desenvolvidas com a utiliza¢ao
de modelos didaticos nos contetidos de microbiologia
permitiram uma maior assimilacdo dos conceitos abor-
dados e possibilitou a interacao dos alunos na construcao
do saber cientifico, contribuindo de forma positiva, na
compreensdo da organizacdo estrutural e das atividades
metabolicas do virus. Dessa forma, entende-se que os
modelos didaticos sdo um importante recurso que deve
ser explorado de forma a buscar envolver e despertar o
interesse e a participagao dos estudantes nas aulas consi-
deradas de dificil compressao.
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RESUMO

A 4gua ¢ um direito de todos e recurso funda-
mental para a manuteng@o da vida na Terra e também
essencial para as atividades didrias da populacdo. Com
vista na importancia deste recurso, buscou-se investi-
gar a percep¢ao dos alunos do 6° ano da escola Esta-
dual Juscelino Kubitschek, no municipio de Assu/RN,
em relagdo ao tema agua. De acordo com a analise dos
resultados percebeu-se que os alunos compreendem a
maioria dos conceitos apresentados, como os tipos de
agua encontrados no planeta, a importancia da agua para
a vida, os estados fisicos da agua e a possibilidade de
exaustao do recurso, entretanto, alguns aspectos como a
necessidade de tratamento, a potabilidade e a distribui-
¢ao das chuvas, destoaram do esperando evidenciando

que ha a necessidade de uma melhor contextualizacao
dos conteudos. O tema agua, devido a sua importancia
e a crescente necessidade de preservacao deste recurso,
precisa estar inserido no ambiente escolar e nos costu-
mes da sociedade, para isto destaca-se o papel da escola
como unidade sensibilizadora.

Palavras-chave: Conhecimento; Recursos hi-
dricos; Sensibilizagao.

INTRODUCAO

A 4gua ¢ um elemento essencial para a manu-
ten¢do da vida no planeta, além de um importante re-
gulador da temperatura ambiental, por tornar o clima
mais ameno. Possui um ciclo que liga os ecossistemas,
e, apesar de considerado um recurso renovavel, ¢ tam-
bém um recurso limitado. Segundo Tundisi (2003), o
ciclo hidrolégico ¢ o modelo pelo qual se representa a
interdependéncia e o movimento continuo da agua nas
fases solida, liquida e gasosa e ¢ o principio unificador
fundamental de tudo o que se refere a 4gua no planeta.
No mundo, 97,5% da 4gua ¢ salgada, a 4gua doce corres-
ponde somente aos 2,5% restantes, porém deste percen-
tual, 68,9% esta congelada em calotas polares do Artico,
Antartica e nas regides montanhosas. A 4gua subterranea
compreende 29,9% do volume total e somente 0,266%
representa toda a agua dos lagos, rios e reservatorios
(significa 0,007% do total de agua doce existente no pla-
neta). O restante da 4gua doce esta na biomassa e na at-
mosfera em forma de vapor (TOMAZ, 1998).

Apesar de sua clara importincia, os recursos hi-
dricos sdo poluidos diariamente por a¢do antropica por
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meio da deposi¢do de efluentes liquidos e residuos so-
lidos, os quais sdo descartados inadequadamente, sem
nenhum tratamento, desencadeando processos de eutro-
fizacdo, contaminagdo por metais pesados, acidificagao,
poluentes organicos e de outros efluentes toxicos. E por
este motivo que a agua deve receber uma atengdo espe-
cial por se tratar de um liquido tdo precioso para a vida
de todos (FUNASA, 2005).

O Brasil encontra-se em situagdo privilegiada
quando comparado a outras partes do mundo por possuir
uma das maiores reservas de agua doce. Elas abrangem
quase todo territdrio nacional, apesar de ser mal distri-
buida em estados da regido do semidrido nordestino.
Segundo Medeiros (2007), o problema da escassez de
agua no nordeste do Brasil esta atrelado as condi¢des cli-
maticas dominantes em grande parte de seu territorio. O
predominio de um clima semidrido com esta¢ao chuvosa
curta e com ma distribuicao de chuvas ao longo do ano
¢ um dos principais fatores que intensificam esse pro-
blema. Percebe-se que, seja em areas de ocorréncia das
secas ou fora delas, um problema sério que se intensifica
a cada dia, e que nem sempre ¢ devidamente valoriza-
do, ¢ a escassez qualitativa da agua. Mesmo o Brasil,
que conta com cerca de 12% da dgua doce disponivel
no mundo, ndo devera escapar da crise hidrica que esta
sendo prevista (REBOUCAS et al., 1999).

A 4gua é um direito de todos. E funda-
mental para a manuten¢do da vida na Terra e ¢ essencial
para o desenvolvimento das atividades didrias da po-
pulagdo. A importancia da dgua e do seu uso de modo
racional precisa estar nos costumes da sociedade, para
isso, 0 assunto tem que ser tratado no ambiente escolar,
desenvolvendo projetos e trabalhos que sensibilizem a

todos que fazem parte da escola.

Braga et al. (2003) ressaltam que ¢ necessario
educar para o ambiente, e somente a partir de acdes lo-
cais, da sensibiliza¢do e da conscientizagdao dos indivi-
duos como cidadaos participantes no processo de cons-
trucdo de uma nova sociedade ¢ que se pode modificar o
destino dos problemas globais que assolam o planeta, e a
agua ¢ uma questao primordial. Dessa forma, o presente
trabalho teve como finalidade verificar como alunos do
6° ano de escola publica no interior do Rio Grande do
Norte percebem o tema dgua, avaliando aspectos como
os conhecimentos fundamentais sobre sua origem, sua
composicao, seus estados, seu ciclo, os tipos de agua, a
sua importancia para a manutengdo da vida e o uso racio-
nal deste recurso, em especial no ambiente escolar. Ao
avaliar a percepgao e o grau de conhecimento do publico
alvo em relacdo ao tema € possivel sensibiliza-los quan-
to a preservacao dos recursos hidricos tanto no ambiente
escolar quanto em sua comunidade.

METODOLOGIA
Caracterizacao do ambiente de estudo.

A escola estadual Juscelino Kubitschek, criada
pela Lei Estadual n® 621 de 06/12/1951, foi autorizada
pela portaria n® 534/80 de 13/11/1980, passou por varias
denominagdes e desde 2010 oferece a populacdo Ensino
Fundamental, Médio e Profissionalizante. A escola sur-
giu com o objetivo de ajudar na capacitagcdo dos profes-
sores do Vale do Assu (dados obtidos na propria escola).

No inicio da fundagao da escola o abastecimen-
to de 4gua era proveniente de um poco localizado na area
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escolar, 0o mesmo também servia para abastecer a comu-
nidade em torno da escola. Logo depois, a escola passou
a ser abastecida pelo sistema de saneamento basico e a
agua passou a ser armazenada numa cisterna e bombeada
para caixa d’agua e distribuida para banheiros, cozinha,
torneiras e pias, a qual ¢ utilizada na limpeza geral, na
merenda e bebedouros. Dessa forma € relevante pensar
na importancia da dgua e seu uso racional, em especial
para este projeto, no dmbito do ambiente escolar.

Obtencao dos dados

Este estudo foi desenvolvido em uma turma do
6° ano do ensino fundamental do turno vespertino. A tur-
ma contava com trinta e sete (37) alunos matriculados
com faixa etaria de 11 a 12 anos, porém, apenas 31(trinta
e um) alunos participaram desta pesquisa.

Foi produzido um questionario semiestruturado
com dez (10) questdes objetivas de multipla escolha o
qual foi aplicado no horario da aula de Ciéncias, e con-
tou com a colaboracdo do professor da disciplina. Antes
da distribui¢dao do questionario foi realizada uma expla-
nagdo das questdes com palavras simples para que os
alunos entendessem o significado de cada pergunta e as
alternativas de respostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando perguntados sobre os tipos de dgua en-
contrados no planeta (Figura 1), a maioria (80,6%) dos
alunos respondeu “4dgua doce”, 71,0% dos alunos res-
ponderam ‘““4gua potavel e dgua salgada”, e 32,2% res-
ponderam “4gua contaminada”. Porém, pelos contetudos

estudados sobre os tipos de 4dgua e sua distribuicdo no
planeta, considera-se que a maioria se encontra na forma
salgada, assim, parece que o elevado nimero de resposta
para a agua doce pode indicar o acesso e a importancia
deste tipo de 4gua para o seu dia a dia. O mesmo parece
dar-se com a escolha elevada de respostas para a dgua
contaminada.

A 4dgua encontra-se praticamente em toda a par-
te e ocupa aproximadamente 70% da Terra. Pode apre-
sentar-se de formas diferentes: salgada ou doce, pura,
contaminada ou mineralizada, a superficie ou subterra-
nea, em gelo, neve, granizo, nevoeiro, chuva, vapor e
ainda como principal constituinte dos seres vivos. Al-
gumas destas formas foram selecionadas para compor a
questdo, porém, pdde-se notar que o cotidiano dos alu-
nos transpareceu na resposta.

Figura 1 - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino fun-
damental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/
RN, em relagdo a identificagdo dos tipos de agua encontrados no
planeta.
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Em relagdo a necessidade do tratamento da
agua para o consumo (Figura 2), a maioria dos alunos
(96,7%) optou pelo “Sim”, afirmando que a agua pre-
cisa de tratamento para ser consumida, porém, embora
pequena, uma parte (3,2%) optou pelo “Nao”. Dessa for-
ma, embora esse percentual possa ter sido dado por in-
formagdes erroneamente repassadas ou compreendidas,
porém, se comparada com o nimero de respostas afir-
mativas parece ndo ser o caso. Talvez, isso possa se dar
novamente em relacdo ao cotidiano dos alunos, os quais
podem ndo ter acesso a agua tratada e que, por terem
resistido bem a este consumo, acham que o tratamento
¢ desnecessario. Mas este consumo pode ter reflexos em
longo prazo, pois segundo Hunter (2003), a qualidade da
agua ¢ de suma importancia para a manutengao da satide
da populagdo, principalmente das criangas, das pessoas
mais idosas e daquelas que sofrem alguma deficiéncia
orgadnica, uma vez que sdo mais susceptiveis aos conta-
minantes encontrados frequentemente na agua.

A agua de qualidade, isto €, aquela que
atenda aos padrdes de potabilidade estabelecidos pelos
orgdos responsaveis, ¢ uma necessidade basica de qual-
quer ser humano. Toda a 4gua a ser usada em um supri-
mento publico, ou privado, deve ser potavel e manter a
agua potavel e constantemente disponivel ao homem ¢
uma das obrigagdes dos o6rgdos governamentais fiscali-
zadores (SILVA, apud CASALI, 2008).

Entretanto, quando questionados sobre a impor-
tancia para a vida das espécies, todos foram unanimes
(100%) (Figura 3) em afirmar que 4gua ¢ um recurso
fundamental para a existéncia da vida.

Figura 2 - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino fun-
damental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/
RN, em relag@o a necessidade de tratamento da agua para o consu-

mo.

Foi na 4gua que a vida floresceu e ndo existiria
qualquer forma de vida na auséncia deste recurso vital.
Assim, ¢ fundamental para a existéncia e manuten¢do
da vida e, para isso, deve estar presente no ambiente
em quantidade e qualidade apropriadas (BRAGA et al.,
2002).

Figura 3 - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino fun-
damental da escola estadual Juscelino Kubitschek - Vale do Assu/

RN, em relagdo a importancia da agua para a vida das espécies.
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Quando se trata de quantidade e qualidade
apropriadas, manter a dgua potavel e constantemente
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disponivel ao homem ¢ uma das obrigacdes dos 6rgaos
governamentais fiscalizadores. Mas, ndo ¢ apenas res-
ponsabilidade publica e, sim, de toda a sociedade por
se tratar de bem essencial (SILVA, 2004). Dessa forma,
quando questionados sobre a qualidade da 4gua consumi-
da na escola (Figura 4), 77,4% dos alunos responderam
que “sim”, que a agua que abastece a escola esta propria
para o consumo, entretanto, 22,6% respondeu “ndo”, re-
latando muitas vezes sentir tanto o cheiro quanto o gosto
ruim. Considerando que a 4gua que chega a escola deve
obedecer aos padrdes de potabilidade da empresa con-
cessionaria responsavel, também pode-se considerar que
talvez as condigdes de armazenamento nao estivessem
adequadas, fazendo-os duvidar da qualidade da 4gua que
consomem no ambiente escolar.

Figura 4 - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino fun-
damental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/

RN, em relacéo a potabilidade da 4gua consumida na escola.

Especificamente, em relagdo a metodologia uti-
lizada para trabalhar o tema em sala de aula, os alunos
puderam optar entre quatro alternativas (Figura 5), e en-
tre as escolhas foi possivel observar que a maioria dos

alunos, (41,9%), respondeu “Aula pratica”, seguido por
“Palestra” (38,7%), e “Aula tedrica” (22,6%). A alter-
nativa “Aula de campo” nao foi citada pelos entrevista-
dos. Visto que a escola se localiza no semiérido potiguar,
onde os acudes fazem parte da paisagem e a distancia
para uma aula de campo nao parece ser um empecilho, ¢
necessario se investigar porque este método ndo faz parte
da realidade da escola em relacdo ao tema 4dgua, uma vez
que Compiani e Carneiro (1993) destacam que as aulas
de campo tém um papel pedagdgico fundamental, pois ¢é
no campo que ocorre o conflito entre o real (o mundo), o
exterior e o interior, as ideias e as representagdes, geran-
do um contexto Unico de observagdo e interpretacdo da
natureza na busca de informagdes, no entendimento dos
fendomenos e na formulacdo de conceitos explicativos.
Vale também destacar a importincia da interdis-
ciplinaridade na formagdo de conceitos, entdo, quando
indagados sobre em quais disciplinas tinham estudado o
tema agua (Figura 6), a maioria dos alunos (90,3%) res-
pondeu Ciéncias, seguido das disciplinas de Geografia
(35,5%) e de Historia (3,2%). A disciplina de Ciéncias
trata diretamente o tema, e principalmente sua relacdo
com a vida no planeta. A disciplina de Geografia tam-
bém tem seu papel ao trabalhar com: 1) caracteristicas do
ciclo hidrologico, ii) mapas e coordenadas geograficas
(por exemplo, as divisas com os oceanos, mapas de hi-
drografia) e a Historia, pode estar associada a aspectos
sociais como o surgimento e desenvolvimento de mui-
tas sociedades em torno da agua, as questdes sociais €
no caso do semidrido, a realidade das populagdes e sua
relacdo com a escassez de 4gua. Estas relagdes ficam
bastante evidentes na citagao de Ab’Saber (2003) o qual
descreve a regido semidrida como um ambiente “muito
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quente e sazonalmente seco, que projeta derivadas ra-
dicais para o mundo das 4guas, o mundo organico das
caatingas e o mundo socioecondmico dos viventes dos
sertoes”.

Figura 5 - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino fun-
damental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/
RN, em relacdo aos métodos empregados para trabalhar o tema
“agua” na escola.

Ao avaliar as respostas, parece que os aspectos
tratados pelas duas primeiras disciplinas foram trabalha-
dos de modo satisfatorio, fazendo o aluno associa-las,
porém o mesmo ndo ocorreu com a disciplina de histo-
ria. Para Lorieri (2002), a escola deveria propiciar certa
interligacdo entre os contetidos para a compreensao de
determinada realidade, a qual ndo ¢ fragmentada, mas
plena de relacdes, e os projetos interdisciplinares auxi-
liariam na compreensao dessa realidade complexa e con-
traditdria.

Quando se considera o auxilio na compreensao
da realidade, ndo se deve esquecer a contextualizacao
do meio em que o aluno se encontra. A regido semiarida

brasileira ¢ marcada pela insuficiéncia e irregularidade
na distribuicdo de chuvas, com médias anuais entre 268
e 800 mm. A temperatura elevada e a forte taxa de eva-
poracdo sdo caracteristicas que se refletem no modela-
mento da paisagem predominante, onde a hidrologia e
a vegetacdo sdo totalmente dependentes do ritmo clima-
tico. Considerando ainda a hidrologia, o longo periodo
seco, com alta evaporacdo, leva a uma desperenizacao
generalizada dos rios, riachos e corregos endogenos
(AB’SABER, 2003).

Figura 6 - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino fun-
damental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/
RN, em relacdo as disciplinas que abordam o tema agua em seus
conteudos.
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Visto que esta caracteristica de paisagem e de
regime climatico faz parte da realidade dos alunos ¢ que
estes foram questionados sobre a distribui¢ao das chuvas
no local em que vivem (Figura 7) sendo que, 64,5% dos
alunos, optaram pela distribui¢do “irregular”, afirmando
que existe um longo periodo de seca na regido. Porém,
35,5% desses alunos optaram pela distribui¢do regular,
percentual que pode ser considerado muito elevado, vis-
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to que, a irregularidade da precipitagdo € sentida por eles
e mesmo a midia d& noticias constantes dos problemas
climaticos da regido. Isso nos leva a observar que, as
informacodes sobre o clima do semiarido talvez nao es-
tejam sendo abordadas ou contextualizadas corretamen-
te. Segundo Almeida et al. (2012), a escola tem o papel
fundamental de formalizar esse tipo de informagao, uma
vez que fontes fora da escola (televisdao, por exemplo)
podem fornecer informagdes incompletas, causando
confusdo ou apresentacdo de um conhecimento ndo tao
completo.

Figura 7 - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino fun-
damental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/
RN, em relagao a distribuicao das chuvas em alguns estados do nor-

deste.

Pensando ainda na realidade do aluno ¢ que es-
tes foram questionados sobre a importancia da dgua para
alguns componentes da natureza (Figura 8). Os valores
de respostas foram de 83,9% para as plantas, 80,6% para
o solo, 74,2% para os animais e 29,0% para os minerais.
Os percentuais podem ser considerados satisfatorios
para as trés primeiras opg¢des — solo, plantas e animais,
uma vez que tiveram valores superiores a 70%, porém,

por serem objetos diretos de exemplos da disciplina de
Ciéncias e fazer parte do cotidiano do aluno, esperava-se
que ao menos as opgdes, plantas e animais, tivessem per-
centual de escolha de 100%. A participagdo da 4gua na
formagdo de rochas e minerais ¢ tratada pelas duas dis-
ciplinas, Ciéncias e Geografia, porém, esta participacao
parece ndo ter ficado tdo evidente por ter sido lembrado
por menos de 30% dos entrevistados.

Figura 8. - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino
fundamental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/
RN, em relagdo a importancia da agua para os componentes da na-
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Considerando entdo a importancia da agua
para a vida ¢ que os alunos foram questionados sobre
qual estado fundamental ¢ o mais relevante (figura 9).
A maioria dos alunos (83,9%) respondeu que o estado
mais importante para a vida ¢ o “liquido”, ou seja, os
alunos tém a percepgdo de que a agua neste estado tem
muito mais utilidade, do que o estado so6lido (12,9%) e o
gasoso (9,7%).
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Branco (1993) cita que a agua ¢ elemento ne-
cessario para quase todas as atividades humanas, sendo
ainda, componente fundamental da paisagem e do meio
ambiente. Estas caracteristicas sdo bastante importantes
para a existéncia de vida na Terra, uma vez que a forma
liquida ¢ o estado fisico predominante (BUNCE, 1993).

A agua ¢ o mais importante recurso natural do
mundo e sem ela a vida ndo poderia existir. Contudo,
apesar de todos os esforgos para armazenar e diminuir
seu consumo, a agua esta se tornando um bem escasso e
sua qualidade se deteriora cada vez mais rapido (FREI-
TAS e ALMEIDA, 1998). Assim, quando os alunos fo-
ram questionados sobre a possibilidade de um dia esse
recurso acabar (Figura 10), 61,3% dos entrevistados opi-
naram positivamente frente a 38,7% que disseram ndo
acreditar nessa futura perspectiva. Isso mostra que os
alunos tém uma visdo mais condizente com o contexto
atual e que a maioria entende que a 4gua que nos serve
(potavel) ¢ limitada e esta se tornando cada vez mais es-
cassa. Mas ndo se desconsidera um percentual de quase
40% que acredita que a 4gua ¢ um recurso infinito.

Figura 9 - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino fun-
damental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/
RN, em relacdo ao estado fisico da dgua que ¢ fundamental para o
homem, animais e vegetais.

Figura 10. - Respostas dos alunos do 6° ano do ensino
fundamental da escola estadual Juscelino Kubitschek- Vale do Assu/
RN, em relagdo a possibilidade de exaustdo da 4gua no ambiente.

CONCLUSOES

A é4gua ¢ um elemento essencial para a vida
no planeta, ¢ um recurso natural estratégico para o de-
senvolvimento econdmico. Os resultados apresentados
mostram que, para a maioria dos conceitos apresentados,
os alunos possuem conhecimento, como o ciclo da agua,
sua importancia para a vida, os tipos de dgua, entre ou-
tros, porém, quando questionados sobre a qualidade da
agua que chega a escola, a distribuicdo das chuvas nos
estados nordestinos e até sua potabilidade, e ainda, a im-
portancia para os componentes da natureza, percebeu-se
discrepancias entre as respostas, com percentuais dife-
rentes do esperado. Avaliando a percep¢do ¢ o grau de
conhecimento do publico-alvo em relagdo ao tema, es-
pecialmente os ultimos citados, nota-se existir uma falta
de contextualizagdo com a realidade dos alunos. Assim,
destaca-se a necessidade do professor buscar informa-
¢oes sobre a realidade discente e associar aos contetidos
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trabalhados em sala de aula.

A grande relevancia de compreender o
ciclo da 4gua, sua importancia e a necessidade do seu
uso racional no ambiente escolar ¢ que o aluno além de
compreender o papel da d4gua para a manutengao da vida,
ele aprende também sobre os riscos de sua escassez e ira
repassar esse conhecimento para a sua familia, melho-
rando a sensibilizacdo da populacdo em relagdo ao tema.
E preciso que os professores de Ciéncias, em suas aulas,
coloquem sempre em evidéncia a necessidade de com-
preensao deste recurso, para que os alunos possam estar
cada vez mais informados sobre a origem da agua que
consomem tanto na escola como em sua comunidade.
O tema agua precisa estar inserido no ambiente escolar
e nos costumes da sociedade. Para isso, tem que existir
na escola projetos, preferencialmente interdisciplinares,
que sensibilizem a todos que fazem parte daquela insti-
tuigao.
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RESUMO

As problematicas ambientais quando trabalha-
das na escola sdo fundamentais para que se tenha uma
melhor compreensao das inter-relagdes entre o homem
e 0 meio ambiente, sendo este fator essencial para co-
nhecer, entender, refletir e intervir como sujeito inse-
rido nesse contexto. O presente estudo teve o objetivo
de analisar o conhecimento de alunos do ensino médio
sobre questdes ambientais. Para tanto, utilizou-se um
questionario abordando a frequéncia com que a escola
trabalha essa tematica, as atitudes dos alunos ligadas ao
meio ambiente e a identificacdo de alguns conceitos e
problematicas ambientais. Os resultados evidenciaram
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que os alunos possuem o conhecimento teorico referen-
te as questdes ambientais exploradas no estudo, porém,
nem sempre utilizam esses saberes na pratica. Os estu-
dantes afirmam compreender a necessidade de conservar
o ambiente onde vivem, no entanto, necessitam de meios
que os fagcam compreender a importancia da mudanga
de habitos e atitudes ambientais. O estudo demonstrou a
relevancia de se trabalhar a educagcdo ambiental do ponto
de vista da vivéncia local e de forma sistematica, atre-
lando conceitos bésicos a realidade escolar e da comu-
nidade do entorno, implementando agdes e experiéncias
praticas para que os jovens percebam a importancia de
pequenas atitudes na conservagao do meio ambiente.

Palavras-chave: Atitudes ambientais; Educagdo am-
biental; Percepg¢ao.

INTRODUCAO

A educacdo e o conhecimento ambiental des-
pontam como armas na defesa da natureza, buscando
uma reaproximac¢ao do homem com o meio natural, au-
xiliando um futuro com mais qualidade de vida, ja que
desperta responsabilidade e respeito dos individuos em
relacdo ao ambiente em que vivem (FERNANDES; PE-
LISSARI, 2003). Nesse sentido, se faz necessario nao
sO perceber o ambiente em que se esta inserido, mas se
sentir verdadeiramente parte dele e assim aprender a
protegé-lo. Pode-se considerar o principio do cuidado,
proferido por Boff (2004), o qual diz que “cuidar implica
em respeitar, em observar, em zelar, resulta em uma vida
integrada com todos aqueles com os quais compartilha-

mos a vida”.

Nesta perspectiva, o tema “Meio Ambiente”,
incluido nos parametros curriculares nacionais (PCN’s),
pretende “contribuir para a formagao de cidaddos cons-
cientes, aptos a decidirem e atuarem na realidade socio-
ambiental de um modo comprometido com a vida, com
o bem-estar de cada um, da sociedade local e global”
(BRASIL, 1998, p. 11). A escola deve selecionar prio-
ridades e conteudos de acordo com o lugar em que se
encontra inserida, levando em conta o contexto socio-
econdmico, cultural e historico. De acordo com Ster-
nberg (2000) a percepcao € o conjunto de processos pe-
los quais as pessoas reconhecem, organizam e conferem
significado as sensagdes recebidas por meio dos estimu-
los ambientais captados pelos sentidos. Para tanto, sao
necessarios modelos educacionais que trabalhem o de-
senvolvimento da percepcao e sensibilizagdo do homem
junto ao meio ambiente, com a finalidade de promover
mudangas individuais que possibilitem compreender
a dimensdo do problema e dos varios fatores envolvi-
dos. Em 27 de abril de 1999, a Lei 9.795, capitulo I,
Art. 2° diz que a educacdo ambiental ¢ um componente
essencial e permanente da educa¢do nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e
nao-formal (BRASIL, 1999).

As questdes ambientais comegaram a ser dis-
cutidas amplamente depois da década de 60. Em 1972,
na Suécia foi realizado a conferéncia de Estocolmo pela
ONU sobre o Ambiente Humano, onde foi estabeleci-
do um programa internacional de educacdo ambiental.
Em 1975, em Belgrado (Iugoslavia), houve um encon-
tro Internacional em educacdo ambiental, promovido
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pela Unesco que dizia que a educagdo ambiental deve
ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas
regionais e interesses nacionais. Em 1977, a segunda re-
comendagdo da Conferéncia Intergovernamental sobre
educacdo ambiental de Tbilisi, dizia que a mesma deve
ser resultado de uma articulagdo de diversas disciplinas
e experiéncias educativas que facilitem a percep¢ao do
meio ambiente (DIAS, 2004).

Na cidade do Rio de Janeiro (Brasil), em 1992,
ocorreu a Conferéncia Mundial das Nagoes Unidas
(ONU) sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que
elaborou o Plano de A¢do denominado Agenda 21. De
acordo com Duvoisin (2002, p. 92), tal documento con-
sidera que: “A educagdo ambiental ¢ indispensavel para
a modificagdo de atitudes e para o desenvolvimento de
comportamentos compativeis com a formagao de socie-
dades sustentaveis e, por isso, deve ser incorporada em
todos os niveis escolares”. De acordo com o exposto,
Sato e Carvalho (2005) confirmam que o principal obje-
tivo ¢ mudar comportamentos e atitudes em relacdo ao
ambiente e fazer com que cada um se torne um cidaddo
responsavel e capaz de buscar uma melhor qualidade de
vida. Na atual crise ambiental a necessidade de traba-
lhar junto aos jovens ¢ fundamental para que haja uma
mudanca de atitudes em relagdo as problematicas am-
bientais. Eleger a educagdo ambiental como eixo norte-
ador, ou melhor, estruturador do processo ensino-apren-
dizagem, implica colocar-se a disposi¢ao para enfrentar
grandes desafios, a medida que procuramos analisar e
direcionar ag¢des visando a melhoria das condigdes de
vida no planeta. De maneira que, o presente estudo teve
por objetivo verificar, na visdo do aluno, a frequéncia
com que a escola trabalha temas relacionados ao meio

ambiente, bem como suas respectivas atitudes ambien-
tais e conhecimento sobre conceitos e problematicas am-
bientais.

METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido na Escola Estadual
Professora Claudeci Pinheiro Torres no Municipio de
Sdo Rafael, estado do Rio Grande do Norte. A institui-
¢do possuia turmas de ensino médio com o total de 340
alunos matriculados nos dois turnos de funcionamento,
sendo cinco turmas no turno vespertino e trés turmas no
turno noturno.

A coleta de dados ocorreu por meio da aplica-
¢do de um questiondrio semiestruturado sobre a frequén-
cia com que a escola trabalha a tematica ambiental, atitu-
des ligadas ao meio ambiente e a identificacdo de alguns
conceitos e problematicas ambientais. Foram aplicados
90 questiondrios aos alunos do 1°, 2° e 3° ano do turno
vespertino sendo distribuidos aleatoriamente 30 questio-
narios em cada ano. Os dados foram entdo tabulados e
analisados de maneira interpretativa, critica e analitica,
levando-se em consideracao as informagdes obtidas do
grupo amostral.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando a importancia do tema meio am-
biente e suas implicagdes para a sociedade, os sujeitos
investigados revelaram a frequéncia com que os docen-
tes trabalham o tema meio ambiente na escola. Quanto
a essa esfera, dos 90 sujeitos investigados, 3,3% disse-
ram que o tema nunca foi trabalhado em sala de aula,
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J& 10% afirmaram que os professores sempre trabalham
esse tema, enquanto que a maioria, 86,7%, afirmaram
que o tema € as vezes trabalhado (Figura 1) e geralmen-
te ligado a algum projeto que vem para a escola, como
relata um dos alunos: “Sinceramente sdo poucas vezes
que discutimos ou trabalhamos em busca da melhoria
do meio ambiente, essa discussdo so acontece quando
vem projetos de fora para a escola’.

A educagao ambiental é uma das ferramentas de
orientagdo mais consistentes para a tomada de conscién-
cia dos individuos frente aos problemas ambientais, por
isso sua pratica ¢ importante para prevenir ou mitigar
esses problemas. Os educadores ambientais precisam
resgatar o desenvolvimento de valores, além de estimu-
lar uma visdo global e critica das questdes ambientais,
promovendo um enfoque interdisciplinar (SORRENTI-
NO, 1998).

Sao trés principais dificuldades a serem venci-
das no processo da efetiva implementagdo da educacao
ambiental no ambito escolar: 1) Busca por alternativas
metodologicas que fagcam convergir o enfoque discipli-
nar para interdisciplinar. 2) Barreira rigida da estrutura
curricular em termos de horario, conteidos minimos,
avaliagdo, etc. E 3) sensibilizagdo do corpo docente,
frente as dificuldades de reformulagdes que exigem
trabalho e criatividade (OLIVEIRA, 2000). Sabe-se
que junto a teoria, a pratica ¢ um elemento fundamen-
tal quando se trata de agdes voltadas ao meio ambien-
te. Quando questionados sobre as acdes realizadas pela
escola com relacdo a conservacdo do meio ambiente, a
minoria indicou que a escola sempre realiza tais agdes
(6,7%), outros afirmaram que esta nunca realizou (40%),
sendo que a maioria afirmou que isso s6 ocorre as vezes

durante as acdes de algum projeto (53,3%) (Figura 2) ou
em alguma data especifica relacionada ao tema.

Figura 1 - Percentual da frequéncia com que os docentes
abordam o tema meio ambiente de acordo com os alunos.
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Figura 2 - Percentual da frequéncia das a¢des na escola
quanto a conservacgdo do meio ambiente de acordo com os alunos.
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Esses dados reafirmam que implementar a¢des
voltadas a educacao ambiental nas escolas ndao tém se
mostrado algo simples. Andrade (2000) versa que fato-
res como a extensdo da escola, a quantidade de alunos
e professores, disponibilidade dos professores para par-
ticipar de capacitacdes e outros fatores relacionados a
propria rotina e gestdo escolar, podem ser considerados
obstaculos a implementagdo sistematica da educagdo
ambiental.

Quando se trata de atitudes, muitos cidaddos

207



208

acabam cometendo grandes equivocos em pensar que
suas pequenas agdes nao fazem diferenca, especialmen-
te quando se trata de algo simples como jogar o lixo em
local adequado. Os alunos relataram a frequéncia com
que diferentes tipos de lixo sdo dispostos em locais ina-
dequados. Dentre os residuos solidos, a maioria indicou
o papel (66,7%) como residuo que sempre se encontra
em locais inadequados, enquanto que o restante afirmou
que s6 as vezes isso ocorre (33,3%). Grande parte tam-
bém indicou que o plastico (56,7%) sempre se encon-
trava descartado em locais inadequados, enquanto que
40% afirmaram que, as vezes, isso ocorre. Para a catego-
ria restos de comida, 61,1% afirmaram que, as vezes, 0s
observam em locais inadequados, enquanto que 18,9%
relataram que sempre os encontram nesses locais. Com
relagdo a garrafa pet, a maioria (53,3%) afirmou nunca
ter observado este item jogado no chdo da escola, en-
quanto que 38,9% afirmaram que isso, as vezes, ocorre
(Figura 3).

Figura 3 - Percentual da frequéncia dos diferentes tipos

de lixo dispostos em locais inadequados de acordo com os alunos.
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A agdo do professor ¢ fundamental, seja por
acgoes diretas em sala de aula ou atividades extracurricu-
lares, proporcionando aos alunos condi¢des necessarias
para a mudanca de comportamento (MUNHOZ, 2004).

A educacdo ambiental incluida como disciplina ou ati-
vidade continua alcangard além de questdes puramente
ambientais, o contexto socioecondmico, politico, cultu-
ral e historico ligado a elas. Certamente, a aprendizagem
sera mais significativa se envolver situagdes relaciona-
das a realidade dos alunos. E preciso sentir o cheiro, o
sabor, as cores, a temperatura, a umidade, os sons, 0s
movimentos do lugar, da escola, da cidade e assim se
envolver intrinsecamente com o natural (DIAS, 2004, p.
124).

Com relagdo a ter atitudes de conservacao do
meio ambiente, a maioria dos alunos (77%) questiona-
dos consideram ter atitudes nesse sentido. De maneira
que destes, cerca de 62%, afirmaram que sua atitude se-
ria jogar lixo no lixo, seguido de 23% que relataram ter
esse tipo de atitude, porém, ndo citaram qual (Tabela 1).
A educac¢do ambiental ¢ um processo em que o elemento
central € a participagdo ativa no diagnodstico dos proble-
mas e a busca de solugdes. A percepcao ambiental foi de-
finida por Trigueiro (2008) como sendo uma consciéncia
do ambiente em que se estd inserido. A transformacao
esperada como atitudes de reduzir o consumo, reutilizar
e reciclar para além do ambiente escolar ndo ¢ algo tao
simples de se estabelecer (ANDRADE, 2000).

Tabela 1 - Percentual de atitudes de conservagdo do meio

ambiente realizadas pelos alunos.

Atitudes Ambientais Respostas dos Alunos (%)

Jogan fego no lixo BZ%%
Reciclar 5%
Economizar agua 6%
Ecenomizar energia elétrica I
Mo queimar oo 1%
Mo citou 23%
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Uma das grandes discussdes atuais gira em tor-
no dos recursos renovaveis e nao renovaveis. Apesar de
ser um tema bastante midiatico, ainda se percebe confu-
sdes quanto a classificagdo desses dois tipos de recursos.
A maioria dos alunos (73,3%) identificou a energia solar
como um recurso renovavel, ja 56,6%, afirmaram que a
energia hidraulica ndo ¢ renovavel, o que ndo ¢ verda-
deiro. Com relagdao ao biocombustivel, 46,6% dos alu-
nos afirmaram que o mesmo ¢ renovavel, enquanto que
47,8% afirmaram que ndo. Para o carvao mineral, 55,6%
dos alunos o identificou como nao renovavel. A energia
edlica, talvez por ser uma das mais divulgadas atualmen-
te, teve um percentual elevado, 63,3% dos alunos a iden-
tificou, corretamente, como renovavel. Em relacdo ao
petréleo, 65,5% dos alunos relataram ndo ser renovavel
e para o gas natural, 57,8% afirmaram também ndo ser
renovavel. Por fim, os minerais metalicos foram indica-
dos como nao renovaveis por 56,7% dos alunos (Figura
4).

Figura 4 - Percentual da indicagdo dos alunos quanto a
classificacdo dos recursos em renovaveis € nao renovaveis.
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O novo conhecimento deve gerar reflexdo e
analise critica situacional. Os jovens precisam receber
um novo tipo de educagdo, que desenvolva novos co-
nhecimentos e habilidades, visando a melhoria da quali-
dade ambiental (DIAS, 2004). Internalizar o significado
conceitual dos diferentes termos e situagdes ambientais
se torna algo essencial neste aspecto. Com aumento gra-
dual da popula¢do mundial, os problemas ambientais s6
vém aumentando durante os ultimos anos. Assim, procu-
rou-se verificar se os alunos reconheciam tais problemas.
Nessa questdo, podiam marcar mais de um item (Tabela
2). Dos itens expostos, dois foram identificados de forma
erronea, a reciclagem (10%) e a retirada sustentavel de
toras de madeiras (38,9%), nesse ultimo caso, deixando
claro que ndo houve compreensdo na palavra “sustenta-
vel”.

Tabela 2 - Percentual da identificagdo dos problemas

ambientais pelos alunos.

Itens indicados como problemas ambientais Respostas dos Alunos (%)

Folugdo do solo HH Y%
Hiescaclagem 10%
Desmatamento 291,1%
Agquecimento global 76, %
Refirada sustentavel de toras de madeiras 38 5%
Vazamenio de pelraleos B2 2%
Ciclismo urbans 0%
Ezgotos despejados em corpas d'agua 86, M%

Muitos livros didaticos de Ciéncias abordam
a questdo da polui¢do, da camada de ozonio, do efeito
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estufa, entre outros, de uma forma generalizada (DIAS,
2004). De modo que os docentes junto a escola sdo es-
senciais para contextualizar localmente essas questdes,
assumindo um compromisso com a ideia de desenvolvi-
mento sustentavel (JACOBI, 2005). A educagdo ambien-
tal continua e compromissada conduz a implantacdo e
ao entendimento do desenvolvimento sustentavel, que ¢
regida por trés principais eixos: crescimento econdmico
e equidade; qualidade ambiental e recursos necessarios
as geragoes futuras e desenvolvimento social, suprindo
as necessidades das populacdes (SIMAO, 2017).

CONCLUSOES

De acordo com os resultados desse estudo, a
maioria dos alunos possuem um conhecimento geral re-
ferente as questdes ambientais, porém, nem sempre apli-
cam esses saberes, na pratica. Além de confusdes sobre
termos ja bem estabelecidos no contexto ambiental. De
maneira que, a escola assume importancia vital para a
consolidacdo desse processo de sensibilizagdo para com
o meio ambiente, através de estratégias dinamicas e di-
versificadas para a compreensdo de fendmenos naturais
e dos impactos das agdes antrdpicas. A educagdo am-
biental ndo ¢ plena quando trabalhada de forma pontual.
Assim, parte-se da premissa de que a apropriagdo intima
do conhecimento, pode transformar as atitudes, sendo
um grande aliado para conservagdo do meio ambiente
do ponto de vista da sustentabilidade socioecondmica,
cultural e ambiental.
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RESUMO

O consumismo exagerado tem contribuido para
a degradacao do meio ambiente e vem se tornando uma
questao de ampla discussdao. Com a sociedade atual cada
vez mais consumista se torna dificil amenizar os proble-
mas causados pelo acimulo de lixo (residuos solidos). As
pessoas compram e depois descartam os objetos que sao
direcionados para os lixdes a céu aberto, poluindo o am-
biente. O presente trabalho teve como objetivo averiguar
o conhecimento dos alunos do ensino médio a respeito
do acumulo de lixo e o destino inadequado do mesmo,
bem como promover atividades de conscientizagdo. Para
tanto, foram realizadas: uma dinamica, aula de campo e
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aplicacdo de questionarios. Os resultados mostraram que
os alunos conhecem os problemas causados pelo lixo,
mas que € preciso trabalhar constantemente essa temati-
ca no sentido das vivéncias, proporcionando aos alunos
uma amplia¢do de conhecimento quanto a problematica
do acumulo do lixo associada a incorporagao de atitudes
ambientais na sua regido.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; Residuos soli-
dos; Sensibilizacao.

INTRODUCAO

Atualmente, o lixo ¢ um dos maiores respon-
saveis pela polui¢do ambiental. A producdo do lixo em
uma sociedade consumista tornou-se inevitavel (SAN-
TOS, 2000). Por mais que haja diminui¢do no consu-
mo e reaproveitamento de materiais, ¢ dificil reparar os
danos causados ao meio ambiente. O conceito de lixo
e de residuo podem variar conforme a época e o lugar
em virtude de fatores juridicos, econdmicos, ambientais,
sociais e tecnologicos (CALDERONI, 1997). Um dos
conceitos se baseia no lixo como todo e qualquer mate-
rial descartado pela atividade humana, doméstica, social
e industrial, pois ndo tem mais valor para seu proprieta-
rio (YOSHITAKE, 2004). Para Amorim et al. (2010) o
lixo ¢ tudo que ¢ descartado e que ndo possui utilidade
imediata.

De acordo com dados do IBGE (2010), a ques-
tao do lixo urbano ¢ um dos mais sérios problemas am-
bientais “"enfrentados’” atualmente no mundo. A maior
parte das cidades brasileiras possuem servigo de coleta

sem separagao e tratamento adequado do lixo. A principal
destinacao dos residuos gerados no Brasil € o deposito a
céu aberto, os chamados lixdes. Uma gestdo irresponsa-
vel do lixo gerado promove graves problemas: contami-
nac¢ao do solo, rios, lencois freaticos; assoreamento; en-
chentes; proliferacdao de transmissores de doencas; além
da poluicao visual e o forte odor (MUCELIN; BELLINI,
2008). Essa ¢ a realidade principalmente nas cidades de
pequeno porte no Brasil, pois a constru¢ao de um aterro
sanitario exige recursos financeiros.

A escola ¢ uma instituicdo que deve incluir no
seu curriculo temas ligados a crise ambiental (PONTIN,
1992). Nos parametros curriculares nacionais (PCNs), o
conteudo referente ao meio ambiente estd inserido na ca-
tegoria transversal. De acordo com esses pardmetros, a
perspectiva ambiental consiste num modo de vida de ver
o mundo em que se valorizam as inter-relagdes e a inter-
dependéncia do homem com a natureza (BRASIL, 2001).
A educacgao ambiental veio da necessidade de sensibili-
zar a sociedade com relagdo a crise ambiental que inclui
a escassez de agua, efeito estufa e aquecimento global,
desmatamento, acimulo de lixo, desaparecimento de es-
pécies endémicas etc. A Lei Federal n® 9.795/99 define a
educagdo ambiental como: processo por meio dos quais
os individuos e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Ao divulgar os resultados do censo escolar, o
INEP destacou o fato de que 65% das escolas de ensi-
no fundamental trabalham a questdo ambiental em suas
praticas pedagogicas. No entanto, devido a precariedade
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da infraestrutura das institui¢des, torna-se custoso para
os docentes abordarem essa questdo de forma adequa-
da e sistematica (MARANHAO, 2005). Ainda assim, é
necessario insistir na manutencao das acdes que visam
sensibilizar os alunos de maneira critica e reflexiva para
que percebam que suas pequenas atitudes ambientais
sdo relevantes. E um processo inesgotavel que deve
ser trabalhado na comunidade escolar, com a inclusdo
de atividades variadas: projetos, aulas de campo, jogos
etc. O presente estudo teve entdo o objetivo de analisar
o conhecimento e a percepgao dos alunos do ensino mé-
dio sobre o descarte do lixo e suas consequéncias para o
ambiente, promovendo também a conscientiza¢io sobre
a tematica.

METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido na Escola Estadu-
al Francisco de Assis Pinheiro situada no municipio de
Itau, estado do Rio Grande do Norte, com alunos do en-
sino médio das turmas do 2°ano A e B, turno matutino,
totalizando 48 alunos. A coleta de dados ocorreu no pe-
riodo de outubro a novembro de 2015 e teve as seguintes
etapas:

1*). Verificacdo do conhecimento prévio dos
alunos através de uma dindmica sobre o lixo. Foi aplica-
do um questionario com questdes fechadas sobre os pos-
siveis problemas causados pelo lixo para o meio ambien-
te. Numeros de alunos que participaram dessa etapa: 30.

2%). Aula sobre o que ¢ o lixo, seu destino, suas
consequéncias para o ambiente € como pode-se ameni-
zar esse problema. Numeros de alunos que participaram
dessa etapa: 27.

3%). Aula de campo com destino ao lixdo da ci-
dade para verificar os problemas que este pode causar,
como os danos ao solo, rios e a vida da populacdo Itauen-
se. Numeros de alunos que participaram dessa etapa: 32.

4%). Por fim, foi aplicado um novo questionario,
para verificar a aquisicdo de novos conhecimentos me-
diante as atividades realizadas. Numeros de alunos que
participaram dessa etapa: 35.

Os dados coletados foram tabulados e analisa-
dos de forma critica e interpretativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com relagdo a atitude de jogar o lixo na rua,
quando se comparou o questionario inicial com o final,
embora a maioria ainda afirme que as vezes joga na rua,
houve uma diminui¢do na a¢do de sempre jogar o lixo
na rua (de 3% para 0%) (Figura 1). De acordo com Viei-
ra (2006), “o lixo gera elevados impactos ambientais”.
Quando exposto no meio externo pode causar riscos a
saude publica, j& que vetores bioldgicos podem transmi-
tir doengas ao homem. O estilo de vida da sociedade mo-
derna baseia-se no excesso de consumo e de desperdicio
de recursos naturais (SANTOS, 2000).

Figura 1 - Percentual relacionado ao habito de jogar lixo

na rua de acordo com os alunos.
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Quando questionados se o acimulo do lixo ¢
um problema pequeno, muito sério ou sério, em ambos
os questiondrios (inicial e final) nenhum aluno respon-
deu que o problema era pequeno, a maioria afirmou que
o acimulo do lixo ¢ um problema muito sério (Figura 2).
Na maioria das vezes, o lixo ndo tem um destino apro-
priado, podendo ir direto para o lixdo mais proximo ou
ficar acumulado em terrenos baldios causando um for-
te odor e polui¢do visual. Através da decomposi¢ao dos
residuos formam-se gases que podem provocar doengas
que comprometem as vias respiratorias (FERREIRA;
ANJOS, 2001). O lixo ¢ um dos maiores problemas nas
cidades brasileiras, os governantes tém investido em sis-
temas de equacionamento do lixo urbano (DIAS,1992).

Figura 2 - Percentual das respostas dos alunos sobre a

problematica do acamulo de lixo.
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Com relacao aos problemas causados pelo lixo,
em ambos os questiondrios (inicial e final) o padrdo se
manteve com a maioria afirmando que sabia dos proble-
mas causados pelo acimulo de lixo (Figura 3). Segue
alguns comentarios dos alunos sobre esses problemas:
“Que polui 0 ambiente, causa doengas, polui o ar e o solo,
atinge os lengo6is freaticos e tem mau cheiro”. Sendo as-
sim, percebe-se uma compreensao por parte dos alunos a

respeito das consequéncias ambientais provocadas pelo
lixo. O lixo contribui para a proliferacdo de moscas, ba-
ratas, ratos e outros vetores, aumentando a incidéncia de
doencas, como diarreia, leptospirose, verminoses, colera
e febre tifoide, além da contaminacdo do solo e da dgua
(OLIVEIRA; CARVALHO, 2004).

Com relagdo ao conceito de chorume, segue
alguns comentdrios dos alunos: “¢ um liquido produzi-
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do no lixdo que vai para os lengois fredticos”, “¢ um li-
quido que aparece na terra por causa do lixo”, “ € preto
e formado pelo actimulo de lixo”. O chorume, oriundo
da decomposi¢do anaerobica de matéria organica, gera
liberagdo de gases volateis ricos em enxofre (S), amo-
nia (NH4) e gés carbonico (CO2). Portanto, ele contri-
bui para a degradagdo ambiental e afeta a saude publica
(LIMA, 1995). Essa transferéncia do lixo de lugar, longe
dos olhos, embora perto do olfato de outro alguém, im-
plica em sérios danos a natureza (OLIVEIRA, 1993). O
chorume penetra no solo e atinge tanto as dguas super-
ficiais como os lengois freaticos (OLIVEIRA; CARVA-
LHO, 2004). A educacao ambiental nas escolas pode au-
xiliar na conscientizagdo sobre esses danos e aproximar
mais os alunos da realidade local.

Figura 3 - Percentual do conhecimento dos alunos sobre
os problemas causados pelo acimulo de lixo.
190 » Sim

Hio

Resposta dos alumes (%)

b
=

Chorstrondra meCial Questaanans fnal

Conhecimentc sobre a problematica do lixe

221



222

As alternativas com relagdo ao destino do lixo
ainda precisam ser mais discutidas, a maioria dos alunos
afirmou que o melhor destino ainda era o lixdo, um dado
preocupante, e que reforca a relevancia da sistematizacao
de acdes que esclarecam a importancia de outras alternati-
vas ecologicamente vidveis (Figura 4), mesmo que na pra-
tica elas ainda ndo sejam possiveis de serem aplicadas na
regido. O lixo que sai das residéncias dos alunos vai direto
para o lixdo da cidade, j4 que a mesma ndo possui aterro
sanitario. O lix3o € um tipo de disposicao de residuos di-
retamente no solo, sem nenhum processo de controle para
evitar a contaminacao (LIMA, 1995). A destinacao final do
lixo ¢ um problema em quase todos os municipios peque-
nos.

Fica clara a necessidade de um trabalho de sensi-
bilizacdo para que os alunos percebam que € preciso cuidar
do meio em que vivem. A participacdo deles na limpeza da
cidade em ambos os questiondrios (inicial e final), ainda &
pouca (Figura 5). Este trabalho pdde oferecer um universo
acessivel de conhecimentos para que os alunos pudessem
refletir quanto a complexidade e a amplitude das questdes
relacionadas ao lixo, porém, essa reflexdo precisa ser conti-
nua. O trabalho de conscientiza¢do se baseia na construcao
de conhecimento e na busca de uma formagao que refletira
em novas atitudes (GUIMARAES, 1995).

Figura 4 - Percentual das alternativas para a destinagdo do
lixo de acordo com os alunos.
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Figura 5 - Percentual sobre a participagdo dos alunos na
limpeza da cidade.
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De acordo com os dados obtidos ap6s a aula de
campo, 66% dos alunos disseram que ja conheciam o
lixao e 34% responderam que nao conheciam (Tabela 1).
Os alunos afirmaram que conheciam o lixdo, mas nunca
tinham feito uma visita ao local. Ao chegar no lixao, eles
ficaram perplexos com o visual, muito lixo de diferentes
tipos, pareciam incomodados com o que estavam obser-
vando e até chegaram a pedir para ir embora. O odor era
desagradavel, havia fogo nos entulhos e bastante fuma-
ca.

Ap6s a aula de campo foi realizada uma discus-
sd0 sobre o que se observou durante a visita. Trés alunos
comentaram que o prefeito deveria tomar providéncias,
como construir um aterro sanitario. O tratamento de lixo
inexiste em grande parte do sistema de limpeza dos mu-
nicipios brasileiros, os residuos sdo coletados e transpor-
tados diretamente para as areas de destinacdo final, em
sua maioria lixdes (LEITE et al., 1990). Para Oliveira
(1993) s6 defende seu ambiente e percebe sua ligacao
com o bem-estar aquele que o conhece.

Quando questionados se existia uma melhor
forma de destinar o lixo sem causar tantos impactos am-
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bientais, 83% afirmaram que sim, enquanto que 17%,
disseram que ndo (Tabela 1). Os alunos citaram algumas
alternativas como: reciclagem, coleta seletiva e aterro
sanitario. De fato, diante da crescente producgdo de resi-
duos solidos, a coleta seletiva, a reciclagem e o reapro-
veitamento de residuos sdo alternativas sustentaveis para
aumentar a vida util dos aterros (OLIVEIRA; CARVA-
LHO, 2004). O futuro ¢ mais do que nunca um desafio,
pois o modelo capitalista estimula o consumo crescente e
irresponsavel (KNECHTEL, 2001). Dessa forma, com-
preende-se que € preciso minimizar a quantidade de lixo
e priorizar a reutilizagdo, além de diminuir os impactos
negativos decorrentes da geragao de residuos sélidos.

Tabela 1 - Percentual de alunos que ja conheciam o lixao

de sua cidade e a consciéncia da existéncia de outras alternativas.

Conhecia o lixdoda  Teria uma melhor destinagio para o

cldade (%) ko da cldade (%)
Sim BE% B%
MNao 4% 17%
CONCLUSOES

O lixo ¢ um grave problema que ndo s6 afeta a
satde do planeta como também de todos os seres vivos.
Os resultados desse estudo s6 reforgam a ideia de que a
escola deve oferecer acdes sistematicas relacionadas a
educagdo ambiental visando, principalmente, as proble-
maticas locais, para que o aluno compreenda a natureza
em sua plenitude e possa manter uma relagao de respeito
com o meio ambiente. O lixo deve ser tratado de forma

global e local, com vivéncias dentro e fora da escola.
Nao ¢ possivel resolver os problemas ambientais de for-
ma isolada. Se faz necessario a busca de novas maneiras
de agir, individual e coletivamente que garantam a sus-
tentabilidade. Portanto, ainda se tem um longo caminho
a ser percorrido, estimulando cada vez mais esta geragao
de jovens para que se conscientizem e possam agir em
detrimento aos problemas ambientais atuais e futuros.
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RESUMO

Este trabalho foi realizado na Escola de Edu-
ca¢do Infantil ¢ Ensino Fundamental Prudéncio Pessoa
de Queiroz, em Ereré/CE, com 52 alunos pertencentes
a turmas dos 5°, 6° ¢ 7° anos, buscando conscientizar e
despertar o interesse para o cultivo de uma horta na esco-
la como forma de contribui¢do na alimentagao saudavel,
para o enriquecimento da qualidade da merenda escolar.
Foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa
através de: observacao do cotidiano escolar, entrevistas,
construcao da horta e estudo do solo. A construcao da
horta escolar contou com a participagdo e envolvimento
de todos que fazem a comunidade escolar, iniciando com
reflexdo acerca das novas atitudes e praticas que seriam

desenvolvidas, integrando todos na divisdo de fungdes
com rotinas, regras, diminui¢do de gastos, reaproveita-
mento de dgua e de alimentos, reciclagem de materiais,
aproveitamento de espagos e, principalmente, o enrique-
cimento da merenda escolar, desencadeando atitudes
de beneficios ao planeta, disseminando essa visdo frag-
mentada de que ndo € preocupagdo de todos, permitin-
do assim, uma vasta visdo da capacidade da escola de
envolver e desenvolver nos alunos atitudes de mudangas
com compromisso e responsabilidade, no sentido da pre-
servacao ambiental.

Palavras-chave: Aprendizagem; Merenda escolar; Sat-
de.

INTRODUCAO

A criacao de uma horta no ambiente escolar ¢é
um excelente meio de potencializar o aprendizado dos
alunos e despertar o interesse para uma alimentacao sau-
davel (SAN MARTIN et al., 2014). Ao implantar uma
horta na escola, todos os professores terdo um labora-
torio vivo, com o qual podem trabalhar os mais varia-
dos temas. “A partir da criacdo de uma horta, os alunos
terdo a oportunidade de conhecer melhor os alimentos
e experimenté-los na merenda escolar, além de auxiliar
na promogado da satde” (MORGADO; DOS SANTOS,
2009, p. 3).

O ambiente que nos cerca, ¢ a reflexdo
e o repensar sobre as responsabilida-
des e atitudes de cada um de nos, gera
processos educativos ricos, contextua-
lizados e significativos. Assim, o culti-
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vo de hortas no ambiente escolar é um
valioso instrumento educativo. Fazer
com que os estudantes tenham o conta-
to com terra e assim descubram as inu-
meras formas de vida que existem ali,
a pratica diaria do cuidado ¢é algo va-
lioso que além de trazer conhecimento
vai torna-los cada vez mais humanos
(IRALA et al, p.03, 2001).

De acordo com o Ministério da Satde (BRA-
SIL, 2008), a alimentagdo equilibrada e balanceada ¢ um
dos fatores fundamentais para o desenvolvimento fisico,
psiquico e social de uma crianga. Para uma alimentagao
adequada, deve-se observar a qualidade e a quantidade
dos alimentos nas refei¢des, pois a alimentacdo deve
suprir as necessidades dos individuos. Para fortalecer
o vinculo positivo entre a educacdo e a saude, deve-se
promover um ambiente saudavel melhorando a educa-
¢do e o potencial de aprendizagem ao mesmo tempo em
que promove-se a saude. Do conjunto de temas que po-
dem compor esse ambiente promotor, a alimenta¢ao tem
papel de destaque, pois permite que a crianga traga as
suas experiéncias particulares e exercite uma experién-
cia concreta.

A formagdo ¢ a ado¢do dos habitos saudaveis
devem ser estimuladas na infincia, pois ¢ durante os pri-
meiros anos de vida que sdo formados os habitos ali-
mentares ¢ de atividade fisica (IRALA et al, 2001), ¢ o
conhecimento e a ag¢do participativa na produgdo € no
consumo das hortaligas despertam nos alunos mudangas
no seu comportamento alimentar. Isso contribui para que
o comportamento alimentar das criangas seja voltado
para produtos mais naturais e saudaveis (PINHEIRO et
al, 2007).

Desta forma, implementar uma horta escolar
para que desperte o interesse das criangas para o cultivo
e conhecimento do processo de germinacdo, criando si-
tuacdes de aprendizado de como cultivar plantas usadas
na alimentagdo e obter alimentos saudaveis, por meio
da cria¢do de area verde produtiva na escola, em que os
educandos sejam os responsaveis construindo seu pro-
prio conhecimento e contextualizando contetidos e pro-
blemas que envolvam o meio ambiente, ¢ fundamental
para a sustentabilidade da vida no planeta. Portanto, o
objetivo do presente trabalho foi conscientizar e desper-
tar o interesse dos alunos para o cultivo de uma horta na
escola, buscando contribuir na alimentagao saudavel e
na qualidade da merenda escolar.

METODOLOGIA

Devido a problematica da falta de 4gua na re-
gido semidrida, iniciou-se um estudo sobre reaproveita-
mento de 4gua na escola. Uma alternativa para o reuso
da agua das pias e bebedouros seria a constru¢do de uma
horta escolar, que funcionaria como forma de ajudar e
trazer qualidade para a alimentacdo da comunidade es-
colar.

A implantacdo da horta foi realizada na Escola
de Educagao infantil e Ensino Fundamental Prudéncio
Pessoa de Queiroz, no municipio de Ereré/CE, no pe-
riodo de agosto de 2015 a abril de 2016. Participaram
52 alunos de ambos os sexos, com faixa etaria de 11 a
14 anos, pertencentes as turmas dos 5°, 6° e 7° anos, dos
turnos matutino e vespertino, juntamente com todos os
educadores em mutirdo. Realizou-se uma pesquisa com
abordagem qualitativa, utilizando-se um questionario
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misto, com 10 questdes.

Inicialmente foram realizados semindrios e en-
trevistas sobre os aspectos fisicos e biologicos do solo e
diversas formas de como construir a horta com os recur-
sos disponiveis e de baixo custo. Reuniu-se entdo os pro-
fessores dos componentes curriculares de ciéncias, his-
toria e geografia para selecionar o espaco e medidas para
fazer os canteiros, aproveitamento do solo, preparacao
e adubagdo, com ajuda e participacdo dos alunos e pais.

As principais atividades desenvolvidas na es-
cola, envolvendo a horta no trabalho de educacao am-
biental e alimentar, foram as seguintes: conhecimento,
cultivo e consumo de diversas plantas (hortalicas), con-
feccao de materiais educativos (livros de receita, carta-
zes, pinturas e textos coletivos), criacdo de personagens
e apresentacdo de teatros, e oficinas culinarias (utilizan-
do-se os alimentos colhidos na horta). Antes do inicio do
plantio da horta, todas as turmas foram agrupadas e foi
apresentado e repassado informagdes sobre as mudas e
sementes, com suas devidas utilidades e consumo. Em
seguida, as turmas foram divididas e cada turma ficou
responsavel por uma tarefa como: estudo do solo, adap-
tacdo, escolhas de mudas ¢ de sementes, criacdo de ca-
derno de receita, forma de degustacdo, entre outros.

Foi elaborado e aplicado um questionario mis-
to, com perguntas abertas e fechadas, para ser respon-
dido em casa junto com a familia. Apos a aplicagdo do
questionario, as tarefas foram divididas por turmas de
acordo com a capacidade, por idade. A turma do sétimo
ano ficou responsavel pela preparagdo do solo e escolhas
de alimentos para degustagdo na propria escola, onde
contaram com a ajuda das merendeiras. Os alunos do
sexto ano se responsabilizaram pelo plantio de sementes

e mudas e acompanhamento do processo de germinagao,
auxiliados por professores e pais voluntarios que vieram
dar sua contribui¢do a escola. E a turma do quinto ano
teve como atividade selecionar sementes e mudas que
eles proprios adquiriram na comunidade com a ajuda dos
familiares. E todos, a partir desse momento, fizeram par-
te do calendario de observagdes, manutencao, limpeza,
rega e colheita.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A alimentacdo saudéavel no espaco escolar im-
plica na integracdo de atuagdes voltadas para questdes
fundamentais, como o estimulo a adogao de habitos ali-
mentares saudaveis por meio de atividades educativas
que informem e motivem escolhas individuais e, por
meio de medidas que evitem o acesso dos alunos a prati-
cas alimentares inadequadas.

As sementes plantadas foram de pimentdo, pi-
menta de cheiro, cebolinha, coentro e tomate. O cresci-
mento das plantas foi esperado por todos. Era notoria a
satisfacdo do trabalho e todos ansiavam para a colheita.
Os alunos passaram a observar melhor a escola e a pre-
ocupar-se com o bem comum. Chegado o tdo esperado
momento, iniciou-se os esclarecimentos sobre cada ali-
mento como: utilidade, efeitos medicinais, forma pre-
ventiva das doencas, componentes e, principalmente,
por serem organicos, que beneficios produziriam.

A criacdo de oficinas culinarias, bem como le-
var o alimento para a sala de aula, foram estratégias efi-
cazes para promover a melhoria na aceitabilidade desses
alimentos, como fazer com que as criangas participas-
sem de a¢oes de educagdo ambiental e alimentar, eviden-
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ciando que a horta inserida no ambiente escolar ndo se
restringe apenas a producao de alimentos, sendo também
usada e trabalhada no processo pedagdgico como um
todo. A horta pode ser considerada um laboratoério vivo,
que possibilita o desenvolvimento de diversas atividades
pedagogicas em educagdo [...] unindo teoria a pratica de
forma contextualizada, auxiliando no processo de ensi-
no-aprendizagem (MORGADO, 2006).

Os momentos de degustacdes como comple-
mentos da merenda escolar tornaram-se mais atrativos
e a merenda, por sua vez, foi enriquecida, contribuin-
do assim, ndo apenas para uma atividade da escola, mas
também para a saude dos alunos. A horta escolar, além
de propiciar um espago onde o aluno pode aprender fora
da sala de aula, pode também realizar dindmicas como
um espago alternativo que pode estimular a curiosidade
do educando.

Foi aplicado o questiondrio a 35 alunos, obser-
vando a importincia e se realmente a horta no ambiente
escolar pode influenciar a educacdo ambiental e também
a pratica de uma alimentacao saudavel.

De acordo com a aplicagdo do questionario,
quando perguntado aos alunos se eles sabiam da existén-
cia da horta no ambiente escolar, constatou-se que 100%
deles sabiam da existéncia da mesma. Com a implantacdo
da horta escolar, foi possivel desenvolver, acompanhar,
dinamizar e avaliar agdes destinadas a educagdo através
da oferta de subsidios para conteudos pedagdgicos que
resultaram no desenvolvimento de atitudes dos alunos
em relagdo aos habitos alimentares saudaveis. Dessa ma-
neira, podendo contribuir com o ensino/aprendizagem
para uma alimentagdo saudavel, auxiliando com a ree-
ducacao alimentar dos educandos e apontando melhorias

para sua qualidade de vida (ROCHA et al., 2013).

Quando perguntado aos alunos se ocorria con-
sumo de alguma hortalica que foi plantada na horta na
merenda, 94% (33 alunos) responderam que sim e ape-
nas 6% (2 alunos), responderam que houve consumo.
Percebe-se através da pergunta que as hortalicas culti-
vadas na horta estdo sendo inseridas na merenda escolar,
gerando beneficio para a escola e para os alunos, uma
vez que a grande maioria as consome junto a merenda.
Uma pequena minoria de alunos ndo consome, talvez
pela falta de habito de consumir as hortali¢as ou até mes-
mo a merenda (FIOROTTTI et al., 2011).

Durante a analise do questionario foi observa-
do que 100% dos alunos acham importante o projeto da
horta no ambiente escolar. Assim, observou-se a impor-
tancia da escola para estimular hdbitos alimentares sau-
daveis onde a construgdo de horta favorece um espago
vivo de experimenta¢do e investigagdo, ajudando, inclu-
sive, a comer melhor e se alimentar bem.

Além de complementar a merenda escolar, a
horta pode ser um verdadeiro laboratorio ao ar livre para
as aulas de ciéncias e matematica. Os alunos aprenderam
na pratica temas como nutrientes do solo, luminosidade,
temperatura, fotossintese, desenvolvimento de plantas, a
vida dos insetos e medidas de areas. Os estudantes pes-
quisaram e debateram estes assuntos melhorando, assim,
o aprendizado, reafirmando que:

De fato, as criangas do campo acompanham o
ciclo produtivo das plantas, sabem o que comem e como
foi produzido, comecam desde pequenas a distinguir
os problemas existentes na agricultura, como os bai-
xos precos dos produtos agricolas. A crianga vive o seu
cotidiano de forma que percebe os limites dos lugares
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(plantacao, limites entre as propriedades, estradas que
sao de dominio publico etc.). Na escola, a crianga neces-
sita aprender mais sobre os diferentes tempos e lugares,
sobre os homens dos diferentes lugares e tempos. (PA-
RANA, 2006, p.46).

Figura 1 - Distribui¢do percentual referente ao interesse
dos alunos da Escola de Educacdo Infantil ¢ Ensino Fundamental
Prudéncio Pessoa de Queiroz, Ereré - CE, em participar do projeto
da horta na Escola.
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Observando-se a Figura 1 percebe-se que a
maioria dos alunos demonstraram interesse em partici-
par do projeto, talvez por ser algo novo e diferente, que
os motivou e aflorou o interesse dos mesmos a querer
participar.

Através deste projeto os alunos tiveram a opor-
tunidade de conciliar teoria e pratica, aplicando o que se
aprende na sala de aula. Assim, praticaram uma experi-
éncia valiosa para a vida, ja que a saide do homem esté
ligada a uma alimentagdo saudavel e rica em vegetais
(FRISK, 2008).

Quanto a pergunta: “Quais hortaligas vocés
consomem?”, pode-se observar que a maior parte deles
consome cheiro verde, cebola, tomate e pimenta de chei-

ro, e as outras hortalicas sao consumidas com uma me-
nor frequéncia (Figura 2).

Figura 2 - Distribuigdo percentual das hortalicas conhe-
cidas e consumidas pelos alunos da Escola de Educagio Infantil e
Ensino Fundamental Prudéncio Pessoa de Queiroz, Ereré — CE.
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As atividades na horta contribuem para incenti-
var as criangas a consumirem hortalicas, vistas por elas
como “ndo aceitaveis” ou “de gosto ruim”, mostrando de
maneira descontraida as contribui¢des que tais hortalicas
podem trazer para o bom desempenho escolar possibili-
tado pelo acesso a alimentacdo necessaria nesta fase de
desenvolvimento (SILVEIRA-FILHO, 2011).

Quando perguntados se a horta traz beneficios
para a escola, 100% dos alunos consideram que a horta ¢
benéfica, e enumeraram os seguintes aspectos: 42,86 fa-
laram sobre o beneficio para a merenda escolar; 17,14%
citaram o uso como temperos; outros falaram da eco-
nomia, em ndo precisar comprar (17,14%), e também
disseram ser bom para a escola, em geral (8,57%) e que
serve para embelezar a escola (2,86%) (Figura 3).

Além da horta escolar ajudar no aprendizado
dos alunos, induz os mesmos a adquirirem habitos ali-
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mentares mais saudaveis, como também ¢ uma fonte de
alimentos que s6 vem a enriquecer o cardapio da meren-
da escolar, considerando que por ser uma escola publica,
muitas vezes ndo ¢ disponibilizado recursos para se ter
uma maior variedade de hortali¢cas na merenda escolar.

Figura 3 - Distribui¢ao percentual dos beneficios obser-
vados pelos alunos da Escola de Educagéo Infantil e Ensino Funda-
mental Prudéncio Pessoa de Queiroz, Ereré - CE
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Segundo Nogueira (2005), a horta na escola
pode servir como fonte de alimentagdo e atividades di-
daticas oferecendo grandes vantagens as comunidades
envolvidas, como a obtengao de alimentos de qualidade
a baixo custo e também o envolvimento em programas
de alimentagdo e saude desenvolvidos pelas escolas. O
projeto de construcdo da horta na escola tem a caracte-
ristica de favorecer e beneficiar a qualidade da merenda
escolar em conjunto com o comprometimento de desen-
volvimento sustentavel e exercicio de preservagdo am-
biental. Cuidar da escola ¢ tarefa de todos e cuidar de sua
saude faz parte da responsabilidade pessoal de cada um.

Durante o desenvolvimento do projeto ficou
bastante claro o envolvimento de todos os educandos e o

desejo de fazer melhor pelo ambito educacional. Assim,
ao perguntarmos sobre as hortaligas existentes na escola,
observamos que o cheiro verde, a cebola e a pimenta
de cheiro atingiram a maior porcentagem (71,43%), por
ser os mais consumidos e por serem plantados em maior
quantidade, pois fazem parte do cardapio diario da esco-
la (Figura 4).

As hortaligas da escola foram selecionadas de
acordo com os costumes locais sendo cultivadas aque-
las que trazem grandes beneficios a saude humana. Com
isso, aliou-se os beneficios da alimentacdo saudavel ¢ o
enriquecimento da merenda escolar nas escolas publicas.
De acordo com Silveira-Filho (2011), para fortalecer o
vinculo positivo entre a educagao e a saude, deve-se pro-
mover um ambiente saudavel melhorando a educacao e
o potencial de aprendizagem, ao mesmo tempo que pro-
movem a saude.

Figura 4 - Distribui¢do percentual sobre o conhecimento
das hortaligas existentes na escola pelos alunos da Escola de Edu-
cacdo Infantil e Ensino Fundamental Prudéncio Pessoa de Queiroz,
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Quando perguntados sobre as hortalicas que
conhecem, tiveram destaques o cheiro verde (68,57%),
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a cebola (42,86%), a pimenta de cheiro (40,00%) e o
tomate (31,43%), também citaram o pimentdo, alface e
batata, pois todas sdo hortalicas encontradas na regido e
fazem parte da alimentagdo de todos (Figura 5).

As atividades desenvolvidas na horta promo-
veram a oportunidade de muitas criangas estabelecerem
contato com a natureza e conhecerem melhor alguns
itens alimentares. Um fator importante para o consumo
das hortali¢as ndo aceitdveis pelas criancas € a criacao
de receitas e estratégias para acostumarem as mesmas
a consumir as hortalicas produzidas no espaco da horta,
gerando uma mudanca de hébito alimentar (SILVEIRA-
-FILHO, 2011).

Como escola rural nordestina, tem-se conheci-
mento das hortalicas da regido. No entanto ¢ importante
ndo se restringir apenas a este fato, mas para além disso,
focar-se para a sua fun¢do em relagdo ao enriquecimen-
to da alimentacdo na escola. Assim, ao serem pergun-
tados sobre se as hortaligas trazem beneficios a satude
e ao bem-estar do ser humano, 100% dos alunos res-
ponderam que sim, e ao serem questionados sobre quais
seriam esses beneficios, eles responderam que ficariam
mais saudaveis, que ajudaria no seu crescimento e bem-
-estar, como mostra a Figura 6. Ainda completaram que
o projeto trouxe beneficios, e estes seriam atribuidos aos
educandos por melhorar a merenda escolar e contribuir
significativamente no processo familiar de toda comuni-
dade escolar.

Figura 5 - Distribuigdo percentual sobre as hortalicas
conhecidas pelos alunos da Escola de Educag@o Infantil ¢ Ensino
Fundamental Prudéncio Pessoa de Queiroz, Ereré — CE
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De acordo com Silveira-Filho (2011), a horta
organica escolar pode servir como fonte de alimentacdo
e atividades didaticas, oferecendo grandes vantagens as
comunidades, como a obteng¢do de alimentos de qualida-
de a baixo custo e também o envolvimento em progra-
mas de alimentacao e satide desenvolvidos pelas escolas
(SILVEIRA-FILHO, 2011). Assim, além de promover a
saude, a implementac¢do de uma atividade como o desen-
volvimento de uma horta em um ambiente escolar, capa-
cita os alunos para o desempenho de atos de cidadania
e de responsabilidade juntamente com as suas familias,
funcionando também como uma atividade integradora
de pessoas e de conhecimentos.

Figura 6 - Distribuicdo percentual sobre os beneficios
citados pelos alunos da Escola de Educacédo Infantil e Ensino Fun-
damental Prudéncio Pessoa de Queiroz, Ereré — CE
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CONCLUSOES

Este projeto possibilitou sensibilizar os educan-
dos e, através dele, nos permitiu a formacao de pessoas
ecologicamente esclarecidas, com obtencdo de resulta-
dos que perpassam limitagcdes do espaco escolar atingin-
do diretamente as familias, abrindo reflexdes, propondo
mudangas e vivencias de conscientizagao de valorizagao
e cuidados com nosso planeta.

A construcdao da horta escolar contou com a
participag¢do e envolvimento de todos que fazem a co-
munidade escolar, iniciando com reflexdo acerca das
novas atitudes e praticas que seriam desenvolvidas, as
quais sensibilizaram devido os cuidados com as ques-
toes ambientais integrando, e imbuindo todos na divisao
de fungdes com rotinas, estabelecimento de regras, dimi-
nui¢do de gastos, reaproveitamento da 4gua e de alimen-
tos, materiais reciclaveis, aproveitamento de espagos na
escola e principalmente o enriquecimento da merenda
escolar, desencadeando atitudes de beneficios ao plane-
ta, disseminando essa visdo fragmentada de que ndo ¢
preocupacdo de todos, nos permitindo uma vasta visao
da capacidade da escola de envolver e desenvolver nos
alunos atitudes de mudangas com compromisso € res-
ponsabilidade no sentido da preservag¢ao ambiental. Este
projeto deixa claro a necessidade de criagdo de meios
viaveis na escola que venham sensibilizar e a0 mesmo
tempo conscientizar toda comunidade escolar por nossa
responsabilidade pela vida no planeta.
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