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ONecds amigos e mintkad amigas,

O Projeto Institucional de Fortalecimento de A¢des de Divulgacao
e Popularizacao da Ciéncia nos Territérios do RN, pelo qual foi possivel a
edicdo de todas essas publica¢des digitais, faz parte de uma pléiade de a¢des
que a Fundacdo de Amparo a Ciéncia, Tecnologia e Informacao do Estado
do Rio Grande do Norte (FAPERN), em parceria, nesse caso, com a Fundacao
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FUERN), vem realizando a
partir do nosso Governo.

Sempre é bom lembrar que o investimento em ciéncia auxilia e
enriquece o desenvolvimento de qualquer Estado e de qualquer pais. Sempre
é bom lembrar ainda que inovacao e pesquisa cientifica e tecnoldgica sao, na
realidade, bens publicos que tém apoio legal, uma vez que estao garantidos
nos artigos 218 e 219 da nossa Constituicdo.

Por essa razdo, desde que assumimos o Governo do Rio Grande do
Norte, ndo medimos esforcos para garantir o funcionamento da FAPERN.
Para tanto, tomamos uma série de medidas que tornaram possivel oferecer
reais condicdes de trabalho. Inclusive, atendendo a uma necessidade real da
instituicao, viabilizamos e solicitamos servidores de diversos outros érgaos
para compor a equipe técnica.

Uma vez composto o capital humano, chegara o momento também de
pensar no capital de investimentos. Portanto, € a primeira vez que a FAPERN,
desde sua cria¢do, em 2003, tem, de fato, autonomia financeira. E isso esta
ocorrendo agora por meio da disponibilizacdo de recursos do PROEDI,
gerenciados pelo FUNDET, que garantem apoio ao desenvolvimento da ciéncia,
tecnologia e inovacao (CTl) em todo o territério do Rio Grande do Norte.

Acreditando que o fortalecimento da pesquisa cientifica é totalmente
perpassado pelo bom relacionamento com as Instituicdes de Ensino Superior
(IES), restabelecemos o didlogo com as quatro IES publicas do nosso Estado:
UERN, UFRN, UFERSA e IFRN. Além disso, estimulamos que diversos érgaos do
Governo fizessem e facam convénios com a FAPERN, de forma a favorecer o
desenvolvimento social e econdmico a partir da Ciéncia, Tecnologia e Inova¢ao
(CTI) no Rio Grande do Norte.

Por fim, esta publicacdo que chega até o leitor faz parte de uma série
de medidas que se coadunam com o pensamento - e ac¢des - de que 0s
investimentos em educacdo, ciéncia e tecnologia sdo investimentos que geram
frutos e constroem um presente, além, claro, de contribuirem para alicercar um
futuro mais justo e mais inclusivo para todos e todas!
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A Fundacao de Amparo a Ciéncia, Tecnologia e Informacao do Estado
do Rio Grande do Norte (FAPERN) e a Fundac¢ao Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (FUERN) sentem-se honradas pela parceria firmada em prol
do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e de inovacdo. A publicacdo deste
livro eletrdnico (e-book) é fruto do esforco conjunto das duas instituicdes, que,
em setembro de 2020, assinaram o Convénio 05/2020-FAPERN/FUERN, que,
dentre seus objetivos, prevé a publicacao de mais de 300 e-books. Uma acdo
estratégica como fomento de divulgacao cientifica e de popularizacao da ciéncia.

Esse convénio também contempla a traducdo de sites de Programas
de POs-Graduacgdo (PPGs) das Instituicdes de Ensino Superior do Estado para
outros idiomas, apoio a periddicos cientificos e outras a¢es para divulgacdo,
popularizacdo e internacionalizacdo do conhecimento cientifico produzido no Rio
Grande do Norte. Ao final,a FAPERN terainvestido R$ 855.000,00 (oitocentos e
cinquenta mil reais) oriundos do Fundo Estadual de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico (FUNDET), captados via Programa de Estimulo ao Desenvolvimento
Industrial do Rio Grande do Norte (PROEDI), programa aprovado em dezembro
de 2019 pela Assembleia Legislativa na forma da Lei 10.640, sancionada pela
governadora, professora Fatima Bezerra.

Na publicagcdo dos e-books, estudantes de cursos de graduacdo da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) sao responsaveis pelo
planejamento visual e diagramacdo das obras. A selecao dos bolsistas ficou a
cargo da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE/UERN).

Os editais lancados abrangeram diferentes tematicas assim distribuidas:
no Edital 17/2020 - FAPERN, os autores/ organizadores puderam inscrever as
obras resultantes de suas pesquisas de mestrado e doutorado defendidas junto
aos PPGs de todas as Institui¢cbes de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (ICTls) do
Rio Grande Norte, bem como coletaneas que foram resultados de trabalhos dos
grupos de pesquisa nelas sediados. No Edital n° 18/2021 - FAPERN, realizou-
se a chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema “Turismo para o
desenvolvimento do Rio Grande do Norte”. No Edital n° 19/2021 - FAPERN,
foi inscrita a chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema “Educacao
para a cidadania e para o desenvolvimento do Rio Grande do Norte: relatos
de acdes exitosas”. No Edital n°® 20/2021 - FAPERN, foi realizada a chamada
para a publicacao de e-books sobre o tema «Saude Publica, desenvolvimento
social e cidadania no Rio Grande do Norte: relatos de acdes exitosas”. O Edital
n° 21/2021 - FAPERN trouxe a chamada para a publicacdo de e-books sobre o
tema “Seguranca publica, desenvolvimento social e cidadania no Rio Grande
do Norte: relatos de ac¢des exitosas”. O Edital n® 22/2021 - FAPERN apresentou



a chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema “Pesquisas sobre o
Bicentenario da Independéncia do Brasil (1822-2022): desdobramentos para o
desenvolvimento social e/ou econémico do RN”. O Edital n® 23/2021 - FAPERN
realizou a chamada para a publicacdo de e-books sobre o tema “Pesquisas sobre
o Centenario da Semana de Arte Moderna (1992-2022) desdobramentos para o
desenvolvimento social e/ou econdmico do RN”. O Edital n® 22/2022 - FAPERN,
realizou a chamada para a publicacdo de e-books com o objetivo de contribuir
para o fortalecimento e divulgacdo da pesquisa a partir dos programas de pos-
graduacdo e dos Grupos de Pesquisa das Instituicdes de Ensino Superior do
Estado do Rio Grande do Norte.

Com essa parceria, a FAPERN e a FUERN unem esforcos para o
desenvolvimento do Estado do Rio Grande do Norte, acreditando na forga
da pesquisa cientifica, tecnologica e de inovacdo que emana das institui¢cdes
potiguares, reforcando a compreensdo de que o conhecimento é transformador
da realidade social.

Agradecemos a cada autor(a) que dedicou seu esfor¢o na concretiza¢ao
das publica¢des e a cada leitor(a) que nelas tem a oportunidade de ampliar seu
conhecimento, objetivo final do compartilhamento de estudos e pesquisas.

Diretor-Presidente da FAPERN




Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, propicia estagdo

E fecundar o chao.

(Chico Buarque e Milton Nascimento)



Para minhas raizes (Dona Toinha e Chico da Quixabinha),
e minhas sementes (Clarice e Leticia).
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APRESENTACAO

O municipio de Mossord (mapa 1) esta localizado na Regido Nordeste do Brasil, mais
precisamente na Mesorregido Oeste do RN e na Microrregido de Mossord. O municipio li-
mita-se ao Norte com o Estado do Ceara e os municipios de Grossos e Tibau; ao Sul com os
municipios de Governador Dix-Sept Rosado e Upanema, ao Leste com Areia Branca, Serra do
Mel e Agu; a Oeste com o municipio de Baratna.

Mapa 1 — Localizagdo Geografica do Municipio de Mossoré/RN em diferentes

escalas de analise no territorio brasileiro.
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Além de sua importancia regional, o municipio de Mossord/RN ¢ considerado oficial-
mente como a capital do semidrido brasileiro, de acordo com a Lei N° 13.568, sancionada em
21 de dezembro de 2017. O artigo 1° da referida lei diz o seguinte: “Fica conferido o titulo de
Capital do Semidarido a cidade de Mossoro, no Estado do Rio Grande do Norte” (Brasil, 2017).

No RN, o municipio possui importancia significativa, tendo em vista que Mossord

tem a segunda maior populacao do RN, ficando atras apenas da capital Natal. Conhecida po-
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pularmente como a “capital do oeste” potiguar, Mossor6 também se destaca pela diversidade
de atividades econdmicas em seu territdrio, como processamento do sal marinho, extragao de
petroleo em terra, mas principalmente pela produgdo de fruticultura irrigada, sendo considera-
do o maior produtor de melao do Brasil. Vale salientar que, além dessas atividades citadas, o
municipio possui uma dindmica gerada pelo setor de comércio e servigos, com um fluxo diario

de pessoas, oriundas de varios municipios da Regido Oeste do RN.

Ressaltamos que, outro destaque que o municipio de Mossor6 apresenta, se refere ao
nimero de assentamentos de reforma agraria. De acordo com o Instituto Nacional de Coloniza-
cdo e Reforma Agraria (INCRA), ¢ considerado o municipio potiguar com o maior numero de

assentamentos rurais do RN, totalizando 34 assentamentos rurais encravados em seu territorio.

Pode-se dizer que os assentamentos rurais sao uma resposta a luta pela reforma agraria
encabegada pelos movimentos sociais. Podemos considerar os assentamentos rurais como uma
espécie de materializacdo da politica de reforma agraria. De acordo com Caldart (2012, p. 15),
a luta pela reforma agraria “trouxe para a sua constitui¢do originaria os movimentos sociais,
como protagonistas do enfrentamento de classe, e determinada forma de luta social que carrega
junto [...] a relagdo contraditdria e tensa entre movimentos sociais [...] € Estado na sociedade

brasileira”.

De Bergamasco e Norder (1996, p. 7-8) tomamos de empréstimo o conceito de as-
sentamento rural, quando os autores afirmam que, [...] “os assentamentos rurais podem ser
definidos como a criagdo de novas unidades agricolas, por meio de politicas governamentais
visando o reordenamento do uso da terra, em beneficio de trabalhadores rurais sem-terra ou

com pouca terra”.

Medeiros e Leite (2004, p. 30) afirmam que existe: “[...] a necessidade de novas pes-
quisas como a importancia de uma reflexdo mais aprofundada sobre o que tem sido o processo

de criagao e desdobramentos dos assentamentos”.

A vista disso, surgiu nosso interesse em pesquisar sobre como as escolas,
localizadas nos assentamentos rurais de Mossoré (mapa 2), trabalham a tematica reforma
agraria, e de que forma profissionais e alunos dessas escolas compreendem a importiancia

dela para sociedade.

Com essa diversidade de assentamentos rurais de reforma agraria em seu territorio, e
pela sua representatividade estadual, o municipio de Mossoré possibilita inumeras abordagens
de pesquisa, envolvendo essa tematica, seja na ciéncia geografica ou em areas afins, se conso-

lidando como um celeiro de pesquisa pujante relacionado a teméticas agrarias.
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Mapa 2 — Territério do Municipio de Mossoro, destacando os Assentamentos Rurais

e a Zona Urbana.
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Para Formiga Junior, Candido e Amaral (2014, p. 61): “E importante salientar, que os
objetivos da reforma agraria ndo devem se restringir apenas ao acesso a terra pelos agricultores
desfavorecidos”. Sem duvida uma das principais demandas existentes nos assentamentos ru-
rais, diz respeito a educagdo, em diferentes niveis de ensino, tendo em vista que as familias pos-

suem criancas, jovens e até adultos que precisam de escolas, e que devem ser escolas do campo.

Para Arroyo e Fernandes (1999, p. 51): “uma escola do campo ¢ a que defende os
interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, que construa conheci-

mentos e tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e econdomico”.

Nesse contexto, surgiu inicialmente a pesquisa para tese de doutorado em Geografia
pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), e que por sua vez, um de seus fragmentos,
deu origem a presente obra: Qual o Lugar da Reforma Agrdria nas Escolas dos Assentamentos
Rurais? Vozes dos Profissionais da Educagdo e Jovens do Campo em Mossoro/RN, que tem por
objetivo principal compreender qual visdo de reforma agraria tém os profissionais da educagao
que trabalham, e os jovens do campo que estudam, em escolas localizadas em assentamentos

rurais do municipio de Mossor6/RN.
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Acerca do conceito de lugar, Carlos (2007, p. 17) vai dizer que “o lugar ¢ a base da
reproducao da vida e pode ser analisado pela triade habitante-identidade-lugar”. Nos interessa
ainda, conhecer o lugar da tematica reforma agraria durante as aulas e nas acdes do ambiente
escolar; expressar o entendimento de conceitos como meio rural, reforma agraria e assenta-
mentos rurais na visao de alunos e profissionais; analisar a efetivacao da educagdo do campo
nas escolas dos assentamentos de Mossord; conhecer uma parcela da juventude rural e alguns

de seus anseios para o futuro em relacao a moradia e trabalho.

Para Deon e Callai (2018, p. 277): “fica clara a compreensao da importancia da escola,
na garantia do acesso ao conhecimento e uma aposta na constru¢ao da cidadania”. Compreen-
demos que a realidade da escola localizada no campo, ndo pode estar dissociada da analise dos
desafios da escola publica no Brasil, que estdo vinculadas aos estados e municipios, mas as es-
colas dos assentamentos rurais apresentam algumas especificidades que devem ser respeitadas

e levadas em consideracdo no planejamento escolar.

A pesquisa foi realizada em 3 escolas: Escola Municipal Evilario Ledo de Moura
(EMEL, localizada no assentamento Hipdlito); Escola Municipal Deusdete Cecilio de Arau-
jo (EMDCA, localizada no assentamento Mulunguzinho); e Escola Municipal Sio Romao

(EMSR, localizada no assentamento Sao Romao).

Prosseguindo com nossas discussdes, nos perguntamos entdo, qual o lugar da reforma
agraria nas escolas localizadas nos assentamentos rurais de Mossord? Acreditamos que a esco-
la deve ser vista como “um lugar para aprender a pensar”, que incentive seus sujeitos a ampliar
seu senso critico, “para construir referenciais capazes de fazer esta leitura do mundo da vida”
(Callai, 2003, p. 14).

Delimitamos como sujeitos de pesquisa nessas escolas, os profissionais da educa-
cdo (professores, gestores, coordenadores pedagdgicos e agentes técnico-administrativos) que
trabalham, e os jovens estudantes (matriculados no 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental) nas
referidas escolas, no tocante as vivéncias que eles tém da reforma agraria a partir de suas ex-
periéncias de vida, e de que forma as escolas proporcionam espacos de debate sobre a temética

no ambiente escolar.

A formacgdo dos sujeitos do campo deve estar associada “a realidade vivenciada, so-
bretudo, pensar um ensino enquanto parte da totalidade social, que ndo pode ser separado do

restante da vida e nem fragmentado em seu conteudo (Menezes, 2019, p. 590).

Corroboramos com Minayo (2012, p. 626) quando a autora afirma que, “a analise
qualitativa de um objeto de investigacdo concretiza a possibilidade de constru¢do de conheci-
mento e possui todos os requisitos e instrumentos para ser considerada e valorizada como um

construto cientifico”.
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De maneira resumida, podemos afirmar que os procedimentos metodologicos fo-
ram baseados inicialmente em levantamento bibliografico e documental sobre a tematica.
Em ambito local, pesquisamos em fontes documentais oficiais direta ou indiretamente rela-
cionados as escolas de Mossord, como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola

pesquisada e Jornal Oficial de Mossor6 (JOM).

Outra etapa metodoldgica importante foi a realizagdo da pesquisa de campo, com
visitas periodicas nas trés escolas supracitadas, durante o ano de 2019. Durante essas visitas,
o diario de campo foi utilizado como estratégia de coleta de dados, com os profissionais e

jovens estudantes.

Para autores como Maia, Siqueira € Rozendo (2017, p. 6), a importancia do diario de
campo se d4 como: [...] instrumento complementar de registro das impressdes que o pesquisa-
dor traz do campo de pesquisa, € tem o objetivo de sistematizar impressdoes complementares

aquelas coletadas através de outras abordagens diretas.

Ao longo do periodo de ocorréncia da pesquisa de campo, realizamos entrevistas e
aplicamos questionarios com os sujeitos das escolas, participantes da pesquisa, concomitan-

te ao registro fotografico de objetos e agdes, presentes no espago escolar.

Sobre a identificagdo dos questionarios, tivemos a preocupac¢do de ndo identificar no-
minalmente os sujeitos participantes. Ao longo do trabalho, os sujeitos pesquisados estio re-
presentados através de letras e nimeros, para que suas identidades sejam preservadas. Aqueles
que trabalham nas escolas estdo identificados como profissionais (P), e aqueles que estudam
estdo identificados como alunos (A). Ao final da pesquisa totalizamos 23 questionarios aplica-

dos com os profissionais e 85 questionarios aplicados com os alunos.

Os dados foram organizados e analisados no geral, sem especificar a escola, numa
abordagem mais qualitativa, com o objetivo de refletir sobre as diferentes visdes desses pro-
fissionais e alunos sobre a importincia da tematica reforma agraria ser trabalhada no ambiente

escolar.

Sobre a importancia do pesquisador ser fidedigno aos fatos relatados, Minayo (2012,
p. 625) destaca a que: “durante a interpretacao das falas o pesquisador precisa ser fiel aos fa-
tos investigados no trabalho de campo”. A autora ainda acrescenta que, para que seja possivel

“produzir um texto ao mesmo tempo fiel aos achados do campo, contextualizado e acessivel”.

O livro est4 dividido em dois capitulos principais. No primeiro capitulo, identificado
como VIDAS RURAIS TAMBEM IMPORTAM: PORQUE MUITAS PESSOAS AINDA MORAM
NO CAMPO, fazemos uma imersao nos conceitos de meio rural, reforma agraria, e assenta-
mentos rurais. Apresentamos a percepcao de profissionais e alunos sobre esses conceitos, que
ainda sdo muito marcadas por uma associagdo prioritaria a questdes agricolas, sobretudo em

relag@o as modificagdes ocorridas no campo, apos a implantagdo da reforma agraria.
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Acerca de como a tematica reforma agraria ¢ trabalhada na escola, percebemos que
esse tema nao tem sido priorizado no planejamento escolar e no desenvolvimento dos projetos
escolares, pois ndo existem projetos especificos sobre a reforma agraria, em parte, pelo fato de

que, essas escolas, adotam a mesma proposta pedagogica das escolas da cidade.

No segundo capitulo, intitulado COMO TODO SER HUMANO, AS PESSOAS DOS
ASSENTAMENTOS DEVEM TER A OPORTUNIDADE DE ALCANCAR SEUS SONHOS, apre-
sentamos reflexdes iniciais sobre a complexidade de conceituagdo da juventude rural, conceito
do qual, esses jovens estudantes do campo, representam uma parcela dessa juventude rural e de

como esses jovens estudantes, compreendem a importancia da reforma agraria para o campo.

Sabemos que campo ¢ marcado pela falta de atividades especificas para o jovem, e
apesar de gostarem de estudar em suas escolas, esses jovens almejam em seus anseios futuros,
outras possibilidades de experiéncias de vida na fase adulta, relacionadas ao viver e trabalhar
na cidade. Mas devemos ir além desse discurso de que o jovem do campo ¢ “desinteressado”
pela vida no campo. E preciso problematizar os motivos que levam a esse “aparente desinte-

resse”, causado pela ineficacia de politicas publicas e precarias condigdes de vida no campo.

De maneira geral, a pesquisa constata a importancia dessas escolas para as comuni-
dades em que estdo inseridas, sendo vistas para os moradores nao s6 como um espaco educa-
cional, mas sendo valorizada como um lugar de socializa¢do para toda a comunidade, princi-
palmente naquelas que estdo localizadas no interior das agrovilas. Entretanto, embora estejam
localizadas em assentamentos rurais, essas escolas utilizam a mesma proposta pedagogica das

escolas da cidade, ndo colocando em pratica a educagao do campo.

Dessa forma, acreditamos na importancia do ensino da temadtica reforma agraria nas
escolas, que se faz cada vez mais necessario, para que os assentamentos rurais sejam proble-
matizados e conhecidos pela populagdo em geral, para que possam adquirir uma visdo ampla
dos assentados da reforma agraria, para além de estigmas e marginaliza¢do da populacdo do

campo, sobretudo daquelas que residem em assentamentos rurais.
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1 VIDAS RURAIS TAMBEM IMPORTAM: PORQUE MUITAS PESSOAS AIN-
DA MORAM NO CAMPO

1.1  VIVENCIAS NO MEIO RURAL: COMO UM LUGAR DE VIDA ESQUECIDO
PELO PODER PUBLICO

De maneira geral o meio rural no Brasil € visto, na maioria das vezes, como um lugar
marcado pela pobreza e atraso; ha também aqueles que veem o meio rural como um lugar tran-
quilo para se viver, longe da cidade em harmonia com a natureza; mas o meio rural ¢ também o
espaco dos assentamentos da reforma agraria, da agricultura familiar de pequenos sitiantes e do
agronegocio das grandes empresas. Dessa forma podemos inferir que nao existe um tnico tipo
de meio rural no Brasil, devem ser multiplos olhares para entender a complexidade do rural,

muito além da produgao agricola.

Poucos sdo aqueles que veem o meio rural como um espago de reprodugdo social e
econdmica. De acordo com Wanderley (2001) existe a necessidade de construir um pacto social
pelo desenvolvimento rural, “que defina pressupostos e objetivos que garantam este mesmo

dinamismo de suas forgas sociais”, nas seguintes condigdes:

considerar o habitante do meio rural como um cidaddo pleno, em todos os
niveis, material, cultural e politico;

favorecer a cooperacdo e o intercdmbio, sem anular as particularidades, entre
o meio rural e o meio urbano, entre a agricultura e os demais setores e entre o
local e as dimensdes mais amplas, regionais, nacionais e globais;

reconhecendo a importancia dos agricultores, que sdo hoje os principais per-
sonagens do campo, assegure que as politicas voltadas para a agricultura
(Ibid., p. 40-1).

Entdo como devemos pensar o desenvolvimento no meio rural?

A ruralidade, o desenvolvimento rural, o desenvolvimento local no Brasil mo-
derno sao hoje temas em debate na comunidade académica, entre militantes
de movimentos e organizagdes sociais ¢ entre responsaveis pelas politicas
publicas voltadas para a agricultura e o meio rural (Ibid., p. 31).
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Assim quando nos referimos ao desenvolvimento rural ¢ importante consi-
derarmos o carater politico, tecnologico, socioecondmico e nao isolado das
demais esferas que articulam e configuram o cendrio que estamos analisando
(Puntel, Paiva e Ramos, 2011, p. 4).

E preciso ampliar a no¢do de meio rural, pois ela ndo ¢ homogénea, o Brasil convive

com varios tipos de meio rural que convergem dialeticamente de forma heterogénea.

Nesse contexto, essa experiéncia possibilita olhar para o espago rural na pers-
pectiva que vai além do produtivo, significa perceber os encontros e trocas
que essa experiéncia de produgdo proporciona, tanto para seus atores como
para as realidades que estdo além desse espago. Significa ainda, que a multi-
funcionalidade desse local, possibilita a criagao de formas diversas no espago
rural, como a criagdo de lojas, lazer e turismo, oportunidades de emprego,
criando assim, uma dimensdo econdomica que pode favorecer a qualidade de
vida para os que ali habitam (Maia, Siqueira e Rozendo, 2017, p. 5-6).

Ainda tomando como base o pensamento das autoras:

[...] € preciso desenvolver a capacidade endogena do espaco rural, sobretudo
a partir de suas especificidades locais, considerando que constitui-se em um
espacgo de vivéncia social e ndo apenas de produgdo, porém essa vivéncia
pode ser favorecida a partir do desenvolvimento de estratégias que favorecam
ao dinamismo local da agricultura familiar (Ibid., p. 17).

Como vimos, o meio rural brasileiro ¢ formado por multiplos elementos e sujeitos.
Um dos componentes desse complexo meio rural sdo os assentamentos de reforma agraria,

formados por diversos sujeitos.

Antes de discorrer sobre reforma agraria e assentamentos rurais, buscamos compreen-
der qual o entendimento de meio rural permeia a compreensdo de profissionais' e alunos de
escolas de assentamentos rurais em Mossor6/RN, buscando analisar qual o entendimento deles
acerca do meio rural como um todo, tendo em vista que a reforma agraria e o assentamento

rural integram o complexo meio rural brasileiro.

Inicialmente perguntamos aos profissionais qual a visdo deles sobre o meio
rural de Mossoré como um todo, ndo apenas sobre os assentamentos rurais de refor-

ma agraria, como veremos mais adiante.

1 Esclarecemos que, na pesquisa, os profissionais foram identificados pela letra P, com
um numero subsequente.

19



As respostas foram organizadas em cinco categorias diferentes. Entre aqueles que
associam a visdo de mundo rural a um local voltado para a pratica de agricultura e pecuaria;
entre aqueles que acreditam que a zona rural € um espago “pouco fiscalizado™; entre aqueles

que percebem o meio rural como um “lugar esquecido” pelo poder publico, que necessita de

mais investimentos e politicas publicas. Esta visdo foi a mais presente nas respostas, demons-
trando claramente que os profissionais se preocupam com a pobreza existente no campo, que

consequentemente afeta o trabalho deles nas escolas.

A quarta categoria de respostas esta relacionada aos profissionais que vinculam a no-
cdo de meio rural ao assentamento rural. A quinta categoria de respostas foi daqueles profis-
sionais que compreendem o meio rural como um local de geracdo de novas oportunidades de

trabalho, vinculado ao agronegdcio da producao de meldo irrigado.

No senso comum a ideia mais difundida ¢ aquela que associa a visdo de meio rural
como um local destinado a pratica de atividades agricolas ou pecudrias. Entre os profissionais
apenas duas respostas sinalizaram para esse contexto. Sdo comunidades pequenas, onde o ho-

mem tem a oportunidade para desenvolver a atividade agropecudria (P02).

A zona rural é de fundamental importancia para nossas vidas. Pois nelas sdo
desenvolvidas as atividades de criagdo de animais (bois, vacas, porcos, gali-
nhas, entre outros), cultivo de alimentos (milho, feijdo, frutas, legumes etc.), é
a zona rural que abastece as cidades com o trabalho do agricultor (P04, 2019).

A andlise dos depoimentos anteriores revela que esses profissionais ainda tém uma
concepcao de meio rural muito vinculada ao plantio e criagdo de animais, que abastece as ci-

dades com produtos agricolas.

Mas precisamos ir além dessa noc¢ao de producdo agricola, porque na maioria das
vezes 0 meio rural € visto apenas como um lugar de produgdo, esquecendo que ele realmente ¢
um “lugar de vida”, onde moram pessoas que precisam ter acesso a uma estrutura produtiva e

social que permita qualidade de vida aos diferentes sujeitos que 14 habitam.

Um meio rural dindmico supde a existéncia de uma populagdo que faca dele
um lugar de vida e de trabalho e ndo apenas um campo de investimento ou
uma reserva de valor. A perda de vitalidade dos espagos rurais, que gera o
que se pode chamar a “questdo rural” na atualidade, emerge precisamente,
quando se ampliam no meio rural os espagos socialmente vazios. Na maioria
dos paises considerados de capitalismo avangado, isto vem acontecendo onde
a populagdo rural, particularmente a sua parcela que ¢ vinculada a atividade
agricola, tem a constitui¢@o ou a reprodugdo do seu patrimonio ameacado e
onde as condi¢des de vida dos que vivem no campo, sejam ou ndo agricul-
tores, ndo asseguram a “paridade” socio-econémica em relagdo a populacao
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urbana, ou, pelo menos a reducao da distancia social entre os cidadaos rurais
e urbanos (Wanderley, 2001, p. 36).

E preciso considerar a diversidade existente no meio rural brasileiro:

[...] estudos mais recentes sobre o meio rural brasileiro apontam para o cres-
cimento de atividades ndo agricolas, sobretudo na area de servigos, nos mol-
des do que vem ocorrendo nos paises avangados da Europa e da América
do Norte. Neste sentido, o meio rural ndo seria apenas o lugar da producao
agricola, mas também um espago diferenciado, capaz de oferecer a populacao
urbana, padroes de residéncia especificos e formas de lazer ligadas ao contato
com a natureza. Esta tendéncia é, evidentemente, mais forte nas regides mais
urbanizadas do Pais, particularmente no Sudeste e no Sul, mas o meio rural
do Nordeste também esta integrado a este processo. Sao inumeras as indica-
¢oes hoje disponiveis, a respeito da expansao das residéncias secundarias em
certas areas rurais e do turismo rural, este, em grande parte associado ao pa-
trimdnio natural e ao calendario das festividades tradicionais de cada regido.
E importante, no entanto, registrar que as possibilidades do desenvolvimento
destas atividades estao diretamente dependentes por um lado, do maior aces-
so das populagdes urbanas a formas diversificadas de lazer e, por outro lado,
aos padroes de qualidade e conforto que o meio rural pode oferecer a seus
visitantes. Neste sentido, vale lembrar que boa parte do meio rural nordestino
ndo dispde sequer de rede elétrica ou saneamento basico (Ibid., p. 38).

Outra visao ¢ daqueles que compreendem o meio rural como um espago onde tudo
¢ possivel, que precisa de mais fiscalizacao pelo poder publico, apontando, por exemplo, que

“tem assentados que tem casas na cidade”.

De acordo com PO1: “Ainda precisa de muita organizagdo e fiscalizacdo dos 6rgaos
competentes”; Para PO7: “Necessita de muita fiscalizagdo dos 6rgdos competentes, pois tem

assentados que tem casas na cidade”.

Apesar dessa visao negativa sobre o meio rural, a que prevalece entre a maior parte
dos profissionais ¢ daquela que percebe o meio rural como “um lugar esquecido pelo poder
publico”, necessidade de mais investimentos estruturais e politicas publicas. Vejamos as prin-

cipais respostas nesse sentido (quadro 1):
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Quadro 1 — Opinido dos Profissionais que associam o Meio Rural como “Um Lugar Esque-
cido Pelo Poder Publico”

P RESPOSTAS DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

P03 Ainda precisa muito do apoio do poder publico

P05 Gostaria que houvesse um maior suporte no tocante ao acesso as estradas e, também
as politicas publicas para as familias menos favorecidas

P06 Precisam de mais assisténcias dos 6rgaos publicos

P08 Como um lugar de vida esquecido pelo poder publico

P09 A zona rural ndo tem muito apoio dos governantes, as pessoas convivem com muita
vulnerabilidade e inseguranga. Os assaltos e arrombamentos frequentes a nossa es-
cola s3o uma constatacdo dessa questao.

P10 De total abandono pelo setor publico, digo Prefeitura, Estado, ¢ Governo Federal,
com pouco investimento e acompanhamento técnico.

P11 Como um lugar de atraso

P12 E uma érea que poderia ser melhor vista pelo poder publico. O fim de minimizar
estas diferencas aos recursos financeiros

P14 O meio rural em geral ¢ valorado, sempre em discussdo nos espagos do municipio,
embora muito ainda no campo das ideias, faltando investimentos

P15 Na verdade, ainda estamos longe de chegar numa interagao, ndo em todos os aspec-
tos circunstanciais, mas pelo menos os primarios deveriam ser resolvidos

P16 | As pessoas do campo vivem com muito mais dificuldade em todos os meios como
saude e educagdo. Tem também menos acessibilidade em hospitais, postos policiais,
em escolas, e em ambientes de trabalho

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com profissionais das
escolas em 2019.
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Essas afirmagdes anteriores, no quadro 1, nos chama particular aten¢ao pela visao
critica da realidade encontrada no meio rural, marcada pela auséncia ou ineficiéncia de poli-
ticas publicas que deveriam beneficiar o campo em diferentes esferas como saude, educagao,

seguranga, permitindo assim o desenvolvimento da populagao.

Antes de conhecer o Mulunguzinho, eu nao tinha a menor ideia do mundo que
existe nos assentamentos. Acho que o poder publico poderia dar um suporte
melhor, pois muitos desistem do assentamento por falta de uma estrutura me-
lhor (P13, 2019).

Eu aprendi muito trabalhando nas escolas de assentamento. A gente aprende
questdes de valores muito importantes para a vida toda. Porque assim, na
zona urbana a gente acha que tudo ¢é dificil e quando a gente vem pra ca ¢
que conhece realmente o que ¢ dificil de verdade. O que ¢ estar numa regido
dessas, da caatinga, com seca e faltando agua muitas vezes, é preciso muita
resisténcia para viver na zona rural (P17, 2019).

As citagdes enunciadas anteriormente pelos profissionais mostram uma nogao de meio
rural vinculada ao préoprio assentamento rural, o P13 chama atencdo para a questao da falta de
estrutura do assentamento, que esta diretamente relacionado as precarias condigdes de vida da
populagdo assentada; enquanto o P17 enaltece a capacidade de resiliéncia dos moradores dos

assentados, capazes de conviver com as dificuldades.

Para um outro grupo de profissionais a visdo de meio rural que predomina ¢ a de um
local que gera oportunidades de trabalho na fruticultura irrigada, sobretudo no cultivo do me-

130.

Vejo o meio rural de Mossoro6, “quando comparado aos outros meios rurais de cidades
circunvizinhas, com uma maior assisténcia de politicas publicas. Ainda ha muito o que avangar,

mas estamos no caminho” (P20).

“O meio rural em Mossord proporciona muitas oportunidades de trabalho, tais como
a agricultura familiar e as empresas de produtos agricolas. Muitas familias dependem dessas

atividades para a sua sobrevivéncia” (P21).

O meio rural em Mossord estd em grande desenvolvimento com a partilha
das terras em areas de assentamentos e as comunidades se organizando em
cooperativa ¢ avangando na agricultura familiar. Tem trazido grande desen-
volvimento para o campo e devemos lembrar que o agronegocio crescente no
rural de Mossor6 tem mantido muita gente no campo (P18, 2019).
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Mossor6 tem uma zona rural muito extensa com 36 comunidades rurais. Mas
cada uma com suas realidades diferentes, esta localidade que compreende
Pau-Branco e Sdo Romado se diferencia por ser areas de produgdo agricola
(agronegocio e agricultura familiar) no sistema de fruticultura irrigada (P19,
2019).

Um lugar de vida esquecido pelo poder publico (grifo nosso). Lugar de
humanidade reciproca. Marcado pela valorizagdo e preservacao da natureza.
Apesar de ser taxado como lugar de atraso (pode até ser), mas por falta de
politicas publicas que beneficiem as areas rurais, como escola, atendimento
médico, seguranga, entre outros. No geral, temos melhor qualidade de vida.
Entretanto, ndo temos uma vida mais saudavel pela implantagao dos agrone-
gbcios nessas regides rurais. Essa atividade econdmica traz muitos empregos
e, consequentemente, desenvolvimento econémico, mas vem acompanhada
aos danos a fauna, flora e humanos, como também prejuizos sociais e cultu-
rais (P22, 2019).

O meio rural ¢ um lugar que tem passado por transformagdes, sem as devidas
politicas que cuidem da infraestrutura da regido, e do seu desenvolvimento. O
agronegocio ¢ explorado ativamente, gerando emprego inicialmente, mas ndo
cria condigdes de melhoria de vida das pessoas, os jovens ficam fascinados
pelo trabalho e isso afasta-os da escola, precisa ser revisto (P23, 2019).

Essa visdao de mundo predominou entre aqueles profissionais que trabalham na escola
do assentamento Sao Romao, o qual tem a produgdo de meldo irrigado, como a fonte principal
de sua economia e fica localizado proximo a varias grandes empresas de fruticultura irrigada,
pois o agronegdcio faz parte da realidade econdmica do municipio de Mossord, e os assenta-

mentos estdo inseridos nesse processo, seja produzindo ou fornecendo mao-de-obra.

Devemos ponderar que entre esse grupo de profissionais existe a visdo da importancia
da atividade do meldo para a economia local, mas imbuidos de preocupagdo com o jovem em

idade escolar que se envolve com o “trabalho no melao” e “esquece da escola”.

As falas desse grupo de profissionais reconhecem a importancia do agronegocio para
a economia do assentamento e da cidade de Mossor6, beneficiando a populacao local com a
geracao de emprego e renda, mas alertando para os danos ambientais que essa atividade pode

ocasionar e de que maneira afeta o cotidiano escolar dos alunos.

Podemos dizer, de forma geral, que os profissionais sdo marcados por diferentes con-
cepgoes de meio rural, que estdo diretamente atreladas a realidade vivenciada no lugar onde as

escolas estdo inseridas.
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Percebemos que o meio rural transforma-se em um espaco cada vez mais
heterogéneo e desigual, onde a juventude ¢ afetada de maneira mais dramati-
ca por essa dindmica de diluicdo de fronteiras entre o espago urbano e rural,
associada a falta de perspectivas para quem vive da agricultura poder acom-
panhar este padrao de modernizagdo. Percebemos que os jovens do meio rural
das geracdes passadas (agora os pais dos jovens pesquisados) construiam suas
experiéncias em espago social mais restrito, enquanto que as geracdes atuais
estdo cada vez mais ligadas a relagdes sociais e culturais mais amplas, o que
possibilita a estes jovens repensarem suas identidades, suas relagdes pessoais
e seus projetos de vida. Agora e cada vez mais centrados na decisao entre
permanecer no meio rural ou partir em busca de novas oportunidades nas
cidades, o que vem fortalecendo o debate em torno da sustentabilidade gera-
cional do campo. Além do mais, os jovens de agora, cada vez mais procuram
afirmagdes para o seu futuro e aspiram a construgdo de seus projetos, geral-
mente vinculados ao desejo de inser¢do no mundo moderno (Puntel, Paiva e

Ramos, 2011, p. 17).

Como ressaltado na citagdo anterior, o meio rural ¢ marcado por grande hete-

rogeneidade e desigualdade, afetando diretamente a juventude. Nesse intuito, além de

conhecer o entendimento dos profissionais sobre o meio rural, perguntamos aos alunos?

sobre qual o entendimento deles acerca de meio rural (quadro 2).

Quadro 2 — Opinido dos Alunos sobre o Meio Rural

A RESPOSTAS DOS ALUNOS A RESPOSTAS DOS ALUNOS

A13 |Importante pois os agricultores tra- | A67 | Porque alguns agricultores produzem e
balham com produgdo de frutas vendem nas cidades

A15 | Produgdo de hortas A70 | Pois tem mais produtividade

A16 |Criagdo de unidades de produgdo|A76 |E de onde sai o sustento da populagio
agricola

A22 | Porque desenvolve a agricultura A78 | Esse ¢ o lugar de onde sai frutas e verdu-

ras para a cidade

A59 | E importante porque produz frutas | A79 | Levar produtos agricolas para outros es-
para cidade tados

AS59 |Muito importante. Porque se ndo | A82 | Porque se ndo fosse o meio rural de Mos-
fosse as plantagdes, irrigacao de fru- sor6 e outras cidades ndo teriam frutas
tas e criacdo de gado os supermerca- para comerem
dos ndo teriam o que vender

A66 |Porque tem muitos agricultores que | A85 | Porque ¢ na zona rural que planta frutas
fornecem alimentos para alguns su- para cidade
permercados

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas
em 2019.

Pelo quadro 2, podemos afirmar que a visao de meio rural que predomina entre os
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alunos, ¢ a de um lugar voltado somente para producao agricola, associando termos como “pro-

29 <¢

dutividade”, “sustento da populacao”, “producao de frutas”, dentre outros.

Muitas respostas foram deixadas em branco e daqueles que justificaram a res-
posta podemos perceber pouca diversidade no conteudo delas, prevalecendo a ideia de
meio rural muito vinculada a produc¢ao agricola de alimentos como plantacao de graos,
frutas e hortalicas. Dessa forma, podemos afirmar que eles tém uma nog¢ao de meio

rural ainda muito tradicional, vinculada apenas a produgao agricola.

Estudando sobre a realidade dos assentamentos rurais do Piaui, Silva (2014) traz ele-

mentos que explicam essa visdo dos alunos que associa o meio rural apenas a produ¢do agri-

cola:

A modernizagdo da agricultura imprimiu forte marca ao destino da questdo
agraria no Brasil, uma vez que acaba por articular desenvolvimento do capi-
talismo com o universo agrario, inclusive em regides mais reconditas e sub-
metidas a um certo tradicionalismo rural, como o interior semiarido (Ibid., p.
53).

A imagem de atraso atribuida a agricultura familiar, fortalece a agricultura
capitalista como modelo viavel. A agricultura familiar ¢ assim minada por
leis e politicas agricolas que a desestruturam conforme indica o crescimento
da produgdo de alimentos em paralelo ao numero de brasileiros que passam
fome (Ibid., p. 55).

Apesar de prevalecer entre os alunos a nogao de meio rural relacionada a pro-
ducdo agricola, algumas respostas foram além dessa concepg¢ao tradicional, a excecdo

ficou por conta das seguintes respostas:

Porque temos wma casa para morar, pois
nem todo mundo tem condigdes de pagar
aluguel em Mossord (A18);

Porque muitas pessoas ainda moram
no campo (449);

Porque traz melhorias de
habitagdo para as comunidades
rurais (424);

Porque a comunidade rural precisa comprar
na cidade, como a cidade precisa dos
produtos da comunidade rural (463);
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Nessas respostas podemos elencar trés tipos de visdes. Na primeira delas po-
demos observar a percepc¢do de meio rural associado a lugar de moradia, destacando a
conquista da habitacao; na segunda delas podemos observar uma compreensao de meio
rural enquanto lugar de vida, j& que “muitas pessoas ainda moram no campo’’; € na ter-

ceira podemos perceber elementos da relagdo campo-cidade.

A percepgao da relagdo campo-cidade por jovens foi estudada por pesquisadores como
Puntel, Paiva e Ramos (2011), que discorreram sobre a linha ténue entre o campo e cidade
atualmente.

O abismo que havia entre a cidade e campo hoje ndo passa de uma linha ténue
onde as diferengas existentes ndo podem ser entendidas somente como um
rural primitivo, ou um urbano civilizado. Isto ndo significa também que este
“novo rural” representa melhoria de vida para a totalidade da populagao do
campo. Os jovens cultuam lagos que os prendem ainda a cultura de origem,
ao mesmo tempo em que percebem sua autoimagem refletida no espelho da
cultura urbana. Estao situados em meio a uma cruzada que ainda os prende
a familia e a escola, entre o inicio da vida profissional e o casamento, entre a
dependéncia e a autonomia economica (Ibid., p. 9).

Melo e Souza (2013), afirmam que a educacao para o meio rural ndo vem sendo trata-

da como prioridade pelos governantes, caracterizada por grande descaso e precariedade.

Historicamente a educagao para o meio rural em nosso pais vem sendo tratada
sem a devida atencdo, relegada a planos inferiores e considerada menos im-
portante do que a educagdo oferecida nos centros urbanos. No Brasil, a oferta
escolar publica em areas rurais estabeleceu-se mediante a subordinacdo dos
contetidos ministrados e aprendidos nas escolas urbanas, bem como de seus
métodos de ensino-aprendizagem, baseados numa visao estereotipada da vida
no campo, de suas culturas e de seus sujeitos (Ibid., p. 180).

Assim, a educacdo em areas rurais tem se caracterizado como um espago de
precariedade e de descasos, em virtude da méa qualidade da oferta dos servi-
cos necessarios a cidadania da populacdo campesina. Essa vulnerabilidade
histérica em que os povos do campo se veem submetidos da margem a um
processo de exclusdo social, ndo somente pela ineficiéncia do acesso a educa-
¢do, mas também pela auséncia de assisténcia adequada a satide e condi¢des
de trabalho, entre outros direitos negados (Ibid., p. 180).

A compreensdo inicial dos profissionais e alunos acerca do meio rural se tornou im-
portante para nds, tendo em vista que os assentamentos de reforma agraria representam uma

parte significativa do meio rural, funcionando como um pontap¢ inicial, para subsidiar o enten-
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dimento conceitual da reforma agraria e dos assentamentos rurais, analisando também de que

maneira esses conceitos sao trabalhados na escola, como veremos adiante.

1.2 PORQUE A TERRA DEVE SER PARA USO DE TODOS: A REFORMA AGRARIA
NA PERCEPCAO DOS PROFISSIONAIS E ALUNOS DO CAMPO

A reforma agraria ¢ apenas um dos elementos da complexa questdo agraria do Brasil,
que antes de tudo ¢ também uma questao social. Para Martins (2003, p. 9): “A reforma agraria
transforma o excluido em cidadao, aquele que frui direitos e se integra na construgao social de
uma nova realidade social para os que estavam condenados ao limbo da excludéncia e da falta

de perspectivas”.

A compreensdo da questdo agraria enquanto questao social, ou a compreensao
das implicagdes sociais da questdo agraria, depende de que se compreenda,
também a génese do sujeito social que a personifica e vivencia. Essa génese ¢
essencial para a compreensao sociologica do horizonte, das agdes e da menta-
lidade dos protagonistas da luta pela reforma agraria (Ibid., p. 11).

Ainda sobre a compreensao do conceito de reforma agraria nos baseamos também
em Wanderley (2003), quando a autora afirma ser a reforma agraria “o resultado convergen-

te de uma luta social”.

A reforma agraria serd entendida, aqui, como o resultado convergente de uma
luta social e de um processo de interven¢do dos poderes publicos, no sentido
de garantir o acesso a terra a trabalhadores rurais sem terra. Ela se constroi,
portanto, no interior de um campo de forgas, no qual encontram-se, confron-
tam-se e negociam oS seus principais atores, a saber: os trabalhadores que de-
mandam a terra, com suas trajetdrias pessoais e seu perfil local; seus represen-
tantes e aliados, numerosos e diversificados, que frequentemente, elaboram e
organizam o discurso e ampliam (ou restringem) a capacidade de atuacao dos
trabalhadores envolvidos e os poderes publicos, igualmente diversificados e
multifacetarios, cuja a¢do tanto permite aprofundar os espacos da viabilidade
quanto impor restrigoes a sua concretizacgao (Ibid., p. 206-7).

Como sinaliza Martins (2003), no estudo sobre a reforma agraria e os assentamentos
rurais, nao podemos desconsiderar o mercado financeiro que existe por tras da compra e venda

de terra.
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Um dos problemas ¢é, sem duvida, nos varios assentamentos, o conjunto de
dificuldades de uma insercao social que nao flui automaticamente do ato de
assentar e do acesso a terra. O sistema financeiro, mesmo quando atua como
agente do programa federal de reforma agraria, atua autonomamente, com
diretrizes proprias, de mercado (financeiro), orientadas para o lucro. Atua,
portanto, como fator de concentragdo fundiaria, em direcao oposta a das dire-
trizes da reforma (Ibid., p. 39).

Apesar da criagdo de algumas politicas publicas voltadas para o campo, alguns
estudiosos como Fernandes (1999) afirmam que no Brasil existe uma politica de criacao de
assentamentos rurais que ndo se configura como uma verdadeira reforma agraria. Porque
vem sendo realizada, na maioria dos casos, como mera distribuicao de terras, que se destina
a apagar eventuais focos de rebeldia. Desse modo, ndo vem se configurando como uma po-

litica publica eficiente, face a precariedade dos resultados.

Pode-se dizer que no contexto atual da reforma agraria, representado pelo INCRA,
o Estado vem tornando-se o principal comprador de terras, muitas vezes pagando um prego
superior ao do mercado. Ao considerar tal perspectiva, resgatamos Fernandes (1999, p. 227)

quando afirma que:

Frente a essa realidade, a reforma agraria é deturpada e, lentamente, cresce a
perspectiva de uma reforma imobiliaria. Assim, alguns latifundiarios chegam
mesmo a incentivar as ocupagdes, garantindo a infra-estrutura como forma
de agilizar a desapropriag@o. Desse modo, a expropriacdo ¢ pervertidamente
convertida em ato de compra e venda, o que chamamos aqui de mercanti-
lizagdo da expropriagdo e da desapropriagao da terra. Além de concentrar e
reter especulativamente a terra, latifundiarios no Brasil ainda sonegam os
impostos incidentes sobre elas.

Sobre a reforma agraria no Brasil, Stédile (2012, p. 665) vai afirmar que: “com base na
defini¢do de Reforma Agraria e nas tipologias ocorridas nas experiéncias historicas dos povos,

pode-se concluir que no Brasil nunca houve um processo de Reforma Agraria”.

H4 ainda diversas polémicas na sociedade brasileira em relacdo ao tema da
Reforma Agraria: elas aparecem na imprensa, no governo, na academia e
mesmo entre os movimentos sociais do campo. Primeiro, a expressdo Re-
forma Agraria continua sendo utilizada no Brasil apenas como sinénimo de
desapropriagdao de alguma fazenda e da politica de assentamentos rurais. A
segunda polémica ¢ sobre haver ou nao necessidade de uma verdadeira Re-
forma Agraria. As for¢as conservadoras presentes no governo, na imprensa
e na academia defendem a ideia de que o Brasil ja resolveu seu “problema
agrario”; portanto, nao ha necessidade de uma Reforma Agraria do tipo clas-
sico. Do ponto de vista do capitalismo, agora em sua fase de dominagao pelo
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capital financeiro e pelas empresas transnacionais, de fato, nao ha necessida-
de de democratizagdo da propriedade da terra como fator indutor do desen-
volvimento do mercado interno e das forgas produtivas no campo, como € o
caso na fase do capitalismo industrial (Ibid., p. 665-6).

Sabe-se que a politica fundiaria praticada até entdo ¢ insuficiente para atender ao
niumero de acampados que reivindicam por assentamentos no Brasil inteiro. Existe uma
problematica real muito significativa. Mas, apesar de todas as criticas feitas ao Estado, de
acordo com Martins (2000, p. 105) vale considerar:

[...] qualquer que seja o nimero de familias assentadas ou cuja posse de terra
foi regularizada, que ultrapasse o nimero de acampados, representa um gan-
ho histdrico na luta pela reforma agraria, pois representa inclusao de pessoas
no ambito do direito e do contrato social, inclusdo de excluidos.

Corroborando com Souza (2000), apresentamos a pesquisa de Quinteiro (2003), na
qual a autora mostra o processo de formacao territorial do assentamento Rio Paraiso, localiza-
do no municipio de Jatai (GO).

A maneira de ser e de estar no assentamento, por parte dos assentados, desfaz
a ideia vinculada, muitas vezes, pela imprensa de que os assentamentos sao
redutos de exclusdo social e de que o projeto de reforma agraria ¢ uma “ba-
lela”. No assentamento Rio Paraiso podemos observar que existe uma outra
realidade, uma nova visdo sobre uma nova pobreza no campo. [...]. Alguns
dirdo, mas a pobreza continua. Sim, mas recuperou no assentamento Rio Pa-
raiso a sua maior qualidade. Outros replicarao, que politica é esta que investe
tantos recursos para a pobreza recuperar a dignidade perdida? Em parte, ¢
isso, mas nao so. Essa dignidade, ¢ um bom comeco, sendo o mais importan-
te, para seguir em frente (Ibid., p. 168).

Recuperar a dignidade perdida significa contribuir para a autodeterminagao
das pessoas e sua real concretizagdo. A nova politica, que ¢ a de diminuir o
fosso entre as necessidades atribuidas e os meios de satisfazé-las, sobretudo
nos segmentos sociais excluidos do banquete social, parece que encontro o
“caminho da roga” (Ibid., p. 168).

Na citagdo acima a autora ndo faz a negagdo nos problemas existentes nos assenta-
mentos rurais, mas defende a ideia de que a politica de reforma agraria foi capaz de promover
sim, melhorias na qualidade de vida das familias assentadas, dessa forma, contrapondo a ideia

de que ndo existe uma politica de reforma agraria no Brasil.

Apesar dos avangos, pode-se dizer que o Estado brasileiro ndo possui uma politica
de reforma agréria definida, ou seja, cada governo desenvolve uma politica fundiaria de
acordo com a sua logica e ndo da uma continuidade ao que estava sendo colocado em pratica

pelos governos anteriores.
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Na contramao do processo ja consolidado de capitalizacao das relagdes de pro-
dugdo no campo, que se fez concentrando ainda mais a propriedade, movimen-
tos sociais levantam a bandeira da reforma agraria, propdem a redistribuicdo de
terras e de riquezas, ocupam areas consideradas improdutivas, exigem trabalho
e escola para seus filhos. As populagdes do campo, vitimas do processo de ex-
clusdo, ndo reivindicam apenas terra (Vendramini, 2007, p. 126).

Além da terra, ¢ preciso que seja estendido ao campo os elementos basicos da ci-
dadania, como saude, educagdo, lazer, e assisténcia técnica regular como mecanismo para
aumentar a capacidade produtiva e, por conseguinte, uma maior geracao de renda, por que

sO a terra em si nao basta para promog¢ao de melhorias na qualidade de vida.

Nesse sentido, a luta pela construgdo de uma escola, no contexto de processos
de luta, ocupagdo e conquista de fragdes de terras, implica o reconhecimento
da educagao escolar como mecanismo relevante de fundagao de um novo pre-
sente e um novo futuro para a comunidade que se ergue. Enquanto materia-
lidade histérica esse “novo” se manifesta no territério que se vai formatando
(Azevedo, 2012, p. 170).

O processo de luta pela constru¢do de uma escola se insere nesse contexto, de en-
tender a reforma agraria para além do acesso a terra. Na tese desenvolvida por Souza (2009)
a autora promoveu um estudo sobre a qualidade de vida em assentamentos rurais sergipanos,
analisando mudancas na vida das familias desde o processo de acampamento ao assentamento

da reforma agraria.

A autora defende que ndo devemos relacionar a reforma agraria apenas ao acesso a
terra e fala da necessidade de novas conquistas para os assentados, para além da terra, tendo

formulado a seguinte conclusdo sobre a qualidade de vida das familias assentadas em Sergipe:

As familias assentadas estdo satisfeitas com a qualidade de vida atual, com-
parada a vida anterior a reforma agraria. Entretanto as limitagcdes sdo perce-
bidas, o que indica que a reforma agraria ainda ndo foi capaz de atender a
demanda por terra, sendo necessario investir na qualidade dos assentamentos,
via promocao da autonomia dos assentados, relagoes de forga e disputas pelo
poder (Ibid., p. 20).

Assim se a promocao da qualidade de vida das familias rurais for considerada
a partir da politica de reforma agraria, especificamente dos assentamentos, ¢
necessario avaliar se de fato esses objetivos estdo sendo atingidos (Ibid., p.
227).
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Uma reforma agraria que vai além de distribuicao de terras e promova qualidade de
vida dos sujeitos envolvidos € a proposta de reforma agraria defendida pelos movimentos so-
ciais, reconhecidos pela Via Campesina, que defendem uma reforma agraria para além da dis-

tribuicao de terras.

A proposta de Reforma Agraria popular por estes movimentos defendida tem
caracteristicas similares as que se aplicaram historicamente em outros paises,
mas apresenta especificidades que levam em conta a realidade brasileira. Em
termos gerais, ela compreende a necessidade de um amplo processo de desa-
propriagdo das maiores propriedades, estabelecendo-se inclusive um limite
maximo da propriedade rural no Brasil — a proposta dos movimentos é que o
limite maximo seja de até 35 modulos (o mddulo varia de regido para regido,
[...] e sua distribuigdo a todas as 4 milhdes de familias de camponeses sem-
-terra ou com pouca terra que ainda vivem no meio rural brasileiro (Stédile,
2012, p. 666).

Prevé, ainda, a democratizagdo da educacdo formal, garantindo o acesso a
escola desde o ensino fundamental até o ensino superior a todos os jovens
que vivem no campo ¢ a superagcdo completa do analfabetismo entre os traba-
lhadores adultos. Além disso, implica um programa nacional de mecanizagao
agricola baseado em pequenas maquinas e ferramentas, que permita aumentar
a produtividade do trabalho, diminuindo o esforgo fisico humano, sem expul-
sdo da mao de obra do campo (Ibid., p. 667).

Vivendo de forma digna no campo, os assentados ndo vao sentir a necessidade de mi-
grar para as cidades. De acordo com Souza (2002, p. 25) “A conquista do assentamento rural
e a luta pela educagdo nos acampamentos e assentamentos representam uma das facetas da

demanda dos sem-terra por cidadania”.

Assim, em diversos casos a conquista da terra ndo significa que seus ocu-
pantes passem a dispor de necessaria infraestrutura social (satde, educagao,
transporte, moradia) e produtiva (terras férteis, assisténcia técnica, eletrifi-
cacdo, apoio crediticio e comercial) que leva ao sucesso dos assentamentos,
bem como de qualquer outro produtor rural. Assim, ap6s a conquista da terra,
inicia-se uma nova luta, agora pela consolidac¢do da posse da terra, pela ob-
tencdo de condicdes econdmicas e sociais mais favoraveis ao estabelecimen-
to desses trabalhadores rurais enquanto produtores agricolas (Bergamasco e
Norder, 1996, p. 9).

No nosso entendimento, reforma agraria deve ser compreendida como um processo
mais amplo, que vai além da aquisi¢ao de terra e da produgdo agricola, incluindo também

condig¢des de vida que permitam morar e trabalhar com dignidade no campo, desenvolvendo
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seus projetos de vida, resgatando a cidadania de uma parcela da sociedade que foi historica-

mente excluida da sociedade com justi¢a social e igualdade de direitos.

A proposta de reforma agraria defendida pelo MST no século XXI contempla os se-

guintes aspectos:

No inicio do século XXI, 0o MST passou a defender uma nova proposta de Re-
forma Agraria que definiu como Reforma Agraria Popular. No atual estagio
do capitalismo, a agricultura se transformou num dos sistemas que formam o
agronegocio. A agricultura é parte do conjunto de sistemas formados, princi-
palmente, pelo capital financeiro, que controlam também sistemas industriais,
tecnologicos, mercantis e ideologicos, como a grande midia corporativa. Nes-
se contexto, a Reforma Agraria precisa extrapolar a simples distribui¢do de
terra concebida pela Reforma Agraria classica. E preciso um programa de
mudangas que inclua a reestruturacdo da producdo, das técnicas e das esca-
las para garantir a soberania alimentar. Para isso, a Reforma Agraria Popular
devera organizar agroindustrias cooperativas, mudar a matriz tecnoldgica de
produgdo para a agroecologia, democratizar o acesso a educagao em todos os
niveis e priorizar a producdo de alimentos sadios (Fernandes, 2012, p. 501).

Na citacdo acima, o autor destaca que a reforma agraria defendida pelos movi-
mentos sociais vai além de distribuicao de terras, destacando elementos como a soberania

alimentar, educacao e escolarizagdo como sendo elementos essenciais desse processo.

Corroborando com esta afirmagdo, vejamos:

Observamos, neste contexto, que os movimentos sociais do campo, entre eles
o MST, tém pressionado ndo s6 pela Reforma Agraria e por uma politica
agricola que viabilize a pequena produg@o no campo, mas também por uma
educagdo e escolarizagdo para uma populacdo historicamente alijada das po-
liticas publicas. Ainda que o Movimento esteja envolvido diretamente nas
lutas por uma educagdo do campo, seu projeto de formagao vai mais além,
ao desenvolver acdes politicas que em si sdo educativas e ao direcionar a for-
magdo ndo s6 para o aspecto técnico e escolar, mas essencialmente politico
(Vendramini, 2007, p. 132-3).

E nesse contexto buscamos entender como o tema reforma agraria ¢ trabalhado nas
escolas localizadas em assentamentos rurais de Mossord, a partir da percep¢ao de reforma
agraria dos sujeitos dessas escolas, seja profissional ou estudante. Dessa forma, perguntamos
aos profissionais sobre qual o entendimento deles acerca do conceito de reforma agraria

(quadro 3).
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Quadro 3 — Percepcao dos Profissionais sobre o Conceito de Reforma Agraria

P RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

P1 E uma reorganizacio de terras no campo, onde antes estavam concentradas
nas maos de um ou poucos donos. Serido distribuidas em pequenos lotes para
aqueles de pouco acesso.

P2 Divisdes de terras.

P3 E uma redistribui¢io de terra para realizacio de sua funcio social.

P4 E a distribuiciio de terras, compradas pelo Governo a grandes latifundiarios,
para serem loteadas e distribuidas para familias carentes, com a finalidade de
desenvolver o cultivo de sementes etc.

P5 Mudangas no processo de organizagdo das terras.

P6 E a redistribuicio de terras das propriedades rurais, visando a reorganizacio
das mesmas para alcangar sua fun¢do social.

P7 Reorganizagdo da estrutura fundidria, com o objetivo de promover e proporcionar a
redistribui¢ao de terras.

P8 Politica publica associadas a uma localidade e nelas pessoas desfavorecidas de terra.

P10 Redistribui¢ao de terras improdutivas.

P11 E um conjunto de reforma, tendo como principal objetivo o recolhimento de
grandes por¢oes de terras inutilizadas, para serem redistribuidas para familias
menos favorecidas.

P12 Utilizagdo de terras produtivas pelo homem morador do campo.

P13 Divisao de terras improdutivas para familias trabalharem e produzir alimentos.

P14 Distribuigdo de terras de forma igualitaria.

P15 E a reorganizacio da estrutura fundiaria com o objetivo de promover a
redistribuiciao das propriedades.

P16 Divisao de terras improdutivas para familias menos favorecidas.
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P18 Reforma agraria trata da distribuicdo e divisdo das terras.

P19 Distribuicdo de terra com objetivo de favorecer o pequeno agricultor e sua familia.

P22 Reforma com o objetivo de distribuir terras produtivas e que ndo estdo sendo utiliza-
das pelo proprietario.

P23 Distribuir terras para pessoas do campo poder produzir € morar de forma sustentavel.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com profissionais das escolas em
2019.

Analisando as respostas de forma mais detalhada no quadro 3, percebemos que a
quase totalidade dos profissionais compreendem reforma agraria como sendo um processo de

distribui¢ao ou reorganizacao de terras improdutivas.

Com excecdo para P17 e P20 que acrescenta novos elementos como:

Eu vejo a reforma agraria como muito importante, a partir do conhecimento
que eu adquiri convivendo com exemplos da realidade em nossa escola. Mui-
tas dessas familias que hoje sdo assentadas ¢ moram atualmente no campo,
antes eram familias que moravam na zona urbana, na periferia de Mossoro,
na periferia mais pesada de bairros como Santo Antonio e Nova Vida. Entao
muitos deles s6 conseguiram casa e trabalho aqui. Justamente trazendo essas
pessoas que moravam antes na periferia de Mossord para o campo, pra se
organizar e se estruturar em comunidade. Muitos agricultores daqui hoje for-
necem produtos para vender na cidade, através da rede Xique Xique, como
a castanha de caju por exemplo e o mel produzido pelo grupo das meninas
“Mulheres Decididas a Vencer”. A maioria deles ainda tem familiares moran-
do na periferia desses bairros. Alguns deles tem parentes na periferia do Santo
Antonio e outros ja tem familiares na periferia do Nova Vida. Entao eu vejo
que a reforma agraria ajudou a tirar essas pessoas dessas periferias e montar
aqui um sistema de moradia, onde eles aprenderam a trabalhar com a polpa
da fruta, trabalhar com a cria¢ao de galinha, de porcos, com a pecuaria e mo-
dificou nesse sentido assim, porque ajudou a trazer o homem para o campo,
justamente nesse setor que ele pode criar na agricultura familiar por exemplo.
A meu ver a reforma agraria ajudou em todos os sentidos ao homem do cam-
po e da cidade (P17, 2019).

Na citagdo anterior percebemos que o P17 tem uma compreensao muito ampla da
reforma agraria, relacionando-a com relagdo campo-cidade, citando inumeros exemplos da

comunidade onde a escola esta inserida, a partir da venda de produtos da agricultura familiar.
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A reforma agraria ¢ um mecanismo que permite a (re)inclusdo social, uma vez que tira

muita gente da periferia da cidade — “os trabalhadores ndo ficam na rua e podem plantar para
comer” (Wanderley, 2003, p. 238).

Reforma agraria ¢ um sistema de governo que tem como finalidade a redistri-
buicao de terras improdutivas, repassando para os que querem cumprir com a
fungdo social da terra, mas nao tem oportunidade de possui-la. Esses, sendo
representados pela grande maioria dos nossos camponeses brasileiros. En-
tretanto, essa dita redistribuicdo esta longe de ser a almejada, pois além de
disponibilizarem uma pequena porcao de terra a um agricultor, a assisténcia
e crédito ndo sdo suficientes para continuarem a trabalhar com a terra (P20,
2019).

A compreensao de reforma agraria, expressada no depoimento anterior, ¢ ciente do

conceito de reforma agraria enquanto redistribui¢do de terras improdutivas, mas vai além, de-

monstrando uma visao de que so a terra em si ndo basta, sendo preciso ampliar o acesso desses

assentados, a novos elementos como assisténcia técnica e disponibilidade de crédito.

Em seguida apresentamos a percepc¢do dos profissionais sobre a importincia da re-

forma agraria para o campo de Mossoro, apontando as principais modificacdes ocorridas

no campo apos a implantacio da reforma agraria no municipio (quadro 4).

Quadro 4 — Percepgao dos Profissionais sobre a Importancia da Reforma Agraria para Mos-

sor6 e a Modificacao do Campo

P RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

P1 Houve uma melhoria na distribuicao de terras, dando mais oportunidades as familias
carentes. Permitem que elas permanegam em suas comunidades. Contribuindo para o
desenvolvimento econdmico de Mossoro.

P2 | Dando mais oportunidades com atividades econdmicas, porque através das comunida-
des chega o alimento.

P3 | Acho importante porque conseguiu manter as pessoas morando nas areas rurais.

P4 | Vemos que a reforma agraria ¢ necessaria para garantir condi¢des de sustentacdo por
parte dos pequenos e médios produtores rurais, para evitar novos problemas com a
concentragdo de terras. A reforma agraria contribuird com a reducdo da miséria, do
desemprego no campo, da migracdo campo-cidade e das desigualdades sociais.

P5 | Prefiro ndo opinar sobre o tema. Pois tenho pouco conhecimento a respeito.

P6 | A reforma agraria ¢ de muita urgéncia. Pouco se fez até agora em relagdo a isso.

P7 A reforma agraria ¢ muito importante no dia a dia, tanto na zona rural como na urbana.

P8 E de grande importanciaarealizagdo dareformaagrariaemnossa cidade, proporcionando
terras para que milhares de trabalhadores possam trabalhar, aumentando a producao
agricola e diminuindo a pobreza da cidade.
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P10

A reforma agraria ¢ importante, pois da oportunidade a pessoas que nunca poderiam ter
terra por conta propria. Porém s6 a redistribuicao de terras sem um acompanhamento
e fiscalizagdo ndo prospera.

P12

E importante, mas na pratica ela ndo funciona como deveria, por que muitas pessoas
vendem as terras depois que conseguem os lotes.

P13

Hoje em dia, acho que a reforma agraria ndo tem mais tanta importancia como no
passado. Hoje a agricultura e a pecuaria sdo comandadas por grandes industrias, ndo
havendo mais um espago para o pequeno produtor.

P14

Importantissimo, a reforma agraria modificou a cidade como um todo.

P18

A Reforma Agraria € essencial para o maior desenvolvimento do pais. Hoje no campo
mossoroense encontramos varias empresas na area de fruticultura irrigada, vinculada
ao agronegocio.

P19

Oportunidades de trabalho aos agricultores, aumento da produgdo agricola, e redugcao
da desigualdade social com a distribuicao de terras.

P20

Importantissima, pois com a implantagdo da reforma agraria, evitou-se o €xodo rural,
ja que somos beneficiados com a agricultura familiar, terra, casa, escola, dentro outros,
dando mais condic¢des de qualidade de vida.

P21

Reforma agraria proporciona uma melhor distribuicdo das terras, embora esta seja de
maneira desigual. A reforma agraria seria importante se fosse feita de forma correta,
pois diminuiria a pobreza no campo.

P23

Importante para fazer justica social, mais que distribuicao de terra ¢ dar oportunidade
do homem do campo produzir de forma sustentavel. Reforma Agraria ¢ um ato ideo-
logico, que impacta socialmente, na regido tem alavancado transformacdes, ndo na
medida do esperado, mas tem contribuido de forma significativa.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com profissionais das escolas em

2019.

Analisando o quadro 4 podemos dizer que os profissionais reconhecem as mudancas

ocorridas no campo em Mossoro, apos a implantagdo da reforma agraria. Podemos dizer que

ndo existe uma visdo homogénea sobre o tema, mas a que predomina ¢ a visdo da reforma agra-

ria como um instrumento de “distribui¢do de terras”.

Neste sentido, pode-se entender que o acesso a terra, por si, ndo representa
toda condig@o necessaria para a reorganizagao do espago rural de forma a ga-
rantir a sobrevivéncia digna dos sujeitos envolvidos. Outros elementos hdo de
ser igualmente conquistados, como as condigdes necessarias para a producao
e reproducdo destes sujeitos e para o desenvolvimento rural almejado (Souza,
2009, p. 178).

As mudancgas mais citadas foram no sentido de: “melhorias na distribui¢ao de terras

de familias que antes ndo tinham”; “desenvolveu mais atividades econdmicas como agricultura

99, ¢

e pecudria”; “contribuiu para redugdo da miséria”; “diminuicao da migragao campo-cidade ou
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€xodo rural”; proporcionando justica social ¢ melhores condigdes de vida para a populacao do

campo, “que antes ndo possuiam terra”.

Percebemos também criticas as familias que conseguem a terra, via reforma agraria,
e depois vendem. Foi citado também a questdo do trabalho em empresas do agronegocio da
fruticultura irrigada em Mossord, que usa a mao de obra dos assentados ou produz em parceria

com as grandes cempresas.

Os profissionais (P16 e P17) demonstram preocupagdo com o futuro da reforma agra-
ria no Brasil mediante a questao politica atual. Vejamos:

No assentamento de reforma agraria onde a gente mora, a gente tem uma
preocupacao muito grande com a historia do assentamento, da mudanga, por-
que quem vive na zona rural o seu desejo ¢ trabalhar e chegar sua idade da
aposentadoria e ter o seu direito garantido. Tem muita gente aqui que esta
com medo de ndo ter mais esse direito a aposentadoria. As vezes a gente se
preocupa, mas sdo consequéncias dos fatos (P16, 2019).

A gente sabe que o pais estd passando por sérias mudangas, tanto politica
como econdmica e social em tudo né. E muitas vezes nao temos muitas pers-
pectivas e mudangas. Entdo assim, eu espero que a reforma agraria continue
e ndo pare, continue a se localizar em terras que ndo estdo sendo produtivas,
para produzir algo que o pais precisa e que ndo deixe a mercé os assentados.
Que eles sejam ajudados em varios setores, mas principalmente no setor de
educacdo, porque um pais sem educagdo ¢ um pais que nao tem historia, que
ndo tem nome (P17, 2019).

Analisando a fala das citagdes acima podemos dizer que os profissionais estdo cientes
do momento politico que vivemos no pais, que ndo € propicio para reforma agraria, e marcado

pela perda dos direitos trabalhistas.

Na mesma perspectiva dos profissionais, perguntamos aos alunos se eles conseguiam

ver alguma importancia da reforma agraria para Mossoro (quadro 5).

As respostas expressaram o seguinte resultado: 32% dos alunos apresentaram uma
visdo positiva sobre a reforma agraria; 13% dos alunos apresentaram uma visdo negativa ou
indiferente sobre a reforma agraria; e 55% dos entrevistados deixaram a questdo em branco,

muitos justificaram oralmente que “desconheciam sobre o assunto”.

Dos que justificaram, podemos observar as seguintes respostas:
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Quadro 5 — Percepgao dos Alunos sobre a Importancia da Reforma Agraria para Mossord

A | RESPOSTA DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
PERCEPCAO POSITIVA SOBRE REFORMA AGRARIA
A07 E importante para a fungio social
A10 Porque ¢ muito bom para os agricultores construirem suas casas € criar animais
Al3 E importante para nossa sociedade, sobre como efetuar a distribuigdo da terra para
realizacao de sua func¢ao social
Al4 Sim. Porque acho que deve organizar uma reforma na comunidade
Al5 Para todos saber que isso ¢ importante para a comunidade
Al8 Porque através da reforma agraria vem melhorias para nossa comunidade
Al9 Porque a reforma agraria nos ensina muito
A22 A importancia € que eles se importam mais com a comunidade rural
A32 Sim, porque nos ajuda em muitas coisas
A40 Para ter mais atividades do campo
A4l Para abrigar os sem-terra
A42 Para abrigar pessoas sem terra e sem casa
A49 Sim, porque tem que falar sobre a distribuicao de terras
A5l Para entender sobre a distribuicao de terras para fins sociais
AS52 Para as terras serem doadas aos que ndo tem
AS8 E importante pois tem distribuigdo de terras
A59 A distribuigdo de terras para alguns fins, tais como a agricultura
A62 Ajuda com a produgdo de alimentos e frutas
A63 E importante para distribuigdo de terras
Ab4 Contribui para aumentar a populagdo e maior producgdo agricola
A65 Produzir os alimentos que sdo transportados para cidade
A67 Porque a terra deve ser para uso de todos
A69 Para reformar as casas dos agropecuaristas e agricultores que moram na zona rural
ATl Porque a reforma agraria ajuda na agricultura
A83 E importante porque a reforma agréria trouxe mudangas para o campo
A4 E importante para a agricultura e para nossa comunidade
A85 E importante sim, para ter mais contato com a agricultura
PERCEPCAO INDIFERENTE OU NEGATIVA SOBRE REFORMA AGRARIA
All Nunca vi esse nome, € a primeira vez
Al2 Nao sei nem o que ¢ esse assunto
Al7 Nao sei nem o que ¢ reforma agraria
A21 Nem sei o que ¢ isso
A25 Nao consigo ver nenhuma
A30 Nao sei justificar
A50 Nao vejo nenhuma
AS3 Eu nao sei bem o que ¢ reforma agraria
AT7 Nao consigo perceber
AT8 Desculpa, mas nao sei explicar o que € isso

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com alunos das escolas em 2019.
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Analisando as justificativas expostas no quadro 5 podemos afirmar que uma parte dos
alunos tem conhecimento sobre o significado da reforma agraria destacando aspectos como
“funcdo social da terra”, “distribuigdo de terras”, “producao de alimentos”, e “abrigar pessoas
sem terra e sem casa”, essas foram as expressoes que mais se repetiram. Para Quinteiro (2003,
p. 168): “No assentamento, todos os assentados se identificaram com a necessidade de ter um

“chao” para trabalhar e viver”.

No que concerne a importancia de ter terra e casa, trazemos para o debate a opinido
de Martins (2003): “Morar” e “ter terra” significam, antes de tudo, a ndo dissocia¢do ente lugar
de viver e lugar de trabalhar (Ibid., p. 22). O autor ainda vai dizer que: A formula esté posta ai,

na indissociacdo de terra para trabalhar e casa para morar, base do sossego (Ibid., p. 23).

Esse “morar” ¢ muito singular, ¢ muito mais do que habitar. Diz respeito a um
modo de viver, a convivéncia com o espaco, com a natureza. Esse modo de
viver também tem indicadores sociais demarcatdrios: a excepcionalidade do
dinheiro, a jun¢do de moradia e trabalho, o enraizamento: sdo todos valores
camponeses e da sociedade tradicional (Ibid., p. 23).

Além da importancia de ter terra e casa, na fala do A29 percebemos elementos da

relagdo campo-cidade, expressa uma visao de reforma agraria:

Porque Mossor6 ¢ uma cidade facil de resolver as coisas, mas quando vou a
Mossoro6 vejo que tem muitos animais soltos na rua e muita a4gua limpa estrui-
da. Aqui na zona rural a gente ndo vé essas coisas, por isso a reforma agraria
¢ tdo importante (A29, 2019).

Por outro lado, podemos perceber que a maioria dos alunos desconhecem o signifi-
cado do termo reforma agréria, tendo em vista 55% deixou a questdo em branco, nos fazendo
refletir sobre algumas questdes, pois a escola estd localizada num assentamento rural e esses
alunos residem num assentamento rural de reforma agraria ou numa comunidade rural préxima
a um assentamento. Algumas respostas demonstraram uma total falta de compreensao do que
realmente ¢ reforma agraria, pois o entrevistado (A69) faz confusdo do termo reforma agraria

com a expressao “reforma de casas”.

O elevado percentual de respostas em branco, cerca de 55% dos entrevistados, nos faz
refletir como se dé a inclusdo do tema reforma agraria na pauta pedagogica das agdes das esco-
las? Nos perguntamos também como se da o nivel de organizagao social dessas comunidades?
Sera que nas reunides comunitarias o tema reforma agraria ndo ¢ discutido? Ou serd que os

jovens nao participam dessas discussdes?
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Além do significado da reforma agraria, mais adiante perguntamos aos alunos sobre
a percepcao deles, em relacdo as principais modificacdes que a reforma agraria provocou
no municipio (grafico 1).

Grafico 1 — Percepgao dos Alunos sobre as Modificagdes Ocorridas no Campo apds a
Implantacdo da Reforma Agraria

® Aumento da producgéo agricola

5 Mais pessoas morando no
campo

5 Mais desenvolvimento no
campo
Interagao com a cidade

® Em branco

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas
em 2019.

Pela analise do grafico 1, podemos perceber que a maioria dos alunos compreendem
que a principal modifica¢do provocada pela reforma agraria ¢ com relagdo ao aumento da pro-
ducdo agricola (24%); logo em seguida foi citado o fato de mais pessoas residirem no campo
(22%); também foi citado mais desenvolvimento do campo (19%) e interagdo com a cidade

16%). Cerca de 19% dos entrevistados deixaram a questdao em branco.
q

Dessa forma podemos inferir que, para os alunos, a reforma agraria ainda esta muito
ligada a questdo da producdo agricola. Para a maioria, o rebatimento da reforma agraria vai
se dar apenas no campo, com o acréscimo populacional e desenvolvendo o campo. Menos de
20% dos entrevistados, enxergam na reforma agraria, uma possibilidade de interagdo do campo
com a cidade.

Esse resultado ratifica nossa tese, de que a reforma agraria precisa ser mais debatida e
conhecida, inclusive pela populacdo que mora nos assentamentos, para que as pessoas tenham
consciéncia de sua importancia. Acreditamos que a escola ¢ um espaco que pode ajudar nessa

compreensao.
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1.3 QUAL O LUGAR DA REFORMA AGRARIA NA ESCOLA? A REFORMA AGRA-
RIA E MUITO IMPORTANTE NO DIA A DIA, TANTO NA ZONA RURAL COMO NA
URBANA

E nesse contexto buscamos entender como o tema reforma agraria ¢ trabalhado nas
escolas localizadas em assentamentos rurais do municipio de Mossord e qual a percepgao da

reforma agraria tem os sujeitos dessas escolas, seja profissional ou aluno.

Com base na compreensdo do significado da reforma agraria para profissionais e alu-

nos, resolvemos investigar como o tema reforma agraria ¢ trabalhado na escola de forma geral.

Primeiramente indagamos aos profissionais sobre qual percep¢ao de reforma agra-
ria a equipe da escola tem e se esse tema costuma ser trabalhado em algum projeto espe-

cifico.

A partir das respostas desses sujeitos, organizamos as respostas em duas categorias
principais: daqueles profissionais que reconhecem a importancia da reforma agraria como ca-
tegoria de andlise e acreditam que projetos relacionados a realidade da comunidade estariam
indiretamente relacionados ao tema e daqueles profissionais que afirmam que a tematica ndo ¢é
abordada diretamente pelas agdes da escola, reconhecendo que: “Nao temos um curriculo espe-
cifico que trate da Reforma Agraria, mas sempre falamos dos trabalhos coletivos, das conquis-

tas e lutas, e mostrando que ¢ através da Educacao que nos possibilita novas conquistas (P19)”.

Ainda evidenciamos algumas falas da equipe escolar, tratando de aspectos relaciona-
dos a realidade da comunidade e do homem do campo. “A reforma agraria ¢ vista como muito
importante, pois valorizou os sujeitos do campo, dando oportunidades de ter suas terras” (P14);
“desenvolvemos projetos no sentido de respeito ao homem do campo, identidade rural e res-

peito ao meio ambiente” (P21).

Outra parte do grupo de profissionais entrevistados refor¢ou a importancia da reforma
agraria e citou projetos ja executados na escola que abordam indiretamente tematicas impor-

tantes para a realidade da comunidade.

Procuramos trabalhar projetos sobre a comunidade, a exemplo da GIDEC.
Mas sobre reforma agraria ainda nao, pelo menos desde o periodo que eu es-
tou na coordenagao, eu ainda nao tinha tido essa ideia, vou até anotar sobre a
questdo da reforma agraria para o proximo planejamento (P17, 2019).

O segundo grupo de profissionais também reconhece a importancia da reforma agra-
ria, mas sdo autocriticos ao afirmar que, a escola ndo trabalha o tema diretamente em agdes, ou

até mesmo que desconhecem a tematica:
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Néo sei imformar se hd algum
projeto nessa drea (P03);

Vemos como muito importante.
Mas ndo femos nenhum prajeto
relacionado com a reforma
agraria na Escola (P04);

Ndo tenho conhecimento
sobre o tema (P02);

Néo observo a eguipe escolar
discutir esse tema (P22);

Ndo é do meu conhecimento
gue os professores trabalham
esse assunto na escola (POE);

A Escola ndo tem projeto
vailtado diretamente & Reforma
Agrdaria, gue eu saiba nunca
desenvolvemos (P23).

A eguipe vé a reforma agrdria como
muito importante para sociedade e gue
precisa de nvestimenfos, mas ndo
estamos trabalhande newhum projeto
sobre esse tema (P18);

Nas falas anteriores podemos perceber que nao existem projetos relacionadas a refor-
ma agraria sendo trabalhados nas escolas, e que os profissionais reconhecem que nao traba-

lham a tematica reforma agraria em suas a¢des, embora reconhecam a importancia dela para a

sociedade.

Na citagdo a seguir, o P09, menciona um projeto desenvolvido sobre hortas escolares,
relacionado a realidade do campo, mas considera que esse tipo de projeto somente, ndo pode

ser considerado relacionado a reforma agraria, demonstrando uma visao critica da situagao.

Desde que trabalho aqui ainda ndo vi nenhum projeto sendo desenvolvido
nessa tematica. Tivemos um Projeto em parceria com a UFERSA sobre Hor-
tas, foi chamado a comunidade, falando sobre o solo, as plantas. Os pais vie-
ram e foi feito o projeto Horta na Escola. Mas depois ndo pudemos dar conti-
nuidade ao projeto. Agora sobre reforma agraria ndo teve nao. Tem um prédio
préximo a escola, que era a Associacao deles e tem um lider na comunidade
que eles sempre falam, a gente escuta falar quem €, mas projeto com a escola
envolvendo essa tematica da reforma agraria a gente nunca teve (P09, 2019).
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Pelas respostas das duas visdes podemos inferir que as tematicas desenvolvidas nos
projetos se aproximam mais do lugar onde vivem e da realidade do homem do campo, mas no

geral as escolas ndo desenvolvem projetos especificos sobre a tematica reforma agraria.

Mas existe o interesse futuro em trabalhar a tematica:

Eles veem de forma positiva. No momento, ndo ha projetos atuais voltados
para essa tematica. Enquanto gestora, pretendo, futuramente, influenciar a
equipe escolar a trabalhar mais a questao da reforma agraria, ja que estamos
inseridos nessa realidade (P20, 2019).

Nesse intuito, perguntamos também aos alunos se a escola costuma desenvolver pro-

jetos e atividades relacionados a tematica reforma agraria.

Cerca de 10% dos entrevistados responderam que ja trabalharam algum projeto rela-
cionado ao tema; 26% responderam que nunca trabalharam sobre o assunto em sala de aula; e a
grande maioria dos alunos, cerca de 64%, deixaram a questdo em branco, demonstrando grande

desinteresse ou desconhecimento sobre a tematica.

Costuma deservolver atividades
sobre o cuidado com o meio
ambiente (A16);

Sim, a Escola jd organizou
atividades falando a respeito do
campa (A29);

A Escola nunca
desemvolven esse fema

(426);

Ndo costumameos trabalhar
esse assunto em sala de aula
fA45)-

Nés nunca estudamos
izso (469);

Na Escola fazemos profetos
sobre plantas, terra e dgua
(A3},

Ji realizamos um trabalho de
pesguiza sobre as plantagdes a
tiramos fotos do plantio (483);

Sim, quande trabalhamos
naos profetos para a Feira de
Ciéncias (A40);

Nédo, aqui nunca teve profetos
ou atividades relacionadas a
reforma agrdria (A79);

Ndo falam muito sobre esse
assunto por agui (460);
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As falas anteriores revelam duas situagdes: daqueles alunos que afirmaram que o tema
reforma agraria nunca foi trabalhado em sala de aula e daqueles que citaram os exemplos de

algumas atividades e projetos, ja desenvolvidos acerca da realidade local.

Considerando o que ndo foi dito, se levarmos em conta as respostas que ficaram em
branco, podemos inferir que realmente o tema ainda ¢ trabalhado na escola de forma muito

incipiente, quando trabalhado.

Dessa forma, perguntamos aos alunos se na opiniao deles era importante estudar o
tema reforma agraria na escola (quadro 6). Do total de entrevistados, 32% deles responde-

ram ser importante; 6% afirmaram ndo ser importante e 62% deixaram em branco.

Dos que justificaram, podemos observar as seguintes respostas:

Quadro 6 — Opinido dos Alunos sobre a Importancia de Estudar o Tema Reforma Agraria na

Escola
A | RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
ALUNOS QUE CONSIDERAM IMPORTANTE ESTUDAR O TEMA
Al4 Para aprender sobre a comunidade onde moramos
Al8 Porque aprendemos coisas novas do campo e sobre reforma agraria
A22 Para entendermos sobre o assunto
A23 Saber um pouco mais sobre o que temos direito € a forma que vivemos
A29 Porque aprendemos mais sobre a importancia da reforma agraria
A3l E importante para eles ndo desprezar a natureza
A40 E importante para ter mais atividades e projetos
A49 Para entender melhor o que ¢ reforma agraria
A5l Porque no6s aprendemos melhor sobre o tema
AS2 Para saberem que a reforma agraria ¢ a distribui¢ao de terras
AS3 Para podermos aprender mais sobre onde vivemos
A58 Para saber o que ¢ o assunto
AS59 Para se entender o que ¢ reforma agraria
A6l A importancia ¢ porque temos que saber, porque ¢ importante para quem mora no
campo
A62 Para que amanha possamos entender sobre o assunto
A63 Eu ndo sei muito sobre esse assunto, mas pelo que ja ouvi falar, ¢ muito importante
A64 Porque precisamos aprender sobre esse tema
A66 Porque 14 na frente vamos precisar de alguma coisa sobre esse assunto
A67 Conhecer as coisas dos lugares onde moramos
A70 Para ter mais conhecimento
A71 Para ficar ciente sobre o assunto
AT5 Ter mais informagao
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AT8 Para saber mais sobre nossos direitos

A81 Para entender sobre o assunto e ter mais informacgao

A82 Para saber de nossos direitos

A4 Para entender melhor sobre o lugar onde vivemos

A85 Desenvolver seus conhecimentos

ALUNOS QUE NAO CONSIDERAM IMPORTANTE ESTUDAR O TEMA

A05 Nao sei nem o que ¢ reforma agraria, ou melhor nao lembro

A21 Nunca estudei sobre esse assunto, entdo nao posso dizer, pois nao sei sobre esse
assunto

A65 Nio vejo com muita importancia, até porque tem outros assuntos mais im-
portantes a tratar (grifo nosso)

A69 E a primeira vez que escuto isso, ndo sei explicar

A83 Nao lembro de nada sobre reforma agraria

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com alunos das escolas em 2019.

O quadro 6 demonstra que, pelo depoimento dos alunos, podemos afirmar que, a maio-
ria deles, reconhecem a necessidade de estudar mais sobre o tema reforma agraria na escola
99, ¢

enfatizando frases como: “para entendermos sobre o assunto”; “para saber o que € o assunto”;

e “para que amanha possamos entender sobre o assunto”.

Alguns alunos demonstraram conhecer sobre o assunto ao afirmarem frases como:
“saber um pouco mais sobre o que temos direito e a forma que vivemos”’; “a importancia € por-
que temos que saber, porque ¢ importante para quem mora no campo’’; e “para entender melhor

sobre o lugar onde vivemos”.

Dentre as falas, a que mais chamou nossa ateng¢ao foi a seguinte: “Nao vejo com muita

importancia, até porque tem outros assuntos mais importantes a tratar” (A65).

[...], nos deslumbramos por cidades distantes, temos informagdes de aconte-
cimentos exodticos ou interessantes de varios lugares que nos impressionam,
mas ndo sabemos o que existe e o que esta acontecendo no lugar em vivemos
(Callai, 2004, p. 2).

Dessa forma o aluno considera que o tema reforma agraria ndo ¢ importante ser traba-
lhado na escola, pois existem outros “mais importantes”. E quais seriam esses outros assuntos,

mais importantes que a reforma agraria, numa escola localizada num assentamento rural?

Nas escolas do campo as especificidades do curriculo perpassam pelo en-
trelacamento de necessidades tanto de temas que abrangem a educagdo, de
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modo geral, quanto daqueles que se inserem no contexto mais aproximado
do campo, ou seja, de conhecimentos que possam dar visibilidade ao campo,
suas formas e fungdes, além da cultura expressa pelo grupo que nele habita
(Copatti e Callai, 2018, p. 235).

A citacao acima chama nossa aten¢ao no sentido oposto daquelas falas, que revelaram
que sao poucos os alunos que conhecem sobre a tematica reforma agraria, mas a maioria tem
o desejo dos alunos de aprender a conhecer sobre a reforma agraria, sendo um indicio de que o
tema seja pouco trabalhado durante as aulas. Embora reconhecamos que nao ¢ somente na es-
cola que o tema deva ser discutido, na verdade os demais espacos de convivio do assentamento

e da comunidade deveriam também se constituir espacos de discussao sobre reforma agraria.

E arealidade, quer dizer o lugar onde se vive deve ser conhecido e reconheci-
do pelos que ali vivem, pois conhecer o espago, para saber nele se movimen-
tar, para nele trabalhar e produzir, significa conseguir reproduzir-se também,
a si proprio, como sujeito (Callai, 2004, p. 3).

Nesse contexto perguntamos aos alunos se durante as aulas, quando os professores

explicam os conteudos, costumam demonstrar exemplos da realidade local?

Do total de alunos, 58% responderam que sim; 29% responderam que nao; e
13% deixaram a questdo em branco. A seguir, podemos visualizar algumas justificati-
vas dos alunos que afirmaram que os professores demonstram exemplos da realidade

local em suas aulas (quadro 7).

Quadro 7 — Opinido dos Alunos sobre a Relagdao dos Contetdos Trabalhados nas Aulas com
a Realidade Local

EXEMPLOS DA REALIDADE LOCAL CITADOS PELOS ALUNOS

O Professor de historia mostra coisas do local

Sim, porque a comunidade ¢ onde estdo os agricultores, por isso precisam de cui-
dado

Sobre as condig¢des financeiras da comunidade

Na parte do contetudo de ciéncias que explica sobre as arvores

Falam da importancia de ir a Escola

Durante as aulas os professores pedem pra gente falar sobre o assentamento

As vezes o professor explica algum conteudo que tem a ver com o lugar onde a
gente mora

Os professores pedem pra gente falar sobre o trabalho no assentamento
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Sobre a pobreza e a condigao financeira das familias do assentamento

Sobre o trabalho na agricultura
Sempre falamos da distincia de deslocamento para a cidade

Quando falam da distancia deles para se deslocar

Quando falam da cidade comparam com o campo
Eles falam e dao exemplos das firmas de melao

Sobre o trabalho no local

Uma vez a professora de Geografia usou um exemplo do assentamento para expli-
car um assunto do livro

Sobre as plantacdes

Dao exemplos dos problemas da comunidade

Sobre o trabalho no campo

O uso de agrotdxicos nas plantagdes

Quando fala das plantagdes

Pedem pra gente falar de como era antigamente

Exemplos sobre o meio em que vivemos

De varias formas, depende do conteudo

Das diferencas entre campo e cidade

Em algumas matérias, tem coisas sobre plantagcdo e fruta, igual como tem
no assentamento

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas em
2019.

O quadro 7 analisa a relagdo dos contetdos trabalhados em sala de aula com a realida-
de local. A maioria das falas evidenciam que os professores procuram demonstrar exemplos da
realidade local em suas aulas, como fica evidenciado nos seguintes depoimentos: “As vezes o
professor explica algum contetdo que tem a ver com o lugar onde a gente mora” (A36); “Uma
vez a professora de Geografia usou um exemplo do assentamento para explicar um assunto do
livro” (A59), mas em nenhum deles, a tematica reforma agraria foi mencionado, evidenciando

que o ensino precisa ser mais contextualizado.

Contextualizar ndo significa a fixacdo a um local, um assentamento ou um
territorio, mas se estende a um sistema de valores proprios que ultrapassa os
limites fisicos e abrange uma nova territorialidade cujas praticas educativas
estejam vinculadas as demandas e lutas sociais. E uma forma de promover
uma educacgao escolar profundamente ligada a um projeto social emancipato-
rio. Com esse fim, hd um reconhecimento da necessidade de praticas dirigidas
a escolarizagdo no sentido de apropriagdo da escola publica por um projeto de
educagdo destinado aos sujeitos do campo (Santos, 2012, p. 210).
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Na fala de alguns alunos, essa falta de contextualizagdo fica evidente, ndo existe essa
relagdo dos contetidos explicados em sala de aula com a realidade local. Autores como Deon
e Callai (2018, p. 277) vao afirmar que: “tendo em vista a realidade apresentada, a escola € o

curriculo escolar podem contribuir ou ndo para a melhoria das condigdes sociais dos alunos™.

Vejamos alguns depoimentos a seguir, que retratam a ndo abordagem de tema-

ticas da realidade local durante as aulas:

Nem sempre eles demonstram
nas aulas evemplos dagui
(415);

Ndo  percebo  nenhuma
relagdo do que a gente estuda
com a comunidade (426);

Elos nunca citam nada do
rural (430);

Porgue todas as Escolas explicam o
assunto do mesma jeito, independente
do lugar (458);

Néo é porgue nds somos alunos de zonal
rural gque ndo vamos ter o MesMo
entendimento que tem o aluno da cidade
4701

Além da abordagem da realidade local durante as aulas, indagamos os alunos sobre
em quais disciplinas o professor ja explicou conteudos relacionados a reforma agraria.
Cerca de 45% responderam que ja estudou o contetido em alguma disciplina; 48% afirmaram

que nunca estudou o contetido e 7% deixaram a questdo em branco.

A seguir, pedimos para o aluno indicar em quais disciplinas o professor ja mencio-
nou assuntos relacionados a reforma agraria, pelo menos uma vez, e obtivemos o seguinte
resultado (Gréfico 2):
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Grifico 2 — Disciplinas Citadas pelos Alunos em que o Professor ja4 Mencionou na Aula
o Tema Reforma Agraria

2%

61%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

EGeografia MHistoria ®Portugués ®Ensino religioso

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas
em 2019.

O resultado do grafico 2 demonstrou que somente disciplinas da area de ciéncias hu-
manas foram citadas, exceto pela disciplina Portugués, com 8%. A disciplina mais citada pelos
alunos foi Geografia, com 61%; seguida de histéria com 29%, e Ensino Religioso com apenas
2%.

O ensino de Geografia, bem como dos demais componentes curriculares, tem
que considerar necessariamente a analise e a critica que se faz atualmente
a institui¢do escola, situando-a no contexto politico social e econdmico do
mundo e em especial do Brasil. Tanto a escola como a disciplina de geografia,
devem ser consideradas no ambito da sociedade da qual fazem parte (Callai,
2001, p. 134).

A citacdo acima evidencia que Geografia e os demais componentes curriculares de-
vem considerar a realidade da sociedade. Mas, pela analise do gréafico 2, podemos dizer que,
exceto pela disciplina Portugués, somente as disciplinas que integram a area de ciéncia huma-
nas ja abordaram a tematica reforma agraria em suas aulas.

Uma tematica tdo importante como a reforma agraria deveria interessar todos as dis-

ciplinas, porque os conteidos ministrados em sala de aula devem estar integrados com os
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conhecimentos da realidade em que a escola esta inserida. Entdo nos questionamos o porqué
da tematica reforma agraria ser abordada prioritariamente somente nas disciplinas da area de

ciéncias humanas, sobretudo geografia e historia?

A educagdo assume uma forma de reclamagao, lida pela existéncia da condi-
¢do de exploragdo e luta contra as formas de desrespeito social permanente-
mente. A intencionalidade da acdo educativa ¢ movida pelo ato de participar,
de aprender e de transmitir e trocar saberes, e esta ndo pode ficar alheia a
conflitividade do social (Santos, 2012, p. 169).

A citagdo da autora acima evidencia que a educagdo como um todo ndo pode ficar
alheia aos conflitos sociais. Concordamos com a autora, por acreditar que discutir reforma
agraria deve ser de responsabilidade de todas as disciplinas, e ndo somente daquelas que se

enquadram na area de ciéncias humanas.

A Geografia, como componente escolar, tem como centralidade a analise e a
compreensao das relagdes que se efetivam no espago e a partir do contato com
outros seres humanos que convivem cotidianamente e que habitam o planeta.
Entre suas incumbéncias, especificamente em escolas do campo (grifo nos-
s0), precisa ser desenvolvida de modo diferenciado, fortalecendo as relagoes
com o lugar, considerando a cotidianidade e as particularidades ali evidencia-
das, sem desconsiderar outras dimensoes do espago. Para tanto, deve ser ali-
cer¢ada em orientacdes da legislacdo, nas orientagdes curriculares, além das
determinagdes contidas no plano politico-pedagdgico, elaborado a partir das
expectativas quanto a escola e a participacdo da comunidade escolar; ainda,
ancora-se em conhecimentos especificos de cada componente curricular e sua
ciéncia-base, nos conhecimentos tedrico-metodologicos e didatico-pedagogi-
cos que o professor precisa ter construido para atuar no processo educativo
(Copatti e Callai, 2018, p. 225).

“Nesta perspectiva, a educagdo e o ensino que se faz devem estar referenciados ao

contexto em que se vive e jamais podem ser considerados isoladamente” (Callai, 2001, p. 138).

Mas para que isso ocorra de fato, € necessario que todo o ambiente escolar compreenda
a importancia de trabalhar a temdtica reforma agraria, sobretudo numa escola localizada num

assentamento rural. Desse modo, os professores tém um papel imprescindivel nessa questao.

Esse tipo de ser/fazer possibilita a tomada de consciéncia pelo professor sobre
a importancia de sua propria atitude na formacgdo, o que requer um autoco-
nhecimento, um (re)conhecimento do que se ¢é e, de seu projeto pessoal e
profissional. E uma perspectiva de formacio pautada na concepgio do pro-
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fessor construtor da sua propria identidade profissional, capaz de conhecer
os problemas de seu cotidiano, tomar decisdes frente a esses problemas e a
partir deles pensar solucdes para melhor intervir em sua realidade (Portugal,
2013, p. 245).

Desta forma, torna-se imprescindivel ao professor, compreender a complexi-
dade organizacional e pedagdgica que envolve a escola, visando a constitui-
¢do de uma pratica que promova a construgdo e exercicio da cidadania aos
seus alunos (Ibid., p. 246).

A autora reconhece que aprendizagem dos alunos deve ser o objetivo principal do
trabalho do professor, construindo praticas que contribuam para o “exercicio da cidadania aos

seus alunos”.

Ainda de acordo com a autora, essa aprendizagem so vai ser alcangada se essa preocu-

pacao estiver presente desde o processo inicial de formagao dos professores:

Portanto, essa compreensdo e redescoberta s6 é possivel se na formagao, a
universidade estiver articulada ao espago escolar, promovendo o dialogo en-
tre teoria e pratica, conteudo especificos das disciplinas e contetidos didatico-
-pedagogicos, o exercicio da pesquisa, da interdisciplinaridade, da contextua-
lizagdo, dando sentido real ao ser professor para a promogao de uma pratica
pedagbgica emancipatodria (Ibid., p. 247).

Tivemos a preocupagdo de investigar em que outros espacos, além da escola, os
profissionais costumavam ver o tema reforma agraria sendo discutido, e quando isso ocor-

ria de que forma o tema era apresentado pelos veiculos de comunicacao.

As respostas podem ser subdividas em quatro grandes grupos. Ha aqueles profissio-
nais que afirmaram que ndo veem o tema reforma agraria sendo discutido (02 profissionais); ha
aqueles que expressaram que o tema reforma agraria geralmente ¢ discutido pela midia como
televisdo e internet, mas sempre com uma conota¢do negativa e depreciativa acerca dos assen-
tados e dos movimentos sociais (08 profissionais); hd aqueles que expressaram que s6 viam
o tema reforma agraria sendo discutido quando estava na Universidade (02 profissionais); e
aqueles que citaram entidades como a Associagdo ou pela propria comunidade (07 profissio-

nais). Observamos que 4 profissionais deixaram a pergunta em branco.

“Ja ouvi muito, mas nesses ultimos anos tem se falado muito pouco sobre isso.
Nao estd na pauta desse novo governo o tema reforma agraria” (P13); “ndo vejo esse

tema sendo discutido em outros espagos” (P22).
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Na midia acompanho os acontecimentos politicos do setor e que agora nesse
momento estd em pleno retrocesso. Os pleitos dos trabalhadores nao sao di-
vulgados, porque a midia e aqueles que controlam a midia divulgam confor-
me seus interesses (P23, 2019).

A maioria dos profissionais relataram a internet e a televisdo, através dos telejornais,
como sendo os espagos de discussdo do tema reforma agraria mais vistos. Foram cerca de 8

respostas apenas citando as palavras s6 televisao ou internet e/ou televisao e internet juntos.

As mais relevantes evidenciando esse fato foram: “Vejo muito na TV e internet, nestes
locais sempre ha discordancia de opinides” (P05); “Vejo na TV, mas de forma distorcida no seu

sentido completo, quase sempre denegrindo a imagem dos assentados” (P10).

Sobre aqueles que expressaram a internet e a televisdo como sendo os espacos que
mais discutem o tema as repostas sdo preocupantes, pois esses meios de comunicagdo geral-
mente apresentam a reforma agraria para o grande publico de forma distorcida, como bem

expressam os profissionais a seguir.

Vez ou outra a televisdo e a internet mostram algo relacionado ao principal
movimento social que luta para implantagdo da reforma agraria em nosso
pais, o MST. ATV apresenta documentarios referentes a conflitos, a ocupagio
ou invasdo de terras no meio agrario (P04, 2019).

Em varios espagos como nos telejornais, internet, nas rodas de conversas in-
formais, mas ainda necessita de mais politicas ptblicas nas areas de Reforma
Agraria, em especial nas areas de producdo, mas falta apoio ao pequeno pro-
dutor familiar. Esses meios de comunicacdo (televisdo e internet) informam
o conceito de reforma agraria, mas esquecem de apontar o motivo, necessi-
dade e luta da reforma agraria. Na verdade, trata-se de uma heranga historica
advinda da ma distribuicao de terras desde o periodo de colonizagdo (P20,
2019).

Sobre a discussao da tematica nas Universidades as respostas foram as seguintes: “Sé
via sendo discutido no periodo que eu estava na Universidade” (P14); “Principalmente nas
universidades. Isso se da a partir de eventos culturais, como rodas de conversas, dramatizagoes,

mesas redondas, minicursos, entre outros” (P20).

Sobre a discussdo da tematica nas associagdes ou comunidade as respostas

foram as seguintes:
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Em palestras e reunides
realizadas  pelo  Sindicato
&'ou nos movimentos socials

de base (P04);

No armazém da Associagdo de

moradores, no site do INCRA ¢ na
sede da commidade (P01);

Espaco da sede comunildria em

reunides com a comunidade (P07); As vezes eu ougo as mdes da escola

comentar sobre o assunto (P16);

Nizs reunides e
AssoclacBo e do Grupo de
Mulheres (P15);

Na Associagdo dos moradores do
nosso assentamento (P17);

Analisando as falas dos profissionais podemos dizer que os profissionais demonstram
conhecimento da importancia dos movimentos sociais e sindicatos nesse processo. Citaram
também a Associacdo de moradores como o espaco principal de discussdao sobre a reforma
agraria na comunidade; Grupo de Mulheres e o site do Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria (INCRA).

Nessa perspectiva também perguntamos aos alunos que outros espacos, além da es-

cola, vocé costuma ver o tema reforma agraria sendo discutido (Grafico 3).

Grafico 3 — Espagos além da Escola que discutem o tema Reforma Agraria na Opinido

dos Alunos
0y
30% 6%
0,
25% 21%
0,
20% 16%
15% 12%  12%
10%
) 6% 5%
0% ||
m Televisao = Internet
m Radio Associacao
m Familia m Posto de salde

m N&o vejo o tema ser discutido m Em branco

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com alunos das escolas em 2019.
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Pela andlise do grafico 3 podemos perceber, que as respostas dos alunos foram bem
diferentes das respostas dos profissionais, pois o principal espaco de discussao do tema refor-
ma agraria, apontado pelos alunos foi a televisdo com 26%, onde chegaram a citar programas

televisivos como Jornal Nacional e Globo Rural, seguida da internet com 21%.

Foram também citados o radio e a Associagdo, com 12% cada um, como espagos de
discussdo; a familia com 6% das respostas; e Posto de saude com 2%. Cerca de 16% dos entre-

vistados afirmaram que ndo veem o tema ser discutido; e 5% deixaram em branco.

Podemos deduzir algumas situagcdes como: na comunidade existem poucos espacos de
discussao sobre a tematica e/ou quando existem, os jovens sao apaticos € nao participam ou nao
sdo inseridos na discussdo. Precisariamos conhecer melhor os elementos de organizacao social

dessas comunidades, para entender melhor essas questoes.

Apontados pelos alunos como os maiores espacos de discussio sobre reforma agraria
pelos alunos, resolvemos indagar aos mesmos como a televisao e a internet apresentam as-

suntos relacionados a reforma agraria.

Os alunos responderam que 49% das noticias sdo apresentadas de forma positiva; 21%
expressaram que as noticias sao demonstradas de forma negativa e 30% dos alunos entrevista-

dos deixaram a questdo em branco.

Entdo pedimos para eles exemplificarem alguma matéria da TV ou internet que falasse

sobre reforma agraria, poucos quiseram se expressar, mas vejamos a seguir:

Ji fizeram reportagem sobre a
violéncia Ll FOssa
comunidade (413);

Sobre a importdncia da
reforma agrdria (A335);

Como um local das firmas
agricolas que produz frutas
480},

Programas sobre a vida no
rural (418);

Cue nos ndo cuidamos da

Clomo pessods matutas gue ndo
nafureza ((A43);

tem futuro (AS57);

Ja vi reportagens falando
coisas boas e coisas ruins
do rural (463);

Nunca vejo assunio sobre a
reforma agraria passando na
TV (4A78);

55



1.4 SENDO NA ZONA RURAL OU NA CIDADE, E UMA ESCOLA: EXPERIENCIAS
DE VIDA EM ESCOLAS DOS ASSENTAMENTOS RURAIS

Para Azevedo (2012, p. 173): o assentamento rural deve ser considerado [...], “como
lugar em que o homem se objetiva pela agao do trabalho, o assentamento ¢ um espago novo na

medida em que acolhe os assentados num novo contexto fundiario”.

Delineia-se como uma utopia, um horizonte, para onde se caminha sem saber
quando chega, com a certeza de que cada passo representa o distanciamento
da vida anterior, marcada pela inseguranca e subordinag@o ao dono da terra,
e a proximidade com uma nova vida marcada pela obtencao direta dos resul-
tados do proprio trabalho, como detentor de seu proprio lote de terra (Ibid.,
p. 174).

As afirmacoes do autor reforgam a ag¢ao do trabalho pelos assentados, a partir de um
novo contexto fundiario, que a escola precisa se apropriar dessa realidade e relacionar com seus

conteudos.

E muito se tem falado em educag@o para a cidadania, mas de maneira, muitas
vezes, irreal e inalcangavel, burocratica, ligada ao positivismo e com solugdes
técnicas, definida num ou em varios objetivos, que no mais das vezes consi-
deram o sujeito-estudante deslocado do mundo em que vive, como se fosse
um ser neutro ¢ abstrato (Callai, 2001, p. 136).

A escola deve buscar desenvolver uma educacgdo cidada, ou seja, que leve em conside-
racdo a realidade em que a escola esta inserida, contribuindo para o exercicio da cidadania dos

sujeitos envolvidos no processo educativo.

Desse modo, era necessario comunicar com a realidade dos sujeitos envolvi-
dos, deixando para tras a relagdo educador-educando, pautada nas narragdes
de fatos alheios a experiéncia dos educandos e em conteudos retalhados ao
longo das discussoes, para assumir uma relacdo mais concreta, em que edu-
cador e o educando ficam frente a frente com fatos da realidade, dialogam e
sdo capazes de estranhar aquilo que é narrado. Objetivava-se construir em
conjunto um conhecimento, tendo como esséncia a educagdo para a pratica da
liberdade e a participagdo efetiva na sociedade (Menezes, 2018, p. 32).
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Inicialmente indagamos aos profissionais acerca do planejamento escolar, em que
medida a escola leva em conta estar localizada num assentamento rural e de que forma se
reflete em suas atividades (quadro 8).

As respostas foram organizadas em dois grupos, primeiro daqueles que relata-
ram que a escola ndo leva em conta a realidade da reforma agraria em seu planejamento,
apenas com projetos eventuais e interdisciplinares e segundo daqueles que consideram
a presenca efetiva da realidade local no planejamento, voltada para realidade do aluno,
mas muitos depoimentos sem esclarecer de que maneira as propostas se concretizam

em agdes praticas.

Quadro 8 — Opinido dos Profissionais sobre a Inser¢ao da Realidade da Comunidade no Pla-

nejamento Escolar

RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

PRESENCA EVENTUAL DA REALIDADE LOCAL NO PLANEJAMENTO

Nunca desenvolvemos atividades relacionadas a reforma agraria, mas nos
preocupamos com a comunidade.

Diante do meu pouco convivio na escola enquanto gestora, percebo que a es-
cola deveria trabalhar mais sobre reforma agraria, coletividade e valorizacao
da vida camponesa.

Sao realizados projetos interdisciplinares de leitura e matematica todos os anos. Pro-
jetos que envolvam os temas transversais como bullying, meio ambiente, alimenta-
¢ao saudavel e transito.

A Escola ainda nao se apropriou dessa cultura do movimento agrario.

PRESENCA EFETIVA DA REALIDADE LOCAL NO PLANEJAMENTO

A escola tem uma proposta sempre voltada para a realidade da comunidade.

Geralmente no planejamento se direciona algumas propostas de acordo com
a realidade da comunidade.

Através dos projetos de ensino e das atividades planejadas, que sdo adapta-
das de acordo com a realidade local.

Sempre refletimos a respeito do que esta ao nosso alcance e dentro da reali-
dade de nossos alunos.

A escola tem que se adequar as necessidades da sua clientela, tanto no pla-
nejamento, como no PPP, como no curriculo etc.

Tem um olhar diferente para esses individuos.

O planejamento da Escola sempre coloca em primeiro plano com a acessibi-
lidade dos alunos.

Trabalhando as caracteristicas e potencialidades locais, bem como procuran-
do adaptar os conteudos a realidade deles.
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Sempre levamos em conta a parte ecoldgica e ambiental. Afinal, numa zona
rural, a agricultura e a pecuaria estdo muito presentes na vida da comunidade
escolar.

Leva, pois sempre trabalha dentro da perspectiva do campo, valorizando os
personagens.

Nossa escola sempre planeja num objetivo de colocar a comunidade nos as-
pectos culturais e sociais em suas pesquisas.

A Escola tenta através de trabalhos de pesquisa na comunidade e projetos
desenvolvidos na Escola.

No sentido de ser mais flexiva no seu planejamento, considerando a vivéncia
do aluno e da familia do aluno, haja visto que as condi¢des econdmicas dos
familiares requerem de nds bastante atencao.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com profissionais das
escolas em 2019.

A analise do quadro 8 nos revela que 4 profissionais responderam que sdo rea-
lizados projetos interdisciplinares, mas que a tematica reforma agréria ndo estd muito
presente no planejamento escolar.

A maioria dos profissionais, cerca de 16, responderam que a realidade da co-
munidade onde a escola esta inserida ¢ levada em conta no planejamento das ativida-
des, mas muitos ndo esclarecem de que forma isso acontece. A seguir os depoimentos
dos profissionais que foram além, e explicaram de forma concreta como a realidade
escolar ¢ levada em conta no planejamento e execucao das atividades escolares. Veja-
mos P09, P17 ¢ P19:

Embora a escola ndo desenvolva projetos na area de reforma agraria, procu-
ramos respeitar as demandas da comunidade, sempre que possivel. Por exem-
plo, pela manha tem maes que todo dia vem deixar o filho na escola e fica a
manha inteira no patio da escola, esperando a aula terminar. Porque a crianga
¢ pequena e elas ndo confiam de deixar o filho andar sozinho no transporte,
pra se deslocar da comunidade até aqui, sobretudo as que sdo das comuni-
dades mais distantes. Entao elas vém pra acompanhar esses filhos e quando
elas chegam aqui, elas ficam ai no patio ou fora da escola, ou na biblioteca da
escola esperando. Sao principalmente as maes da educagdo infantil e algumas
dos anos iniciais também. As criang¢as sdo muito pequenas € a mae nao tem
aquela seguranca de deixar o filho vir sozinho no transporte escolar. A direto-
ra e os professores ja se acostumaram e aceitam a situagao (P09, 2019).

Na citagdo acima o P09 esclarece que a escola ndo desenvolve projetos espe-
cificos na area de reforma agraria, mas leva em conta a realidade da comunidade nas
suas acdes. O P09 exemplifica uma decisdo tomada pela Escola na qual os profissionais
tiveram que se adequar a uma demanda das maes que residem nas comunidades mais
distantes da escola, mostrando claramente que a escola respeita as especificidades do
lugar.
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Nos procuramos fazer um planejamento de atividades com os professores,
para que todos possam conhecer como ¢ o lugar onde os alunos vivem e nos
trabalhamos. Vamos fazer esse ano o Projeto da GIDEC com essa tematica “o
lugar onde eu vivo”, para trabalhar sobre o Mulunguzinho. Vamos resgatar e
procurar conhecer o lugar onde a gente vive, onde a gente trabalha. Cada tur-
ma foi pesquisar com os moradores mais antigos e trabalhar um determinado
aspecto da comunidade, e dai vamos fazer a culminancia desse projeto com as
apresentacdes dos alunos durante a GIDEC. Justamente trabalhar na Escola
sobre o historico de criagdo da comunidade e sobre a economia atual. A apre-
sentacdo da GIDEC vai ser aberto para a comunidade ter conhecimento, de
tudo que foi produzido pelos alunos como constru¢do de maquetes, banners,
exposicao fotografica, tem também a gincana com apresentacdes culturais e o
quiz, que € um jogo de perguntas e respostas justamente para resgatar a parte
historica, economia, vegetacao e fauna que eles tém (P17, 2019).

No exemplo citado pela P17 ¢ demonstrado a preocupagdo dos profissionais,
em conhecer melhor a historia do assentamento, propondo como tema de pesquisa para
os alunos, durante a gincana escolar denominada Gincana da Escola Municipal Deus-
dete Cecilio de Araujo (GIDEC), sobre o histérico de criacdo do assentamento onde a

escola esta inserida.

O mundo da vida precisa entrar para dentro da escola, para que ela também
seja viva, para que consiga acolher os alunos e possa dar-lhes condigdes de
realizarem a sua formagdo, de desenvolver um senso critico ¢ ampliar as suas
visdes de mundo. Para que isto aconteca, a escola deve ser a geradora de
motivagdes para estabelecer inter-relacdes e produzir aprendizagens, € o pro-
fessor, o mediador deste processo (Callai, 2004, p. 3).

Ja em outro depoimento, o P19 critica a adog@o do calendario escolar homo-
géneo, sem levar em conta as especificidades do lugar. A questdo do calendario ndo
pode ser resolvida somente pela escola, necessitaria ser uma decisao da SME como um

~

todo, exemplificando o cotidiano laboral do assentamento nos “projetos de melao” tem

reflexos no cotidiano escolar.

Considerando o calendario escolar onde as familias se deslocam das suas ci-
dades para vim trabalhar nesta localidade nos projetos de meldes, porque sdao
trabalhos por temporada. Sabendo que esse calendario ¢ definido pela Secre-
taria de Educagdo, nos deixando sem autonomia para este fim (P19, 2019).

Como forma de pesquisar mais detalhadamente sobre a relacao da escola com a comu-
nidade que esta inserida, perguntamos aos profissionais quais projetos ou atividades a escola

desenvolve em conjunto com a comunidade.
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Os profissionais responderam que de alguma forma a escola realiza atividades
em conjunto com a comunidade, mas que na maioria das vezes se limita a participacdo

em eventos e comemoragdes, por parte das familias.

A articulagdo escola-comunidade ¢ necessaria se considerarmos que a forma-
¢do de sujeitos na escola do campo requer o andar junto entre as necessidades
do grupo e a educagdo formal. No contexto do campo, a populagdo precisa
sentir-se inserida no processo de construgdo da proposta pedagogica, tendo
em vista que a escola do campo ¢é parte da comunidade e, como tal, deve ser
pensada para o seu fortalecimento, ndo como um modelo impositivo, pensado
de fora para dentro. Sob esse ponto de vista, os professores que atuam nesses
espacos precisam de formagdo especifica, a fim de qualificar seu trabalho e
contribuir para a formagdo das criangas ¢ jovens do campo de modo diferen-
ciado (Copatti e Callai, 2018, p. 233).

Algumas acdes desenvolvidas em conjunto foram citadas para além da partici-
pagao dos eventos, mas podemos inferir que os profissionais anseiam por parcerias mais
concretas com a comunidade. As respostas foram organizadas em diferentes categorias.

Um grupo de 3 profissionais citou que ndo existe parceria ou realizagdo de

atividades em conjunto com a comunidade, embora tenham mencionado a participagdo

se limita aos eventos da escola.

Apenas em reunides omuais ¢
aventos comemarativas
P23).

Ndo temos nenhum projeto em
comjunto com a comumidade. A
participagio  se limita aos
eventos da escola (P21);

Como sou nove na Escola, ainda ndo
comsegui visualizar, mas sempre gque
femos datas COMEMOraiivas, a
comunidade e os pais sdo convidados
(P12);

Um grupo de 7 profissionais, considera que a escola tem parceria com a comunidade,
citando a participacdo em eventos, palestras e datas comemorativas como exemplos da parceria

entre escola e comunidade. A seguir explicitamos as respostas citadas nesse contexto foram:
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Crevaimeene coorra mas arnvidades facfivas & projeros:

comg a fecre dar mdes, fesa juming, colagde des grou
dar criamgar ¢ dar fermar do 0%ane (PO1I;

Sampre gus 2o realiza afvidades fervas &
Profeis secich £ de oar, o commsidade &
eomvldeds o faser para & romparacim am
Frande mimeera (FO3);

Fartor  projetec  pedagogicos comhom com a
partcpaeas dar fomfer,  comes daras
comemarTiivas, aula paseie e, (PR

o

Exirra sim A comunidads participe de sedas ar
arfvidadis comemorarva: Sempra 4 oo avennss

para foda @ comemidade ma aseody, nio i para s
alureas (PO

e e

Jd fisemas prajetor de combete 4 dengue,
dpma, live o muifes sutrog hepleos com

promds  participordas do  comorogode
Pl

de cidmcias, reumites himaziral: pora aomostra
de resuliecdos ¢ moinanrm du bolstin o
rapmifiar som drgdos soms Comzalle Turslar
FI);

—
Ner rounide: di pals ¢ merras, palerrar de veriodos ewar,
comsmorapaa de oo der midar Nar gereresiapier o
culmimdnsla de algums projeess cceolaves, decemvahfsss an

lempo do eme. fecta juming. reumide de comrelho erealar (PU4
Joial,
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Cerca de 3 profissionais responderam que existe a parceria entre comunidade

X escola, mas ndo especificaram de que forma ela ocorre.

A Escola estd em sintonia com a
comunidade e sempre a convida
para a Escola (P03);

As  mdes  participam
ativamente das  atividades
dentro da Escola (P0S);

Os pais sempre estdo envolvidos nas
atividades da Escola (P18);

Pelos relatos expostos, podemos perceber que a escola convida a comunidade
para participar dos seus eventos, mas de que forma a comunidade tem a iniciativa de
procurar a escola e fazer proposi¢cdes em conjunto?

Percebemos também certo desconforto com esse tipo de parceria, limitada
apenas a participacdo em eventos escolares, como podemos perceber na fala de P09 e
P22 quando afirmam que: “Existe a participagao, mas infelizmente nao estamos conse-
guindo o resultado desejado, uma vez que a comunidade ainda estd muito afastada da

escola”.

A gente convida a comunidade para participar dos eventos da escola nas prin-
cipais datas comemorativas como dia das maes, festas juninas, dia dos pais,
dia das criangas e Natal. Aqui a gente faz questdo de comemorar o dia nacio-
nal da familia na Escola, com uma programacao especifica para esse dia, com
o0 objetivo de promover interagdo e trazer a familia para mais perto da reali-
dade escolar. A Escola também realiza outras atividades de promocgdo e con-
trole social como reunides, palestras e visitas nas residéncias dos alunos, bem
como caminhadas de sensibilizacdo sobre o Meio Ambiente. Mas sentimos
que a familia precisa se envolver mais nas atividades da Escola, para além dos
eventos culturais e cientificos, e incentivar mais os filhos nos estudos. Tem
pais que ndo estudaram e acham que nao ¢ importante o filho estudar também.
A Escola precisa ser mais valorizada pela comunidade (P09, 2019).

Para além dos eventos foi citado o envolvimento da comunidade com a escola
na realizacdo de mutirdes dentro da escola, bem como no empréstimo do prédio esco-
lar para realizacdo de atividades da Associagdo Comunitéria e do Grupo de Mulheres

“Decididas para Vencer”.
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Eu vejo como muito boa a relagdo da Escola com a comunidade. Os pais sdo
muito participativos e sempre colaboram com as atividades da Escola, inclu-
sive na realiza¢do de mutirdes, sobretudo os pais das criangas do Mulunguzi-
nho. A Escola tem uma integragdo muito boa com a comunidade, pois cede o
prédio para realizagdo de reunides e atividades da Associacdo do assentamen-
to e do grupo de mulheres da comunidade (P16, 2019).

Outros profissionais também citaram a realizag¢@o de eventos pela escola aber-

ta a comunidade, bem como a cessdo do prédio escolar para eventos organizados pela

comunidade como eventos significativos para o assentamento, inclusive de cunho reli-

gioso. Vejamos os relatos:

Sempre fazemos estudos e atividades sobre
cultura e meio ambiente ewolvendo a
comunidade. A comunidade utiliza as vezes o
espage escolar para eventos religiosos (P13);

Sim. A partir de eventos, palestras, feiras
culturais, além da prépria escola ceder o
espaco para eventos significatives para o
assentamento (P20);

Ao ceder o espago para eventos
extragscolares, sob prévia consulta
legal, como também em eventos socios-
crdturais realizados pela Escola (P10);

Essas falas expressam uma relagdo mutua de confianga entre a escola e a co-

munidade, quando as familias prestigiam os eventos organizados pela escola e quando

ela cede o prédio para a realizacdo de eventos locais. Dessa forma podemos considerar

o ambiente escolar para além de um espaco educativo, mas de socializagdo das familias.

E preciso desenvolver projetos e agdes educativas em conjunto, com todos

colaborando, desde o surgimento da tematica até sua execucao. Entretanto, consideramos

que escola e comunidade precisam estreitar as relagdes, para além da participacao e

promogao de eventos.
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Durante a pesquisa de campo, percebemos que esse envolvimento com a co-
munidade ndo ocorre da mesma forma nas trés escolas, percebemos um envolvimen-
to maior entre escola e comunidade na Escola Municipal Deusdete Cecilio de Aratjo
(EMDCA), através do desenvolvimento de agdes, para além de eventos escolares, com
a participacao do Grupo de Mulheres Decididas a Vencer (GMDV) em parceria com a
escola.

A seguir apresentamos dois depoimentos de profissionais que enalteceram a
parceria da escola com outras institui¢des existentes no assentamento, sobretudo com a
Unidade Bésica de Saude (UBS), no desenvolvimento de a¢des educativas de saude e

qualidade de vida benéficas para toda comunidade.

Em parceria com a equipe da UBS realizamos algumas palestras e eventos
educativos de prevengdo a saide, como caminhadas e palestras. As cami-
nhadas com panfletagem sobre o combate ao mosquito Aedes Aegypti e
prevencdo a dengue sdo realizadas anualmente em alguma das comunida-
des atendidas pela escola. Os alunos constroem cartazes ¢ panfletos para as
caminhadas. As caminhadas sdo realizadas nas comunidades Hipolito I, Hi-
polito II e Espinheirinho, que sdo as mais proximas da escola. As vezes, por
questdo de transporte escolar também ndo podemos ir para as comunidades
mais distantes, que tem alunos também. Sdo 06 comunidades, mas a gente
faz sempre nessas mais proximas. O pessoal da UBS vem também a escola
realizar palestras sobre a prevengao da satde, na qual convidamos os morado-
res das comunidades para participar. Foi realizada recentemente uma palestra
com apresentacdo teatral para as maes sobre prevengdo do cancer durante o
outubro rosa (P09, 2019).

Temos parceria com o setor de satide da comunidade, através do PSE que ¢
o programa de satude na escola, que ¢ ministrado por um morador daqui que
trabalha como agente comunitario de saude. Ele vem fazer o acompanhamen-
to das criancgas diretamente na escola, com vacinagao, pesagem ¢ medicdo da
altura delas. Na comunidade ele realiza servi¢os de enfermagem e controle de
hipertensdo. Muitos eventos que realizamos sao abertos para participacdo da
comunidade, a exemplo da GIDEC (P17, 2019).

As citagdes anteriores nos revelam a importancia da parceria existente entre a
escola e a UBS, desenvolvendo acdes educativas de satide de forma conjunta envolven-
do a comunidade. Mas a analise das diferentes citagdes mostra que o destaque maior
se limita realmente a questdo dos eventos, necessitando de um projeto mais amplo que
envolva escola e comunidade.

Defendemos que a parceria entre escola e comunidade precisa ser ampliada,
para além da realizagdo de eventos, mas ¢ algo que depende ndo s6 da escola. Esta
muito relacionada ao protagonismo da comunidade onde a escola estéd inserida, como

demonstrado no estudo apresentado a seguir.
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Situagdo oposta as escolas de Mossoro, encontramos em Santos (2012), que desenvol-
veu pesquisa sobre a construcdo da sede e elaboragdo da proposta pedagogica da Creche Espa-
co da Alegria em 2007, localizada no Assentamento Santa Agostinha, encravada no Territorio

da Cidadania do Sertao do Apodi, no municipio de Caraubas/RN.

A construcdo desse espacgo educativo partiu da mobilizagdo da propria comunidade,
em parceria com o poder publico municipal. A proposta pedagogica da referida creche ¢ volta-
da para educagdo do campo, contextualizada com as demandas do campo no semiarido brasi-

leiro, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel.

O estudo mostra o protagonismo da comunidade nas agdes educativas, desde a cons-
tru¢do da unidade até o seu funcionamento. Isto porque “A intencdo da proposta ¢ fazer da
gestdo escolar uma instancia coletiva de participacdo com sujeitos encarregados de debater o

tema da educacdo no Assentamento” (Santos, 2012, p. 200).

De inicio, a Associagdo definiu em Assembleia pela constitui¢ao de uma co-
missdo de acompanhamento do projeto de implementag@o da Creche, cons-
tituida por trés pessoas, para fins de acompanhamento e tomada de decisoes
acerca das agoes efetivadas (Ibid., p. 200-1).

O estudo ainda mostra que:

A proposta pedagodgica tenta aproximar as praticas sociais reais as particula-
ridades da proposta curricular, vinculando-as as caracteristicas socioculturais
da comunidade onde a escola esta inserida, bem como as necessidades e ex-
pectativas da populagdo atendida. A auséncia, inicial, do livro didatico centra
o foco da aprendizagem na pratica, voltando-se para as experiéncias que as
criangas tém dentro e fora da sala de aula. A ideia ¢ aproveitar a experiéncia
concreta das criangas, para facilitar a transferéncia e articulagdo do conheci-
mento produzido, ampliando sua visdo de mundo e capacidade de agir sobre
a realidade (Ibid., p. 203-4).

Voltando para a pesquisa desta tese, perguntamos aos alunos, se na opinido deles,
consideram que a escola leva em conta estar localizada num assentamento rural no seu

planejamento (quadro 9).

A grande maioria dos alunos deixou a resposta em branco, cerca de 62%; dos que res-
ponderam, 15% dos alunos disseram que sim; e 23% disseram que ndo. Um nimero reduzido

de alunos justificou sua reposta, expostas a seguir.

Quadro 9 — Opinido dos Alunos sobre a Escola levar em conta a Realidade do Assentamento

no Planejamento

65



P OPINIAO DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

A02 A Escola costuma fazer atividades 14 fora e brincadeira no campo, ao ar livre

Al3 Sim, com o intuito de ensinar as crian¢as da comunidade

Al6 Sim, porque se importam com 0 ensino

A28 Sim, temos o direito de termos uma escola perto de onde moramos

A31 Fazemos pesquisas em grupo nas casas dos moradores

A40 Sim, porque o ensino ¢ mais facil que na cidade

AS52 Sim, eles sabem que na Escola existe a falta de estrutura

A66 A Escola pensa no melhor para os alunos que estudam na escola de assentamento

ATl Sim, durante as aulas os professores falam muito de plantagao

A82 Sim, com os projetos e trabalhos que eles passam para explorar mais onde vive-
mos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas
em 2019.

Do grupo de 23% dos alunos que responderam que a escola ndo leva em conta a rea-
lidade do assentamento para o desenvolvimento de suas atividades, apenas 3 justificaram sua

resposta, expressando o seguinte:

-H._\_\--\- - "'\.I".I -‘-\._\_\--‘- -
N T N TT——————
= -\"'-\-\.H‘ '_..-""'- i N ) -\""\-\._H
/"~ Sendo na zona rural ou na N Deveria ter énibus pra ir ‘x
.. cidade, é umaEscola (439); 4 \_ buscar os ahmos (463); )

N
Y

T O mesmo ensino dagui é o i
da cidade (478):

———

De maneira geral podemos dizer que a pesquisa revelou que o tema reforma agraria
nao ¢ trabalhado diretamente nas escolas, mas devemos analisar a situacdo conectada com ou-
tras questdes mais amplas. E preciso refletir sobre essas questdes, para ndo cair no discurso de
culpabilizacdo apenas dos professores por ndo tratarem diretamente a tematica reforma agraria

na escola.
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Verificam-se, nos ultimos anos, varias conquistas no intuito de melhorar a
qualidade da educag@o no campo, porém ainda sao muitas as lacunas no senti-
do de tornar mais significativa a educacgdo para as populagdes camponesas. A
formagao de professores para atuar nestes espagos constitui um dos avangos
necessarios, além da constru¢do de um curriculo escolar especifico ao aten-
dimento dos estudantes inseridos nessa realidade (Copatti e Callai, 2018, p.
236).

Essa questdo se inicia nos cursos de formagao de professores tanto na area de edu-

cacdo como na formacao das areas especificas. Serd que ¢ dado a oportunidade ao docente

em formacdo, desenvolver agdes e praticas educativas nas escolas do campo? Ou serd que as

atividades de ensino, pesquisa e extensdo sao voltadas apenas para as escolas localizadas nas

cidades? Quantos cursos de licenciatura oportunizam aos professores em formagao, realizar

seus estagios supervisionados em escolas do campo por exemplo?

Acreditamos também que a realizagdo da nossa pesquisa despertou no ambiente es-

colar o interesse de desenvolver estudos e pesquisas futuras sobre o tema da reforma agraria,

como podemos visualizar a seguir no depoimento da P21 durante o encerramento da Feira do

Saber da EMSR.

Hoje pela manha tivemos uma reunido de equipe e estdvamos falando do
seu trabalho aqui na escola. Nossa comunidade ¢ uma comunidade de as-
sentamento, porém descobrimos com a sua pesquisa que os alunos nao tém
muita nogdo do processo de reforma agraria. Essa foi uma descoberta nova
pra gente. Nos achavamos que, por serem filhos de assentados, a maioria aqui
veio desse processo de reforma agraria e assentamento, ai a gente achava
que eles tivessem uma nog¢ao melhor do que ¢ realmente essa realidade do
assentamento rural. Isso despertou essa reflexdo na gente e vamos fazer um
trabalho, no sentido de esclarecer e conversar para ter essa compreensao do
que ¢ a questao do movimento da reforma agraria tdo importante e necessaria
para o nosso pais. A gente tem familias que estdo aqui desde o comego e ai
talvez nessas familias, os pais saibam o que € o processo de reforma agraria,
mais do que os alunos. Talvez pra vocés fica uma tarefa, de chegar em casa
e conversar com as maes € os pais, principalmente aqueles que vivem aqui a
mais tempo, e perguntar pra eles como foi o processo de assentamento. Como
eles vieram para ca, como eles chegaram e como foi essa luta, que ja vem
sendo feita desde algum tempo atras. Como eles participaram do desenvolvi-
mento desse assentamento rural. Entdo vocés tém essa tarefa e n6s enquanto
escola vamos pensar numa atividade a desenvolver, para que desperte, porque
noés ja trabalhamos aqui na escola, ja tivemos alguns projetos sobre a historia,
no qual eles resgatavam um pouco dessa questdo da pertenca ao campo. E
ai ndo sabiamos que essa nogao de reforma agraria e divisdo de terras ndo
estava presente na cultura local. Seu trabalho despertou pra gente isso e ai a
gente vai pensar numa possibilidade de proposta para trabalhar a tematica da
reforma agraria em nosso planejamento no préoximo ano, de modo a suprir
essa falta. Porque como fruto do movimento de assentamento, eles tém que
ter essa nocao (P21, 2019).
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O relato acima deixa claro que a escola nao costumava incorporar a tematica da re-
forma agraria no planejamento de suas atividades, talvez pela equipe de profissionais acreditar
que, em se tratando de alunos filhos de assentados, a tematica ja fosse bem esclarecida entre
eles como justificou o P21. Mas pelo menos, a equipe demonstra abertura para incorporar a

tematica nos futuros planejamentos.

Defendemos que, mesmo que a tematica reforma agraria seja bem problematizada
pela comunidade, e muito discutida pelas familias, a escola ndo pode se furtar de realizar este
debate, pois a escola deve permanecer atrelada a realidade em que esta inserida, contribuindo
para formacao cidaddos criticos. O tema reforma agraria deve ser mais trabalhada em todas as
escolas, do campo e da cidade, mas naquelas que estdo localizadas nos assentamentos rurais, o

enfoque ainda deve ser maior.

No capitulo a seguir, vamos discutir sobre o conceito de juventude rural, investigando
quais os anseios desses jovens do campo, em relagdo ao futuro, principalmente no tocante a

aspiracoes de estudo e trabalho no campo.

2 COMO TODO SER HUMANO, AS PESSOAS DOS ASSENTAMENTOS DE-
VEM TER A OPORTUNIDADE DE ALCANCAR SEUS SONHOS

2.1 REFLEXOES INICIAIS SOBRE O CONCEITO DE JUVENTUDE RURAL

O conceito de juventude ¢ marcado pela complexidade em sua definicdo. Fazendo um
breve histérico da utilizagao desse conceito, Castro (2012) afirma que a definicao do termo ju-
ventude ndo ¢ homogénea. Segundo a autora, diversos estudos e autores apontam para plurali-
dade e complexidade que envolve a defini¢ao desse conceito, ndo havendo, portanto, consenso

em sua defini¢do adota por diferentes organismos nacionais € internacionais.

A autora evidencia a faixa etaria de 15 a 24 anos, acatada por organismos internacio-
nais como a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) e a Organizag¢ao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), como sendo parametros de idade para considerar

a juventude.
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O corte etario de 15 a 24 anos, adotado por organismos internacionais procura
homogeneizar o conceito de juventude com base nos limites minimos de en-
trada no mundo do trabalho, reconhecidos internacionalmente, € nos limites
maximos de término da escolariza¢do formal basica (ensino basico e médio).
O recorte de juventude com base em uma faixa etaria especifica ¢ pautado
pela defini¢do de juventude como periodo de transi¢do entre a adolescéncia e
o mundo adulto (Ibid., p. 439-40).

De acordo com Castro (2012, p. 439-40): “A classificacao que define jovem mediante
limites minimos ¢ maximos de idade ¢ amplamente discutida. [...] O recorte etario permite

pesquisas quantitativas em larga escala e a defini¢do de publicos-alvo de politicas publicas”.

Contudo, outra leitura comum atravessa o debate sobre juventude: juventude
como um periodo da vida, uma transi¢ao para a vida adulta. Juventude é uma
categoria transitoria e, como experiéncia individual, como identidade social
ou, ainda, identidade politica ela pode assumir contornos mais perenes. O
peso da transitoriedade aparece como uma “marca” recorrente nas defini¢cdes
e percepgdes sobre juventude nos mais diferentes cenarios e contextos (Ibid.,
p. 440).

No Brasil, os estudos sobre juventude ganham enfoque a partir da década de 1990,
pois anteriormente predominava a categoria estudante, destacando uma mudanga de paradig-

ma, como sinaliza Castro (2016):

No Brasil, juventude e politicas publicas como tema investigativo alcanga
maior visibilidade nos anos 1990, recebendo grande impulso nos anos 2000,
ao mesmo tempo em que sofre alteracdo em seu paradigma conceitual. A par-
tir de entdo, os enfoques se multifacetaram e permitem hoje uma densidade
de analise em forte didlogo com a diversidade da populagao jovem brasileira.
E o processo de visibilidade académica ganhou contornos mais dialdgicos
com a intensificacao e ampliagdo de processos organizativos nos partidos po-
liticos, movimentos sociais, € em uma infinidade de formas de organizagao
politica e cultural, seja em organizagdes politicas que, em sua trajetdria, nao
reconheciam o tema, seja na presenga cada vez maior de organizagdes de
jovens ndo circunscritas as chamadas formas representativas “tradicionais”.
Assim, a partir dos anos 2000, observamos uma presenca importante no ce-
nario politico nacional: a juventude como categoria de identificacdo politica
(Ibid., p. 194).

[...], juventude e politicas publicas, como tema investigativo, no Brasil, al-
canca maior visibilidade nos anos 1990 e experimenta um grande impulso
nos anos 2000, a0 mesmo tempo em que seu paradigma conceitual € alterado.
Observa-se o processo de distanciamento da dicotomia substantivada “juven-
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tude problema/juventude solu¢do” para uma maior diversificagao de leituras.
Convivem desde perspectivas que reificam esse antigo paradigma (juventude
problema/solucdo), até as que centram a analise no carater transitorio da con-
dicdo juvenil, ou ainda as que revisitam as teorias geracionais. Especialmente
a partir dos anos 2000, ganha for¢a no debate o reconhecimento da categoria
como sujeito demandante de direitos sociais (Ibid., p. 196).

Porém a visibilidade nacional para o tema, sé vai ocorrer anos depois, apds a institu-
cionalizacao de setores especificos pelo governo federal, criando politicas publicas especificas

para os jovens, COmo:

A construcdo de uma institucionalidade, implantada pela Lei n® 11.129, de
30 de junho de 2005, que criou a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), o
Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) e instituiu o Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens, o Projovem, foi um marco para as politicas publicas
de juventude. Sendo que as conferéncias de juventude se configuraram como
importantes espacos de efetivagdo dessa visibilidade e disputa de agendas
(Ibid., p. 194-5).

Mas afinal, o que define a juventude? Somente a idade? O ciclo de transi¢ao biologi-
ca? A forma de se organizar ou se comportar? O local de moradia? A escolaridade? A inser¢ao
no mundo do trabalho? Ou seria a convergéncia de todos esses fatores?

Este ndo foge a regra e, também, desde cedo, defronta-se com questdes que o
forcam a procurar diferentes formas de se posicionar e refletir sobre sua con-

dicdo juvenil. Essas diversidades sdo reforcadas quando analisadas sob uma
perspectiva ligada a educagao (Menezes, 2014, p. 33).

Como vimos, essa defini¢ao ndo ¢ tao simples, pois, existem varios conceitos de juven-
tude, ancorada em critérios diversos. O mais usual esta relacionado a faixa etaria de transigao
da adolescéncia a fase adulta. O conceito de juventude ¢ marcado por grande complexidade,
pois ndo ha consenso de uma defini¢do Unica para a idade dos jovens, mas existe a tendéncia

de que este periodo esteja sendo ampliado. Vejamos:

Se tratarmos os jovens sob a orientacao da idade cronoldgica vamos nos depa-
rar com diferentes critérios balizadores. No Brasil o IBGE classifica como jo-
vens as pessoas com idade entre 15 e 24 anos. Para fins de Politicas Publicas,
sao consideradas jovens as pessoas com idade entre 16 ¢ 29 anos. De acordo
com o IPEA (2009) desde 2005 tem se envidado esfor¢os que permitam a
construcdo de uma Politica Nacional de Juventude. A Secretaria Nacional de
Juventude tem feito constantemente apelos para que os diversos ministérios,

70



no planejamento e na execugao das politicas setoriais, considerem as singula-
ridades da juventude, levando em conta suas estratificagdes etarias — de 15 a
17 anos, de 18 a 24 anos e de 25 a 29 anos (Puntel, Paiva e Ramos, 2011, p. 9).

Pra se desenvolver um trabalho adequado a realidade dos jovens rurais ¢ pre-
ciso ir além das defini¢des tedricas de juventude e entender as preocupacodes
praticas que elas apresentam, para ai sim podermos desenvolver projetos ade-
quados as suas necessidades (Ibid., p. 9).

De acordo com Menezes (2016, p. 198): “Sabemos que o jovem do campo, ainda ¢é
um sujeito dificil de ser discutido, tendo em vista sua complexidade sociocultural e sua pouca

representatividade nas pesquisas no que concerne a suas dinamicas culturais e sociais”.

Retomando o pensamento de Castro (2012, p. 440): “Podemos afirmar que juventude
¢ uma categoria social que posiciona aqueles assim identificados em um espago de subordina-

¢do nas relagdes sociais. Paradoxalmente, jovem ¢ associado a futuro e a transformagao social”.

Juventude ¢, sem divida, mais do que uma palavra. Ao acionar juventude
como forma de definir uma populacdo, um movimento social ou cultural, ao
usar a palavra jovem para definir alguém ou para se autodefinir, estamos, tam-
bém, acionando formas de classificacdo que implicam relagdes entre pessoas
e entre classes sociais, relagdes familiares e relagdes de poder (Ibid., p. 441).

[...] em trabalhos sobre a “familia camponesa”, o termo individualizado “jo-
vem camponés”, ou simplesmente “jovem”, vem sendo acionado com fre-
quéncia para designar filhos de camponeses que ainda ndo se emanciparam
da autoridade paterna — geralmente solteiros que vivem com os pais (Ibid., p.
441).

Dessa forma, a juventude seria vista apenas como “uma condicao transitoria da vida™?
E em se tratando da juventude rural, como anda as condi¢des de vida dessa faixa etaria da po-
pulacao? E o mais importante, quais sdo os anseios e projetos de vida dos jovens que vivem no
campo?

Assim, esse processo identitario configura distintas respostas organizativas
que precisam lidar com a representagdo social e politica da juventude. E nes-
se amplo universo da categoria juventude temos aqueles que se identificam
como rurais ou do campo (Castro, 2016, p. 199).
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“Os estudos sobre juventude sdo emblematicos, especificamente sobre jovens rurais
sdo mais recentes e trazem constantes desafios frente as especificidades desta categoria” (Pun-
tel, Paiva e Ramos, 2011, p. 3).

Reconhecemos que existem diversos tragos culturais distintos entre a juven-
tude rural e que desvenda-los além das aparéncias ¢ um desafio para outro
estudo, dadas a complexidade e diversidade de comportamentos ¢ codigos
apresentados por esta categoria (Ibid., p. 9).

Em suma: para nds os jovens rurais sdao os filhos dos agricultores que sdo
pequenos proprietarios e que comandam o processo produtivo. O jovem rural
¢ o dependente, aquele que ainda ndo ¢ proprietario de terra, e que se insere,
normalmente como um agregado/subordinado do pai. Acreditamos que ao
analisar nossa pesquisa de campo poderemos caracterizar melhor a estratifi-
cacao dos jovens pesquisados, ou refuta-la (Ibid., p. 10).

A relacdo das categorias juventude e projeto de vida foram pesquisadas por Alves e
Dayrell (2015) com alunos do ensino médio de uma cidade mineira, que apontam discussoes

contemporaneas importantes acerca da juventude.

A nogdo de projetos de vida ¢ utiliza neste trabalho em uma perspectiva am-
pla, ndo se limitando as escolhas profissionais. Isso porque falar em projetos
de vida ndo pode se limitar a falar em profissdo. Afinal, a vida ndo se resume
a trabalho. [...] A pesquisa concluiu que, embora sejam distintos os modos
como o0s jovens organizam suas condutas futuras, o desejo de “ser alguém na
vida” é uma orientacdo comum a maioria dos sujeitos investigados (Ibid., p.
375).

Segundo Oliveira, Rabello e Feliciano (2014), os jovens, na perspectiva dos Movi-

mentos Sociais, sobretudo no MST, sao vistos como:

[...] enxerga nos jovens parte importante das lutas no campo, pois, os jovens
além de possuirem demandas especificas na luta também sdo parte da familia
que trabalha no campo e integra diversos outros alvos da luta, sendo que,
eles sdo os verdadeiros herdeiros do trabalho na terra, aqueles que permane-
cerdo nela sucedendo seus pais. Portanto, os movimentos tém se preocupado
também com este processo de saida dos jovens do campo, e tem atuado no
sentido de criar condi¢des de favorecer a reproducdo social dos jovens, além
de trabalhar no sentido de ajudar os jovens a voltarem a ter o sentimento de
pertencimento a comunidade (Ibid., p. 143).
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Nessa perspectiva, entende-se que para o MST, a educagdo coloca-se como
elemento libertador na constru¢do de autonomia social para os jovens do
campo além de se configurar como um artificio para (re)afirmar sua identida-
de de classe (Ibid., p. 144).

Paulo (2010), realizou pesquisa com jovens, sobre o processo de constru¢do da iden-
tidade dos jovens rurais, na relagdo com o meio rural e urbano, tendo como 16cus de pesquisa
duas escolas de ensino médio do municipio de Orob6 no Agreste de PE, sendo uma escola
localizada na zona urbana e outra escola localizada num distrito da zona rural. Para a autora, o

jovem do campo se caracteriza por:

Na vivéncia cotidiana nas escolas estudadas, uma das necessidades é demar-
car a diferenga entre quem ¢ do sitio € quem ¢é da rua, como meio através do
qual se des-legitimam comportamentos, formas de falar, vestir, pensar (Ibid.,
p. 185).

A relagdo das categorias juventude rural e projeto de vida foram pesquisadas por Al-
ves e Dayrell (2015), com alunos do ensino médio de uma cidade mineira, que apontam discus-

sdes contemporaneas importantes acerca da juventude.

Sendo assim, quando falamos da juventude e seus projetos de vida, ponderar
os elementos das condigdes estruturais e conjunturais que compdem o campo
de possibilidades e as condi¢des subjetivas que estdo postas na dimensao in-
dividual ¢ fundamental para ndo cairmos na tentagcdo de assumir, por um lado,
o discurso neoliberal que responsabiliza tnica e exclusivamente o sujeito pelo
seu destino, levantando bandeiras do tipo “basta querer que vocé vai conse-
guir”. Ou, em outro extremo, para ndo adotarmos uma posicao pessimista e
determinista do tipo “tem jeito ndo, quem nasceu para ser mula nunca chegara
a cangalha”. Em outras palavras, se, por um lado, ha quem atribua toda a res-
ponsabilidade dos projetos ao individuo, por outro, ha quem o veja como um
incapaz, um fracassado, que nunca vai ser alguém na vida. Ambas as posi¢oes
desconsideram que as condi¢des socioecondmicas em uma sociedade capi-
talista podem ser um comprometedor na elaboragdo dos projetos e que nem
sempre basta querer. Tais condi¢des podem, sim, produzir efeitos perversos,
ceifar sonhos individuais e comprometer o proprio desenvolvimento social,
por ndo oferecer igualdade de condigdes e oportunidades e por ndo proporcio-
nar a todos o mesmo ponto de partida (Ibid., p. 380).

Mas devemos ir além desse discurso de que o jovem do campo ¢ desinteressado pela
vida rural. Esse desinteresse certamente estd relacionado as precarias condi¢des de vida exis-

tentes no campo, gerando no jovem a falsa ideia da “vida mais facil” na cidade.
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Entendemos que ndo hd um tnico modo de ser jovem, uma vez que este ¢
influenciado por suas experiéncias, historia e praticas espaciais. Todavia, ser
jovem também esta ligado a essas influéncias, as quais permitirdo ao indi-
viduo exercer sua juventude de um modo ou outro. O jovem do campo que
desde cedo se defronta com questdes ligadas as dificuldades de acesso a terra,
as expectativas em relagdo a producgdo familiar e ao esfor¢o nas atividades
agricolas, por exemplo, tem marcas em sua forma de pensar e agir diferentes
daquelas do jovem que mora na periferia urbana (Menezes, 2014, p. 33).

A juventude rural também ¢ marcada pela “precariedade das condi¢des de vida, pois
[...] as dificuldades de viver no campo (de acesso a bens e servigos) e o trabalho no interior da
familia” (Paulo, 2010, p. 113).

Assim, na analise do cotidiano, foi possivel compreender a heterogeneidade
das situagdes juvenis no meio rural, observando que a familia exerce influén-
cia, mas nao determina as escolhas dos jovens ¢ que ¢ olhando o outro, que
pode estar na propria comunidade ou na propria familia, que esse jovem re-
flete sua propria condigdo (Ibid., p. 134).

Se fosse destinada para o campo, politicas publicas que proporcionassem melhores
condi¢des de acesso a saude, educacdo, renda e lazer, o campo teria melhores condi¢des de

vida, certamente o jovem teria um desejo maior de ficar no campo.

Mais recentemente, no final da década de 1990 e inicio do século XXI, a “ju-
ventude rural”, os “jovens camponeses”, os “jovens agricultores familiares”
ganharam impulso como temas privilegiados em diversas pesquisas. Os jo-
vens sao fortemente associados a “migragdo”, mas, nesse caso, menos como
estratégia familiar, e mais como um “problema” de desinteresse pela “vida
rural”, gerando uma descontinuidade da “vida no campo” e da producao fami-
liar. Se essas pesquisas confirmam o deslocamento dos jovens, outros fatores
complexificam a compreensao desse fenomeno (Castro, 2012, p. 441).

No entanto, a percepgao, quase tragica, do total desinteresse dos jovens pelo
campo ¢ confrontada por manifestagdes de organizagdes de juventude rural,
cada vez mais presentes no cenario nacional. Juventude ¢ hoje uma categoria
acionada para organizar aqueles que assim se identificam nos movimentos
sociais do campo. Nos anos 2000, observamos um intenso processo organi-
zativo dos jovens tanto nos movimentos sindicais — como a Confederagéo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) ¢ a Federacdo Na-
cional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar (FETRAF)
— quanto nos movimentos que fazem parte da Via Campesina Brasil — como
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o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento de Mulheres Camponesas
(MMC) e o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB). Organizagdes
ja consolidadas também ganharam visibilidade, como a Pastoral da Juventude
Rural. A maioria dos movimentos sociais formalizou, por volta do ano 2000,
alguma instancia organizativa. Portanto, a presenca cada vez mais massiva de
organizacdes de juventude aponta para um fendmeno em movimento (Ibid.,
p. 442).

Na citacdo anterior, a autora ressalta que ¢ cada vez maior o nimero de jovens que
passaram a integrar a base de movimentos sociais relacionados ao campo, contribuindo para re-
dugao desse “desinteresse” do jovem permanecer no campo. Esse aparente “desinteresse” deve

ser problematizado a luz das condi¢des de vida que a maioria das pessoas do campo vivem.

Nos estudos de Menezes (2016, p. 179), a autora aponta: “Nesse sentido, ¢ importante
lembrar que as possibilidades de insercao social do jovem também estdo condicionadas aos

recursos materiais e simbodlicos que lhe sdo disponibilizados™.

Recentemente, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP) publicou o Relatorio do 3° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Dentre os assuntos abordados pelo relatorio esté a dificuldade de conclu-
s30 do ensino fundamental por jovens estudantes. Embora tenha ampliado o nimero de matri-

culas no Brasil, alguns jovens desistem no meio do caminho, identificando que:

O acesso escolar dos jovens de 15 a 17 anos nao foi universalizado até 2016,
como preconiza a Meta 3 do PNE. Com 93% desses jovens frequentando a
escola em 2019, o Relatdrio evidencia a exclusao de cerca de 680 mil jovens
da escola e uma melhora lenta do indicador de cobertura dessa populacao
nos ultimos sete anos, sem redugdo expressiva das desigualdades regionais e
sociais (Brasil/Inep, 2020, p. 13).

A divida historica da educagdo nacional com o acesso escolar esta marcada
pelo grande contingente de jovens, fora da faixa etdria de matricula obri-
gatoria, de 18 a 29 anos, que ndo possuem a educagdo basica completa, ou
seja, pelo menos 12 anos de escolaridade. As desigualdades de acesso, que
historicamente alijaram do direito a educagdo as popula¢des do campo (grifo
nosso), das regides menos desenvolvidas, de cor negra e dos grupos de renda
mais baixa, sdo enfrentadas no PNE em sua Meta 8. Alcangar o minimo de 12
anos de escolaridade para esses grupos e igualar a escolaridade entre negros
e ndo negros ¢ a meta para 2024. O Relatério mostra que os indicadores da
Meta 8 apresentam ritmo relativamente lento de crescimento no periodo ana-
lisado, colocando o Brasil ainda em risco de manter o estoque da divida edu-
cacional com essa populagdo ao término da vigéncia do PNE (Ibid., p. 14-5).
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Essa discussdo sobre a desigualdade no acesso a educacdo se faz necessaria, por que
vai afetar diretamente a populag¢do jovem do campo, pois [...] “a juventude rural € heterogénea,
marcando as diferengas por aspectos como gé€nero, participacao no trabalho no interior da fa-
milia, acesso aos estudos, situacao civil e distancia da residéncia em relagdo a cidade” (Paulo,
2010, p. 8).

Essa reflexdo teorica inicial, acerca do conceito de juventude rural, se fez necessaria,
para que possamos anunciar a relacdo dos jovens do campo pesquisados na tese, que integram

uma parcela do conceito de juventude rural.

Em nossa pesquisa vamos tratar de uma parcela dos jovens do campo, € nao da ju-
ventude rural como um todo, pois como vimos anteriormente, o conceito de juventude rural
¢ marcado por uma diversidade de defini¢des. Podemos dizer que existem varios tipos de
jovens do campo, que por sua vez, vao formar o conceito de juventude rural, formado por

grupos heterogéneos.

O conceito de juventude rural abrange jovens que moram no campo, em areas de
assentamento e areas nao assentadas. Abrange o jovem que estuda e o que nao estuda. Existe
aquele que trabalha, e o que ndo trabalha; abrange o jovem que ¢ engajado em movimentos
sociais € 0s que nao sao engajados em movimentos sociais; abrange os filhos de familias do

campo, que trabalham em atividades agricolas e ndo agricolas.

Com base nas diversas premissas apresentadas por diferentes autores, qual conceito
de juventude rural vamos adotar ao longo da tese? Esclarecemos que, em nossa tese, estamos
abordando apenas uma parcela dos jovens do campo, e nao da juventude rural como um todo,
pois como vimos anteriormente, o conceito de juventude rural ¢ marcado por uma diversidade

de definigoes.

E possivel perceber que é na escola que os jovens muitas vezes se identificam
pelas formas de vivenciar e interpretar as relagdes e contradi¢des na sociedade;
e produzem uma cultura propria — com estilos, representacdes, simbolos e
espacos proprios — que os distinguem da cultura adulta e lhes garantem uma
condi¢do juvenil (Menezes, 2014, p. 34).

A citacdo anterior, destaca a importancia da escola, para identificacdo juvenil. Como
jéd mencionado na introducdo do trabalho, buscamos compreender empiricamente o que pensa
uma parcela da juventude rural de Mossord, formada por jovens do campo que estudam em
escolas localizadas em assentamentos rurais no 8° e 9° anos, e sdo residentes em assentamentos

ou comunidades rurais, sendo filhos de familias residentes no campo, sejam assentados ou ndo.
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22 AQUINAO TEM TANTAS OPORTUNIDADES QUANTO NA CIDADE

A escola do campo deve ser compreendida como um espago de autoafirmagao dos su-
jeitos do campo, procurando atender a diversidade deles, de acordo com a realidade social em
que estdo inseridos. “Sendo [...] na organiza¢ao de como agir em grupo coletivo, que opera a
luta pela superagao da condi¢ao de desigualdade dos sujeitos do campo” (Santos, 2012, p. 169).

E, embora reprodutora das desigualdades existentes na sociedade, a escola ¢
também uma autoafirmagdo do grupo em relacdo a esta, uma vez que repre-
senta uma ideia de futuro, uma perspectiva de pertencimento a comunidade
(Ibid.).

Para Menezes (2019, p. 590): “Entendendo o chdo da escola como mais um espaco
de disputa em que os povos do Campo precisam se firmar e se (Re)pensar enquanto sujeito de

sua existéncia”.

Nesse sentido, a pesquisa foi realizada com 85 jovens estudantes, matriculados no
8° e 9° anos, de escolas localizadas em assentamentos rurais de Mossord. Sobre o sexo desses
alunos entrevistados, 51% se declararam do sexo masculino; 48% do sexo feminino; e 1% se
declarou ndo-binario (grafico 4):

Grafico 4 — Idade dos Alunos Entrevistados na Pesquisa.

28%

36%

=13 Anos =14 Anos 15Anos m16 Anos m17 Anos m18 Anos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas
em 2019.
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A partir da anélise do grafico 4, podemos observar que a idade dos alunos entrevista-
dos variou de 13 a 18 anos. Sendo que a maior parte dos alunos, ficou na faixa etaria dos 14 aos
15 anos, com respectivamente 28% e 36%, idade escolar adequada para conclusdo do Ensino

Fundamental.

Contudo, quando somamos o percentual de alunos que possuem entre 16 a 18 anos
representa 20% do total, revelando que ainda existe um relativo descompasso entre a idade x
série escolar, tendo em vista que aos 16 anos os jovens ja deveriam estar cursando o ensino

médio.

Essa realidade demonstra que as politicas educacionais ainda precisam avangar no

atraso na escolarizagdo e na distor¢ao idade -série:

A distorgao idadesérie é considerada a partir de dois ou mais anos de atraso na
série escolar correspondente a idade do estudante, provocado por repeténcias
e ou evasdes as vezes sucessivas. Levando em conta que o atraso dos estu-
dantes no processo educacional representa insucesso para o estudante e perda
de investimento de recursos e pessoal destinado a educagdo, e que repercutira
nos ganhos de produtividade para o Pais, ¢ importante considerar o custo de
oportunidade para o Estado, considerando que cerca de 9,2 milhoes de alunos
encontramse nesta situacao na educagao basica (Brasil/CDES, 2014, p. 42).

O atraso na escolarizagao ¢ acompanhado pela distor¢do idadesérie, indicador
que também aponta desafios e prioridades para aumentar o nivel de escolari-
zagdo. O volume de matriculas com distor¢do idadesérie representa uma me-
dida de ineficiéncia no processo educacional. A tradicional culpabilizacio
do aluno (grifo nosso) pelo insucesso deve dar lugar ao sinal de alarme acio-
nado por essa medida e que demanda prioridade e investimento pedagdgico
na busca de melhorar a qualidade do processo e dos resultados educacionais
(Ibid., p. 42).

A distor¢ao idade-série gera inimeros problemas para educagao, como por exemplo a

nao conclusao do ensino fundamental e do ensino médio, contribuindo para aumentar o contin-

gente de “jovens com escolaridade basica incompleta”.

Tratando da proporcdo de jovens de 18 a 24 anos que concluiram o ensino médio, o
Relatorio das desigualdades na Escolarizagdo no Brasil aponta que: “Somente recentemente
ultrapassamos os 50% — ou seja, pouco mais da metade da populagdo de jovens adultos nessa

faixa etaria possui o ensino médio completo” (Ibid., p. 42).

Acerca do local de moradia desses alunos entrevistados, 58% deles responderam
que moram em assentamentos rurais; e 42% responderam que moram em sitios ou comunida-
des rurais localizadas em regides circunvizinhas ao assentamento onde a escola esta localizada.
Esse dado revela que a maioria dos entrevistados sao filhos de assentados e vivem nos assen-

tamentos rurais.
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Perguntamos aos alunos acerca do tempo de moradia no lugar em que residiam. A
maioria deles, cerca de 53% responderam que residem no local a mais de 10 anos; 21% respon-
deram que mora no lugar entre 5 e 10 anos; e 26% responderam que residem no local a menos
de 5 anos.

Na atualidade, os jovens que moram no campo sao marcados por grande heterogenei-

dade. Como podemos analisar a seguir:

Apesar de os sujeitos terem em comum o fato de ser jovem e de morar em
areas rurais, sao individuos que apresentam significativas disparidades, as
quais muitas vezes estdo relacionadas ao modo de ver e viver a vida, e de
ter o direito ou nao de exercer sua condicao juvenil (Menezes, 2016, p. 198).

Além do tempo de moradia, buscamos compreender o entendimento dos alunos acerca
do termo assentamento rural, perguntamos aos mesmos o que significava para eles morar

num assentamento ou comunidade rural, citando aspectos positivos e negativos.

Tomando por base a resposta dos alunos, organizamos de acordo com as principais
categorias apresentadas pelos mesmos, demonstrando os aspectos positivos e/ou negativos de

morar num assentamento rural.

Acerca dos aspectos positivos (grafico 5) de morar num assentamento/comunidade
rural, subdividimos as respostas dos alunos nas seguintes categorias: lugar seguro e tranquilo;
produzir alimentos e poder criar; conviver com a natureza; e conhecer os vizinhos, além de

outros aspectos.

Grafico 5 — Aspectos Positivos de Morar num Assentamento/Comunidade Rural na
Opinido dos Alunos

= Lugar seguro e
tranguilo

= Produzir alimentos e
poder criar

= Conviver com a
natureza

Conhecer os vizinhos

%"

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas
em 2019.

= QOutros aspectos
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Analisando o grafico 5, podemos afirmar que o principal motivo apontado pelos jo-
vens, diz respeito a ser um “lugar seguro e tranquilo”, com 36% do total. Em seguida porque
¢ possivel “produzir alimentos e poder criar”, com 27% do total. Foi citado por 19% dos en-
trevistados sobre “conviver com a natureza”, 9% citaram como aspectos positivo “conhecer os

vizinhos”; e 9% citaram outros aspectos.

A violéncia também esta presente no campo, mas ainda ¢ maior na cidade. Por essa
razdo, os jovens apontam que um dos aspectos positivos de morar no assentamento ¢ pela
questdo da tranquilidade em relacdo a cidade. Mas precisamos estar atentos para a reducao das

“fronteiras” entre o campo e a cidade.

Com o ritmo acelerado das mudancgas nas relacdes sociais ¢ de trabalho no
campo, que afetam também as nog¢des de rural e urbano e deixam cada vez
mais dificil a visualizacao das fronteiras entre cidade e campo — que vivem
distintas realidades culturais e sociais, a juventude do campo torna-se cada
vez mais complexa e passivel de variedades de recortes analiticos e concei-
tuais (Ibid., p. 173).

A seguir alguns depoimentos citados pelos jovens, que ressaltam aspectos positivos de

morar num assentamento/comunidade. Vejamos a seguir:

Agui tem agriculfura e plantio
de vdrios tipos de plantas

(403); Agul em onde rabalhar, tem
- agricultira e projetos de meldo
— (469): %

--_\_‘_\_‘-\-“-‘-‘-
Em comumidades ruraic se pode viver T
melhor, pois tam muita drea verds, o /
que é bom pra guem deseja relaxar i ___",/"’
A24);

Ndo & muitse movimentade e

barulhento, as pessoas padem sair
para fora de casa sem 1€ preocupar

com o frénsito e violéncia (4490);

Porgue nossos pats poden
-‘1_\_‘_ _._,_l-'-
plamtar ¢ criar (433); B
—— -‘.‘-\-‘-\-‘I.
i S — B S
_--_‘_'_'_‘—--_
Agui é mais calmo e
—
podemos andar sem meds /
porgug o indice de assaltos é Conviver com as coisas da natureza
mais baixo gque na cidade como o5 animals, resplrande um ar

(403 puro @ limpa, com meRoS pressa a

agitagdo (A82);
_._._'_.___,_.-'—"'"r
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The— T —
E um lugar onde vocé conhece
virias pessoas. Vocé ndo precisa
ler muilo pra afudar ao proximo
(4580);

Temos muita amizade @ respeito
com o5 vizinhos sem mito
barulhe e bagwnga, 50 com

pessoas conhecldas (432);
_— - """.'-"’-n-‘-
\\—————-.\ ________-_H_.._,-"

_.-""'!-F
.-f""_ﬂ_
Agui no campo tem tudo de
bam como a vaqueiada ¢ a < Tem muito espaco para praticar

_ 5 esparies como jogar bola e andar de
internet (431), bicicleta (445);
_.——-"‘"r‘f

‘-m..___q___‘_ _._._Fr'__.d.r-"'

As falas ressaltadas pelos jovens expressam os aspectos positivos de viver no campo,
destacando aspectos como a tranquilidade, o contato com a natureza e espagos disponiveis para
a pratica de esportes ao ar livre. Mas principalmente como um lugar marcado por relagdes de
parentesco e vizinhanca, como “um lugar onde vocé conhece varias pessoas”. Podemos assim
definir o lugar como sendo “o espaco que se torna familiar ao individuo, ¢ o espaco do vivido,

do experenciado” (Cavalcanti, 1998, p. 89).

“A identidade do lugar permite que as pessoas tenham uma identificacdo com o mes-
mo, mas acima de tudo € necessario que o sujeito construa a sua identidade singular” (Callai,
2003, p. 12).

Essas falas ressaltam a importancia do conceito de lugar nas pesquisas relacionadas
as escolas dos assentamentos rurais. De acordo com Callai (2003, p. 13): “A leitura do lugar, o

reconhecimento do que existe, € um passo para a compreensao da realidade”.

Como acreditamos que as espacialidades e o lugar onde as pessoas vivem
marcam profundamente suas identidades, essas diferencas e as maneiras de
perceber e de se expressar nas diferentes situagdes cotidianas sdo marcas im-
portantes demonstradas na forma de pensar dos jovens (Menezes, 2016, p.
198).

Para Santos (2012), a existéncia de escolas no campo, contribui para que jovens e
criangas fortalecam sua identidade com o lugar, principalmente se a escola adotar uma proposta

pedagbgica contextualizada:
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O acesso as experiéncias educativas para as criangas do campo ndo s6 respon-
de ao problema do deslocamento inter campo/cidade, ou mesmo, a escassez
de escolas desse nivel de ensino, uma constante no cotidiano das comuni-
dades rurais. Mas, representa o respeito ao acesso a escola ¢ a permanéncia
na institui¢@o escolar onde vivem, cuja acdo pedagdgica podera ser, uma re-
feréncia para constructos e criagdo de significados identitarios. Entendemos
que a identidade pessoal esta ligada a nogao de identidade do lugar; assim, a
composi¢ao e a organizagdo do espago da escola do campo t€m importancia
quando atendem as especificidades das comunidades rurais, uma vez que as
criangas, enquanto sujeitos historicos e sociais, sdo marcados pecas caracte-
risticas e contradi¢cdes da realidade em que estdo inseridos (Ibid., p. 196-7).

Mas para que a escola possa contribuir para o fortalecimento da identidade do jovem
com o lugar, ¢ preciso que ela seja “a geradora de motivacdes para estabelecer inter-relagdes e

produzir aprendizagens” (Callai, 2003, p. 12).

Desse modo, pensar a proposta de uma escola capaz de impulsionar o desen-
volvimento de individuos com formag¢ao para novas formas de trabalho no
campo, com valores humanistas, sociais e capaz de criticizar os contetidos
torna-se ponto crucial para a educagdo nos diferentes contextos de campo.
Uma instituicdo de ensino capaz de trabalhar com as multiplas dimensoes:
cognitiva, afetiva, artistica, corporal, social e ética; sem deixar cair no senso
comum (Menezes, 2019, p. 593).

Para Portugal (2013, p. 234) o lugar contém “cenarios do cotidiano da vida, afirmando
que as pessoas se identificam com os seus lugares se estes mantiverem uma relacdo com a sua

historia de vida™.

[...] a identidade rural é construida no cotidiano, ou seja, pertencer a um de-
terminado lugar significa vivencia-lo, fazer parte do seu contexto € produzir
um repertorio de modos e saberes interagindo com os outros da comunidade

(Ibid.).

A identidade com o meio rural, ressaltada nas citagcdes anteriores também pode ser
evidenciada em pesquisa realizada com os jovens do campo no Ponto do Paranapanema (Oli-

veira, Rabello, Feliciano, 2014) vao afirmar que:

[...] 69,5% dos jovens declaram que gostam de viver no Assentamento, os
motivos apontam para as caracteristicas do meio rural, como: a qualidade de
vida, o sossego, a paz, a tranqiiilidade, as amizades, a unido e o trabalho de
cultivar a terra, ou seja, os jovens véem na vida no Assentamento elementos
positivos que contribuem para a qualidade de vida (Ibid., p. 140).
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Acerca dos aspectos negativos (grafico 6) de morar num assentamento/comunidade
rural, subdividimos as respostas dos alunos nas seguintes categorias: precaria infraestrutura;
lazer e comércio incipientes; menos oportunidades que na cidade; estradas precarias e dificul-

dade de locomogao, além de outros aspectos.

Grafico 6 — Aspectos Negativos de Morar num Assentamento/Comunidade Rural na
Opinido dos Alunos

m Precarna infra-estrutura

= Lazer e comercio
Incipientes

= Menos oportunidades
que na cidade

Estradas precarias e
dificil locomocéao

= Qutros aspectos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas
em 2019.

Analisando o grafico 6, podemos afirmar que o principal motivo negativo apontado
pelos jovens, diz respeito ao lugar apresentar uma “precaria infraestrutura”, com 36% do total.
Em seguida pela auséncia ou existéncia precéria de “lazer e comércio incipientes”, com 21%
do total. Outros motivos dizem respeito a “menos oportunidades que na cidade”, com 17%;

além de “estradas precérias e dificil locomogao” com 9%; além de 9% outros aspectos.

De acordo com cada categoria elencada, selecionamos 02 depoimentos citados pelos
jovens, ressaltando aspectos negativos. Vejamos a seguir:

E muifo ruim © Aacesso aos
hospitais, supermercados e
sirnnal de internet ((A39);

Ndo fem hospitais e ndo tem
saneamento bdsico (A78);

Fica longe da cidade e longe de tudo,
agui é mais dificil encontrar emprege,
fem menos seguranga € ndo tem posto
policial e nem posto de saiide (A49);

Agui falta lazer, pois pdo
tem muitos lugares pra
gente sair e flea muite
chato (A58);
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Agui  nfic tem  ifanfas
oportunidades  guanto  na
cidade (423);

Ndo tem supermercados, as
coisas agui sdo revendidas bem
mais caras (424);

Aqui mossas estradas sdo de
barro, e quando chove fem muita
poga de lama no meilo das ruas
(A66);

As vezes ndo temos algum
fransporte  para v num
banco ou algum
supermercade € a prefeitura
ndo qjeita as estradas (429);

Agui é muito perigaso. O que ndo
tem de bom sdo o5 assaltos, hiz
quebradas, nem wm canto pra gente
sair (431);

Os pogos d'dgua vivem se
desmantelarndo direto
(464);

As falas ressaltadas pelos jovens expressam os aspectos negativos de viver no campo,
destacando aspectos relacionados ao acesso a direitos basicos como a saude e saneamento ba-
sico, além das dificuldades de deslocamento até a cidade para resolver questdes relacionadas
ao setor terciario, dentre outros aspectos. Com o tempo essas condi¢des vao se tornando pouco

atrativas para permanéncia das pessoas no campo, sobretudo dos mais jovens.

Nesse contexto, a educacao escolar passa a ser um bem simbolico importante
apenas para os que podem nutrir esperancas de sair do assentamento e con-
seguir 1a fora um bom emprego. Se situa no plano das expectativas de futuro
geracional. Aos que ja se sentem condenados a permanecerem na vida do tra-
balho da roga, ndo ha razdes suficientemente fortes (e condi¢des de trabalho
favoraveis) para que mantenham uma vida escolar regular ou (re) construam
uma relagdo pautada pela busca em conquistar maiores niveis de escolaridade
(Azevedo, 2012, p. 208).

As precarias condi¢des de vida no campo, vao com o passar dos anos “[...], impelindo
os jovens (com o apoio dos pais) a buscarem fora dali as esperancas de melhoria das condigdes
de vida” (Ibid., p. 208).

84



Portanto, é necessario entender os papéis assumidos pelo campo e pela cidade
e, consequentemente, suas complementaridades, as quais se materializam a
partir das trocas simbdlicas e econdmicas que resultam em fluxos de informa-
¢oes e mercadorias. E preciso perceber que o campo e a cidade sdo espagos
com uma grande parcela de pessoas morando em um e trabalhando, estudan-
do, “vivendo” no outro (Menezes, 2016, p. 171).

Todo esse quadro de precariedade material das condigdes de vida no meio rural con-
tribui para despertar no jovem o interesse em querer sair do campo para a cidade, como aponta
a citacdo a seguir:

Diante das informagdes nos questionamos o porqué dos jovens do Assenta-
mento Sdo Bento deseja e aspira nos proximos anos viverem nas cidades da
regido? Ja que veem na vida em comunidade elementos positivos e o lugar
proprio para constituir familias e criarem seus filhos, os Assentamentos apre-
sentam caracteristicas de uma vida saudavel contrapondo a dindmica da vida
nas cidades. Na construcao da identidade, se estabelece a disputa como ele-
mento fundamental na compreensao das caracteristicas destes jovens no As-
sentamento, pois, embora haja prazer pelo meio rural encontramos a atracao
pelo meio urbano produzido pela diversidade de opgdes para lazer, emprego,
estudo, o desejo de estar “inserido” socialmente na sociedade e ndo estar em
estado de “isolamento” dela (Oliveira, Rabello, Feliciano, 2014, p. 140-1).

De forma geral, a precariedade das condi¢des de vida no campo sdo fatores que con-
tribuem para que o jovem queira migrar para cidade, vai além apenas de ndo se identificar com
a atividade agricola, tem a ver com o acesso precario as politicas publicas destinadas para o

campo.

No mesmo sentido, temos outros olhares sobre a migracdo, ou como muitos
preferem tratar, a circulagdo, e os significados atribuidos ao campo ¢ a cidade
que redefinem identidades sociais da juventude rural hoje. A visdo mecanica
de uma ““atracdo” dos jovens do campo pela cidade, em que a principal expli-
cagdo seria o desinteresse pelo modo de vida no campo e, em especial, pelo
trabalho agricola, vem sendo revista. Estudos demonstram que sao multiplas
as razdes que contribuem para a circulacdo da juventude rural, que pode ou
ndo representar uma “saida” definitiva do meio rural (Castro, 2016, p. 201).

A precariedade dos resultados das politicas publicas voltadas para o campo vai impac-
tar diretamente na decisdo de “ficar ou sair”” do campo, fazendo o jovem querer buscar trabalho
e renda na cidade.
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Assim, “ficar ou sair” do campo ¢ mais complexo do que a leitura da atragdo
pela cidade e nos remete a analise de juventude como uma categoria social-
-chave pressionada pelas mudangas e crises da realidade no campo, e para a
qual a educacdo do campo tornou-se uma questdo estratégica (Id., 2012, p.
444).

“Outro elemento importante para a vivéncia da juventude, reconhecido por muitos
estudiosos € o lazer. Assim, os espacos de lazer também sdao importantes construtores de senti-
dos” (Paulo, 2010, p. 181).

A necessidade de lazer para os jovens nas areas rurais foi apontada em pesquisa rea-
lizada com assentados de Jatai/GO, realizada por Quinteiro (2003, p. 179): “Os jovens tém a
expectativa de obter do poder publico recursos para ampliar as formas de lazer especificas para

eles, e a criacdo de oportunidades profissionais”.

Sobre a importancia da existéncia de espagos e atividades diversificadas, que pro-

porcionem momentos de lazer, para a populagdo do campo, Fernandes (2008, p. 654) afirma:

[...], sobretudo porque existe nos assentamentos um contingente consideravel
de jovens e criangas que precisam praticar atividades que proporcionem a di-
versao, e até mesmo adultos e idosos que trabalham diariamente necessitando
de descanso. Além disso, o lazer se constitui num direito social dos cidadaos
brasileiros que ¢ garantido na Constitui¢ao e que deve ser cumprido.

Com o proposito de conhecer um pouco mais da rotina desses jovens estudantes, per-
guntamos aos mesmos se no assentamento/comunidade onde eles moram existem ativida-

des especificas para os jovens (grafico 7).

Grifico 7 — Atividades Existentes para os Jovens no Lugar onde residem.

= Esportes

= Grupos religiosos

= Qutras atividades
Sem atividades para o

Jovem

= Em branco

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas
em 2019.
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Podemos perceber pelo grafico 7, a pouca diversidade de atividades especificas para
os jovens do lugar, o que afeta diretamente na decisdo de trabalhar ou continuar morando no

assentamento/comunidade.

Cerca de 30% dos jovens responderam que no lugar onde residem ndo existe qualquer

tipo de atividades especificas para eles, e 6% dos mesmos deixaram a questdo em branco.

A atividade mais citada foi relacionada ao esporte, com 27%, merecendo destaque
atividades como futebol, corrida e ciclismo; em seguida foi citado grupos religiosos, com 21%,

mas nao especificaram de qual religido.

Acrescentamos que no momento da realizacao da pesquisa percebemos que os espor-
tes foram mais citados pelos jovens estudantes do sexo masculino e os grupos religiosos pelas
jovens estudantes do sexo feminino. Ressaltamos que apesar dos esportes ter sido citado, ndo
existia quadra de esportes em nenhuma das escolas, na verdade, trata-se de um “campo de fu-

tebol improvisado”.

Em outras atividades, foi citado por 16% dos entrevistados, o trabalho existente em
algumas empresas de meldo, mediante o Programa Jovem Aprendiz e a cursos de formagao,

mas nao citaram em qual area.

A falta de atividades especificas para os jovens nos assentamentos € comunidades so
refor¢gam ainda mais a importancia das escolas nessas areas onde estdo inseridas, muitas vezes

sendo a Unica opcao de escolarizagdo e socializagdo para o jovem.

Nessa perspectiva, a escola deve inserir-se na pratica social, aproximando-se
da vida concreta do educando, mas nao se restringindo a realidade imediata
deste. Buscando resistir tanto ao papel histérico fundamentado numa pers-
pectiva negativa sobre os povos do campo como também combater uma pers-
pectiva recente sustentada nos pardmetros do neoliberalismo que se estendia
também as politicas destinadas a educagdo (Menezes, 2019, p. 593).

Por essas e outras questdes, devemos refletir sobre o significado da escola nos assen-

tamentos rurais, como bem coloca Silva (2014) em pesquisa realizada no Piaui:

Para além disso, a escola € o espaco onde o povo assentado se encontra, con-
fraterniza, discute (inclusive questdes ambientais), comemora conquistas.
Configura espaco de organizacdo, mas principalmente de construcdo de co-
nhecimento e saberes (Ibid., p. 75).
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O que aponta para a escola um papel importante em relagdo a construgdo
e reconstrucdo daquilo que representa a cultura dos assentados, como sua
historia, principios e organicidade. Logo, a escola manifesta-se como espaco
da cultura e da identidade bem como dos demais elementos que envolvem os
assentamentos inclusive a natureza (Ibid., p. 75).

“Tais questionamentos demonstram a necessidade de maiores investimentos publicos
em servigos comunitarios rurais, que contribuem para a permanéncia dos jovens nos assenta-
mentos” (Souza, 2009, p. 188).

23 PORQUE TEMOS OS MESMOS DIREITOS DOS ALUNOS DE LA

A pesquisa realizada por Menezes (2014), sobre os jovens do campo de Goids, vai
problematizar algumas questdes que também sdo pertinentes para nossa pesquisa. Na medida

cém que a autora esclarece:

Assim, ser jovem na atualidade e ter como cendrio a vida no campo e suas
recentes transformagdes ¢ diferente do que era ser jovem nas geragdes pas-
sadas, pois os problemas e desafios encontrados sdo outros e a singularidade
histdrica pela qual estdo passando ajuda a estruturar seus projetos de vida de
maneira diferente do jovem urbano. Com singularidades em relacdo a familia
que, a0 mesmo tempo, ¢ unidade de producao e, por isso, deve ser levada em
conta em seu projeto de vida, os jovens do campo se articulam para nao per-
derem a comunicagdo com a familia € com os amigos (Ibid., p. 57).

Nesse contexto, perguntamos aos jovens se quando eles se tornarem adultos, pre-

tendem continuar morando no assentamento ou comunidade que residem atualmente.

Apenas 21% dos entrevistados responderam que pretende continuar morando no as-
sentamento/comunidade; a grande maioria, cerca de 55%, respondeu que ndo pretende conti-
nuar morando onde reside. Essa questdo teve um indice de respostas em branco com cerca de
24% do total.

Do grupo de 21% dos alunos que responderam que pretendem continuar morando no

assentamento/comunidade, as justificativas para essa questdo foram as seguintes (quadro 10):

Quadro 10 — Opinido dos Alunos que Pretendem Continuar Morando no Assentamento/Co-
munidade na Vida Adulta
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A RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
Al8 Porque eu gosto de morar em assentamento

A20 Porque morar aqui ¢ muito bom

A25 E muito melhor do que morar na cidade

A33 Porque ¢ bom morar aqui

A35 Nao vejo diferenca alguma de morar em outro lugar
A38 Eu gosto da comunidade

A40 E um lugar calmo

A46 Porque eu gosto de onde eu moro

A47 Porque aqui ¢ mais calmo

A5l Porque gosto daqui

AS3 Acho a comunidade calma

AS57 Porque eu quero

A64 Porque quero continuar morando com minha familia
A67 Sim, aqui tenho mais chance de arrumar um trabalho que na cidade
A72 Porque gosto daqui

A76 Morar no campo ¢ mais saudavel

AT7 Porque eu sempre gostei de morar na comunidade
A80 Porque sempre gostei muito daqui

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas em

2019.

Analisando o quadro 10 podemos dizer que a maioria das respostas esta relacionada

a concepcao do campo ser considerado um lugar mais “calmo e tranquilo”, além do apego a

familia e a propria comunidade, fazendo com que uma parcela dos jovens se identifique com o

lugar onde mora.

“Morar e trabalhar ¢ também, social e culturalmente, o modo pelo qual ¢ possivel

garantir o pertencimento a uma sociedade local. Sociedade rural, no sentido classico desse
conceito” (Wanderley, 2003, p. 245).

Chamou atencdo a seguinte resposta: “Sim, aqui tenho mais chance de arrumar um
9

trabalho que na cidade” (A67). Certamente esse jovem € consciente de que na cidade nao € tao

facil “encontrar emprego” como no senso comum ¢ divulgado.

Aqui, por um lado, ressalta-se a importancia da vizinhanga ¢ dos grupos cuja
integracdo se alimenta da proximidade e, por outro lado, se estabelece a mar-
ca da ruralidade do projeto de vida, distinta do que se pode viver nas cidades,
onde morar e trabalhar sdo vistos como dissociados (Ibid., p. 245).
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Estudando sobre o tema, (Castro, 2016, p. 201) conclui: “os jovens querem “o melhor
dos dois mundos”, quando avaliam o presente e o futuro. Ou seja, desejam a vida do campo
com qualidade de vida, atuando em atividades agricolas e ndo agricolas, e viver a juventude

sem ter fronteiras”.

Em estudo realizado em assentamentos rurais do Piaui (Silva, 2014, p. 186), a auto-
ra identificou no seu trabalho costumes da juventude rural semelhante aos jovens da cidade,
concomitante a costumes atribuidos ao campo, demonstrando que o campo ¢ a cidade estdo
cada vez mais entrelagados, ficando cada vez mais ténue definir o que seria costumes de jovens

urbanos e de jovens rurais.

Mesmo detectando visivelmente no falar, vestir e outros comportamentos dos
jovens, como o uso diuturno de celulares modernos, grande semelhanca com
a juventude urbana de Sao Jodo, aparecem algumas agdes capazes de refletir
regras de comportamento mais associadas a costumes da familia rural tradi-
cional, como tomar a bén¢ao aos mais velhos, mesmo que estes ndo sejam
parentes das criangas e, pouca presenca de mulheres desacompanhadas por
um familiar em locais como bares.

Do grupo de 55% dos alunos que responderam que ndo pretendem continuar moran-
do no assentamento/comunidade (quadro 11), as respostas foram subdivididas nas seguintes
categorias: questoes relacionadas ao trabalho e renda; questdes relacionadas a necessidade de
ampliacdo da escolaridade; questdes relacionadas ao desejo de morar na cidade; e motivos

diversos.

Quadro 11 — Opinido dos Alunos que nao Pretendem Continuar Morando no Assentamento/
Comunidade na Vida Adulta

A | RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
QUESTOES RELACIONADAS A EMPREGO, TRABALHO E RENDA

AO01 Porque vai ficar longe do local de trabalho

A04 Quero trabalhar na cidade e vir aqui s6 nos finais de semana

A05 Pretendo ser policial militar e por isso ndo quero morar aqui

Al3 Quero buscar um emprego na cidade

Al4 Pela dificuldade de trabalho

Al5 Porque no assentamento ¢ mais dificil emprego

A22 Porque preciso ganhar dinheiro

A26 Porque nas cidades tem mais oportunidades de emprego e estudos

A27 Porque os recursos sao poucos

A28 Porque tem poucas vagas de emprego
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A29

Porque tem mais trabalho na cidade, e assim facilita mais para gente

A43 Na cidade tem mais oportunidade de trabalho
A49 Porque na cidade tem mais oportunidades de emprego
AS59 Porque quero morar na cidade, por questdes de trabalho
A66 Gosto daqui, mas as vezes vc ndo consegue arrumar um emprego que preste
A70 Porque nao quero trabalhar na agricultura
A84 Quero ser engenheiro civil e trabalhar com construgao
QUESTOES RELACIONADAS A AMPLIACAO DA ESCOLARIDADE

A03 Porque na cidade ¢ mais facil para estudar e fazer faculdade
A09 Porque pretendo me formar e morar em outro canto
A48 Na cidade tem mais oportunidades de estudo
A74 Porque pretendo fazer uma faculdade, e para isso tenho que sair do assentamento

para ficar mais perto do Curso
AT78 Porque quero fazer universidade no futuro
A8l Tenho muitos planos para o futuro, quero me formar, € aqui ndo sera possivel
A82 Porque quero mais oportunidades na area que eu quero me formar
A85 Quero me formar e conhecer varios lugares

QUESTOES RELACIONADAS AO DESEJO DE MORAR NA CIDADE
A07 Porque eu gostaria de morar na cidade
A08 Porque eu quero morar na cidade
Al2 Quero ir embora daqui
Al7 Particularmente sempre quis morar na cidade, ndo gosto de sitio
A54 Porque quero morar em Mossord
A62 Pretendo sair do assentamento para a cidade
A79 Porque eu prefiro 14 na cidade
A83 Prefiro cidade grande
QUESTOES RELACIONADAS A MOTIVOS DIVERSOS

A02 Porque em Mossor6 as coisas sdo mais faceis de resolver
All Nos assentamentos tudo € mais dificil
A23 Para buscar mais oportunidades
A3l Porque nao gosto daqui, ndo podemos sair de casa
A34 Porque penso no meu futuro
A39 Porque morar aqui ¢ chato
A4l Eu ndo gosto daqui
AS52 Eu quero buscar meus sonhos
AS55 Porque nao quero
AS56 Porque ndo tem muita coisa pra fazer
AS8 Tenho sonhos e quero realizar
A65 Quero conhecer outros lugares
A69 Porque aqui ndo tem o que eu quero
ATl Porque quero conhecer coisas novas

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas

em 2019.
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Analisando o quadro 11, podemos perceber que a maioria das justificativas dos jovens
foi em relagdo a auséncia ou pouca diversidade de emprego, trabalho e renda, ja que eles consi-
deram que na cidade tem mais oportunidades, e alguns deles expressaram desejos de trabalhar

em atividades ndo agricolas como construcao civil e carreira militar.

Portanto, é necessario entender os papéis assumidos pelo campo e pela cida-
de e, perceber que o campo ¢ a cidade sdo espagos com uma grande parcela
de pessoas morando em um e trabalhando, estudando, “vivendo” no outro.
Individuos que vivenciam os espacos e, com base em suas experiéncias,
constroem-se enquanto sujeitos sociais. Como, grande parte desses sujeitos
¢ jovem, que tem nessa pratica fortes influéncias em sua construcdo social,
cultural e historica, torna-se evidente a necessidade de identifica-lo e analisa-
-lo em suas distintas posigdes ocupadas nos espagos socais a que se relaciona
(Menezes, 2016, p. 178).

Essa citacdo estd relacionada com o seguinte depoimento: “Porque pretendo fazer
uma faculdade, e para isso tenho que sair do assentamento para ficar mais perto do Curso”
(A74). Essa fala se assemelha a pesquisa desenvolvida por Paulo (2010) com jovens rurais do

ensino médio:

Ao ser questionada se conseguiria realizar seu sonho ali, ela afirma: E muito
dificil, se eu ficar aqui no sitio é muito dificil, porque ndo tem transporte pra
levar pra uma faculdade mais longe e eu ndo tenho condi¢des de morar fora
daqui, entdo ¢ mais um sonho mesmo (Ibid., p. 140).

Os jovens querem sair em busca de melhores condi¢des de vida e mais oportunidades
profissionais para o seu futuro. Para o debate vamos trazer a contribui¢do de Oliveira, Rabello
e Feliciano (2014, p. 141):

Os discursos gerais mostram que os motivos pelos quais os jovens anseiam
por sair do campo se voltam para melhoria nas condi¢des de vida. Porém, nos
questionamos se existe mesmo melhoria nas condi¢des de vida destes jovens
quando saem do lote. O que notamos, na verdade, ¢ uma ilusdo. A vida na
cidade é sempre apresentada com a melhor opgdo. Isso estd atrelado com a
premissa de que o campo € arcaico ou atrasado, e que na cidade encontramos
muitas oportunidades e facilidades.
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Outra questao apontada pelo jovem esté relacionada a necessidade ampliagdo da esco-
laridade, inclusive em nivel superior, demonstrando que o jovem se preocupa com seu nivel de

escolaridade, porque “na cidade tem mais oportunidades de estudo” (A48).

A observagdo do A48 estd antenada com a realidade, pois a maioria das escolas exis-
tentes nos assentamentos rurais sao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, algumas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, e rarissimas do Ensino Médio. Indubitavelmente o jovem
tera que se deslocar para cidade para realizar o ensino médio, pois sdo raras as escolas que

ofertam este nivel de ensino na zona rural.

Na mesma propor¢ao de buscar uma ampliacdo da escolaridade, os jovens também
citaram o desejo de morar na cidade, porque “pretendo sair do assentamento para a cidade” nas
palavras do A62.

Como aponta pesquisa realizada no Assentamento Sao Bento, no municipio canaviei-
ro de Mirante do Paranapanema/SP, quando os autores Oliveira, Rabello e Feliciano (2014, p.

140) apontarem que:

Em nossa pesquisa, onde buscamos compreender os motivos que levam os jo-
vens a sairem do campo podemos observar que 83% dos jovens entrevistados
tinham preferéncia pela cidade, com perspectiva de sair do lote nos préximos
10 a 15 anos para morar na cidade.

Os jovens brasileiros oriundos do campo continuam a abandonar a agricul-
tura e o meio rural para procurar alternativas nas cidades. [...] Os motivos do
passado se misturam com os atuais, onde o €xodo rural neste caso, nao ¢ fruto
apenas de uma logica que dita que a urbanizacao ¢ o mundo das possibilida-
des, enquanto o campo ¢ uma area atrasada, colocasse na inviabilidade de
questdes materiais e estruturais predominantes no modelo produtivo agricola
do campo brasileiro, produzindo invisibilidade social para os jovens, pois a
falta de politicas publicas exclui estes individuos da producao rural e minam
suas possibilidades de ter uma vida digna no meio rural (Ibid., p. 137).

Mas essa questdo do jovem sair do assentamento/comunidade para a cidade nao deve
ser analisada apenas de forma superficial, € preciso refletir sobre os motivos que levam o jovem
a desejar viver no urbano, que segundo os autores da citacdo anterior esta relacionada a falta
de politicas publicas direcionadas para os jovens do campo e a questao da invisibilidade social

desses sujeitos.

Ao aprofundamos a observagao nos dados da pesquisa em relacao aos moti-
vos e os desejos da saida dos jovens do campo percebemos que estdo liga-
dos ao trabalho e a elementos infra-estruturais que favorecem a reproducao
social destes individuos. Quando sdo questionados sobre o porqué da saida
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de outros jovens do Assentamento cerca de 91% dos entrevistados afirmam
saber o motivo que leva os demais sairem do campo, e 74% confirmam que
os motivos desta saida estdo ligados a procura de trabalho. Para estes jovens,
o trabalho desempenhado nas unidades produtivas nao ¢ considerado trabalho
produtivo, mas sim uma atividade ligada a sobrevivéncia, sendo o trabalho
aquele que tem como fruto o saldrio (Ibid., p. 141).

Dos entrevistados, 13%, acreditam ser necessarios haver uma melhoria das
oportunidades de trabalho e de estudo no campo para a permanéncia no cam-
po. Somada a isso, eles expressam o descontentamento com a falta de agoes
do Estado para eles, o que os fazem sentirem-se esquecidos pelo Estado. 67%
dos jovens quando questionados a respeito do que seria necessario para frear
os desejos expressados por eles para sair do campo, apontam para a necessi-
dade de politicas publicas, com intuito de fortalecer a estruturagdo e reprodu-
¢ao social dos jovens com oportunidades de trabalho e estudo no sentido de
qualificacdo profissional (Ibid., p. 141).

A questao de ficar ou sair do assentamento ndo deve ser analisada isoladamente. Deve
ser pensada de forma mais ampla, pois as justificativas dos que desejam sair revelam a preca-
riedade da infraestrutura existente no meio rural. A decisdo de sair ¢ motivada pelas precarias

condi¢des de vida existentes ou pela falta de perspectivas futuras para o jovem.

Os jovens estdo indo embora! Essa expressdo sintetiza uma imagem do jo-
vem do campo no Brasil. A juventude do campo € constantemente associada
ao problema da “migracdo do campo para a cidade”. Contudo, “ficar” ou
“sair” do meio rural envolve multiplas questdes em que a categoria jovem ¢
construida e seus significados, disputados. A propria imagem de um jovem
desinteressado pelo campo contribui para a invisibilidade da categoria como
formadora de identidades sociais e, portanto, de demandas sociais (Castro,
2012, p. 441).

Dessa forma podemos dizer que a autora nos alerta para analisar mais profundamente
a decisao do jovem, de sair ou ficar no campo esta relacionado a auséncia ou ineficacia das poli-

ticas publicas para o campo e at¢ mesmo da questdo da “invisibilidade” dos sujeitos do campo.

Observamos um processo de reafirmagdo da identidade juvenil em dialogo
com fronteiras invisiveis ainda intransponiveis para uma parcela importante
da juventude rural. Isto é, com o mundo objetivado e ressignificado por meio
de agendas e pautas das organizagdes de juventude. Para muitos jovens, viver
no mundo rural, hoje, ainda significa enfrentar barreiras para sua autonomia e
suas possibilidades de escolha. Ou seja, as possibilidades reais de escolariza-
¢do, acesso a terra e a renda, muito valorizados como caminhos para a cons-
tru¢do de autonomia, ndo estdo ao alcance de muitos [...] (Id., 2016, p. 200).
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E incontestdvel que a cidade gera atrativos e ilusdes nos jovens. Mas nos perguntamos
se ao sair do assentamento para a cidade o jovem realmente vai encontrar melhores condigdes
de vida?

Mas, o que garante que esses jovens que saem do campo para a cidade en-
contrem melhorias nas condigdes de vida? Na verdade, ndo ha garantia. Eles
saem em busca deste objetivo de vida, mas quando se deparam com a reali-
dade que os aguarda, logo percebem as dificuldades que terdo que enfrentar.
Essas dificuldades vdo desde a adaptagdo com o novo, até o enfrentamento
ao preconceito que ainda existe em relagdo ao sujeito do campo, sempre tido
como aquele sujeito “rustico”, atrasado, cuja unica coisa na qual sabe traba-
lhar ¢ com animais e agricultura (Oliveira, Rabello, Feliciano, 2014, p. 142).

Entendemos ainda que essa ilus@o criada para os jovens do campo € um artifi-
cio ideolégico engendrado pelo capital com duas finalidades basicas. [...] para
fortalecer a ideia de que ndo existe mais interesse desses jovens em continuar
no campo nao tendo por que receber o apoio do poder publico para os cam-
poneses, pois se esses jovens saem nao havera mais quem fique no campo nas
proximas geracdes (Ibid., p. 142).

Como vimos até entdo, para entender o desejo de saida dos jovens do campo € preciso
considerar um conjunto de variaveis, associado as condi¢des de vida que ele vivencia no lugar

onde reside.

Existe também aquela parcela de jovens que pretendem continuar morando no assen-
tamento, mas necessariamente ndo desejam trabalhar com atividades relacionadas a agrope-
cudria como aponta pesquisa realizada com jovens do assentamento Rio Paraiso em Jatai/GO:

apontam que:

Todos frequentam ou ja terminaram o 1° grau, muitos fazem o ensino médio,
em Jatai, e outros ja cursam o superior. Pretendem ter uma formacgao escolar
e exercé-la numa futura ocupacao, preferencialmente, no assentamento, e,
nao necessariamente, estar diretamente ligada a agropecuaria; outras ativida-
des podem ser implementadas nas parcelas, basta haver os recursos para isso
(Quinteiro, 2003, p. 179 e 181).

Além de questionar sobre o desejo de continuar morando ou ndo no lugar onde resi-
dem, perguntamos aos jovens se quando eles se tornarem adultos, pretendiam trabalhar no

assentamento ou comunidade que residem atualmente.
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Apenas 7% dos entrevistados responderam que pretende continuar trabalhando no as-
sentamento/comunidade na vida adulta e 33% dos entrevistados deixaram a questao em branco.
A grande maioria, cerca de 60%, respondeu que ndo pretendem continuar trabalhando onde

reside.

A preocupacdo com o trabalho faz parte do cotidiano dos jovens, como aponta pes-
quisa:
Como percebemos, o principal elemento distintivo do jovem rural ¢, na per-
cepgdo dos proprios jovens, o trabalho, pois estes ajudam os pais em tarefas
quase sempre pesadas, tipicas da visdo de que a sua propria experiéncia de
vida no meio rural lhe permitiu construir. Este elemento é caracterizado por
eles de duas formas: por um lado, como sofrimento e por outro, como cora-

gem, mas nos dois casos, como condi¢ao dessa situagao juvenil (Paulo, 2010,
p. 135).

Do grupo de entrevistados, apenas 7% dos alunos responderam que pretendem con-
tinuar trabalhando no assentamento/comunidade, as justificativas giraram em torno de duas
questdes principais, a primeira delas pelo fato de ser perto de casa e gostar do lugar em resi-

dem; a segunda relacionada ao trabalho, chegando a citar as “empresas de melao”.

Vejamos a seguir, alguns depoimentos:

Porgue & melhor para
algumas coisas (416);

E mais perto de casa
(467);

Se fiver emprego pra mim,
pretendo ficar (474);

Porgue é muito bom morar
aqui (420);

Aqui é bom para trabalhar

(477); Quero trabalhar nas empresas

de meldo (478);

A pesquisa revelou que uma parcela dos jovens deseja continuar morando no assen-
tamento, chegando a ser expresso o desejo de um jovem de trabalhar nas empresas de melao.

“Sao jovens que, em sua maioria, visam continuar seus estudos e, assim, arrumar

empregos com melhor remuneracio na cidade, porém associam seu desenvolvimento a estabi-
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lidade que encontram nos lugares onde moram” (Menezes, 2016, p. 184).

Estudos atuais apontam que os jovens, quando se tornam adultos, tem migrado do
campo para a cidade em busca de melhores condigdes de trabalho, de acesso a saude e edu-
cacdo, ou seja, vao em busca de melhores condi¢des de vida, tendo em vista que as politicas
publicas para o campo sdo ineficientes, pois estdo centradas no estimulo a produg¢ao agricola e

ndo no campo como um lugar de vida.

A saida dos jovens dos assentamentos esta associada de forma direta com as
perdas do campo, ou melhor, das relagdes de producdo, as quais sustentam
a base alimentar do Brasil. Perde-se a tradigdo camponesa, a mao de obra e
os valores sociais que sdo construidos nas relagcdes entre os camponeses. Da
mesma forma em que o campo sente os reflexos dessa evasdo, esta a cidade,
pois esses jovens vao compor uma massa urbana despreparada para o ritmo
e tipo de trabalho oferecido pela logica dos grandes centros, transformando o
urbano em um complexo saturado de pessoas e consequentemente provocan-
do um crescimento desordenado ¢ acelerado (Beninca, 2012, p. 12).

Wanderley (2003) desenvolveu pesquisa nos assentamentos Pitanga I e 11, localizados
nos municipios de Abreu e Lima e Igarassu, vinculados a Zona da Mata Norte e integrantes
da Regidao Metropolitana de Recife (RMR) e relatou o desejo de alguns assentados sobre nao

querer os jovens trabalhando na agricultura. Vejamos:

Outros — a maioria — explicitam o desejo de ver os seus filhos fora dessa
atividade. “Nao tenho fé na agricultura. Plantando macaxeira, s6 vé o dinhei-
ro depois de um ano e muito trabalho. Filhos dizem que na agricultura se
trabalha muito e custa ver o dinheiro”; “Eu ndo quero que o futuro deles seja
como o0 meu, porque houve um tempo, mais atras, a agricultura tinha um valor
imenso. Vocé trabalhava na agricultura e tinha a barriga cheia. Hoje, a gente
planta e ndo tem o valor suficiente que a gente merecia ter. A gente planta s6
para ndo esta parado. Hoje, voc€ investe e ndo tem o resultado” (Ibid., p. 226).

E importante observar que a rejei¢do dos assentados a profissdo de agricultor
esta fortemente associada a percepcao dessa atividade como o “trabalho na
enxada”, penoso e incapaz de oferecer um retorno socialmente aceitavel. “Se
for desse jeito assim, eu acho que continua... vai ficar velho assim: s6 plantar
e arrancar, plantar e arrancar. Sem uma irriga¢do. Eu acho que continua essa
vida assim”. Pode-se, igualmente, supor que esta descrenga se explica pelo
quadro atual de crise em que vivem. No entanto, o cotejo das percepgdes
atuais com o que eles imaginavam sobre o futuro dos filhos, antes de virem
para o assentamento, permite formular a hipétese de que as novas condigoes
de vida lhes encoraja a visualizar o acesso a uma profissdo socialmente mais
valorizada, o que parecia ser muito dificil anteriormente (Ibid., p. 226).
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Esse sentimento de rejeicdo deve ser analisado a luz de um contexto maior. Pela reali-
dade posta, podemos inferir que os pais certamente t€ém esse desejo, pelo fato das experiéncias
negativas que tiveram ao longo da vida, do trabalho penoso na agricultura e por isso desejam

algo diferente para seus filhos.

Mas a maioria deles se sente atraida pela cidade e deseja sair do assentamento/comu-
nidade, em busca de trabalho. Eles representam um percentual de 60% dos entrevistados, que
responderam que nao pretendem trabalhar no assentamento/comunidade, durante a vida adulta
(quadro 12). Podemos perceber que a maioria das respostas estdo relacionadas a pouca diversi-

dade de atividades relacionadas a oferta de trabalho e emprego existentes no campo.

Quadro 12 — Justificativa dos Alunos que nao Pretendem Trabalhar no Assentamento/Comu-
nidade na Vida Adulta

A | RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
QUESTOES RELACIONADAS A OFERTA DE TRABALHO E EMPREGO

A0l Pretendo trabalhar na cidade

A02 Porque em Mossoré € melhor pra trabalhar

A04 Quero trabalhar em empresas maiores da cidade

A05 A profissdo que eu quero ndo tem no campo

A07 Porque eu quero um emprego bom e ter um futuro melhor

A08 Porque eu quero um trabalho melhor na cidade

A09 Pretendo trabalhar na area de Medicina

A10 Porque aqui ndo tem trabalho como em Mossoro

Al3 Prefiro trabalhar na cidade

Al5 Porque quero trabalhar no comércio

A22 Porque aqui ndo tem emprego pra todo mundo

A23 Aqui ndo tem tantas oportunidades de emprego

A24 Porque na comunidade ndo tem trabalho

A29 Porque o trabalho ¢ mais facil na cidade do que na comunidade rural

A35 Porque na cidade tem mais lugar pra trabalhar

A39 Porque aqui ndo tem trabalho certo como Mossoré

A45 Porque ndo tem emprego

A47 Porque nao tem recursos de empregos

A48 Porque aqui tem menos chances de emprego

A49 Aqui tem menos empregos

A5l Pretendo trabalhar em outro lugar

AS52 Quero trabalhar na cidade com outra coisa

A56 E muito parado o trabalho rural, s6 tem servigo para plantagio

A58 Prefiro outro trabalho que nao seja plantagao

A59 Porque eu pretendo trabalhar em outro lugar

A63 Porque eu quero trabalhar fora
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A64 Aqui ndo tem muitas opgdes de emprego
A69 Porque os trabalhos da comunidade ndo sdo tdo eficazes quanto o da cidade
AT2 Porque quero trabalhar em outras coisas
A76 Porque os melhores empregos estdo na cidade
A79 Porque na cidade tem mais trabalho
A83 Porque a profissao que eu pretendo trabalhar ndo tem no assentamento
QUESTOES RELACIONADAS A RECURSOS INSUFICIENTES
Al8 Na cidade tem muitos recursos
A27 Os recursos aqui S0 poucos
A28 Porque o orcamento das cidades ¢ bem maior
A66 Porque aqui ndo tem muita renda
QUESTOES RELACIONADAS A MOTIVOS DIVERSOS
A26 Porque aqui € muito ruim para transportes
A3l Porque quero algo novo para mim
A33 Porque as coisas aqui sao mais dificeis
A40 Porque quero fazer faculdade
A62 Pretendo ser atleta de futebol
AT3 Porque onde eu moro nao tem o que eu quero ser no futuro
AT5 Porque quero outras oportunidades
A8l Tenho outros planos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das escolas

em 2019.

questdes relacionadas ao trabalho. Outra questdo que observamos ¢ com relacdo a falta de
identificacdo com o trabalho agricola. Podemos dizer que a maioria ndo possui identidade com

o trabalho relacionado ao campo. Esses jovens possuem sonhos, relacionados a outras oportu-

Os depoimentos contidos no quadro 12 deixa claro que, os alunos se preocupam com

nidades de trabalho, formagao académica e condicdes de vida de uma forma geral.

de reforma agraria de Sergipe, quando analisa o perfil e composi¢ao das familias assentadas no

Os estudos de Souza (2009), refletindo sobre a qualidade de vida nos assentamentos

Agreste de Sergipe, a autora vai concluir sobre os jovens que:

morar no assentamento, gerando dificuldades para “sucessdao hereditaria na agricultura fami-

Provavelmente, ao terminarem seus estudos ndo desejardo permanecer no
campo. O percentual de apenas 49% que se dedicam a atividade agricola es-
sencial para a qual o assentamento foi criado? Como fica a questao da suces-

sdo hereditaria na agricultura familiar? (Ibid., p. 188).

A autora ainda chama atengdo que ao terminarem os estudos os jovens nao vao querer

liar”, além de outras questdes.

99




A primeira delas ¢ que, mesmo estando assentados, nem todos os membros
da familia se ocupam principalmente da atividade agricola. Por outro lado, ao
verificar um percentual tdo expressivo de estudantes pode-se inferir que estes
podem (ou ndo) desempenhar tarefas esporadicas na agricultura, auxiliando
os pais. Entretanto, sera o suficiente para suprir as necessidades de produc¢ao e
garantir a subsisténcia do ntcleo familiar? Caso estes apenas estudem, fazem
sentido a afirmag@o dos acampados ao relatarem que desejam para os filhos
um futuro melhor, que ha de vir através de muito estudo (Ibid., p. 188).

Na citagdo anterior percebemos que a autora ressaltou em seu estudo que os assenta-
dos, pais dos jovens, desejam “para os filhos um futuro melhor, que ha de vir através de muito

estudo”, sem conexao com o campo ou com a reforma agraria.

Podemos inferir que tudo passa pela questdo das condi¢cdes de vida precérias exis-
tentes no campo, como podemos perceber realizando nossa pesquisa de campo com alunos,
quando algumas respostas chamaram aten¢ao neste sentido, expressa na fala do aluno quando

afirma que “aqui é um lugar jogado, por isso quero trabalhar na cidade”.

Nunca trabalhei, mas assim gque eu ficar de
maior de idode, gquers trabalhar na cidade
A1l 20Q9);

Agui é wm lugar jogado, por isso guero
trabalhar na cidade (434, 2019);

-
-‘_\__'_‘--_ —
_-_-_—-_-__-__“_'“"h-._
/"—’ Para me rtormar © gue guers ser
{ guando crescer, eu preciso viver na >
l\““\ cidade (A70, 2019);
Te—

— _________,_._,—-—""

—

Ouere outras oporfunidades de
trabalho além da agricuitura (A85,
2019);

Analisando as respostas dos jovens, podemos dizer que a maioria esta relacionada a
maior diversidade de oferta de trabalho e emprego na cidade, vinculado a ideia de que na cida-
de existem mais empregos e que ndo sao exclusivos ao trabalho agricola, estando diretamente
relacionado ao desejo de morar na cidade.

Quando esse jovem vai para cidade, nem sempre encontram o trabalho que almejavam

e acabam trabalhando e morando de forma precéria, como apontado na citacdo a seguir:
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Nascidos e criados como agricultores, os mais jovens tentam a saida do tra-
balho urbano. Mas, se ficar no campo parecia cada vez mais dificil, encontrar
uma ocupagao fora do meio rural era sempre uma alternativa instavel, preca-
ria, exigente quanto a qualificagdo raramente adquirida e que impunha cons-
tantes deslocamentos e troca de empregos. Eles vao ser biscateiros, carrega-
dores de caminhdo, comerciantes de feira, cobradores de Onibus, serventes na
construgdo civil. Algumas mocas trabalham como domésticas (Wanderley,
2003, p. 210).

Na pesquisa realizada por Paulo (2010), com jovens rurais do ensino médio no mu-
nicipio de Orobd/PE, quando questionados acerca do desejo de trabalhar com agricultura, os
jovens atribuiram o “desinteresse” [...] “a pouca perspectiva de futuro foi mencionada pelos
jovens, como o principal elementos negativos que desestimula os jovens a fazerem opg¢ao pela

profissao de agricultor” (Ibid., p. 138).

Constituindo-se como a principal alternativa para os jovens rurais do munici-
pio, o trabalho na agricultura, apesar de ser visto como positivo por parte dos
mesmos e muitos deles afirmarem terem aprendido com seus pais a praticéa-la,
ndo ¢ apontado como desejo futuro de profissdo (Ibid., p. 138).

Esse “desinteresse” precisa ser analisado a luz das precérias condi¢des de vida que so-
brevivem as pessoas que trabalham com agricultura, pelo menos a maioria. Durante a pesquisa

de campo, os profissionais se posicionaram sobre essa questdo da seguinte maneira:

Eu vejo que hoje em dia os pais ndo criam mais os filhos arrancando toco ou
limpando mato, como era antigamente. Eles querem que os filhos aprendam,
tenham estudo, pra ter um emprego digno com remuneracao todo més. Nao
que a agricultura ndo seja uma coisa digna, mas vocé sabe que a agricultura
ndo ¢ um emprego que vocé tenha ali o seu salario certo todo més. Na agri-
cultura ¢ assim vocé trabalha o ano todo, principalmente quando tem inverno,
pra poder ter o que comer no verdo. Por isso a maioria dos pais hoje em dia
ndo criam mais os filhos para agricultura, querem que os filhos aprendam pra
ter um emprego remunerado (P16, 2019).

Nessa citagdo fica evidenciada a visao de P16 afirmando que, atualmente os pais da
zona rural ndo criam mais seus filhos pensando nos mesmos como mao de obra para atividades
agricolas, mas anseiam que os filhos consigam um trabalho remunerado formal, com menos

incerteza que a agricultura.
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Os jovens rurais vivem, no cotidiano, um dilema no que se refere a sua inser-
¢do no trabalho agricola: por um lado, assumem a importancia desse trabalho
e por outro, diante do jovem urbano, alguns tém vergonha de pratica-lo ou
admitir que o praticam. Essa vergonha nao se resume a um sentimento indi-
vidual, mas € fruto da propria construgdo social da ideia do municipio rural e
do agricultor como pobre, ignorante e sujo, mais especificamente no Nordeste
(Paulo, 2010, p. 180).

“Percebemos que a vergonha ¢ um sentimento que depende do outro para emergir,
sendo assim, s3o em espagos publicos em que a interagdo com o outro acontece que ela vem a
tona” (Ibid., p. 180).

O pessoal do sitio tem a vergonha de falar o que pensa, sei 1a, porque eu acho
assim, quando vocé se mistura com pessoa da cidade, vocé tem uma visao de
que eles sabem mais do que vocé, talvez o que vocé vai falar esteja errado,
coisa parecida (Ibid., p. 185).

Nesse sentido podemos perceber a visdo da autora, ao concluir em sua pesquisa, que
os jovens ndo se identificam com o trabalho rural, apesar de pratica-lo, como forma de evitar

velhos estigmas relacionados ao trabalho e ao modo de vida geralmente associado ao campo.

A pesquisa revelou que um niimero consideravel de jovens entrevistados ndo demons-
trou interesse em continuar morando no campo, ¢ nem de trabalhar em atividades que estejam
relacionadas ao campo, almejando ir para cidade na fase adulta, em busca de novas oportuni-

dades profissionais.

O campo esta marcado pela falta de diversidade de atividades especificas para o jo-
vem, que por sua vez esta relacionado a ineficacia de politicas publicas para o campo, capaz de

gerar condigdes de vida dignas, gerando no jovem a falsa ideia da “vida mais facil” na cidade.

Essa perspectiva da falta de identidade do jovem do campo com o trabalho no meio

rural também foi mencionada pelo P17, durante a pesquisa de campo:

Eu observo que os proprios jovens do campo nao se reconhecem como da
zona rural e querem acompanhar os conhecimentos dos jovens da zona urba-
na. Muitas vezes eles querem como se fosse imitar o que acontece na zona ur-
bana, como se as pessoas da cidade ndo fossem aceitar ele como uma pessoa
que seu habitat e seu ambiente de moradia sdo diferentes. Eles vém pra escola
e muitos deles ndo vem propriamente pra estudar porque eu quero aprender
uma profissdo, porque eu quero me profissionalizar, porque eu quero evoluir
no conhecimento. Muitos vem pra passear, como se a escola fosse um ponto
de encontro pra encontrar alguém, como se fosse uma forma de lazer. Muitos
tem vontade de vir para escola, mas quando chegam na escola, ndo querem
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entrar, ficam no portdo. Tanto é que as vezes tem pessoas da comunidade que
vem para o portao da escola, sobretudo os rapazes, quando querem ver as mo-
cas, principalmente no horario do intervalo. Temos uma grande dificuldade
desse tipo de coisa. Ai como ndo tem porteiro, controlar essas coisas fica bem
dificil. Essa ¢ a realidade dessa escola. Pode ser que em outra seja diferente.
Mas atualmente vejo muito essa situagdo ocorrer (P17, 2019).

Esse depoimento do P17 nos fornece elementos importantes para compreender a com-
plexidade do conceito atual de juventude rural, expressa na visao de que os proprios alunos das
escolas ndo se reconhecem como da zona rural, “querendo imitar” o jovem da zona urbana.
Podemos inferir que talvez essa possivel “imitacdo” ocorra, como forma de se proteger contra

o bullying tradicionalmente destinado aos sujeitos do campo.

[...] o espaco da escola, para além do conhecimento formal, € significado
como o espago de construcdo de si e do outro por meio de representacdes,
sentidos, sentimentos, desejos ¢ sonhos compartilhados com outros jovens
e tecidos na relagdo entre os contetidos e conhecimentos de carater formal e
universal ali adquiridos e os conhecimentos vivenciados na realidade rural da
qual participam, pautados em valores da tradigdo sempre reinventada (Paulo,
2010, p. 191).

O espaco escolar ndo ¢ somente o lugar de adquirir conhecimentos formais, ¢ também
um lugar de socializagdo, sobretudo para os jovens. E também na escola que se (re)produz as
contradi¢des e os estigmas sociais, com valores e rejeicdes da sociedade. Acreditamos que a
existéncia e resisténcia da escola localizada no campo, representa antes de tudo, um espaco de

luta contra as desigualdades sociais que atinge a populagdo do campo.

Por isso ¢ tAo urgente e necessario que o ensino da reforma agraria seja problematizado
e debatido nas escolas do campo, despertando nas criangas e jovens, desde cedo, a compreen-
sdo de que, o acesso a politica de reforma agraria no Brasil contribui para o desenvolvimento
regional, mas ndo foi um processo pacifico e que muitos entraves precisam ser superados, em
busca de condi¢des de vida mais dignas para a populacido que ainda reside no campo, porque

vidas rurais também importam.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A reforma agraria nunca foi prioridade no Brasil, consequentemente, nunca houve
interesse das elites politico-econdmicas, que este tema seja amplamente conhecido e discutido

pela populacao em geral, e nem que seja apropriado e debatido pelos sujeitos da escola.

A educacdo do campo, pode ser considerada como um desdobramento da reforma
agraria. A educag¢do do campo possui sua legislacdo especifica, sendo considerada uma con-
quista significativa para as entidades e sujeitos do campo. Apesar de estar garantida em Lei, e

possuir legislacdo especifica, em alguns municipios, a educacdo do campo “nao saiu do papel”.

Constatamos ao longo da pesquisa, a partir das narrativas dos sujeitos, que as escolas
dos assentamentos rurais de Mossord, utilizam a mesma proposta pedagogica das escolas da
cidade, ou seja, ndo colocando em pratica a educagdo do campo. Reproduzem praticas pedago-
gicas descontextualizadas da realidade em que estdo inseridas, com isso, podemos dizer entdo,

que essas escolas estdo localizadas no campo, mas nao sao do campo.

Dessa forma, as escolas pesquisadas, sao marcadas pela auséncia do debate sobre a
importancia da reforma agraria, o que consideramos como um problema grave, por se tratar
de escolas localizadas em assentamentos rurais, essa tematica deveria ser comum no cotidiano

escolar.

Como jé foi dito na introducao do livro, o0 municipio de Mossord possui 0 maior nu-
mero de assentamentos rurais do RN. Assim sendo, deveria ser indispensavel trabalhar a tema-
tica reforma agraria nessas escolas. De certa forma, podemos falar da “violéncia simbolica” de
ndo trabalhar o tema reforma agraria na escola, em se tratando de escolas localizadas em areas

de assentamento rural.

Precisamos partir dessa realidade, que esta posta, e refletir nessas consideracdes finais,
acerca dos fatores limitantes, que dificultam ou impedem a abordagem do ensino da tematica

reforma agréria nas escolas localizadas nos assentamentos rurais de Mossoro.

Podemos constatar in loco que a rede municipal de ensino de Mossord, seja no campo
ou na cidade, ¢ marcada pela auséncia de gestdo democratica nas escolas, materializada no
formato de escolha dos diretores, realizada por indicagdo politica da Prefeitura Municipal de

Mossoro (PMM), e ndo por elei¢ao direta entre os pares.

A insatisfagdo dos profissionais com essa realidade, ficou evidente nos relatos orais
durante a pesquisa de campo, bem como nos didlogos informais. O que inclusive, contraria as

metas do PNE, que preconiza a adoc¢do da gestdo democratica nas escolas.

As falas dos sujeitos pesquisados, revelaram que uma significativa parcela dos pro-
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fissionais que trabalham no campo, ainda se sentem menos valorizados que os profissionais da
cidade, principalmente alguns professores, que relataram que sdo vistos como “menos com-
petentes” por outros colegas que atuam em escolas da cidade. Esse sentimento de “desvalori-
zagdo” entre os profissionais que atuam no campo, aos poucos vai gerando um sentimento de

“inferioridade”, que precisa ser questionado.

A pesquisa revelou que as tematicas relacionadas a reforma agraria e assentamentos
rurais ndo estdo presentes no desenvolvimento de projetos escolares. Os temas que mais se
aproximam da realidade do campo sdo cultura nordestina, meio ambiente ou hortas escolares.
As escolas pesquisadas realizam anualmente eventos de cunho sociocultural que sdo abertos a

participag¢do da comunidade, a exemplo da Feira de Ciéncias.

Essas tematicas de projetos sdo relevantes, no entanto, fica evidente a auséncia de te-
mas relacionados ao campo, € mais precisamente sobre o tema reforma agraria e assentamentos
rurais. Essas escolas precisam criar estratégias para adotar a tematica da reforma agraria como
eixo central de sua proposta pedagogica, que se desdobra na criacao de projetos especificos

com essa tematica, envolvendo todas as areas do conhecimento.

Necessitando, portanto, da ampliacdo de parcerias com outras instituigdes, como as
IES por exemplo, e criagdo de projetos especificos envolvendo todas as disciplinas, abordan-
do a temadtica reforma agrédria. Observando que os assentamentos rurais estdo relacionados
ao INCRA, que se trata de um orgao federal, dessa forma nao ¢ s6 no ambito municipal que
devemos cobrar. O poder publico precisa se integrar em diferentes niveis (nacional, estadual
e municipal) para encontrar medidas que proporcionem uma melhor qualidade de vida para a

populagdo do campo.

Todos os problemas relatados até aqui merecem atencao especial da comunidade es-
colar e do Poder Publico, para juntos buscar uma solucdo. No entanto, consideramos que a
auséncia de uma proposta pedagogica voltada para educagdo do campo e auséncia do ensino da

reforma agraria nessas escolas, como sendo os problemas mais graves.

Certamente a realidade observada nessas escolas dos assentamentos de Mossord, em
termos de adocao de proposta pedagdgica ndo voltada para as especificidades do campo, e au-
séncia da discussao sobre a reforma agraria, nao seria a mesma, se nas comunidades onde estao

inseridas, existissem uma maior atuagao dos movimentos sociais de luta pela reforma agraria.

Enraizar o ensino da reforma agraria nas escolas localizadas nos assentamentos rurais.
Através do planejamento e criacdo de acdes e projetos escolares interdisciplinares, que envol-
vam todas as disciplinas. Pois discutir sobre a importancia da reforma agraria, ¢ responsabili-

dade de todas as disciplinas, ¢ ndo somente das disciplinas da area de ciéncias humanas.

A tematica reforma agraria deveria ser adotada como central no planejamento da es-

cola, e a partir dele, todas as disciplinas deveria trabalhar projetos integrados, aumentado a
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parceria escola x comunidade e da escola com outras institui¢des. Dessa forma, estariam con-
tribuindo para que os povos do campo, aumentassem sua consciéncia sobre os direitos que

possuem enquanto cidadaos.

O planejamento e execucgdo dessas agdes, devem ser articuladas a uma proposta cur-
ricular especifica, aprofundando parcerias com todos os setores envolvidos na elaboragdo de
proposta pedagogica que priorize discussdes sobre o campo, especialmente sobre a reforma

agraria.

Ampliagdo e consolidag¢dao das parcerias das escolas com as universidades publicas.
Acreditamos que a criagdo e expansao de parcerias entre SME e IES publicas existentes em
Mossord, como UERN, IFRN e UFERSA seria viavel em diversas frentes, como por exemplo,

na oferta de formacao continuada para os diversos profissionais.

Algumas parcerias dessas instituigdes com as escolas ja existem, mas ainda se con-
figuram como agdes pontuais, e precisam de ampliacdo, no desenvolvimento de agdes mais
concretas como cursos de formagao, palestras, projetos de pesquisa e de extensao, € até mesmo

como campo de estagio.

O desenvolvimento dessas a¢des beneficiaria ndo somente as escolas e as comunida-
des, mas também as universidades, oportunizando a seus estudantes e professores a convivén-

cia com experiéncias diversas nessas escolas localizadas no campo.

Nesse sentido, essas universidades publicas teriam um papel importante, porque em
conjunto com a equipe escolar e com comunidade, juntamente com outras instituicdes que
atuam no campo, poderiam desenvolver projetos com tematicas especificas voltadas para o

fortalecimento da educacdo do campo e ensino da reforma agréria.

Conhecer melhor a rotina escolar das escolas pesquisadas, dos profissionais e dos alu-
nos, foi um momento impar de aprendizado para nds, importante também para nossa formagao
humana. Mas o debate ndo se encerra por aqui, € esperamos que surjam novas pesquisas, que
apontem cada vez mais, a necessidade do ensino da reforma agraria nas escolas do campo, em
especial daquelas que se localizam nos assentamentos rurais, para que os sujeitos do campo
sejam mais valorizados e respeitados, e que a importancia da reforma agraria, enquanto politica

publica, seja problematizada e compreendida pela sociedade.
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QUAL O LUGAR DA REFORMA AGRARIA NAS ESCOLAS DOS
ASSENTAMENTOS RURAIS? VOZES DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO E JOVENS DO CAMPO EM MOSSORO/RN, TRATA-SE DE
UMA OBRA TEM POR OBJETIVO PRINCIPAL, COMPREENDER QUAL
VISAO DE REFORMA AGRARIA, TEM OS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO QUE TRABALHAM, E OS JOVENS DO CAMPO QUE
ESTUDAM, EM ESCOLAS LOCALIZADAS EM ASSENTAMENTOS RURAIS
DO MUNICIPIO DE MOSSORO/RN. A PESQUISA DE CAMPO FOI
REALIZADA NO ANO DE 2019, EM 3 ESCOLAS DE MOSSORO: ESCOLA
MUNICIPAL EVILASIO LEAO DE MOURA (ASSENTAMENTO HIPOLITO);
ESCOLA MUNICIPAL DEUSDETE CECIiLIO DE ARAUJO (ASSENTAMENTO
MULUNGUZINHO); E ESCOLA MUNICIPAL SAO ROMAO
(ASSENTAMENTO SAO ROMAO).

O LIVRO ANALISA COMO OS DIVERSOS PROFISSIONAIS DESSAS
ESCOLAS, PROPORCIONAM ESPACOS DE DEBATE SOBRE A REFORMA
AGRARIA NO AMBIENTE ESCOLAR, E QUAIS SAO AS VIVENCIAS
ACERCA DO VIVER E MORAR NO CAMPO, DOS JOVENS QUE
RESIDEM EM ASSENTAMENTOS OU COMUNIDADES RURAIS,
MATRICULADOS NO 8° E 9° ANOS DAQUELAS ESCOLAS. ESSAS
ESCOLAS TEM IMPORTANCIA SIGNIFICATIVA PARA AS COMUNIDADES
EM QUE ESTAO INSERIDAS, SENDO VISTAS PARA OS MORADORES
NAO SO COMO UM ESPACO EDUCACIONAL, MAS COMO UM LUGAR
DE SOCIALIZACAO PARA TODA A COMUNIDADE.
ENTRETANTO, EMBORA ESTEJAM LOCALIZADAS EM ASSENTAMENTOS
RURAIS, ESSAS ESCOLAS UTILIZAM A MESMA PROPOSTA
PEDAGOGICA DAS ESCOLAS DA CIDADE, NA MAIORIA DAS ACOES,
NAO COLOCANDO EM PRATICA A EDUCACAO DO CAMPO. DESSA
FORMA, ACREDITAMOS NA IMPORTANCIA DO ENSINO DA TEMATICA
REFORMA AGRARIA NAS ESCOLAS, PARA QUE OS ASSENTAMENTOS
RURAIS SEJAM PROBLEMATIZADOS E CONHECIDOS PELA
POPULAGCAO EM GERAL, PARA QUE POSSAM ADQUIRIR UMA VISAO
AMPLA DOS ASSENTADOS DA REFORMA AGRARIA, PARA ALEM DE
ESTIGMAS E MARGINALIZACAO DA POPULACAO DO CAMPO.
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