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RESUMO

Esta dissertagao, vinculada a linha de pesquisa Formagdo Humana, Docéncia e Curriculo, do
Programa de Pé6s-Graduagdo em Educagdao (POSEDUC), da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), consiste em uma pesquisa-formacao no contexto da cibercultura,
objetivando analisar como a criagdo de ambiéncias com os alfaletramentos pode contribuir
com a alfabetizagdo de criangas do 2° ano de uma escola publica de Angicos/RN. Como
objetivos especificos, selecionamos: a) compreender os sentidos que a professora da turma de
2° ano atribui ao processo de alfabetizagdo; b) analisar as praticas de alfabetizagdo presentes
na didatica da professora da turma de 2° ano do ensino fundamental; e ¢) construir ambiéncias
formativas que potencializem o processo de alfabetizagdo a partir da interacdo com os textos
multimodais em contexto de cibercultura. Para o alcance desses objetivos, adotamos uma
abordagem que valoriza a diversidade epistemologica, considerando os diferentes modos de
produgdo e construgdo de saberes, os quais envolvem a auto-hetero-eco-metaformacgao. Como
inspiragdes teodrico-epistemologicas e metodoldgicas, amparamo-nos na pesquisa-formagao
(Josso, 2004; Macedo, 2010; Santos, 2014), nas epistemologias multirreferencial (Macedo;
Borba; Barbosa, 2012) e com os cotidianos (Alves, 2007) e nos estudos sobre alfabetizagao
(Soares, 2023) e multiplos letramentos (Cope; Kalantzis, 2000; Buzato, 2006; Rojo; Moura,
2012). A partir dos resultados da pesquisa, compreendemos que € possivel a integracdo de
diferentes suportes e dispositivos no processo de ensino-aprendizagem de criangas em fase de
alfabetizacdo. As praticas multimodais se mostraram potentes para a promogao de avangos na
consciéncia fonoldgica, uma vez que desafiam a leitura, a interpretacdo, a construcdo de
sentidos e registros através da mobilizagdo de um repertdrio rico e plural, diretamente ligado
as experiéncias cotidianas das criancas com a cultura escrita. De outro modo, a pesquisa
evidenciou a necessidade de uma infraestrutura minima nas escolas para que as praticas de
alfaletramentos sejam efetivamente implementadas. O trabalho pedagdgico que se propde a
dialogar com a cultura digital demanda condi¢des formacionais, materiais e estruturais, acesso
a dispositivos e a conectividade, ambientes escolares adequados, além de politicas
educacionais que garantam a continuidade das agdes.

Palavras-chave: pesquisa-formacao; alfabetizagdo; alfaletramentos; cibercultura.



ABSTRACT

This Master’s dissertation, linked to the research line "Human Development, Teaching, and
Curriculum" of the Postgraduate Program in Education (POSEDUC) at the University of the
State of Rio Grande do Norte (UERN), consists of a formative-research within the context of
cyberculture. It aims to analyze how the creation of ambiances featuring alphaliteracies can
contribute to the literacy process of second-grade children at a public school in Angicos, RN.
As specific objectives, we selected: a) to understand the meanings that the second-grade
teacher attributes to the literacy process; b) to analyze the literacy practices present in the
teaching methods of the second-grade teacher; and c) to construct formative ambiances that
enhance the literacy process through interaction with multimodal texts within the context of
cyberculture. To achieve these objectives, we adopted an approach that values epistemological
diversity, considering different modes of knowledge production and construction, which
involve auto-hetero-eco-metaformation. As theoretical-epistemological and methodological
inspirations, we are grounded in formative-research (Josso, 2004; Macedo, 2010; Santos,
2014), in multireferential epistemology (Macedo; Borba; Barbosa, 2012), in everyday life
studies (Alves, 2007), and in studies on literacy (Soares, 2023) and multiliteracies (Cope;
Kalantzis, 2000; Buzato, 2006; Rojo; Moura, 2012). Based on the research results, we
understand that the integration of different supports and devices into the teaching-learning
process of children in the literacy stage is possible. Multimodal practices proved to be
powerful in promoting advances in phonological awareness, as they challenge reading,
interpretation, the construction of meanings, and recording through the mobilization of a rich
and plural repertoire, directly linked to children's everyday experiences with written culture.
On the other hand, the research highlighted the need for a minimum infrastructure in schools
for alphaliteracy practices to be effectively implemented. Pedagogical work that aims to
engage with digital culture demands formative, material, and structural conditions, access to
devices and connectivity, suitable school environments, as well as educational policies that
ensure the continuity of these actions.

Keywords: Formative-research; Literacy; Alphaliteracies; Cyberculture.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS — APRESENTANDO O CENARIO

A alfabetizagdo de criangas ¢ um dos processos mais desafiadores, quando tratamos de
fendmenos educacionais. Apesar dos diversos esforcos nacionais, materializados pela
implementagdo de algumas politicas publicas, como: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (2012); Programa Mais Alfabetizacdo (2018); Plano Nacional de Alfabetizacao
(2019); e, mais recentemente, Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (2023), que tém
como objetivo assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas no “tempo adequado” —
politicas analisadas na secdo 3.1 —, essa continua sendo uma questdo sensivel e estrutural no
cenario educacional brasileiro.

O fato de ainda nao termos alcancado niveis esperados de desempenho na leitura e na
escrita exige esforcos continuos na elaboragdo de estratégias que reduzam as desigualdades e
ampliem o quantitativo de criancas alfabetizadas nos primeiros anos do ensino fundamental.
Os indices de criangas na faixa etaria dos 7 e 8 anos com essa aprendizagem ndo consolidada
acendem um alerta importante, tendo em vista que a auséncia de dominio das praticas sociais
de leitura e escrita compromete etapas subsequentes da escolarizagdo, criando um ciclo de
exclusdo e fracasso que extrapola a vida escolar, refletindo em outras dimensdes: social,
cultural e cidada.

As avaliagdes nacionais! que tratam da alfabetizacdo evidenciam niveis de
aprendizagem ainda aquém do esperado e revelam que muitos estudantes concluem o 2° ano
do ensino fundamental com defasagens significativas na leitura e na escrita. Esse cendario
direciona o olhar para as multiplas causas e sinaliza que a problematica ndo ¢ apenas de
ordem metodologica, mas também envolve dimensdes sociais, culturais, formativas e
politicas.

Assim, a persisténcia dessa realidade ao longo dos anos tem mobilizado estudiosos e
pesquisadores a investigar a complexidade do fendmeno da alfabetizacdo, seus entraves, suas
raizes historicas e as possibilidades de superacdo. Nesse contexto, nossos olhares se voltam
para a compreensdo das percepgdes de alfabetizacdo que permeiam os espagos escolares e

orientam as praticas docentes.

'O Indicador Nacional Crianga Alfabetizada, publicado pelo INEP em 2025, revelou que no Brasil o percentual
de criancas alfabetizadas em turmas de 2° ano ¢ de 59,2%. Dados disponiveis em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2025/julho/58-dos-municipios-melhoraram-alfabetizacao
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Ao mesmo tempo, as transformagdes sociais contemporaneas, marcadas pela intensa
presenca das tecnologias digitais, ampliam e tensionam nossa compreensdo sobre o que
significa alfabetizar no contexto atual. A mobilizag¢ao cotidiana de dispositivos, plataformas e
redes produz um sistema de informagdo no qual multiplas linguagens circulam e se
entrelagam, deslocando a centralidade da comunicagdo através do texto escrito para diferentes
formas de interagdo que combinam imagens, sons, videos, emojis, dentre outros recursos.

Se antes o ensino poderia ser visto linearmente: escola, livros, professores e
estudantes, atualmente “o uso crescente das tecnologias digitais e das redes de comunicagao
acompanha e amplifica uma profunda mutagao na relagdo com o saber” (Levy, 2010, p. 174).
Desse modo, a leitura e a escrita que historicamente fundamentaram a escola chegam as
criangas ressignificadas: ndo € suficiente apenas aprender letras para formar palavras, sendo
preciso interpretar imagens, sons, videos, emojis, hipermidias e hipertextos. Diferentes
semioses passam a compor as praticas comunicacionais, trazendo significagdes outras e
exigindo da escola uma ampliacdo de seus fazeres para dialogar com esse cenario
multissemiotico e multimodal que constitui a infancia das criangas.

Esse contexto nos leva a refletir sobre os desafios que os professores enfrentam ao
ensinar a ler e escrever criangas com origens tdao diversas, repertorios plurais e experiéncias
tdo singulares. Reconhecer essa heterogeneidade implica compreender que ndo ha um tnico
caminho para aprender, mas multiplas formas de insercdo na cultura escrita, construidas a
partir dos modos como as criangas vivem, significam e praticam a linguagem em seus
cotidianos.

Desse modo, a alfabetizagdo, “entendida como aquisi¢do do sistema convencional de
escrita” (Soares, 2023a, p. 64), vai além do dominio de técnicas, pois sua aprendizagem
somente faz sentido quando ocorre relacionada a praticas sociais de leitura e de escrita, em
contexto de letramento (Soares, 2023a). Alfabetizar, nesse sentido, € articular a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética ao acolhimento dos repertorios que as criancas trazem,
reconhecendo nelas sujeitos ja inseridos em praticas sociais de linguagem.

Quando ampliamos nosso olhar para os contextos reais em que as criangas vivem,
percebemos que tais repertorios sdo profundamente marcados pelas transformagdes culturais
do nosso tempo. Sdo possibilidades curriculares que atravessam nossos cotidianos e nos
fazem pensar sobre como a escola ressignifica o processo de ensino-aprendizagem diante de
uma geracdo que convive com a diversidade cultural, o que exige novas formas de saber e
ensinar (Figueirda; Ribeiro, 2024). H4 um mundo novo, fora dos muros da escola, onde “a

linguagem digital representa uma transformag¢do na cultura humana, potencializando os
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processos de comunicacdo e producdo da informagdo com uma rapidez e criatividade nunca
antes experimentadas” (Ribeiro, 2015, p. 43).

As criangas habitam esse universo, desde cedo, constroem hipoteses sobre a lingua,
produzem sentidos ¢ dominam conhecimentos proprios dessa cultura comunicacional.
Mobilizam dispositivos digitais antes do ingresso formal na escola e antes de se
alfabetizarem, interagindo com smartphones, tablets, computadores e jogos virtuais, na
maioria das vezes sem nenhuma orientacdo ou supervisao. Nessas praticas, que entrelagam
escrita, imagem, som € movimento, constituem-se experiéncias multimodais e
multissemioticas, compreendendo a multiplicidade cultural das sociedades e ainda a semiose
com que os textos sdo constituidos (Rojo, 2012).

As praticas multimodais ¢ multissemioticas que permeiam o cotidiano das criangas
promovem interacdes que dialogam diretamente com a no¢do de multiletramentos, construida
pelo Grupo de Nova Londres e refletida por Rojo (2012), ao destacar a multimodalidade dos
textos e das formas de comunicagdo e informacdo. Diante desse panorama, surgem as
reflexdes que problematizam nosso estudo: a pluralidade de enfoques, recursos e linguagens
que atravessam a infancia das criancas emerge para olharmos o fendmeno da alfabetiza¢do
(Soares, 2023a) como inicio do processo de aprendizagem da leitura e da escrita e expressao
de um contexto social e cultural mais amplo.

As criangas ndo chegam a escola como sujeitos “vazios” de linguagem; elas se
relacionam, se comunicam em ambientes diversos, interpretam signos e interagem com textos
complexos presentes em aplicativos e redes. Ignorar esses saberes seria manter a alfabetizagdo
restrita a um modelo que ndo dialoga com a realidade comunicacional. Ao reconhecermos
essa complexidade, compreendendo que escrita € linguagem e que ensinar e aprender
dialogam com as formas de comunicacdo e interagdo que as criangas ja vivenciam no
cotidiano, acolhemos a expressdo alfaletramentos para incorporar novas dimensdes dessa
aprendizagem, considerando a diversidade multissemidtica da linguagem que integra
multiplos letramentos e multiplas culturas (Cope; Kalantzis, 2000; Rojo 2012).

Essa atualizacdo reafirma que o processo de ensino-aprendizagem pode olhar para
esses multiplos modos de representacdo, interacdo e comunicagdo, implicando a inclusdo de
competéncias mais interativas, em que os sujeitos ndo apenas leiam e escrevam no sentido
“tradicional”, mas participem de praticas de alfaletramentos, nas quais circulam textos
multimodais e multissemidticos. Ao integrar essas praticas, a escola ¢ convocada a considerar
as experiéncias reais das criancas com a cultura comunicacional, vivendo a urgéncia em

explorar novos meios (Bentes ef al., 2017).
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Dessa forma, esta dissertacdo, intitulada Pesquisa-formacao com os alfaletramentos
na educacio basica?, partiu dessas reflexdes e ainda das nossas vivéncias em sala de aula e
como coordenadora pedagdgica em uma escola de anos iniciais, na qual a tematica da
alfabetizacdo € presenca constante em nossos estudos. Essa realidade nos desafia a olhar para
esse fenomeno de modo a compreender sua complexidade, observando como a escola tem
respondido as transformagdes sociais e incorporado, ou ndo, a cultura escrita digital dentro do
processo de alfabetizagao.

Essa perspectiva dos multiplos letramentos (Rojo; Moura, 2012) introduz demandas
novas que podem ser somadas as praticas ja legitimadas na escola. As atuais formas de leitura
e escrita exigem tanto o dominio do sistema alfabético quanto o desenvolvimento de
estratégias cognitivas e comunicacionais que permitam interagir com textos multissemioticos.

E nesse horizonte que este estudo se inscreve como uma pesquisa-formacdo® (Josso,
2004; Macedo, 2010; Santos, 2014) realizada no contexto do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo (POSEDUC), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), cuja
area de concentragdo sao os processos formativos em contextos locais, que consideram a
singularidade dos cendrios formais e/ou ndo formais, assim como a transnacionalizagdo da
educacdo® em suas pesquisas.

Tivemos como fio condutor a questio: como pensarfazer’ a alfabetizacio com
criancas, em uma turma de 2° ano de uma escola da rede estadual no municipio de
Angicos/RN, em um contexto de alfaletramentos? Com esse desafio, propusemos analisar
como a criacio de ambiéncias® com os alfaletramentos pode contribuir com a
alfabetizacdo de criancas do 2° ano de uma escola publica de Angicos. Como objetivos
especificos, buscamos compreender os sentidos que a professora da turma’ de 2° ano atribui
ao processo de alfabetizagdo, analisar as praticas de alfabetizacdo presentes na didatica da

professora da turma de 2° ano do ensino fundamental e construir ambiéncias formativas que

2 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos. Parecer consubstanciado n.
7.296.362.

3 Compreendemos que a metodologia da pesquisa-formagdo possibilita ao pesquisador tornar-se sujeito dos
acontecimentos, participando, intervindo, construindo junto.

4 POSEDUC. Regimento Interno do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. Mossord, RN. Faculdade de
Educagdo [2023]. Disponivel em: https://propeg.uern.br/poseduc/default.asp?item=poseduc-documentos.

5 Em nosso texto, optamos por trazer em alguns momentos a escrita de palavras juntas, perspectiva que
aprendemos com as leituras de Alves (2003), ao tratar da forca politica das palavras e da necessidade de romper
com o paradigma da fragmentagdo, herdado da ciéncia moderna. Ao apresentarmos a grafia de palavras juntas,
realcamos o que consideramos ser inseparavel.

¢ Inspirada em Santos (2014), compreendemos as ambiéncias formativas como sendo praticas que possibilitam a
instituicao de diversas autorias, espagos de aprendizagem nos quais sao compartilhados saberes e praticas.

7 A turma tem duas criangas com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), atendidas por uma professora
de Educacao Especial. Desse modo, além da professora regular, ha outra profissional, em sala de aula, atuando
no atendimento dos estudantes NEE. Na se¢do 5.2, discorremos a esse respeito.
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potencializem o processo de alfabetizag@o a partir da interagdo com os textos multimodais em
contexto de cibercultura.

Esta pesquisa, inspirada na multirreferencialidade (Macedo; Barbosa, 2012),
possibilitou adentrarmos no campo para contemplarmos perspectivas plurais, heterogéneas e
inesperadas que compdem os saberes escolares, construindo um didlogo vivo entre
pesquisadoras e sujeitos. Adotamos uma abordagem qualitativa, amparando-nos na pesquisa-
formagdo (Josso, 2004; Macedo, 2010; Santos, 2014), por acreditarmos que as experiéncias
emergem de diferentes campos e que o conhecimento ¢ tecido na relacao entre o pesquisador
€ 0s sujeitos.

As informagdes foram produzidas através de entrevista semiestruturada, observagao de
campo ¢ construgdo de ambiéncias formativas para contribuir com a alfabetizagdo das
criancas, de modo a experienciarmos um processo em que tanto o pesquisador quanto os
sujeitos se transformaram dentro dessa pratica dialogada de saberesfazeres. Nessa
perspectiva, o pesquisador exercita o olhar plural para si enquanto observa o fenomeno de
estudo (Barbosa, 2008), um exercicio reflexivo de autoformagdo, de observar-se enquanto
observa (Morin, 2005).

Para contextualizarmos nossas discussoes, abrimos a se¢do dois, “(RE)vivendo os
caminhos que nos (trans)formam”, com a itinerancia formativa que inspira esta pesquisa.
Amparando-nos nas contribui¢des de Josso (2004) para contar nossa historia de vida,
mergulhamos nas nossas motivacdes pessoais, nas recordacdes referéncias (Josso, 2004), a
partir dos lacos familiares, da trajetoria profissional vivida/sentida na educagdo. E nesse
entrelacamento que emergem os dilemas que nos colocaram no caminho e desejo de
pensar/fazer/contribuir com a temdatica da alfabetizacdo, a partir de uma perspectiva
epistemologica plural, multirreferencial.

Na terceira secdo, “Politicas e concepgdes de alfabetizacdo no Brasil”, trazemos as
politicas de alfabetizacdo de criangas no Brasil, com recorte no periodo de 2012-2023. O
nosso olhar recai tanto sobre objetivos e concepgdes teoricas quanto sobre os possiveis
avancos, (des)continuidades e implicacdes nos cotidianos escolares e nos indicadores
nacionais. Nesse percurso, apresentamos o estado do conhecimento a partir do levantamento
de pesquisas realizadas, com base nos descritores “alfabetizacio AND letramento AND
multiplos letramentos”, o que nos possibilitou fazer reflexdes epistemologicas e politicas na
confluéncia com os dilemas que envolvem a complexidade do alfabetizar criangas nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Na se¢do quatro, “Do alfabetizar letrando ao alfaletramentos”, trazemos algumas das
nossas percepgdes sobre alfabetizagdo e letramento, centralizando os contextos sociais e das
praticas e a emergéncia da ressignificagdo do conceito alfabetizar letrando. Nesse movimento,
incorporamos ao debate o contexto das criangas ciberculturais, sua familiarizacdo precoce
com os dispositivos digitais e as formas como essas tecnologias atravessam suas experiéncias
de linguagem. Discutimos, ainda, a presenca cada vez mais intensa da multimodalidade dos
textos e linguagens e o quanto essa pluralidade desafia a escola.

Na quinta se¢do, “Pesquisa-formagdo com praticas de alfaletramentos”, explicitamos
as tramas metodoldgicas que fundamentam esta pesquisa, ancorada na pesquisa-formagao
(Josso, 2004; Macedo, 2010; Santos, 2014), multirreferencial (Macedo; Barbosa, 2012) e com
os cotidianos (Alves, 2007). Essas perspectivas que assumem a multirreferencialidade como
caminho teodrico e mobilizador nos aproximam da complexidade do processo de alfabetizagao
de criangas e, a0 mesmo tempo, nos permitem olhar para as significa¢des atribuidas pelo
professor a aprendizagem da leitura e da escrita em contextos de alfaletramentos. Trata-se de
um processo no qual saberes sao tecidos na dinamica de formar-se enquanto forma o outro,
construindo um didlogo vivo entre pesquisadora e sujeitos.

A sexta secdo, “Tecendo experiéncias: desvendando os caminhos para os
alfaletramentos”, traz nossas reflexdes sobre os saberes e fazeres da professora no cotidiano
da alfabetizacdo. Apresentamos a nossa sequéncia didatica como caminho mobilizador para
pensarfazer os alfaletramentos, revelando como a aprendizagem da escrita pode emergir de
um contexto plural e significativo para as criancas. Nessa se¢do, fazemos, ainda, reflexdes
sobre os desafios enfrentados nos espagos escolares para implementar essas praticas.

Por fim, trazemos nossas consideragdes finais, com a certeza do inacabamento,
expressando nossos sentidos, olhares, experiéncias e proposi¢cdes diante dos achados da

pesquisa.
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2 (RE)VIVENDO OS CAMINHOS QUE NOS (TRANS)FORMAM

“Quando eu contei os meus sonhos para alguém
Me disseram: sdo grandes demais pra vocé
Quando falei onde queria chegar
Me disseram: pare por aqui ndo va além
Mas com Deus foi bem diferente
Ele me disse: v4 em frente eu contigo estou...
Prossiga eu te fiz pra ser um vencedor”

(Leandro Borges)

Inicio esta dissertacdo apresentando uma tessitura textual em que, por meio de
recordagdes referéncias (Josso, 2004), revisito® minha trajetoria, o que me possibilita tornar
diziveis e visiveis os momentos que ressignifico como marcas de uma itinerancia pessoal e
profissional que me levam ao encontro com o tema de pesquisa. Esse processo de
ressignificagdo ¢ essencial para que fagamos um autoexame de nossa construgao pessoal, visto
que a pesquisa ¢ também um processo de autodescoberta, permitindo uma (trans)formagao
pessoal e profissional. Faz-se necessario, portanto, dizer sobre os caminhos que me trouxeram
ao encontro com a pesquisa, apresentar as minhas vivéncias, os desafios e as afetagdes que
documentam essa trajetdria. Apresento esse percurso evidenciando encontros e

acontecimentos que percebo como mais significativos, conforme expresso na Figura 1.

8 Justifico o uso da primeira pessoa do singular na tessitura da minha itinerancia formativa pessoal e profissional,
apesar da compreensdo de que toda pesquisa parte de um trabalho colaborativo, da jungdo de referéncias e
saberes dos sujeitos implicados.
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Figura 1 — Infografico do percurso formativo e encontro com a pesquisa
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As leituras e as reflexdes que me formam como professora servem de base, ao longo
de 27 anos de trajetéria na educagdo, para a construcdo de um processo de conhecimento
pessoal e profissional e ainda possibilitam um olhar outro sobre o cotidiano, minhas vivéncias
e experiéncias. Aos poucos, sinto que vou redesenhando o passado, deixando de lado as
concepgoes forjadas e as vezes tdo naturalizadas do professor, concepgdes sustentadas com
base naquele que detém o saber, um saber unilateral. A medida que avango, me reavalio e me
altero, me percebo e me transformo, construo uma nova identidade e percorro um novo
caminho. As inquietagdes pessoais sobre minhas praticas, entretecidas durante um percurso
que se deu ndo apenas em sala de aula, mas também na coordenagdo pedagogica, na gestao
escolar e ainda como formadora de professores em alguns projetos e programas,

oportunizaram a constru¢do de saberes plurais, que ndo me separam do sujeito que sou, uma
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vez que nossas identidades sdo mutdveis e estdo em constante alteracdes, num constante vir a
ser, afetadas por fatores sociais e politicos (Josso, 2008).

Fui ao longo do tempo ressignificando os sentidos de minhas praticas, vivenciando
momentos, tocando e sendo tocada por pessoas. Essas experiéncias trouxeram a certeza de
que a educacdo me escolheu, visto que eu ndo a havia escolhido. A trajetoria se revela a
medida que ouvimos/sentimos/fazemos, de modo que a jornada parece tornar-se parte de
nossa identidade, posto que cada experiéncia, cada interacdo contribui para a constru¢ao de
quem somos, para nossa formacio. E uma tomada de consciéncia do nosso proprio processo
formativo, um processo de reflexdo que permite revisitar o vivido para enriquecer a
compreensdo de si e do outro. Essa tomada de consciéncia ndo acontece isolada; ela vem
pouco a pouco, a partir das relagcdes e da troca de experiéncias, sendo entrelacada com o
sentido/vivido. E uma busca diaria de conhecimento de si a partir da relagdo com o outro. “A
aprendizagem se d4 em uma perspectiva relacional. Formar-se €, assim, um contato
permanente consigo, com o outro ¢ com o mundo numa ambiéncia de diversidade e
heterogeneidade ineliminavel” (Barbosa; Ribeiro, 2019, p. 45).

Josso (2004) amplia nossas reflexdes, apresentando-nos um pensamento em que a
formacdo humana acontece através dessa dialética entre a interpretagdo pessoal e a
cointerpretacdo coletiva, um compartilhar de saberes que molda nossos caminhos, um
processo de reconhecer a individualidade e o equilibrio das nossas interagdes/participagdes na
comunidade. Desse modo, o ser humano, como ser social, atribui sentidos a vida a partir da
reflexdo com seu eu e das relagdes que estabelece ao longo do tempo e de sua historia,
assumindo diferentes identidades, dependendo dos contextos vivenciados.

Sendo assim, permito-me pensar/reviver o meu itinerario de formacao, debrucar-me
sobre a constru¢do da minha histéria, um olhar para si, o revelar de caminhos tecidos para o
encontro com o meu eu humano, o meu eu profissional. Sou angicana de coragdo — Angicos €
uma cidade pequena, com aproximadamente 11.600 habitantes®, localizada na regido central
do Rio Grande do Norte — e vivo aqui desde o meu nascimento. Sou filha de José Barros e
Raimunda Terezinha, pessoas simples, que a vida ndo oportunizou os estudos. Tenho dois
irmaos homens, um mais velho e um mais novo. Na infancia, faltavam-nos muitas coisas, mas
nao faltava incentivo aos estudos e a leitura, mesmo que o acesso a materiais escritos fosse

escasso. O que tinhamos oportunidade de ler eram as letras das musicas em revistas cifradas

® Dados do IBGE, Censo 2022. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rn/angicos.html.
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para violdo e muita literatura de cordel, uma vez que tinhamos um tio cordelista e
mangalheiro!’.

O gosto pela leitura e literatura vem dessa vivéncia, pois bem pequena ja gostava de
decifrar aquelas can¢des e aqueles versos, trazendo-me uma fluéncia na leitura notada na
escola e pelas pessoas proximas, o que me rendeu aos oito anos meu primeiro “aluno
particular”. Uma vizinha conversou com minha mae para eu ministrar aulas a seu neto ndo
alfabetizado. Lembro-me de que passava as tardes com ele, lendo textos de livros didaticos,
para que ele melhorasse na leitura. Por essa atividade, recebi como pagamento dois vestidos, o
que foi uma festa, visto que roupas era algo ndo prioritario em nossa casa. Nessa época, ouvi
de meus pais pela primeira vez “essa menina sera professora”.

Aos treze anos, ingressei no ensino médio, no antigo magistério, ndo por escolha
minha, mas de meu pai, que realizou minha matricula dizendo que eu seria professora —
escolha que sou muito grata hoje por ele ter feito. Estudando sempre em escola publica ¢ na
mesma instituicdo, durante toda a educagdo basica, conclui o ensino médio aos dezesseis
anos. No ano seguinte, prestei meu primeiro vestibular para o curso de Ciéncias Economicas,
ndo pensava em ser professora. Mesmo tendo cursado o magistério, ndo tive naquele
momento identificagdo com o curso. No entanto, nao obtive aprovagdo no vestibular. Em
1996, perdi meu pai e me vi reflexiva ao ver minha mae com trés filhos adolescentes para
educar, dentro de uma realidade que ndo era muito fécil. Percebi, entdo, que era hora de
trabalhar. A prefeitura de Angicos abriu concurso, no meés seguinte, para professor de
magistério e me inscrevi, sendo aprovada dentro das vagas, o que trouxe muita emogdo e
esperanga. Com a aprovagdo no concurso, estando ciente de meu ingresso na carreira de
professora, prestei vestibular para Pedagogia, no mesmo ano. Nesse momento, eu visualizava
que era necessaria a formag¢ao superior na area que iria atuar.

Esse contexto mostra “[...] que todo projeto de formagdo cruza, a sua maneira e nas
palavras de seu autor, com a tematica da existencialidade associada a questao subsequente da
identidade (identidade para si, identidade para os outros)” (Josso, 2008, p. 414). Algo nao
idealizado, de repente, passa a fazer parte do meu projeto de vida. Vindo a ser aprovada no
vestibular, veio a alegria de poder dar a minha mae a felicidade de uma filha empregada e
cursando uma universidade. Recordo a emocao dela em me dizer: “eu nunca pude estudar e

hoje tenho uma filha professora”.

10 Mangalheiro: vendedor de itens de artesanato e/ou produtos caseiros de lavoura nas feiras livres.
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O ano de 1997 foi fundante nesse movimento de (re)conhecimento. Nesse periodo,
comecei a lecionar e iniciei minhas aulas no curso de Pedagogia, no Campus Avangado da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte em Assu, no periodo noturno. Foi desafiador
trabalhar e estudar fora. Aos dezoito anos, eu ainda era muito imatura, a Unica certeza que
tinha era meu comprometimento com o contexto familiar em que eu estava inserida. A
universidade ¢ o ambiente da escola me trouxeram amigos, oportunizaram-me vivéncias e
aprendizados, proporcionaram-me olhar com outros olhos a profissdo de professor, algo que
nao foi sonhado por aquela menina que gostava de ler e ouvir cordéis, mas que lhe trouxe a
certeza de que somente a educagdo ¢ capaz de mudar vidas e historias. Foi um processo de
transformag¢ao no qual eu me permiti viver intensamente algo nao idealizado, nem planejado,
mas que alteraria significativamente o meu percurso.

Ao longo desse caminho, surgiram alteragdes profundas no meu ser/estar aprendente;
pude alinhar aspiragdes pessoais, desenvolver motivacgao para trazer sentidos a0 meu processo
formacional''. A pratica educativa é constituida a partir da relagio em contextos sociais e
recebe influéncias desses espagos dindmicos e dos grupos relacionais, possibilitando a
constru¢do de uma identidade docente (Souza; D’avila, 2010). Todas as experiéncias abriram
caminhos para perceber os novos processos de aprendizagem, a relacdao entre as novas formas
de acesso ao conhecimento, as rapidas transformacdes sociais e culturais e como tudo isso
requer mudancas no modelo de escola proposto.

Esse processo de formacao se deu partilhado com as vivéncias e relagcdes exercidas em
meio ao convivio didrio em espagos escolares e sociais, convivio que nos apresenta um saber
acumulado, porém quase sempre mobilizado por interesses centrados na Vvisdo
fragmentada/restrita apenas ao contexto local. Nessa dindmica, onde a rotina nos atravessa e
afeta a maneira como vemos e compreendemos os contextos, somos marcados e influenciados
pelo ambiente e nossas percepcdes podem tornar-se limitantes. A busca por um olhar novo e
pela descoberta de curriculos comprometidos com o lugar sociocultural dos sujeitos acaba nao
tomando o espaco que merece nas nossas aprendizagens. Pensando nas experiéncias como
tecidos que se entrelagam, como vivéncias Uinicas, mas a0 mesmo tempo moldadas por fatores
sociais, culturais, econdmicos e histéricos, ndo podemos reduzir os saberes a perspectivas
lineares, e sim contemplar as multiplas referéncias, a totalidade de olhares e praticas. Esses

saberes/olhares compreendem a heterogeneidade dos fenomenos e implicam pensar nossas

' Optamos por utilizar o termo formacional com inspira¢do em Macedo (2020) para o qual, diferentemente de
formativo como algo centrado na aquisi¢do de conhecimentos e competéncias técnicas ou praticas, a perspectiva
formacional abrange a formagdo integral do sujeito, incluindo tanto dimensdes subjetivas quanto sociais e
culturais, em um processo continuo e inacabado.
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praticas, considerando a complexidade e a pluralidade dos contextos em que estamos
envolvidos.

Partindo dessa nova realidade de estudante e professora de anos iniciais da rede
municipal, surge ao final da graduagao o desejo de me especializar. Era hora de aprofundar
leituras, estudos, fazer novas reflexdes, ampliar os curriculos, considerando a complexidade
que os processos educacionais apresentam. Diante disso, um ano ap6s a minha formatura,
surge a selecdo para a primeira turma de Especializagdo, ofertada pelo Campus da
UERN/Assu, em que participei e fui aprovada, iniciando as aulas no ano de 2001.

O encontro com a pos-graduagdo se deu num momento de busca pelo conhecimento,
por saberes que ampliassem as experiéncias profissionais, que me possibilitassem revisitar
minha formacao inicial, permitindo o entendimento das dificuldades encontradas e suscitando
reflexdes que valorizassem as construgdes vivenciadas nos cotidianos escolares. Todos esses
questionamentos/inquietagdes permitiram pensar, dentro das aulas e dos estudos realizados, a
escola e os processos educativos na contemporaneidade, qual carater formativo e
transformador, como ela atua na garantia de direitos basicos e como se apresenta como espago
de aprender/ensinar. Foi um processo de revisitar praticas educacionais para contemplar um
curriculo que atendesse melhor as demandas da atualidade.

Toda essa nova realidade permitiu a interagdo com os processos pedagogicos,
instigando novos estudos e mobilizando reflexdes que traziam a tona questoes de curriculo,
ensino e aprendizagem. Levava para a sala de aula os saberes e as reflexdes que faziamos
durante as aulas do curso de especializagdo, na tentativa de aproximar o conhecimento tedrico
das praticas que realizava. Porém, esse processo esbarrava em concepgdes burocraticas,
lineares, uma vez que a escola j4 trazia consigo uma linha de trabalho definida, orientagdes
que deveriam ser seguidas, de modo que a presenca de um olhar novo nao era considerado,
posto que j& dispunha de curriculo instituido, fechado para ideias novas. Fui marcada nesse
processo ao pensar que a escola parecia se opor a pratica da reflexdo, da compreensao critica,
da bricolagem dos saberes. Ao mesmo tempo, sentia a necessidade de buscar mais leituras e
mais formacdo para que pudesse compreender esse fendmeno que estava experienciando: a
reconstru¢do de minhas vivéncias, a reorganizagdo de ideias e sentidos de minha propria
pratica como professora. Para Barbosa e Ribeiro (2019), pensar a formagao partindo da
abordagem multirreferencial implica profunda reflexdo sobre a diversidade humana,
considerando que cada sujeito traz consigo uma bagagem de vivéncias, experiéncias, desejos,

o que amplia os conceitos de sala de aula e de aprendizagem.
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Essa itinerancia pessoal e profissional e as experiéncias vividas em sala de aula e na
universidade durante o curso de especializagdo permitiram pensar a escola como espago de
promogao da cidadania e de valorizagdo de saberes e praticas comprometidas com a
transformacao da realidade.

Porém, na tessitura desse caminho, algumas notas sairam do compasso, com a
descoberta de uma gestacdo em meados do curso. Todo esse processo se deu dentro de um
turbilhdo de emogdes: a espera por um filho que foi muito amado desde a descoberta e, ao
mesmo tempo, a finalizagdo da especializagdo, a escrita de um trabalho de conclusao e a
busca por um professor para orientar minha pesquisa. Essa busca ndo foi facil, visto que
¢ramos a primeira turma de especializacdo da UERN/Assu e havia a pressao para o curso dar
certo ¢ para que pudéssemos apresentar bons trabalhos ao final, de modo que orientar uma
gestante!? talvez ndo fosse o desejo da maioria dos professores. Escrevi, portanto, a
monografia com um bebé recém-nascido, tendo que administrar o tempo entre a
aprendizagem do papel de mae, a rotina cansativa dos primeiros meses ¢ o desafio de produzir
uma escrita académica. Conclui o curso, obtendo média da banca para aprovacao.

Essa experiéncia que vivenciei na especializacdo me trouxe alguns sentidos sobre os
processos de formagdo profissional, sobre como a universidade, talvez pelo excesso de
preocupacao com as normatizagdes € com os conceitos tdo burocraticos, deixa de valorizar as
experiéncias vividas/sentidas, ndo contextualizando as condi¢des sociais € historicas de seus

estudantes. A esse respeito, Macedo (2020) menciona:

A pesquisa como ato de curriculo e formagao universitaria ndo se resume a producao
de conhecimentos, nem aos indicadores instituidos que refletem indices
padronizados de produgdo. Seu processo identitario ¢ hibrido, complexo e deve ser
valorizado pela universidade como construgdo experiencial, histdrica e cultural que
se constitui, portanto, com ¢ pela heuristica formacional (Macedo, 2020, p. 19-20).

Macedo (2020) apresenta uma perspectiva em que a pesquisa, sendo um ato de

curriculo formacional, desenvolve-se dentro de construgdes que vao além do que ja estd posto,

12° A gestagdo € o puerpério sio momentos delicados na vida da mulher e trazem alteragdes significativas de
ordens biologicas, fisicas e hormonais. Durante esse periodo, existem, além do aprendizado da “nova rotina”, a
autocobranga, a ansiedade, os medos ¢ até os momentos de soliddo. Pensar a educagdo sem a valorizagdo desse
tempo, sem um olhar para os aspectos humanos, sociais, culturais e economicos dos sujeitos, ¢ pensar uma
educacdo que ndo contempla a diversidade. A educagdo, visto que ndo foi pensada para mulheres, trouxe ao
longo dos anos impactos negativos como a desigualdade de géneros no mercado de trabalho, que limita as
oportunidades e progressao de mulheres na carreira. Essa desigualdade gera ainda uma enorme diferenca quando
tratamos do ingresso € permanéncia feminina nos bancos escolares, uma vez que faltam iniciativas que apoiem e
permitam a conciliagdo entre maternidade e educagdo. Atualmente, com as novas politicas da CAPES, obtivemos
um avango e as instituicdes devem ajustar prazos e prorrogar a conclusdo dos cursos em casos de parto,
nascimento ou adocdo de filhos, o que ird atenuar a desigualdade vivenciada por varias geragdes de mulheres,
garantindo oportunidades de sucesso e realizag@o pessoal e profissional.
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das métricas ja padronizadas. E uma produgio heuristica que carrega tragos sociais, historicos,
identitarios do pesquisador. Em meio a esse movimento, assumimo-nos marcados,
atravessados e construindo uma relacdo com a autoformacao, tecida por medos, anseios,
incertezas, mas consciente das escolhas e dos momentos vividos.

Ao final desse periodo, com um bebé e uma maternidade que, em pouco tempo, se
transformou em “maternidade solo”, dediquei meu tempo a trabalhar, cuidar e educar meu
filho e a estudar para concursos — dada essa nova realidade era preciso me estabelecer
financeiramente. Eu ja era concursada da prefeitura de Angicos, tendo sido aprovada aos 18
anos no concurso para professora de magistério, ¢ buscava outro vinculo para que pudesse me
estabelecer na carreira, vindo a ser aprovada em 4 concursos ao longo dos anos seguintes.

No decurso dos anos, ampliei minhas vivéncias profissionais, assumindo mais uma
sala de aula como professora efetiva na rede estadual de ensino. Nessa época, iniciaram as
discussdes acerca da implantagdo do ensino fundamental de 9 anos, com a inclusdo da crianga
de 6 anos no primeiro ano. Pouco se sabia sobre essas discussdes, quando fui convidada, pela
diretora da Oitava Diretoria Regional de Educacdo e Cultura (8* DIREC/Angicos), para
participar no municipio de Natal/RN da formacao de professores alfabetizadores que viriam a
atuar nas turmas de 1° ano, j4 com as criangas na faixa etaria dos 6 anos. As formacgdes
aconteceriam ao longo de todo o ano, em periodos definidos pela Secretaria de Estado da
Educagdo e Cultura (SEEC/RN) e participariam professores de todo o estado, sendo eu a
unica das escolas circunscricionadas a 8§ DIREC. Uma vez que seria uma experiéncia piloto,
cada diretoria regional definiria quantas turmas iria ofertar para criangas de 6 anos. A nossa
DIREC ofertaria apenas uma turma, na Escola Estadual Professora Joana Honorio da Silveira
Moura, em Angicos.

O convite surpreendeu-me e precisei de tempo para refletir. Vinicius, meu filho, tinha
apenas dois anos e precisaria de uma rede de apoio para me ajudar, afinal trabalhar dois
expedientes era minha nova realidade e ainda passar semanas em formagdo na capital alteraria
toda nossa rotina. Vi-me mais uma vez na perspectiva de aprendiz, de voltar a “estudar”, de
experienciar conhecimentos novos, de contribuir com as escolas onde lecionava e de crescer
profissionalmente, assim aceitei o desafio. Tratava-se “[...] de trilhar caminhos outros como o
de criar atalhos e articular ideias e significados [...]” (Barbosa, 2008, p. 210).

A formacao foi uma experiéncia que trouxe muitos significados a minha pratica como
professora de anos iniciais, especialmente como professora de salas de alfabetizacdo, uma vez
que durante os encontros realizdvamos leituras, estudos, discussdes e também tinhamos

oficinas praticas, aulas simuladas, onde experienciavamos o trabalho que deveriamos fazer em
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sala com as criangas de 6 anos. Foi um processo muito formativo, que possibilitou conhecer
estratégias para utilizar no ensino da leitura e da escrita e aprender a organizar a rotina
pedagodgica das aulas. Fiquei com minha turma durante todo o ciclo de alfabetizagdo, do 1° ao
3° ano, e a metodologia adotada apresentou resultados positivos. Apds essa experiéncia,
passei a ser lotada na escola sempre em turmas de alfabetizagao.

Em 2007, atuei como Tutora no Programa Pré-Letramento — Alfabetizacdo e
Linguagem — um programa de formac¢do continuada de professores que tinha como objetivo a
melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica, oferecendo suporte a
acdo pedagogica dos professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamental. As
formagoes eram ofertadas pelo Ministério da Educagdo em parceria com os estados e
municipios. Para tanto, sai da escola e fui atuar na secretaria de educacdo do municipio.
Foram 2 anos participando das capacitagdes e replicando o aprendizado aos professores da
rede, onde mais uma vez pude experienciar olhares novos, construir conhecimentos que
possibilitavam a compreensdo em torno do ensino ¢ da aprendizagem da alfabetizagdo. Era
uma aprendizagem relacional, um processo de heteroformagao (Macedo, 2020), pois o contato
com os colegas da rede, que tinham muito mais vivéncias em sala de aula, me trouxe muito

crescimento pessoal e profissional.

Figura 2 — Um dos momentos da formag@o do Pro-Letramento com os professores da rede municipal de Angicos

Fonte: Arquivo da autora (2007).

Os anos seguintes foram de descobertas, de experiéncias, de constru¢ao de lagos com
colegas e professores, momentos que se configuram em atos de curriculos (Macedo, 2020),
visto que traziamos nossas experiéncias, aprendiamos e construiamos conhecimento nessa

relacdo. Em 2013, o Governo Federal implementou o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
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Idade Certa (PNAIC) e a secretaria de educagdo do estado realizou uma selecdo para
formadores estaduais, da qual participei e fui selecionada como Orientadora/Tutora da §*
DIREC, atuando na formacao dos professores das turmas de 1° ao 3° ano das sete cidades que
compdoem a regional. O PNAIC foi “um acordo formal assumido pelo Governo Federal,
estados, municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criangas até, no
maximo, 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizagdo” (Brasil, 2012a).

Foram cinco anos de orientacdo, participando das semanas de formagao promovidas
pela SEEC em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
levando para os professores a perspectiva pensada e construindo junto com eles as rotinas de
sala de aula. Durante esse longo periodo, atravessamos dificuldades, incertezas e, em alguns
momentos, senti vontade de desistir da orientagdo, pois, apesar de a politica de alfabetizagao
ter como foco a formacdo de professores, viamos a necessidade da participacdo da gestdo
escolar e coordenagdo pedagdgica, que mesmo convidadas a participar da formagdo nao se
dispuseram em estar aos finais de semana nos encontros. Apesar dos desafios nesse periodo,
aprendemos muito juntos — professores e eu. A formacdo trouxe significagdes ao ensino da
leitura e da escrita, as quais transformaram nossos modos de fazer a alfabetizacdo com as

criangas.

Figura 3 — Formagao do PNAIC

Fonte: Arquivo da autora (2014).

Toda essa itinerancia profissional e as experiéncias vivenciadas em sala de aula, na
formacao de professores e ainda na coordenagdo pedagdgica permitiram olhar a escola como

espaco de saberes multiplos, de valorizagdo das experiéncias cotidianas, lugar onde podemos
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pensar caminhos que oportunizem aprendizagens outras. O conhecimento que veio a partir de
todas essas formagdes implicou um exercicio de autorreflexdo ndo somente sobre nossas
praticas, mas também sobre o conhecimento de nds mesmos, a percepgao da incompletude, do
inacabamento que nos leva a busca por saberes, pelo preenchimento de espagos e pela
construcdo de um novo fazer. E o movimento de atribuir um sentido novo, reconstruir a
identidade docente de forma a transformar a nossa pratica (Souza; D’avila, 2010).

Esse processo de inacabamento, de refletir sobre meu fazer pedagdgico, de pensar as
implicacdes trazidas ao longo da caminhada convida-me a assumir posturas e olhares
diversos, compreendendo que as vivéncias e as experiéncias sdo fundantes para a constitui¢ao
do meu ser professor ¢ da minha pratica.

Considerando essas experiéncias em espagos de formacdo de professores, surgiram ao
longo dos anos seguintes outras oportunidades extremamente formativas como a coordenagao
do Programa Brasil Alfabetizado'®, nos municipios de Afonso Bezerra e Pedro Avelino, e a
convocacao para mais um vinculo na rede estadual, levando ao pedido de exoneragdo da rede
municipal de Angicos. Contudo, havia um vazio, algumas inquietacdes, desejos e sonhos me
traziam para uma busca, para o preenchimento de um espago deixado aberto por longos anos,
a busca pelo aperfeigoamento profissional que fora deixada “em espera”. Com meu filho ja na
universidade e eu tendo a sensacao de que parte de meu dever como mae havia se cumprido —
encaminha-lo nos estudos me trouxe um certo conforto —, me vi a olhar mais uma vez para
mim, me descortinando para possibilidades, numa tomada de consciéncia sobre os espagos
possiveis de formagao.

O conhecimento acumulado comega a ser confrontado a partir do olhar sobre as novas
praticas, trazendo a necessidade emergente de buscar outras perspectivas que dialoguem e
estejam implicadas com o contexto atual, surgindo assim o desejo de fazer um mestrado. Esse
desejo veio atravessado pela ideia de que “o mestrado ndo € para pessoas comuns, logo nao ¢
para mim”, “nesse contexto de distanciamento da universidade, retornar ndo seria possivel”.
Porém, mesmo com todos os questionamentos internos, o processo de busca ndo me permitiu
desistir: “¢ a busca que me coloca no centro do processo; € busca o que ndo me deixa cessar
diante das incertezas; ¢ a busca que me move enquanto ser gente, ser histdrico, ser inacabado”
(Lima, 2021, p. 12).

Desse modo, o encontro com a poOs-graduacdo veio impactado por diferentes

atravessamentos como a percep¢ao de que a formagdo deve ser constante e a ideia de que o

13 O Programa Brasil Alfabetizado tinha como objetivo alfabetizar jovens e adultos de 15 anos ou mais que ndo
puderam estudar na idade apropriada.
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que se deseja ndo ¢ apenas alcancar um destino, mas também a ressignificagdo de um
processo de (re)descoberta e crescimento. Foram exatos 21 anos entre o término da minha
Especializacdo em Alfabetizacdo — realizada na UERN, Campus Avancado de Assu — ¢ o
ingresso no Programa de Pos-Graduagao em Educacao (POSEDUC), em 2024, no Campus
Central da UERN-Mossoro.

A bagagem trazida tinha marcas de todo o percurso vivido, de todas as experiéncias
pessoais e profissionais. Meu objeto de pesquisa partia de um olhar que centrava o processo
de alfabetizac¢do dentro das perspectivas do letramento, uma vez que toda a minha histéria me
levava a acreditar e pensar a aprendizagem da escrita a partir desse referencial.

Dessa maneira, a chegada no universo da pesquisa trouxe os sentimentos de incerteza
e inseguranga. O ambiente da universidade me causou certo estranhamento e ndo me parecia
mais familiar, pois o conhecimento que trazia comegou a ser confrontado interiormente. O
exercicio de pensar sobre meu tema de pesquisa veio ao longo dos meses, durante as
discussoes realizadas no grupo de estudos com a minha orientadora, a partir das diversas
leituras e didlogos que realizavamos. As orientagdes traziam um olhar voltado para os
sujeitos, para suas historias, seus campos de experiéncias e ainda para a multiculturalidade,
para o contexto das tecnologias digitais e como elas possibilitam uma aprendizagem
dindmica. Durante os encontros, traziamos nossas experiéncias, nossos conhecimentos, € a
partir disso nossos olhares foram sendo tecidos, entrelacados com a possibilidade de vivenciar
saberes outros, de caminhar a partir da perspectiva do sujeito, de valorizar os campos de
experiéncia, de olhar para os seus cotidianos e contextos sociais e culturais.

Precisei, portanto, me distanciar das convic¢des “generalizadas”, da recusa em me
abrir para olhares que me levassem a percep¢ao de multiplas perspectivas de aprendizagem,
uma vez que a busca era por um saber plural, um olhar que se comprometa com a realidade
em que os sujeitos estdo inseridos, um curriculo que compreenda as multiplas identidades, as
representacdes sociais e culturais dos sujeitos. Entendi que € preciso pensar caminhos novos,
incorporar novos saberes as praticas ja instituidas na educagdo, pensar a alfabetizacdo
contextualizada ndo apenas com o social, mas também trazendo a multiculturalidade', as
novas formas de comunicagdo, visto que as criangas estdo imersas desde muito cedo no

universo altamente tecnolédgico.

14 Compreender a heterogeneidade dos sujeitos, aceitando as diversidades das culturas e dos grupos sociais.
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Figura 4 — Encontro de estudos com a orientadora
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Fonte: Arquivo da autora (2024).

Repensar meu objeto foi, portanto, um processo de caminhar para fora de mim, me
permitir ser transformada, ser tocada, me implicar atribuindo sentidos a essas novas
perspectivas. Nesse instante, o “estranhamento refletiu uma postura de “negatricidade”!’
(Barbosa; Ribeiro 2019) e de pensar a pesquisa como um processo que vai para além das
nossas subjetividades, permitindo estabelecer sentidos novos, concebendo o conhecimento a

partir de sua pluralidade, heterogeneidade, olhando o fendmeno em sua complexidade.

Reconhecer a necessidade de um olhar multiplo para a compreensao dos fendmenos
educativos implica um rompimento com o pensamento linear, unitario e reducionista
caracteristico do “paradigma de simplicidade” descrito anteriormente, e privilegiar o
heterogéneo, como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento (Martins,
2004, p. 90).

Diante dessa experiéncia, lancei mao das perspectivas ja predefinidas, passei a olhar
para as vivéncias e como estas podem contribuir para a constru¢ao de novos curriculos. Desse
modo, o encontro com o meu tema de pesquisa no mestrado foi sendo tecido a partir das
leituras dos referenciais tedricos propostos e nos encontros de estudos com a minha
orientadora. O didlogo realizado durante esses encontros permitiu compreender que a escola
precisa valorizar as praticas cotidianas, as experiéncias aprendentes dos sujeitos,
ressignificando assim as praticas escolares.

Nesses encontros de discussdo e orientagdo, fomos desenhando aos poucos o meu

objeto de pesquisa, partindo da perspectiva das transformacdes sociais € pautando-nos pela

15 Perceber-se além da linearidade que traduz a forma convencional de aprendizagem, caminhar para o
inacabamento a0 mesmo tempo que constrdéi com autonomia a sua histéria. A negatricidade como uma nogao da
multirreferencialidade (Macedo; Barbosa, 2012) nos diz da capacidade de “desjogarmos o jogo”, questionando e
transcendendo os limites das interpretacdes que se aliam a nossa expectativa, ou seja, a0 romper com a
expectativa, seja nossa, seja dos outros, abrimos espago para novas formas de pensar e agir.
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expansao das tecnologias digitais. Trouxemos as inquietacdes sobre os fazeres docentes diante
da inser¢do das criangas na cultura digital e nesse momento vieram alguns questionamentos
como coordenadora pedagogica em uma escola de anos iniciais: Como me vejo diante dessa
multiplicidade cultural, j& que nasci em uma geracao analogica, e quais letramentos sou capaz
de mobilizar na minha pratica pedagdgica? Como oriento a atuagdo dos professores diante
dessa nova realidade na qual as criangas interagem e se comunicam cotidianamente através
das midias digitais? Como a escola atua para dialogar com os saberes construidos em
contextos de cibercultura e quais estratégias mobiliza para ampliar os letramentos dos
estudantes e dos professores?

Esses e outros dilemas me fizeram olhar para meu lugar de coordenadora e trouxeram
reflexdes conflituosas por meio das quais pude pensar nas mudangas sociais ocasionadas pelo
contexto da cultura digital, nas vivéncias/experiéncias das criancas com a cultura dos
multiletramentos e na postura que a escola pode assumir dialogando com esses saberes. Desse
modo, compreendi que precisamos ampliar as discussdes sobre a aprendizagem da lingua
escrita, nao bastando falar em alfabetizacdo em contexto de letramento, mas aproximar as
criancgas de praticas que combinem as multiplas linguagens, que se expressam em multiplos

letramentos.
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3 POLITICAS E CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO NO BRASIL

3.1 Politicas e programas de alfabetizacio no Brasil — 2012 a 2023

Para contextualizarmos nossa pesquisa, analisaremos brevemente as politicas
nacionais que tratam da alfabetizacdo de criancas no Brasil no periodo de 2012 a 2023. Esse
recorte se d4 em virtude de olharmos a vigéncia do Plano Nacional de Educagio'® (PNE), que
estabelece como uma de suas metas alfabetizar todas as criancas, no maximo, até¢ o terceiro
ano do ensino fundamental (Brasil, 2015). Para garantir o cumprimento dessa meta, o PNE
traz algumas estratégias que devem ser priorizadas, dentre elas estdo: a elaboragdo dos
programas de alfabetizacdo, qualificando e valorizando os professores alfabetizadores, a
institui¢ao de instrumentos nacionais para afericao da alfabetizagdo das criangas € a promogao
de praticas inovadoras e desenvolvimento de tecnologias educacionais para favorecer e
assegurar uma alfabetizacdo que considera a diversidade de abordagens e métodos. Trazemos

a Figura 5 para representar uma sintese da analise a ser apresentada.

Figura 5 — Infografico da linha do tempo das politicas de alfabetizacdo no Brasil

Politicas de alfabetizacdo no Brasil - 2012/2023
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Fonte: Elaboragao propria com recursos do CANVA (2024).

16 Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014 (2014). Aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e da outras
providéncias. Brasilia, DF.
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Os dados sobre alfabetizacdo no Brasil ainda apontam para percentuais distantes dos
desejados. Mesmo apds a implementagio de politicas publicas'’ voltadas para o
gerenciamento dessa problematica, ¢ desafiador olhar para esse processo, o que demanda
acoOes sistematicas e iniciativas que dialoguem e pensem de forma teorico-metodoldgica a
orientacdo dessa aprendizagem. Ao refletir a esse respeito, surgem questionamentos sobre
como essas politicas de alfabetizacdo foram pensadas e se constituiram, quais suas bases

tedricas e como defendiam a construcao do processo de alfabetizagao.

Pacto Nacional pela Alfabetizacido na Idade Certa (PNAIC)

O PNAIC surge em 2012 e fica vigente at¢ 2017. Sendo um compromisso assumido
entre os governos federal, estaduais e municipais, a politica tinha como objetivo assegurar que
todas as criangas fossem alfabetizadas até os 8 anos, ao final do terceiro ano do ensino
fundamental (Brasil, 2015). As a¢des do pacto foram desenvolvidas em parceria com as
universidades, de modo que essas instituicdes apoiavam os sistemas publicos de educagao de
todo o pais, por meio da formagao continuada dos orientadores de estudo e dos professores
alfabetizadores, da realizacdo de agdes e da construcdo de materiais e referencial curricular
para pensar a alfabetizacdo das criangas.

Organizada de forma interdisciplinar, a politica trazia o olhar sobre as diversas areas
do conhecimento para dentro do ciclo de alfabetizagdo, o que implicou pensar a aquisi¢do da
leitura e da escrita sem desconsiderar a importancia do trabalho articulado com as demais

areas, conforme mostra a Figura 6.

17" Compreendemos por politicas publicas as ac¢des, os programas e as decisdes que sdo constituidas pelas
diferentes esferas dos governos, sejam eles municipal, estadual ou federal.
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Figura 6 — Pagina do caderno do PNAIC — Curriculo no Ciclo de Alfabetizagdo — 2° ano
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Pensado como modo de garantir um curriculo comum, para assegurar a igualdade de

\

oportunidades, o direito a alfabetizagdo para todas as criangas (Brasil, 2015), o pacto se

preocupava com a valorizacao das diferencas culturais e pensava a proposta de uma formagao

comum, porém a partir de diferentes articulagcdes e concepcdes, dentro de um movimento no

qual a escola ¢ vista como espago onde se constroem identidades, se incorporam saberes € se

criam novas proposicdes pedagdgicas. Entretanto, para que isso ocorra na pratica, faz-se

necessario que a escola tenha autonomia na tomada de decisdes e na forma de pensar os seus

curriculos, uma vez que ¢ dentro de seu espaco que se conhecem as reais necessidades dos

sujeitos, as dificuldades enfrentadas no didlogo com as familias, os entraves para que os
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objetivos de aprendizagem sejam alcangados. Para orientar e indicar agdes macro que serao
desenvolvidas, ¢ preciso, antes, sentir a escola.

Com a concepgao da alfabetizacdo pensada dentro da perspectiva do letramento, aqui
entendido como praticas culturais e sociais com finalidades, significados especificos e
aprendidas em acontecimentos coletivos de uso da leitura e da escrita e que, desse modo, se
diferenciam de acordo com os contextos socioculturais (Buzato, 2006), o pacto defendia que a
crianca precisa dominar as técnicas para ler e escrever, apropriando-se do Sistema de Escrita
Alfabética, mas desenvolvendo de forma autdbnoma as praticas usuais da lingua, dentro de
seus espagos de comunicagdo. Tratava-se de pensar a alfabetizagdo em uma abordagem
multidisciplinar, integrando saberes que resultam na colaboragdo das diferentes areas do
conhecimento, um processo que considere a interagao entre professores, alunos, a diversidade
de materiais e métodos e os contextos culturais (Soares, 2023).

Nessa concepgdo, o pacto ndo partia de um “método inico”, pronto, mas apresentava
sugestdes metodoldgicas, de estratégias, de atividades didaticas que os professores poderiam
adotar em suas salas de aula. Nao ha como uma politica estabelecer um “método” de ensino
ou como devera ser realizado o trabalho nos espagos escolares, pois quem conhece os
contextos € quem estd nas bases e assim “consegue” definir como e por quais caminhos
seguir, a depender das respostas que vao sendo dadas pelas criangas ao longo do percurso.
Desse modo, qualquer que seja o método seré eficiente na medida em que se concebe como
dispositivo que permite aos sujeitos adquirir os saberes necessarios para agir em situagdes
especificas (Kleiman, 2005).

O trabalho do PNAIC partia de sequéncias didaticas e projetos que oportunizavam aos
professores a adequacdo a cada realidade. Essa perspectiva busca propiciar uma melhor
tomada de decisdo para organizagdo da rotina pedagogica, contribuindo para que se assegure
tempo na semana para se dar conta dos objetivos de aprendizagem de outras areas/disciplinas,
na tentativa de aproximar os saberes, contudo mantendo o foco no ensino-aprendizagem dos
signos. “As atividades sequenciais sdo boas por conduzirem os alunos a compreender
determinado conceito, ou regra, ou mesmo a desenvolver procedimentos, em diversas
situacdes, apreendendo diferentes facetas desse saber em construcao” (Leal, 2005, p. 86).

Essa pratica possibilita uma reflexdo acerca da significacdo atribuida ao aprendizado
da lingua nos contextos escolares, na qual a pressdo recebida pelos alfabetizadores para
conseguir ensinar os signos linguisticos dentro do tempo “esperado/determinado” interfere no
processo e eles acabam por “desprezar”, deixar em segundo plano, as outras éareas de

aprendizagem, nao dando conta de entrelagar os saberes.
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O PNAIC se constituiu, portanto, em um conjunto de a¢gdes com foco na formagdo
continuada dos orientadores de estudo e dos professores alfabetizadores, articulando a
utilizacdo de jogos e materiais didaticos dentro das sequéncias didaticas pensadas para
alfabetizar. A formacgao aconteceu apoiada nos eixos: materiais didaticos, jogos e obras de
apoio pedagogico e literarias; avaliacdo, que acontecia durante o processo de formagdo; e o
eixo Gestdo (Brasil, 2015), que assegurava o funcionamento e¢ a qualidade da politica, a fim
de garantir que os objetivos fossem alcangados.

E necessario ressaltar que o pacto deixou marcas nas politicas publicas com o objetivo
de pensar na alfabetizagdo de criangas. O didlogo entre o referencial e a pratica dos
professores promoveu uma ampliagdo das discussdes teodrico-praticas para se pensar O
processo de alfabetizagdo das criangas. A politica trouxe a participacdo efetiva das
universidades, gerenciando junto com os entes federativos a formacdo dos professores
alfabetizadores e de seus orientadores. Houve um olhar para a valorizagdo dos profissionais
quando se concederam bolsas de estudos aos alfabetizadores que participaram da formagao
continuada, fortalecendo a participagdo e motivando o engajamento nas acdes.

Entretanto, o pacto sofreu criticas quanto aos modelos de avaliagdes externas
propostas para aferir o nivel de desempenho dos estudantes. A Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacio'® (ANA) demonstrava ter uma “fungdo” mais classificatoria, aferindo
quantitativamente e de forma homogeneizada o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita das criangas e “enquadrando-as” de acordo com os resultados. Na pratica, tornava-se
uma avaliagdo de julgamento, e ndo um mecanismo de pensar os objetivos ndo alcancados e
retoma-los para garantir a todos o direito a aprendizagem. Aprofundando, pode-se pensar que
se a aprendizagem se dé na relagcdo entre a aquisicao do sistema notacional e os contextos das
praticas dos estudantes, uma avaliagdo unificada que desconsidera os contextos locais poderia
ser a unica forma de aferi¢do de resultados? E preciso considerar no processo de alfabetizagio
as marcas histdricas e culturais dos sujeitos, assim como o contexto socioecondmico no qual
se inserem, uma vez que a alfabetiza¢do tem também uma natureza sociolinguistica (Soares,
2023).

Em 2017, a configuracdo do PNAIC foi alterada e a coordenagdo da gestdo ficou a
cargo das secretarias estaduais de educacgdo, deixando para as universidades a coordenagao

dos processos formativos, desde que fosse do interesse das redes e secretarias. Essas

18 Criada em 2013 para apoiar as a¢cdes do PNAIC, a ANA tinha como objetivo compreender os niveis de
alfabetizagdo e de letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental das escolas ptiblicas.
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alteracdes trouxeram fragilidades para a politica de formacdo de professores, culminando,

juntamente com os olhares do novo governo federal, na sua descontinuidade.

Programa Mais Alfabetizaciao

O Programa Mais Alfabetizagdo (PMALFA) foi instituido através da Portaria n. 142
do Ministério da Educacao (MEC), em fevereiro de 2018. O PMALFA surge apds os
resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo demonstrarem que praticamente nao
houve eclevacdo nos niveis de alfabetizacdo de criangas acima de 8 anos. Considerando o
cenario nacional, os resultados da ANA trouxeram um panorama dos niveis de leitura e escrita
das criangas ao final do 3° ano do ensino fundamental, conforme mostram os Graficos 1 € 2, o

que gerou discussdes e colocou em divida as bases teodricas e metodologicas do PNAIC.

Grafico 1 — Percentual de estudantes de 3° ano, no Brasil, distribuidos por niveis de leitura
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Fonte: Elaboragao propria com base em dados da ANA (Brasil, INEP, 2016).

Grafico 2 — Percentual de estudantes de 3° ano, no Brasil, distribuidos por niveis de escrita
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Fonte: Elaboragdo propria com base em dados da ANA (Brasil, INEP, 2016).

Esses dados apresentam um quadro no qual hd uma maior concentragdo de estudantes

nos niveis iniciais de leitura e escrita, ficando abaixo do desempenho esperado para essa etapa
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de escolarizacdo, o que leva a refletir — mesmo que os resultados tragam uma anélise do todo,
sem atentar para as especificidades das partes — sobre os desafios enfrentados para alfabetizar
criancas e ainda que, com politicas publicas voltadas para pensar esse processo, as lacunas na
consolidagdo dessa aprendizagem preocupam e fragilizam o contexto educacional brasileiro.
Desse modo, surgem algumas inquietagdes: seriam as politicas de alfabetizacdo, elaboradas
em instancias distantes dos cotidianos escolares, capazes, por si s0, de trazer significagdes ao
processo de aprendizagem da leitura e da escrita? Quem constroi as bases teorico-
metodoldgicas que orientam essas politicas olha para os contextos das praticas, contextos que
ndo se repetem, mas que se entrelacam com os saberes dos sujeitos? O que ndo tem
acontecido no “chdo da escola” para que tenhamos tantas criangas com alfabetizagdo ndo
consolidada?

E importante destacar também que “pode ser inconclusivo” avaliar uma politica
apenas pelos resultados de uma avaliagdo que quantificou os dados nacionalmente. Ha que se
considerar que o processo de formacao chegou aos professores das redes e as agdes/estratégias
foram se desenvolvendo nas salas de aula a partir dos olhares sobre a realidade dos sujeitos e
que os saberes produzidos sdo demonstrados ao longo dos anos, ndo podendo ser mensurados
em tdo curto espago de tempo. O que se observa com isso € que as politicas sdo
descontinuadas sem uma avaliacdo baseada em critérios locais de seu desenvolvimento, sem
uma andlise que aborde as dimensdes sociais e contextuais, ndo havendo um processo de
reflexdo junto as bases, o que demonstra que o que influencia e define as politicas
educacionais ¢ a conjuntura politica de quem governa o pais. Isso mostra que ¢ possivel que
se assista progressivamente ao desaparecimento de politicas com concepgdes de estado para
abragar concepgoes competitivas de politicas que segregam os propositos sociais educacionais
(Ball, 2001).

O Mais Alfabetizacdo veio, portanto, como estratégia para fortalecer as escolas no
processo de alfabetizacdo das criangas matriculadas no 1° e 2° ano do ensino fundamental
(Brasil, 2018) e na tentativa de superar os resultados. Aqui se observa uma mudanga, visto
que o PNAIC pensava o processo de alfabetizacdo até o 3° ano, enquanto o PMALFA traz
acOes para criancas das turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental. Essa modificagdo
aponta para o fechamento do ciclo de alfabetizacdo em dois anos, uma alteragdo que veio
junto com os pardmetros pensados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'. Para

pensar um pouco sobre essa alteracdo, ¢ interessante mencionar que as avaliagdes

19 Homologada em 20 de dezembro de 2017, através da Portaria n. 1.570 do Ministério da Educagdo e Cultura.
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apresentaram resultados abaixo do esperado, quando avaliados os niveis de alfabetizagdo das
criancas com 8 anos ou mais, ao final do 3° ano do ensino fundamental, o que demonstrou
inicialmente que o ciclo de trés anos “foi insuficiente” para garantir a todos os direitos de
aprendizagem necessarios a alfabetizagdo, de modo que esses dados serviram de base para
justificar a constru¢do do PMALFA.

Portanto, a concepcdo que reduz o ciclo traria abordagens pensadas para a
consolidagdo dessa aprendizagem em um tempo menor? O que pensam os professores
alfabetizadores sobre essas mudangas, visto que sao eles que atuam no “chao da escola” e
conhecem a realidade contextual em que as criangas se inserem? Considerar os contextos
culturais, sociais, pensar a escola como locus da aprendizagem, orientar estratégias e
significar como os professores alfabetizadores sentem essas alteracdes € olhar para o processo
em toda sua complexidade e natureza dinamica, ¢ valorizar o que se constroi nas bases,
refletindo sobre o ja realizado para avangar em suas lacunas. Esse modo de compreensao parte
de pensar que as realidades locais ndo sao mero campo de aplicagdes das politicas, mas
campos de expressao e adaptacao destas de acordo com as especificidades que as caracterizam
(Oliveira, 2013).

O PMALFA trouxe mudancas também na forma de pensar as estratégias para o
processo de alfabetizacdo, focando no acompanhamento pedagodgico e na contratagdo de
assistentes de alfabetiza¢io?® sem uma defini¢do clara de critérios, ficando a cargo de cada
rede a logistica. Essa forma de organizagao trouxe fragilidades a politica, visto que ndo havia
garantias de que inserir um outro profissional durante um “tempo curto” em sala de aula traria
a melhora esperada nos rendimentos. Observou-se que em muitas escolas esse profissional
sequer chegou para atuar, ndo sendo possivel analisar profundamente quais suas atribuigdes e
o impacto na aprendizagem das criangas. Outro ponto a destacar ¢ a “superficialidade” como a
politica trata o processo de alfabetizagdo, dando énfase a competéncias e habilidades, ndo
apresentando concepgdes tedricas claras, ndo sendo identificada uma concepgao tedrico-
metodoldgica que fundamenta e organiza as acoes.

As concepgoes de escrita favoraveis a alfabetizacdo consideram as dimensdes sociais,
as situacdes comunicativas € o contexto significativo, seja ele linguistico, discursivo ou
social, que ampare os novos saberes (Kleiman, 2002). Acrescido a isso, € relevante considerar

as nuances pedagogicas e estruturais € os desafios para ensinar a ler e escrever criangas

20O assistente de alfabetizagdo era um “auxiliar” contratado para trabalhar junto ao professor alfabetizador,
acompanhando a parte pedagdgica, por um periodo de cinco ou dez horas semanais, a depender da
vulnerabilidade da escola. A selecdo ficava a cargo das redes e secretarias, inclusive quanto a definicdo dos
critérios para concorrer a fung@o de assistente, que poderia ou ndo ter formagéo na area de Pedagogia.
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provenientes de lares nos quais existe ndo apenas caréncia de acesso a suportes textuais e
culturais, mas também auséncias de varias ordens que limitam e dificultam esse aprendizado.
Olhar a aquisicao das linguagens apenas como uma habilidade segmenta o processo e ignora a
diversidade dos seus sujeitos praticantes. A escola precisa “pensar a realidade social a partir
das praticas sociais concretamente desenvolvidas pelos sujeitos e grupos sociais nos diferentes
espagostempos nos quais estdo inscritos” (Oliveira, 2013, p. 385).

O PMALFA nao promoveu avangos significativos na redugdo da deficiéncia em
leitura e escrita apresentada pelas avaliacdes externas, sendo descontinuado pelo governo

federal a partir da institui¢do da PNA.

Plano Nacional de Alfabetizacao

Instituida em abril de 2019, a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) veio com o
objetivo de elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo funcional e
absoluto (Brasil, 2019). Com a ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, associando-o aos
diferentes contextos e situacdes comunicacionais, incluindo a comunicacao advinda com o
avango das tecnologias, as habilidades basicas que envolvem o aprendizado da leitura e
escrita tornam-se “insuficientes”, demandando a mobilizagdo de saberes que possibilitem a
autoformagdo, a insercao ativa do sujeito na sociedade. Nesse sentido, Freire (1967, p. 95)
afirma que “quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel, em
regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condigdes de sua circunstancia”.

A PNA foi justificada ainda com base nos resultados apresentados pela ANA, o que
demonstra falta de reflexdes e analises mais aprofundadas das agdes ja realizadas e das
lacunas encontradas, partindo-se logo para uma nova acdo, desconsiderando os contextos
praticados. As politicas de educacdo, especialmente as que tratam de curriculos, negligenciam
as aprendizagens cotidianas, a diversidade de olhares, fundamentando-se em universalizagoes,
deixando claro o descompromisso com as experiéncias vivenciadas pelas criancas (Oliveira,
2007).

A Politica Nacional de Alfabetizagdo trouxe em seu referencial estudos baseados na
ciéncia cognitiva®! e definiu a alfabetizacdo como ensino de habilidades de leitura e de escrita,
significando o processo como o conhecimento do codigo alfabético e das correspondéncias

grafofonémicas (Brasil, 2019). Ao adotar esse enquadramento estritamente técnico, a PNA

21 A fundamentacio das a¢des da politica d4 énfase a consciéncia fonémica, a instru¢do fonica, assim como 2
fluéncia em leitura oral.
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rompe com a perspectiva dos letramentos presentes em politicas anteriores, as quais
reconheciam que as criangas chegam a escola com repertérios culturais diversos, inseridas em
praticas sociais de leitura e escrita e ainda atravessadas por desigualdades histdricas de acesso
a cultura escrita que influenciam profundamente sua aprendizagem.

Essa mudanga foi significativa e preocupante, pois compreendemos, em dialogo com
Rojo (2010), que as praticas letradas de leitura e de escrita se fazem nas relacdes com a
multiplicidade textual, desse modo nao seria suficiente alfabetizar pelo método fonico. Assim,
ao assumir como objetivo primeiro a codificacdo e decodificacdo de signos linguisticos,
relegando a segundo plano a compreensdo da cultura escrita, seus usos sociais € seus
diferentes modos de representacdo, a politica provoca rupturas tedrico-metodoldgicas
importantes.

Essa compreensdo restrita da alfabetizacdo evidencia um ensino com énfase na
consciéncia fonémica, priorizando a aprendizagem mecanizada de letras e sons, ndo refletindo
0S processos cognitivos € sociais que as criangas experienciam em seus cotidianos. Nao se
pode negar que “a alfabetizacdo ¢ um processo de representagdo de fonemas e grafemas, e
vice-versa, mas ¢ também um processo de compreensdo/expressao de significados por meio
do codigo escrito” (Soares, 2023a, p. 17-18).

Enquanto o PNAIC olhava para praticas significativas na alfabetizac¢do, dialogadas
com o contexto sociocultural e a formag¢do docente, a PNA privilegiava uma abordagem
fonica, desvinculada dos contextos dos sujeitos, trazendo em seus referenciais uma
alfabetizagdo descrita como “baseada em evidéncias cientificas”. No entanto, essas evidéncias
vém de modelos e estudos internacionais, ndo valorizando as experiéncias sociais € os estudos
locais, o que consideramos um retrocesso nas politicas educacionais de alfabetizacgao.

E preciso refletir que a alfabetizacdo se volta também para os aspectos sociais, nos
quais seu conceito ndo ¢ o mesmo em todas as sociedades, dependendo das caracteristicas
econOmicas e culturais (Soares, 2023). Dessa forma, a alfabetizagao pensada pela PNA nao
dialoga com a cultura, com os cotidianos, com as singularidades da realidade de nosso pais,
especialmente das criangas das camadas mais populares.

Outra discussdo que a politica trouxe foram os testes padronizados de leitura que
consideram a crianga leitora fluente com base no tempo e na quantidade de palavras lidas,

conforme Figura 7.
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Figura 7 — Numero esperado de palavras que devem ser lidas com fluéncia ao final de cada turma/ano escolar
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Fonte: Elaborado a partir dos dados do documento final da PNA (Brasil, 2019, p. 34), utilizando recursos do
CANVA.

Analisando a Figura 7, verifica-se que o documento considera a habilidade de “ler um
texto com velocidade” (Brasil, 2019, p. 33) como uma das competéncias que a crianga deve
adquirir e ainda como uma maneira de “medir” o progresso na aprendizagem.

Na Figura 8, observa-se que o material produzido pela PNA traz destaque para a

habilidade de fluéncia leitora, listando essa como um dos pilares para o aprendizado.
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que o interesse & a motivagao do aluno
sejam baixos. Dessa forma, alunos que
tém menaos fluéncia acabam lendo menaos,
o gue impacta o desempenho cognitivo e
escolar.

EpD - Fluéncia: Introducao

( Introdugao

A fluéncia é atingida tanto pela instru-
cdo adequada, direta e explicita quanto
pela pratica vasta da leitura. Em sala de
aula, & desenvolvida: pela pratica individu-
al e coletiva da leitura em voz alta; e pela
modelagem da leitura fluente.

Monitorar o progresso dos alunos na
fluéncia permite ao professor conhecer,
com mais detalhes, os problemas de leitu-
rae, assim, oferecer a cada crianga a ajuda
necessaria.

Mumerosas evidéncias cientificas apon-
tam que o ensino explicito e sistematico
da fluéncia em leitura oral por meio da
leitura repetida e guiada com feedback
do professor tem impacto significativo na
aprendizagem da leitura e da escrita das
criancas.

Como sabemos, o Notiona! Reading
Panel é um dos mais respeitados estudos
sobre leitura. Consistiu na mais abrangen-
te metandlise de pesquisas de carater ex-
perimental, selecionando apenas estudos
controlados de alta qualidade. Um dos
achados importantes é que a fluéncia em
leitura oral € um dos pilares para o apren-
dizado da leitura.
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Fonte: Biblioteca da alfabetizagdo, livro do Professor Alfabetizador (2021, p. 110).

Desse modo, fica implicita mais uma vez a énfase na funcdo fonica do processo de
alfabetizacdo, desconsiderando as demais facetas que o atravessam, dissociando essa
aprendizagem de suas praticas culturais. Seria a habilidade de ler um texto em um tempo
predeterminado o que caracteriza um sujeito alfabetizado? Pensar dessa forma atribuiria ao
processo um carater estritamente mecanico, voltado para o aspecto de resolugdo de tarefas,
desconsiderando que a aprendizagem da leitura e da escrita envolve o comprometimento de
aspectos fisico-motores, mentais € emocionais, estando tudo isso atrelado aos conjuntos de
atividades (Kleiman, 2005), de praticas culturais letradas.

Uma abordagem coerente desse processo considera que a alfabetizacdo ndo esta

restrita a uma mecanica, mas atrelada aos processos de letramentos, tornando-se uma
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construcdo na qual os atores sociais se familiarizam com os novos modos de linguagens, ndo
apenas na dimensdo de sistema de representacdo, mas nas dimensdes de usos e relagdes
(Buzato, 2006).

Em sintese, observam-se um distanciamento da politica com relagdo aos estudos e
pesquisas nacionais que tratam da alfabetizagdo de criangas e um enfoque simplificado na
maneira de pensar a aprendizagem, o que fragmenta o processo e pode contribuir para alargar

as desigualdades.

Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada

Instituido pelo Decreto 11.566/2023, o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
(CNCA) objetiva garantir o direito a alfabetizag@o a todas as criangas até o final do 2° ano do
ensino fundamental e ainda recompor as aprendizagens, dando énfase a alfabetizag¢do de todas
as criangas matriculadas nas turmas do 3° ao 5° do ensino fundamental que tiveram suas
aprendizagens afetadas pela pandemia (Brasil, 2023). Pensar em recompor as aprendizagens
dos estudantes que seguiram o fluxo, mas ndo se apropriaram dos objetos de ensino e/ou nao
consolidaram a alfabetizagdo, ¢ um avanco que a politica trouxe. Assim, pode-se olhar para o
desenvolvimento do estudante e possibilitar a constru¢do de um planejamento, de um
curriculo que insira e atenda a todos, dentro de cada necessidade de aprendizagem. “Os dados
do INEP revelaram que 56,4% dos alunos foram considerados ndo alfabetizados no Saeb de
20217 (Brasil, 2023, p. 6), o que mostra que a pandemia da COVID-19?* evidenciou a
situagdo que o pais se encontra quando se trata da alfabetizagdo de criancas, produzindo mais
debates e discussdes diante dos indices que registraram uma queda na proficiéncia dos
estudantes.

Impulsionado a partir de experiéncias vivenciadas em outras politicas e programas,
dentre elas o Pré-Letramento® e o PNAIC, o CNCA demonstra dialogar com as experiéncias
vivenciadas, olhando para concepgdes e praticas que valorizem os contextos das criancas.

Como premissa epistemologica para constru¢do dos materiais de apoio, € possivel observar o

22 A pandemia de COVID-19 impactou profundamente a vida dos professores, impondo desafios que
atravessaram dimensdes pedagogicas, emocionais e estruturais da atividade docente. A subita migragdo para o
ensino remoto evidenciou desigualdades, auséncia de formacdo para o uso das tecnologias. Os professores
enfrentaram desafios, tais como a falta de habilidade em mobilizar dispositivos e plataformas virtuais,
deficiéncia de equipamentos, conexdo precdria de internet nas escolas, dentre outras situagdes. Esse periodo
revelou ainda a fragilidade das politicas educacionais, as desigualdades sociais das familias brasileiras e a
invisibilidade do professor, que muitas vezes atua de forma “solitaria” para atender as demandas instituidas.

23 O Pro-Letramento foi um programa de formaco continuada de professores para melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matematica nas séries iniciais do ensino fundamental.
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reconhecimento da alfabetizacdo como pratica discursiva, atravessada por praticas sociais que
se constituem a partir de multiplos letramentos (Brasil, 2023). Isso apresenta um olhar voltado
para a multiplicidade presente na sociedade atual: “[...] a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica” (Rojo; Moura, 2012, p. 15).

Quando analisadas as concepgdes que permeiam a formacao dos professores, constata-
se que o que fundamenta as a¢des ¢ a alfabetizacdo pensada na perspectiva do letramento,
deixando explicito no material que esses dois processos sao intercomplementares. Segundo

Soares,

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza essencialmente
diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia
por elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e interdependentes. A
alfabetizagdo — a aquisi¢do da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢ requisito
para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto ¢é, de leitura e produgdo de textos reais, de praticas
sociais de leitura e de escrita (Soares, 2023b, p. 27).

E certo que a aquisi¢do da leitura e da escrita requer o envolvimento em praticas de
letramento e convém pensar que a dindmica presente na sociedade atual trouxe uma
ampliacdo dessas praticas, diversificando as formas e os dispositivos em que a leitura e a
escrita sdo utilizadas. Assim, as novas praticas se correlacionam com a cultura e o0 modo de
vida dos sujeitos, materializando-se em novos “eventos de letramento” (Rojo, 2010).

Diferentemente da PNA, que priorizava dentro do processo de alfabetizagdo o ensino
dos cddigos, das técnicas para ler e escrever, o CNCA olha para o contexto das praticas
sociais, o que reflete a multidimensionalidade do processo. No entanto, esse olhar parece
pouco solido, visto que considera em seus estudos as praticas de multiplos letramentos, no
entanto os documentos orientadores sao permeados por conceitos de letramento € ndo deixam
clara a ideia de multiplicidade ou diversidade que caracteriza os “novos letramentos”, nao
teorizando explicitamente em suas discussdOes as praticas sociais que se entrelacam e sdo
diretamente afetadas pelas novas formas de interagdo e comunicagdo, bem como as interacdes
que as criancas vivenciam com a cultura escrita digital, antes do ingresso formal no ambiente
escolar.

Desse modo, pensar a alfabetizacdo no cendrio atual reflete “pensar a infancia no
contexto da cibercultura” (Figueir0a; Ribeiro, 2024, p. 692), pensar em uma geragdo que

interage cada dia mais com a cultura escrita digital, ultrapassando os contextos de vivéncias
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familiares e escolares. As criangas ndo apenas consomem, mas produzem conteudos e
informacdes nas redes, trocam saberes e experienciam espacgostempos diversos com uma
autonomia por vezes ndo valorizada nos cotidianos escolares.

Essa realidade provoca uma reflexdo para que se pense em um didlogo de saberes,
incluindo pensar as habilidades de leitura e escrita partindo de diversas formas de
representacdes e linguagens, uma vez que as criangas estdo imersas nessa cultura escrita atual,
mobilizando novos tipos de textos e recursos dentro das praticas de uso das linguagens.

Por fim, em funcdo de as vivéncias, praticas e resultados advindos dessa proposta
ainda serem incipientes, parece cedo analisar com mais profundidade. Em principio, observa-
se que o CNCA trata o processo de aquisi¢do da linguagem partindo de caminhos que olham
para os contextos locais, ainda que com pouca vinculagdo e interagdo com as multiplas
linguagens e semioses.

Ha que se considerar que as politicas de alfabetiza¢do precisam avangar nas discussdes
e concepgdes, olhando para como os sujeitos convivem na contemporaneidade com os novos
modos de comunicagdo. Existe fora da escola um ambiente rico em praticas culturais de
leitura e de escrita, de modo que essas praticas se popularizam com uma velocidade antes
inimaginavel, provocando alteragdes e trazendo sentidos novos, modificando a forma que se
1€ e que se escreve. “Se temos novos sujeitos, novos modelos de educacdo e de formagdo
humana devem surgir, e a escola deve estar preparada para atuar com os novos formatos de
aprender e de ensinar” (Figueirda; Ribeiro, 2024, p. 690). E preciso intencionalidade para
alfabetizar, e essa intencionalidade vem carregada de sentidos e de aproximacdes com as
experiéncias vivenciadas em contextos reais, vinculando as praticas familiares e culturais as
habilidades técnicas de aquisi¢do da lingua.

Verifica-se nesse contexto que as politicas de alfabetiza¢do no Brasil na tltima década
se assemelham e se distanciam em alguns aspectos. Contudo, observa-se que avancam de
forma lenta no didlogo com os sujeitos e seus novos repertdrios culturais, ndo direcionando a
aprendizagem para os letramentos multiplos presentes na variedade da cultura comunicacional
e textual. Outros pontos sdo a descontinuidade das a¢des e o surgimento de uma politica nova,
sem olhar para o contexto da pratica e suas lacunas, o que fragiliza o processo, causando
fragmentacao nas acdes, culminando em rupturas nas bases, visto que a escola ndo consegue
assimilar em tdo curto espago de tempo todas essas alteragoes.

Diante disso, torna-se relevante mencionar que € preciso reunir esforcos para a
construcdao de uma politica de estado, com base teorica clara, avaliagdes nacionais e regionais

que considerem as especificidades e a multiculturalidade presentes no pais. Olhar a
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alfabetizagdo de criangas como prioridade ¢ tecer caminhos para diminuir as desigualdades e

reverter o atraso historico que assola o Brasil.

3.2 O estado do conhecimento: dialogos e percepcoes nos estudos analisados

A alfabetizacdo e os letramentos vém sendo objeto de estudo de forma recorrente no
meio académico. No entanto, essa tematica — pela complexidade que envolve a aquisi¢do da
leitura e da escrita, tanto no que diz respeito aos saberes e fazeres da docéncia na
alfabetizacdo quanto em relagdo a dados quantitativos, que ainda nos mostram a deficiéncia
dessas praticas com criangas — nos mobiliza a pesquisar como esses fazeres se atualizam e se
tecem em contexto de multiplos letramentos, pois ainda parece incipiente o quantitativo de
estudos produzidos. Portanto, construir um estado do conhecimento sobre esse tema
possibilita analisar o que foi produzido até o momento e as lacunas que possam potencializar
novas pesquisas, de modo a fundamentar e qualificar outros estudos, amparados em Morosini
et al. (2021, p. 23), que compreendem estado de conhecimento como “identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e
livros sobre uma tematica especifica”.

Para alcancarmos os objetivos da produgdo do estado do conhecimento, realizamos a
pesquisa nas bases de dados no més de maio de 2024. No primeiro banco de dados, BDTD,
dentro do recorte temporal de 2013 a 2023, utilizamos os descritores Alfabetizagio AND
Letramento nos Anos Iniciais e encontramos um total de 193 pesquisas, sendo 33 teses e 160
dissertacdes. Com os descritores Alfabetizagdo AND Multiplos Letramentos, foram
encontradas quatro pesquisas, sendo trés dissertacdes e uma tese. Nesse cendrio, ja ¢ possivel
perceber, em nivel nacional, que as pesquisas encontradas sdo na maioria dissertagdes, o que
destaca que o campo da alfabetizagao tem revelado mais pesquisas nos cursos de mestrado.

No site do POSEDUC-UERN, fizemos a busca dentro das trés linhas de pesquisa do
programa®*, usando o recorte temporal de 2013 a 2023. Nesse site, buscamos encontrar
pesquisas em contexto local, as dissertagdes que abordam as praticas de alfabetizacdo e
multiplos letramentos. Para tanto, visitamos a pagina do programa, realizamos a leitura dos
titulos e resumos procurando encontrar neles as palavras-chave “Alfabetizacao, letramento e

multiplos letramentos”. A partir da busca, dentro das 250 dissertacdes publicadas no

24 Formag¢do Humana, Docéncia e Curriculo; Politicas e Gestdo da Educacgfo; e Praticas Educativas, Cultura,
Diversidade e Inclusio.
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programa no periodo, encontramos um total de seis pesquisas que continham essas palavras
no titulo e/ou no resumo.

Partimos para os critérios de inclusao e exclusao na tentativa de aproximar os achados
do nosso estudo. Para refinar a busca, adotamos como critérios de inclusao aqueles trabalhos
que contenham pelo menos dois descritores no titulo e/ou no resumo e ainda os trabalhos que
consigam responder & pergunta: “que concepcdes de alfabetizacdo e/ou letramento permeiam
os sentidos dos pesquisadores?”.

Como critérios de exclusdo, definimos os estudos que tivessem apenas um dos
descritores no titulo e/ou no resumo e que trouxessem outro segmento da educacao que nao se
tratasse de educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como aqueles
trabalhos que ndo dialogavam com os objetivos da pesquisa e ainda que estivessem
indisponiveis para acesso ¢ leitura.

Na BDTD, com os descritores Alfabetizagdo AND Letramento nos Anos Iniciais, a
partir da aplicagdo dos filtros, foram selecionadas quatro pesquisas, todas dissertagdes. Ja com
os descritores Alfabetizagdo AND Multiplos Letramentos, foi selecionada uma tese. No site
do POSEDUC-UERN, dentro dos critérios estabelecidos, selecionamos duas pesquisas.
Definimos, portanto, o corpus da nossa pesquisa, selecionando sete estudos no total: uma tese
e seis dissertagdes. Quando analisamos as pesquisas selecionadas na BDTD, percebemos que

os estudos estdo mais concentrados na regido Sudeste do pais, conforme mostra o Grafico 3.

Grafico 3 — Pesquisas encontradas no POSEDUC e na BDTD, dentro do recorte temporal de 2013 a 2023, a

partir dos critérios de inclusdo e exclusdo

2 —
OTeses
1 BEDissertacbes
0 . . . . ODissertacbes
Regido Regido RN

Nordeste Sudeste

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Analisando os Quadros 1, 2 e 3 a seguir, verificamos que o quantitativo de
disserta¢des produzidas na area da pesquisa ¢ maior em relagdo as produgdes escritas em nivel

de doutorado, evidenciando o campo da alfabetizagdo e dos multiplos letramentos como uma
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area que ainda pode ser aprofundada em nivel de pesquisas stricto sensu. Evidenciou-se,

ainda, a prevaléncia feminina na autoria das pesquisas.

Quadro 1 — Pesquisas selecionadas em busca, com os descritores Alfabetizagdo AND Letramento nos Anos

Iniciais
Ano/Tipo de , cos ~
trabalho Titulo Instituicao Autor
Alfabetizagdo ¢ letramento
em salas multifases da . .
. ~ ~ Maria Aparecida
2016/Dissertagao educagdo do campo, no ..
. UFMG de Oliveira
contexto do Pacto Nacional Siqueira
pela Alfabetizagao na Idade d
Certa.
Um estudo sobre objetos
digitais de aprendizagem no Maria dos Reis
2017/Dissertacao 8 P .g N UNESP
processo de alfabetizagdo e Alexandre
letramento.
Alfabetizagdo, letramento e
seus sentidos: olhar das .
i Alana Silva
2020/Dissertacdo professoras de uma escola UNESP )
- .. Moreira Lopes
publica  municipal de
Presidente Prudente — SP.
Letramento social:
concepgdes € raticas Darlene Correia
2023/Dissertagio be P UFP

pedagogicas de professores

dos anos 1niciais do ensino.

Tenorio

Fonte: Pesquisa na BDTD, realizada em maio de 2024.

Quadro 2 — Pesquisas selecionadas em busca, com os descritores Alfabetizagdo AND Miltiplos Letramentos

Ano/Tipo de , e~
trabalho Titulo Instituicao Autor
A construcao do letramento Flavia Girardo
2013/Tese digital em criangas em fase UFP

de alfabetizagao.

Botelho

Fonte: Pesquisa na BDTD, realizada em maio de 2024.




Quadro 3 — Pesquisas selecionadas em busca no site do POSEDUC-UERN
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Altl::ll)};;:ode Titulo Instituicao Autor

Leitura na cibercultura: Bruna Rafaela

2019/Dissertacao dispositivos para ampliacao UERN Evangelista de
dos multiletramentos. Oliveira
Reflexdes sobre
alfabetizacdo e  (multi)

2020/Dissertacio Fetram.e.ntos na e:ducac;ao UERN Simone Batista
infantil: ~ concepgdes de Costa Sarmento
professores da rede
municipal de Mossor6-RN.

Fonte: Pesquisa no site do POSEDUC, realizada em maio de 2024.

As pesquisas selecionadas foram categorizadas para melhor organizacdo e discussdo

de resultados, ficando distribuidas em dois grupos. A categorizacdo se deu apos a leitura e na

tentativa de aproximar tanto as temadticas discutidas em cada uma delas como as suas

abordagens tedricas e conceituais, ou seja, as caracteristicas fundamentais para o

entendimento de cada uma. O Quadro 4 mostra o resultado dessa categorizacao.

Quadro 4 — Categorizagdo das pesquisas

Categqua Banco de Producio académica/Autor
analitica dados
BDTD A constru¢do do letramento digital em criancas em fase de
alfabetizacdo/Botelho, 2013.
Um estudo sobre objetos digitais de aprendizagem no
BDTD .
Muiltiplos processo de alfabetlzagao e 1§tramept0/Alexandre, ZQIZ.
letramentos POSEDUC- | Leitura na cibercultura: dispositivos para ampliagdo dos
UERN multiletramentos/Oliveira, 2019.
POSEDUC- ReﬂeX(Ees .sobre. alfabetizac;;&o e (multi) letramentos na
UERN edugagao infantil: concepgdes de professores da rede
municipal de Mossor6-RN/Sarmento, 2020.
Alfabetizagdo e letramento em salas multifases da educacao
BDTD do campo, no contexto do Pacto Nacional pela Alfabetizacdao
na Idade Certa/Siqueira, 2016.
Praticas Alfabetizagdo, letramento e seus sgn‘Fidos: olhar' das
docentes BDTD professoras de uma escola publica municipal de Presidente
Prudente — SP/Lopes, 2020.
Letramento social: concepgdes e praticas pedagdgicas de
BDTD professores dos anos iniciais do ensino fundamental/Tenorio,
2023.

Fonte: Elaborada pela autora a partir da analise dos dados das pesquisas (2024).




54

Breves discussoes do que revelam as pesquisas

ApOs categorizarmos as pesquisas em dois agrupamentos, apresentamos a centralidade
das reflexdes e discussdes trazidas por cada categoria, tecendo algumas analises relacionadas
aos seus objetivos, metodologias, sentidos dos sujeitos e resultados/contribui¢cdes das

pesquisas.

Multiplos letramentos

Botelho (2013), em sua tese “A construgdo do letramento digital em criangas em fase
de alfabetizagdo”, traz um percurso historico de avangos tecnoldgicos e como estes incidem
nos modos de comunicagdo e atuacdes sociais dos sujeitos. Em sua pesquisa, ela aborda as
concepgdes de sociedade pods-moderna e como os eventos de letramento digital tornam-se
relevantes dentro desse contexto em que a sociedade se apresenta. A autora situa a infincia
dentro do contexto da cultura digital, defendendo que os letramentos, na atualidade, envolvem
a mobilizagdo de praticas sociais, habilidades de leitura, interagdo, comunicagdo e
compreensdo do uso de midias.

Sua pesquisa tem como objetivo descrever como ocorre a aquisi¢do do letramento
digital em criancas, antes e depois de iniciarem o processo de alfabetizagdo. Para tanto, o
estudo foi realizado com dois grupos de sujeitos (duas criangas da rede publica e duas da rede
privada de Recife-PE) e em dois momentos, em 2010, quando as criangas tinham em média
cinco anos, ¢ em 2011, quando estavam na faixa dos seis ou sete anos, antes de se
alfabetizarem e apos o inicio do processo de alfabetizacdo. Em suas conclusdes, a autora
ratifica a hipotese de que a aquisicdo da leitura e da escrita influencia diretamente na
construcdo dos multiplos letramentos e de que o inverso também ocorre, sendo a cultura
digital uma aliada para ampliar as habilidades de aprendizagem da lingua através da utilizagdo
de outros dispositivos que ndo sejam apenas os “tradicionais”.

A tese desconstroi uma visao simplificada do processo de alfabetizagdo quando
apresenta a potencialidade que as interagdes digitais podem trazer a aprendizagem das
criancas. Tal fato evidencia que desde muito cedo sdo construidos sentidos sobre a linguagem
na interagdo com dispositivos digitais € que a presenga destes nos espacos escolares, com
mediacao pedagodgica, possibilita a ampliacao dos letramentos dos sujeitos.

Os achados de Botelho (2013) ainda nos fazem inferir sobre a importancia da

afirmacdo de Freire (1982), ao anunciar que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra,
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ou seja, para o autor, o processo de alfabetizacdo ndo pode jamais se desvincular dos
contextos dos sujeitos, das experiéncias dos educandos. Apesar de Freire (1982) se referir a
educagdo de jovens e adultos, mobilizamos essas ideias para reafirmar que as praticas de
letramentos vivenciadas pelas criancas na cultura digital influenciam suas experiéncias na
alfabetizagdo, a qual, por sua vez, potencializa suas interagdes com os multiplos letramentos.

A dissertacdo de Alexandre (2017), intitulada “Um estudo sobre Objetos Digitais de
Aprendizagem — ODA no processo de alfabetizagdo e letramento”, objetiva avaliar a
aplicabilidade dos ODA no processo de aquisicao da leitura, da escrita ¢ do letramento. A
pesquisa de abordagem qualitativa estrutura-se como uma investigacao de carater interventivo
e participante. O percurso metodoldgico incluiu levantamento tedrico ¢ documental, com
analises e selecdo criteriosa de ODA voltados para alfabetizacdo, seguidos de sua aplica¢do
em uma turma de 2° ano de uma escola localizada no interior de Sdo Paulo.

Durante a intervencdo, observou-se que os ODA, quando articulados ao curriculo
escolar, ndo apenas atendem aos objetivos pedagdgicos propostos, mas também favorecem
novas possibilidades de aprendizagem e reflexdes docentes. A pesquisa evidencia, ainda, os
inimeros desafios enfrentados nos espagos escolares para incorporar em seus curriculos as
Tecnologias Digitais.

As pesquisas de Botelho (2013) e Alexandre (2017) mostram que, diante das
transformagdes culturais e comunicacionais vivenciadas pelas sociedades, ¢ urgente que a
escola amplie suas praticas de linguagem, aproximando o ensino das experiéncias que as
criangas vivenciam em seus cotidianos. A mobilizagdo de jogos, videos, dudios e emojis ja faz
parte da rotina infantil, configurando-se como praticas comunicativas espontaneas, de modo
que a escola pode se beneficiar dessas praticas, dialogando de forma critica e orientada para
ampliar as competéncias de uso das diversas formas de linguagens.

A dissertagdo de Sarmento (2020), “Reflexdes sobre alfabetizagdo e
(multi)letramentos na educacdo infantil: concepg¢des de professores da rede municipal de
Mossor6-RN”, tem como objetivo analisar as concepgdes acerca dos termos alfabetizacao e
(multi)letramentos concebidos pelos professores em exercicio na Educagdo Infantil. A
pesquisa pauta a discussdo diante de uma sociedade da informagdo, caracterizada pela
presenca constante da Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (TICs) e pela imersao
precoce das criangas em um universo cultural digital marcado pela diversidade de formatos de
textos. A investigagdo tem uma abordagem quantiqualitativa, buscando compreender tanto
aspectos mensuraveis quanto as subjetividades dos sujeitos, assim como as experiéncias

imbricadas no processo de ensino-aprendizagem.
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A analise dos dados possibilitou perceber que a maioria das professoras pesquisadas
concebe os processos de alfabetizacdo e letramento como distintos, porém indissociaveis. As
docentes destacam a importancia de proporcionar as criangas o acesso ao mundo da leitura e
escrita por meio de praticas sociais que ampliem suas vivéncias com usos sociais da
linguagem escrita. As concepgdes docentes apresentadas apontam a valorizagdo da
diversidade cultural e das maultiplas linguagens, evidenciando um alinhamento com a
perspectiva dos multiplos letramentos. Dessa forma, ha um reconhecimento de que a
aprendizagem da linguagem ultrapassa o dominio de um sistema de escrita, mas envolve
participagdo em diferentes modos de utilizagdo da lingua, dentre eles, os mediados pelas
tecnologias digitais.

J& Oliveira (2019) amplia as discussdes sobre a variedade de praticas de multiplos
letramentos na alfabetizacdo. Em sua pesquisa “Leitura na cibercultura: dispositivos para
ampliacdo dos multiletramentos”, a autora aponta que as criangas, inseridas na cibercultura,
mobilizam novas formas de interagdo e comunicagdo, operando linguagens outras, para além
do texto impresso. Nesse contexto, argumenta que a escola precisa repensar suas praticas e
estabelecer relagdes entre os saberes vivenciados fora de seus espagos e aqueles construidos
em sala de aula.

Inspirada na epistemologia multirreferencial de Ardoino (1998) e Macedo e Barbosa
(2012), a pesquisa de Oliveira (2019) tem como objetivo mobilizar dispositivos de leitura para
potencializar os multiletramentos de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola
no municipio de Mossor6/RN. Sua proposi¢do parte da compreensdo de que os alunos
transitam em espacos diferentes de leitura — verbais, visuais, impressos, digitais — € esses
saberes podem se confrontar por falta de didlogo entre a cultura cotidiana e os saberes
produzidos na escola. Nessa perspectiva, ¢ possivel concluir que a mobilizagdo de
dispositivos de leitura no contexto da cibercultura constitui ferramenta potente para ampliar as
competéncias dos alunos, inclusive durante o processo de alfabetizagdo, uma vez que
estimulam a autoria e a autonomia através de praticas inovadoras.

As pesquisas agrupadas nessa categoria compreendem a cultura digital como um
“conjunto de saberes”, praticas que possibilitam que os sujeitos dialoguem em multiplos
espacos. Diante disso, torna-se urgente que o contexto educacional repense o curriculo, de
modo que os saberes formais estejam entrelagados com os saberes cotidianos dos sujeitos, o
que implica integrar as praticas de leitura e escrita & dimensdo dos multiplos letramentos,
olhando para a multiplicidade cultural presente nas sociedades e que se materializa em

eventos de letramento (Rojo, 2010).
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Os estudos sinalizam, portanto, a necessidade de um curriculo que reconheca a cultura
escrita digital como campo potencializador dos saberes, desde a alfabetizagdo, rompendo com

a visdo que centra essa aprendizagem em técnicas e métodos tradicionais.

Praticas docentes

Nessa categoria, trazemos as pesquisas que apresentam um enfoque sobre as praticas
de docentes nas turmas de alfabetizagao de criancas.

A dissertacao de Siqueira (2016), “Alfabetizacdo e letramento em salas multifases da
educacdo do campo, no contexto do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa”,
investiga o processo de ensino da lingua materna em duas escolas do campo. A autora
compreende que as praticas de letramento favorecem, dentro do ambiente escolar, a interagao
dos estudantes com os diferentes textos e que a mobilizagdo de situagdes reais de contexto de
usos da lingua traz significado a aprendizagem da leitura e da escrita.

A pesquisa evidenciou que ha um esfor¢o das docentes para promover a alfabetizacao,
contudo ainda prevalecem concepgdes de base tradicional, que desconsideram os contextos e
cotidianos sociais e culturais das criancas do campo. Siqueira (2016) defende que o ensino da
lingua materna, quando desvinculado dos cotidianos e das experiéncias sociais, compromete a
constru¢do de uma identidade que valorize a cultura local. O recorte para a Educacao do
Campo traz um diferencial a pesquisa, direcionando as reflexdes para uma alfabetizacdo
contextualizada e identitdria. Esse olhar para o ensino dialoga com a perspectiva de Soares
(2023), que considera as marcas historicas e culturais dos sujeitos em seu processo de
aprendizagem da lingua.

Lopes (2020), inspirada em Soares (2010), apresenta sua pesquisa “Alfabetizacao,
letramento e seus sentidos: olhar das professoras de uma escola publica municipal de
Presidente Prudente — SP”, que tem como objetivo investigar o papel da alfabetizacdao e do
letramento a partir das praticas das professoras alfabetizadoras. As andlises da autora se
concentram nas praticas docentes desenvolvidas em uma escola que adota, em seu Projeto
Politico-Pedagdgico, o método sociolinguistico como abordagem oficial para alfabetizacao.
Ao longo da pesquisa, foi possivel identificar que esse método ndo foi escolhido pelas
professoras, mas determinado institucionalmente. Ainda assim, as docentes reconhecem que a
proposta pedagogica dialoga com suas concepgdes de alfabetizagdo e relataram avangos na
aprendizagem, sobretudo quando comparados a experiéncias com outros métodos mais

tradicionais.
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A pesquisa de Lopes (2020) possibilita uma reflexdo sobre a autonomia docente diante
da instituicdo de curriculos que, por vezes, desconsideram as transformacgdes sociais, as
experiéncias aprendentes dos sujeitos.

A dissertagao de Tenorio (2023), intitulada “Letramento social: concepgdes e praticas
pedagdgicas de professores dos anos iniciais do ensino fundamental”, propde uma reflexao
sobre as praticas de letramento social desenvolvidas por docentes de alfabetizagdo, a partir de
uma perspectiva histérico-cultural da linguagem. Para a autora, a linguagem atravessa toda a
trajetoria de desenvolvimento humano, constituindo-se nas relagdes sociais, afetivas. Com
base nessa compreensdo, defende que a escola deve ser o lugar onde os saberes dialogam com
os cotidianos.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa com base em estudos de casos multiplos.
Foram mobilizados questionarios e analise de relatos de experiéncias para compreender as
praticas pedagogicas das professoras. Os dados revelaram que, embora as docentes
demonstrem inseguranga ao conceituar os letramentos, sdo realizadas praticas letradas no
contexto de sala de aula, mesmo que de maneira intuitiva e ndo tdo sistematizada. Para a
autora, ¢ necessario fortalecer as praticas de letramento social na escola, a fim de atender aos
desafios da alfabetizagdo na atualidade.

Esta pesquisa colabora para pensarmos além da valorizacdo dos letramentos sociais,
com um olhar para as multiplas linguagens e semioses que transformam os modos de ser e
estar no mundo. As praticas pedagdgicas podem dialogar com a complexidade de usos e
mobilizagdo das linguagens na sociedade atual, tendo em vista que a escola ¢ lugar de didlogo
e de ampliagdo de saberes.

Ao analisarmos os sentidos atribuidos ao processo de alfabetizagdo pelos sujeitos
pesquisados, observamos que hd uma compreensdao de que os processos de alfabetizacdo e
letramento tém conceitos distintos, porém indissociaveis. As professoras consideram que no
desenvolvimento da leitura e da escrita ¢ preciso integrar praticas sociais de usos da
linguagem. No entanto, apesar de ndo ser negada a perspectiva dos letramentos, muitas
praticas revelam ainda uma énfase em métodos e técnicas de codificacdo e decodificagdo. Isso
ocorre porque ainda ¢ desafiador construir em sala de aula um didlogo entre os sentidos que
os letramentos, em contexto da cultura digital, trazem ao processo de alfabetizacdo de

criangas.
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Aproximacoes das pesquisas encontradas com o nosso estudo

Na categoria “praticas docentes”, ¢ consenso nas pesquisas mobilizadas que o
processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita pode ancorar-se em praticas contextualizadas com
os cotidianos, em que a diversidade de linguagens esteja relacionada a multiplicidade cultural
dos sujeitos, valorizando as vivéncias e as novas formas de interagdo/comunicacdo em
sociedade. Entretanto, os estudos também revelam que essas praticas ainda encontram
obstaculos dentro do contexto escolar, seja pela rigidez de um curriculo instituido, seja pela
reproducdo de métodos.

As pesquisas possibilitam problematizar os limites impostos pelos curriculos, as
vezes, engessados, € as metodologias que se distanciam das experiéncias reais dos estudantes.
Assim, mesmo em meio a alguns avangos em termos de resultados, sdo reveladas tensdes por
decisdes pedagogicas que desconsideram as construgdes que sao feitas em sala de aula. Nesse
cendrio, ¢ urgente pensarmos na formagdo docente, na ampliacdo do acesso as tecnologias e
na valorizagao da cultura dos estudantes.

Na categoria “multiplos letramentos”, os estudos trazem como relevante a integracao
entre os saberes escolares e os saberes cotidianos, considerando as experiéncias construidas
nos usos de dispositivos digitais em seus ambientes sociais € familiares. Evidencia-se que as
criancas chegam a escola dominando, em certa medida, dispositivos de comunicacdo e
interacdo inerentes a cultura digital. Por essa razdo, a escola e os docentes devem
potencializar esses saberes em seus fazeres cotidianos, de forma a estimular a autoria e a
criticidade.

Os resultados indicam que os usos de diversos dispositivos digitais na aprendizagem
da leitura e da escrita constituem-se como aliados importantes para ampliar as competéncias
de linguagens, preparando desde cedo os sujeitos para conviverem de maneira segura e
autonoma nessa sociedade cada vez mais digital. As pesquisas apontam para um processo de
alfabetizacdo em que as habilidades de ler e escrever se deem permeadas pelos usos sociais da
lingua, refletindo a diversidade de recursos multissemioticos disponiveis na cultura digital.

Contudo, a ressignificagdo de praticas que articulem os saberes e fazeres escolares aos
vivenciados em contextos de interacdo e comunicacdo digital pode esbarrar em desafios de
formagdo e estruturais. O acesso a cultura digital apresenta potencialidades, dentre elas a
reducdo das desigualdades, se construidas politicas de valorizagdo que promovam formagao

continuada e infraestrutura minima aos espagos escolares.
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Por fim, a pluralidade de sentidos sobre as concepgdes e praticas de alfabetizacdo e de
letramentos apresentados neste estudo de revisdo de literatura abre possibilidades para
pensarmos em pesquisas que problematizem os saberes e fazeres do docente alfabetizador em
contexto da cultura digital e, ainda, nos coloca na perspectiva de propormos novas pesquisas
em que os processos de alfabetizacdo e letramentos, mesmo entendidos como distintos, sejam
indissociaveis. O desafio persiste em construir um didlogo em que os sentidos de letramentos,

alfabetizacdo e cultura digital se entrelacem epistemologica e metodologicamente.

3.3 O processo de alfabetizacido: olhando a complexidade do fendomeno

No Brasil, a tematica da alfabetizagdo desperta inimeras discussdes, reflexdes e
pesquisas, 0 que se justifica, pois os dados ainda nos apresentam deficiéncias nessa etapa da
escolarizagdo, faltando muito para avancarmos aos niveis esperados de desempenho na leitura
e na escrita. Refletir sobre como tem acontecido esse processo e o que “pode” estar
ocasionando esse “fracasso” tem sido um desafio para muitos pesquisadores. Em documento
elaborado pela Unicef® (2018, p. 18), encontra-se a afirmativa de que “a oferta de educacio
com qualidade social, no marco da garantia do direito ao sucesso escolar, ¢ um desafio
resultante da soma de esfor¢os pela inclusdo, permanéncia e aprendizagem efetiva”.

Essa afirmagdo revela mais ainda a complexidade que envolve as aprendizagens
escolares, no caso especifico deste trabalho, o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita por
criancgas dos anos iniciais da educacdo bésica. A impressdo que se tem ¢ de que os discursos
apresentados nos contextos de producdo dos textos instituidos sabem de cada caminho, acdes
e estratégias para o sucesso escolar, no entanto a viabilizagdo concreta dessas agdes encontra
sérias barreiras politicas, estruturais, de formagao, familiares, dentre outras.

A preocupagdo com essa fase da escolarizagdo e com os caminhos que as criancas
percorrem para consolidar essa aprendizagem gera debates, visto que a alfabetizacdo ¢
decisiva para o desenvolvimento das etapas escolares, servindo de base para a aprendizagem
das demais areas de conhecimento.

Ao longo dos anos, € possivel observar algumas “divergéncias” sobre o objeto em si
da alfabetizagdo: alguns a consideram “apenas” como o dominio do sistema alfabético e das
convencdes da escrita, enquanto outros a compreendem como um processo de construcao de

sentidos a partir das praticas socioculturais (Soares, 2023). Esses olhares que se apresentam

2 Documento que traz um diagnostico do atraso escolar por etapa de ensino na educagio basica. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/media/461/file/Panorama_da_distorcao_idade-seric_no_ Brasil.pdf.
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apenas de um ou de outro modo deixam de trazer algumas significacdes a esse aprendizado,
ndo compreendendo que existe uma linha que tece o caminho para a apropriacdo do sistema
de escrita e essa linha perpassa a apreensao do objeto em si, mas sem deixar de situa-lo no
contexto em que a crianga esta inserida.

Soares (2023) coloca que a alfabetizagdo ¢ compreendida como processo intimamente
relacionado aos usos sociais da lingua, possuindo uma natureza psicologica, psicolinguistica,
e também sociolinguistica. Sendo assim, sua aprendizagem nao pode ocorrer, segundo a
autora, distanciada das praticas de letramento, da “imersdo das criancas na cultura escrita,
participagdo em experiéncias variadas com a leitura e com a escrita” (Soares, 2023a, p. 46).
Nessa perspectiva, entendemos os dois processos como igualmente importantes, um nao se
sobrepondo ao outro, mas com dimensdes que se cruzam na formagao do leitor e do escritor.
Alfabetizar letrando significa reconhecer que a apropriacdo do sistema de escrita alfabética
somente se realiza plenamente quando situada em praticas que ddo sentido ao que se aprende.

Parece-nos, contudo, que, partindo dessas compreensdes, alguns dilemas atravessam
as praticas de alfabetizagdo e perduram nos espagostempos da formagao inicial e continuada e
da sala de aula dos professores alfabetizadores, a saber: como se apropriar do sistema
alfabético em contexto significativo de aprendizagem da leitura e escrita? Que funcdes
cognitivas, culturais e sociais estdo envolvidas?

Para que a alfabetizacdo seja vista em toda a sua complexidade, valorizando a
diversidade dos sujeitos, olha-se para essa abordagem em que a “mecanica” da aprendizagem
da leitura/escrita esteja integrada com a compreensdo das praticas letradas e como essas
praticas sdo mobilizadas em contextos especificos. Assim, compreender os sentidos da
alfabetizacdo passa pela apropriacdo em si do sistema de escrita alfabética e também pela
compreensdo de como a lingua est4 sendo utilizada, como ela se relaciona com os cotidianos
em que os sujeitos praticantes estdo inseridos.

Olhar para quem sdo e onde vivem esses sujeitos implica compreender que as
linguagens apresentam variagdes e seus usos se correlacionam com os contextos locais,
culturais, trazendo caracteristicas diversas que influenciam no processo de apropriacao do
sistema de escrita. Na Figura 9, expressamos aspectos que estdo envolvidos na complexidade

da alfabetizacao.
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Figura 9 — Infografico da complexidade da alfabetizagdo
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos referenciais, Soares (2023) e Kleiman (2002), utilizando recursos do
CANVA (2024).

Diante desse contexto, fica evidente que a discussdo em torno da alfabetizagdo ¢
complexa e exige um olhar voltado para as muitas facetas do processo, mas sem desvincula-lo
dos cotidianos historicos e sociais que os sujeitos se inserem desde cedo. As criangas
participam ativamente de praticas diversas de letramentos em seus cotidianos sociais €
culturais, mesmo antes de desenvolverem as habilidades técnicas para ler e escrever. Portanto,
se os eventos sociais usam a linguagem escrita em diferentes formatos, mobilizando-a através
de diferentes praticas, podemos inferir que a alfabetizagdo ¢ uma das praticas de letramento,
sendo parte de um conjunto de praticas sociais (Kleiman, 2005). Desse modo, a escola tem
como um de seus desafios assegurar a apropriacao dos signos linguisticos através de eventos
que envolvem os novos letramentos, a fim de valorizar a diversidade das linguagens com que
0s sujeitos estdo envoltos em seus cotidianos.

Tratando-se desse fendmeno que exige essa diversidade de olhares, devemos pensar:
como a escola tem atuado para garantir a constru¢cdo desse saber? Como tem significado sua
aprendizagem? O que tem considerado na hora de apresentar para as criangas a cultura

escrita?
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E correto afirmar que quando falamos em alfabetizagio os olhares se voltam para a
escola, uma vez que ¢ 14 o espago onde as praticas alfabetizadoras acontecem
intencionalmente e os principios alfabéticos e ortograficos sdo conquistados pelas criangas.
Sem duvidas, se pensarmos o processo de alfabetizacdo em seu sentido primeiro, como a
representacdo de signos de uma determinada lingua, o dominio de uma “mecanica” de ler e
escrever, atribuiremos a ele um olhar voltado para a dinamica escolar, para o processo
pedagogico de ensinar a ler e escrever. A alfabetizacdo, entendida como uma pratica, “se
concretiza em eventos que se situam dentro de uma sala de aula” (Kleiman, 2005, p. 14).

As criangas trazem de seus cotidianos uma diversidade de repertorios que devem ser
valorizados. Esses repertorios carregam tragos de suas vivéncias com a cultura escrita,
associada as transformagdes que a comunicagao apresenta na sociedade atual. Nesse sentido, €
preciso uma intencionalidade pedagdgica que olhe para o objeto de conhecimento,
considerando a relacdo que a crianga ja construiu com a cultura escrita e suas diferentes
formas de comunicag¢do e interagdo, incluindo o advento da cultura digital. Se houve ao longo
do tempo transformacgdes socioculturais decorrentes do fendomeno da cibercultura, logo a
infancia ndo ¢ a mesma, pois a cultura digital altera as formas de ser, de agir, de comunicar,
impactando nosso modo de pensar e fazer a educacgado (Figueiroa; Ribeiro, 2024).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo ¢ um processo que acontece dentro de
especificidades, singularidades, contudo valorizando as experiéncias € os contextos dos
sujeitos, sugerindo uma abordagem que atente para essa diversidade multicultural. Uma
abordagem pedagogica coerente contempla as diferencas e a diversidade de experiéncias e
contextos.

Desse modo, ndo se pode olhar para o processo como um aprendizado unificado, que
acontece da mesma forma, seguindo etapas iguais para todos. O processo de alfabetizagdo,
sendo esse fendmeno complexo (Soares, 2023), ¢ vivenciado de maneira distinta e ndo linear,
pois cada crianga apresenta um tempo e um ritmo de aprendizagem que devem ser observados
e considerados. O caminho percorrido “envolve sequéncias de operagdes cognitivas,
estratégias, modos de fazer” (Kleiman, 2005, p. 13), bem como situagdes que ultrapassam os
limites escolares e desafiam professores. Cada crianga que chega traz marcas de seus
cotidianos, marcas culturais que vém carregadas de vivéncias com os letramentos. Essas
vivéncias se aproximam, porém também se distanciam de acordo com o contexto
sociocultural em que se inserem, apresentando “niveis diferenciados de letramento e de

aquisi¢do da escrita” (Silva, 2010, p. 40).
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Este ¢ um dos desafios da escola: pensar o ensino dentro de uma sala de aula
heterogénea, na qual a diversidade ocorre ndo apenas de forma social, cultural, racial, ou
através de fatores socioecondmicos, mas também a partir de diferentes progressos no
aprendizado. Cada crianga tem um tempo ¢ desenvolve as habilidades previstas para aprender
seguindo um ritmo proprio, que se correlaciona com as suas experiéncias familiares, com sua
inser¢do dentro da cultura letrada. Essa inser¢do acontece dentro de ambientes com maior ou
menor acesso cultural e comunicacional, o que interfere no aprendizado, fazendo com que
“alguns” cheguem mais rapido ao dominio dos signos, uma vez que essa aprendizagem ja traz

significagdes para eles. A esse respeito, Kleiman (2005, p. 35) pontua:

Se uma crianga participa de eventos de letramento no lar — por exemplo, escuta as
histérias que um irmao mais velho, pai ou avé 1€ para diverti-la e distrai-la —, essa
crianga ja associa o livro ao lazer, aquilo que lhe é prazeroso e aconchegante. Mas
isso ndo ¢ universal. As lembrancas dos jovens e adultos que fracassam na escola
estdo cheias de momentos de dor e desconforto relacionados aos seus primeiros
contatos com a escrita.

As criangas que nao experienciam esse tipo de vivéncia, mesmo sendo expostas,
envoltas em ambientes com situacgdes variadas de interacdo com a cultura escrita, apresentam
niveis diferentes de letramentos, uma vez que “as praticas de letramento mudam segundo o
contexto” (Kleiman, 1995, p. 39), o que ocasiona rupturas no sentido atribuido a aquisi¢ao
dos signos linguisticos, deixando-as em desvantagem na “corrida” da alfabetizagao.

Cabe a escola tentar aproximar essa diversidade de experiéncias e promover
estratégias que oportunizem as criangas um didlogo de saberes, momentos nos quais sejam
apresentados os signos linguisticos na interagdo com as praticas comunicacionais presentes na
cultura escrita atual. Para tanto, faz-se necessario ter clareza dos objetivos que se quer atingir
para definir de onde partir e que estratégias mobilizar para alcanc¢a-los. Deve-se pensar na
variacdo de métodos e caminhos que considerem as caracteristicas individuais da crianga,
entrelagando eventos nos quais interajam com a cultura escrita, aproximando as atividades
escolares daquelas que estdo presentes na sociedade e destacando que ndo ¢ “meramente
trazer para a sala de aula exemplares de textos que circulam na sociedade” (Santos;
Albuquerque, 2007, p. 97). E preciso a “criagdo de oportunidades para o aluno interagir
dentro da sala de aula e de participar de situacdes de leitura e escrita que se assemelhem

aquelas que vivenciamos em qualquer lugar onde a linguagem escrita ¢ objeto de uso

cotidiano” (Silva, 2010, p. 54).
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Trazer a discussdo de como acontece o processo de alfabetizacdo, uma vez que as
criangas estdo inseridas no mundo da escrita antes da chegada formal a escola, provém olhar
esse universo plural, nos quais elas chegam carregadas de experiéncias que colaboram para
dar sentido e trazer concretude para a aprendizagem das linguagens. Entretanto, para analisar
esse fendmeno, ndo se pode ficar preso apenas a vertente pedagdgica, a atividade de ensinar e
aprender, sendo necessario olhar os aspectos que influenciam e atravessam esse processo.

Pensamos que qualquer abordagem linear e/ou que apresente narrativas imperativas de
como “deve ser feito”, na perspectiva de um receituario de como alfabetizar, ¢ in6cua e
distante da realidade complexa que envolve esse fenomeno de estudo. Assumir a alfabetizagao
em sua complexidade envolve um pensamento complexo, para o qual nos inspiramos nas
ideias de Morin, ao citar Petraglia (apud Martins, 2004, p. 88), quando assegura que o
pensamento complexo ¢ visto como uma “ [...] viagem em busca de um modo de pensamento
capaz de respeitar a multidimensionalidade: a riqueza, o mistério do real, ¢ de saber que as
determinagdes — cerebral, cultural, social, historica — que se impdem a todo o pensamento co-
determinam sempre o objeto de conhecimento™.

Refletir sobre a alfabetizagdo ¢ significar o papel dos professores alfabetizadores e os
desafios que enfrentam para assegurar o que se espera deles, a alfabetizacdo de todas as
criancas. O professor atua na organizagdo das estratégias e recursos, objetivando garantir a
alfabetizacdo a todas as criancas da sala. Para tanto, é necessario ter clareza do curriculo a ser
trabalhado em cada ano/turma escolar.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que estabelece os
conteudos e habilidades a serem trabalhados nas escolas, aponta que “no ensino fundamental
— anos iniciais, aprofundam-se as experiéncias com a lingua oral e escrita ja iniciadas na
familia e na Educag¢do Infantil” (Brasil, 2018, p. 89), pontuando, ainda, que nos anos iniciais,
especialmente nas turmas de 1° e 2° ano, o foco da ac¢do pedagdgica ¢ a alfabetizacdo (Brasil,
2018).

E importante trazer a organiza¢io referencial pensada pela BNCC, uma vez que o
documento orienta o trabalho nos espagos escolares, sendo utilizado nas escolas como
curriculo base, como forma de definir quais objetos de conhecimento e habilidades ensinar em
cada ano/turma. No entanto, cabe ressaltar que o documento orientador — discutido de maneira
rapida e ndo aprofundada com as escolas — ndo apresenta um didlogo contextualizado tanto
com relagdo as teorias que o fundamentam quanto aos olhares para a diversidade dos sujeitos,
ndo podendo, assim, ser considerado como uma receita pronta, fechada, um “indicador” de

tudo que podera ser trabalhado em sala de aula.
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A BNCC aponta para as competéncias ¢ habilidades que precisam ser alcancadas,
porém ¢ o professor, a partir dos olhares para a turma, do diagndstico realizado com as
criangas, que faz a op¢ao de quais habilidades e objetos de ensino sao prioritarios e relevantes
para cada etapa e, ainda, quais caminhos seguir para consolidar essa aprendizagem. Dentre
esses objetos de ensino, podem estar alguns ndo listados, ndo sugeridos, mas que, diante das
caracteristicas da turma, das experiéncias que vao sendo produzidas em sala e das respostas
dadas pelas criancas, vao sendo agregados, incorporados ao curriculo. Cumpre observar que €
preciso compreender as redes de conhecimentos, as possibilidades
politicaspraticasexpressivas®® de produgdes curriculares que acontecem na interagio
professor e aluno (Oliveira, 2013).

Nao hd, portanto, um caminho linear, visto que a aquisicdo dos signos linguisticos
acontece de forma individualizada. Cada crianga avanca dentro do seu “tempo”, o que desafia
o professor a ir relacionando que curriculos, estratégias, atividades se enquadram melhor em
cada momento, posto que ndo ¢ possivel “dar conta” de tudo, de todos os objetos e
habilidades pensadas. Existe na escola uma pressdo natural para que se consiga “ensinar”
tudo, o que desestimula e sobrecarrega o professor, culpabilizando-o pelo insucesso da turma.
Em vez de o curriculo assumir um papel autoformativo, na medida em que permite a
retomada do que foi realizado para se pensar em outras situagdes, estratégias de aprendizagem
e replanejamentos sistematicos (Leal, 2007), acaba se tornando punitivo.

No entanto, a definicdo do curriculo e das estratégias pedagdgicas ndo se limita a
pensar os objetos e habilidades para aquisicdo dos signos linguisticos a serem trabalhadas
com as criancas. E necessario pensar a organiza¢io do tempo pedagdgico, do tempo em sala
de aula, para trazer as outras areas de conhecimento para dentro do processo de alfabetizacao,
o que implica uma abordagem interdisciplinar, que rompe com a ideia de curriculo
tradicional, permitindo uma pedagogia do encontro de saberes (Roséario, 2022). A cultura
escrita ndo se separa da diversidade de saberes. Aprender a ler e a escrever constitui-se em
uma a¢ao de cidadania, um movimento de adentrar de forma consciente e reflexiva na cultura
social letrada, portanto ler e escrever ndo se configuram fins em si mesmos, mas sdo chaves
para acessar tudo que a cultura escrita pode proporcionar (Kleiman, 2002).

Na experiéncia cotidiana como coordenadora pedagogica, percebemos que os

professores apresentam dificuldades em entrelagar esses saberes. Olham para os objetivos de

26 Tudo que ¢é produzido, construido e vivenciado nos espacos escolares expressa praticas curriculares que se
moldam, se adaptam a partir das diferentes relagdes e peculiaridades dos cotidianos.



67

aprendizagem e se veem muitas vezes apreensivos para conseguir articular os diversos
campos curriculares, sem deixar de priorizar as atividades que promovam a apropriagdo do
sistema de escrita, tornando-se esse um dos entraves encontrados para uma melhor
organiza¢do da rotina pedagdgica. Uma estratégia para avangar nesse aspecto ¢ o trabalho
realizado com as sequéncias didaticas que possibilitam um elo, uma conversa entre as areas e
os objetos de ensino, permitindo ao professor organizar melhor a rotina em sala de aula e a
distribuicao do tempo, considerando sempre como eixo central a apropriacao do sistema de
escrita.

E certo que o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita pesa muito na hora de
planejar a rotina, havendo uma cobranga interna e externa para que as criangas avancem, para
que se alcancem resultados. As avaliagdes externas e os indicadores nacionais repercutem nos
espagos escolares e na sala de aula de forma direta, o que ocasiona tensao e busca desenfreada
por resultados. Essa busca por resultados acaba dominando a organizagao curricular. Assim, o
que se tem visto, em boa parte do tempo, € a escola cumprindo as agendas de programas e
politicas, trabalhando matrizes de referéncia e descritores?’ para que as crian¢as obtenham
médias consideradas nas avaliagdes externas. Bonamino e Souza (2012) concluiram, em seu
artigo que trata da avaliacdo da educacdo bdasica no Brasil, que a padronizacdo dos testes
aplicados nessas avaliagdes, especialmente nas que se referem a politicas de
responsabilizacdo, traz consequéncias para os curriculos das escolas, intensificando o olhar
para atividades que preparam os alunos para as provas.

Precisamos pensar ainda em outros fatores que podem influenciar na alfabetizagdo das
criancas: um deles € como esse processo € visto, sentido, significado nos espagos escolares.
Hé na escola projetos e agdes organizadas de forma sistematica para promover a leitura? E
possivel ver professores lendo para e com as criangas? As criangas leem e mobilizam, na
escola, suportes onde a cultura escrita se apresenta em suas variadas formas de comunicagao?

Podemos refletir sobre que estimulos de leitura e de escrita aparecem no espaco
escolar. Ao adentrarmos nos corredores da escola, percebemos que as narrativas escritas que
observamos sdo os quadros de aviso, cartazes informativos, letreiros que identificam e
separam os ambientes. Nota-se que os suportes de leitura e escrita presentes no contexto da
sala de aula se resumem a materiais com caracteristicas especificas, como: calendarios, listas

de nomes de estudantes, cantinhos de leitura, quadros de sons e de aniversariantes.

27 Matrizes de referéncia sdo instrumentos que norteiam os testes e as avaliagdes externas. As matrizes se
constituem em conjuntos de descritores que apresentam as habilidades esperadas pelos estudantes em cada
ano/turma.
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Em seus cotidianos, as criangas interagem e mobilizam uma diversidade de materiais
onde a escrita se apresenta, sendo que essa escrita vem ressignificada. O texto na sociedade
atual combina diferentes recursos comunicativos, dentre eles imagens, sons, gestos, icones,
sendo, portanto, faz-se necessario promover a interacdo das criancas com esse tipo de
material, tornando as multiplas linguagens presentes no dia a dia das criangas parte da cultura
escrita escolar, visto que ja sdo parte de seus repertorios culturais.

Contudo, incorporar ao ambiente escolar e de sala de aula a multiplicidade cultural dos
textos ndo tem sido tarefa facil. H4& um condicionamento em trazer e apresentar os mesmos
suportes ano a ano, como se a escrita fosse algo estavel, que ndo sofre alteragdes a partir das
mudangas sociais e culturais. O contexto escolar precisa se constituir em espac¢ostempos
(Oliveira, 2013) que promovam as condi¢gdes para que as criangas acessem e experienciem de
forma intencional e organizada as préticas, as linguagens, os contetidos que ja trazem de seus
cotidianos on-line ¢ off-line (Buzato, 2006), ampliando o seu repertério e aproximando as suas
experiéncias de letramentos. As criancas trazem compreensdes, bagagens, ja reconhecem
sons, imagens, icones, fazendo associagdes e pseudoleituras. Portanto, cabe a escola apoiar e
entrelacar esses campos de saberes, tomando-os campos de partida para a aprendizagem.

Isso posto, consideramos a escola como esse ambiente onde podem ser promovidas
situagdes em que as criangas compreendam sobre o funcionamento da escrita alfabética, ao
mesmo tempo que interagem com a diversidade e a multiculturalidade dos textos escritos.
Essa interacdo implica considerar o universo social e cultural das criangas no momento de
apresentar o funcionamento do sistema. Trata-se de uma aprendizagem em que se resgate a
especificidade maior do processo, trazendo elementos culturais e contextuais para sua
apreensao.

Tanto a comunicagdo oral quanto a escrita trazem marcas e valores dos contextos em
que sdo utilizadas, logo elas ndo podem ser consideradas como fendomenos neutros. Desse
modo, analisar o processo de alfabetizacao de criangas parte de caminhos que o signifiquem a
partir dos contextos socioculturais, permitindo um “mergulho na realidade vivenciada e
produzida pelos politicospraticantes do cotidiano” (Oliveira, 2013, p. 379), para pensar os
curriculos e a organizagdo da rotina pedagogica que se adeque a cada momento, a cada

ano/turma.
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4 DO ALFABETIZAR LETRANDO AOS ALFALETRAMENTOS

4.1 Alfaletrar e a transicao para os alfaletramentos

Em nosso processo formativo e, consequentemente, na tessitura textual desta
dissertacdo, temos nos inspirado em nogdes e posturas que nos afastam da linearidade e do
enquadramento cientificista, ou seja, a implicagdo®® da pesquisadora se apresenta no constante
exercicio da autoria e da heuristica como jeito de caminhar se permitindo ir além do ja dado
na teoriza¢do mobilizada. Essa postura vai ao encontro do aconselhamento de Novoa (2015),
ao pontuar que devemos conhecer bem aquilo que fazemos, a ciéncia, o campo académico, as
metodologias, mas que devemos cumpri-las o quanto baste, afinal, a investigacdo ¢ criacdo ou
nao ¢ nada.

Com essas premissas, autorizamo-nos a trazer nesta se¢ao a expressao alfaletramentos
como um neologismo que possibilita comunicar melhor a perspectiva da alfabetizacdo em
contexto da cultura digital e da infinidade de linguagens multissemioticas mobilizadas,
cotidianamente, nas formas de comunicacao. Essa perspectiva amplia sobremaneira a ideia de
alfabetizacdo como codificacdo e decodificacdo de palavras e textos simples e, ainda, a de
vinculagdo da alfabetizacao associada ao texto escrito em contextos sociais de uso.

Portanto, mobilizamos o termo alfaletramentos como atualizagdo, na cibercultura, da
perspectiva do alfabetizar letrando. Os alfaletramentos envolvem, para além da aprendizagem
e mobiliza¢ao da leitura e da escrita em contextos sociais, a diversidade multissemiotica da
linguagem na cultura digital, a qual incorpora multiplos letramentos e multiplas culturas
(Cope; Kalantzis, 2000; Rojo, 2012).

Compreendemos que no contexto da cultura digital as criangas transitam e
desenvolvem habilidades outras de comunica¢do que vao além das praticas convencionais de
leitura e escrita. Imagens, sons, videos, dudios sdo ativados em seus dispositivos moveis em
suas vivéncias cotidianas, possibilitando outros acionamentos cognitivos € motores que
precisamos conhecer e amplid-los nos processos de aprendizagens formais da/na escola.

A aprendizagem pensada nesse contexto incorpora aos saberes tradicionais e
necessarios outros formatos de leitura e de escrita, que vao além de letras, palavras e textos

convencionais, articulando o visual, o verbal e o sonoro. Novas praticas comecam a ser

28 Baseamo-nos nas ideias de Macedo (2020, p. 17), quando afirma, amparado nos estudos da

multirreferencialidade, da implicagdo como “uma ampla concepcdo epistemoldgica da qual se ressaltam os
vinculos existenciais, profissionais, politicos, culturais, eréticos e espirituais com os quais pesquisamos € nos
formamos”.
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exigidas da/na escola para ensinar, de modo que alfabetizar envolve, na atualidade, uma
proposta pedagogica que considere a leitura e a escrita de textos multimodais (Neto et al.,
2013), significando dentro da escola o que ja faz sentido fora dela.

Distanciar as praticas de alfaletramentos do processo de aquisicdo da lingua seria
desconsiderar a proporcao e a significacdo que a multimodalidade trouxe para a comunicagao
em nossa sociedade. Se a linguagem sofre alteragdes ao longo dos tempos, € inevitavel que a
maneira de ensinar/aprender acompanhe essas mudangas. Diante disso, a escola se coloca
como campo no qual os saberes se mostram, se conectam, lugar onde a visdo de leitura ¢
ampliada, ndo se limitando ao texto escrito (Santaella, 2017).

Ao longo dos anos, temos observado, em nossas vivéncias na coordenagdo pedagogica
e ainda em nossa participacdo, recentemente, como aplicadora no SIMAIS Alfa?, a insercdo
dos textos multimodais nas avaliagdes externas. Isso demonstra que existe um olhar para essas
praticas. A linguagem multimodal presente em nosso dia a dia tem se materializado como
produto de andlise da aprendizagem da leitura e da escrita. Contudo, percebemos que as
criancas apresentam dificuldades em interpretar esse tipo de suporte, durante a realizagdo
dessas provas, mesmo aquelas que j4 dominam a leitura e reconhecem os suportes dos espagos
sociais e familiares, ainda assim nao conseguem compreender a funcionalidade do texto e
responder as questdes propostas.

Assim, cabe a escola incorporar essa multimodalidade textual, democratizando as
praticas escolares, tendo em vista que “ja ndo compreendemos o texto como em outros
tempos” (Bentes, 2017, p. 59), pois novos dispositivos, novos formatos, convocam os
alfaletramentos que estabelecem essa relagdo entre a cultura digital e a escrita presente na
pratica escolar.

E uma mudanca necessiria na maneira como a escola pensa o processo de
alfabetizacdo das criangas, na medida em que a hibridizacdo da linguagem reconstroi os
sentidos dos textos, ndo havendo uma unica forma de produgdo escrita, mas possibilidades e
suportes diversos nos quais a escrita se apresenta. E fundamental construir uma relagdo
pedagbgica que se beneficie do potencial que as multiplas culturas podem trazer para o

processo de ensino-aprendizagem.

2 Sistema Integrado de Monitoramento e Avaliagdo Institucional — SIMAIS. O SIMAIS Alfa é uma avaliagio
formativa, implementada pela secretaria de educagdo do RN em 2023, aplicada em toda a rede estadual, nas
turmas de 2° ano, objetivando acompanhar o processo de ensino-aprendizagem e, a partir dos dados, realizar
intervencdes pedagogicas.
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Estamos diante de uma realidade na qual a leitura e a escrita se reconfiguram fora da
escola. As criangas mergulham desde muito cedo na cultura digital, seja em seus ambientes
familiares, seja nas atividades culturais de que participam em seus grupos sociais, o que leva a
refletir sobre como as praticas curriculares tém acompanhado esses avangos, ja que essas
novas formas de comunicagdo afetam a maneira como aprendemos. Uma sociedade marcada
pela circulagdo continua de informagdes e pela grande variedade de formas de representacao
das linguagens requer uma mudanca na maneira de ensinar, olhando a multimodalidade ¢ a
multissemiose dos textos, relacionando os saberes cotidianos aos saberes “ditos” escolares.

Busca-se ressignificar a forma de intencionar o processo de alfabetizacdo das criangas,
indo além da compreensdo da linguagem em seus usos e praticas sociais, mas incorporando a
multiplicidade das culturas e dos textos (Rojo; Moura, 2012). Trata-se de um processo que
tanto olhe para a aprendizagem técnica da escrita quanto para as praticas culturais nas quais as

criangas se inserem e se conectam em seus cotidianos.

4.2 Criancas ciberculturais em dialogo com os alfaletramentos

Pensar as praticas de alfaletramentos na escola € considerar que a constru¢do social e
cultural que permeia o desenvolvimento das criangas atravessa e reflete as mudangas
culturais, sociais e econdmicas das sociedades em que estdo inseridas. As criancas dessa
geracdo nascem em meio a sociedade da imagem e da comunicagdo instantanea (Bentes ef al.,
2017). O acesso a informagdo ¢ rapido e entrelacado por diferentes elementos, de modo que
suas experiéncias vao desde a vivéncia com suportes manuscritos até os digitais.

Os novos contextos e cotidianos moldam as suas percepcdes, as brincadeiras, as
formas de aprendizado, trazem uma pluralidade de meios através dos quais interagem e se
comunicam com o mundo ao seu redor. Elas estdo imersas desde muito cedo em uma cultura
na qual o consumo das midias e tecnologias vem redefinindo ndo apenas as rotinas familiares,
mas também a forma de pensar, interagir, comunicar, de ser cidaddo, o que implica novas
maneiras de aprender e a necessidade de abordagens novas de ensino, desafiando os modelos
“tradicionais” de ensino-aprendizagem.

As criangas vivenciam na sociedade atual diferentes modelos de infancia, estando
prontas, a todo momento, para experienciar novos mundos, nunca antes explorados (Bentes et
al, 2017). Experienciam, a partir do nascimento, rotinas nas quais as diversas midias e
tecnologias se fazem presentes, desde ouvir através de um dispositivo digital os sons que

imitam barulho do tutero até tecer didlogos com os “assistentes virtuais” nos quais € possivel
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realizar uma lista de atividades que vao de um simples pedido de musica até momentos de
escuta de histérias. Imersas nesse ciberespago, tecem relagdes pessoais através das redes
sociais, de ambientes virtuais de jogos, plataformas digitais em que interagem, jogam, ouvem
musicas, pesquisam e aprendem, realizando tudo isso dentro de um tempo de exposicao as
telas, as vezes, maior que o tempo em que se relacionam fisicamente. Alguns dispositivos se
tornaram parte de seu dia a dia, de seus cotidianos, dominando espacos antes ocupados pela
familia e amigos e assumindo fun¢des ndo imaginadas.

Em fevereiro de 2025, realizamos uma atividade com a turma de 2* ano*’, nosso
campo de pesquisa, objetivando diagnosticar o nivel de escrita dos estudantes e ainda
identificar se estes t€ém acesso e mobilizam dispositivos digitais. Estavam presentes na aula 19
das 22 criangas matriculadas na turma. Na roda de conversa com as criangas, mobilizamos
alguns emojis presentes no aplicativo de Whatsapp, na intencdo de compreender se ha
inser¢ao da cultura digital em seus lares, se reconhecem as imagens e se fazem usos em seus
cotidianos. A atividade foi dividida em dois momentos: no primeiro, apresentamos as placas
com os emojis, como mostra a Figura 10, e de forma dialogada ouvimos as experiéncias das

criangas com esse tipo de linguagem.

Figura 10 — Roda de conversa para apresentagdo dos emojis

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Houve bastante entusiasmo na apresentacdo de cada placa. Algumas criancas ja
sabiam que as imagens sdo chamadas de “emojis”. Animadas, descreviam as sensagdes que 0s

emojis representam e ainda faziam as expressdes em seus proprios rostos. Durante a

30 Essa atividade esta relatada integralmente na se¢do 6.2 Sequéncia didatica: avaliagdo diagnostica dos niveis de
alfabetizagdo. No entanto, compreendemos ser importante refletirmos alguns pontos aqui para contextualizar as
experiéncias com a cultura digital apresentadas nas narrativas das criangas em sala de aula.
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realizacdo da roda de conversas, uma das criangas, com diagnéstico de TEA3! e
comprometimento intelectual e motor, ndo conseguiu participar da atividade por apresentar
agitacdo e desregulacdo, desde o momento em que chegou a escola, somente conseguindo se
acalmar fora de sala de aula e apds o lanche. Essa experiéncia em sala com esse estudante nos
trouxe profundas reflexdes: pensar uma escola para todos, um espago que acolhe, que
compreende que a aprendizagem ¢ possivel se consideradas as pluralidades dos sujeitos e,
ainda, pensar que a interacao nao apenas aproxima as diferengas, mas possibilita aprendizados
mutuos.

Mantoan (2003, p. 20) nos convoca a reflexdo quando apresenta a “inclusdo como
produto de uma educagao plural, transgressora”, que provoca uma crise identitaria na escola e
nos professores ao se depararem com o aluno ndo idealizado. Essa crise acarreta, em varios
momentos, o sentimento de fracasso, de ndo conseguir incluir a crian¢a em uma atividade, de
ndo conseguir atender as expectativas das familias. Fomos tomados por esses dilemas quando
a crianga precisou sair da sala de aula.

A Subcoordenadoria de Educagio Especial (SUESP)*? orienta que as atividades com
essas criancas devem ser realizadas em sala de aula, por entender que realizar atividades
individualizadas e fora desse ambiente ndo configura inclusdo, sendo esse também o
entendimento de Mantoan. Compreendemos a riqueza que a inclusdo proporciona a todas as
criancas e consideramos que ha especificidades que tornam o contexto ainda mais complexo.
A escola, como produtora de curriculos, tem em suas maos o desafio de articular a
participacdo dessas criancas nas atividades em sala, junto aos seus pares, e que dependendo
das singularidades possam ser possibilitadas aprendizagens em outros ambientes, visto que a
sala de aula ndo se constitui um espaco “quadrado e fechado”, pois todos os espacos da escola
proporcionam aprendizado e interagdo. Olhar a pluralidade dos sujeitos e construir estratégias
de ensino que considerem as diferengas.

Continuamos a aula, apos a saida da crianga. Foram muitas as narrativas orais trazidas
pelos estudantes, os contextos de usos, demonstrando que mobilizam emojis em conversas
realizadas através do aplicativo de Whatsapp, com amigos e familiares. Com isso, percebemos
que cada vez mais cedo as criangas interagem com os novos formatos de linguagens, o que
ressignifica a comunicagdo e a torna mais interativa e expressiva. Na Figura 11, apresentamos

algumas das narrativas orais das criangas.

3 Na turma, ha duas criangas com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista, uma delas apresentando
comprometimento intelectual e motor. Na secdo 5.2, apresentamos a turma.

32 Orgdo que regulamenta o atendimento as criangas com Necessidades Educacionais Especificas na Secretaria
de Educagdo do estado do RN.
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Figura 11 — Algumas narrativas orais das criangas quanto aos usos dos emojis

NARRATIVAS
"Minha
avo foi pro
sitio e nao
me levou "Quando meu pal
eeu ok tava em Natal eu

s pedi pra ele
mandei comprar a isca da
essa minha vara e ele
carinha nao comprou, e eu
pra ela” mandei maisde s
desse ai pra ele"

“Minha colega
mandou que

mavees ()
brincandoeeu °© :

mandeluma T~
carinha dessa
pra ela"

Fonte: Elaboragdo propria a partir das narrativas orais das criangas, utilizando recursos do CANVA
(2025).

As narrativas orais mostram que as criangas transitam muito bem por espagos
diversos, conseguindo romper as barreiras espaciais ¢ do tempo, interagindo de forma natural
com as redes digitais ¢ se conectando com o mundo. Assim, “sem que nos déssemos conta,
um novo ser humano nasceu” (Serres, 2013, p. 20). Rodeadas por estimulos diferentes,
manuseiam com naturalidade os diversos dispositivos, num universo fora da escola, o que
denota nossa orientacdo (Bentes ef al., 2017).

E uma interagdo constante com a cultura escrita digital. Mesmo as criangas das
camadas mais populares conseguem acessar — ainda que de forma mais restrita, dado os
grupos sociais que se inserem — as novas formas de interacdo e comunicagdo presentes nas
sociedades, transformando assim as suas percepcoes e relagdes e ressignificando as maneiras
de viver a infincia. Esse fato acende alertas, tendo em vista que a cultura do digital altera
sentidos e a maneira como as informacdes chegam ao cérebro das criancas, podendo, segundo
Bentes et al. (2017), esvaziar a capacidade de concentragdo e ainda produzir uma certa

dependéncia.
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E o que tem sido observado/sentido na escola. As criangas interagem bem, aprendem,
tecem relagdes sociais, constroem amizades virtuais através das telas e redes, mas apresentam
desinteresse e dificuldades em realizar atividades orientadas em sala de aula, dispersando-se
facilmente. O ambiente interativo consegue capturar a atencao enquanto a escola perde espaco
e deixa de ser atrativa, o que para nos se torna um desafio. E um novo formato de sociedade
que surge. As brincadeiras de rua, as conversas na calcada de casa foram substituidas pelos
games e, em seguida, pelos jogos digitais, pelo TikTok, pelo excessivo uso de smartphones.

Na segunda parte da aula, cada crianga respondeu um questionario, tendo nesse
momento a pesquisadora como escriba, sobre o acesso € a conexao com dispositivos digitais,
nesse caso o aparelho de celular. A Figura 12 apresenta o consolidado da conexdo desses
estudantes, construido a partir das respostas do questionario aplicado com 18 das 22 criangas

da turma.

Figura 12 — Criangas e Conexao digital

Criancas e Conexao Digital

Quantas tem Q

Quantas tem uantas Quantas
aparelho de acesso a usamo conhecfm os
celular em internet em cel;tag;::ara |moi?rizja::1eem
casa? casa? assistir conversas?
18 criancgas videos? 18 criangas
16 criancas 15 criangas

“-E-d“

Fonte: Elaboragao propria, a partir das respostas do questionario, utilizando recursos do CANVA
(2025).

Observamos a partir dos dados construidos que ha uma enorme inser¢do das criancas
na cultura digital, mobilizando dispositivos e acessando as redes, o que acarreta preocupagdes
na sociedade como um todo. As novas formas de circulagdo e consumo trazidas pelas
tecnologias reconfiguram o dia a dia das familias, moldando comportamentos e valores, o que
pode ocasionar prejuizos socioemocionais, além de outros varios fatores de risco, se as
demandas de usos ndo forem supervisionadas e orientadas. O guia “Conscientiza¢do para uso

9933

de celulares na escola™”, produzido pelo MEC, aponta que os maleficios do uso inadequado

3 Documento produzido para apoiar as escolas na implementac¢do da Lei n. 15.100, de 13 de janeiro de 2025,
que dispde sobre o uso de celulares e dispositivos eletronicos por estudantes dentro das escolas. Material
disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/celular-escola/guia-redes.pdf
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de dispositivos e celulares vao além dos danos causados a saide mental, podendo ocasionar
déficit de atencdo, assim como atrasos na linguagem e no desenvolvimento cognitivo.

Desse modo, a inser¢ao cada vez maior das criancas nesses contextos e mobilizando
esses dispositivos propde uma reflexao sobre que habilidades e competéncias sdo esperadas
diante dessa “enxurrada” de informacdes que chegam e ressignificam os modos de ser e estar
no mundo, visto que “as redes digitais permitem que estejamos simultaneamente em varios
espagos, partilhando sentidos” (Santos, 2014, p. 53), interagindo, construindo relagdes e,
ainda, produzindo e consumindo uma diversidade de contetidos em diferentes midias (Ribeiro,
2015).

Isso posto, comecamos a pensar que reflexdes e exercicios t€m feito a escola diante da
necessidade do didlogo entre as praticas pedagogicas tradicionais e as novas formas de
interagdo e comunicacdo possibilitadas pela mobilizacdo das tecnologias. Nossos alunos
constroem, nos cotidianos, saberes que se diferem dos escolares e interagem de forma nao
orientada com o ambiente digital. Entdo, por que ndo favorecer esse acesso de maneira
pedagdgica, de modo que se percebam as potencialidades dessa cultura, as possibilidades de
aprendizagem contextualizadas com os multiplos letramentos, sem esquecer da sensibiliza¢dao
sobre os riscos de usos indiscriminados e ndo orientados? Acionar, mas sobretudo discutir os
riscos e as potencialidades de aprendizagem, trazendo para sala de aula inclusive discussoes
sobre a proibicao dos usos de celulares em ambientes escolares.

O que trazemos aqui sdo reflexdes para pensar essa sociedade transformada e
demasiadamente conectada na qual nossas criangas se encontram e como toda essa rede de
saberes impacta o desenvolvimento e altera as formas de aprender. As criangas ja “nao
habitam mais o mesmo espaco” (Serres, 2013, p. 19) que antes. A conectividade proporciona
relacdes multiespaciais e temporais, redefine os conceitos de socializacdo e possibilita uma
aprendizagem interativa, na qual elas tanto produzem quanto consomem contetdo.

Diante disso, percebemos as mudangas na comunicacdo ocasionadas pela
multiplicidade de praticas culturais presentes na contemporaneidade. Os sentidos dos textos
ndo se restringem mais a “simples” escrita com lapis e papel, havendo a incorporacdo de
outros elementos, sons, imagens, caracterizando a multimodalidade de uso das linguagens, de
modo que as criancas imersas nesse ciberespago se constituem sujeitos dentro dessa nova
cultura. E um aprendizado que rompe as barreiras tradicionais e fisicas da sala de aula. Em
qualquer lugar e a qualquer momento, ¢ possivel acessar dispositivos (Moura et al., 2024) de

forma autdonoma e interativa.
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5 PESQUISA-FORMACAO COM PRATICAS DE ALFALETRAMENTOS

Fazer pesquisa em educagdo ¢ desafiador pela complexidade com que os fendmenos se
apresentam e pela diversidade de perspectivas e experiéncias que sao construidas em campo.
As concepgdes tradicionais cientificistas tratavam os fendmenos educacionais como processos
repetitivos, validavam as nogdes de método e objeto como se fossem elementos lineares, que
“podem” ser quantificados e mensurados apenas partindo de dados, observagdes e resultados,
pautando a ciéncia como um campo isolado, que desconsidera os contextos sociais e culturais
e suas influéncias nos cotidianos escolares.

Para superar as posturas consideradas “tradicionais” nas pesquisas em ciéncias
humanas e sociais e romper com a visdo que limita e enquadra os fendmenos educacionais, €
fundamental abracar a necessidade de uma multiplicidade de olhares para compreender os
fenomenos (Martins, 2004) e adotar uma abordagem que valorize a diversidade
epistemolodgica, considerando os diferentes modos de producgao/constru¢do do conhecimento.
Nesse enfoque, saimos de uma visdo de um rigor pautado nas quantificacdes, nas
universalizacdes, em “[...] uma pretensa monorreferéncia epistemoldgica ou pedagogica para
a implicagdo com a praxis, o plural, o instituinte, as acOes formativas multirreferenciais”
(Ribeiro; Santos, 2016, p. 296). Essas premissas nos colocam no caminho de abordagens que
reconhecam os contextos e as experiéncias vividassentidas.

Conceber que as pesquisas em educacdo sdo complexas e exigem a (des)construgdo
dos processos que simplificam as praticas educativas, propondo uma reflexdo sobre a
diversidade humana e como essa se manifesta nos cotidianos escolares, ¢ um processo de
compreender uma realidade e ndo explica-la. Assim, o que se pretende aqui € significar as
praticas educacionais valorizando a pluralidade de referéncias, numa busca pela reflexdo e
constru¢do de um conhecimento que seja a0 mesmo tempo rigoroso e sensivel as dimensdes
das experiéncias humanas. Nao ¢ uma busca por compreender tdo somente as significagdes de
professores sobre o processo de alfabetizagdo de criangas € como isso se contextualiza de
forma prética, mas problematizar esses saberesfazeres olhando como a cultura digital produz
novos sentidos e significagdes para a cultura escrita, entrelacando-se com a metodologia da
pesquisa-formacao (Santos, 2014). Os sujeitos ndo sdo apenas objetos de pesquisa. Existe um
equilibrio no qual o conhecimento produzido transforma tanto quem pesquisa como quem ¢€
pesquisado (Ribeiro; Santos, 2016). Essa forma de pensar a pesquisa produz um afastamento
dos discursos nos quais as pesquisas sdo construidas por sujeitos que ndo estdo inseridos no

processo, analisadas de fora por alguém que nao se implica. Edméa Santos (2014) coloca que
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a pesquisa ndo se separa da formacao, sendo um processo no qual o pesquisador forma e se
forma, assim pensar a pesquisa ¢ pensar em uma autoria compartilhada que supera a visdo
positivista, para adentrar no lugar do outro e compreender as nuances e significagdes sem
reduzir e enquadrar conceitos.

Nesse sentido, as pesquisas nos/dos/com os cotidianos evidenciam as experiéncias, 0s
saberes, a pluralidade de olhares, de escutas, o reconhecimento de que existem praticas
emancipatdrias nos cotidianos escolares (Oliveira, 2007). Essas praticas se adaptam, inovam e
produzem didlogos curriculares entrelacados pelas relagdes e contextos culturais que vao além
dos padrdes e das métricas estabelecidas.

Para tanto, a escolha opcionada neste estudo foi a pesquisa-formagao (Josso, 2004) na
cibercultura (Santos, 2014), de abordagem qualitativa, inspirada nas epistemologias
multirreferencial (Macedo; Barbosa, 2012) ¢ com os cotidianos (Alves, 2007). A escolha
dessas abordagens epistemoldgicas é motivada pela postura implicada do pesquisador ao
adentrar a complexidade dos fendmenos, capturando os tons e as percepcdes e considerando
os multiplos olhares, saberes, o que implica em observagdes e andlises sensiveis. Para Santos
(2014), pesquisar na cibercultura ¢ atuar como praticante cultural, produzindo dados
juntamente com os sujeitos, entendidos como praticantes que produzem culturas, saberes e
conhecimentos no contexto em que pesquisam, formam e se formam. As praticas
desenvolvidas sdo ao mesmo tempo dispositivos de producao de dados e disparadores de
sentidos e de dilemas que circunscrevem a formacao docente pelos praticantes culturais.

Nesta pesquisa, portanto, a busca ¢ pela captura desses cotidianos, na tentativa de
incorporar as vozes, os sentimentos, as angustias, os dilemas, os diferentes elementos que
conceituam o processo de aquisicao dos signos linguisticos, para em seguida analisar como a
criagdo de ambiéncias com os alfaletramentos pode contribuir com a alfabetiza¢do de criangas
de uma turma de 2° ano de uma escola publica de Angicos.

Em nossos objetivos, ndo estdo a explicagcdo e a generalizagdo, uma vez que
compreendemos ser a primeira uma perspectiva unilateral e a segunda, uma perspectiva
homogeneizante. Optamos, entdo, pela descricdo densa do fendmeno estudado, a andlise e a
compreensdo dos fendmenos, sendo esta ultima entendida como fazer junto, conjugar, unir em
uma perspectiva multidimensional (Macedo, 2010).

Essas perspectivas trazem uma abertura para a reflexdo sobre as praticas cotidianas
escolares, a partilha de fazeres e saberes como praticas de intervencdo. Trata-se de um
curriculo que traz as marcas das histérias de vida, dos movimentos sociais e culturais, dos

contextos em que os sujeitos estdo inseridos. Nesse percurso, mergulharemos na escola, na
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tentativa de nos aproximar da complexidade que ¢ o processo de alfabetizacdo de criangas,
trazer um olhar sobre as significacdes que o professor faz da aprendizagem da leitura e da
escrita ¢ dos multiplos letramentos que se constituem praticas em contextos de cibercultura,
indo ao encontro das vivéncias, experiéncias que as criangas, sujeitos desse processo, trazem
de seus contextos, sejam familiares e/ou sociais mais amplos.

Dado esse contexto, inspiramo-nos na pesquisa-formac¢do (Santos, 2014) como
caminho tedrico mobilizador que permite ndo apenas a inteligibilidade dos fenomenos, mas
também parte de um processo de auto, heteroformacdo, ecoformacdo e metaformagao
(Macedo, 2020) em que o pesquisador, ao estar implicado diretamente com a construgdo do
conhecimento, se forma enquanto amplia os saberes do outro. A pesquisa-formacgao exige do
pesquisador uma implicacdo, sendo um processo no qual ele experiencia junto aos praticantes
uma relagdo de aprendizagem. Olha para os sujeitos percebendo a pluralidade de saberes e a
diversidade de sentidos que envolvem os fendmenos educativos.

Para tanto, na escolha da escola foi considerada a implica¢do da pesquisadora com o
local, o olhar de dentro que atravessa os saberes e os curriculos, a possibilidade de formar
enquanto se transforma na relacdo pesquisadora/sujeito da pesquisa. Nesse cendrio, o l6cus da
pesquisa € uma escola publica, localizada no municipio de Angicos/RN, local onde atuamos
como coordenadora pedagdgica ha 12 anos. Os sujeitos pesquisados serdo os estudantes e a
professora da turma de 2° ano. Esta pesquisa, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas em
Seres Humanos (CEP), foi desenvolvida em conformidade com as normas éticas vigentes,
garantindo a integridade, a privacidade e a minimizagao dos riscos inerentes aos sujeitos.

Nesse contexto formativo e ético, realizamos uma entrevista semiestruturada com a
professora da turma de 2° ano, por meio da qual buscamos compreender as suas percepgoes
sobre o processo de alfabetizacdo, além de suas angustias, seus sentimentos, de forma
dialogada, na tentativa de estabelecer uma relagdo de proximidade e confianga. Em seguida,
foram feitas observagdes de campo/sala de aula para analisar as estratégias/praticas do
professor, como ocorre na pratica o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.
Destacamos que, ao assumirmos uma postura multirreferencial, consideramos os saberes, as
vivéncias e as experiéncias dos sujeitos, distanciando-nos do enquadramento e do
pseudopurismo cientificista herdado da ciéncia moderna (Macedo, 2020).

Coerentes com a pesquisa-formagdo na cibercultura (Santos, 2014), construimos,
juntamente com a professora, uma sequéncia diddtica na tentativa de pensar/fazer a
alfabetizacdo com criangas, em uma turma de 2° ano de uma escola da rede estadual no

municipio de Angicos/RN, em um contexto de alfaletramentos. Para isso, mobilizamos
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recursos multimodais que envolvam a escrita alfabética, a leitura e a produgdo de textos,
objetivando potencializar, ampliar e contribuir com o processo de alfabetizacdo e ampliagdo
dos multiplos letramentos das criangas, como também ampliar e ressignificar os saberes e
fazeres da professora e da pesquisadora. A opg¢ao pela sequéncia didatica € inspirada em Dias
et al. (2012), que compreendem a sequéncia como instrumento condutor, que propicia um
ambiente prazeroso e sistematico de aprendizagem e, ao fazermos juntos com os sujeitos,
empreendemos a postura do formar, formando-se.

O trabalho com sequéncias didaticas permite entrelagar objetivos na articulacao de
diferentes estratégias para ensinar um conteiido ou trabalhar uma tematica em sala de aula.
Conforme Leal (2012), essas atividades tém sido utilizadas tradicionalmente por professores
para o encadeamento das aulas, sem que haja uma ruptura entre as diferentes areas e ainda
entre uma atividade e outra. Seria uma forma de organizar a rotina de sala de aula de modo
que haja uma relagdo, uma “trama” que liga uma atividade a outra, uma aula a outra, trazendo
significagdes ao que estd sendo ensinado.

No entanto, compreendemos ser desafiador desenvolver esse tipo de atividade que,
segundo Bevilaqua et al. (2019, p. 39), “requer mudangas em relagdo a pratica pedagdgica”
dos professores. Ha um percurso ja instituido na escola, um caminho que se segue com vistas
a apresentacao dos conteudos e objetos de ensino. Seguir outro percurso, pensar um jeito
outro de caminhar, pode parecer mais dificil e exigir do professor mais tempo para planejar.

Em se tratando do didlogo aqui buscado entre a cultura escrita digital e as
possibilidades de aprendizagem que esse universo pode trazer ao contexto escolar, o trabalho
com as atividades sequenciadas possibilita organizar e trazer articulagdo entre os fazeres
docentes e minimizar o afastamento, as vezes tao naturalizado, entre o ensino da lingua e as
demais areas.

Essa interven¢do, portanto, possibilitou pensafazer a alfabetizagdo engendrada no
contexto da pratica, na qual a pesquisadora assume, juntamente com a professora, o papel de
mediadora no processo de alfabetizacdo, ampliando e vivenciando outra postura e lugar, ou
seja, de supervisora/coordenadora pedagodgica que observa, orienta, capacita, para
observadora/autora/docente que pensa e faz a alfabetizacdo em contexto de cultura digital.
Nesse processo de fazer junto, formar-se ao formar, nos autorizamos a dizermos das nossas
faltas, do que ainda ndo sabemos e dos limites e buscas por multiplos letramentos, dos quais o
letramento digital, como parte de um conjunto mais amplo de praticas, €, sem davida, nossa

busca em devir.
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5.1 Tramas metodoldégicas: locus da pesquisa

“Em nenhum lugar do mundo onde estive,
Fiquei mais tocado do que aqui e agora”.

(Paulo Freire, 1993)

A escola ¢ vista aqui como espagotempo de producdo de saberes, lugar onde se
entrelacam as préaticas cotidianas educativas e as experiéncias plurais que os sujeitos trazem
de seus contextos culturais e familiares. E espaco de criatividade e resisténcia onde
professores e estudantes constroem, adaptam e encontram maneiras e taticas para reagir diante
das imposi¢des, sejam organizacionais, sejam curriculares. Adentrar esse espago como
pesquisadora € assumir uma postura plural, compreendendo a complexidade dos contextos
educacionais e suas inumeras realidades.

A construcdo desta pesquisa-formacdo parte dos lacos e das vivéncias que a
pesquisadora tece em seus cotidianos dentro da escola, partilhando, orientando, sentindo junto
com os professores as alegrias e a delicia de ver a descoberta das primeiras letras, das
primeiras palavras, como também os dilemas, os entraves, a busca por saberes que levem a
caminhos que possibilitem as criangas “desabrochar” para leitura e a escrita. Compreendemos
esse processo dentro da dinamica de ensinar os signos linguisticos sem desconsiderar as
experiéncias € os contextos culturais, uma vez que as criangas estdo inseridas no universo
multiletrado no qual a cultura digital atravessa seus cotidianos.

Para tanto, a escolha do 16cus da pesquisa se deu olhando para essa implicagdo, para a
possibilidade de ndo apenas adentrar no universo escolar, mas também sentir, mergulhar,
olhar de perto, fazer junto com a professora e com as criangas, olhar o outro sem deixar de
olhar para si (Ribeiro; Santos, 2016). Nesse sentido, escolhemos trabalhar com uma escola
publica, localizada no municipio de Angicos/RN (Figura 13), local onde a pesquisadora atua

como coordenadora pedagdgica desde 2013.
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Figura 13 — Fachada da escola

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

A escola, inaugurada em margo de 1912, foi a primeira institui¢do educacional de
Angicos/RN, tendo completado, em 2024, 112 anos. Localizada em um prédio pequeno e
acolhedor, com apenas 5 salas de aula, oferta o Ensino Fundamental Anos Iniciais, do 1° ao 5°
ano, nos turnos matutino e vespertino — uma turma de cada ano escolar em cada horério —, e a
noite oferta o 1° segmento®* da Educacio de Jovens e Adultos. Desde maio de 2024, o prédio
da escola passa por uma reforma para ampliagdo da infraestrutura, prevista para terminar em 8
meses, porém foi prorrogada até novembro de 2025. As aulas estdo acontecendo nas
instalacdes de outra escola da rede estadual, o que limita as atividades pedagogicas, uma vez
que o espago ocupado se restringe as salas de aula, a quadra de esportes e a secretaria. Os
banheiros sdo compartilhados, o que exige cuidado e acompanhamento constantes, por se
tratar de uma escola de ensino médio integral na qual os estudantes sdo todos adolescentes. Os
demais ambientes sdo de uso exclusivo da escola receptora.

A instituicdo tem a credibilidade da comunidade e ¢ uma das escolas mais procuradas,
no periodo de matriculas, pelos pais dos estudantes na faixa etaria dos 6 anos, e ainda pelas
familias atipicas®, preenchendo todas as vagas ja no primeiro dia do calendario de matriculas
e ainda ficando uma lista de espera. Isso ocorre pelo fato de a institui¢do obter médias

satisfatorias nas avaliacdes externas, tendo estado entre os melhores IDEBs dos Anos Iniciais,

3% 0 1° segmento da EJA equivale as turmas de 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

3% Familias em que algum dos membros apresenta uma deficiéncia, seja cognitiva, seja motora. Na escola, todos
os anos ha um quantitativo enorme de familias que procuram vagas para criangas com alguma NEE, em que a
justificativa dos pais ¢ a boa conceituacdo que a institui¢do apresenta na comunidade e ainda o espaco pequeno,
no qual sentem que seus filhos estardo mais protegidos, mais bem cuidados.
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quando analisadas as notas das escolas publicas dos municipios que compdem a regido

central®

, € pela confianca e seguranga que a comunidade projetou na escola e em sua equipe
pedagogica ao longo dos mais de cem anos de sua historia na educagdo no municipio.

Vemos a institui¢ao, portanto, como campo fértil para nossa pesquisa, tendo em vista
que tem o processo de alfabetizacdo como prioridade, como base que fundamenta e sustenta a
organiza¢do pedagdgica da escola, posto que tanto nos anos iniciais quanto na educacdo de
jovens e adultos o foco das reflexdes tem sido o processo de ensino-aprendizagem dos signos
linguisticos e os obstaculos, os desafios para a consolidacdo dessa aprendizagem dentro do
“tempo esperado”. Desse modo, a realizacdo desta pesquisa pode trazer para a escola olhares
sobre as praticas existentes ¢ a possibilidade de inclusdo de repertdrios novos, de praticas que
combinem a multimodalidade dos textos as estratégias ja usuais de ensino da lingua.

Com a escolha do campo de pesquisa definido, realizamos uma roda de conversa com
professores, gestoras e equipe de coordenagdo pedagodgica para apresentacdo da pesquisa.
Esse momento ocorreu durante a Jornada Pedagogica para organizagao do ano letivo de 2025.
Apresentamos a temadtica, os objetivos de estudo e os caminhos que serdo percorridos ao
longo da pesquisa. Foi um momento ndo somente para apresentar a tessitura da pesquisa, mas
também para compartilhar saberes. Os professores se mostraram bastante receptivos a
discussdo da tematica e compartilharam alguns dilemas encontrados em seu dia a dia, como a
dificuldade em mobilizar dispositivos e midias digitais, uma vez que ndao dominam, ou
dominam pouco, as habilidades para interagir nesse universo digital. Ao mesmo tempo,
consideram poténcia, na sociedade atual, tornar a sala de aula mais atrativa, visto que em suas
falas deixam claro que as criancas convivem em espacgos novos de aprendizagem e cada dia
mais interativos.

Nesse contexto, percebemos o conflito, com a sociedade dentro de um cenario
tecnologico apontando para um caminho impossivel de se desviar e a escola realizando
poucos dialogos com os eventos de multiplos letramentos, ndo conseguindo acompanhar a
velocidade com que os contextos culturais sdo transformados.

Quando analisamos o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, observamos que a
alfabetizagdo ¢ fundamentada dentro da perspectiva do letramento, o que demonstra o olhar
para as praticas e os contextos sociais vivenciados pelos estudantes, ainda que de forma nao

teorizada e justificada, conforme apresenta a Figura 14.

36 Os municipios que compdem a regido central s3o: Angicos, Afonso Bezerra, Pedro Avelino, Lajes, Santana do
Matos e Bodo.
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Figura 14 — Texto extraido do PPP da escola

Alfabetizacao: aprendizagem gue
capacita e habilita o individuo a ler e
escrever. Em nossa escola primamos

nao apenas pela codificacdo e
decodificacdo de palavras e textos, mas
sim, pela alfabetizacao na perspectiva do
letramento, pois 56 assim um aluno sera
capaz de prosseguir com seus estudos
sendo educado de fato para o exercicio
pleno da cidadania; junto ao processo de
alfabetizacao e letramento, caminha o
acesso aos conhecimentos construidos
ao longo do tempo pela humanidade e o
uso eficiente dessas aprendizagens na
vida pratica.

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2019, n.p.

Tenorio (2023, p. 41), em sua dissertacdo, afirma que “trabalhar o letramento na
escola numa perspectiva social de leitura e escrita requer analisar o contexto em que os alunos
estdo inseridos, considerar os conhecimentos que esses alunos possuem [...]”. Assim, ¢
necessario que a escola se conecte com a cultura local vivenciada pelos estudantes,
compreendendo-a para criar uma ponte que consiga relacionar a cultura escolar aos eventos de
letramentos de que participam em seus cotidianos (Rojo, 2010), conhecer quais eventos de
letramentos as criancas e/ou jovens e adultos participam e se inserem em seus cotidianos e,
desse modo, pensar o processo de alfabetizagao.

Quando partimos dos referenciais e saberes construidos durante as aulas e orientacoes
no POSEDUC, observamos, na leitura do PPP, que existem algumas lacunas e que a
teorizagdo da alfabetizacdo ndo estd fundamentada em pesquisas nem em estudos, nao
havendo uma defini¢ao clara das concepgdes de escrita, de alfabetizagdo e de letramento e de
quais sdo os autores que inspiram a construcao desses saberes, o que aponta para fragilidades.
Enquanto coordenadora e professora de alfabetizag@o, nossa trajetoria foi construida ao longo
de diversas formagdes e de experiéncias em salas de aulas. Essas dimensdes formativas sdo

apontadas por Alves (2010, p. 1196), quando declara:
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[...] a formacdo de professoras se d4 em multiplos espagostempos ou contextos: o
das praticas da formagdo académica; o das praticas pedagogicas cotidianas; o das
praticas politicas de governo; o das praticas politicas coletivas dos movimentos; o
das praticas das pesquisas em educagdo. A esses contextos, acrescentei,
recentemente, mais dois: o das praticas de produgdo e “usos” de midias ¢ o das
praticas nas cidades.

Nesse sentido, fica evidente que ha lacunas na nossa formagao profissional, em que,
durante a caminhada, deixamos de perceber as alteragdes sociais, de nos ver como sujeito que
se autoriza e se transforma (Macedo; Borba; Barbosa, 2012) a partir de nossa propria pratica e
na relagao com o outro e com o meio. Sentimos auséncia da contextualizacao dos saberes com
nossas proprias experiéncias, de um didlogo teodrico-pratico, tendo em vista que ainda ndo
conseguimos construir um PPP que revele a esséncia identitaria da escola, que apresente sua
proposta pedagdgica dentro de um direcionamento tedrico € que converse com a diversidade
dos sujeitos.

Com isso, percebemos o quio importante ¢ a equipe pedagogica da escola conhecer e
conceituar os saberes a partir de suas proprias vivéncias, dos curriculos que sdo construidos
em sala de aula, porém estabelecendo relagdes com as pesquisas e os estudos que tratam
desses fendmenos para “definir objetivamente o que devera ser ensinado sobre a leitura e a
escrita e de que forma organizar esse ensino em cada periodo da escolariza¢dao” (Silva, 2010,
p. 42). Para definir caminhos, faz-se necessario olhar como a sociedade se comporta,
compreender as demandas culturais e como os sujeitos se movimentam e dialogam nesses
novos espacos, assim como pensar quais concepcdes de educagdo queremos para nossos
alunos.

Nesse sentido, um aspecto a se considerar no PPP ¢ a emergéncia de a escola olhar
para os diferentes usos das linguagens, as suas diferentes significagdes, considerando as
alteragoes tidas ao longo do tempo e as mudangas sociais e culturais que trouxeram alteracdes
significativas nas relagdes com a cultura escrita, aspectos que precisam ser sentidos nos
cotidianos de sala de aula, uma vez que a aprendizagem da leitura e da escrita reflete as
alteragdes sociais e ainda tecnologicas (Kleiman, 2005). Segundo Rojo (2010), os letramentos
foram aprimorados ao longo dos anos, o que exige capacidades e competéncias novas, no
entanto, a escola ndo tem conseguido acompanhar essas mudangas nem dialogar com essa
diversidade de linguagens.

Olhar para as novas competéncias nos permite refletir a respeito de nosso fazer
pedagogico, da nossa fungdo na coordenagdo e orientagdo de professores e das nossas faltas.

Se a sociedade emerge para um contexto de transformagdes em que os recursos digitais se
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tornam cada dia mais presentes e necessarios para a vida em grupo, como a escola se coloca
diante da emergéncia em preparar sujeitos que consigam interagir criticamente com as
diferentes linguagens e conteudos que circulam em ambientes, sejam analogicos, sejam
digitais?

A BNCC pontua como um dos desafios da contemporaneidade formar as novas
geragdes, descrevendo como poténcia a instituicgdo de novos modos de promocdo da
aprendizagem em interagdo com a comunicagdo digital (Brasil, 2018). Ainda que o
documento seja norteador, € nao indicador da organizagao curricular, conforme mencionamos
anteriormente, tendo em vista que a escola produz curriculo em seus cotidianos, percebemos
que, de sua constru¢do até aqui, nos mantivemos distantes, ndo conseguimos estabelecer
dialogos aproximados entre a cultura universal e a cultura escrita que circula nos fazeres
escolares.

Mesmo depois de termos vivenciado, durante o periodo pandémico, um momento de
reflexdo sobre nosso fazer pedagogico, visto que, sem uma preparagdo prévia, tivemos que
sair de nossa “zona de conforto” e aprender na pratica como ministrar aulas em ambientes
diferentes dos que estdvamos habituados, em plataformas digitais, ainda assim ndo avangamos
no didlogo dentro da escola sobre as possibilidades e contribui¢cdes que a cultura digital trouxe
ao processo de aprendizagem.

A dinamica seria, portanto, pensar a alfabetizacdao de criangas aliando a aprendizagem
da leitura e da escrita a outros dispositivos, que ndo se limitam as modalidades convencionais
da escrita, avancando para praticas e textos mais interativos, que incluam a mobilizacdo de
recursos nos quais a escrita se apresenta na contemporaneidade, ficando a cargo da escola
potencializar esse didlogo multicultural (Rojo, 2009). Desse modo, ¢ fundamental trazer a
crianga para atuar junto com o professor, descentralizando a forma de pensar o ensino.

No entanto, vale lembrar que ndo ¢ uma tarefa facil acionar novos modos de fazer,
contextualizar a cibercultura dentro das praticas educativas, na medida em que a sala de
aula/escola é pobre®” em recursos e infraestrutura e o acesso a internet, na maioria das vezes,
limitado. Alguns professores apresentam dificuldade no manuseio de artefatos e dispositivos
digitais, e as formagdes nessa area ainda parecem incipientes. Tudo isso nos faz refletir acerca

do quanto essas faltas nos incluem. Durante a tessitura desta dissertagdao, vimo-nos diante da

37 Inspiramo-nos no conceito de sala de aula Infopobre (Silva, 2001), a qual é apresentada pelo autor como um
ambiente que tem a centralidade no professor, as atividades sdo praticamente unidirecionais, com pouca
interacdo entre os alunos e com uso limitado ou auséncia de tecnologias digitais integradas ao processo de
ensino-aprendizagem.
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necessidade de construir gréaficos, tabelas, infograficos, personagens conceituais®® (Alves,
2010) que representem os conhecimentos, os saberes produzidos, os achados, o que para
alguns poderia ser uma construgdo simples, porém, sentimos a falta, os ainda ndo saberes
advindos da cultura digital, a ndo familiarizagdo com as tecnologias durante esse processo.

E um contexto conflituoso, quando se analisa que as criangas da geragdo cibercultural,
em vivéncias cotidianas, adquirem competéncias para dialogar com os diversos tipos de
linguagens, que se traduzem em multiplos letramentos, e, em contraste, temos as praticas de
letramentos escolares com curriculos que se distanciam desses contextos. Assim, um dos
desafios postos como coordenadora pedagdgica € que, a partir dos resultados desta pesquisa,
possamos construir, junto com a equipe escolar, uma compreensao ¢ defini¢do das concepgdes
de alfabetizacdo que orientem as praticas pedagogicas da/na escola, para alicercar o trabalho

dos professores a partir de praticas que envolvam os alfaletramentos.

5.2 Sujeitos da pesquisa-formacao

As criangas caminham dentro dos avangos tecnologicos, exigindo do professor a
ressignificagdo da forma de ser, de saber e de ensinar (Figueir6a, 2023), exigindo pensar
caminhos novos que incorporem os vividos e as praticas multiletradas ao contexto da
alfabetizacdo, dinamizando esse processo. Nessa perspectiva, objetivando analisar como a
criagdo de ambiéncias com os alfaletramentos pode contribuir com a alfabetizac¢do de criangas
de uma escola publica de Angicos/RN, intencionamos realizar a pesquisa com a professora
regente e as criangas matriculadas na turma de 2° ano do ensino fundamental anos iniciais.
Quando definimos o nosso campo de pesquisa, fazendo a opcao por trabalhar com a turma de
2° ano, consideramos a experiéncia da professora, que atua ha mais de oito anos na escola,
sempre em salas de alfabetizacdo. No entanto, ao final de 2024, a professora se afastou de sala
de aula para assumir a vice-dire¢do da escola, sendo substituida por uma professora de
contrato temporario>”.

A mudanga no cendrio da pesquisa trouxe inquietacdes, uma vez que a chegada de
uma nova professora deslocou a pesquisa para outra perspectiva ndo pensada a priori, com

uma profissional que ndo ¢ do quadro efetivo, com uma carreira construida na alfabetiza¢do

38 Nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos, as imagens, figuras, artefatos aparecem para permitir olhar de outro
modo, dialogar com outros elementos que possibilitam o desenvolvimento de novos conhecimentos (Alves,
2010).

39 Na rede estadual do RN, quando um professor efetivo se afasta de suas atividades em sala de aula para assumir
a gestdo da escola, coordenagdo financeira ou em qualquer tipo de licenca proviséria, seja de satde, seja
gestante, sera substituido por um professor de contrato temporario.
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de adultos, tendo pouca experiéncia no trabalho com criancas. Nesse momento, nosso olhar se
voltou para o contexto formativo da pesquisa e fomos nos descortinando para assumir uma
postura multirreferencial, pensando nos saberes que podem ser experienciados e ampliados
nessa troca e concordando com Macedo (2020, p. 32), quando afirma que “ha uma diferenga
sempre marcante entre um campo projetado (o do projeto) e o campo concreto e vivido”, o
campo das experiéncias.

Na tessitura desta pesquisa, optamos por trabalhar apenas com a professora regente,
por compreendermos sua atuagdo direta na dindmica, no planejamento das estratégias e das
atividades e na organizacdo e gestdo da sala de aula. Contudo, para contextualizarmos o
cenario do nosso campo de pesquisa, construimos o Quadro 5, que apresenta um perfil das

duas profissionais que estdo na sala.

Quadro 5 — Perfil das professoras

Professora | Graduacao/Instituica Pos-Graduacao Tempo de | Tempo Vinculo Faixa
s 0 experiénci de etaria
aem sala | atuaca
de aula 0 nessa
escola
Regente Pedagogia/FAIBRA Especializacao em | 10 anos 8 meses | Contrato 60
Neuropsicopedagogia temporario | anos
na Educagao
EspeciaFACUMINAS
Educacéo Pedagogia/FAIBRA Especializagao em | 10 anos e | 8anos | Efetivo 43
Especial Educacdo Especial e | meio anos
Inclusiva/FAVENI

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

A escolha dessa turma, especificamente, se da em virtude da consolidacao do ciclo de
alfabetizagdo, um momento no qual se espera que as criangas caminhem para o “dominio” dos
signos linguisticos, apropriando-se do sistema de escrita alfabética, ao mesmo tempo que
interagem em eventos que envolvem os alfaletramentos.

A turma de 2° ano matutino possui 22 criangas matriculadas, na faixa etaria dos 6, 7, e
8 anos de idade, sendo duas criangas com Necessidades Educacionais Especificas (NEE),
ambas dentro do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Uma dessas criangas apresenta um

severo comprometimento intelectual e motor, estando em investigagdo médica neurologica
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para fechar o diagnostico de uma sindrome. Estas recebem em sala de aula acompanhamento

de uma professora de Educagio Especial®’.

5.3 Dispositivos, escolhas e entrelacamentos no processo da pesquisa-formacao

A pesquisa-formacdo na cibercultura (Santos, 2014), nossa escolha metodologica,
inspirada nas epistemologias multirreferencial (Macedo; Barbosa, 2012) ¢ com os cotidianos
(Alves, 2007), reconhece a complexidade dos fendmenos educacionais e a necessidade de
compreender o objeto de pesquisa partindo da escuta, da observagdo, da imersdo em campo,
de um fazer junto, implicado e dialdgico, no qual articulamos as vozes e também as
experiéncias e vivéncias dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Trata-se de um processo que
ndo se limita a descricdo de uma realidade encontrada, mas busca significa-la a partir das
relacdes estabelecidas entre pesquisador, sujeitos e contextos, em um movimento continuo de
formagdo e reconstrug¢do de saberes. Mediante essas premissas, buscamos ouvir a professora
da turma de 2° ano e analisar as praticas de alfabetizacdo presentes na sua didatica.

Para tanto, definimos a observacdo de campo e a entrevista semiestruturada como
etapas iniciais para a constru¢do dos dados, por entendermos que esses dispositivos favorecem
uma aproximag¢do mais significativa entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa,
configurando-se como praticas que, ao serem refletidas, entretecidas conjuntamente,
permitem trazer significacdes aos modos de pensarfazer a alfabetizagdao nos cotidianos
escolares.

Para tornar a experiéncia um momento de acolhimento mutuo, autorizamo-nos a
estabelecer uma relagdo de proximidade com a professora durante todo o periodo de
observagdao de campo, tendo em vista que, embora o ambiente da escola nos fosse familiar,
tratava-se de uma profissional recém-chegada a instituicdo, com a qual ndo haviamos
estabelecido convivéncia. Essa postura cuidadosa na aproximag¢do e no respeito ao tempo da
profissional criou condig¢des para que a observacdo e a entrevista se desenvolvessem em um
clima de confianca e verdade.

Fomos construindo ao longo dos momentos de observagdo, iniciados em fevereiro de

2025 - tdo logo o ano letivo comecou - uma relagdo de reciprocidade. Apesar de ndo

40 Na rede estadual de ensino do RN, existe o profissional de Educacdo Especial, que é um professor graduado
em Pedagogia, que atende, preferencialmente, estudantes com TEA e Paralisia Cerebral, em turmas regulares.
Existem algumas excegdes para atendimento de criangas e jovens com outras necessidades especificas, desde que
a escola apresente relatdrio que comprove a real necessidade desse profissional em sala de aula. O professor de
Educagdo Especial atua junto ao professor regular na articulagdo dos objetivos de ensino, auxiliando e
desenvolvendo atividades adaptadas ou ndo, de acordo com a necessidade de cada estudante.
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realizarmos interferéncias durante as aulas assistidas, procuramos demonstrar nossa
familiaridade com os desafios presentes no cotidiano escolar, expressando nossa compreensao
diante dos dilemas enfrentados em sala de aula. Essa postura possibilitou que a professora se
sentisse a vontade para compartilhar seus modos de fazer e, posteriormente, durante a
entrevista, que suas falas emergissem mais espontaneamente, sem receio de enquadramentos
cientificistas. Foram momentos de observacdo, de escuta, de didlogo e de reflexdes sobre o
processo de alfabetizagdo de criangas, porém garantindo, nesse percurso, o rigor
metodoldgico que a pesquisa exige. A professora se mostrou tdo a vontade que nos deixou
livre para identificd-la no corpo da pesquisa, no entanto, optamos por preservar seu
anonimato, utilizando sempre “professora regente”. Essa escolha busca preservar sua
privacidade e assegurar que a analise das narrativas esteja voltada para a compreensdo dos
sentidos, praticas e contextos pedagdgicos, o que reforca o carater ético do nosso estudo.

A entrevista, gravada em audio, aconteceu em maio de 2025 em uma das salas de aula
da escola, apos uma convivéncia de quase trés meses ocasionada pelas observagdes de campo.
Apesar de seguirmos um roteiro preestabelecido para a conversa, ndo houve rigidez, ao
contrario, o dialogo foi sendo desconstruido e redirecionado a medida que as narrativas se
entrelacavam. Conforme ressalta Macédo (2010), no desenrolar da entrevista, as significagdes
podem ser redefinidas, de modo que nao podemos considerar esse momento como uma
simples coleta de informacgdes, havendo uma imprevisibilidade acerca do entendimento dado
ao fenomeno em estudo, tanto pelo pesquisador quanto pelo pesquisado. Existe um processo
extremamente transformador no momento da escuta, pois, enquanto pesquisadores, ndo somos
apenas receptores, mas produzimos sentidos junto com os sujeitos, revisitamos fazeres e
refletimos sobre as nossas proprias compreensoes.

Nossa busca, nessas etapas, foi por captar as percepgdes e experiéncias da professora
diante do fendmeno da alfabetizacdo de criangas, ampliando também a escuta para temas

relacionados a cultura digital. Para orientarmos a entrevista, pontuamos algumas questdes:

1. Como vocé vé/descreve/sente sua experiéncia com alfabetizacio de criangas?
2. Voce usa algum método de alfabetizacdo para ensinar as criangas a ler e escrever?

3. Como a gestao/coordenacgdo pedagogica da escola orienta o trabalho com as turmas de
alfabetizagdo? Existe alguma orientagdo quanto a organizagao da rotina de sala de aula, dos
objetos de ensino/conteudos a serem trabalhados?

4. Que dificuldades vocé enfrenta para alfabetizar as criangas?

5. Vocé acredita que o ciclo de alfabetizacdo, que compreende o 1° e o 2° do ensino
fundamental, ¢ suficiente para alfabetizar?
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6. Quais materiais didaticos vocé mais utiliza em suas aulas?
7. Ja havia trabalhado com criangas com Necessidades Educacionais Especificas?
8. Como esta sendo essa experiéncia, quais os desafios que tem enfrentado?

9. As familias colaboram com o processo de alfabetizacao? Sdo presentes e parceiras
nessa jornada?

10. Vocé usa ferramentas/meios, redes sociais/dispositivos digitais em seu cotidiano? E
em sala de aula?

11. Como vocé percebe os conhecimentos, as experiéncias que as criancas adquirem em
seus meios familiares em relacdo ao uso das tecnologias?

12. Tem sido possivel trazer essas experiéncias das criangas com os usos das tecnologias
para o ambiente da sala de aula? Existem infraestrutura, orienta¢dao e formagao continuada
com esse proposito?

13. Considera necessario mudar alguma coisa na forma de alfabetizar nesse contexto que
as criangas usam muito as tecnologias digitais (celular, computador etc.)?

14. Vocé sente falta de alguma formagao para ser professor alfabetizador na atualidade?

O roteiro acima constituiu um ponto de partida. Muito mais do que um instrumento,
foi um caminho que permitiu dialogar e observar tensdes, reflexdes e posicionamentos
narrados pela professora ao longo da conversa. A entrevista foi transcrita na integra e, em
seguida, realizamos uma leitura atenta com o objetivo de identificar nas narrativas os
elementos que revelam sinais sobre os sentidos atribuidos a alfabetizacdo e quais concepgdes
que se fazem presentes nos fazeres de sala de aula. Esse processo envolveu a percepgao das
singularidades das falas, das recorréncias, para, posteriormente, reduzirmos os dados e, ao
organizarmos as analises, chegarmos a compreensdo do pensamento da professora.

Na etapa seguinte, buscamos relacionar as percepcdes trazidas nas narrativas aos
fazeres observados durante a imersdo em campo, entrelacando essas compreensdes com
nossos referenciais tedricos, em um movimento que dialoga com a “técnica da triangulagdo”
proposta por Macedo (2010, p. 140). Ao entrelacarmos esses eixos, afastamo-nos da simples
transcricdo, alcangando sentidos mais amplos que emergem das/nas narrativas e praticas

pedagogicas da professora.
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6 TECENDO EXPERIENCIAS: DESVENDANDO OS CAMINHOS PARA OS
ALFALETRAMENTOS

6.1 Falas que revelam: sentidos e experiéncias no ato de alfabetizar

No contexto da pesquisa-formagdo na cibercultura (Santos, 2014), o campo nao se
apresenta como cenario passivo, mas como produtor de imprevisibilidades, que reconfiguram
os olhares do pesquisador e carregam uma poténcia (trans)formadora. Macedo (2016, p. 41)
deixa claro que “o campo produz traigdes, ou seja, desjoga o jogo das nossas expectativas e
estratégias”. A ida ao campo para observar e a entrevista com a professora revelam esse
movimento, pois, a0 mesmo tempo que respondem algumas questdes, as falas e as praticas
deslocam o foco e apresentam sentidos nao antecipados sobre o ato de alfabetizar, o que
Macedo (2016) descreve como uma possibilidade de alteragdo na pesquisa.

Em nossas analises, visamos compreender os sentidos atribuidos ao processo de
alfabetizagdo, assim como identificar as praticas presentes na didatica da professora e, desse
modo, refletimos sobre suas falas, escolhas pedagdgicas, tensdes e possibilidades curriculares
que atravessam o seu cotidiano de sala de aula. Nesse contexto, a entrevista se constituiu
como um dispositivo privilegiado para acessar as percepgdes que orientam o fazer pedagogico
da docente. Ao ser convidada a narrar, dizer da sua experiéncia com alfabetiza¢do de criancas
e quando questionada sobre a utilizacdo de métodos em sua pratica, a professora apresentou
uma visdo de alfabetizagdo amparada nas praticas tradicionais, que privilegiam um ensino

linear dos conteudos:

Eu fico pesquisando muito. Eu quero que os meninos aprendam realmente e eu
fico procurando coisas diferentes [...], mas, eu gosto muito do método tradicional,
quando vocé diz um B com O, um B com A [...] eu acho que o método tradicional
ele é bem mais facil do aluno aprender.

As vezes sigo a BNCC, algumas coisas, outras ndo. Prefiro ver o que o é melhor,
mais facil para que eles possam aprender.

— Por exemplo: precisam aprender silabas simples, eu vejo uma atividade, procuro
em outros livros.

(Entrevista realizada em maio de 2025)

Neste trecho, a professora evidencia a preocupagdo com a aprendizagem das criangas:
“eu quero que os meninos aprendam realmente”. Essa declaracdo revela uma intencionalidade

e um esforgo pessoal por fazeres que atendam esse seu objetivo, a0 mesmo tempo que
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demonstra suas preferéncias por praticas tradicionais de alfabetizagdo, centradas no ensino de
letras e silabas, ou seja, na fragmentacdo da lingua, a partir de seus constituintes menores.
Para ela, “¢ bem mais facil do aluno aprender”.

Essa escolha pode ser compreendida como reflexo de sua propria trajetoria escolar,
marcada pelo modelo de alfabetizagdo experienciado na infancia e/ou advindo das
experiéncias observadas e vivenciadas com outros colegas durante seu percurso profissional.
Esse modelo iniciado pelo ensino das vogais, alfabeto, silabas e, posteriormente, palavras,
muitas vezes ocorre de forma natural e inconsciente, em que nds professores tendemos a
reproduzir aquilo que vivenciamos ou que nos foi ensinado/apresentado por colegas mais
experientes. Assim, podemos compreender que a permanéncia das praticas tradicionais ndo se
deve tdo somente a uma resisténcia dos professores, mas a forca de uma cultura ja legitimada
no contexto escolar e fortemente compreendida como “mais facil”.

A opgao metodoldgica da professora repercute em nossa propria experiéncia como
alfabetizadora. Durante anos, também fomos formadas e atuamos a partir de modelos
tradicionais de ensino da leitura e da escrita. Nossos saberes foram constituidos por uma
“heranca” escolar na qual primeiro se ensinam as unidades menores da lingua para, depois,
chegar aos textos. Nossa pratica docente passou por transformagdes a partir de processos
formativos mais recentes, especialmente durante nossa participagdo no PNAIC, na funcao de
orientadora de estudos, o que possibilitou um deslocamento do olhar em relagdo a
alfabetizagdo, permitindo a incorporacdo de perspectivas que valorizam o texto como eixo
central do processo de ensino-aprendizagem. Vemos aqui o quanto a formagdo em servigo,
articulada aos cotidianos da escola, favorece processos de ressignificacio de fazeres,
possibilitando abertura a novos modos de pensarfazer a pratica pedagogica.

Todas essas compreensdes, aliadas a entrevista e a observa¢ao em campo, nos ajudam
a entender melhor as escolhas da professora e o que sustenta sua rotina pedagdgica diaria.
Suas praticas se constituem, coerentemente, de concepgdes que orientam seu trabalho,
revelando um entrelagcamento entre os saberes da sua experiéncia e as praticas legitimadas
pela cultura escolar. Tal dindmica permite olhar a aprendizagem da leitura e da escrita em sua
dimensdo complexa e plural, permeada por continuidades, permanéncias e deslocamentos.

A rotina da professora, marcada por uma sequéncia de atividades que imprimem
controle ao cotidiano de sala de aula, reflete o seu modo de pensar e fazer o processo de

alfabetizagdo. O inicio das aulas ¢ habitualmente dedicado a leitura deleite*!, estratégia

4L A leitura deleite é uma das estratégias formativas do PNAIC. Trata-se de um momento de fruigdo no qual o
foco ndo estd nos aspectos formais da leitura, mas na reflexdo, no prazer de ler, de se emocionar. Essa pratica,
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pedagdgica amparada na proposta do PNAIC e incorporada ao Projeto Politico-Pedagogico da
escola como prética permanente, mesmo apds o encerramento das agdes desse programa. No
documento escolar, a leitura deleite ¢ descrita como uma estratégia a ser realizada diariamente
em sala de aula, tendo “o objetivo de oferecer prazer, podendo estar contextualizada com o
tema da aula ou nao” (PPP, 2019, n.p.).

Na sequéncia, a professora costuma selecionar palavras ou temas presentes nessa
leitura inicial como ponto de partida para o trabalho com as “familias” silabicas. Assim, o
texto lido passa a ser mobilizado com a intencionalidade de constru¢do de sentidos no
processo de estudo da linguagem, ainda que seu potencial possa ser mais amplamente
explorado. Inspirando-nos em Soares (2023b, p. 285-286), compreendemos ““a simultaneidade
de aprendizagem do sistema alfabético de escrita e de seus usos para leitura e producdo de
textos”, de modo que estratégias como a leitura deleite abrem oportunidade para pensarmos
outros modos de ensinar e aprender, nos quais os textos ndo fiquem restritos a aplicagdo em
atividades mais simplificadas, ¢ sim atuem como caminhos para a promocdao de praticas
significativas.

Posteriormente a esse momento, a rotina da professora geralmente prossegue com a
leitura coletiva de palavras, seguida pela transcri¢ao destas do quadro para o caderno. Apds o
intervalo, hd normalmente uma retomada oral em que a docente orienta as criangas a
realizarem a separagdo e a contagem de silabas — momento em que a matemadtica aparece de
forma pontual - e, por fim, a classificacdo das palavras ja trabalhadas. Esse conjunto de
préaticas evidencia que a concepgao de alfabetiza¢do manifestada pela professora em entrevista
ndo se restringe ao campo de discurso, mas se concretiza na organizagdo cotidiana de sala de
aula, tornando-se visivel em situagdes de ensino observadas nas primeiras semanas do ano

letivo, conforme apresentado no Quadro 6, trecho extraido do nosso Diario de Pesquisa**:

contudo, ndo exclui situagdes em que os textos podem ser mobilizados para encadear atividades de rotina ou
explorar uma tematica em sala (Brasil, 2012b).

42 Com inspiragdo em Barbosa e Hess (2010), o diario de pesquisa se apresenta aqui como um instrumento
reflexivo e sensivel. Ao longo da pesquisa, especialmente no momento da observacdo de campo e realizacdo da
sequéncia didatica, o diario de pesquisa tornou-se dispositivo de escuta ampliada, acolhendo nossas impressoes,
percepgoes e até vozes ndo captadas nas gravacdes, mas que revelam algumas nuances do fendmeno pesquisado.



Quadro 6 — Observagao de aula — 18 de fevereiro de 2025
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Apoés a atividade de leitura deleite — momento que compde o inicio da rotina didria e ¢
voltado a frui¢do —, uma crianca compartilhou uma situagdo cotidiana significativa, o
aparecimento de uma cobra em seu quintal. O relato despertou o interesse imediato dos
colegas, e coerente com sua perspectiva de alfabetizagdo, a professora optou por explorar a
grafia da palavra, mobilizando-a para introduzir o trabalho com as “familias” silabicas,

escrevendo imediatamente a palavra COBRA no quadro:

— A palavra COBRA tem quantas silabas?

— Duas (grupo de criangas respondem).

— A primeira silaba ¢ CO e a segunda silaba ¢ BRA. Vamos ler.

- CO BRA (grupo de criangas leem).

— Vou escrever a familia do C e do B (escreve no quadro as silabas e vai pronunciando devagar).

— Vamos ler todos juntos (vai lendo e marcando algumas silabas, enquanto ¢ acompanhada por um
grupo de criangas).

— CA CE CI CO CU, BRA BRE BRI BRO BRU (grupo de criancas leem)

— Vamos formar palavrinhas com C: CUCA, CACA, CUBRA, COCA (ela vai falando e escrevendo
as palavras).

— Vamos ler comigo (vai lendo e sendo acompanhada por um grupo de criancas).

— Agora todo mundo vai tirar o caderno para escrever.

Apo6s o comando, as criangas se movimentam rapidamente e comegam a copiar a atividade do quadro,
apresentada aqui pela figura XX. Algumas apresentam dificuldade na realizagdo da tarefa, o que

demanda muito tempo para sua execugdo, chegando a concluir ja préximo ao intervalo do recreio.

Fonte: Diario de Pesquisa (2025).

A pratica observada ilustra a complexidade que atravessa os fazeres pedagogicos no

cotidiano da alfabetizagdo. O relato da crianca sobre a presenca de uma cobra em seu quintal
mobilizou a atengdo da turma, instaurando um campo de sentidos para promover o ensino da
linguagem explorando diferentes dire¢des discursivas. Diante desse acontecimento, a
professora optou por conduzir a situacdo para o trabalho com “familias” sildbicas, pratica que

se ancora em uma tradicdo consolidada na cultura escolar e que, em sua experiéncia,
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constitui-se como um caminho legitimo para a aquisi¢ao da leitura e da escrita pelas criangas.

A Figura 15 apresenta a atividade realizada.

Figura 15 — Atividade realizada em 18 de fevereiro de 2025

/% D¢ fevereieo pE 2035

A AN
€0 B8O | CoBRp
BRA CE Gl cpiel
= 3 l'%pé—c\ gre ORI BRO =
| CUCA
CACA
CU%@(\

QQCR

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Esse movimento nao invalida a potencialidade do episddio inicial, mas revela como a
docente articula, a partir de seus saberes e escolhas, a tensdo entre a abertura a multiplas
possibilidades de exploragdo dos acontecimentos e a seguranga oferecida por metodologias ja
consolidadas. Nesse sentido, o cenario nos mostra o entrelagamento entre o desejo de ensinar,
a responsabilidade com a aprendizagem e a permanéncia de praticas sedimentadas.

Hé uma intencionalidade formativa de sua parte, movida pela preocupagdao genuina
com a aprendizagem dos estudantes, no entanto materializada em praticas que priorizam a
decodificagdo e a escrita de silabas isoladas e/ou palavras descontextualizadas, quando na
verdade o texto poderia estar aqui como eixo central das atividades de alfabetizacao (Soares,
2023). Em nossa compreensao, o que na perspectiva da professora pode se tornar mais facil
para as criangas, acreditamos afasta-las de um outro jeito de se apropriar das praticas de
leitura e escrita inseridas em contextos significativos e percebidas em um sistema de
representacao.

A aula analisada ndo se constitui como uma pratica isolada, mas como parte de um

conjunto de fazeres nos quais a professora ancora sua rotina pedagogica e que, ao longo das
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observagdes de campo, foram por ela apresentadas de maneira muito honesta e transparente.
Ao apresentarmos, no Quadro 7, outro momento observado e registrado em nosso didrio de
pesquisa, torna-se possivel perceber como esse entendimento se traduz no predominio de

elementos vinculados ao modelo tradicional de ensino, que orienta grande parte de seu fazer

cotidiano em sala de aula:

Quadro 7 — Observagdo de aula — 31 de margo de 2025

No inicio da aula, ap6s uma breve conversa sobre o final de semana, uma crianga observou a auséncia
de um colega, desencadeando uma explicagdo da professora sobre o motivo: a hospitalizagdo da mae
da crianca, em decorréncia da picada de uma aranha. O assunto de imediato mobilizou as criangas
surgindo varios relatos sobre experiéncias com aranhas. A sala de aula se encheu de vozes e
empolgacdo, revelando o enorme interesse das criangas pelo tema:

— Tia, uma vez apareceu uma caranguejeira la em casa. Era peluda! (crianga 1).

— Peluuuuudaaaa? (indaga a professora) E aquelas caranguejeiras grandes. E tava onde?
— Nao, tava dentro da casa. (crianga 1).

— E matou? (professora).

— Mainha matou (crianga 1).

— Nao era uma aranha nao. (crianga 2).

— Era siimmm! (crianga 1).

Nesse momento a sala ja estava bem agitada, varias criangas falando ao mesmo tempo, querendo
compartilhar novas histérias com aranhas. A professora pede siléncio, pede que falem um de cada vez
€ pergunta:

- Que dia ¢ hoje? (enquanto faz a pergunta, ja escreve a data no quadro).
— Dia 31 (grupo de criangas responde).

— 31 de qual més, de qual ano?

— Hoje ¢ o ultimo més de margo, ultimo dia (uma crianga fala).

— Hoje € o ultimo dia do més de margo e que dia é hoje da semana?

— Segunda-feira (grupo de criangas).

— E qual foi a palavra que vocés falaram ai?

— ARANHA! (grupo de criangas).

— Qual a primeira letra da palavra ARANHA?

—“A” (grupo de criangas responde).

— A segunda letra?

- “L” “A” (responde uma crianga, sendo questionada por outra de imediato) — Que “L” “A” é “R”
“A”.

A professora escreve no quadro e continua:

— E aoutra?

— “I” (diz uma crianga).

—“I”? (a professora questiona) A palavra ARANHA tem “I”?

— Nao (grupo de criangas responde).

— Nao, a palavra ARANHA tem as letras A, RA. Vamos 14 a palavra ARANHA qual a primeira letra?
(professora).

- “A” (grupo de criangas responde).

— Qual a segunda silaba da palavra ARANHA?
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— “RA” (grupo de criangas responde).

— E a terceira?

- “NHA”, “N” “H” “A” (uma crian¢a responde).

— Ent8o quer dizer que a palavra ARANHA tem quantas silabas? Trés silabas, a primeira silaba ¢ a
letrinha A, a segunda silaba € RA, e a terceira NHA, ARANHA. (enquanto a professora fala, algumas
criancas se antecipam, outras apenas repetem a fala dela). Quando a palavra tem trés silabas ela ¢
chamada de?

— Trissilaba (uma crianga responde).

A aula seguiu com foco na classificagdo das palavras em silabas.

Fonte: Diario de Pesquisa (2025).

O recorte da aula do dia 31 de marco nos apresenta o entrelacamento de diferentes
modos de pensarfazer a alfabetizagdo com criangas. O inicio da atividade, marcado pela
conversa sobre o final de semana e, em seguida, pela auséncia de um colega, trouxe a tona
uma narrativa significativa, mobilizando memorias e experiéncias pessoais dos estudantes, o
que evidencia o atravessamento dos cotidianos nos espacgos escolares. As criangas carregam
histérias e suas vozes, quando acolhidas, podem se tornar elementos potentes para a
aprendizagem.

No decorrer da aula, a professora direciona a conversa para retomar a sua rotina
pedagbgica habitual. Esse deslocamento pode ser compreendido ndo como uma simples
interrupcao do didlogo, mas como um gesto que revela a centralidade de sua pratica cotidiana,
que ¢ sustentada por uma concepcao de alfabetizagdo que prioriza o dominio do “cédigo”
escrito, ja que ela acredita “que o método tradicional ele ¢ bem mais facil do aluno aprender”.

Kleiman (2002, p. 101) nos lembra que “a maior barreira para a aprendizagem do
alfabeto seria a auséncia de um contexto significativo, seja ele linguistico, discursivo ou
social, no qual ancorar os novos conhecimentos e praticas”. Essa fala nos ajuda a pensar que o
processo de alfabetiza¢do pode se dar nas relagdes entre o cotidiano vivido pelas criangas, os
textos e as diferentes formas de expressao da linguagem.

A aprendizagem da escrita se d4 numa construcdo sociocultural que comeca muito
antes do ingresso formal da crianca na escola. A crianca desde muito cedo interage
significativamente com a escrita, sendo capaz de se comunicar mobilizando os signos a partir
das relagdes e sentidos que estabelecem entre eles e o seu mundo. E uma trajetoria que inicia
nas interagdes familiares, nas brincadeiras, no gestual, nos rabiscos e desenhos e, nos dias
atuais, na mobilizagdo, desde a primeira infancia, de dispositivos e suportes nos quais a lingua

se apresenta.
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Colaborando com essa afirmacdo, Luria (2010) mostra que, antes de ingressar na
escola, a crianca ja desenvolveu, em sua “pré-historia” individual, um conjunto de técnicas
primitivas e relacdes de representacdo com a escrita. Essas técnicas sao fundamentais em seu
percurso de apropriacdo da linguagem, porém sdo perdidas quando a escola reduz a
apresentacdo da lingua a um sistema padronizado e simplificado, acreditando ser “mais facil
do aluno aprender”. A escrita ¢ linguagem, com fungdes sociais, culturais, e seu aprendizado
nao pode ser entendido como tracado e memorizagao de sons e letras: “a historia da escrita na
crianca comeca muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua mao e
lhe mostra como formar letras” (Luria, 2010, p. 143).

A esse respeito, Oliveira, Dantas e Dantas (2022, p. 421) afirmam “que a alfabetizacao
¢ um processo que envolve apropriacao da escrita como linguagem e que se inicia tdo logo as
interagdes com essa linguagem fazem parte do cotidiano das criancas”. Nessa perspectiva,
compreender como a aprendizagem acontece exige reconhecer que ha um caminho ja trilhado
pela crianga, construido a partir de experiéncias concretas com diferentes praticas sociais de
leitura e escrita. Esse percurso nao se da de forma mecanica, distanciado de sentidos, nao se
trata de ensinar letras, “silabas simples”, ¢ sim de um processo de construcao de sentidos,
mediado por interagdes significativas, no qual os conhecimentos trazidos sdo mobilizados e
ressignificados no espago escolar.

Nos ambientes sociais e familiares, a crianca interage com materiais, suportes,
dispositivos digitais, mobilizando linguagens diversas, o que possibilita a constru¢cdo de um
repertorio proprio de desenvolvimento e compreensdo da funcionalidade da lingua. Portanto,
um ambiente rico em experiéncias que valorizem os conhecimentos que as criangas ja
possuem e que favorecam a constru¢do de novos saberes em interacao com os diferentes usos
sociais da escrita (Oliveira; Dantas; Dantas, 2022) é o que esperamos das praticas escolares na
alfabetizagao.

Desse modo, a valorizagdo do modelo tradicional, como unico caminho, pode
distanciar a crianca da constru¢do desses sentidos, do envolvimento com praticas mais
significativas de linguagem. Corroborando essa perspectiva, o estudo compilado por Amaral e
Guerra (2020), aproximando a neurociéncia da educacdo, nos alerta para a importancia da
aquisicdo da leitura no limiar do 2° ano fundamental, uma vez que a transi¢ao do estagio de
“aprender a ler” para “ler para aprender” ¢ essencial para o sucesso escolar e para a promog¢ao
de significativas alteragdes no cérebro. Assim, intervengdes e mediagdes adequadas a essas
aprendizagens sdo fundamentais na aquisicdo de wuma alfabetizacdo plena e,

consequentemente, no desenvolvimento cognitivo.
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Alfabetizar ndo se restringe ao dominio de um c6digo, como ja mencionado, posto que
a escrita alfabética, entendida como sistema notacional, implica um processo cognitivo bem
mais complexo. Aprender envolve atribuir significacdes, mobilizar a linguagem para se
comunicar, informar, interagir, ler o mundo. Nesse processo, ¢ fundamental articular recursos
variados, sejam impressos, sejam digitais, e explorar a riqueza dos textos multissemioticos
que circulam socialmente.

Nessa perspectiva de interagcdo com o mundo, a alfabetizagdo nao se restringe a leitura
e escrita de textos alfabéticos, mas envolve, ainda, a alfabetizacdo matematica, sendo esta de
grande importancia para o desenvolvimento cognitivo e escolar das criancas. Ao trazerem a
afirmacdo de que aos 7 anos as regides frontais do cérebro sdo mais ativadas e aos 9 anos ha
uma maior ativacdo das regides parietais, Amaral e Guerra (2020) nos alertam para a
importancia de estimulos para a alfabetizagdo matematica, uma vez que potencializam a
configura¢do dos circuitos cerebrais, melhorando a capacidade de operar posteriormente com
conceitos matematicos. Na mesma légica abordada por Soares (2023), Amaral e Guerra
(2020) ressaltam a importancia da constituicdo de sentido para a aprendizagem matematica,
envolvendo a integracdo de informacgdes sensoriais, motoras, emocionais € sociais.

Durante a entrevista, ao refletir sobre os curriculos praticados em sala de aula, a
professora declarou: “as vezes sigo a BNCC, [...]. Prefiro ver o que o ¢ melhor”. Essa
narrativa evidencia a tensdo vivenciada nas escolas: de um lado, um curriculo instituido, de
outro, experiéncias construidas no cotidiano escolar. A escola transita entre os documentos
planejados, os estabelecidos e os saberes que consideram tanto as experiéncias de professores
quanto as vivéncias das criangas. E nesse didlogo entre o instituido e o instituinte que podem
ser produzidas politicaspraticas curriculares (Oliveira, 2013), capazes de gerar escolhas
metodoldgicas mais sensiveis as necessidades reais de aprendizagem. Essa tensdo entre o
prescrito e o vivido manifesta-se nas op¢des pedagogicas da docente e em suas escolhas e,
mesmo em didlogo com o “curriculo oficial”, revela suas preferéncias quanto ao que
compreende ser mais eficaz, “mais facil para que eles possam aprender”.

Contudo, os caminhos para a aprendizagem se abrem no reconhecimento das criangas
como sujeitos que usam e refletem a lingua em suas vivéncias. As praticas pedagogicas se
configuram no encontro com esses sujeitos, instaurando possibilidades de novos modos de
pensar o ensino-aprendizagem e de acolher o que Macedo (2010, p. 52) chama de “curriculo
acontecimental”, ou seja, saberes que se constroem no movimento, atravessados pelo contexto
de vida das criancas, incluindo aqueles que emergem da/na cultura digital — saberes que se

transformam nas relacdes dentro de sala de aula.
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Os relatos das criangas sobre cobras e aranhas, nas aulas do dia 18 de fevereiro e 31 de
margo, ilustram bem esse tensionamento entre potencialidades e praticas. Ao trazerem suas
experiéncias pessoais para sala de aula, as criangas abrem a possibilidade de a turma explorar
os temas em diferentes dimensdes, por exemplo: a constru¢ao de um projeto de pesquisa sobre
os diferentes tipos de cobras/serpentes encontradas no Brasil. Essa possibilidade teria
ampliado o campo de uso da linguagem, mostrando a poténcia dos cotidianos como geradores
de conhecimentos, como caminhos para a constru¢do de um didlogo entre as vivéncias
infantis e os saberes escolares.

No entanto, no exercicio reflexivo e até filosofico de pensar a realidade, deparamo-nos
com alguns dilemas resultantes do movimento entre a vivéncia profissional, a realidade
percebida na pesquisa e os referenciais tedricos mobilizados, quais sejam: A formacgdo
continuada de professores favorece a constru¢ao de novos saberes e fazeres na alfabetizagao?
Héa tempo de estudo, pesquisa e sistematizacdo de projetos didaticos para praticas de
alfaletramentos? O letramento digital e a infraestrutura tecnologica estdo a que distancia do
cotidiano escolar? Essas reflexdes nos atravessam no ato de tessitura desta dissertagdo, para
afirmarmos o nosso lugar de ndo aceitacdo da linearidade, ou do purismo cientificista. Nesse
entendimento, inspirando-nos em Macedo (2010), afirmamos ser a pesquisa movimento,
inacabamento e também ato de resisténcia, ao defendermos certos posicionamentos como
politica de sentido no que comunicamos e buscamos, em devir.

Isso posto, reiteramos que alfabetizar na perspectiva dos alfaletramentos implica o
acolhimento de repertorios, o que demanda uma maior organizagdo curricular e um
planejamento diario por parte dos docentes para articular aos conteudos escolares as vivéncias
e experiéncias trazidas pelas criangas. Nesse sentido, sair de uma concepgdo restrita de
alfabetizagdo para um campo que reconhece a pluralidade de linguagens e experiéncias.

Nesse ponto, emerge uma reflexdo sobre o desafio de assegurar oportunidades reais
para ensinar a ler e escrever a toda a turma, tendo em vista que o tempo da alfabetizagdao nao
acontece de forma homogénea para todos. Ao dialogar sobre isso, a professora torna visivel a
percepg¢ao de que o periodo de dois anos ¢ insuficiente para dar conta das especificidades do
processo de alfabetizacdo. Essa compreensdo aparece na afirmacao “eu acho que dois anos

nao ¢ suficiente para alfabetizar”:

Eu acho que dois anos ndo é suficiente para alfabetizar. Porque vocé sabe que tem
muita crianga que tem o aprendizado muito lento. Tem criangca que tem o

aprendizado rapido e que realmente da certo. E no periodo de trés anos, ainda é
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[...] ainda tem crianga que sai sem saber. Imagine dois anos. Vocé tem que
redobrar a atengdo, e com uma turma numerosa. E o tempo é pouco demais.

Eu acho o tempo corrido. Vocé sabe que tem feriados [...] e as atividades extras
acabam tirando tempo que poderia ser dedicado a alfabetizagdo.

(Entrevista realizada em maio de 2025).

A narrativa sobre a insuficiéncia do tempo para alfabetizar revela mais do que uma
questdo de calendario e organizacdo escolar; trata-se aqui da compreensao de como cada
crianga vivencia o processo de apropriagdo da lingua escrita a partir de seu proprio ritmo e
repertorio cultural. Porém, ndo podemos deixar de considerar as tensdes presentes na escola
advindas de politicas educacionais que estabelecem prazos e metas a serem atingidas por cada
instituicdo, desconsiderando as singularidades contextuais e de aprendizagem.

Trouxemos essa reflexdo sobre a redugdo do ciclo de alfabetizagdo na secdo 3.1,
apresentando o distanciamento entre aqueles que constroem as bases tedricas das politicas de
alfabetizacdo e propdem mudancgas metodoldgicas e os contextos concretos vivenciados nas
escolas. Ha uma pressdo, tanto externa quanto interna, que busca acelerar a aprendizagem e
acaba por transformar a alfabetizacdo em uma espécie de “competicdo”: avaliagdes externas,
exigéncias da rede/gestdo, expectativas das familias, autocobranga do professor, tudo isso
reforca uma logica que nem sempre corresponde ao tempo de cada crianga.

Como professora atuando em salas de alfabetizacdo, vivenciamos na pratica dois
momentos distintos: o ciclo de alfabetizacdo de trés anos e, em seguida, a reducdo para o
periodo de dois anos. Essas alteragdes nos trouxeram, inicialmente, preocupagdes quanto a
adequacdo das praticas pedagogicas, a organizagdo do tempo em sala de aula e a possibilidade
de atender as diferentes necessidades e ritmos de aprendizagem das criangas. Alguns
questionamentos internos nos eram suscitados: como garantir aprendizagem a todos,
respeitando cada trajetoria, cada ritmo? E importante refletir se o desafio esta na ampliagdo do
tempo escolar ou na maneira como este estd sendo planejado, vivido, considerando as
necessidades e os ritmos de aprendizado de cada crianga. Essa reflexdo nos provoca a
repensar o curriculo, as estratégias de ensino e a propria organizacdo em sala de aula,
deslocando o foco de uma contagem de tempo para uma compreensao mais qualitativa do
processo de alfabetizagao.

A andlise do exercicio de copia proposto pela professora na aula do dia 18 de fevereiro
evidencia como a gestdo do tempo impacta diretamente ndo apenas na realizacao das tarefas,

mas também na qualidade das experiéncias de aprendizagem das criancas. Nessa atividade, a
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énfase estava no exercicio motor e na memorizagdo do tragado da palavra copiada do quadro,
aspectos que sdo importantes durante o processo de alfabetizagdo, mas que, quando isolados,
podem reduzir as oportunidades de reflexao sobre a palavra e sua representacdo em contextos
de signo e significado. Como resultado, algumas criangas apresentaram dificuldades em
transcrever o contetido do quadro para o caderno, demandando um esfor¢o prolongado e, em
alguns casos, vivenciando frustracao.

A expectativa da docente, voltada ao treino da escrita, demonstra preocupacao com o
desenvolvimento das habilidades motoras, no entanto a copia realizada fora de um contexto
com significado pode consumir tempo que poderia ser destinado a praticas de leitura e escrita
mais significativas vinculadas ao uso da linguagem em contextos reais. Dessa maneira,
percebemos que o desafio ndo se restringe a ampliagdo ou redug¢do do tempo dedicado a
alfabetizacdo, mas diz respeito a qualidade das experiéncias que nele se constroem.

Uma rotina de alfabetizacdo demanda escolhas metodologicas, praticas sistematicas a
serem desenvolvidas em sala de aula, situagdes didaticas intencionais e significativas, o que
vai exigir uma organizagdo pedagodgica, como afirmam Oliveira, Dantas e Dantas (2022, p.
424): “[...] um planejamento intencional das experiéncias educativas que propiciem a
interacdo e participagdo das criangas com a cultura. Desse modo, as criangas vao se
apropriando da linguagem escrita a partir de elementos/praticas culturais e sociais presentes
no cotidiano”. Ndo se trata de um cumprimento burocratico, de tdo somente organizar
conteudos, selecionar habilidades a serem trabalhadas, e sim de um processo de reflexdo sobre

0 que as criangas precisam aprender. O curriculo aqui ¢ entendido como:

[...] espago de producdo de cultura, e ndo apenas selecdo de contetdo, ndo como
processos lineares de transposicdo didatica, mas de reconstrugdo e
recontextualizagdo de conhecimentos reais — historicos e sociais no cotidiano da
escola, a discussdo do que constitui conhecimentos enquanto objetos de ensino e
aprendizagem também se modifica e abre o didlogo com diferentes enfoques
(Dantas, 2016, p. 145).

Essa compreensdao de Dantas (2016) nos afasta da visdo linear de transmissao de
contetidos para nos aproximar de um curriculo vivo, que se faz no dialogo entre diferentes
linguagens e modos de aprender. Afinal, ndo ¢ sobre o cumprimento de metas, e sim sobre
garantir oportunidades de aprendizagem, uma aprendizagem que se aproxime do tempo e da
infancia vivenciada hoje pelas criancas. Todo esse cendrio torna o planejamento uma tarefa
ainda mais complexa, que exige um exercicio permanente de a¢doreflexdoagdo, um processo

que demanda do professor conhecimento para identificar os diferentes niveis de aprendizagem
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e para propor praticas pedagogicas que atendam as particularidades de cada grupo de criangas.
Pensar e planejar levando em consideragdo todos esses fatores requerem olhar atento, escuta,
conhecimento para realizar mediagdes pedagodgicas, reflexdo cotidiana sobre as praticas,
demandando intencionalidade em cada acdo e priorizando, dentro da rotina, atividades que
favoregam a alfabetizagao.

Nesse sentido, o curriculo assume papel fundamental, pois precisa se constituir como
espaco de acolhimento da diversidade, contemplando estratégias que dialoguem com os
contextos socioculturais das criangas e com as multiplas formas de significacdo das
linguagens. A escrita como linguagem se atualiza em diferentes modos de circulagdo e
comunicagdo, dentre eles o digital, e sua apresentagdo na escola pode partir desse contexto ja
usual na vida das criangas. Diante desse cendrio, buscamos compreender também como a
professora se relaciona com a cultura digital e mobiliza em seu cotidiano e em sala de aula
dispositivos tecnoldgicos a fim de potencializar o processo de alfabetizagao.

Sua narrativa revela tanto tentativas de incorporagdo desses recursos quanto as

dificuldades pessoais e estruturais para consolida-los:

Eu ndo tenho facilidade em usar. Tenho Instagram. Tenho dificuldade até em
baixar um PDF.

Ja usei o notebook e usei o Youtube em sala de aula. Foi até naquele site... escola
games. Eu trouxe uma historia de um coelho [...] eles amaram, prestaram aten¢do
demais.

So que é dificil, ndo tem data show para todo mundo assistir. Se vocé quiser usar,
vocé tem que marcar com antecedéncia, agendar. A caixa de som do mesmo jeito.

E ainda penso que ¢ necessario haver formacdo. Porém, quando as vezes a
formagdo vem, ndo somos liberados para participar.

(Entrevista realizada em maio de 2025).

A exposicao crescente das criangas a dispositivos digitais e & multimodalidade textual
nos coloca diante de um cenario em que a aprendizagem ¢ marcada pela interacdo com novas
praticas comunicacionais, nas quais emergem modos proprios de expressdao. Esse contexto
sugere da escola o rompimento com a forma linear de pensar a linguagem e seu ensino-
aprendizagem, abrindo-se para experiéncias mais plurais.

A fala da professora, marcada pela sinceridade, deixa transparecer suas fragilidades:
“eu ndo tenho facilidade em usar, tenho dificuldade até em baixar um PDF”, o que evidencia

dificuldades pessoais em mobilizar recursos digitais. No entanto, ela também demonstra



105

entusiasmo ao relatar as poucas experiéncias mobilizando esses recursos € o quanto foi
significativo para as criangas: “ja usei o notebook e usei o Youtube em sala de aula. Foi até
naquele site... escola games. Eu trouxe uma historia de um coelho [...] eles amaram, prestaram
atencdo demais”. A professora se percebe enquanto sujeito com dificuldades em mobilizar
dispositivos e redes, trazendo em sua narrativa, de forma auténtica e espontinea, tanto a
auséncia de formacao quanto as limitagdes estruturais presentes no contexto escolar: “¢ dificil,
nao tem data show para todo mundo assistir. Se vocé quiser usar, vocé€ tem que marcar com
antecedéncia, agendar. A caixa de som do mesmo jeito”. Essa narrativa reflete um aspecto
importante para compreendermos a implementac¢ao da cultura digital na escola: a auséncia de
condigdes estruturais.

A Lei 14.533 de 2023%, que institui a Politica Nacional de Educagio Digital, objetiva
a garantia do letramento digital, prevendo a universalizagdo da conectividade e a ampliagdo
da qualificagdo de profissionais do ensino publico. No entanto, ao ser confrontada com a
realidade das escolas publicas brasileiras, percebemos a lacuna entre o prescrito ¢ o
materializado nos cotidianos. Essa lacuna aparece na narrativa da professora, indicando as
tensdes cotidianas do trabalho pedagogico diante da cultura digital, revelando que a inserir de
maneira efetiva na escola ndo se limita a vontade do professor, mas depende de condi¢des
estruturais, planejamento e acesso a recursos adequados. A integracdo dos saberes da cultura
digital ao processo de alfabetizacdo encontra ainda outros entraves: as criangas cada vez mais
familiarizadas com dispositivos e redes, interagindo ativamente fora da escola e trazendo
experiéncias que, se reconhecidas, poderiam enriquecer a aprendizagem da lingua; por outro
lado, os professores, muitas vezes distantes dessas praticas, enfrentam dificuldades em
mobilizar tais recursos e transformé-los em experiéncias pedagogicas significativas.

No entanto, ainda que as limitagdes tecnoldgicas e institucionais se imponham, a
experiéncia relatada ja aponta para deslocamentos em direcdo aos alfaletramentos. Em
didlogo com Dias et al. (2012), compreendemos que a mobilizagdo do computador e de outros
dispositivos e suportes como ferramentas de leitura e de escrita traz motivagdo as aulas,
possibilitando aos alunos desenvolverem novas habilidades de compreensdo necessarias
diante da interacdo constante com a multimodalidade da linguagem. A fala da professora,
portanto, explicita a urgéncia de repensar a infraestrutura e as politicas de formacao docente,
de modo que as praticas pedagdgicas possam se expandir para além do modelo tradicional e

integrar, de fato, a multiplicidade de linguagens.

43 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-2026/2023/lei/114533.htm



106

Mais do que reconhecer os novos modos de linguagem, torna-se necessario que os
professores observem e compreendam as mudangas socioculturais e estejam preparados para
articular essa diversidade de saberes em sala de aula. Nessa perspectiva, Novoa (2023, p. 36)
adverte que, “hoje, ndo ¢ possivel pensar a educacdo e os professores sem uma referéncia as
tecnologias e a “virtualidade”. A partir das reflexdes de Novoa, torna-se necessario pensar a
docéncia hoje considerando o impacto profundo que a multimodalidade e os ambientes
digitais passaram a exercer sobre o nosso trabalho pedagogico. Esse movimento ficou
particularmente evidente durante a pandemia de COVID-19, quando fomos lancados a um
cenario de aulas para o qual ndo estdvamos preparados. Essa experiéncia deixou evidentes as
lacunas da nossa formagdo, mas sinalizou caminhos para pensarfazer a docéncia em tempos
transformados.

Precisamos entender que alteragdes sociais trazem também artefatos técnico-culturais
transformados, que por sua vez modificam a dindmica do processo de ensino-aprendizagem,
como apontam Barbosa e Ribeiro (2019). No entanto, os autores reforcam que a introdugdo de
tecnologias em sala ou a simples substituicdo de suportes ndo garante uma mudanca efetiva
nas préticas se a logica transmissiva do ensino permanecer inalterada. E preciso estabelecer
didlogos entre praticas, reconhecendo que a cultura digital exige novas formas de interagao,
participagdo e autoria. Além dessas questdes, observamos nas falas da professora a auséncia
de formagdes que oferecam suporte tanto tedrico quanto pratico diante desse novo cendrio, o
que se soma as condigdes de infraestrutura das escolas e limita a efetivagdo de novos fazeres.
Nao ha laboratorio de informatica na escola, a qualidade da internet ¢ baixa, impossibilitando
0 acesso em todas as salas de aula, e os equipamentos e dispositivos disponiveis sdo escassos
para atender a demanda de usos coletivos.

Contudo, ¢ fundamental compreender o professor como autor de suas praticas, sujeito
da sua propria formagao, alguém que se reconhece como aprendiz, que pense o processo de
formacgao partindo de suas proprias faltas. Nesse contexto de alta circulagdao de informacgdes e
insercao constante das criangas mobilizando dispositivos em rede, € exigida do professor uma
postura autoformativa. Santos (2014, p. 41) evidencia essa necessidade ao questionar: “como
ampliar os repertorios do outro, sem ampliar seus proprios repertorios?”. Assim, refletir sobre
a formagdo docente implica problematizar a complexidade da linguagem — impressa, digital e
multimodal — que atravessa os cotidianos escolares e tensiona o papel do professor,
demandando-lhe a capacidade de articular diferentes saberes e modos de expressao.

As criangas ndo sabem viver sem a relacdo com a tecnologia, uma vez que nasceram

conectadas, e essa relagdo € constitutiva dos seus modos de ser, interagir e aprender. Dessa
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forma, planejar acdes de alfabetizacdo para essa geracdo implica a promog¢do de praticas de
alfaletramentos, capazes de integrar diferentes linguagens, midias e dispositivos como
recursos de expressdo, comunicagao e construgdo de sentido.

A BNCC ja reconhece em suas competéncias gerais, numeros 4 e 5, a importancia da
mobilizagdo de diferentes linguagens como formas de expressdo e comunicacdo, propondo
que os estudantes compreendam e utilizem as tecnologias digitais de forma critica,
significativa, reflexiva tanto nas praticas cotidianas quanto nas escolares (Brasil, 2018).
Contudo, mesmo o documento se configurando como orientador oficial do curriculo nas
escolas, ndo temos politicas publicas que consolidem na pratica essa proposta. Mais uma vez,
podemos observar o distanciamento entre os documentos oficiais € o contexto concreto
vivenciado pelas escolas, o que faz com que a responsabilidade fique sob o professor, que,
sem formacao e com infraestrutura limitada, ndo consegue mobilizar praticas inovadoras em
sala de aula.

Dialogar com a perspectiva dos alfaletramentos exige reconhecer a potencialidade da
multiplicidade de linguagens e dispositivos como parte do processo integrante de ensino-
aprendizagem. No entanto, a auséncia de politicas especificas de investimento e valorizagdo
contribui para a manutencdo de praticas mais tradicionais de alfabetizacdo, centradas na
memorizagdo € na fragmentacdo da lingua, em detrimento de abordagens que integrem
multiplos modos de linguagem.

Esse descompasso se torna particularmente evidente frente & enorme inser¢do das
criangas na cultura digital, que circulam diariamente por dispositivos e redes sem mediagao
familiar e pedagogica, construindo repertorios proprios que permanecem distanciados das
experiéncias de leitura e escrita vivenciadas na escola. Em face desse contexto, cabe
questionar se a escola continuara a reforcar a distdncia entre os modos de aprender das
criangas e suas proprias praticas, ou se sera capaz de se reinventar como espaco de dialogo,

integragdo e ressignificacdo desses repertdrios na formacao inicial de leitores e escritores.

6.2 Sequéncia didatica: avaliacdo diagndstica dos niveis de alfabetizacio

A pesquisa-formacdo na cibercultura, opcao metodoldgica mobilizada neste estudo,
nos colocou na cena da constru¢do de uma sequéncia didatica com os alfaletramentos, na
qual, como pesquisadora, me inseri na sala de aula de alfabetizagdo para pensarfazer a

docéncia junto as criangas do 2° ano.
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Nesse movimento, passamos a nos ver nos deslocando do nosso lugar de coordenadora
pedagdgica, aquela que escuta, orienta, acompanha, para o lugar de docente, assumindo a sala
de aula e experimentando junto as criancas os modos de fazer. Conforme Santos (2014, p. 10),
“pesquisar na cibercultura ¢ atuar como praticante cultural produzindo dados em rede”. A
autora ainda reflete que nesse tipo de pesquisa o pesquisador dialoga com os sujeitos, que nao
sdo apenas informantes, mas também produzem culturas e praticas, ndo podendo a pesquisa-
formacao acontecer distanciada da docéncia.

Esse nosso deslocamento de fungdo nao se deu sem dilemas, pois exigiu rever algumas
concepgoes, o enfrentamento de incertezas e medos. Entre reflexdes, planejamentos, tensoes e
descobertas, fomos convocadas a “nos ver, como pesquisadores, mergulhados em nossos
proprios cotidianos” (Alves, 2003, p. 1). A sala de aula que nos parecia, a distancia, um
ambiente extremamente familiar revelou-se em toda a sua complexidade quando vivenciada
de dentro, assumida com todos os seus desafios e entrelacamentos. Assumindo esse lugar
“novo” — apo6s mais de uma década atuando em outras fungdes dentro e fora da escola —,
vieram as percepgoes das alteragdes sociais, culturais, ¢ entre todos os desafios destacamos a
experiéncia em trabalhar pela primeira vez com criangas autistas.

Diante desse cenario, tornou-se ainda mais evidente a necessidade de pensar
estratégias diversificadas objetivando atender as particularidades da turma, nosso campo de
pesquisa. Com essas reflexdes, compreendemos nao ser suficiente adentrar em sala de aula
para tdo somente desenvolver uma sequéncia didatica, conforme apresentado no Quadro 8.
Antes disso, fez-se necessario realizar um diagndstico que nos permitisse conhecer os modos
como as criangas se relacionam com a leitura, a escrita e a cultura digital, para entdo elaborar
uma proposta mais significativa e coerente com seus contextos.

Nesse percurso, reconhecemos que nem todas as atividades planejadas foram
efetivamente realizadas, estando sinalizadas ao longo do texto. O cotidiano escolar ¢
atravessado por imprevistos, ajustes temporais e pela propria dindmica da turma, e essa nao
linearidade, longe de representar uma fragilidade da proposta, evidencia a natureza viva do
processo de alfabetizag@o, que exige do professor flexibilidade e capacidade de reorganizar o

planejamento a partir das demandas que emergem nos cotidianos.
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Quadro 8 — Sequéncia didatica

Encontro inicial para diagnéstico:
Desenvolvimento da atividade:

1° momento: Apresentacdo de algumas placas com emojis usados no aplicativo WhatsApp, deixar que
manuseiem e digam se conhecem, se ja utilizaram. Perguntar quais as sensagdes, emocdes que eles representam
na conversa.

Ainda na roda de conversa propor que as criangas escolham um dos emojis, diga o que representa e nos conte
um momento pessoal que passou por esse tipo de emogdes/sentimentos, ou que mobilizou em suas conversas.

2° momento: Responder a um questionario sobre o acesso e conexdo com dispositivos digitais, neste caso o
aparelho de celular, tendo a pesquisadora como escriba.

3° momento: Em seguida entregue a atividade impressa com os emojis ¢ solicitado que escrevam de forma
autdnoma as sensagdes que essas imagens representam e ainda seu nome completo.

2° encontro — Uma rotina de vida saudavel

Duracgao: Duas aulas de 50 minutos.

Atividades do dia:

— Leitura deleite: Cyber Safe — dicas de uma cachorrinha para seguranga na internet — livro em PDF;
— Roda de conversa sobre os perigos do uso, sem supervisdo, da internet e redes sociais;

— Hora do Jogo “Comportamento seguro na internet”.

— Produg@o de uma lista de atividades.

Acolhida: Leitura do livro “Cyber Safe — dicas de uma cachorrinha para segurangca na internet
https://www.youtube.com/watch?v=frmn37gwubc

1° momento: Apresentagdo de algumas imagens como disparadores de conversa sobre os perigos do uso, sem
supervisdo, da internet e redes sociais.

2° momento: Hora do jogo. As criangas receberam plaquinhas com os simbolos curtir e ndo curtir e
responderam as perguntas da pesquisadora, que foram apresentadas tendo como suporte as imagens utilizadas

na roda de conversa.

3° momento: Listar no caderno algumas atividades seguras que podemos fazer na internet.

3° encontro

Duracéo: Trés aulas de 50 minutos.

Atividades do dia:



https://www.youtube.com/watch?v=frmn37gwu6c
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— Leitura deleite: Dia e noite — livro em PDF;

— Acesso a plataforma do Instagram para assistir o video em que @sofhyavaqueira mostra um dia de sua rotina;
https://www.instagram.com/reel/DFgcEIISGgs/?igsh=OXA10Dh50DNS5cnJh

— Construgdo de um quadro de atividades de rotina;

— Jogo “Letrinhas” disponivel em https://www.escolagames.com.br/jogos/letrinhas

Acolhida: Leitura do livro “Dia e noite”.

1° momento: Assistir o video e logo depois pedir que as criancas falem sobre o que observaram no dia da
menina Sofhya. Se a rotina apresentada ¢ de um dia normal ou de um dia incomum. Se ja vivenciaram rotina
parecida. Mostrar para as criangas que os videos s@o formas divertidas de se apresentar musicas, de se contar
historias.

2° momento: Refletir sobre as a¢des realizadas pela menina no video. Conversar sobre a rotina deles, e se ha
momentos dedicados aos cuidados com a satde, e quais sdo esses cuidados. Se também precisam sair de sua
cidade para realizar alguma consulta, ou outro tipo de atividade.

3° momento: Construir um quadro de atividades que realizamos nos periodos da manha, tarde e noite.

A professora/pesquisadora apresenta varias imagens e convida as criangas para escolher uma e colar no periodo
do dia correspondente:

Quadro de atividades de rotina

MANHA TARDE NOITE

4° momento: Jogo “Letrinhas”. As criangas sdo desafiadas a expressar a rotina do quadro construido através do
jogo virtual.

Os grupos pré-silabico e silabico receberdo a media¢do das professoras, podendo escrever as letras/sons iniciais
e ainda as palavras com interven¢do e ajuda dos colegas.

5° momento: Direcionar a atividade a ser realizada em casa com a ajuda da familia. Completar o didrio com
atividades da rotina da crianca. Essa atividade sera orientada também aos pais no grupo de Whatsapp da turma.

Diéario da minha rotina:

Acordei as no café da manha eu comi
Fui para a quem foi me deixar foi

A tarde eu e

A noite, no jantar eu comi e depois

4° encontro



https://www.escolagames.com.br/jogos/letrinhas
https://www.escolagames.com.br/jogos/letrinhas
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Duracio: Trés aulas de 50 minutos.
Atividades do dia:

— Leitura deleite: Um dia na fazenda — Video clipe disponivel em https://www.escolagames.com.br/livros/um-
dia-na-fazenda

— Leitura do diario;
— Construgdo de grafico de barras;

— Conhecer outros modelos de graficos.

Acolhida: Assistir a historia “Um dia na fazenda”. O video animado apresenta imagens, texto escrito e sons, ¢
possibilita duas formas de leitura, “leia para mim” ¢ “eu mesmo leio”. Utilizaremos a opg¢ao “leia para mim”
para que as criangas ougam a histéria ¢ visualizem a dire¢do que o texto ¢ lido, da esquerda para direita e de
cima para baixo. Nessa op¢do, no momento em que a historia vai sendo lida, as palavras vao sendo grifadas,
destacadas.

1° momento: Realizacdo da leitura do diario de rotina das criangas (essa leitura pode ser feita com autonomia
pela propria crianca ou com ajuda da professora). Refletir se nas rotinas apresentadas sdo contemplados habitos
saudaveis, e o que ¢ para eles uma rotina saudavel.

2° momento: Fazer o levantamento, no quadro, dos alimentos que mais aparecem nos diarios de rotina.
Construir, junto com as criangas, um grafico de barras das atividades que mais aparecem no diario de rotina em
cada periodo do dia — manhi, tarde e noite. (utilizar cartolina ou papel madeira e pedagos de papéis coloridos
nessa construcao).

3° momento: Apresentar outros modelos de graficos (pagina da internet com varios modelos de graficos) e
realizar a leitura e interpretagdo com as criangas, compreendendo a fungdo que esse texto exerce na sociedade.
Mostrar, ainda, que os textos podem combinar diferentes formatos de linguagem.

5° encontro

Duracgao: Duas aulas de 50 minutos.

Atividades do dia:

— Leitura deleite: O tempo de Nino — livro em PDF;
— Leitura e analise do cartaz “Funcional Kids”;

— Jogo “Detetives do cartaz”;

— “Acerte a vista e encontre na lista”.

Acolhida: Leitura do livro “O tempo de Nino”.

1° momento: Conversar sobre locais onde vemos cartazes informativos, anincios publicitarios (rua, escola,
hospitais, lojas, redes sociais).

Apresentar o cartaz “Funcional Kids” e perguntar se ja viram, onde, de que se trata. Ler com eles o cartaz,
fazendo questionamentos e inferéncias sobre o texto e sua funcionalidade.
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2° momento: Jogo “Detetives do cartaz”. A professora apresenta fichas com perguntas e duas alternativas de
respostas, A e B, e as criangas responderdo levantando placas com as letras indicadas.

EX:

1.Para que serve esse cartaz?

A — Convidar para um passeio.

B — Convidar para uma atividade fisica.

2.Que assunto o cartaz quer comunicar?

A — Inscricdo das aulas de funcional para criangas.

B — Importancia dos exercicios para as criangas.

3.Qual o titulo principal do cartaz?

A — Esporte ¢ legal.

B — Funcional KIDS.

4. Quem pode se inscrever na atividade?

A — Criangas de 4 a 7 anos.

B — Criangas de qualquer idade.

5. O que a imagem da crianga agachada mostra?

A — Que a crianga esta cansada.

B — Que a crianga esta se exercitando.

6. Para que servem os niimeros de telefone que aparecem no cartaz?

A — Para entrar em contato e se inscrever.

B — Para contar quantas criangas querem participar.

3° momento: Brincadeira “Acerte a vista e encontre na lista”.

Perguntar se as criangas praticam alguma atividade esportiva, quais sdo. Que outras atividades além do
funcional criangas podem participar. Mostrar que algumas brincadeiras também podem promover bem-estar.
Construir, no quadro, uma lista das atividades/brincadeiras ditas pelas criancas e propor um jogo “Acerte a vista
e encontre na lista”. Escrever as palavras no quadro e iniciar a brincadeira, convidando as criangas ao quadro
para responder, desafiando-os a encontrarem na lista determinada palavra. Apresentar as mesmas palavras
faltando letras para que as criangas completem e ir refletindo a cada escrita, chamando sempre pra perto as

criangas silabicas e pré-silabicas. Formar palavras novas com as letras, sons iniciais.

6° encontro
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Duracio: Trés aulas de 50 minutos.

Atividades do dia:

— Leitura deleite: A fabrica de brinquedos — livro;

— Exposicao da obra “Criancgas brincando”, de Heitor dos Prazeres;
— Painel multimodal;

— Visita virtual a Exposicdo do SESC/RJ “Linguas vivas: tirinhas na educacdo”, disponivel no site
https://eravirtual.org/linguasvivas/ (atividade ndo realizada)

Acolhida: Ouvir o audio do livro “A fabrica de brinquedos” (nesse momento iremos criar um ambiente
acolhedor em que as criangas estardo deitadas/sentadas em um tapete e almofadas, podendo fechar os olhos
durante a exibicdo do 4udio). Nessa atividade buscaremos as percepgdes das criangas sobre a historia que
ouviram, como imaginaram o cendrio, 0s personagens, quais as sensagdes que ouvir uma histéria sem ver as
ilustragdes nos traz.

1° momento: Expor na sala a obra “Criancas brincando”, de Heitor dos Prazeres. Deixar que as criangas
passeiem pela sala observando os detalhes, tracos e cores da tela exposta e as sensagdes por ela provocadas.
Deixar que falem livremente. Propor uma leitura coletiva guiada com perguntas com énfase nos modos de
linguagem:

Visual: O que vocés veem nessa imagem? O que essas criangas estdo fazendo? Que cores aparecem? Como sdo
as roupas das criangas? O que esta no fundo? Que semelhangas vocé vé€ nas criangas? Onde essa cena acontece?
E possivel identificar?

Gestual: Como estao os corpos das criangas? Estdo parados ou em movimento?

Espacial: Onde cada crianga esta? Quem esta perto de quem?

Sensorial: Como vocés acham que elas estdo se sentindo?

Sonoro: Que sons vocé acha que ouviria nessa cena? (ex.: risadas, corda batendo, vento na pipa)

2° momento: Apresentar a obra e um pouco da biografia do artista. Conversar sobre outros tipos de obras de
arte e locais onde as encontramos.

3° momento: Construir um painel multimodal.

Cada crianca desenha sua brincadeira favorita e monta uma legenda com:
A imagem/desenho

Uma palavra/nome da brincadeira

Um som que represente a brincadeira

Ao final, montar um painel multimodal com todas as obras e expor na sala.

4° momento: Acessar o site https://eravirtual.org/linguasvivas/ para uma visita virtual a exposicdo “Linguas

vivas: tirinhas na educagdo”. (atividade ndo realizada)



https://eravirtual.org/linguasvivas/
https://eravirtual.org/linguasvivas/
https://eravirtual.org/linguasvivas/
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7° encontro

Duracio: Duas aulas de 50 minutos.
Atividades do dia:

— Leitura deleite: “A cesta de dona Maricota”;
— Ditado embaralhado;

— Producéo coletiva de um livro no Storyjumper. (atividade ndo realizada).

Acolhida: Leitura do livro “A cesta de dona Maricota”.

1° momento: Expor no quadro a imagem da fruta ou legume. Com as criangas em grupos, apresentar uma a
uma as palavras recortadas para que montem ¢ colem no lugar correto. No momento da atividade ir sempre
refletindo com as criangas durante a montagem da palavra, qual a letra que inicia, os sons/silabas iniciais.

2° momento: Acessar ¢ apresentar as funcionalidades do storyjumper. Mostrar para as criancas alguns livros
que podemos encontrar, escolher um e ler juntos.

Construir no storyjumper um livro sobre eles, um perfil de cada crianca da turma (nome, idade, brincadeira

preferida, alimento preferido, esporte favorito), deixando que escolham modelo do livro, cores das paginas,

imagens, nome do livro, dentre outros detalhes.

Apresentar o livro finalizado para turma. Compartilhar o livro no grupo de WhatsApp da turma para acesso dos
pais, € ainda para que as criancas possam acessa-lo em casa. (atividades ndo realizadas).

Fonte: Construgdo propria da pesquisadora (2025).

O primeiro momento da sequéncia didatica consistiu na realizagdo da atividade
diagnostica, ja relatada, em parte, na secdo 4.2 e apresentada no Quadro 8. Para tanto,
mobilizamos como disparadores de conversa alguns emojis presentes no aplicativo de
WhatsApp, com a intencao de compreendermos de que modo a cultura digital esta inserida no
cotidiano das criangas, se reconhecem tais imagens e se fazem uso delas em suas interagdes
didrias com familiares e amigos. Paralelamente, interessava-nos identificar, a partir das
producdes com os emojis, o nivel de escrita das criangas, amparadas nas contribuicoes de
Ferreiro e Teberosky (1999).

Para atender a esses objetivos, durante o encontro diagndstico, foi entregue a turma
uma atividade impressa contendo diferentes emojis. A proposta consistiu em que cada crianga
escrevesse, de forma autonoma, o seu nome completo e registrasse, por meio da escrita, as
expressoes € sensagdes que as imagens representavam. A atividade buscou ndo apenas
observar o nivel de dominio do sistema de escrita pelas criancas, mas também favorecer a

expressdo de sentimentos e percepgdes individuais, aproximando a pratica da escrita ao
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contexto digital em que estdo inseridas. A Figura 16 apresenta uma das criangas durante a

realizacdo da atividade.

Figura 16 — Realizacédo da atividade de escrita

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Apesar da intencionalidade de analisar o nivel de aprendizagem das criangas,
especificamente quanto a aquisi¢do da escrita, ndo objetivamos enquadrar saberes individuais,
mas construir pontes entre os conhecimentos ja adquiridos e a constru¢do da sequéncia
didatica. Nesse processo, algumas observagdes se mostraram significativas.

Apo6s a entrega da atividade, por exemplo, a professora regente se posicionou
imediatamente em frente a uma das criangas com TEA e mediou todo o processo de escrita,
dizendo letra a letra para que ele pudesse formar as palavras. Essa intera¢do evidencia uma
pratica de alfabetizacdo pautada no apoio, em que a mediagdo se concretiza em oferecer pistas
diretas para que a crianga consiga registrar graficamente as palavras. Embora centrada na
reproducdo das letras, tal pratica revela a intengdo de assegurar a participagdo da crianga no
processo, criando condi¢des para que ela pudesse realizar a atividade e experimentar a escrita.
Ao mesmo tempo, suscita reflexdes sobre como ampliar essas estratégias, de modo que a
mediacdo ndo se restrinja ao ditado de letras, mas possa favorecer também a autoria, a
experimentacao e a construg¢do de sentidos pela crianca.

Com inspiracdo em Vygotsky (1998), compreendemos que a agdo mediadora, por
meio da mobilizagdo de instrumentos ou signos, consiste em uma estratégia de aproximacao
entre o sujeito e o conhecimento. Dessa forma, o professor, como pessoa mais experiente,

atua mobilizando a linguagem e recursos didaticos que ajudem as criangas a avangarem do
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seu conhecimento real para o potencial. Essa aproximagdo nao se d4 por meio de respostas
prontas, mas de uma mediacdo capaz de agugar o pensamento, ampliando a sua
aprendizagem.

No decorrer da atividade, observamos ainda que duas criangas realizaram a escrita
copiando do colega da mesa ao seu lado, o que impossibilitou a analise mais precisa do nivel
de aprendizagem da escrita de trés estudantes. Além disso, uma das criangas chorou ao
receber a atividade e, ao ser acolhida, nos disse que “sentia medo de errar”. Para Hoffmann
(2004), o medo de errar sugere que a expectativa do professor se sobrepde a analise e reflexao
sobre as hipoteses que o aluno elabora sobre o seu processo de constru¢do do conhecimento,
ou seja, ao seguir sua logica sobre o erro, os professores desconsideram os saberes elaborados
pelos alunos no seu cotidiano. Esse episodio nos fez pensar acerca de como a escola e os
professores percebem os erros dos alunos: se os reconhecem como parte constitutiva do
processo de aprendizagem, se os encorajam a realizar tentativas, ou se, ao contrario, reforcam
neles a inseguranga diante da escrita. Nesse sentido, torna-se fundamental explicitar os
objetivos da atividade para a crianca, estimular a autonomia e oferecer seguranga,
compreender o erro como elemento estruturante do processo de apropriacao da linguagem.

Durante a aula, chamou-nos a aten¢ao a naturalidade com que as criangas mobilizam
recursos multimodais em suas interacdes cotidianas. Nascidas e crescidas rodeadas por
dispositivos digitais, fazem usos de diferentes linguagens, transitando muito espontaneamente
por essa nova cultura. Essa constatagdo nos provoca a pensar no potencial da cultura digital
para favorecer a aprendizagem, desde que utilizada de forma segura e sob orientacdo e
supervisao dos adultos, de modo a ampliar saberes, € ndo apenas reforcar uma cultura de
consumo.

Destarte, “pensar e planejar agcdes pedagogicas que alfabetizam criangas para viver em
um mundo tecnolégico” (Figueir6a; Ribeiro, 2024, p. 693) é pensar em praticas de
alfaletramentos que compreendam essa multimodalidade textual e se conectem com as
experiéncias vividas cotidianamente. Combinar, tecer didlogos entre os saberes escolares —
indispensaveis a aquisicdo do sistema de escrita — e as experiéncias novas possibilitadas pela
convergéncia de linguagens (texto, video, sons, imagens) torna-se fundamental, uma vez que
“viver essa era das tecnologias digitais exige dos sujeitos multiletramentos que versa sobre a
diversidade cultural e as multiplas linguagens presentes na contemporaneidade” (Figueirda;
Ribeiro, 2024, p. 692).

Nesse sentido, trazer para sala de aula as praticas ja familiarizadas com a

multissemiose das linguagens, incorporando os novos modos de comunicagdo ¢ mobilizando
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dentro do processo de alfabetizacdo as multiplas culturas, significa preparar as criangas para
as exigéncias emergentes da sociedade atual e para formas de aprendizagem cada vez mais
interativas e colaborativas. Diz respeito a olhar para as praticas tradicionais de aprendizagem
do sistema de escrita sem desconsidera-las, mas integrando-as a multimodalidade textual, a
multiplicidade de linguagens que constituem os alfaletramentos. Ainda, compreender que a
inclusdo da cultura escrita digital no ensino publico pode colaborar para o equilibrio nas
desigualdades sociais de acesso a esses dispositivos (Bentes et al., 2017), tornando o percurso
significativo ¢ menos desigual, ao mesmo tempo que aciona e ressignifica as praticas ja
consolidadas de letramentos escolares.

A atividade permitiu constatar que hé niveis de aprendizagem diferenciados na turma,
conforme mostra o Quadro 9. Para chegarmos a essa percepcao, a medida que os estudantes
concluiam suas produgdes, nos aproximavamos de suas mesas ¢ solicitavamos que lessem em
voz alta o que haviam escrito, registrando impressdes que posteriormente subsidiaram a
analise do material. Essa estratégia possibilitou ainda verificar quantos estudantes conseguiam
escrever o nome completo, sem recorrer a ficha.

Os dados revelam que a maioria das criangas ja domina a grafia de seus nomes;
entretanto, em parte dessas producdes o dominio ainda se restringe a memorizagdo de uma
sequéncia de letras, sem necessariamente refletir sobre a estrutura e a formagao das palavras.
Tal constatagdo reforca o papel do professor em contextualizar nas praticas de alfabetizagdo a
significagdo da escrita, distanciando-se de grafias repetitivas e sem sentidos, de textos
forjados (Albuquerque, 2007); mais do que treino escrito, trata-se de inserir a lingua em
situacOes significativas, proximas do universo das criangas. A escrita do proprio nome, além
de marcar a identidade, constitui-se em um poderoso recurso de reflexdo sobre o sistema

alfabético e suas fungdes sociais, especialmente no inicio do processo de alfabetizacao.

Quadro 9 — Niveis de aprendizagem dos estudantes da turma

Escreve o proprio nome Pré-silabico | Silabico Silabico-alfabético | Alfabético | Nao foi
Sim Nao Parcial possivel
identificar
- 1 4 criangas 3 criangas - 8 criangas | 3 criangas
crianga
17
criangas

Fonte: Elaboragao propria, com base nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999).
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O Quadro 9 apresenta os diferentes niveis de escrita em que as criangas se encontram,
o que refor¢a a ideia de que o processo de alfabetizacdo ndo ocorre de forma linear ou
homogeénea. Essa diversidade evidencia tanto as hipoteses que as criancas formulam sobre a
lingua escrita quanto os distintos ritmos de aprendizagem que existem em sala. Para ilustrar
essa heterogeneidade, trazemos as Figuras 17, 18 e 19, que representam exemplos dos trés
niveis de escrita encontrados na turma. A Figura 18 corresponde a escrita pré-silabica,
revelando que esse estudante ja& compreende que se escreve com letras e reconhece que ha

certa variacdo na sequéncia delas em cada palavra. No entanto, sua escrita ainda apresenta um

repertorio limitado de letras.

Figura 17 — Escrita Pré-silabica

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Na escrita sildbica, representada na Figura 18, observamos que foi escrita uma letra
para cada silaba, evidenciando que a crianga ja estabeleceu uma relacdo entre a fala e a
escrita. Esse registro indica um avango importante no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, uma vez que demonstra a percep¢do de que a sequéncia sonora da palavra pode

ser representada graficamente, ainda que de forma ndo convencional.
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Figura 18 — Escrita Silabica

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

J& na escrita alfabética, representada pela Figura 19, a crianga demonstra compreender
os principios do sistema de escrita, conseguindo estabelecer correspondéncias entre os sons da
fala e as letras. Nessa etapa, observamos que as silabas sdo grafadas em sua maioria de acordo
com os sons percebidos na oralidade, ainda que ocorram variagdes ortograficas proprias do
processo de aprendizagem. Esse nivel revela um avango significativo, pois o estudante
reconhece a escrita como uma representacdo segmentada da fala e mobiliza estratégias para

aproximar o registro grafico da sonoridade das palavras.

Figura 19 — Escrita Alfabética

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

A andlise das Figuras 17, 18 e 19 evidencia a heterogeneidade da turma e confirma
que a alfabetiza¢do ndo ocorre de maneira linear, mas como um processo dinamico, em que
diferentes formas de compreender e representar a lingua se entrelacam. Identificar esses niveis

¢ importante para que o professor planeje propostas que dialoguem com os avangos ja



120

conquistados, a0 mesmo tempo que sdo favorecidas novas conquistas. Desse modo, o
diagnéstico inicial ndo se limita a constatar o estdgio em que as criangas se encontram, mas se
constitui como um ponto de partida para pensar praticas pedagodgicas capazes de integrar as
vozes, 0s repertorios e as experiéncias trazidas.

Sem duvidas, as criancas quando chegam a escola ja trazem conhecimentos sobre a
lingua, “um saber linguistico que utiliza ‘sem saber’ (inconscientemente), nos seus atos de
comunica¢do cotidianos” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 27). Esse conhecimento inicial se
amplia a medida em que vao participando de experiéncias significativas nas quais sao
mobilizadas praticas individuais e/ou coletivas de alfaletramentos. Cada crianga tem seu
proprio tempo e percorre etapas e estagios diferenciados no momento de aprender, por isso
assumimos um olhar sempre voltado para esses sujeitos, reconhecendo que “o ponto de
partida da aprendizagem ¢ o proprio sujeito” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 32). Desse modo,
analisar e identificar os niveis de escrita em que as criangas se encontram possibilitam
compreender a pluralidade de saberes e orientar os caminhos a serem trilhados para que todos
avancem.

Pensar a escola, nesse sentido, ¢ reconhecer a heterogeneidade e ressignificar o
processo de alfabetizagdo, de modo que as estratégias alcancem cada crianga, cada
especificidade que h4a na turma. Afinal, os percursos ndao sdo iguais: enquanto algumas
criancas avancam mais rapidamente, outras caminham de maneira gradual, o que exige do

professor um trabalho atento e sensivel as singularidades de cada sujeito.

6.3 Sequéncia didatica para pensarfazer o ensino-aprendizagem com os alfaletramentos

Ao considerar as criangas, os saberes que constroem a partir da interagdo com a
cultura escrita digital e o didlogo colaborativo que estabelecem ao mobilizarem redes e
acessar sites, percebemos as potencialidades que o entrelace entre essa cultura e as praticas de
alfabetizacdo pode trazer ao ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Incorporar novos
suportes textuais aos que ja marcam presenc¢a nos cotidianos escolares significa proporcionar
que os sujeitos se tornem leitores e escritores, enquanto desenvolvem habilidades para lidar
com a cultura digital, ampliando sua compreensao sobre os usos e funcdes da escrita e das
diferentes formas de comunicagao da sociedade.

Aliado a isso, a compreensdo a partir das andlises, da perspectiva de alfabetizagdo da
professora, de como embasa sua pratica, quais crencgas orientam suas agdes € que dilemas e

anseios emergem de suas experiéncias em sala de aula nos possibilitou uma profunda reflexao
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enquanto pesquisadora e coordenadora pedagogica. Essas percepgdes nos permitiram “ver de
dentro”, ndo apenas acompanhar o cotidiano de sala de aula através da mediacdo pedagogica,
mas também compartilhar as dores e experimentar as conquistas possiveis em um espago
heterogéneo e rico em multiplas experiéncias, concordando com Sampaio (2003), quando
reflete que ¢ impossivel nos distanciarmos como pesquisadores ao ponto de adotarmos uma
postura apenas observadora nas pesquisas com os cotidianos.

A partir dessas reflexdes, amparadas nos nossos referenciais, construimos e
desenvolvemos, de forma articulada, as aulas da sequéncia didatica, ilustradas pelo
infografico da Figura 20 mobilizando alguns dispositivos pedagdgicos na tentativa de
potencializar o processo de alfabetizag@o a partir da interagdo com os textos multimodais em
contexto de cibercultura. Essa proposta foi elaborada com base no diagndstico realizado em
fevereiro de 2025 ¢, ainda, na imersao no cotidiano de sala de aula/escola, considerando os
olhares, as vozes dos sujeitos, os dilemas sentidosvividos juntos. Assim, ouvir, sentir, ver e

fazer junto tornaram-se um processo de auto e heteroformagao (Macedo, 2020).

Figura 20 — Infografico Eixo e Vivéncias
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leitura envolve multiplos modos de significa¢do, ndo ficando restrita ao texto escrito. “Nao
lemos apenas textos verbais escritos ou orais, lemos também imagens (estiticas e em
movimento), cores, sons € outros elementos” (Schlindwein; Silva, 2016, p. 19). Esses sons,
imagens e cores trazem dinamica e movimento quando articulados aos escritos convencionais,
constituindo produ¢des multimodais e ampliando as possibilidades de interpretacdo do
mundo.

Os autores ainda destacam que a multimodalidade, ja presente em textos e suportes
antigos, nao ¢ um fenomeno trazido pela cultura digital, e sim intensificado e potencializado
pelo desenvolvimento das tecnologias (Schlindwein; Silva, 2016). Com essa no¢do ampliada
dos textos, ampliamos também nossos olhares para as praticas pedagdgicas, repensando
estratégias que desenvolvam nas criangas competéncias de leitura e escrita mais interativas e
interpretativas, nas quais os sujeitos sejam ndo apenas escritores, mas também coautores de
sentidos.

Diante dessas compreensdes, passamos a refletir sobre as possibilidades de
materializar tais percepgdes no contexto de sala de aula, por meio do desenvolvimento da
nossa sequéncia didatica, entendida aqui como momento de ressignificacdo, como também de
experimentacdo de praticas de alfabetizagdo, um processo vivo de descobertas. A
concretizagdo da sequéncia se deu dentro de um processo extremamente formativo, porém
atravessado por dificuldades pessoais e profissionais. Estarmos hé tanto tempo afastadas da
sala de aula, atuando sobretudo na orientacdo e mediagdo, tornou o retorno ao planejamento
de rotinas pedagdgicas um enorme desafio. Planejar cada aula e escolher os dispositivos a
serem mobilizados demandaram ndo apenas tempo de pesquisa e reflexdo, mas também
enfrentamento das nossas proprias faltas: a pouca familiaridade com determinadas
tecnologias, a inseguranca diante de sua utilizagdo e a necessidade constante de testar
previamente cada plataforma virtual e aplicativos para nos sentirmos seguras diante dos
estudantes e da professora regente.

Esses nossos dilemas suscitaram alguns questionamentos: como compreender a cultura
digital enquanto espago potencializador de aprendizagem, territorio de praticas sociais que
permitem didlogos em multiplos espagostempos, diante de uma escola e de professores que
muitas vezes se encontram deslocados dessa realidade? A esse respeito, Santos (2014)
enfatiza que os professores precisam construir conexdes em rede que favore¢am a autoria e a
colaboragdo, de forma a fortalecer ainda mais suas praticas docentes para atender a uma

geracdo que aprende de maneira dindmica e em diferentes espagos.
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Nesse movimento de pensar essas novas praticas e o papel do professor mediante essas
transformagoes, elaboramos diversas propostas e esbogos de aulas, até chegar a sequéncia
escolhida para ser desenvolvida em sala, um processo que demandou algum tempo, semanas,
porém foi extremamente formativo. Passamos a valorizar ainda mais o trabalho do professor
que estd em sala de aula e que precisa articular planejamento, execugdo e até improviso,
adaptando-se as necessidades de cada aluno, enquanto busca construir diferentes modos de
ensinar. Essa experiéncia explicitou também a necessidade de rompermos com processos
escolares hierarquicos e lineares e construirmos nossa propria relagdo com o planejamento e
com os fazeres em sala de aula. Afinal, como orientar e propor mudangas pedagdgicas sem
vivenciar de perto os desafios, as respostas e os ajustes que acontecem a cada momento no
cotidiano de sala?

Se compreendemos a escola como “espaco criativo de representacdes” (Lapa, 2024, p.
162), ndo limitado a transmissdo de conteiidos e conhecimentos ja prontos, ¢ possivel
refletirmos sobre os desafios que emergem na busca de integrar as tecnologias digitais ao
processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, ao nos colocarmos na condi¢do de
aprendizes, reconhecemos que as praticas pedagogicas também se constroem nas incertezas,
nos movimentos de experimentagdo, em que errar, ajustar, refazer fazem parte do processo
formativo. Todos esses tensionamentos, antes de serem compreendidos como faltas, foram
percebidos como constitutivos do processo da pesquisa-formagdo, que entende a docéncia
como espago de ensino e aprendizagem. As dificuldades que enfrentamos evidenciam que o
pesquisador ndo ocupa um lugar de alguém que detém um saber superior, mas de quem se
insere nos cotidianos, aprende e constrdi saberes na relagdo com os sujeitos participantes da
pesquisa.

Em junho de 2025, entramos em cena para realizar a nossa sequéncia composta por 6
encontros, envolvendo os eixos: leitura, escrita, produ¢do textual e oralidade, intencionando
compreender como a criagdo de ambiéncias com os alfaletramentos pode contribuir com a
alfabetizacdo de criancas do 2° ano de uma escola publica de Angicos/RN. As habilidades
priorizadas buscaram desenvolver a compreensdo leitora e escritora de textos que integram
elementos verbais e ndo verbais, a interpretacdo e a reflexdo sobre a relacdo entre a palavra e
a imagem, além da leitura de informagdes em graficos e da anélise do proposito comunicativo
de diferentes géneros.

Para a viabilizagdo da pesquisa, foi necessdrio recorrermos a nossos proprios
dispositivos: notebook, projetor de imagens, caixa de som e até mesmo a nossa conexao de

internet mével, uma vez que a escola ndo dispunha de equipamentos suficientes em sua
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infraestrutura para uso coletivo. Essa realidade, embora comum no contexto escolar, explicita
ndo somente a caréncia de infraestrutura adequada para integrar, de fato, a cultura digital em
sala de aula, mas o quanto ela nos aprisiona a concepgdes de ensino pautadas na centralidade
do professor.

Noévoa (2022) faz essa reflex@o de que a escola apresenta dificuldades em responder as
novas demandas dos estudantes desse século. O autor esclarece que a pandemia nos mostrou
oportunidades de aprendizagem em novos espagos, assim como a necessidade de mudar o
formato que temos hoje na escola. Nesse sentido, a caréncia de infraestrutura tecnoldgica que
vivenciamos no contexto educacional ndo pode ser compreendida como um detalhe, posto que
ela faz parte de um desafio maior, o de reconfigurar a escola nos novos tempos e espagos, de
modo que seja capaz de integrar a cultura digital sem perder de vista sua dimensao educativa.

O que apresentamos a seguir sao reflexdes a partir de nossas aulas e das anotagdes em
nosso diario de pesquisa, compreendidas como parte do percurso formativo vivido junto as
criancas ¢ a professora regente. Trata-se de um conjunto de experi€ncias planejadas e
vivenciadas coletivamente, que nos permitiu observar, analisar e refletir sobre como os

alfaletramentos se configuram no contexto da pratica pedagogica.

6.3.1 Saberes das criancas: modos de ver, sentir e interagir na cultura digital

Partimos da compreensdo de que as criangas estdo imersas em um contexto
comunicativo marcado pela presenca constante de uma diversidade de dispositivos e redes.
Elas acessam, assistem a videos, jogam, interagem em espagos € tempos diferentes nos quais
o aprender e o brincar se entrelacam em experiéncias multimodais. Essas interacdes que
estabelecem nos ambientes virtuais revelam formas legitimas de produ¢do de sentidos e de
participagdo cultural, nas quais se apropriam de diferentes linguagens para se expressar € se
comunicar com o mundo. Assim, pensar a alfabetizacdo requer aproximar da escola as
referéncias culturais e as linguagens ja conhecidas pelos estudantes. Dias et al. (2012, p. 83)
fazem essa reflexdo quando ressaltam que “o mundo contemporaneo impde aos sujeitos uma
variedade infinita de exigéncias que multiplicam enormemente a gama de praticas, géneros e
textos que nele circulam e que, de uma forma ou de outra, devem ser abordados na esfera
escolar”.

Nesse contexto, evidenciam-se praticas de comunicacdo e interacdo que extrapolam o
texto escrito e se constituem através dos gestos, das imagens, dos videos e das vozes que

integram o cotidiano social e familiar das criangas. Reconhecer esses novos modos de ser e de
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se comunicar ¢ também reconhecer os alfaletramentos como pratica viva que atravessa as
formas de aprender e ensinar no contexto da cibercultura.

Entre a curiosidade, os repertorios e as experiéncias trazidas do seu dia a dia, as
criangas revelam saberes que nos mostram como as tecnologias atravessam suas infancias. Em
sala de aula, o simples ato de projetar um livro em PDF no quadro branco tornou-se um
acontecimento. A mobilizacdo de um projetor portatil — levado por nos para a realizagdo da
sequéncia didatica — despertou grande curiosidade nas criangas, ja que algumas nunca haviam
visto um equipamento tao pequeno ¢ acompanharam atentamente seu funcionamento: olhos
atentos, alguns questionamentos, tentativas de compreender de onde sai a imagem, como ela
se forma, se o pequeno aparelho seria mesmo capaz de projetar. O encantamento diante do
dispositivo mostra que a tecnologia, quando usada como suporte pedagdgico, pode se
transformar em uma experiéncia de descoberta, um outro modo de ver ¢ compreender o
mundo.

As historias, em formato digital, que lemos nos momentos da leitura deleite
despertaram narrativas, risadas e inquieta¢des. Quando apresentamos o livro Cyber Safe —
dicas de uma cachorrinha para seguranca na internet, uma das criangas comentou: “na
internet as pessoas ddo golpe”, uma fala que emerge das tramas do cotidiano digital e
demonstra familiaridade com os potenciais riscos desse ambiente. Essa narrativa revela ainda
0 quanto as criangas ja se movimentam com naturalidade entre dispositivos e plataformas,
interpretando ao seu modo esse mundo da conexao.

Sao saberes que se tecem fora do ambiente de sala de aula e que convidam a escola a
se reinventar como espa¢o de ensino e aprendizagem, acolhendo-os e problematizando-os.
Vivemos hoje em uma cultura na qual a inser¢ao em diversos ambientes virtuais torna-se cada
dia mais frequente, ampliando as possibilidades de comunicagdo, informacdo e interagdo
social. Entretanto, esse mesmo contexto expde criancas, jovens e adultos a situacdes de
vulnerabilidade: da manipulagdo de informacdes ao cyberbullying, da criacao de identidades
ficticias aos processos de dependéncia emocional e tecnoldgica, o que reforga a urgéncia de
uma educacao para o uso das tecnologias.

Nesse cendrio, o guia “Conscientizag¢do para uso de celulares na escola” aponta que os
estudantes precisam ser constantemente estimulados a refletir sobre as tecnologias e as
informacdes que circulam no ambiente digital, compreendendo de que forma elas influenciam
suas relagdes, comportamentos e percepgdes de mundo (MEC, 2025). O documento enfatiza
que as tecnologias, quando inseridas de forma intencional e pedagdgica, podem atuar como

catalisadores de aprendizagens criticas e reflexivas, favorecendo o desenvolvimento de
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competéncias para que os estudantes naveguem com discernimento, responsabilidade e ética
no ciberespaco. A integracdo da cultura digital, além de criar pontes entre ambientes
diferentes de aprendizagem, favorece o desenvolvimento de competéncias mais criticas.

Compreender a cultura digital em sala de aula ndo se limita aos usos instrumentais de
dispositivos tecnoldgicos, mas os reconhece como um campo de producdo de sentidos, no
qual os textos se ampliam e a multimodalidade se torna importante na formagdo dos novos
sujeitos. Precisamos compreender que esses suportes variados sdo elementos importantes para
as praticas pedagdgicas, uma vez que possibilitam tanto a mediacao da aprendizagem quanto
a discussdo de temas relevantes para a promo¢ao da cidadania. Integrar essa cultura ao
cotidiano escolar é também promover praticas nas quais as criangas possam se comunicar
interagir de maneira segura nos ambientes virtuais.

As imagens hoje circulam nas redes, nos aplicativos e sdo carregadas de sentidos e
intencdes, entre elas algumas com riscos em potencial. Em nossa pesquisa, as tomamos como
ponto de partida para iniciar um didlogo sobre o uso das tecnologias e os cuidados que
devemos ter nesse ambiente, compreendendo-as nao apenas como ilustragdes, mas como
textos que comunicam algo, ensinam e também podem trazer informacdes perigosas.

Ao trazé-las para o espago de sala de aula, buscamos promover uma leitura imagética
da rotina que atravessa o cotidiano das criangas, ampliando o campo da aprendizagem da
escrita para as multiplas linguagens que compdem a cultura digital. Diante das cenas
apresentadas, como mostra a Figura 21, as criangas observaram, interpretaram e as
relacionaram com as suas vivéncias. Ao colocar as imagens no centro da reflexdo, a atividade
deslocou o olhar da escrita convencional para outras formas de leitura, reconhecendo que o
texto “pode ser tanto uma produgdo impressa quanto oral” (Schlindwein; Silva, 2016, p. 19), e

ainda construido a partir da leitura e significacdo de imagens.
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Figura 21 — Roda de conversa

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Ao apresentarmos as cenas, o envolvimento das criangas foi visivel. Olhares atentos,
gestos, comentdrios e associacdes emergiram. Elas descreviam o que viam, mas, sobretudo,
conectavam as vivéncias e as experiéncias tecidas em seus cotidianos sociais. Em meio as
falas, surgiram narrativas sobre comportamentos de risco, exposicdo a conteudos online e
interacdo com desconhecidos em aplicativos e redes sociais. Uma das criangas, com tom de
alerta, afirmou: “sabia que a internet pode ser muito perigosa? Porque as vezes a gente td
assistindo, as vezes a gente pode... um desconhecido pode acessar nosso celular, nossa
conta’.

Essa fala, como tantas outras, revela o grau de familiaridade que as criancas ja
possuem com os ambientes virtuais e, a0 mesmo tempo, evidencia como essas experiéncias se
transformam em narrativas potentes ao serem compartilhadas no espaco escolar. Contudo,
entendemos que, mesmo ao compartilharem ideias sobre a tematica em discussdo, falta
maturidade para compreender plenamente os riscos. Seus saberes, advindos das interacdes
cotidianas com as tecnologias, lhes permitem construir certos sentidos sobre o funcionamento
do mundo digital, porém ainda de maneira fragmentada, o que se afirma importante para que
aconteca a mediacdo docente, visto que somente ela sera capaz de transformar essas
experiéncias em aprendizagens. E nesse entrelagamento de experiéncias e descobertas que se
fazem visiveis os alfaletramentos. Sao diferentes modos de ler, narrar e significar a leitura e a

escrita mediados pelas interagdes reais que compdem os cotidianos das criangas.
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Durante o jogo “Comportamento seguro na internet”, as experiéncias das criangas
com os simbolos curtir ¢ ndo curtir nos mostraram o quanto a cultura digital ja constitui
parte significativa de seus repertorios linguisticos e comunicacionais. Os termos like e dislike
foram empregados por elas para representar os simbolos, o que nos revelou como essa
geracdo, de forma natural, se apropria de expressdes caracteristicas dos ambientes virtuais e
consegue transitar entre as diferentes linguagens. A Figura 22 apresenta um dos momentos

dessa interagao.

Figura 22 — Jogo “Comportamento seguro na internet”

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Algumas expressdes proprias da cultura digital tornaram-se parte do vocabulario das
infancias e, nesse contexto, o professor alfabetizador assume o papel de mediador cultural,
acolhendo e fazendo uso desses novos repertérios ja no processo de alfabetizacdo,
transformando-os em estratégias pedagogicas poderosas.

Em todas as nossas aulas, utilizamos livros em PDF, nos momentos de leituras deleite,
projetando-os no quadro da sala. Ao final da sequéncia, questionamos as criangas sobre suas
preferéncias quanto a esses usos, € as respostas, quase que unanimes, apontaram para o desejo
de manusear o livro fisico, observar as imagens de perto, sentir sua presenca concreta durante
a roda de leitura. Esse retorno desafia compreensdes simplificadas que colocam o digital e o
impresso como experiéncias tdo distantes que ndo podem ser entrelacadas. Deixamos claro
que ndo compreendemos o digital como uma alteracao nos suportes, mas como dispositivo de

dialogo que amplia as possibilidades de ler e de escrever na escola.
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Ao integrar as linguagens digitais as praticas de alfabetizagdo, nossa pesquisa nao
deixa de olhar para outras dimensdes de leitura e de escrita. Nessa perspectiva, reafirmamos a
relevancia da materialidade do livro e das experiéncias sensiveis que ele provoca, nao se
tratando aqui de substituicdo de praticas. Dessa forma, a proposicdo de constru¢do de um
Painel multimodal funcionou como uma estratégia de experimentacdo em que a turma pode
transpor para o papel a diversidade da linguagem, traduzindo em diferentes elementos aquilo
que ja faz sentido em suas brincadeiras.

A proposta foi desenhar a brincadeira favorita, escrever seu nome e registrar um som
que a representasse. Ao reunir em uma mesma atividade multiplas formas de representagdo, a
produgdo valorizou o entrelagamento entre diferentes modos de expressdo: o desenho tornou
visivel a dimensdo imagética da experiéncia; a palavra escrita permitiu nomear € o som
registrado aproximou a producdo das experiéncias sensoriais da propria brincadeira.

Apresentamos duas dessas producdes nas Figuras 23 e 24.

Figura 23 — Brincadeira soltar pipa

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Figura 24 — Brincadeira trenzinho

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).
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O painel multimodal ndo foi apenas um produto final, mas um espaco de circulacao de
sentidos, no qual as criangas puderam ver suas brincadeiras registradas em forma de textos,
compreendendo que linguagem ¢ tudo aquilo que expressa, comunica e produz significado.

A cultura digital convoca a escola a ampliar seus modos de ler e escrever, permitindo
que diferentes suportes convivam e se potencializem mutuamente no contexto escolar. Diante
das multiplas conexdes possibilitadas por essa cultura, somos provocados a repensar o que
entendemos por linguagem e como ela avanga e pode ser mais bem significada nos espacos
escolares. Nessa direcdo, Santaella (2021, p. 1) nos convoca a romper com algumas nogdes

restritas de linguagem, ao afirmar:

Computador ¢ uma tecnologia inteligente e inteligéncia é linguagem. Se ficarmos
presos a nog¢ao de que linguagem € apenas linguagem verbal, a gente ndo vai muito
longe. Principalmente porque estamos vivendo uma contemporaneidade de
hibridizacdo total das linguagens. Entdo, linguagem ¢ aquilo que nos faz pensar.
Sem ela ndo ha pensamento, ndo ha comunicagao.

Partir dessa perspectiva € reconhecer que a linguagem ndo se esgota no texto escrito,
mas se desdobra em multiplas formas de expressdo que constroem pensamento, relacdo e
aprendizagem. Integrar dispositivos e textos multimodais a alfabetizagdo ndo significa
desconsiderar o livro ou a escrita convencional, mas ampliar o repertorio de experiéncias
possiveis, acolhendo as linguagens que ja constituem o cotidiano das criancas.

Ao trazermos essa compreensao ampliada de linguagem para o processo de ensino-
aprendizagem, entendemos que praticas como o jogo Letrinhas nio se configuram apenas
como atividades ludicas ou tecnoldgicas, mas como experiéncias que mobilizam multiplos
modos de significagdo. A incorporacdo do jogo as atividades em sala, como apresentado na
Figura 25, abriu novas possibilidades de interacdo com a escrita, de modo que a tela do
computador tornou-se um espaco de construcdo coletiva, em que cada tentativa de registro
escrito era acompanhada com entusiasmo pela turma, que comemorava acertos, discutia sobre
as escolhas, e os “erros” quase ndo passavam despercebidos, tornando-se oportunidades de

aprendizagem em grupo.
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Figura 25 — Jogo Letrinhas

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Esse momento teve como um dos objetivos favorecer a transi¢do do texto visual para o
registro escrito, ampliando a compreensdo de que a linguagem se manifesta em multiplas
formas: sonora, imaggética e grafica. O jogo, ao apresentar o alfabeto como base da interagao,
convida o jogador a selecionar as letras para construir silabas, palavras ou frases em um
ambiente digital que mobiliza simultaneamente a visdo, a escuta e o registro escrito.

O registro das palavras no computador, mediado pela turma e por nods, assumiu um
carater formativo potente. As criancas refletiam oralmente os sons de cada palavra,
confrontando suas ideias com as dos colegas. Nesse movimento, a escrita emergiu como
resultado de um trabalho conjunto no qual pensar e registrar ndo eram acdes isoladas, mas um
exercicio compartilhado de construgdo de sentido. A mediagdo, portanto, operava ndo apenas
pela intervengdo direta do adulto, mas também pelas interacdes entre pares, que, ao se

ouvirem e se acolherem, expandiam seus repertorios e possibilidades de escrita.
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A escrita de palavras no computador cria uma ponte simbdlica entre o ver, o ouvir € 0
escrever, ampliando o significado da aprendizagem e expressando a dimensdo multimodal da
linguagem. O uso do notebook nessa atividade, longe de ser apenas um suporte tecnoldgico,
possibilitou a experimentacdo de uma escrita em didlogo com os campos visuais € Sonoros,
produzindo novas formas de ler, escrever e interagir com a lingua. Essa articulacdo mostra o
potencial da cultura digital como aliada no processo de alfabetizacdo, uma vez que a
multiplicidade de estratégias disponiveis nesses espacos “alimentam muitas conversas,
costurando redes, memorando vivéncias e tecendo diferentes ‘conhecimentossignificacoes’
(Rodrigues; Alves; Toja, 2025, p. 215). Nesse sentido, as tecnologias ndo substituem praticas
ja consolidadas e necessarias, mas as ressignificam.

Durante o inicio do jogo, um fato chamou a nossa aten¢do, uma crianga perguntou:
cadé o mouse, tia? Nesse momento, rapidamente varios estudantes se aproximaram da nossa
mesa para verificar a auséncia do dispositivo e, dadas as explicagdes sobre o notebook,
ouvimos: é dentro mesmo do notebook. Nessa cena, percebemos que o convivio com o digital
ndo pode ser entendido de maneira homogénea. As experiéncias das criangas na cultura digital
sdo plurais e desiguais, marcadas por diferentes acessos, formas de uso, mediagdes familiares
e sentidos atribuidos as tecnologias. Se, por um lado, elas dominam vocabularios como /like,
dislike, emojis, por outro lado, descobrem que o mouse pode estar “dentro” do notebook.
Embora convivam com a tecnologia em seus cotidianos, isso nem sempre se traduz em acesso
direto a dispositivos variados.

A esse respeito, Buzato (2006) nos convoca a reconhecer que os letramentos ndo sao
absolutos e homogéneos, mas multiplos letramentos que se constituem de maneiras e graus
diferentes. Essa compreensdo ¢ fundamental tanto para o processo de ensino-aprendizagem
quanto para a nossa formagdo docente. Assumir essa perspectiva na alfabetiza¢do implica
reconhecer que as criangas ja participam de universos variados, nos quais praticas letradas se
entrelacam. Desse modo, promover experiéncias de alfaletramentos na escola ¢, portanto,
uma forma de reduzir desigualdades historicamente produzidas, ampliando o acesso € o
repertdrio das criangas e ainda oferecendo oportunidades formativas as multiplas formas de
participagdo social.

A realizagdo do jogo Letrinhas configurou-se como um desses momentos nos quais as
praticas de alfaletramentos se materializam, posto que o entusiasmo atestou o quanto
incorporar em sala dispositivos outros torna potente e formativo o processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, as condi¢des estruturais — contando apenas com o nosso notebook

pessoal para toda a turma — fizeram emergir dilemas e tensdes. A necessidade de revezamento
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e a projecdo coletiva do jogo revelaram que o desejo de participagdo ultrapassava as
possibilidades planejadas. Esse momento se constituiu extremamente formativo, porém expos
mais uma vez a fragilidade estrutural, demonstrando que a promogdo de praticas
diversificadas, incluindo os suportes presentes na cultura digital, somente ¢ possivel com
condi¢cdes materiais e pedagogicas adequadas.

O desejo coletivo de participar da brincadeira se traduziu em euforia, impaciéncia e
movimentagdo constante pela sala, com muitas vozes se cruzando e expressando o sentimento
de “quero jogar também”, “quero jogar logo”, “agora eu, tia”. A aproximacao insistente das
criangas ao notebook, os pedidos de repeticdo das jogadas, as tentativas de tocar a tela
revelaram uma vontade de agir/jogar, de apreendé-lo ndo apenas a distdncia, mas através da
experiéncia direta. Entre o encantamento com tamanha empolgagdo e o cansaco diante de sua
intensidade, emergiu a breve possibilidade de interromper a atividade. Era o planejado sendo
tensionado pelo vivido, expressando desafios proprios da docéncia e das pesquisas nos
cotidianos. Nesse contexto, a mediagdo constituiu-se tarefa delicada, exigindo negociagdes
continuas entre o desejo das criangas e os limites impostos pelas condi¢des materiais.

A preocupagdo da professora regente com o barulho e com o circular das criancas
ficou evidente, demonstrando receio sobre de que forma isso seria interpretado externamente.
Essa inquietagdo expode dilemas recorrentes no contexto escolar: de um lado, o desejo de
promover experiéncias significativas, criativas e conectadas ao tempo presente; de outro,
regulagdes escolares que ainda operam por logicas disciplinares que associam a aprendizagem
ao siléncio.

Ao vivenciar essa experiéncia em sala de aula, deslocando-nos do lugar de
coordenadora pedagogica para assumir a docéncia, foi possivel sentir na pele os dilemas que
tantas vezes apenas observdvamos de fora. Se, no planejamento, a defesa por praticas
inovadoras parecia evidente, na materialidade do cotidiano ela se confronta com desafios
reais: os recursos que faltam, o tempo que extrapola o planejado e ainda a dindmica intensa da
turma. Esse atravessamento permite compreender porque muitas vezes os professores
recorrem as estratégias ja consolidadas, ndo por resisténcia a mudanga, mas porque alterar o
modo de fazer implica esforgo, risco e enfrentamento do imprevisivel.

A experiéncia, mesmo que atravessada por tensdes € inquietagdes, nos mostra a
poténcia do dispositivo digital, aqui compreendido como artefato curricular (Rodrigues;
Alves; Toja, 2025) e mobilizado na sequéncia didatica na tentativa de estimular conversas,
trocas de saberes e reflexdes. Os dispositivos escolhidos para os encontros com a turma foram

de cartazes informativos a midias digitais, porém todos com o mesmo objetivo de pensarfazer
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a alfabetizacdo, construir sentidos na relagdo que emerge entre a experiéncia da leitura e da
escrita através de diferentes suportes textuais.

Dentro dessas percepgoes, a introdugdo, em sala de aula, de um video que retrata a
rotina de uma crianca da zona rural mobilizou aproximag¢des e distanciamentos, ampliando o
olhar para as realidades plurais vivenciadas pelas criangas. O fato de a protagonista ser uma
menina com TEA ndo apenas potencializou identificagdes com colegas da propria turma de 2°
ano como reafirmou que as infancias sdo multiplas em seus modos de expressar, habitar
espacos ¢ produzir sentidos. Aqui, a cultura digital atua para visibilizar presengas
frequentemente silenciadas, contribuindo para a desconstru¢ao de padrdes normativos que
insistem em regular comportamentos e relagdes. Todas as infancias tém historias e modos
singulares de experienciar o mundo.

Quando tomamos o video como ponto de partida de nossa aula, compreendemos que o
mais importante ndo era a mobilizacdo em si do dispositivo, mas os usos que fazemos dele e
como estabelecemos relagdes com os contextos vivenciados pelas criangas. Nessa perspectiva,
as praticas pedagdgicas mediadas pela cultura digital ressignificam a forma que usamos os
dispositivos tecnoldgicos, transformando-os em artefatos curriculares, ou seja, elementos que
produzem sentidos e significacdes no cotidiano das escolas (Rodrigues; Alves; Toja, 2025). A
producdo apresentada a turma tornou-se um elo para estabelecer relacdes entre o vivido pela
protagonista do video e as experiéncias pessoais das criancas, recorrendo a memorias,
emocdes e produzindo maneiras diferentes de olhar para si e para o outro. Houve identificagao
imediata de alguns estudantes com a personagem e seu relato, trazendo a memoria

experiéncias parecidas vivenciadas por eles junto as suas familias:

“Minha mae ficou internada em Mossoro”
“Uma vez eu fui pro médico em Assu”
“Eu gosto quando eu vou no sitio, eu brinco la”

(narrativas das criangas, junho de 2025).

As narrativas e as memorias convocadas relacionaram o conteido apresentado as
vivéncias das criangas, possibilitando um momento de partilha em que os modos de vida ora
se aproximavam, ora se distanciavam, revelando a riqueza das experiéncias que podem se
fazer presentes em um grupo. Ao observarem a rotina de Sophia, marcada por deslocamentos
no contexto rural, as criangas compararam espontaneamente sua propria realidade urbana:

paisagens, animais e possibilidades de brincadeiras ao ar livre.
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Sob essa perspectiva, praticas mediadas pela cultura digital contribuem para o
reconhecimento e a valorizagdo das multiplas infancias que se constroem em interagdo com
diferentes mundos, linguagens e experiéncias. Essas trocas favorecem a construcao de
aprendizagens que extrapolam o campo da linguagem escrita, dialogando com saberes de
outras areas e da vida cotidiana, e que podem ser mais bem explorados em aula de aula. Nessa
dinamica, os dispositivos digitais e os textos multimodais operam como mediadores,
desafiando professores e estudantes a produzirem sentidos na relagdo entre imagem, palavra,
som e também dados, o que significa compreender que os textos ndo se materializam apenas
em registros escritos, mas também em formas visuais que organizam e comunicam
informacoes.

Dentro dessa compreensdo ampliada de linguagens e textos, a construcdo coletiva de
um Grdfico de barras surge para nds como um recurso pedagogico bastante significativo,
pois desloca a escrita para uma dimensdo em que cores, propor¢des ¢ quantidades também
comunicam. Ao transformarem os registros do Didrio de rotina em uma representagao visual
quantitativa, as criancas passam a lidar com uma forma de linguagem, ampliando o repertério
de textos que circulam no contexto escolar. O grafico constitui-se, assim, um texto
multimodal por exceléncia, um artefato de leitura e escrita que convida a interpretagdo, ao
questionamento e a producao de sentidos sobre os dados apresentados.

A produgdo partiu da contagem dos alimentos mais frequentes no café da manha das
criangas, aproximando a linguagem dos cotidianos experienciados, ja que os dados analisados
diziam respeito diretamente as praticas alimentares da propria turma. Ao verem os alimentos
transformados em informacao visual, como mostra a Figura 26, as criancas puderam perceber
como suas escolhas individuais se aproximam das escolhas dos colegas, acionando processos

interpretativos que ultrapassam a simples leitura ou contagem numérica.
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Figura 26 — Grafico de barras

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

A construgdo do grafico se configura ndo apenas como atividade de organizac¢do de
dados, mas também como pratica de letramento matematico que possibilita maneiras outras de
ler e interpretar. Ao ler e produzir um texto multimodal, os estudantes exercitam habilidades
que dialogam com experiéncias culturais amplas, o que possibilita uma compreensdo maior,
tendo em vista que ¢ preciso considerar, ao mesmo tempo, palavras, imagens (Schlindwein;
Silva, 2016), todos os elementos que o compdem.

A experiéncia com esse suporte abriu espaco para avangarmos nas discussdes sobre
outras formas de organizar visualmente informagdes. Convidamos as criangas a conhecerem
diferentes modelos de graficos em uma pagina virtual; se antes o foco estava na materialidade
construida por elas em sala de aula, nesse momento a atencdo se deslocava para diversos
aspectos desse suporte, ampliando a compreensdo de que os graficos circulam como textos
publicos que comunicam, orientam e trazem informacdes.

As narrativas que emergiram durante a atividade demonstraram uma familiaridade
prévia com esse género, como sinalizou uma crianca diante do grafico de setores: “eu jd vi um
desse, foi no livro da escola”, indicando que esse tipo de texto ja circula em suas experiéncias
escolares. A mobilizagdo do ambiente virtual possibilitou trazer as memorias dos saberes ja
experienciados na escola e ampliar os olhares sobre o material estudado, compreendendo que
os textos estdo presentes tanto nas praticas sociais de leitura e escrita quanto nas multiplas

linguagens que atravessam a vida cotidiana, sejam impressas, sejam digitais, sejam hibridas.
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A incorporagdo de dispositivos e redes possibilita uma aprendizagem que extrapola as
paredes da sala de aula, eliminando barreiras fisicas e ressignificando o que entendemos por
ensino e aprendizagem. A leitura em uma pagina virtual exercita o que Santaella (2022)
compreende como leitura ubiqua, uma vez que o leitor precisa acionar diferentes conexdes
enquanto se desloca em um ambiente rico em informagdes e acessivel em qualquer lugar que
estejamos. Essa dimensdo nova do aprender amplia o campo de possibilidades ainda na
alfabetizacdo, uma vez que explora o trabalho com multiplos suportes para potencializar a
compreensdo dos objetos de conhecimento e aproximar a escola das praticas reais de
circulacao de textos no mundo.

Nossas reflexdes sobre alfaletramentos reconhecem que a alfabetizagdo se constroi
em didlogo com a diversidade de linguagens que circulam socialmente, sejam elas visuais,
sonoras, corporais ou digitais, € que as criangas, enquanto sujeitos ciberculturais, aprendem
acionando repertérios que ndo se limitam ao texto no papel. No entanto, essa aproximacao
refletida por nds durante toda a pesquisa também nos levou a alguns desencontros. Embora
tivéssemos planejado uma sequéncia diddtica mais ampla, incorporando uma visita a um
Museu virtual e a constru¢do de um Livro digital no Story Jumper, tais etapas ndo puderam
ser realizadas com as criancas. Entre o tempo pensado e o tempo real que se desenrolou em
sala de aula, abriu-se uma lacuna significativa, reveladora das tensdes que atravessam o
cotidiano escolar. A expectativa de avangar para experiéncias mais imersivas e
multissemioticas esbarrou na concretude do tempo pedagdgico, frequentemente marcado por
imprevistos.

O tempo cronologico, idealizado linearmente, depara-se com o tempo das criancas, um
tempo atravessado por curiosidades, ritmos, diferentes necessidades que emergem durante a
realizacdo de cada atividade, um tempo que ndo ¢ marcado pela logica do relégio. Por outro
lado, temos o nosso “distanciamento” da docéncia, a dificuldade em pensar e prever a partir
do lugar da coordenacdo, a complexidade que o cotidiano da sala de aula impde. Esse
distanciamento da sala de aula nos faz, muitas vezes, projetar uma estratégia “ideal”, um
modelo de ensino-aprendizagem “ideal”, no qual as etapas sejam continuas e progressivas,
uma correspondéncia que ndo encontra narrativa dentro das praticas reais da escola.

Macedo (2016, p. 41) reflete a esse respeito quando explicita que “o campo de
pesquisa ¢ uma fonte fulcral de negatricidades”. Para ele, o campo produz potenciais trai¢des
ao confrontar o que planejamos com o possivel de ser concretizado, permitindo que o
pesquisador se abra ao inesperado e construa novos modos de olhar a pesquisa, os sujeitos e a

si proprio.
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A pesquisa-formag@o na cibercultura (Santos, 2014) acolhe esses acontecimentos, se
deixa afetar, compreendendo que os cotidianos escolares estdo e que os saberes se tecem nas
relagdes entre o instituido e o vivido. Nesse entrelace, fomos desafiadas a reconhecer que a
alfabetizacdo, sobretudo quando articulada aos alfaletramentos, pode fugir das expectativas
esperadas, ndo obedecendo ao tempo cronoldgico previsto nos planejamentos e programas.
Ela emerge no encontro com as criangas, nas experiéncias cotidianas, nos deslocamentos entre

o que foi idealizado e o vivido, revelando a complexidade que ¢ ensinar e aprender.

6.3.2 A escrita como travessia: sentidos que emergem da reflexdo e da mediagdo

Na aprendizagem da escrita, os caminhos vivenciados pelas criangas ndo sdo lineares
ou cumulativos. Ferreiro e Teberosky (1999) demonstram em suas pesquisas que aprender a
escrever ndo passa pela aquisi¢do isolada de signos alfabéticos, mas envolve a construgdo
progressiva de um sistema de representacdo. A crianca elabora hipoteses sobre o
funcionamento da escrita, testa regularidades, confronta suas suposigdes, observa, reflete e
avanca. Trata-se de um percurso marcado por idas e vindas, tentativas, negacdes e
descobertas, uma travessia em que cada registro revela o pensamento em agao.

As autoras refletem sobre o quao importante ¢ compreendermos que o sujeito que se
aproxima da escrita nao parte do “zero”, pois ele ja possui saberes sobre ela, mesmo que ndo
sistematizados, visto que a linguagem faz parte do seu contexto social e cultural muito antes
do seu ingresso formal na escola. Nesse sentido, entendemos como Freire (1982, p. 5) que “a
leitura do mundo precede a leitura das palavras”. As experiéncias das criancas no mundo as
possibilitam compreender a importancia da linguagem nos processos comunicativos €, na
cultura digital, outras habilidades sdo desenvolvidas, como: produgdo de dudios por meio de
mensagens no WhatsApp, producao de videos com a confluéncia de imagem e narrativa oral
e, ainda, a habilidade do toque nas telas, refinando a motricidade na interacdo com os
dispositivos.

A nossa inser¢@o em sala de aula nos permitiu problematizar esses saberes na tentativa
de imprimir diferentes modos de ensinar e aprender na alfabetiza¢do. Partindo dessas
perspectivas, buscamos criar situacdes didaticas que favorecessem aprendizagens
significativas e contextualizadas aos usos culturais da linguagem, reconhecendo que a
alfabetizacdo ndo se faz distante do vivido, mas nas relagdes que as criangas estabelecem com

o0s textos, as tecnologias e o mundo ao seu redor.
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Ao propormos as criangas a elaboragdo de uma Lista de atividades seguras que podem
ser realizadas na internet, foi possivel observar as estratégias utilizadas por elas, como
refletem a significacdo da escrita enquanto pratica comunicacional. O entusiasmo que
emergiu naquele momento evidenciou que o ato de escrever ndo € para as criangas apenas
resposta a uma atividade escolar, mas um momento de concretizar as suas ideias, narrativas. A
constante interagdo durante a atividade, as conversas cruzadas, as reflexdes compartilhadas,
bem como o forte desejo de apresentar o que produziam, revelaram a natureza coletiva do
ensino-aprendizagem, que se fortalece ainda mais nas relagdes com os colegas. A Figura 27
apresenta uma das escritas produzidas pelo grupo, ilustrando como os estudantes mobilizaram

conhecimentos na situacao proposta.

Figura 27 — Lista de atividades seguras na internet

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

A produgdo das listas tornou visiveis diferencas nos modos de aprender: algumas
criangas acionaram estratégias mais consolidadas de escrita alfabética, como apresentado na
Figura 27; outras, ainda construindo hipdteses, recorreram ao apoio da professora e da
pesquisadora, e algumas observaram o que os colegas faziam para se apoiar. Essa diversidade
de modos de produzir confirma a ndo linearidade do processo de alfabetizacdo, no qual

percursos diferentes, avangos, reflexdes e incertezas caminham lado a lado.
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Trata-se de um movimento heuristico, em que o pensamento infantil vai deixando
marcas, rastros, pois as criangas pensam para escolher cada letra a ser registrada, testam
hipoteses, buscam compreender como se escreve cada som. Nesse processo, surgem
diferentes modos de pensar e agir diante do desafio proposto, revelando como mobilizam
saberes, hipoteses e experiéncias para construir sua escrita.

Dentro desse contexto, quando nos aproximamos de um dos estudantes observando
que ele ainda nao havia iniciado o seu registro, recebemos como justificativa: “eu so fiz isso

porque eu so sei isso”, referindo-se a frase transcrita do Quadro 10:
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Quadro 10 — Registro 1 do diario de pesquisa

Pesquisadora: Oi! Posso ver o que vocé esta escrevendo?

Crianga: Eu so6 fiz isso porque eu sé sei isso — ele se referia a frase que foi escrita no quadro para
direcionar a atividade “liste algumas atividades seguras que vocé pode fazer na internet”
Pesquisadora: Vamos escrever juntos? Lembre das imagens que eu mostrei ¢ me diga algo que nos
podemos fazer na internet e que seja seguro.

Crianca: Pode brincar no celular.

Pesquisadora: Entdo vamos escrever a frase “brincar no celular”. Como que escreve BRINCAR. A
palavra BRINCAR comega com que letra? (a crianga ndo responde) BRINCAR comeca com a mesma
letra da palavra BOLA. (mais uma vez sem resposta). Vamos fazer assim, vamos escrever BRIN,
primeiro. Como a gente escreve BRIN?

Crianca: E um I?

Pesquisadora: Qual o som que vocé ouve quando eu digo BRIN?

Crianga: E um I. Eu coloco?

Pesquisadora: Escreva. (a crianga registra a letra I) Agora que parte falta escrever? (ele silencia) Nos
estamos escrevendo a palavra BRINCAR, vocé escreveu BRIN, agora o que falta escrever?

Crianga: CAR

Pesquisadora: Vamos escrever entdo, CAR.

Crianga: E um A?

Pesquisadora: Escreva CAR.

(A crianga registra a letra “A” e com novos estimulos prossegue na tentativa de completar a escrita)
Pesquisadora: Agora vamos escrever NO CELULAR. Vamos escrever NO, NO.

A crianga escreve apenas a letra “O” e, em seguida, sendo mediada, as letras “E”, “U”, “A” para
representar a palavra celular.

Pesquisadora: Vocé poderia ler pra mim essa frase que vocé escreveu?
Crianga: Eu ndo sei ler.

O movimento de mediagdo continuou e a dinamica da escrita se repetiu em outras duas frases
produzidas pela crianga, que, com o nosso apoio, procurava atribuir valor sonoro as letras, revelando
esforcos de aproximagdo entre a oralidade e a escrita.

Fonte: Diario da Pesquisa (2025).

Na mediagdo, buscamos apoiar a emergéncia de suas hipdteses, convidando a crianga a
refletir sobre a sonoridade das palavras, apoiando-a na segmentagdo oral e na tentativa de
selecdo de letras que representavam os sons de cada silaba. Sua escrita passou a se aproximar
do registro fonético, com ela elegendo sempre uma unica letra para representar cada silaba
(“T” para BRIN), (“A” para CAR e “O” para NO). A recorréncia predominante as vogais ¢ um
indicio de que ja se apoia na sonoridade da fala, uma caracteristica apontada por Soares
(2023Db, p. 100), ao indicar que “as criangas, quando comecam a compreender a fonetizagao
da escrita, representam preferencialmente as silabas pelas vogais, porque sao as letras cujo
som se destaca, e seu nome muitas vezes corresponde ao fonema que representam”. A Figura

28 ilustra essa produgao.
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Figura 28 — Registro de escrita silabica

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Essa opcdo revela ainda uma compreensdo caracteristica da hipotese sildbica com
valor sonoro, descrita por Ferreiro e Teberosky (1999), havendo evidéncia de que a crianga ja
estabelece uma relagdo entre a escrita ¢ a pauta sonora da fala, ainda que essa correspondéncia
ndo seja convencional. Esse movimento mostra uma compreensdo de que a escrita ¢ um
sistema de representacdo da linguagem e que serve para comunicar significados, o que indica
uma construgdo conceitual coerente com o que as autoras descrevem como a formagdo das
hipdteses infantis, nas quais é estabelecida correspondéncia entre fala e escrita, mesmo sem o
dominio pleno das relagdes grafemas e fonemas.

Ao afirmar durante nosso didlogo “eu ndo sei ler”, a crianga demonstrou nao perceber
ainda a relagdo estreita que existe entre a leitura e a escrita. Essa postura refor¢a a dicotomia
presente no ensino-aprendizagem ao imprimir a ideia de certo ou errado, ¢ ndo de processo.
Ao escrever a seu modo, a crian¢a ja lia @ sua maneira: escutando os sons, organizando as
hipoteses, experimentando relagdes sons e letras. Mesmo sem reconhecer plenamente aquilo
que havia produzido, seu registro foi resultado de um esfor¢o autoral, evidenciando que no
processo de alfabetizacdo o avango ndao se mede apenas pelo que se ja domina, mas também
pelos esforgos cognitivos. Nessa perspectiva, Hoffmann (2004) reforga a importancia em
oportunizar aos alunos muitos momentos para expressarem suas ideias.

Algumas reflexdes emergem desse momento de acompanhamento, entendido como
um momento de escuta, analise e mediacdo. Sera que sem mediacdo a crianga permaneceria

silenciada em sua davida? Nao por falta de interesse, mas porque, nessa fase da
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aprendizagem, a reflexdo ndo emerge espontaneamente, precisando ser instigada. A
intervengdo, nesse caso, ndo ¢ transposicao das etapas de aprendizagem, mas um convite a
autoria, a reflexao.

Nessa perspectiva, a docéncia ¢ pensada para além da transmissao de conteudos,
assumindo diferentes dimensdes ao longo dos tempos. A medida que as concepgdes de
ensino-aprendizagem se ampliam, o professor assume o papel de mediador de experiéncias,
articulador de saberes, especialmente diante do contexto de alta inser¢do das criangas em
ambientes digitais. Quando pensamos nos alfaletramentos, esse papel se atualiza e se torna
ainda mais desafiador, uma vez que mediar significa integrar repertorios culturais, trazer as
narrativas das criangas para o espago escolar, legitimar suas formas de dizer e compreender o
mundo. O professor alfabetizador, assim, trabalha tecendo redes de linguagens, transitando
entre o convencional € o novo, entre a escrita no papel e suas representacdes multimodais,
entre as praticas escolares e as vivéncias digitais. A acdo docente ¢ atravessada por multiplos
modos de significacdo, exigindo sempre reinvengdo. Como afirma D’avila (2005, p. 236),
trata-se de “um trabalho de delicada traducdao”, uma tradugdo entre o mundo experienciado
pelas criangas e os saberes sistematizados no cotidiano escolar.

Nesse contexto, a mediagao nao se reduz ao direcionamento de uma tarefa, mas ela se
configura como um exercicio de acolhimento, de escuta, de reconhecimento do saber do
outro, de partilha e coautoria, no qual “o professor ¢ um mediador entre as ideias dos
educandos e os objetos de conhecimento” (D’avila, 2005, p. 236). No entanto, esse processo
interventivo — embora indispensavel - constitui-se como uma das dimensdes mais complexas
da docéncia na alfabetizagdo. Em uma turma com 22 estudantes, a dinamica ¢ viva,
imprevisivel e marcada por multiplas demandas que se sobrepdem. O ensino e a
aprendizagem da escrita, enquanto pratica coletiva, sdo atravessados pelas interagdes entre
criangas, professora e contextos e, por isso, exigem constante tomada de decisdo por parte do
educador.

O fato de nem todas as criangas concluirem a produgdo da lista nessa proposi¢ao
didatica ndo indica desinteresse, mas reafirma que a aprendizagem se d4 por tempos, ritmos e
percursos singulares. Cada estudante responde de maneira propria aos desafios colocados,
acionando estratégias diferentes para compreender e representar o sistema da escrita. Surge,
entdo, uma questdo que nos convoca a pensar: qual € o nosso papel enquanto professores
diante da pluralidade de sujeitos e das descobertas/acontecimentos que atravessam a sala de

aula?
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Em um dos momentos na interagdo com o jogo Letrinhas, enquanto uma crianga
registrava a palavra escola no notebook, emergiu uma descoberta significativa. Ao observar o
que estava sendo digitado, um estudante disse com entusiasmo “dentro da palavra escola tem
a palavra cola”. Essa fala, expressa no Quadro 11, aparentemente simples, revela uma
operacdo cognitiva importante, a crianga ndo apenas reconhece a palavra registrada, mas

consegue também segmenta-la, extraindo um novo sentido:

Quadro 11 — Registro 2 do diario de pesquisa

Crianca: E pra escrever escola?

Pesquisadora: E.

A crianga digita a letra £, ¢ pergunta:

Crianca: Es tem um S, né?

Grupo de criancas: Tem. Tem.

A crianga continua digitando, completando a palavra com autonomia, apesar das vozes da turma ao
fundo direcionando cada letra. Imediatamente apos o término da escrita, ouvimos uma outra crianga
dizer:

Crianca 2: Dentro da palavra escola tem a palavra cola.

Pesquisadora: Verdade, dentro da palavra escola tem a palavra cola.

Fonte: Diario da Pesquisa (2025).

O jogo, enquanto artefato pedagodgico e cultural, opera entdo como campo de
investigagdo, em que as criangas pensam alto, compartilham descobertas e constroem sentidos
junto aos colegas. A constatagdo feita pela crianga ao identificar a palavra cola dentro de
escola representou uma oportunidade potente para explorar a escrita, no entanto nao
conseguimos aprofundar tal descoberta naquele momento. Esse desencontro entre o que
emerge das criangas e o que se efetiva na condugdo pedagogica ndo ¢ compreendido como
falta ou falha docente, mas como expressdo dos tensionamentos que atravessam o cotidiano
da alfabetizagdo e que pudemos experienciar, na pratica, o que a professora vivencia
cotidianamente.

Ao experienciar a docéncia, foi possivel compreender o lugar da professora regente e
sentir o que ela muitas vezes vivencia em seu cotidiano, como a dificuldade de captar, em
meio as multiplas demandas da sala de aula, as poténcias que emergem dos repertorios e
experiéncias das criangas. Compreendemos que perceber e transformar cada indicio em
aprendizagem, em objeto de reflexdo, requer uma escuta refinada para apreender os
repertorios que surgem e, ainda, planejamento para executar, elementos indispensdveis na

dindmica viva da sala de aula.
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O que a crianga trouxe como pista de seu avango na aprendizagem da escrita poderia
ter sido explorado com maior intencionalidade, mas o cotidiano nos interrompe, desvia
olhares, desestabiliza, o que também compde o nosso processo formativo. Assim, o que
poderia passar despercebido torna-se, na perspectiva da pesquisa-formagdo, um convite a
pensar como podemos ampliar espacos de exploracdo das descobertas infantis, fazendo com
que o curriculo se deixe afetar pelos contextos que as criangas trazem.

Refletimos aqui o olhar avaliativo, sensivel e intencional do professor, para que seja
capaz de fazer escolhas pedagdgicas em meio a complexidade que se desenha no cotidiano da
sala de aula — um olhar avaliativo que ndo se resuma a dimensao do desempenho, mas que se
comprometa em acolher os acontecimentos, os caminhos e os processos percorridos por cada
crianca. Trata-se de um momento no qual vdo surgir questionamentos, atravessamentos
docentes: quais estudantes precisardo de maior apoio em cada atividade? De que forma
poderemos intervir sem inibir a autonomia e a autoria dos estudantes? Quando serd necessario
acolher a escrita e qual o momento de desafiar o estudante a avangar em sua aprendizagem?

Ao constituirmos grupos por niveis de aprendizagem, durante a atividade do Ditado
embaralhado, nossa escolha teve como objetivo reconhecer a heterogeneidade dos ritmos e
percursos, buscando garantir que cada estudante pudesse deslocar-se em suas hipoteses sobre
a escrita, sustentado por desafios possiveis e pelos apoios que surgem no encontro com seus
pares. Nessa opg¢do, tentamos estabelecer uma mediacdo na qual fosse possivel tanto o
acolhimento dos registros escritos quanto a intervencdo diante de uma crianca que
apresentasse potencial de maior reflexdo sobre a escrita.

A atividade, articulada ao texto da leitura deleite, A cesta de dona Maricota,
potencializou essa dindmica ao convidar os grupos a montarem palavras a partir de fichas com
nomes de frutas e legumes. Essa estratégia didatica, aparentemente simples, possibilita
acionar algumas operagdes cognitivas, em que as criangas precisaram relacionar as imagens
das frutas e legumes — apresentadas pela pesquisadora — a palavra, estabelecendo
correspondéncias sonoro-graficas e relacionando suas hipoteses.

Ao inserirmos diferentes formas de linguagem, visuais, sonoras ou impressas,
transformamos o processo de alfabetizacdo em uma experiéncia plural, na qual a leitura e a
escrita emergem do encontro com a multimodalidade e a multissemiose dos textos. Quando as
criancas tém a oportunidade de interagir com suportes diversos, ampliam-se as possibilidades
de significacdo, de maneira que cada recurso semidtico convoca modos especificos de

participacgdo e interpretagdo dentro de um universo de significados possiveis (Dias, 2012).
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Ao mobilizarmos tanto silabas recortadas quanto alfabetos moéveis para os grupos pré-
sildbico e sildbico, buscamos ampliar os modos de representacdo escrita, compreendendo que
a aprendizagem ocorre no encontro com artefatos e suportes outros que possibilitam novas
exploragdes. No grupo de criangas silabicas, o registro das palavras cebola e laranja nos
permitiu observar mais de perto como as hipoteses sobre o sistema de escrita se materializam
nas interagdes. Diante das fichas e letras moveis, as criangas iniciaram o processo de selecdo e
ordenacao com base na sonoridade percebida, na tentativa de representar as pautas sonoras da

fala, como apresentado na Figura 29.

Figura 29 — Ditado embaralhado
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Fonte: Acervo da pesquisa (2025).

Ao acompanharmos o registro da palavra /aranja, observamos que algumas criangas
do grupo ja comecaram a perceber que as silabas sdo formadas por mais de um som, o que
indica um progresso em seu “conceito da natureza da escrita como representacdo de sons da
fala” (Soares, 2023b, p. 112). Elas avancaram para o nivel sildbico-alfabético, ainda que nao
tenham aprendido todas as relagcdes fonemas-letras (Soares, 2023b). Nesse contexto, a decisdo
foi por acolher a escrita do grupo, reconhecendo o valor das hipoteses construidas até o
momento.

No caso da palavra cebola, o registro inicial feito com as letras “c”, “b” e “I”
mostrou uma tentativa de representagdo da palavra com base apenas nas consoantes,
caracteristica também da hipotese sildbica com valor sonoro. A nossa intervencdo se deu
possibilitando a reflexdo sobre os sons das vogais, na tentativa de constru¢do de um registro
mais proximo da forma convencional, chegando a escrita final de cebola, como também

ilustrado na Figura 29.
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E possivel observar que, desde o encontro para diagndstico que realizamos em
fevereiro, houve um avanco significativo na aprendizagem desse grupo de criangas. Naquele
momento, com base nas analises da atividade diagnostica, nao detectamos estudantes na fase
silabico-alfabética, hipdtese apresentada pelo grupo durante a realizagdao dessa atividade, o
que demonstra que a turma apresentou evolucao no processo de compreensao da escrita.

Esses avancos sdo indicativos importantes dentro do processo de alfabetiza¢do, uma
vez que, a medida que as criancas alcangam progressos em suas concepcdes sobre a escrita
alfabética, o professor alfabetizador vai definindo estratégias pedagodgicas que favoregam a
reformulacdo de suas ideias, promovendo compreensdes ainda mais avangadas sobre o
sistema de escrita (Soares, 2023b).

Portanto, ¢ importante que as propostas pedagogicas estejam alinhadas aos repertorios
culturais das criangas e as concepgdes que elas constroem em suas experiéncias cotidianas
com a escrita, de modo a provocar avangos significativos em suas hipdteses e compreensoes
reais dos usos sociais da lingua. Mais do que seguir um método rigido, cabe ao professor
alfabetizador promover situagdes didaticas que dialoguem com o nivel de compreensdo em
que cada crianga se encontra, oferecendo desafios que ampliem suas possibilidades de analise,
reflexdo e representagdo da lingua, condicdo indispensavel para o avango na construcao do

conhecimento sobre o sistema de escrita alfabética.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Durante este percurso dissertativo e formativo, buscamos assumir, enquanto
pesquisadoras, uma postura sensivel, autoral e extremamente implicada com/nos contextos e
sujeitos. Nossa proximidade com o ambiente da pesquisa nos permitiu uma escuta ampliada,
uma atencdo aos detalhes, um olhar outro para as perspectivas apresentadas. No entanto, essa
mesma familiarizagdo fez emergir dilemas novos e antigos, guardados ao longo do tempo e
que atravessam nossas vivéncias como professora alfabetizadora, como coordenadora
pedagogica, como profissional da educagdo bésica e sujeito que se insere na cultura digital.

Revisitar esses dilemas enquanto experienciamos novos nos revelou a incompletude
dos nossos modos de compreender ¢ fazer a alfabetizagdo com criangas e, ainda, nossos
modos de ser e estar na escola atualmente. Todo esse movimento, que nos inquietou e
desafiou também, nos revelou a dimensdo reflexiva e formativa da pesquisa-formagao
enquanto op¢do metodoldgica. A partir dessa escolha, nos foi possivel compreender que
investigar fendmenos educacionais ¢ olhar para nds mesmos, nossos modos de ver* e pensar
nossas acdes, enfim, tudo aquilo que desenvolvemos no campo pedagdgico.

A pesquisa-formacdo materializada em campo se apresentou no didlogo com a
professora, em cada aula observada, em cada narrativa das criangas, em cada pequeno gesto e
acdo que ocorreu em sala de aula durante o desenvolvimento da sequéncia didatica. Pesquisar
nos/dos/com os cotidianos ¢ realmente um mergulho de cabeca, um envolvimento que exigiu
uma certa abertura ao acontecimento, ao que pode ser ou ndo produzido diante de nos. Aqui
nao se tratou apenas de registrar fendmenos, mas permitir que o campo nos atravessasse, nos
deslocasse e nos solicitasse a pensar diferente, a olhar diferente. Esse momento nos convocou
a revisitar nossas teorias e praticas, ressignificar nossos sentidos e compreensdes e perceber o
quao inacabado ¢ o processo educativo.

Nosso deslocamento da fun¢do de coordenadora pedagodgica para atuar mais uma vez
na docéncia produziu sentidos outros sobre o cotidiano da escola. Retornar a sala de aula,
compartilhando aprendizados, tensdes e descobertas ao lado da professora e das criancas, fez
emergir percepcdes que as vezes ndo sdao notadas quando ocupamos fungdes mais
distanciadas. Esse retorno ndo se configurou apenas em um movimento de pesquisa, mas em

um momento formativo. Ressignificou nosso olhar sobre a professora, sobre os fazeres

“ Trazemos aqui ndo a opgdo hegemdnica do ver que nos coloca diante de uma cegueira epistemoldgica, mas a
perspectiva de aprendermos a trabalhar e criar com todos os sentidos (Louzada; Alves, 2010).
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pedagdgicos, sobre os dilemas reais da alfabetizacdo. O campo se mostrou profundamente
plural e complexo.

Foi assim, nesse entrelagamento entre a teoria, 0 campo € nossas memorias pessoais €
profissionais que a pesquisa se consolidou. Nossas inquietagdes partiram da compreensao da
alfabetizacdo enquanto pratica social, e, a partir das reflexdes suscitadas nesse processo,
nossas percepcdes se ampliaram pensando nos multiplos modos de significacdo da linguagem
na sociedade. Para tanto, trouxemos a noc¢ado dos alfaletramentos, no plural, para constituir
essa ideia de que a alfabetizacdo no contexto da cultura digital ndo pode se distanciar da
imersdo nos cotidianos dos sujeitos. Essa compreensdo teorica foi se confirmando quando
olhamos para as criancas dessa geragdo e pensamos que todo processo de ensino-
aprendizagem parte dos sujeitos, dos saberes que eles trazem, das experiéncias sociais €
culturais de mobilizacdo da linguagem — uma percep¢do de ensino que ndo ¢ nova, mas que
aqui foi ressignificada.

Buscamos, portanto, olhar essas criangas em toda sua diversidade, reconhecendo seus
envolvimentos em praticas multimodais. Desse modo, partimos do como pensarfazer a
alfabetizacao com criancas, em uma turma de 2° ano de uma escola da rede estadual no
municipio de Angicos/RN, em um contexto de alfaletramentos, compreendendo a
possibilidade de ampliagdo do modo de pensar o processo de apropriacdo do sistema de
escrita alfabética, saindo da centralidade da letra para a pluralidade dos modos de linguagem.

A partir dessa problematica, propusemo-nos a responder nossos objetivos de pesquisa:
compreender os sentidos que a professora da turma de 2° ano atribui ao processo de
alfabetizacio e analisar as praticas de alfabetizacdo presentes na didatica da professora.
A reflexdo sobre esses dois pontos se tornou importante, uma vez que acreditamos que toda
acdo pedagogica ¢ sustentada por concepgoes, estejam elas bem definidas ou ndo. Ha sempre
uma escolha feita, um modo de planejar, de organizar a rotina, o que implica perceber as
significacdes docentes diante desse fenomeno.

O didlogo com a professora regente € a ida ao campo trouxeram algumas respostas.
Mesmo que tenhamos percebido indicios e tentativas de praticas mobilizando a cultura digital,
as compreensdes sobre o processo de alfabetizacdo nos cotidianos escolares ainda carregam
percepcoes sequenciais € lineares do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Tanto a
narrativa da professora quanto seu fazer diario apresentaram uma logica tradicional que
organiza a aprendizagem do simples para o complexo, um processo no qual se ensinam
primeiro as letras e, posteriormente, as silabas e palavras, o que reforca a ideia de

conhecimento cumulativo.
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Foi demonstrada na organizagdo pedagodgica uma certa rigidez, uma estrutura que
reforca um distanciamento de saberes. A escola, mesmo diante de uma sociedade em
transformagdo, atua como base que legitima modelos tradicionais de ensino, reproduzindo
praticas que nao dialogam com as significagdes das criancas. Essa permanéncia foi expressa
no olhar da professora e também na sua condu¢do em sala de aula. A rotina, marcada por
atividades com foco em letras e silabas, demonstrou que a cultura escolar vem preservando
maneiras tradicionais de ensino, mesmo quando estas ndo respondem mais as necessidades
das criangas ¢ da sociedade.

Tais praticas sdo decorrentes de um contexto educacional histérico que marcou a
alfabetizagdo com um processo que segue etapas iguais, permanentes, centradas em um
modelo transmissor, que determina como o professor comeca ¢ onde ele termina. Essa
heranca pedagogica tem atravessado geragdes, permanecendo viva nos cotidianos escolares. A
professora regente absorve essa pratica e toma como produto seu, compreendendo “ser
melhor” para alcangar os objetivos de aprendizagem. As pequenas tentativas de mudanga na
rotina esbarraram em questdes tanto estruturais quanto formacionais € nao se sustentam no
ativismo cotidiano.

Observamos ainda uma exigéncia temporal e institucional para cumprimento de metas
e conteudos, uma pressao por resultados e a auséncia de formacao continuada que dialogue
com a multiplicidade de linguagens atuais. Dentro desse contexto, consideramos que esse
modelo historico de alfabetizacdo ¢ produto também de um sistema, validado por algumas
politicas e programas que ndo refletem as praticas de alfaletramentos e reforcam um carater
transmissivo e controlador de ensino. Essa constatacdo nos ajuda a entender um dos achados
da nossa pesquisa: a compreensdo de que a forma como acontece a alfabetizagdo nos
cotidianos escolares reflete a formacdo, as crengas dos professores, suas referéncias
pedagdgicas e o instituido que ainda “define” os modos de fazer na escola.

Diante desse cenario, a cultura digital e a diversidade de linguagens que atravessam a
infancia das criancas, de uma maneira preocupante, ndo encontram espago nesse formato de
aula. Assim, essas reflexdes observadas reforcaram a importancia das construcdes teoricas
que sustentaram nossa pesquisa, dialogando com o nosso terceiro objetivo: construir
ambiéncias formativas que potencializem o processo de alfabetizacio a partir da
interacdo com os textos multimodais em contexto de cibercultura.

A primeira percepc¢ao que tivemos ao longo do desenvolvimento da pesquisa foi a de
que as ambiéncias formativas ndo se limitam a mobilizacdo de dispositivos digitais em sala de

aula, perspectiva que nao estava clara para nos inicialmente. Ao nos aprofundarmos, olharmos
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novamente para as criangas, para as formas de insercdo na cultura digital, considerando as
multiplas linguagens expressadas na multimodalidade textual e sua enorme poténcia
comunicativa, construimos uma sequéncia didatica na tentativa de potencializar as praticas de
leitura, escrita e produgdo, em didlogo com os repertdrios culturais das criangas.

A andlise das vivéncias desenvolvidas demonstrou que ¢ possivel a integracdo de
diferentes suportes e dispositivos com criangas em fase de alfabetizacdo. A presenca da
multimodalidade dos textos nas vivéncias em sala de aula potencializou nido apenas a
interacdo, mas trouxe uma dindmica de aprendizagem viva, significativa e que permitiu que
cada estudante participasse ao seu modo, dentro de suas singularidades. A diversidade de
estratégias e textos favoreceu ainda a expressdo de diferentes hipdteses sobre a escrita,
possibilitando a professora/pesquisadora valorizar o conhecimento individual e abrir
caminhos para novas descobertas.

As praticas multimodais se mostraram potentes para a promog¢do de avangos na
consciéncia fonoldgica, uma vez que desafiam a leitura, a interpretacdo, a construcdo de
sentidos e registros através da mobilizagdo de um repertorio rico e plural, diretamente ligado
as experiéncias cotidianas das criangas com a cultura escrita. Fica, assim, evidente que a
alfabetizacdo pode se dar na relagdo entre textos, imagens, sons € movimentos, na
representacao que os estudantes constroem entre seus repertorios € o mundo a sua volta. Sdo
novos fendmenos culturais que marcam essa geragao e que requerem novos modos de fazer,
praticas de alfaletramentos. Portanto, dialogar com esses fendmenos, presentes nos modos de
comunicar, de olhar, de sentir, amplia a compreensdo da crianca sobre o funcionamento da
escrita em contexto de cibercultura.

O curriculo instituido e a legislagdo nacional que trata da educacao digital ja apontam
para a importancia de uma educagao que incorpore essa cultura, mas a escola e os professores
necessitam de formagdo continuada que os auxilie a compreender as potencialidades, seus
usos pedagogicos, sua implicacdo no processo de alfabetizacdo. Sem a formagao, a tendéncia
¢ que a cultura digital seja incorporada apenas de maneira superficial, limitando-se aos usos
de dispositivos ou ao desenvolvimento de atividades pontuais, ndo havendo transformagao
real no modo de fazer.

Nessa perspectiva, existe a necessidade de uma infraestrutura minima para que as
praticas de alfaletramentos sejam efetivamente implementadas. O trabalho pedagogico que se
propde a dialogar com a cultura digital demanda condi¢des formacionais, materiais e
estruturais, acesso a dispositivos, acesso a conectividade, ambientes escolares adequados,

além de politicas educacionais que garantam a continuidade das agoes.
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Dentro desse contexto, refletimos também sobre os desafios da mediagdo pedagogica
na alfabetizacdo. O quantitativo de criancgas nas turmas, aliado a diversidade dos niveis de
aprendizagem e necessidades especificas, amplia as possibilidades de interacao e trocas de
saberes e experiéncias, porém imprime diariamente dilemas concretos no trabalho do
professor. As diferencas, ao mesmo tempo que sdo espacos de constru¢dao coletivas de
aprendizagem e didlogo com a diversidade, podem atuar como desafios para uma mediacao
mais proxima, mais dialogica, especialmente nessa fase da escolarizagao.

Refletir sobre esses aspectos ¢ considerar a necessidade de condigdes pedagodgicas e
também humanas que assegurem o acompanhamento da individualidade de cada crianca, uma
condicdo indispensavel para que os alfaletramentos acontecam. Reconhecemos, assim, tanto
as potencialidades quanto os limites que atravessam a incorporacdo da cultura digital no
processo de alfabetizagdo de criancas.

Diante do que foi vivenciado no percurso de nossa pesquisa, emergem algumas outras
reflexdes. A pesquisa-formagao feita na escuta, na observacao e na partilha revelou-se em um
processo altamente formativo e de ressignificacdo de saberes e fazeres. A possibilidade de
trazer nossas histdrias, nossos dilemas, transformando em objeto de estudo os saberes que
construimos dentro da educagdo coloca a escola como espago parceiro de formagao, € nao
apenas como campo de investigacdo. Esse olhar reforca a necessidade de aproximar, cada vez
mais, escola e universidade, reconhecendo que ambas se formam e se complementam. Essa
perspectiva nos permite defender o desenvolvimento de mais pesquisas interventivas na
educagdo basica, que proporcionem mais reflexdo, mais formagdo e deslocamentos,
compreendendo que a escola ndo € apenas cenario, € sujeito, € lugar de constru¢ao e producgao
de conhecimentos.

Os achados do nosso estudo apontam ainda para pensarmos em pesquisas que olhem
para a formacdo dos professores diante das demandas da cultura digital. Visualizamos um
campo aberto para investigagdes que explorem competéncias digitais docentes e impactos das
praticas multimodais na constru¢do de leitores e produtores de textos multissemidticos.
Nossas reflexdes ndo se encerram aqui, hd caminhos outros abertos que nos convidam a novos
estudos e pesquisas, olhando tanto para a formacdo docente quanto para os desafios

educacionais no contexto da cibercultura.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PERFIL DO PROFESSOR

Tempo que leciona:

Tempo que leciona nessa escola:

Servidora efetiva: Sim () Nao( )
Tempo que leciona em turmas de alfabetizacao:
Leciona em outrarede: Sim () Nao( )
Formacao:

Pos-Graduagdo: Sim () Nao( )

Descreva qual

CONCEPCOES TEORICAS/PRATICAS

1. Como vocé vé/descreve/sente sua experiéncia com alfabetizagdo de criangas?
2. Vocé usa algum método de alfabetizag¢do para ensinar as criangas ler e escrever?

3. Como a gestdo/coordenacdo pedagdgica da escola orienta o trabalho com as turmas de
alfabetizagdo? Existe alguma orientagdo quanto a organizacdo da rotina de sala de aula, dos
objetos de ensino/conteudos a serem trabalhados?

4. Que dificuldades vocé enfrenta para alfabetizar as criangas?

5. Vocé acredita que o ciclo de alfabetizacdo, que compreende o 1° e o 2° do ensino
fundamental, ¢ suficiente para alfabetizar?

6. Quais materiais didaticos vocé mais utiliza em suas aulas?
7. Jé havia trabalhado com criangas com Necessidades Educacionais Especificas?
8. Como esta sendo essa experiéncia, quais os desafios que tem enfrentado?

9. As familias colaboram com o processo de alfabetizacdo? Sado presentes e parceiras
nessa jornada?

10. Vocé usa ferramentas/meios, redes sociais/dispositivos digitais em seu cotidiano? E
em sala de aula?

11. Como voce percebe os conhecimentos, as experiéncias que as criangas adquirem em
seus meios familiares em relacdo ao uso das tecnologias?

12. Tem sido possivel trazer essas experiéncias das criangas com os usos das tecnologias,
para o ambiente da sala de aula? Existe infraestrutura, orientacdo e formacdo continuada
com esse proposito?

13. Considera necessario mudar alguma coisa na forma de alfabetizar nesse contexto que
as criangas usam muito as tecnologias digitais (celular, computador etc.)?

14. Voce sente falta de alguma formagao para ser professor alfabetizador na atualidade?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Adaptado para aplicacio)

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “Pesquisa-formacao com os
alfaletramentos na educacio basica” coordenada pelo (a) Prof. Regineide Martins Barros
Cavalcante ¢ que segue as recomendacdes das resolugdes 466/12 ¢ 510/16 do Conselho
Nacional de Satde e suas complementares. Sua participagdo ¢ voluntaria, o que significa que
vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga
nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé responderd a uma entrevista com questdes sobre a
sua percepcdo sobre o processo de alfabetizacdo de criangas. As informacdes coletadas
receberdo um tratamento ético de confidencialidade e serdo utilizados somente na
investigagdo, sendo mantidas sob sigilo, armazenadas em formato fisico e digital (HD
externo), compartilhada somente com as(os) pesquisadoras(es) envolvidas(os) e mantidas em
seguranga.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Mobilizar dispositivos digitais para integrar
ao processo de alfabetizagdo os multiplos modos de representagdo das linguagens em contexto
da cultura digital.” E como objetivos especificos: compreender os sentidos que os sujeitos da
escola atribuem ao processo de alfabetizacdo; analisar as praticas de alfabetizagdo presentes
na didatica dos professores de 2° ano do ensino fundamental; construir ambiéncias formativas
que potencializem o processo de alfabetizag@o a partir da interacdo com dispositivos digitais e
multimodalidade textual. Como beneficios a pesquisa apresenta a potencialidade de ampliar
saberes numa perspectiva de auto e heteroformacdo, contribuindo para melhor compreensao
do processo de alfabetizagdo com criangas. Os riscos inerentes a participacao neste estudo
sdo de os participantes se sentirem intimidados em apresentar suas praticas reais; auséncia de
motivacao para dialogar e responder a entrevista; receio de se expor diante da pesquisadora.
Como forma de minimizar esses possiveis riscos, tentaremos sensibilizar o professor e a
equipe de gestdo da escola, mostrando a familiaridade das pesquisadoras com o contexto
escolar, apresentando que a pesquisa ndo objetiva o enquadramento de praticas, mas se
apresenta como mecanismo de intervencdo e didlogo de saberes, onde tanto o professor e
alunos, objetos da pesquisa, quanto as pesquisadoras construirdo conhecimentos. Esses riscos
serdo minimizados mediante: Garantia do anonimato/privacidade do participante na pesquisa,
onde ndo serd preciso colocar o nome do mesmo; Para manter o sigilo e o respeito ao
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participante da pesquisa, apenas a discente Regineide Martins Barros Cavalcante aplicara o
questionario e somente a discente Regineide Martins Barros Cavalcante e o pesquisador
responsavel poderdo manusear e guardar os questionarios; Sigilo das informagdes por ocasido
da publicacdo dos resultados, visto que nao serda divulgado dado que identifique o
participante; Garantia que o participante se sinta a vontade para responder aos questionarios e
Anuéncia das Institui¢des de ensino para a realiza¢ao da pesquisa.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em CD-ROM e caixa
arquivo, guardada por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do pesquisador
responsavel (orientador) no Departamento de Educacdo, na sala da Coordenagdo do Programa
de Pos-Graduagdao em Educagao da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(P6sEduc/UERN), a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das
informacdes coletadas, e a divulgacao dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os
participantes e o responsavel.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a davida que vocé tiver a
respeito desta pesquisa, poderd perguntar diretamente para o pesquisador Regineide Martins
Barros Cavalcante, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/RN, Campus Central,
no endereco Rua Prof. Antdénio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossord/RN,
CEP: 59633-010. Tel. (84) 3315 - 3000. Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderdao
ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Medicina
da UERN - Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n — Aeroporto. Homepage:
http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossord —RN Tel.: (84) 3315-
2094.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua
participacdo nesse estudo, ¢ garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 I1.7) — cobertura
material para reparar dano — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensacao material,
exclusivamente de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais
como transporte e alimentacdo — sob a responsabilidade do (a)pesquisador(a) Regineide
Martins Barros Cavalcante.

Nao sera efetuada nenhuma forma de gratificagdo por sua participagdo. Os dados
coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estara a disposi¢do para
qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apds
todas essas informagdes, agradeco antecipadamente sua atencao e colaboracao.
Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “Pesquisa-formacio com os multiplos
letramentos na alfabetiza¢do”. Concordo em participar desta pesquisa ‘“Pesquisa-formagao
com os multiplos letramentos na alfabetiza¢do”. Declarando, para os devidos fins, que fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei
submetido e dos possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram garantidos a
mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da
participagdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer
prejuizo a minha pessoa ou a minha familia.

Autorizo assim, a publicagdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e
o sigilo dos dados referentes a minha identificagao.

Mossordé/RN, / /

Assinatura do Pesquisador
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Assinatura do Participante

Regineide Martins Barros Cavalcante - Aluna do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo — POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, Campus
Central, no endere¢o Rua Prof. Antonio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva,
Mossord-RN, CEP: 59633-010. Tel. (84) 99921-7859.

Profa. Dra. Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro (Orientadora da Pesquisa) - Programa
de Po6s-Graduagdo em Educacdo — POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte-UERN, Campus Central, no endereco Rua Prof. Antonio Campos, s/n, BR 110, KM 46,
Costa ¢ Silva, MossoroRN, CEP: 59633-010. Tel. (84) 3315 - 3000.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERN) - Faculdade de Medicina da UERN, na Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n, Aeroporto - Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br CEP: 59607-360, Mossord- RN Tel: (84) 3315-2094
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APENDICE C - TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

v £8
-k
- -

s
-
Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura - SEEC
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n - Aeroporto
Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 — Mossor6/RN

s

2

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(adaptado para aplicacao)

Declaro que estou ciente e concordo, e autorizo a participagdo do
estudante no estudo
“Pesquisa-formagdo com os alfaletramentos na educacdo basica”, realizado pela pesquisadora
Regineide Martins Barros Cavalcante e orientado pelo(a) Professora Dra. Mayra Rodrigues
Fernandes Ribeiro. Declaro que fui devidamente esclarecido quanto ao objetivo geral:
“Mobilizar dispositivos digitais para integrar ao processo de alfabetiza¢do os multiplos modos
de representacdo das linguagens em contexto da cultura digital” e quanto aos objetivos
especificos: compreender os sentidos que os sujeitos da escola atribuem ao processo de
alfabetizacdo; analisar as praticas de alfabetizagdo presentes na didatica dos professores de 2°
ano do ensino fundamental; construir ambiéncias formativas que potencializem o processo de
alfabetizacdo a partir da interacdo com dispositivos digitais e multiplicidade textual. Quanto
aos procedimentos da pesquisa, tenho ciéncia de que as informagdes coletadas serdo
organizadas e analisadas dentro de padrdes rigidos, ficando armazenadas em banco de dados
do programa de Pods-Graduacdo, ndo havendo riscos de ordem emocional e fisico dos
estudantes. E dos possiveis riscos de ordem emocional (constrangimento/vergonha de a sua
vida ser exposta) que possam advir de tal participacdo e que serdo minimizados mediante:
Garantia do anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde ndo sera preciso colocar
o nome do mesmo; E garantido ainda o anonimato/privacidade do estudante participante da
pesquisa, onde ndo serd preciso colocar o nome do mesmo, mantendo assim o sigilo e o
respeito aos participantes da pesquisa. Sigilo das informagdes por ocasido da publica¢do dos
resultados, visto que nao serd divulgado dado que identifique o participante. Dessa forma,
autorizo a participacdo voluntariamente do estudante na pesquisa e autorizo sua publicacao.

Assinatura dos pais ou responsaveis

Mossor6 — RN, / /2025.

Regineide Martins Barros Cavalcante - Aluna do Programa de Poés-Graduacdo em
Educagao da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Campus Central, no endereco
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Rua Prof. Antoénio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossor6-RN, CEP: 59633-
010. Tel. (84) 99921-7859.

Profa. Dra. Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro (Orientadora da Pesquisa) - Programa
de Pos-Graduagdo em Educacao da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Campus
Central, no endereco Rua Prof. Antonio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva,
MossoroRN, CEP: 59633-010. Tel. (84) 3315 - 3000.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERN) - Faculdade de Medicina da UERN, na Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n, Aeroporto - Home page: http://www.di.uern.br/cep - e-
mail: cep@uern.br CEP: 59607-360, Mossoro- RN Tel: (84) 3315-2094.
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

in
;
e

Haa

Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura - SEEC
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n - Aeroporto
Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 — Mossor6/RN

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

Eu ,depois de conhecer e entender os

objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade da gravacdo de audio produzido por mim, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os
pesquisadores Regineide Martins Barros Cavalcante e Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro,
do projeto de pesquisa intitulado “Pesquisa-formagdo com alfaletramentos na educagdo
basica” a realizar captagdo de audios que se fagam necessarios sem quaisquer Onus

financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destes audios (suas respectivas copias) para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertacdes ou teses, além de
slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que estad previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Mossord - RN,  de de 20

Assinatura do participante da pesquisa
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Assinatura do pesquisador responsavel i .
IMPRESSAO DATILOSCOPICA

(ESTE DOCUMENTO DEVERA SER ELABORADO EM DUAS VIAS; DAS QUAIS
UMA VIA DEVERA FICAR COM O PARTICIPANTE DA PESQUISA E A OUTRA COM
O PESQUISADOR RESPONSAVEL)




